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RESUMO

Em um mundo globalizado, faz-se cada vez mais necessario estudar as identidades regionais e
locais, no intuito de promover sua valorizagao e formar cidaddos atuantes em todas as escalas
espaciais. Assim, este trabalho mostra uma discussao que aproxima memdria e representagcdes
espaciais realizadas pelos alunos do ensino fundamental do municipio de Jaguariaiva, Parana.
As identidades culturais sdo tratadas como instancia de producdo de sentido no que diz
respeito aos espagos de vivéncia. As relagdes entre ensino formal, em especial o curriculo
selecionado pela Geografia Escolar, e os saberes da experiéncia vivida, podem contribuir para
o estudo das referéncias e horizontes espaciais dos moradores das regides urbanas e rurais.
Essa perspectiva ¢ proposta como discussdao que visa contribuir para o avanco das reflexdes a
respeito da relacdo entre a Cartografia Escolar e a producdo de sentido de pertencimento em
diferentes localidades. Nesse sentido, procuramos responder a duas perguntas: “Como as
experiéncias vividas, interpretadas e reconstruidas no municipio de Jaguariaiva, Parana,
interferem na constru¢do da imagem do espaco de vivéncia dos alunos?” e “Como essas
representacdes espaciais dos alunos, que sdo carregados de impressdes e experiéncias podem
contribuir para o estudo da Cartografia Escolar?”. Fizemos uma analise das producgdes que os
alunos desenvolveram em algumas atividades, a partir da perspectiva da memoria e tendo
como referéncia espacial o citado municipio. Partindo do pressuposto de que a representacao
do espago ¢ interacional, multipla e aberta, os estudos da imagem do espago e da memoria,
por meio das atividades realizadas com as criangas, apontaram para um lugar que se atualiza,
reconstroi-se, reformula-se constantemente e suporta inimeras representagdes a partir das
interagdes sociais. Desta forma, o espaco ¢ fruto também da imaginagdo, necessaria para a
continuidade do multiplo, do ndo sincronico e do politico nas praticas espaciais. No ambito da
Cartografia Escolar, a relacdo memoria, espago e representacdo podem contribuir para
compreensdo do aluno como parte do espago e o espago parte do aluno, quebrando a

dualidade entre individuo e sociedade, individuo e espago.

Palavras-Chave: Espago. Memoria. Cartografia Escolar.



ABSTRACT

In a globalized world, more and more necessary is done to study the regional and local
identities in order to promote their valuation and form active citizens in all spatial scales.
This work carries out a discussion which approaches the memory with spatial
representations made by elementary school students in the city of Jaguariaiva, Parana,
Brazil. Cultural identities are treated as meaning production instance regarding living
spaces. The relations between formal education, especially the curriculum selected by
school geography, and the knowledge of lived experience, can contribute to the study of
references and spatial horizons of residents of urban and rural regions. This perspective is
proposed as discussion which aims to contribute to the advancement of thinking about the
relationship between school mapping and the production of sense of belonging to different
locations. In this sense, looking repoder two questions: "how the experiences, interpreted
and reconstructed in the city of Jaguariaiva, Parand, interfere with the image construction of
student living space?" And "how these spatial representations of the students, who are
loaded impressions and experiences can contribute to the study of Cartography School?
"we did an analysis of the productions that students have developed from some activities,
with the spatial reference the city of Jaguariaiva, Parana Brazil, from the perspective of
memory. Assuming that the representation of space is interactive, multiple and open the
space image studies and the memory from activities with children, they pointed to a place
that updates, rebuilds, constantly reshapes and supports numerous representations from
social interactions. In this way, space is the result also of imagination, necessary for the
continuity of multiple, non-synchronous and political practices in space. Under the School
Cartography, the relationship memory, space and predictions present can contribute to
student understanding as part of the space and the space of the student, breaking the duality

between individual and society, individual and space.

Keywords: Space. Memory. School Cartography.
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A RECONSTRUCAO DE UMA TRAJETORIA GEOGRAFICA

Reconstrucao! Talvez seja essa a palavra que esteja mais relacionada a todo esse
trabalho de pesquisa e, em certo sentido, com a minha forma de pensar sobre como cheguei
até aqui.

Reinterpreto, atualizo e reencontro algumas lembrangas em minha mente a partir
de minhas experiéncias cotidianas. Pensando em Geografia nao ¢ diferente. Recordo-me dos
conteudos geograficos iniciados na escola e aprofundados na academia, e a cada experiéncia
no espaco ¢ tempo assimilo novas formas de compreensdo e ressignifico em uma teia muito
particular de pensamentos.

Diante de uma tentativa de compreender minha trajetoria geografica, lendo a obra
da gedgrafa Dorren Massey, Pelo Espago (2008), que foi fundamental para esse trabalho de

pesquisa, me deparo com a seguinte passagem:

Quando eu era crianga, costumava brincar girando um globo terrestre ou folheando
rapidamente um mapa e, abaixando um dedo, tocava um lugar, sem olhar para onde.
Se ele tocasse terra, eu tentava imaginar o que estava acontecendo ‘14’ ‘entdo’.
Como as pessoas viviam a paisagem, qual era a hora e o dia e qual a estagdo do ano.
Meu conhecimento era extremamente rudimentar, mas eu era completamente
fascinada pelo fato de que todas essas coisas estavam acontecendo naquele
momento, enquanto eu estava ali, em Manchester, na cama (MASSEY, 2008, p. 35).

Ao ler essa passagem do livro, vieram a cabeca algumas memorias nas quais,
em algum sentido, eu estava pensando sobre o espago. Uma lembranga ¢ quando eu visitava o
monumento Cristo Rei, na cidade de Cornélio Procopio, Parand, que foi construido no alto de
um morro e relativamente mais alto que todo seu entorno. Ali, durante a noite, conseguimos
enxergar as luzes das cidades proximas tanto do norte do estado do Parana quanto do sul do
estado de Sao Paulo. Minha grande duvida era qual cidade era qual diante daqueles pequenos
e grandes aglomerados de luzes. Lembro-me que, com essa duvida, chegava & minha casa e
perguntava ao meu pai — grande conhecedor daquela regido — a qual cidade aquelas luzes
correspondiam.

Outra lembranca que me marcou muito foi quando viajava de 6nibus com meus
amigos de basquete. famos a vérias cidades do Parana e de Sdo Paulo; eu sempre ficava
observando as paisagens passando na janela do Onibus. Contudo, lembro que, de uma
maneira muito particular, classificava as cidades que passavam de acordo com sua “fama” no
basquete ou de acordo com a estrutura dos ginasios esportivos que encontrava nelas. Hoje,

minhas perspectivas sobre a andlise e compreensdo do espaco mudaram, sendo fruto das
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minhas experiéncias, compreendidas em um mesmo extrato que tem extremos de mais alto
grau e que vao do conhecimento empirico ao cientifico.

Agora parece que sempre gostei da matéria de Geografia na escola. Mas acho que
sim. Sempre tive, se isso quer dizer alguma coisa, minhas melhores notas em Geografia.
Talvez isso possa ser explicado por duas influéncias. A primeira ¢ a de meu pai, que sempre
trabalhou como motorista de empresa ou autdbnomo; para ele, portanto, o0 mapa era um
instrumento indispensavel. Quando ele chegava de suas viagens, depois das felicitacdes da
chegada, muitas vezes procurava o mapa e ficava olhando por horas, além de sempre escutar
as historias que meu pai contava sobre suas viagens, relatando as paisagens, as cidades por
onde passava e os costumes das pessoas.

A segunda pode ser atribuida aos meus professores de Geografia durante o ensino
basico. Lembro-me de todos, surpreendentemente: a professora Mara Lucia, no Colégio
Estadual Vandyr de Almeida, onde estudei entre a 5* a 8" série do ensino fundamental; o
professor Altevir Villa, no Colégio Estadual Castro Alves, onde estudei o 1° e 2° ano do
ensino médio; e o professor Zezdo, no Colégio Chacara de Emilia, onde estudei o 3° ano do
ensino médio e consegui uma bolsa de estudo jogando basquete. Todos esses colégios sdo da
cidade de Cornélio Procépio (PR). Cada um a sua maneira me marcou por motivos que nao
sei explicar. Mas lembro de que tinham como caracteristicas em comum a competéncia, o
rigor, a contextualizacdo e a paciéncia em sempre explicar novamente os conteudos, se
necessario.

Depois do final desse ciclo, decidi fazer a faculdade. Estava em um dilema entre a
Educagdo Fisica, por influéncia clara do esporte que praticava desde 10 anos de idade, e
Geografia. Contudo, houve um fator determinante: a localizacdo. Existia faculdade de
licenciatura em Geografia em Cornélio Procdpio; ja a de Educagdo Fisica, a mais proxima
ficava em Londrina (PR) ou em Jacarezinho (PR). Naquela época minha familia passava por
grandes dificuldades financeiras, impossibilitando o custeio de moradia ou até mesmo
transporte. Assim, no final de 2005 decidi fazer o vestibular para licenciatura plena em
Geografia na Universidade Estadual do Norte do Parana, UENP, que a época era chamada de
Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras de Cornélio Procépio, FAFICOP.

Passei! Entdo, no ano de 2006 comecei o curso de licenciatura plena em
Geografia, no periodo noturno. No comego do trajeto, como em todos os projetos de nossas
vidas, tudo estava meio obscuro, logo pensei que comecaria a ter contato e a estudar toda a
parte técnica relacionada a Geografia, que em minha cabeca estava toda relacionada a

Geografia Fisica, mas nada.



11

Em 2007, no segundo ano da graduagdo, o governo estadual do Parana langou um
programa chamado “Universidade Sem Fronteiras”, através do qual as universidades
desenvolviam projetos em municipios especificos. Influenciado também pela bolsa que o
projeto proporcionava, resolvi participar. O nome do projeto era: “Vivéncia e Descoberta: um
Olhar Geografico/Bioldgico sobre o Conhecimento no Ensino Fundamental”, um projeto de
extensdao que era executado no municipio de Sdo Jeronimo da Serra (PR). Em linhas gerais,
consistia no levantamento do ensino dos conhecimentos geograficos e biologicos do local no
primeiro ciclo do ensino fundamental, em uma escola da cidade e outra na zona rural. Foi meu
primeiro contato com a sala de aula, e me lembro de que foi muito frustrante, mas gostava de
estar 14 e pensar, juntos com meus amigos de projeto, novas estratégias para desenvolver o
projeto. Esse projeto durou dois anos e era coordenado pelos professores Reinaldo de
Almeida, do departamento de Geografia, e professora Tuti (Clarice Gebara), do departamento
de Pedagogia.

Em 2009, no ultimo ano da graduacao, fui convidado pelo professor Jodo Coelho,
do departamento de Matemadtica, a participar do seu projeto, denominado “O Uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no Ensino da Matematica nas Séries Iniciais”.
Com o programa estadual mais maduro e com os professores mais adaptados, esse projeto
contava, durante sua execuc¢do, com vdarias palestras ministradas por professores de
departamentos e universidades diferentes. Todos os temas eram relacionados ao ensino, o que
me influenciou ainda mais.

Contudo, o que me aproximou do programa de pos-graduacdo em Geografia da
UNESP Rio Claro foi a amizade construida com o professor dr. Levon Boligian. Em meados
do ano de 2008, ainda no doutorado da UNESP de Rio Claro, o professor Levon entrou na
UENP como professor substituto na matéria de Pratica e Ensino de Geografia, anteriormente
ministrada pela professora lokako. Em 2009, no final da graduagdo, com a afinidade com o
tema de ensino e com a amizade construida com Levon, resolvi manifestar minha vontade em
prosseguir meus estudos em nivel de mestrado, e pedi para que ele contasse sua experiéncia
no curso de mestrado e doutorado.

Depois de varias conversas, ja em 2010, ele me indicou a sele¢do do programa de
pos-graduagdao da UNESP de Rio Claro. Fiz um projeto relacionado as Tecnologias de
Informag¢do e Comunicagdo no Ensino da Geografia e indiquei como pré-orientadora a
professora Dr. Rosdngela Doin de Almeida, que foi orientadora de Levon no mestrado e

doutorado. Nao passei na selecdo. No entanto, durante a entrevista que tive com a professora
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Rosangela, ela me convidou para participar do grupo de pesquisa Cartografia Escolar,
nacionalmente conhecido na area. Aceitei na hora.

Durante as primeiras participagdes no grupo, ja em 2011, eu ficava literalmente
quieto, sem argumentos ¢ ideias para contribuir com discussdes tdo profundas. Ainda no
referido ano, com o incentivo do amigo de basquete, graduacao e profissao, o professor Paulo
Penteado, mudei-me para a cidade de Jaguariaiva (a aproximadamente 200 km de Cornélio
Procopio) para dar aulas de Geografia no ensino basico do Parand, em regime temporario.
Dessa maneira, poderia trabalhar e continuar frequentando o grupo de pesquisa na UNESP.

Foi em 2011 ano que conheci professor Dr. Jodo Pedro Pezzato. Isso aconteceu
depois de algumas reunides, pois ele estava na Espanha, desenvolvendo seu pds-doutorado.
Com algumas reviravoltas e com nossa aproximagdo, no ano de 2012 o professor Jodo pediu
para que eu fizesse sua disciplina na pds-graduacdo em Geografia da UNESP-RC, como aluno
especial. Entdo, saia de 6nibus no domingo a noite de Jaguariaiva (PR), parava em Sorocaba
(SP) e pegava outro Onibus para Piracicaba (SP), onde o professor Jodo reside, e pegava
carona com o professor at¢ a UNESP de Rio Claro. Desta forma, o caminho de ida e volta
tornou-se um momento de aprendizado, discussao e também de descontragao.

Em uma das tantas conversas, influenciado pela perspectiva de uma Cartografia
Escolar imaginativa, cultural ou social, o professor Jodo sugeriu que eu trabalhasse com as
representacoes espaciais dos alunos em relagdo ao municipio. Ele me apresentou o livro Como
as Criangas Veem a Cidade, de Ao Vogel et. al.; um livro incrivel, no qual as criancas da
cidade do Rio de Janeiro manifestam suas impressdes sobre o seu espaco de vivéncia. No
entanto, em minha cabecga, faltava uma perspectiva de andlise, e assim comecel a pesquisas
sobre a “memoria” e “identidade”.

Depois de passar no processo de selegdo da pos-graduagdo em Geografia na
UNESP (RC), em 2012, eu tinha outro grande desafio, que era o de aprofundar os estudos
sobre a memoria. No inicio do ano de 2013, o professor Jodo e eu fizemos uma grande
pesquisa pela internet nos sites dos programas de pos-graduacdo da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Universidade de Sao Paulo (USP) e Universidade de Campinas
(UNICAMP), com o objetivo de identificar uma disciplina que auxiliasse no aprofundamento
do tema da memoria. Desta feita, achamos, no site da Faculdade de Educag¢ao da USP, a
disciplina Memoria: Aspectos Sociais e Discursivos, ministrada pela professora Dra.
Elizabeth dos Santos Braga. A professora Elizabeth foi de grande importancia para essa parte
da minha pesquisa, indicando leituras, respondendo aos meus e-mails e perguntas e, sempre

que possivel, relacionava os conteudos discutidos em sala com meu projeto.
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Contudo, entre fevereiro de 2011 e junho de 2013, eu trabalhava como professor
de Geografia da rede publica do ensino basico do estado do Parand, em regime temporario, no
municipio de Jaguariaiva (PR). Esse tempo em sala de aula me proporcionou grandes
experiéncias cheias de alegrias e frustragdes. Segundo Denis Cosgrove, a “geografia estd em
toda parte”. Nesse sentido, durante as aproximacdes dos conteudos geograficos com a
vivéncia dos alunos, eles, cada qual a sua maneira, sempre manifestavam suas experiéncias e
impressoes, 0 que sempre me animava com o modo com que o professor Jodao e eu tinhamos
planejado a pesquisa. Tais aulas também foram importantes porque proporcionaram a
aproximagao com os professores, diretores, funcionarios, alunos e responsaveis pelos alunos,
e isso fez com que toda a comunidade escolar ndo me visse como estranho.

Depois de muitas leituras e releituras sobre os temas que permeiam essa pesquisa,
sobretudo sobre a memoria, permitem minha reflexdo diante a reconstru¢do de minha
trajetoria a partir das experiéncias vividas e duradas em meu espirito, vista sobre um contexto
geografico nas posigdes de pesquisador, professor e aluno.

Nesse sentido, para iniciar a nossa discussao, indago os seguintes pontos, que sao
inerentes a pesquisa:

a) como as experiéncias vividas, interpretadas e reconstruidas no municipio de

Jaguariaiva, Parand, interferem na construcdo da imagem do espaco de vivéncia

dos alunos?;

b) como essas representacdes espaciais dos alunos, que sdo carregados de

impressoes e experiéncias podem contribuir para o estudo da Cartografia Escolar?

Segue abaixo a nossa reflexdo sobre essas duas perguntas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo de analisar e discutir as
producdes de alunos de trés escolas publicas de Jaguariaiva, Parand, Brasil, no sentido de
compreender as leituras e representagdes do seu espago de vivéncia construidas coletivamente
na localidade. Elencamos também os objetivos especificos dessa pesquisa:

a) registrar a identidade cultural dos alunos com relagdo ao municipio de Jaguariaiva,

Parana;

b) compreender como os alunos veem o municipio, quais significados sao atribuidos
para diferentes fendomenos e simbolos de Jaguariaiva, Parana;

¢) promover a reflexdo a respeito do municipio e o debate envolvendo os problemas
mais destacados e seus principais pontos de referéncia espacial;

d) divulgar conhecimentos a respeito do municipio de Jaguariaiva, Parand, por meio
de atividades produzidas pelos alunos.

e) discutir possiveis relacdes entre as producdes dos aluno com elementos da

Cartografia e Geografia Escolar.

Para fundamentar nossa pesquisa, no primeiro capitulo, denominado Cartografia
Escolar, fizemos uma pequena revisdo bibliografica sobre a maneira com que a Cartografia
Escolar se organizou até hoje no Brasil. Assim, iniciamos nossa revisdo apresentando o
estudo pioneiro de Livia de Oliveira, intitulado Estudo Metodoldgico e Cognitivo do Mapa,
de 1978, fruto da tese da livre-docéncia. Assim, seguimos apresentando obras de
pesquisadores dos mais diferentes rumos que a Cartografia Escolar brasileira tomou até aqui.

Em um segundo momento, ainda no contexto da Cartografia, buscamos
referéncias em autores com discutem a Cartografia Social e Critica. Essa perspectiva da
Cartografia ganha destaque com os estudos historicos do mapa desenvolvidos pelo gedgrafo e
cartografo John Brian Harley, que, a partir das contribui¢des dos filésofos Jaques Derrida e
Michel Foucault, desenvolveu a teoria da “desconstru¢do do mapa”, no final da década de
1980.

Assim, o mapa ¢ compreendido como constructo social proveniente das relagdes
de poder e contextos existentes. Essa maneira de abordagem influenciou outras linhas de
pensamentos no trabalho de produzir e entender mapas. Nesse sentido, autores que seguem
perspectivas teorias pautadas na fenomenologia, pds-estruturalistas e historico-culturais

desenvolveram diferentes maneiras de enxergar o mapa, considerando principalmente a
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relacdo do individuo com a representacao do espaco. Na Cartografia Escolar, essa perspectiva
faz uma critica a transposi¢ao da Cartografia académica no ensino.

No segundo capitulo, Memoria, Esquecimento e a Representag¢do do Espago,
fizemos relagdes os estudos da memoria e do espaco. Contudo, nos preocupamos em
esclarecer essa relacdo dentro da perspectiva de Massey (2008), que entende o espago como
interacional, multiplo e aberto. Para isso, abordamos autores que discutem a memoria € o
esquecimento, tais como Halbwachs (1990), (1992) e (1925); Pollak (1989) e (1992);
Middleton e Brown (2005, 2006); Ricoeur (2003); Bartllet (1932); etc. Tais autores
compreendem o trabalho da memoria como um processo social no qual lembramos e
esquecemos a partir da relagdo e da experiéncia com outro. Assim, s6 € possivel lembrar e
esquecer na relacdo com o externo, com o espaco. Contudo, interpretamos as lembrangas em
nosso espirito a partir de relacdes e significagdes com uma teia de pensamentos que se
constitui e reconstitui de maneira muito particular em cada vivéncia social.

No terceiro capitulo, intitulado Identidade, apresentamos trés abordagens de
constitui¢do da identidade. A primeira se d4 a partir da memoria, ou seja, lembramos e
esquecemos para sermos; a segunda abordagem considerou os estudos culturais, mostrando a
influéncia das forcas globais na constituicdo de nossa identidade; e a terceira esta ligada a
fenomenologia da linguagem. As compilacdes de algumas reflexdes das trés abordagens de
identidade com outros estudos sobre a memoria nos ajudaram a chegar a uma nogdo de
identidade espacial.

O quarto capitulo numero refere-se a Metodologia. Utilizamos como referéncia
em nossa pesquisa as contribuicdes Bogdan e Binklen (1994), com as caracteristicas da
pesquisa qualitativa, o paradigma indiciario de Ginzburg (1997), analise documental Ludke e
Menga (1986) e os mapas interpretados a partir do contexto da teoria linguistica da
pragmatica de Zarycky (2000, 2001).

Realizamos cinco atividades em trés escolas publicas estaduais, com alunos na
faixa entre 11 a 13 anos de idade. Todas as atividades tinham como referéncia espacial o
municipio de Jaguariaiva, Parana. A partir dessas atividades, os alunos foram orientados a
produzir narrativas, desenhos, croquis € mapas mentais que expressassem imagens do
municipio de acordo com atividade proposta. Esses documentos foram recolhidos e
analisados a luz dos estudos que empregam diferentes contribuicdes, em especial os da

Cartografia Escolar, com memoria coletiva e numa perspectiva social.
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O quinto capitulo de nosso trabalho, 4s Representagoes da minha Jaguariaiva
(PR), consiste nas reflexdes que fizemos a partir das representacdes espaciais dos alunos e os
estudos da memoria feitos a partir da analise das cinco atividades propostas.

No ultimo capitulo fizemos uma relacao das possiveis contribuigdes dos da das
andlises e ideias da pesquisa no contexto do ensino da cartografia escolar na relagdo: mapas
mentais, narrativas espaciais e estudos da memoria. Nessa perspectiva de analise, as
producdes dos alunos podem servir de referéncia para identificagao do processo de produgao
dos “lugares comuns da memoria”. Construidos a partir da linguagem e de lugares concretos,
sdo considerados pontos de encontro da memdria, que conservam um discurso ou uma ideia
podendo ser construidos e reconstruidos de acordo com memoria e signo, sofrendo influéncias
de contextos espaciais e temporais. Nossa argumentagdo ¢ que, a partir da analise dos mapas
mentais ¢ das narrativas espaciais expressadas pelos alunos, podemos identificar a construgao
dos “lugares comuns da memoria”, servindo de pressuposto para articulagdo com os
conteudos da Geografia Escolar.

Na conclusao apresentamos a sintese dos capitulos, das ideias abordadas, do
processo de construcao da pesquisa, das atividades e das analises, sempre apontando para o

processo continuo de reconstrugdo da memoria e sua influéncia na representagao do espago.
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1 A CARTOGRAFIA ESCOLAR

1.1 A Cartografia Escolar no Brasil

A Cartografia Escolar, como campo de estudo, vem, ao longo dos anos,
ganhando grande destaque na area de pesquisa do ensino de Geografia, devido a constante
inser¢do dos mapas no cotidiano da sociedade e, por conseguinte, na escola. Esse fato se
potencializou com o avango dos aparatos tecnologicos em todo mundo, acarretando um
processo de aumento drastico da visualizacdo e producdo de mapas. Muitas vezes esse
processo ¢ democratizado, sendo realizado por cartografos e nao cartdografos.

Na escola, os mapas estdo presentes em livros didaticos, atlas, globos e
cartazes. Nos ultimos anos, com a popularizagdo das tecnologias de comunicagdo e
informagdo, também estdo presentes também nas midias, por meio de sites e programas. Eles
representam os mais diversos espagcos do mundo; seus fendomenos e relagdes sdo uma
importante ferramenta de auxilio para que o aluno pense e reflita sobre o espago geografico.
Contudo, os mapas encontrados e ensinados na escola, assim como a escrita, seguem regras,
tais como escala; cores de convencao; tipos de projecdo; signos e simbolos, o que permite a
sua leitura. Com essa preocupagdo, pesquisadores brasileiros iniciaram trabalhos relativos a
representacao espacial e cartografica, dando inicio a consolidacdo da Cartografia Escolar no
Brasil.

Nesse contexto, “[...] a Cartografia Escolar no Brasil se estabelece a partir da
contribuicao de trés disciplinas: a Cartografia, a Geografia e a Educacao” (ALMEIDA, 2010,
p- 10). Os conceitos que surgiram desta relacdo permeiam os curriculos escolares e norteiam
cursos e disciplinas de formagao dos professores.

De inicio, a perspectiva da Cartografia Escolar esteve fundamentada
principalmente nos estudos de desenvolvimento cognitivo da crianca de Jean Piaget e Barbel
Inhelder. No trabalho de Oliveira (1978), precursor nessa area no Brasil, a tese denominada
Estudo Metodologico e Cognitivo do Mapa traz referenciais de autores estadunidenses e
europeus, que antes eram inacessiveis aos pesquisadores brasileiros.

Os trabalhos realizados em seguida, como os de Paganelli (1982); Simielli (1986)
Le Sann (1986); Almeida (1993); Almeida (1994, 2002); Passini e Almeida (1992); e Passini
(1996), seguiram o mesmo enfoque tedrico e contribuiram para a consolidagdao do campo de

pesquisa no Brasil.
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Para esses autores, as contribuicdes Piaget e Inhelder (1993) partem da
compreensdo das relagdes euclidianas, projetivas e topoldgicas que a crianga tem com o
espago. A partir desses estudos houve a aproximagdo e entrelacamento com os estudos da
Semiologia Grafica, de Bertin (1976), campo de estudo pesquisado no Brasil por Martinelli
(1991,1999), entre outros. Assim, em grande parte, os trabalhos de pesquisa realizados na area
de Cartografia Escolar no Brasil sdo voltados para resolver o problema das criangas na
compreensdo e leitura de mapas. Nesse sentido, a Cartografia ¢ utilizada para informar ao
aluno sobre as caracteristicas, fendmenos e relagdes sociais que existem no mundo.

O livro Cartografia Escolar, organizado por Almeida (2010) e disposto em
artigos, sintetiza as pesquisas realizadas no Brasil que tratam a Cartografia Escolar a partir da
linha tedrica da psicogenética e da semiologia grafica.

Apesar dos grandes avangos teodricos e metodologicos nesse campo de
pesquisa, hd uma discussdo a respeito da linguagem predominantemente empregada pelo
mapa ocidental. De acordo com alguns autores, os mapas apresentam uma aparente
neutralidade em sua confec¢do, pois trabalham com perspectiva da no¢do de generalizacao
horizontal e abstrata para representar o espago, que ¢ social, como aponta Massey (2008).

Na da Cartografia Escolar, o trabalho pioneiro de Livia de Oliveira (1978), Estudo
Metodologico e Cognitivo do Mapa, cujo artigo sintetiza a tese que consta em Almeida

(2010), relata a critica a Cartografia ocidental também como um problema didatico do mapa:

Os estudos educacionais em geral se prendem ao uso de mapas e do globo terrestre
no processo de ensino/aprendizagem. A preocupacdo principal ¢ com a confecgdo
dos contornos ou a localizacdo de lugares ou produtos no mapa. Todos os
educadores concordam que aprender a ler o mapa € necessario para a formagao
basica dos educandos; todas as escolas, com raras exceg¢des, possuem mapas, mesmo
que sejam aqueles dos cadernos e livros dos alunos. Mas poucos sdo os estudos
sobre o que seria uma “alfabetizag¢do” cartografica. O que geralmente se observa é
que o emprego direto do mapa usado pelo geodgrafo ou o extremo oposto: o uso de
mapas excessivamente simplificados para a crianga. Os mapas escolares sdo
reproducgdes de mapas geograficos. O que ocorre é que pequenos “leem” os mapas
dos grandes, os quais sdo generalizagdes da realidade e implica uma escala, uma
projecdo e uma simbologia espaciais e que nao tém significacdo para as criancas. O
problema didatico do mapa ¢ aqui colocado no que se refere ao uso do mapa pelo
professor e pelo aluno. Nao queremos nos referir a famosa atividade de “fazer”
mapas, tdo enfatizada na didatica tradicional, em que os alunos trabalhavam
copiando, decalcando, elaborando com os diagramas de contorno de varias partes do
globo. Parece que o problema didatico do mapa esta no fato utilizd-lo como um
recurso visual, com o objetivo de ilustrar o mesmo “concretizar” a realidade; ele
ocorre ao mapa, que ja € uma representagdo € uma abstracdo em alto grau do mundo
real. Ao apresentar o mapa ao aluno, o professor geralmente ndo considera o
desenvolvimento mental da crianga, especialmente em termos de construcdo do
espaco (OLIVEIRA, 2010 p. 18).
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Contudo, o problema do mapa exposto por Oliveira (2010) ¢ abordado na
interface cognitiva, sendo que este também tem raizes epistemoldgicas, socioldgicas e
filosoficas.

Nesse contexto, ocorreu uma diversificacdo no campo de pesquisa da Cartografia
Escolar no Brasil. Com trabalhos voltados para outras formas de mapear ou compreender o
impacto do mapa ocidental em nossa sociedade, pesquisadores brasileiros apoiaram-se em
outras linhas tedricas como a fenomenologia, o pos-estruturalismo, entre outras perspectivas
que discutem a historia da Cartografia sob uma optica critica.

Pautadas no referencial na teoria histérico-cultural, principalmente nos trabalhos
de Vigotski (2000), as pesquisas de Ritcher (2011) e Miranda (2007), por meio de mapas
mentais e desenhos, respectivamente, aproximam a psicologia marxista com a Geografia e
Cartografia Escolar no Brasil. Outro trabalho que merece destaque nessa linha teérica ¢ o de
Almeida e Juliaz (2013). As autoras, a partir dos referenciais de Piaget e Vigotski, analisam a
compreensdo do tempo e do espago de criancas da educagdo infantil por meio de algumas
atividades.

Trabalhos como o de Tuan (1980, 1983) fundamentam pesquisas que tratam sobre
a relacdo fenomenoldgica do homem com o espaco vivido. Os estudos de Holzer W. e Holzer
M. idem (2005) e Oliveira (1976), em conjunto com o grupo de estudo Geografia e
Fenomenologia, da Universidade Federal Fluminense (UFF), norteiam as pesquisam que
aproximam a fenomenologia, a Geografia e a Cartografia Escolar no Brasil. Ainda na UFF, o
grupo de pesquisa de Jader Janer Moreira Lopes, intitulado Geografia da Crianga, destaca-se
por aproximar a Sociologia da Crianga, de Jos¢é Manuel Sarmento, ¢ a ideias da psicologia
histérico-cultural com o espaco da crianca.

Em um viés pds-estruturalista, a obra de Deleuze e Guatarri (1995) deu uma nova
interpretacdo para os mapas, onde, a partir da concepc¢do da ciéncia como rizoma, eles se
tornam abertos as multiplas possibilidades de interpretacdo, fazendo sentidos uUnicos e
particulares aos individuos. No Brasil, esse viés deu suporte a forma de pensar sobre os mapas
nas obras de Oliveira Jr, (2012), Girardi (2013), dando origens a Rede de Projetos: Imagens,
Geografias e Educagdo, envolvendo seis universidades publicas brasileiras.

Em uma perspectiva da Cartografia critica, que tem suas raizes na teoria da
“Desconstrucao do Mapa” de Harley (2005), os trabalhos de Gomes (2004) e Fonseca e Oliva
(2013) trazem discussdes que trata da natureza e historia dos mapas em diferentes contextos
em periodos historicos. A literatura de lingua inglesa, acerca da Cartografia critica, ¢

popularizada no Brasil pelos trabalhos de Seemann (2001), (2003), (2005), (2011).
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Contudo, essa divisdo entre linhas tedricas ndo se mostra impermedvel e bem
definida. Na Cartografia Escolar ocorre, muitas vezes, uma articulacdo entre as diferentes
referenciais ou coexistem diversos paradigmas. Esse fato faz com que ocorra uma ampla
discussao no Brasil. Como resultado, existem trabalhos da Cartografia Escolar relacionados a
livros didaticos, literatura, tecnologias de comunicagdo, informagdo, atlas municipais e
deficientes visuais. O livro Novos Rumos da Cartografia Escolar, organizado por Almeida
(2011), traz textos de diferentes linhas tedricas, mostrando as diversas formas de mapear e de
tratar a Cartografia Escolar.

Almeida (2010 p. 9) descreve a evolucdo da Cartografia Escolar: “Considerando
que se trata de um constructo social, esse saber esta submetido as constantes transformagdes
das fungdes e valores dados ao conhecimento por uma sociedade complexa e contraditoria”.
Assim, com o caminho tragado até o momento pela Cartografia Escolar brasileira, podemos
inferir o seguinte:

Em geral, as abordagens a partir da Cartografia que se propdem criticas
consideram o mapa muito além de um instrumento de sintese, tendo como objetivo a leitura e
compreensdo dos fatos e relacdes existentes no mundo. Os trabalhos de pesquisa apresentados
a partir desses referenciais teoricos tornam o mapa uma forma de expressdo do mundo por
quem os produz, dando a ele diferentes sentidos e significados.

Tragando as tendéncias da Cartografia Geografica brasileira, Girardi (2011)
apresenta um panorama da area de estudo por meio de consultas aos grupos de pesquisa da
area no banco de dados do CNPQ. Contudo, nesse trabalho a autora faz uma anélise
abordando diferentes campos de pesquisa da Cartografia. Por isso nos preocupamos em
analisar as informagdes que tém relacdo com a Cartografia Escolar.

Nesta data, os 79 grupos que existiam e pertenciam ao campo da Geografia
produziram 64 teses. A autora classifica dois blocos tematicos onde trabalhos relacionados a
Cartografia Escolar podem ser inseridos, sendo eles: os de Aplicacdo de Ensino de Geografia
(AE) e Abordagens Teoricos Metodologicos (AT). Havia, em 2011, 19 grupos de pesquisa
AE, com 15 teses de doutorado defendidas entre 1998 e 2009; e 18 grupos AT, com 21 teses
de doutorados defendidas no mesmo periodo, totalizando 39 teses de doutorado. Dessas 39
teses, 13 sdo relacionadas a Cartografia Escolar, sendo 8 no bloco tematico AE e 5 no AT,
além de 1 em Educacgao, na tematica de AE.

Nos programas de pos-graduacdo em Geografia onde existe doutorado foram
produzidas, entre 2004 e 2009, 571 teses, das quais 36 tratam sobre Cartografia. Isso

corresponde a 6,3% das teses dos programas. Em relagdo a Cartografia Escolar, aglomerando
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os blocos tematicos AE e AT, a porcentagem cai para 2,5 %. Contudo, das 36 teses da area de
Cartografia defendidas nesse periodo, a producdo da Cartografia Escolar corresponde a
36,11%. Nesse contexto, a autora aponta para o crescimento significativo desta area de estudo
a partir do final do século XX, principalmente nas areas de AE e AT.

O trabalho de Girardi (2011) ndo contempla a linha tedrica que os trabalhos de
Cartografia Escolar seguem, mas mostra que a Cartografia brasileira ¢ multifacetada e
interdisciplinar. Entre 1987 e 2009 foram realizados 64 trabalhos sobre Cartografia nos
Programas de Pds-Graduacao em Geografia em nivel de doutorado, 30 ou 46,8%, das teses
foram orientadas por diversos pesquisadores do conhecimento geografico que nio estdo
relacionados com a Cartografia.

Com a preocupagdo de melhor entender o cenario atual da Cartografia Escolar
brasileira, Almeida R. e Almeida R. (2014) fazem alguns apontamentos que contribuem para
esclarecer suas perspectivas e seus fundamentos. Em um primeiro momento, as autoras fazem

um levantamento dos eventos cientificos sobre Cartografia Escolar no Brasil:

A participacdo de brasileiros na CCC catalisou a¢des para formar um grupo nacional
voltado para a cartografia escolar. A primeira iniciativa foi o ‘Coloéquio Cartografia
para Criangas’ realizado em 1995, ao qual se seguiram outros coléquios e diversas
publicagdes. Apos esta data, os seguintes eventos foram realizados no Brasil. Em
1996, o Segundo Simpoésio de Cartografia para Criangas, promovido pela
Universidade Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte. O III Simpdsio de
Cartografia para Criangas foi realizado pela Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(Secgdo Sao Paulo), USP, em 1999. A Universidade Estadual de Maringa deu origem
ao IV Coldquio e I Forum latino-americanos de Cartografia para Criangas em 2001.
A Universidade Federal Fluminense e a Sociedade Brasileira de Cartografia
realizaram o Simposio Ibero-Americano de Cartografia para Criangas no Rio de
Janeiro em 2002. Naquele mesmo ano, o VIII Simposio Internacional de Mapas para
Criangas foi realizado em Diamantina (MG), o qual reuniu varios pesquisadores da
CCC. O V Simpésio de Cartografia para Criangas foi organizado pela Universidade
Federal Fluminense e pela Sociedade Brasileira de Cartografia Criangas em Niterdi,
em 2007. O Sexto Simpoésio de Cartografia e Criangas e o II Féorum Latino-
Americano Cartografia Escolar foram realizados em 2009, organizados pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (ALMEIDA R. E ALMEIDA R., 2014 p. 889).

Esses eventos sdo o resultado da consolida¢dao das pesquisas sobre Cartografia e
criancas no mundo inteiro, principalmente pela criagdo do prémio Barbara Petchenik, em
1993, com o intuito de promover representagdes do mundo por criangas por meio de desenhos
e outras artes (no Brasil esse concurso recebeu o nome de Livia de Oliveira), e também por
uma pesquisa conjunta entre Brasil e Canad4, em 1994, durante uma reunido da Associacdo
de Cartografia Internacional, que tinha o objetivo de verificar o interesse em criar e fomentar

trabalhos e pesquisas nessa area.
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As autoras fizeram uma andlise quantitativa dos trabalhos apresentados do I ao VI
Coldquios de Cartografia, com o objetivo de situar a produgdo brasileira. No entanto, cabe
esclarecer algumas informagdes. A primeira ¢ que durante o Coloquio de 2007 em Niteroi
(RJ) nao houve apresentagao de trabalhos. Outra informagdo ¢ que ndo entraram na analise o
VII Coléquio em Vitéria (ES), que foi promovido pela Universidade Federal do Espirito
Santo no ano de 2011, e o VII Coléquio em Sao Jodao Del Rei (MG), na Universidade Federal
de Sdo Jodao Del Rei, em 2013.

De acordo com as temadticas apresentadas nos coldquios, as pesquisadoras fizeram

uma divisdo em quatro grandes temas da Cartografia Escolar:

» Representacdo do espaco, que inclui conteudos de cunho tedrico a respeito da
representacdo espacial pela crianga, linguagem cartografica, mapas mentais e
representacdo de conceitos socioespaciais;

* Metodologia de ensino, que envolve contetidos tedrico-praticos voltados para a
busca de caminhos didaticos no ensino da cartografia escolar, incluindo iniciagdo
cartografica (alfabetizacdo cartografica), educagdo especial (deficiéncia visual) e
ensino-aprendizagem de habilidades e conceitos especificos da cartografia nos trés
niveis da Educagdo Bésica;

* Tecnologias e producdo de materiais didaticos cartograficos, incluindo trabalhos a
respeito de atlas escolares, maquetes, cartografia multimidia, mapas e internet,
educagdo a distancia, sensoriamento remoto ¢ geoprocessamento;

» Formagdo de professores ¢ curriculo, incluindo pesquisas sobre saberes e praticas
docentes, cotidiano escolar, cultura, curriculo e formagao de professores.

(ALMEIDA E ALMEIDA, 2014 P. 889)

Os resultados foram os seguintes:

Quadro 1: Trabalhos apresentados nos coléquios por temas (em porcentagem %)

TEMA 1 11 111 v VI
Representagdo do espago 24 14 27 28 12
Metodologia de ensino 64 55 09 20 42
Tecnologias e materiais didaticos 06 28 64 48 29
Formagao de professores e curriculo 06 03 00 04 17
Total 100 100 100 100 100

Fonte: Almeida e Almeida, 2014, p.890.

O tema de representacdo do espago nos coldquios analisados apresentou como
aparato a teoria psicogenética de Jean Piaget. Em seguida a esse predominio deu-se a
disseminagdo das ideias piagetianas na educagdo durante os anos 1970 e 1980 no Brasil,

dando suporte tedrico as pesquisas de Cartografia Escolar.
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Em relacdo a metodologia de ensino, tendo como foco as questdes de “o qué
ensinar” e “como ensinar”, abordaram sobre os contetdos, conceitos, procedimentos e
técnicas de ensino em diferentes referenciais metodologicos. Tais pesquisas contribuiram para
diversas interfaces da Cartografia Escolar, como alfabetizacdo ou iniciacdo cartografica,
Cartografia tatil, conteudos de Cartografia no ensino de Geografia, métodos e procedimentos
voltados para o ensino e aprendizagem de habilidades e conceitos cartograficos ou
geograficos.

No tema Tecnologias e Material Didatico destaca-se os trabalhos sobre
Cartografia digital e atlas escolares. No ambito da Cartografia digital, as novas tecnologias de
comunicagdo e informagdo exigem novas formas de lhe dar com a informagao no intuito de
transforma-la em conhecimento. Assim, a compreensdo de temas e conceitos inerentes a
tecnologias e Cartografias como hipermapa, mapas interativos e Cartografia multimidia ¢é
necessaria para desenvolver diferentes métodos de ensino e abordagens em um campo do
conhecimento que ¢ considerado por Crampton e Krygier (2008) “indisciplinado” e
“multidisciplinar”.

No que respeita a producao de material didatico, as discussdes sdao inerentes
aos atlas municipais escolares e aos atlas escolares. Os atlas municipais escolares apresentam
pesquisas que descrevem o processo de sua produgdo, que sao normalmente colaborativas
entre pesquisadores, professores e técnicos. Outra preocupagdo do atlas municipal ¢ a
divulgacdo das informagdes relacionadas ao municipio, necessarias para consolidar a
compreensdo do “lugar” e imprescindiveis para constru¢do da identidade entre o aluno e o
espacgo. Os atlas escolares que foram pesquisados e produzidos no Brasil, principalmente por
Marcello Martinelli e Maria Elena Simielli, apresentam um alto nivel de comunicacao, devido
a inser¢do de pesquisadores nas areas de Geografia e educadores e cartografos. Esses autores
apresentam pesquisas que discutem as abordagens que o professor faz com os atlas escolares
(ALMEIDA R; ALMEIDA R., 2014).

O tema de formacao de professor e curriculo foi 0 que teve menos expressao

em trabalhos apresentados nos coloquios. No entanto, alguns apontamentos foram feitos:

1. A formagdo de professores de geografia esta vinculada fortemente a estrutura do
curso de bacharelado, de maneira que as disciplinas de cunho pedagdgico tém pouca
(ou nenhuma) articulagdo com as disciplinas especificas. Os trabalhos de concluséo
de curso podem possibilitar uma formagdo mais integrada, principalmente por
aproximar a universidade das escolas durante as atividades da disciplina Pratica de
Ensino e dos estagios. Essas atividades consistem no principal foco da formagao de
professores e da realizagdo de experiéncias no ensino de Geografia e Cartografia.
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2. E necessario ampliar a dimensdo da cartografia na formagdo de professores
considerando-se a cartografia em ambientes virtuais, as diversas concepgdes sobre
linguagem e as aproximacgdes entre cartografia e arte.

3. Os projetos de formagdo continuada de professores sdo uma oportunidade para a
realizagdo de pesquisas sobre saberes e praticas de professores no ensino de mapas,
uso de maquetes, producao de atlas escolares, trabalho com mapas na Internet etc.

4. Outras modalidades e interfaces da cartografia devem ser consideradas na
formacdo de professores como a cartografia cultural, a cartografia tatil, a
etnocartografia e a cartografia turistica. (ALMEIDA e ALMEIDA, 2014 p. 892).

O VII Coloquio de Cartografia Escolar, realizados em Vitéria (ES), em 2011, e
Sdo Joao Del Rei (MG), em 2013, respectivamente, destacou-se por apresentar um
crescimento significativo nos trabalhos e nas mesas redondas que abordam as Cartografias
criticas. Notou-se essa consolidagdao a partir das publicagdes das revistas cientificas que se
derivaram desses coloquios.

O grande numero de trabalhos nas tltimas décadas do século XX e do inicio do
século XXI mostrou que a Cartografia Escolar brasileira ¢ uma area em pleno processo de
consolidacdo, que tem como caracteristica a diversidade de abordagens tedricas. Diversidade

esta impulsionada pela necessidade de acompanhar as mudangas do mundo.

1.2 A Cartografia critica e identidade

Nesse cenario, vamos discutir aproximacdes de temas de memoria e identidade
com as representagdes espaciais. Esses temas sdo de muita importancia para discussdes da
teoria social, uma vez que os fendmenos ocorridos no mundo contemporaneo mudaram as
relacdes sociais, dando-lhes novos sentidos, a partir de novas estruturas e conceitos.

Dentro do ambito escolar e dos estudos culturais, o sentido de consciéncia e
identidade nacional que a Geografia impde, ao longo da historia, esta ligado a exaltagdes das
caracteristicas do pais, dos elementos selecionados para a constru¢do de uma “comunidade de
imaginacdo”, de uma “comunidade de sentido” (CARVALHO, 1990, p. 89), como, por
exemplo, o discurso das condi¢gdes climaticas privilegiadas e abundancia de recursos minerais.

O adestramento da consciéncia nacional tem beneficiado os interesses da
burguesia e do Estado, que, por sua vez, apoiam a institucionalizagdo da Geografia como
ciéncia académica, ganhando importancia politica. Assim, os contetdos ensinados na escola
tém norteado os conhecimentos produzidos na academia. Historicamente, tal processo tem
implicado a organizacio dos gedgrafos e a formacio dos professores (LESTEGAS, 2002, p.
181).
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Na Geografia escolar, formacdo da identidade cultural estd ligada ao territdrio, a
cultura e a lingua, representada cognitiva ou afetivamente para o individuo (LESTEGAS,
2008, p. 12). O discurso em prol de uma cultura desejada, proposta pela disciplina escolar, faz
com que os alunos construam identidades superficiais ou uma reelaboracao da sua identidade.
No entanto, a identidade cultural ndo ¢ dada de uma vez e para sempre, mas ¢ um processo em
formagao que se constroi e reconstrdi no curso da vida dos individuos e grupos, e se faz em
diferentes facetas e circunstancias (LESTEGAS, 2008, p. 14).

No contexto da abordagem da historia das disciplinas escolares, a Geografia
Escolar considera, sobretudo, generalizagdes do pais, e praticamente desconsidera os
contrastes e as peculiaridades regionais. Tal abordagem ¢ justificada pelo discurso
conservador de centralismo, pelo sentido de progresso indeterminado e pelo poder do Estado
unitario. As mudancas na sociedade contemporidnea, como a globalizagdo, os fluxos
migratorios ¢ a descentralizacdo, contribuiram para os problemas que envolvem a identidade
nacional (LESTEGAS, 2008, p. 12).

Assim, ¢ necessario destacar a importancia de analises espaciais que estabelecem
relagdes com a memoria, com as histérias dos que vencem nos lugares mapeados. E na
relagdo com o tempo e com o espaco que sdo construidas, formadas e transformadas as noc¢des
de identidade mediadas pela memoria. E nessa relagio que construimos nossos “lugares” e,
portanto, estudos nesse campo podem ser de grande relevancia para as ciéncias socias e para
as linguagens da Cartografia Escolar.

As cartografias criticas nascem do questionamento a respeito do uso que se faz da
linguagem hegemonica empregada pela Cartografia moderna. Assim o mapa ¢ entendido
como produto cultural que emprega uma linguagem especifica e que veicula informagdes de
forma generalizada. Apresenta-se com aparente horizontalidade e suposta neutralidade. Os
mapas da Cartografia académica, por meio da técnica e do método, tém sido empregados pelo
Estado para monitorar e controlar informacdes do territério.

Abordando as relagdes de poder de Michel Focault, Crampton e Krygier (2008)
fazem uma andlise da Cartografia académica nas ultimas décadas. Para os autores, o uso de
softwares e tecnologias de mapeamento vem, a partir da transicdo tecnolodgica ocorrida
recentemente, sendo difundido entre ndo cartografos. Esse fato acarretou uma democratizagao
da informacao do mapa, cujos desdobramentos mobilizaram outros campos do conhecimento,
como os advindos da teoria social. Assim, a Cartografia tem sido reconhecida como um

instrumento politico e de contestagdo do Estado.
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Pode-se esperar que um critico da politica do mapeamento enfraqueca o poder do
mapa e trabalhe contra a transi¢do que pde os mapas nas maos de um niimero maior
de pessoas. Mas o exato oposto tem ocorrido. Se o mapa ¢ um conjunto especifico
de assertivas de poder e conhecimento, entdo ndo apenas o Estado como outros
poderiam fazer afirmacdes concorrentes e igualmente poderosas (CRAMPTON;

KRYGIER, 2008, p.85).

Em um estudo da perspectiva histérica da Cartografia, Harley (1991) mostra as
diferentes maneiras de representacao do espago e de localizacao desenvolvidos por diferentes
sociedades. Todos os mapas apresentam tracos culturais muito caracteristicos dos povos que
os produziram. Ao mesmo tempo, representam fatos da superficie terrestre com muita
eficiéncia. Para Harley (1991 p.15), os mapas, independentemente da cultura, combinam o
objetivo com o subjetivo, a pratica com os valores, o mito com o fato comprovado, a precisdo
com a aproximagao, “sendo o mapa uma imagem mental”.

Nesse contexto de critica a uma perspectiva hegemonica da Cartografia ocidental,
Harley (2005) propde uma epistemologia cartografica a partir da teoria social, buscando
alicerces na analise de discurso com bases nas contribui¢des de Michel Foucault e na
textualiza¢do e desconstrugdo de Jaques Derrida. Analisados a partir do contexto em que
foram produzidos, os mapas seriam formas de poder e conhecimento a respeito de um
determinado espago. Considerando o processo de “hibridismo cultural”' de Hall (2003) e as
“geometrias globais™ de Massey (2008), formam-se culturas, pensamentos ¢ poderes tnicos,
causados na relagdo da cultura, espacgo, tempo e globaliza¢do. Nesse sentido, um modo tnico
de representar o espaco, tal como os mapas ocidentais, ndo faz sentido de forma uniforme
para todos. Assim, Harley (2005, p. 188) fala que a imposi¢do de uma tnica forma de pensar
sobre os mapas causa um fendmeno chamado “esquizofrenia ontoldgica” nos cartografos,
influenciando também quem 1€ seus mapas.

Para Massey (2008, p. 52-53), representamos o espago da seguinte forma: a
representacdo do espaco sofre influéncia do pensamento intelectual; a representacdo tenta
incluir tanto o espago quanto o tempo; o espago deve ser tanto constitutivo como mimético.

Contudo, Massey (2008 p. 53-55) fala que a “[...] atividade intelectual nao deve,
no entanto, ser concebida como produtora do espago, nem suas caracteristicas estendidas para

moldar nossas imaginagdes implicitas ao espago”, no sentido de que, influenciado dessa

! Para Stuart Hall, o global ndo anula o local. Os efeitos da globalizagio sobre o local produzem formas de
conhecimento e cultura Gnicos ou hibridos.

* Para Doreen Massey, os efeitos da globalizagdo sobre o mundo ndo é uniforme, e depende do interesse do
global sobre o local. Assim, o global apresenta varios niveis de inser¢do no local, sendo essa diversidade o que a
autora denomina “geometrias do poder”.
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maneira, o espago privaria de suas caracteristicas de liberdade, desarticulagdo e surpresa, que
sd0 essenciais para o politico.

Assim, mapas como forma de representacdo do espago sofrem influéncias em suas
interpretagdes e confecgdes. Os mapas ocidentais sdo um exemplo disso. Eles sofrem
interferéncias politicas e ideoldgicas, denominadas “tecnologia do poder”, e dao a impressao
de uma continua horizontalidade sobre o espaco (MASSEY, 2008, p. 160).

Nesse sentido, se considerarmos o espaco atual como multiplicidade de
interpretagdes € imaginagdes, os mapas como representagdo do espaco deixam de ser vistos
como um espacgo de coeréncia e de totalidade de ordem unica, o que Massey (2008, p. 162)
chama de “cartografias situacionistas”. Essa perspectiva cartografica contrapde-se a sincronia
eurocéntrica do mapa e valoriza a imaginac¢ao e a multiplicidade do espago.

Em uma breve abordagem, a desconstru¢do do mapa inicia-se a partir da
compreensdo de duas regras da Cartografia ocidental: a primeira ¢ que o cartografo tem
apenas um caminho para seguir para a constru¢do do mapa “correto”, que ¢ por meio dos
métodos matematicos, a fim de normatizar o discurso sobre os mapas. A segunda ¢ que a
Cartografia, apesar de aparentemente neutra, sofre um etnocentrismo por quem governa a
produgdo cultural do mapa considerando valores culturais, classe social, religido e politica
(HARLEY, 2005 p. 189-195).

Compilando as contribuigdes de Foucault e Derrida, Harley faz a
desconstru¢dao do mapa, no intuito de compreender uma histéria da antropologia da imagem,
articulando-as com as qualidades narrativas da representagdo cartografica. Inicialmente, por
meio da analise do discurso ¢ exigido do mapa uma leitura mais aprofundada, em busca de
significados alternativos. Essa tem sido uma caracteristica fundamental em pesquisas que
tratam da histéria da Cartografia, devido as técnicas e métodos que a Cartografia moderna
ocidental utiliza para a representagdo do mundo, na qual o mapa, através da utilizagdo de
signos que aparentam neutralidade e transparéncia, oculta uma representacdo do mundo
opaca, distorcida e arbitraria.

Em seguida, utilizando a teoria da desconstru¢do de Derrida, Harley propde
para os pesquisadores em Cartografia, uma leitura do mapa que ajude a reelaborar e
reescrever acontecimentos, objetos dentro de movimento em estruturas mais amplas em
relagdo a representacdo do mundo.

Para utilizar a teoria desconstrucionista nos mapas, € preciso vé-los como
textos que dizem a respeito do mundo. A forma que o mapa ¢ “desmontado” sob a dptica

dessa teoria € pautada na retorica em relagdo logica.
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Portanto, ¢ necessario ficar atento em pontos do mapa onde existam aporias —
pontos de conflito em relagdo ao que o mapa quer passar e o que ¢ realmente —, considerando
0 objeto de representagdo. Muitas vezes, a Cartografia se utiliza da metafora (uma técnica
muito utilizada na retorica), em alguns mapas, por apresentarem certo realismo simbolico,
caracteristica fundamental para expressar autoridade e exercer seu papel de controle politico e
social.

Finalizando a abordagem da teoria de desconstru¢do do mapa, Harley retorna a
Foucault, abordando a ideia de conhecimento e poder. Assim, o autor faz uma analise de
como as caracteristicas da Cartografia ocidental influenciam a sociedade.

Por meio do “poder juridico” de Foucault, a Cartografia ¢ utilizada a servigo do
Estado para controle das fronteiras, comércio, administra¢ao interna, controle da populagao e
forcas armadas. Mas também temos que considerar como “poder juridico” as informagodes
censuradas sobre o territorio do estado.

A Cartografia, vista sob a optica da semiologia grafica, limita a representacao do
mundo por quem o I€. Dentro do contexto da desconstru¢ao do mapa, isso ocorre porque as
representacdes do mundo sdo uma compilacdo de signos graficos, categorias de informagdes,
estilos retoricos, determinados por quem tem sua produgdo cultural.

Dentro dessa perspectiva, Anderson (2008) comenta sobre as consequéncias dos

mapas na cultura Mulgumana:

Aos poucos, localidades como Cairo e Meca deixaram de serem vistas somente
como simples localidades numa geografia mugulmana e passaram a ser pontos em
folhas de papel que incluiam outros pontos como Caracas, Paris e Moscou. A relagdo
plana entre estes pontos ndo tinha relacdo com a importancia real destes lugares e
sim determinada matematicamente (ANDERSON 2008, p. 226).

Avancando nas pesquisas de Harley, para compreensao da teoria da desconstrucao
do mapa, Crampton (2001) discute o conceito de resisténcia de Foucault. Para o autor,
Harley, compreendeu a relagao de poder como uma forga unilateral. Segundo Crampton, isso
ocorreu por dois motivos: primeiro, o cartdgrafo nao se envolveu com as principais obras de
Foucault e Derrida, debrugcando-se sobre obras secundérias; e segundo, ele morreu aos 59
anos, em plena produgdo intelectual, deixando sua obra incompleta.

No entanto, antes de comentarmos a “resisténcia” em Foucault, ¢ necessario

comentar sobre o “poder’:
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Dizendo o poder, ndo quero significar ‘O Poder’, como conjunto e aparelhos
garantidores da sujeicao dos cidaddos em um Estado determinado. Também ndo
entendo o poder como modo de sujeigdo que, por oposi¢do a violéncia, tenha forma
de regra. Enfim, ndo entendo como um sistema geral de dominagao exercida por um
elemento ou um grupo sobre os outros e cujos efeitos, por derivagdes sucessivas,
atravessem o corpo social inteiro. A andlise em termos de poder ndo se deve
postular, como dados iniciais, a soberania do Estado, a forma de lei ou unidade
global de uma dominacao; estas sdo apenas de mais nadas, suas formas terminais.
Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro como multiplicidade de
correlagdes de for¢as imanentes ao dominio onde se exercem constitutivas de sua
organizagdo; o jogo que, através da luta e afrontamentos incessantes as transforma,
reforga, inverte; os apoios que tais correlagdes de forgca encontram umas as outras,
formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as defasagens e contradigdes que as
isolam entre si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo esbogo geral ou
cristalizagdo institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagdo das leis,
nas hegemonias sociais. A condicao de possibilidade de poder, em todo caso, o ponto
de vista que permite tornar o exercicio inteligivel até em seus efeitos mais
“periféricos” e, também, enseja empregar seus mecanismos como chave de
inteligibilidade do campo social, ndo se deve ser procurada na existéncia da primeira
de um ponto central, num foco Unico de soberania de onde partiram formas
derivadas e descendentes, é suporte movel das correlagdes de forga, que devido a sua
desigualdade, induzem continuamente estados de poder, mas sempre localizados ¢
instaveis (FOULCAULT, 1979, p. 81).

Para Harley, as relacdes de poder sdo um dos pilares para a analise dos mapas a partir
do olhar da teoria social. No entanto, ¢ necessario esclarecer que o “poder”, para Foucault,
transcende a perspectiva de imposicdo entre forcas hegemonicas e sociedade. Crampton e

Krygier comentam sobre o “poder” em Foucault:

Para Foucault, o poder ndo é uma for¢a negativa que deve ser dissipada, nem os
sujeitos sdo impedidos de realizar seu verdadeiro potencial por um Estado repressivo
poderoso (INGRAM, 1994). A concepgdo de poder de Foucault era mais sutil, e
enfatizava a politica do conhecimento. O poder ndo emanava do topo de uma
hierarquia de classes, mas era, antes, estendido de forma horizontal e altamente
fragmentada e diferenciada. Além disso, se o poder teve efeitos repressivos, ele
também produziu sujeitos que agiram livremente. A possibilidade de ‘ultrapassar’ os
limites, de resistir, é real. Essa constru¢do da racionalidade, porém, ndo ocorre no
vazio, mas foi ‘histdrica e geograficamente definida’ (FOUCAULT, 1991, p. 117).

Em suma, a resposta a pergunta sobre ‘0 que € a critica?’ ¢ que se trata de uma
politica do conhecimento. Primeiro, ela examina as bases de nossos conhecimentos
para a formulacdo de decisdes; depois, ela examina a relagdo entre o poder e o
conhecimento a partir de uma perspectiva histérica; em seguida, ela resiste, desafia
e, as vezes, descarta nossas categorias de pensamento (CRAMPTON; KRYGIER,

2008, p. 85).

Considerando que o poder se insere em um contexto de correlagdes
desequilibradas, heterogéneas, instaveis e tensas, Foucault faz algumas proposi¢des em
relagdo ao poder e, entre elas, a resisténcia. Para o autor “[...] 14 onde ha poder ha resisténcia
e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posi¢ao de exterioridade

ao poder” (1979, p. 91). A resisténcia estd em toda nos pontos da multiplicidade de
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correlagcdes de poder, abrangendo a rede ocasionada por essas correlagdes. A resisténcia
insere-se no papel de adversario, de alvo, de apoio ou de saliéncia. Nesse sentido, ndo existe
apenas um local de “Recusa — alma da revolta, foco das rebelides, lei pura dos
revolucionarios” (1979, p. 91). Foucault trata resisténcia como hibrida, fruto de uma situacao

e contexto especificos.

Mas sim resisténcia, no plural, casos Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis,
espontdneas, violentas, irreconciliaveis, prontas ao compromisso, interessadas ou
fadadas ao sacrificio; por defini¢do, ndo podem existir a ndo ser no campo da
estratégia e da relagdo de poder (FOUCAULT 1979, p. 91).

Contudo, ndo podemos compreender a resisténcia como secundaria ao poder,
sendo a oposi¢ao ao dominio completo e destinada a derrota. Devemos entende-la como parte
das relagdes do poder, sendo seu “interlocutor irredutivel” (FOUCAULT, 1979, p. 92).

Para o filosofo, a resisténcia ¢ distribuida de forma irregular, disseminando-se
com mais 0 menos densidade no espaco e no tempo. Essa caracteristica provoca, as vezes, um
levante no grupo ou individuo de maneira definitiva. Em grande parte, os pontos de
resisténcia sdo moveis e transitérios; isso faz com que a resisténcia constitua o individuo,
reformulando-o e ressignificando-o, criando regides irredutiveis em sua alma, reagrupando-o.

Foucault comenta sobre a capacidade das relagdes do poder com a resisténcia:

Da mesma forma que a rede das relagdes de poder acaba formando um tecido
espesso que atravessa os aparelhos e as instituicdes, sem se localizar realmente
neles, também a pulverizacdo dos pontos de resisténcia atravessa as estratificagdes
sociais e as unidades individuais. E ¢ certamente a codificacdo da estratégia desses
pontos de resisténcia que torna possivel uma revolugdo, um pouco a maneira do
estado que repousa sobre a integra¢do institucional das relagdes de poder
(FOUCAULT, 1979, p 92).

Assim, a relagdo de poder estd na resisténcia, assim como a resisténcia esta na
relagdo de poder. S6 ndo existe a resisténcia com a dominagdo completa.

A Cartografia ocidental, nesse contexto de relagcdo de poder e resisténcia, se insere
como hegemonica, enquanto as Cartografias criticas resistem a ela. Contudo, a resisténcia,
como exposto acima, apresenta-se de formas, niveis e circunstancias diferentes. Por exemplo,
os trabalhos de Seemann (2003) e Caquard (2013), mesmo seguindo as diretrizes da
Cartografia ocidental, utilizam o mapa como mediador de histdrias e narrativas, preenchendo
com historias o vazio deixado por ela. Existem trabalhos, como os de Perkins (2004) e Wood

(1993), que relatam mapeamentos colaborativos em sociedades distintas, que, apesar de



31

cumprir a fungdo do mapa de localizagdo do espaco, ndo seguem as normas € as regras da
Cartografia ocidental, ambos apresentando outras formas de abordar os mapas.

Mesmo que Harley nao utilize o conceito de resisténcia explicitamente em sua
obra, ¢ possivel inferi-la em alguns pontos do seu trabalho. Para o autor, ¢ necessario
considerar trés aspectos antes de analisar mapas historicos, sendo eles: o contexto do
cartografo, o contexto dos outros mapas e o contexto da sociedade.

Fonseca e Oliva (2013, p. 57-59) resumem os aspectos propostos por Harley. O
cartografo seria um sujeito-instrumento vestido de técnica, pronto para cumprir ordens de
quem detém a producdo cultural do mapa; o contexto dos outros mapas estd na sua relagdo e
na sua leitura de mapas anteriores com o atual, comparando-os e interligando-os; por fim, o
contexto da sociedade a partir da compreensao do impacto do mapa na sociedade, sua relagdo
de poder e da visao que a sociedade vai ter sobre o mapa.

Assim, mapas sdo representagdes do espaco socialmente construidas que trazem
caracteristicas culturais de tempo e espago especificas. Para alcangarmos esse nivel de leitura,
¢ necessario que, ao fazermos a interpretacdo de um mapa, conhecamos o contexto do
cartografo, de outros mapas e da sociedade (HARLEY, 2005, p. 64). As caracteristicas
sociais, em tempos e lugares especificos, influem na interpretacdo do espago e dos fendomenos
representados. Assim, o individuo sofre influéncia sobre a forma de pensar em relagdo ao
espaco. Por isso existem mapas de uma mesma localidade com representagdes distintas umas
das outras.

Fonseca e Oliva comentam o mapa sob a perspectiva de Harley:

Longe de servir apenas como uma simples imagem da natureza, que pode ser
verdadeira ou falsa, os mapas descrevem o mundo recriando-o, do mesmo modo que
outras elaboragdes humanas cientificas ou culturais em geral fazem. Nessa recriag@o,
contam as relagdes praticas do poder, preferéncias e prioridades culturais, que
compde, por exemplo, as cosmogonias. O que vemos em num mapa esta relacionado
com o mundo social ¢ suas ideologias como qualquer um dos fendémenos vistos e
medidos na sociedade e no espago. Os mapas sempre mostram mais que uma soma
inalterada de técnicas (FONSECA; OLIVA, 2013 p. 60).

Nesse sentido, o mapa, na interface da teoria social, se tornou uma forma de
expressdao de mundo pelos individuos e grupos. No ambito da Cartografia Escolar, Oliveira Jr.
(2012) propde uma Cartografia onde o mapa seja forma de expressao do individuo em relagao
ao espago, € nao apenas uma forma de comunicacao. Desta feita, expressamos nossas visoes
de mundo, inserimos no mapa nossa cultura, o que se contrapde a visao do mapa continental
(visdo do Estado) e da énfase ao mapa-ilha (outras formas de mapas). Girardi (2012) fala em

um mesmo sentido, conceituando os mapas maiores (do Estado) e os mapas menores (mapas
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alternativos). O pensamento de contraposicdo entre os mapas surge no momento em que
espacos, tempos e individuos passam por mudancgas, constituindo véarias realidades, logo
criando imaginagdes e impressdoes sobre os espacos. Assim, os mapas, como forma de
expressdo, sdao instrumentos de exame das microrrelacdes de poder e politica no espago
(FOUCAULT, 1977).

Alguns autores destacam a valorizagdo da arte na Cartografia. Entre eles
destacamos o gedgrafo e humanista Jorn Seemamn, que, em varios trabalhos, aponta para a
influéncia da criatividade na forma de as pessoas conceberem e representarem o mundo.
Como exemplo, mencionamos a imagem com as cores da bandeira do Brasil sobre um olho
humano feita por hackers e colocada na pagina inicial do site do IBGE em 24 de junho de
2011 (SEEMAMN, 2012). Ha excelentes exemplos de representacdo de imagens do mundo
publicados nos concursos denominados Cartografia para Criangas, organizado pela
Associagdo Internacional de Cartografia (ICA) (SEEMAMN, 2011). Essas formas de
representacdo do espago ndo seguem as diretrizes da Cartografia tradicional, com escalas,
cores que atendem a determinada convencgdo, meridianos e pontos cardeais, mas expressam
uma interpretacdo pessoal particular que pode ser compartilhada por um grupo de pessoas.

Assim, Seemamn (2011, p. 166) aponta para a necessidade da leitura dos mapas
pelas entrelinhas, ndo se limitando apenas a estes, mas também considerando o contexto de
sua producdo, circulacdo. Para alguns autores, como Seemamn (2005), ¢ necessario o
exercicio da critica & Cartografia Tradicional. Segundo o geodgrafo, a Cartografia Tradicional
coloca sua técnica acima de qualquer interesse econdomico e politico e, como critica, questiona
se ¢ possivel alguma atividade ser completamente neutra. Quando fazemos a leitura do mapa,
temos que levantar hipoteses que possibilitem inferéncias sobre os fatos representados
(LESTEGAS, 2003). Para isso, ¢ preciso analisar contextos historicos, politicos e culturais
envolvidos na produgado cartografica especifica.

Para Certeau (1998, p. 202), o “espaco ¢ um lugar praticado”, onde as praticas
cotidianas orientam, circunstanciam e temporalizam esses espacos; estdo relacionadas com o
espaco por meio de sujeitos historicos (pessoas, monumentos, eventos), o que leva ao apelo a
memoria. Dessa forma, Certeau (1998, p. 204-205) articula os percursos discursivos
itinerarios de uma cultura ordindria e simbodlica com os mapas, produto do conhecimento
cientifico, com uma visao antropologica e redutora do espacgo. Para Certeau, o mapa € “um
memorando que prescreve acdes’, com o objetivo de orientar (também espacialmente) as

praticas cotidianas. (1998, p. 206).



33

Dentro de uma perspectiva que considere identidade e cotidiano com a Cartografia
Escolar, destacamos o trabalho de Holzer H. e Holzer M. (2005), que, utilizando um
referencial fenomenoldgico, mostram atividades com o objetivo de “cartografar” os lugares.
Os autores propdem uma Cartografia pensada a partir das consideragdes das criangas, seus
significados, interesses e sentimentos pelos lugares. Para eles, as criangas ndo seguem escalas
espaciais ao atribuirem seus sentimentos pelos lugares, ou seja, apresentam uma macroescala
que norteia seu mundo, que pode ser até mesmo uma formiga que atravessa seu caminho, sua
rua, seu bairro ou seu municipio. Pautados em experiéncias empiricas infantis, Holzer H. e
Holzer M (2005, p. 215) defendem uma Cartografia que ndo se estratifica por fendmenos
construidos pela ciéncia.

Holzer H. e Holzer M. (2005), em sua proposta de uma “Cartografia
fenomenoldgica”, enxergam o municipio como escala espacial possivel de localizar o lugar

das criangas.

No municipio, a complexidade das interagcdes escalares e das varidveis ao suporte
fisico, as relagdes humanas, a cultura e ao trabalho ja é extremamente grande, mas
permite mais facilmente, devido a proximidade das vivéncias cotidianas, um
mapeamento dos diversos arquipélagos de lugares que se construir no territorio
(Holzer H. e Holzer M., 2005, p. 215).

Lynch (1960) discute a forma¢do da imagem da cidade nos individuos. Para o
autor, a imagem ¢ formada por meio da identidade, estrutura e significado, e se constitui em
um processo bilateral entre a relacdo do individuo com o meio, e vice-versa. O meio sugere
multiplas distingdes e relacdes. J4 o observador adapta o meio aos seus objetivos proprios
(LYNCH, 1960, p. 16). O resultado da interacdo entre identidade, estrutura e significado com
a imagem mental provocada pelo ambiente ¢ “[...] a definicdo de imaginibilidade: aquela
qualidade de um objeto fisico que lhe da a grande probabilidade de evocar uma imagem forte
em um dado observador” (LYNCH, 1960 p. 20).

Para Lynch (1960), a imagem da cidade em que vive se cria a partir da
identidade, estrutura e significados. Considerando as contribuicdes de Halbwachs (1990) e
Pollak (1989, 1992), pode-se inferir que as intera¢des do individuo com o meio ndo sdo
independentes ou apoliticas. Portanto, a imagem sofre influéncias de grupos sociais. A
imagem criada por um individuo ¢ fruto de um processo social, fruto de experiéncias com os

objetos e pessoas, discussdes e imposi¢cdes em escalas do espago e do tempo, pois, como



34

afirma Hall (2002 p. 105), a identificagdo surge por meio de um reconhecimento de uma
origem em comum, baseada em uma politica de localizagdo e em praticas discursivas.

Fazendo uma analise de varios estudos sobre Cartografia, Perkins (2004) propoe
uma Cartografia etnografica. Analisando pesquisas de mapeamentos participativos de
sociedades tradicionais, como povos nativos canadenses, japoneses ¢ chineses, chegou a
conclusdo que o mapeamento foi resultado de processos materiais ou culturais, ao invés de
focar em cima de artefato ou representagcdo. Assim, as experiéncias cotidianas nos lugares € o
papel das praticas de conhecimentos ¢ do mapeamento contribuem para a construgdo da
identidade.

As andlises dos mapas tém que superar a visao técnica; temos que imaginar nele o
espaco geografico e as relacdes humanas existentes. Como propde Pickles (2004, p. 12),
precisamos nos preocuparmos menos em mapear 0 objeto € nos preocuparmos mais como
esses objetos nos fazem sentido e produzem identidades. Assim, o mapa toma um novo
sentido, como esclarecem Crampton e Krygier (2008, p. 89): “Mapas sdo ativos; eles
constroem ativamente o conhecimento, exercem poder ¢ podem ser poderosos meios para
promover a transformacao social.”

Wood (1993) analisa mapas mentais feitos por criangas. Na medida em que o
pesquisador perguntava sobre o que estava representado no esboco, as criangas narravam uma
histéria que dé sentido a toda construgdo do seu mapa mental. Pearce (2008, p. 1), no mesmo
caminho, utiliza a narrativa como uma linguagem para desenvolver o sentido de
pertencimento no conceito de lugar. Para a autora, a semiologia grafica utilizada na
Cartografia académica d4 conta de representar apenas o espaco, mas ndo de representar o
lugar (como conceito geografico), haja vista que compreendemos o conceito de “lugar” a
partir de Massey (2008), para quem o lugar desenvolve-se na relagdo do espago com a cultura.

Com a desconstru¢do do mapa proposta por Harley (2005), pesquisadores de
Cartografia vém utilizando novas estratégias, como artefatos antigos, sons, fotografias e

imagens. Pearce afirma que:

Cada vez mais, no entanto, geografos estdo discutindo a necessidade de linguagens
cartograficas expandidas capazes de recriar a multiplicidade de experiéncias, teia de
narrativas, e diversidade epistemologica e ontologica de geografias historicas e
culturais. Estas novas estratégias digitais incluem o uso das dimensdes da cor para
codificar a emogdo, a publicagdo das noticias diretamente no mapa, o ajuste do
angulo de visdo para remover a "visdo de lugar nenhum" da perspectiva ortogonal, e
a expansdo do som variavel (PEARCE, 2008, p. 2, tradug@o nossa).
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A semiologia grafica de Jaques Bertin ¢ fundamentada em signos, cores, escalas e
convengdes, sendo uma “gramatica” da escrita e da leitura do mapa. Abordando as reflexdes
de Olson (1997), o alfabeto consegue fazer uma relacao entre o que se fala e o que se escreve.
Contudo, nao consegue descrever de forma completa a entonacao na relacao do que se fala, e
se escreve € como que se pensa. Muito do sentimento inserido no que se pensa pode passar
despercebido, principalmente na escrita. Dessa forma, a semiologia grafica consegue fazer,
através do mapa, uma escrita do mundo, mas nao consegue representar as historias, as
memorias e sentimentos do mundo de forma eficaz, sobretudo no lugar.

Por isso, muito do contexto do lugar se perde diante da semiologia grafica. Os
signos utilizados por ela para a representagdo do mundo controlam nossa interpretagcdo do
espaco. Olson (1997, p. 212) comenta sobre a representacdo: “Criar representacdes nio ¢
apenas registrar discursos ou elaborar recursos mnemonicos: ¢ construir artefatos visiveis,
dotados de autonomia em relagdo aos autores e com propriedades especiais para controlar sua
interpretacao”.

No texto, utilizamos signos para representar a nossa fala. Assim, para interpretar o
que quer ser passado por meio do texto, temos que considerar as limitagdes dos simbolos
alfabéticos, a inteng¢ao da retdrica e a intengdo e interpretacdo do leitor. Desta forma, Olson

(1997, p. 289) aponta os diferentes niveis de leitura:

O ato da leitura tem um proposito: o leitor preocupado com as questdes de fundo
ndo tem o mesmo critério para a leitura que o leitor preocupado com a forma
literaria. O que o leitor vé no texto depende de seu nivel de competéncia. Um
conhecimento mais amplo permite ao leitor encontrar no texto mais do que
encontraria um leitor inexperiente. (OLSON, 1997, p. 289).

A leitura de mapas depende do contexto, do interesse e do nivel de experiéncia em
que leitor se encontra. Além disso, somente a leitura dos simbolos graficos presentes no texto
ndo dizem perfeitamente a mensagem passada, ja4 que as intengdes e os significados
reconhecidos pelo autor devem ser aquelas compativeis as evidéncias graficas (OLSON,
1997, p. 288).

Para Audigier (1992), € necessario o uso de diferentes linguagens para a analise e
ensino do espago geografico, dada a sua complexidade e sua dinamicidade. No entanto, para
que o uso dessas linguagens seja efetivo, deve ter a finalidade de promover alguma mudanca

social.
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Considerando que a preocupacdo da iniciagdo cartografica no ensino bdasico ¢
pautada em aspectos tedrico-metodoldgicos e tem como objetivo a leitura do mapa sob o olhar
da semiologia grafica, ¢ necessaria a utilizagdo das contribui¢des de diferentes linguagens e
representacdes cartograficas, no intuito de criar sentido de pertencimento em relagdo ao

espaco de vivéncia.
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2 MEMORIA , ESQUECIMENTO E A REPRESENTACAO DO ESPACO

2.1 Representacio , espaco e memoria

Este trabalho de pesquisa discute aproximagdes entre representacdes espaciais €
memoria. A aproximacdo entre o tema da memoria e espago ndao € nova, mas também nao ¢
um tema muito abordado na literatura da memoria. Smolka (2000) aponta para duas formas de
“lugares” distintos. Primeiro, um lugar do “eu” interior, como os palacios da memoria de
Santo Agostinho, em Confissoes, concebido para refletirmos quem nos somos € buscarmos
resposta para os nossos problemas. O outro lugar apontado pela autora ¢ dos lugares
concretos, externos, que mediam fatos, ideias e momentos com a historia de nossa vida.
Alguns trabalhos que contemplam a relagdo espaco e memodria, mesmo em perspectivas
diferentes, sdo os de Le Goff (1990), Nora (1993), Halbwachs (1990) e Yates (1966).

A relacdo entre espago ¢ memoria aparece desde os estudos da memoria antiga,

como aponta Smolka (2000), ao relatar os principios para a arte da mnemotecnia:

Simonides de Céos, poeta e pintor no século V A.C., parece ter sido o primeiro a
estabelecer os principios, ou a definir as regras dessa arte. A recordagdo mnemdnica
requer 1. a lembranga e a criacdo de imagens na memoria; 2. a organizagdo das
imagens em locais, ou lugares da memoria (SMOLKA, 2000, p. 170).

Para Yates (1966, p. 18), a inten¢do de relacionar memoria e lugar € fazer recordar
um discurso ou uma ideia. Smolka cita a passagem do livro Ad Herenium que faz a relagdo

entre espaco € memoria:

A arte de memoria € como uma escrita interna... os locais sdo como tabuas de cera
ou papirus, as imagens como letras, o arranjo e a disposicdo de imagens, como o
script, ¢ a fala, a recitagdo, como a leitura. Os lugares permanecem na memoria €
podem ser usados novamente (YATES, 1966, p. 18).

Contudo, temos que compreender como o espago vem sendo entendido no
contexto atual. Para tanto, partimos da compreensdo de espago de Massey (2008). Na obra
Pelo Espaco, a autora sustenta de forma muita elaborada ao longo do livro trés proposicdes
que nos fazem repensar sobre o papel do espaco nas ciéncias sociais €, no nosso caso, no

ensino da Geografia e da Cartografia Escolar.
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Na primeira proposicao ela afirma que o espago ¢ um produto historico,
construido a partir interrelacdes em todas as escalas espaciais — desde interagdes globais as
intimamente locais. No entanto, para a autora, as relagcdes sdo compreendidas, em um
primeiro momento, a partir de como o liberalismo considera as identidades formadas ou em
formagdo, surgindo, assim, uma politica que considere essas identidades pautadas no jogo
politico. Para a autora, tais relagdes e as politicas espaciais derivadas delas sdo como “praticas
encaixadas”, pois, mesmo considerando um grau de subjetividade, sdo pautadas em nogdes de
identidade imutaveis e antiessencialistas. Contudo, o espaco/lugar nao existe antes das
identidades, que por sua vez, sdo formadas em processos sociais e coletivos amplamente
tensionados e constitutivos. Desta feita, ¢ nas relagdes entre identidade-entidade-espaco que
surge a espacialidade. Considerando que as identidades espaciais, de uma forma ou de outra,
sdo construidas em relagdes, elas sdo mutaveis. Portanto, ¢ fundamental que a Geografia
intervenha em politicas espaciais que considerem essas caracteristicas.

A segunda proposicao defende que, se o espaco ¢ fruto de interrelagdes, entdo ele
¢ multiplo, o que de alguma forma abriu possibilidades para sua constru¢cdo multifacetada.
Essa proposi¢ao relaciona-se com o discurso politico da esquerda, que apoia a “diferenca” e
heterogeneidade (embora dentro do contexto aqui discutido o espaco seja tomado como

multiplicidade, em vez de diferente). Massey (2008) evidencia esse pensamento:

A forma mais evidente que isso tomou foi a insisténcia de que a estéria do mundo
ndo pode ser contada (nem sua geografia elaborada) como a estéria apenas do
‘Ocidente’, ou a estoria, por exemplo, daquela figura classica (irbnica e
frequentemente, ela propria essencializada) do macho branco, heterossexual e que
essas eram estorias particulares, entre muitas outras (e sua compreensdo através dos
olhos do Ocidente ou do macho heterossexual ¢ ela propria especifica) Tais
trajetorias foram parte de uma complexidade, e ndo universais que elas, por tanto
tempo, propuseram ser (MASSEY, 2008, p.31).

Nesse contexto de multiplicidade e heterogeneidade, as politicas espaciais
mutaveis, que sdo constituidas por meio de interrelagdes, apresentam uma completa e genuina
espacializacdo da teoria social e da imaginacdo do espaco, influenciando individuos e grupos
em suas trajetorias € em sua historia. Assim, o espago € a multiplicidade sdo co-constitutivos
na formagdo de espacialidades. No entanto, cabe ressalvar que, segundo a autora, a
imagina¢do da globalizacdo como uma sequéncia histérica ndo reconhece a coexisténcia de
simultanea de outras historias com caracteristicas diferentes (isso ndo quer dizer que estejam

desconectados).
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Terceira e ultima proposi¢do: ao considerarmos a politica espacial mutavel,
pela necessidade de acompanhar um espago que ¢ fruto de interrelagdes, ele estad sempre em
(re)construgdo. Nesse sentido, dentro do discurso politico, o espago esta sempre aberto para o
futuro, sempre em tempo de se (re)formular. Essa caracteristica contrapde-se as estruturas do
progresso, do desenvolvimento, da modernizacdo e a sucessdo de modos de produgdo
elaborados dentro do marxismo, pois todas elas propdem panoramas nos quais as diregdes da
histéria, até mesmo para o futuro, sao conhecidas.

Estas trés preposigdes — um espago interacional, um espago multiplo € um
espago aberto — constituem a politica espacial dentro de contextos especificos. E nesse
espaco que as “trajetérias” e “‘estdrias” das pessoas e grupos t€m sua continuidade,
descontinuidade e recontinuidade. O espago, percebido dessa maneira, nunca vai fazer todas
as conexdes possiveis entre os lugares; ele sempre vai ser multiplo, simultaneo, heterogéneo e
dindmico. Nesse sentido, as identidades espaciais — espacializagdes — sempre vao estar em
constante reformulagao ¢ atualizagao.

Com o intuito de sustentar suas preposi¢des e “liberar” o espaco de uma
compreensdo que o liga a significados como representagdo, €xtase fechamento “ligé-lo” a
outras linhas de pensamento que remetem a abertura, a heterogeneidade e ao seu carater
vivido, onde ele possa ser mais presente em nossas vidas. Massey (2008) faz um
levantamento de autores que discutem o espaco de forma direta e indireta. Dessa forma, no
capitulo 2, Espago/Representa¢do, a autora levanta uma preocupacdo em relagdo a
conceituacdo da representacdo do espago, que para ela ¢ uma fixacdo de significado (o que
nao corrobora as ideias de suas preposicdes iniciais).

Primeiro, cabe esclarecer que autores como Edward Soja e Michel Foucault
defendem a ideia de que, nas discussdes filoséficas, o tempo sempre ganhou maior
importancia em relacdo ao espago. Assim, muitas vezes, as abordagens filosoficas de Massey
sobre o espaco se deram de forma indireta, pois a conceituagdo do espago nunca foi o objetivo

dos filésofos. A autora argumenta esse fato:

Desejo argumentar que isso corresponde, certamente, em parte, aquela lacuna em
relag@o a pensar ativamente sobre o espago ¢ as contradi¢des que dai derivam, o que
pode fornecer uma pista de como quebrar limites de alguns debates na forma como
agora nao sdo colocados. Um topico € o de que tempo e espago tem de ser pensado
conjuntamente: que isso ndo ¢ um mero floreio retoérico, mas que influencia o que
pensamos sobre ambos 0s termo, que pensar tempo e espaco conjuntamente nio
significa que eles sejam idénticos (por exemplo, em alguma quarta dimensionalidade
indiferenciada); pelo contrario, significa que a imaginacdo de um terd repercussdes
(nem sempre inteiramente seguidas) para a imaginacdo do outro e que o espaco e
tempo estdo implicados um no outro, que isto revela alguns problemas que, até
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entdo, pareciam (logicamente, intratavelmente) insoluveis, e que isso tem
consequéncias para o pensamento sobre a politica espacial (MASSEY, 2008 p. 40).

Um filosofo destacado por Massey (2008) e que subjuga o espaco em relacao

ao tempo ¢ Henry Bergson. No entanto, também destacamos Bergson, pois, além de

contribuir para o debate espacial de Massey, ¢ um dos precursores dos estudos da memoria na

ciéncia contemporanea.

Bergson preocupava-se mais com a temporalidade, por meio da “duragao” e da

“memoria”’. De modo geral, a “duragdo” esta relacionada as experiéncias do individuo e de

como elas marcam/“duram” seu espirito e os influenciam ao longo da vida.

Deleuze (1999), no livro Bergsonismo, comenta sobre a duragao:

Mas, definida, a duracdo ndo é somente experiéncia vivida; ¢ também experiéncia
ampliada, e mesmo ultrapassada; ela ja ¢ condicdo da experiéncia, pois o que esta
propicia ¢ sempre um misto de espago ¢ de duragdo. A duragdo pura apresenta-nos
uma sucessdo puramente interna, sem exterioridade; o espaco apresenta-nos uma
exterioridade sem sucessdo (com efeito, a memoria do passado, a lembranga do que
se passou no espaco ja implicaria um espirito que dura) (DELEUZE, 1999, p. 27).

Para Bergson, a “duracdo” desenvolvida em um espago ¢ “impura” e sem

sucessao, pois, para o autor, interpretamos o espago a uma representagao simbolica pautados

em aspectos quantitativos, remetendo-nos a um espaco “homogéneo”. Observe a passagem de

Bergson:

Os psicologos que estudaram a infancia sabem bem que nossa representagdo comega
sendo impessoal. S6 pouco a pouco, ¢ a for¢a de indugdes, ela adota nosso corpo por
centro e torna-se nossa representacdo. O mecanismo dessa operagao, alias, ¢ facil de
compreender. A medida que meu corpo se desloca no espago, todas as outras
imagens variam; a de meu corpo, ao contrario, permanece invariavel. Devo portanto,
fazer dela um centro, ao qual relacionarei todas as outras imagens. Minha crenga
num mundo exterior ndo provém, ndo pode provir, do fato de eu projetar fora de
mim sensagdes inextensivas: de que modo estas sensacdes adquiririam a extensao, €
de onde eu poderia tirar a nogdo de exterioridade? Mas, se concordarmos, como a
experiéncia demonstra, que o conjunto das imagens ¢ dado de inicio, percebo
claramente de que modo meu corpo acaba por ocupar nesse conjunto uma situagao
privilegiada. E compreendo também de que modo surge entdo a nogao de interior e
de exterior, que no inicio ndo ¢ mais que a distingdo de meu corpo e dos outros
corpos. Parta, com efeito, de meu corpo, como se faz costumeiramente; vocé ndo me
fard jamais compreender de que modo impressdes recebidas na superficie de meu
corpo, € que interessam sO a esse corpo, irdo se constituir para mim em objetos
independentes e formar um mundo exterior. Dé-me ao contrdrio as imagens em
geral: meu corpo acabard necessariamente por se desenhar no meio delas como uma
coisa distinta, ja que elas ndo cessam de mudar e ele permanece invariavel. A
distingdo do interior e do exterior se reduzira assim a da parte e do todo. Ha
inicialmente o conjunto das imagens; ha, nesse conjunto, "centros de agdo" contra os
quais as imagens interessantes parecem se refletir; ¢ deste modo que as percepgoes
nascem e as agdes se preparam. Meu corpo € o que se desenha no centro dessas
percepgdes; minha pessoa € o ser ao qual se devem relacionar tais agdes. As coisas
se esclarecem se vamos assim da periferia da representacdo ao centro, como faz a
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crianga, como nos convidam a fazé-lo a experiéncia imediata ¢ o senso comum.
Tudo se obscurece, ao contrario, e os problemas se multiplicam, se pretendemos ir
do centro a periferia, como fazem os tedricos. Como se explica, entdo, essa ideia de
um mundo exterior construido artificialmente, pega por pega, com sensagdes
inextensivas das quais ndo se compreende nem como chegariam a formar uma
superficie extensa, nem como se projetariam a seguir fora de nosso corpo? Por que
se pretende, contrariando todas as aparéncias, que eu va de meu eu consciente a meu
corpo, e depois de meu corpo aos outros corpos, quando na verdade eu me coloco de
saida no mundo material em geral, para progressivamente limitar este centro de a¢do
que se chamara meu corpo ¢ distingui-lo assim de todos os outros? Nessa crenca no
carater inicialmente inextensivo de nossa percepgdo exterior ha tantas ilusdes
reunidas, nessa idéia de que projetamos fora de noés estados puramente internos ha
tantos mal-entendidos, tantas respostas defeituosas a questdes mal colocadas, que
ndo poderiamos querer elucida-las de uma s6 vez. Esperamos fazé-lo pouco a pouco,
a medida que mostrarmos mais claramente, por trds dessas ilusdes, a confusdo
metafisica da extensdo indivisa e do espago homogéneo, a confusdo psicologica da
"percepgdo pura" e da memoria. Mas essas ilusdes estdo ligadas também a fatos
reais, que podemos desde agora assinalar para retificar sua interpretacdo
(BERGSON, 1990, p. 46-48).

Nesta passagem, o autor afirma que o espago se apresenta como exterior ao “eu”,
COMO Se Sobrevoassemos € enxergassemos 0 espago por cima e construissemos, por meio da
percepcao, um mundo de objetos independentes de nés. Nunca nos constituimos da relacao
ser-espago pela situacao superior que o “eu” — espirito marcado pela duracao temporal — tem

do espago. Desta forma, duragdo e espago tem naturezas distintas, como o filésofo coloca:

Imaginemos uma linha reta, indefinida, ¢ sobre essa linha um ponto material. A que
se desloca. Se esse ponto tomasse consciéncia de si mesmo, sentir-se-ia mudando, ja
que se move: perceberia uma sucessdo. Mas essa sucessao se revestira para ele da
forma de uma linha? Sem diivida sim, contanto que ele pudesse elevar-se de algum
modo acima da linha que percorre e perceber nela simultaneamente varios pontos
justapostos: isso, porém, o levaria a formar a ideia de espago, e € no espago que
veria desenrolar-se as mudancgas que sofre e ndo na pura duragdo. Vemos aqui
claramente o erro daqueles que consideram a pura duragdo como coisa analoga ao
espago, mas de natureza simples. Satisfazem-se em justapor os estados psicoldgicos,
em formar com eles uma cadeia ou uma linha, e nem imaginam fazer intervir nesta
operagdo a ideia de espago propriamente dita, a ideia de espaco na sua totalidade,
porque o espago ¢ um meio de trés dimensdes? Se o0 nosso ponto consciente A ainda
ndo tem ideia de espago — e ¢ com essa hipotese que devemos trabalhar -, a sucessdo
dos estados pelos quais passa nao poderia revestir-se para ele da forma de uma linha;
mas suas sensagdes se juntardo dinamicamente umas as outras e se organizardo entre
si como fazem notas sucessivas de uma melodia pela qual nos deixamos lembrar.
Em suma, a pura duragdo bem que poderia sendo uma sucessdo de mudancas
qualitativas, que se fundem, que se penetram, sem contornos precisos, sem nenhuma
tendéncia a se exteriorizarem umas as outras, sem nenhum parentesco com nimero:
seria a heterogenia pura. (BERGSON, 2006, p. 11).

A natureza diferente entre durag¢do e espaco leva a dois tipos de multiplicidade.
Como explica Deleuze (1999, p. 28), 1) uma refere-se ao espaco, a uma multiplicidade de

exterioridade, de simultaneidade, de justaposi¢do, de ordem, de diferenciacdo quantitativa, de
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diferenga de grau, uma multiplicidade numérica; 2) a outra se apresenta na duracdo pura: €
uma multiplicidade interna, de sucessdo, de fusdo, de organizac¢do, de heterogeneidade, de
discriminacao qualitativa ou de diferenca de natureza, uma multiplicidade virtual, continua e
irredutivel ao ntimero.

No entanto, o espago, na filosofia de Bergson, ndo se apresenta como dinamico,
pois sua qualidade — representacional — ¢ inexistente ou imutavel. Isso tem consequéncias
na qualidade do espaco interacional, multiplo e aberto (defendidas por Massey), pois: 1) a
constituicdo da pessoa ndo tem relacdo com o espaco; 2) apesar de experimentarmos varios
espaco e termos em nossa memoria varias imagens constituidas a partir deles, a representagao
sobre eles ndo muda, sendo visto como homogéneos; 3) se 0 espago ndo nos constitui € nao
muda sua imagem aos nossos olhos, ele se fecha a novas possibilidades, conexdes e
trajetorias.

No entanto, Bergson, ao longo de sua obra, mesmo longe de equipar o espago com

tempo, reconhece a duracdo externa mediada pela inteligéncia:

A inteligéncia, pelo contrario, mesmo sob sua forma mais humilde, ja aspira a fazer
com que a matéria aja sobre a matéria. Se a matéria se presta, por algum lado, a uma
divisdo em agentes e pacientes ou, mais simplesmente, em fragmentos coexistentes e
distintos, e para esse lado que a inteligéncia ira olhar. E, quanto mais se ocupar em
dividir, mais desdobrara no espago, na forma de extensdo justaposta a extensdo, uma
matéria que certamente tende a espacialidade, mas cujas partes, no entanto, ainda
estdo no estado de implicacdo e compenetragdo reciprocas. Assim, 0 mesmo
movimento que leva o espirito a determinar-se em inteligéncia, isto e, em conceitos
distintos, leva a matéria a despedagar-se em objetos nitidamente exteriores uns aos
outros. Quanto mais a consciéncia se intelectualiza, tanto mais a matéria se
espacializa. (BERGSON, 2005, p. 206) grifo do autor.

Para Massey, quando Bergson admite uma duracdo em uma multiplicidade
espacial, inicia uma conceituacdo do espago, que para o filésofo, estd relacionada a
“representar”: “[...] ao se representar, no espaco, uma matéria recortada segundo as proprias
linhas que nossa ac¢do seguira, brinda-se por antecipagdo com a inteligéncia, ja pronta, que, no
entanto, pretendia engendrar” (2005, p. 206). A partir desse reconhecimento o espaco ¢&,
agora, considerado representacao de multiplas duragdes. Contudo, o problema de fixacdo do
significado na representacdo do espaco ainda persiste.

De acordo com Massey, para que ocorra alteragdo na representagdo simbolica do
espaco, deveriamos considerar a experiéncia com a exterioridade — espago — como

constituidora continua e conjunta do espirito em um mesmo plano que a interioridade —
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tempo —, sem nos preocuparmos em separa-los. Assim, as temporalidades sdo constituidas

das interacdes realizadas no espago, como descrito a seguir:

Se o tempo se revela como mudanca, entdo o espaco se revela como interacdo. Neste
sentido, o espaco ¢ a dimensdo social ndo no sentido da sociabilidade
exclusivamente humana, mas no sentido do envolvimento dentro de uma
multiplicidade. Trata-se da esfera da producdo continua e da reconfiguracdo da
heterogeneidade, sob todas as suas formas — diversidade, subordinacdo, interesses
conflitantes. A medida que o debate se desenvolve, o que comega a ser focalizado ¢
0 que isso deve trazer a tona: uma politica relacional para um espago relacional
(MASSEY, 2008, p. 97-98).

Massey entende que, ao colocar o espago e duracdo em um mesmo nivel e em
uma mesma natureza agindo continua e conjuntamente, resolve o problema de fixacdo da
representacdo simbolica do espago, apresentado por Bergson. Assim, a representagdo do
espaco seria fruto da fusdo, em um contexto especifico, entre a espacialidade e a
temporalidade espago-tempo. No entanto, a autora considera apenas o “resultado” da
formagdo do espirito, a duracdo, € nao o “processo”, a memoria. Para tentar esclarecer o
problema da memoria em Bergson, de modo que possamos contribuir para na discussdo do
espaco, abordamos Halbwachs (1990), que faz criticas sobre a memoria tal como ¢
compreendida por Bergson.

Halbwachs (1990), na relagdo memoria e tempo, considera que a duracdo
apresenta sucessdes de estados® diferentes e & percebida de acordo com estagios de
consciéncia, tendo em cada individuo sua propria duragdo. Isso € possivel justamente porque
os estados sdo distintos, aparecendo dentro deles divisdes naturais que correspondem a
passagem de um estado para outro. Contudo, ao percebemos objetos exteriores, como a
natureza, por exemplo, que contém a sucessdo de dias, contornos regulares e a sucessao de
passos que marcam nossa caminhada, um individuo seria capaz, a partir de sua experiéncia, de
ter uma estimativa de tempo.

Halbwachs argumenta que ¢ no espago que nossos pensamentos se encontram
com os dos outros “[...] ¢, em todo caso, no espago que imagino a existéncia sensivel daqueles
com quem, pela voz ou pelos gestos, relaciono-me a todo momento ” (1990, p. 92). Isso
acarreta modificagcdes nas duragdes de cada um, que tendem a se propagar a medida que as

pessoas interagem.

? Halbwachs, ndo concorda com os termos “estados” ou “estagios de consciéncia” e que seria mais adequado
movimentos ou um pensamento incessantemente em devir. No entanto, utilizando estes termos para passar ao
leitor a unidade de cada um deles e que eles sdo pontos de vista da totalidade de consciéncia. (1990 p. 96).
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Para o socidlogo, a modificagio na duracdo tem sua causa na interagdo de
pensamentos exteriores, que supostamente o individuo guarda lembrancas, causando um
“tempo vazio”, j& que nao saberia encontrar, na sequéncia de seus estados, pontos de
referéncia suficientes que possam valer para todas as consciéncias. Por exemplo, existem
horas e dias vazios; seja por qualquer motivo, essas mesmas horas e dias parecem anos, na
nossa compreensdo. Para o individuo consciente, o tempo e o ritmo do tempo sio

influenciados pelo interesse em acontecimentos exteriores. Halbwachs cita um exemplo:

E talvez um desinteresse crescente, um enfraquecimento progressivo das faculdades
afetivas, que explica o fato de que a medida em que se fica mais velho o ritmo da
vida interior se torna mais lento, e que, enquanto um dia da crianga ¢é repleto de
impressdes e observacdes multiplas, e abrange, nesse sentido, um grande numero de
momentos, no declinio do conteudo de um dia, se levarmos em conta apenas o
conteudo real, daquilo que despertou nossa ateng@o e nos deu o sentimento de nossa
vida interior, reduz-se a muito menos estados diferentes um do outro e, nesse
sentido, a um pequeno numero de momentos singularmente dilatados
(HALBWACHS, 1990, p. 93).

A diferenga de duragdo entre o velho e a crianga ¢ o ponto de referéncia que
dividem esses estados de consciéncia. O tempo, em uma mesma grandeza, que se apresenta
longo demais para o velho, ¢ curto demais para a crianga. Por isso, ¢ mais facil nos guiarmos
as mudangas temporais € movimentos que se representem no espago, ja que se reproduzem de
maneira regular, tornando a recordagdo deles mais fécil. Considerando que temos duracdes
individuais, as divisdes do tempo e seus movimentos sdo representados no espaco de forma
simultanea. No entanto, o espaco, onde os individuos representam suas duragdes, ¢ comum a
todos, sendo assim possivel apenas fixar pontos de referéncias de consciéncia descontinuos.
Sendo que o “tempo vazio” e as duragdes individuais € que estdo entre o intervalo de um

recorte e outro nos pontos de referéncia, como coloca Halbwachs:

Na realidade, no intervalo que se estende entre dois cortes que correspondem ao
ponto de referéncia, ndo hd sendo pensamentos individuais separados por tantas
correntes de pensamentos distintas onde cada uma tem sua duragdo propria. E
possivel, se quiser, imaginar um tempo vazio no qual se escoariam e que estaria
dividido pelos cortes, e, sem divida, uma nogdo assim se impde, com efeito, a todos
0s pensamentos: porém isto é somente uma representacdo abstrata, a qual ndo
corresponderia mais nenhuma realidade, se as dura¢des individuais cessarem a
existir (HALBWACHS, 1990, p. 94-95).

Para Halbwachs, a nogdo de tempo universal que envolve todas as existéncias,

duracdes e fenomenos, sugerida por Bergson, levaria a sucessdes descontinuas de momentos.
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O fruto desse processo seria um pensamento derivado de varios outros momentos individuais
que tomariam consciéncia simultdnea — a fundi¢ao entre os pensamentos, a relagdo entre eles
e os estados de consciéncia adquiridos que ¢ a simultaneidade, uma representacdo maior. O
conjunto desses momentos formaria um quadro que teriamos capacidade de retocar,
reformular, regularizar e simplificar. Por outro lado, podemos fazer inimeras divisdes no
tempo vazio que surge entre o intervalo desses momentos, o que nos permite formular
simultaneidades intercalares entre esses tempos, podendo, por exemplo, estabelecer a divisao
do tempo em anos, meses, dias, horas, minutos e segundos. Mesmo essas divisdes poderiam
servir de ponto de partida para a representagdo de pensamentos individuais, sendo a divisao
do tempo uma possibilidade para inumeros movimentos de dura¢do. Assim, o tempo
relacionado a todos os seres ¢ uma criagao artificial, construida pelas transformagdes de dados
emprestados as dura¢des individuais.

A partir desse ponto Halbwachs inicia sua critica a subjetividade de Bergson.
“Mas, se essas divisdes do tempo ndo estdo ja e por antecipacdo contidas e indicadas nas
consciéncias, sera que basta reaproximar duas ou um maior numero destas para delas fazé-las
surgir? ” (1990, p. 95). Considerando que a memoria ¢ uma faculdade individual, é necessario
apagar dela tudo aquilo que remete ao espago e aos objetos exteriores. Isso acarretaria em
descartar também os estados de consciéncias e duragdes que tenham relagdes com o exterior.
Entretanto, os estados de consciéncia (exterior e interior) estdo ligados a um fluxo continuo
que ndo tem linhas bem demarcadas. Compreendida neste contexto, a memoria ndo se
lembraria de estados de consciéncia do passado porque ela tem apoio nos estados. Isto afeta a
constituicdo e conduta do individuo ao experimentar novos ou os mesmo estados no presente
ou em diferentes realidades, se considerarmos cada estado de consciéncia uma realidade. Se a
memoria tem apoio nos estados, logo eles dao no¢do de demarcacdo em relagdo a divisdo do
tempo em nossa memoria; nesse sentido, sdo interpretados de forma continua por nossa
mente. Agora, retirando os estados de seu fluxo de continuidade, como o individuo constroi a
divisdo do tempo em sua memoria? Ou ainda, se a memoria € apoiada nos estados, retirando-
0s, como a memoria seria formada?

Entretanto, se o individuo vive realidades diferentes, elas sdo construidas em
contexto espacial, temporal e de estado de consciéncia especificos, o que remete a uma
espacializacao desses estados. No entanto, mesmo o espaco comportando muitas analogias, se
desconsiderarmos esses estados, serd compreendido de maneira homogénea. Por outro lado,
nossa consciéncia ¢ permeada por diferentes estados — onde sua caracteristica ¢ reconhecida

por abstragcdo —, tornando-a um ambiente heterogéneo.
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As sucessoes de diferentes estados, de certa forma, levam a no¢ao de marcacao
do tempo; desta maneira o individuo relaciona os estados a diferentes fases de sua vida.
Assim, ¢ a descontinuidade dos estados que promove a continuidade na memoria. As
lembrangas remetem a um estado especifico, sendo assim que ”puxamos” outras lembrangas,
logo a outros estados de consciéncia.

Ainda considerando a memdria uma faculdade individual, Halbwachs indaga
sobre como consciéncias individuais conseguem, mesmo sem ter como Sse encontrar,
apresentar estados igualmente continuos; para isso, sao necessarias modificagdes iguais para
que ocorram simultaneidades semelhantes, nas quais o individuo teria duas duragdes, duas
consciéncias, uma consciéncia produzida por ele e outra diferente da dele. Caso o individuo
perceba objetos exteriores e crie uma realidade sobre eles por meio da percepcao do espirito,
ele tera duas representagdes do mesmo objeto. Halbwachs questiona: “Como isso seria
possivel, se estou encerrado em minha consciéncia, se ndo posso sair de minha duragdo?”
(1990, p. 97). A impossibilidade de separagdo ¢ justificada pelo autor pela sucessao de estados
ininterruptos em nossa consciéncia. Ele ainda afirma que esses estados estdo tdo intimamente
ligados que nao ha uma divisdo entre eles.

Para romper a continuidade da consciéncia individual é necessario que uma
acao externa exerca for¢a sobre o individuo, impondo sua representagdo de uma forma que vai
além de algo meramente afetivo ou relacionado a algum pensamento. Sendo assim, ¢
necessario que o objeto exterior haja como um sinal, e que o individuo consiga, a qualquer
momento, por meio de abstragdo, colocar-se sob diferentes pontos de vista em relacdo a
representacdo do objeto. Isso o levaria a desenvolver diferentes consciéncias, existindo a
possibilidade de relagdes entre elas, alterando ou tendo outras representacdes. Halbwachs

coloca:

Supusemos uma consciéncia fechada em si mesma, para a qual suas percepcdes
seriam somente estados subjetivos que ndo revelariam de modo algum a existéncia
de objetos. Mas de que modo um pensamento assim se levaria ao conhecimento do
mundo exterior? Ele ndo pode dentro das condigdes alcangar esse mundo nem de
dentro, nem de fora. E preciso, entretanto, admitir que existe em todo a percepgao
sensivel uma tendéncia a se exteriorizar, isto é, expulsar o pensamento do circulo
estreito da consciéncia individual no qual ele se escoa, e a considerar o objeto
representado a0 mesmo tempo, em uma ou varias consciéncias (HALBWACHS,
1990, p. 98).

Assim, a ideia de simultaneidade aponta para a inexisténcia de duragdes

puramente individuais interpenetraveis. A evolugdo dos estados de consciéncia ndo ¢ como
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uma corrente, onde cada elo representa uma consciéncia de forma continua que se antecede e
sucede. Na compreensdo de Halbwachs, a mente ¢ como uma teia de pensamentos que se
intercruzam e interpenetram, sem uma ordem. O estado de consciéncia forma-se no encontro
(n6s) dos pensamentos na teia, formando ou atualizando simultaneidades, dentro de um

contexto de espago e tempo especifico, (re) formulando as representagoes.

2.2 A no¢io de quadro social e memoria coletiva

Compreender a memoria como construcao social, derivada de pensamentos que
se influenciam e se fundem em processos interiores ¢ exteriores de forma constante e
dindmica, é o primeiro passo para entender a forma de pensar de Halbwachs, e,
posteriormente, entender como ela altera nossa impressao do espaco.

Halbwachs, na obra Les Cadres Sociaux de la Mémoire (Os quadros sociais da
memoria), que foi publicado em 1925, defende a tese que o individuo se lembra do passado
por meio de quadros sociais.

A compreensdo da memoria como uma teia de pensamentos, como descrita acima,
serve de ponto de partida para iniciar a nogao da estrutura dos quadros sociais. Para Halbwach
(1925), “localizamos” nossas lembrangas por meio dessa teia. O quadro coletivo faz que os
membros do grupo, para localizar suas proprias lembrancas dentro desta rede, que detém
significado para todo o grupo, faca-os lembrar. A rede, entdo, ¢ uma construgdo coletiva, que
ndo pode ser compreendida como uma producdo originaria de um determinado membro. A
teia passa a ser uma mentalidade de senso comum, partilhada entre os membros do grupo,
tomada como certo conhecimento de fundo sobre a identidade do grupo e do membro.

Para o socidlogo francés, construimos nossas memorias como membro de grupo;
a partir dessa interacdo nos constituimos de valores morais, mitos e costumes. Assim, o
quadro ao qual nos referimos ¢ inerente as convengdes sociais formadas no interior do grupo.
No entanto, cabe reafirmar que os quadros sociais ndo derivam da relagdo de memorias
individuais, j& que, para o autor, por mais que os sentimentos e consciéncia sejam algo intimo,
ndo existe uma memoria puramente individual. Para o autor, a memoria individual € o ponto
de vista do individuo sobre a memoria coletiva (1990, p. 39).

Segundo Halbwachs (1990), lembramo-nos do passado como membro do grupo

social, e quando interpretamos nossas lembrancas, consideramos nossa posi¢do no quadro
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atual. Assim, confrontamos depoimentos e concordamos com o essencial, construindo um
conjunto de lembrangas que nos faz sentido.

No entanto, outras pessoas podem passar suas memorias, tal como se nds as
“herdassemos”. Isso ocorre por meio de instrumentos de mediagdo. Do mesmo modo, estas
memorias sdo passadas dentro de quadros sociais e interpretadas da nossa forma, como

explica a passagem de Halbwachs:

Chego a primeira vez em Londres, e passeio com varias pessoas, ora com um ora
com outro companheiro. Tanto pode ser o arquiteto que atrai minha atengdo para o
edificio, suas proporgdes, sua disposi¢ao, como pode ser o historiador: aprendo que
tal rua foi tragada em tal época, que aquela casa viu nascer um homem famoso, que
ocorrem aqui ou 14, incidentes notaveis. Com um pintor, sou sensivel a tonalidade
dos parques, a linha dos palacios, das igrejas, aos jogos de luz ¢ sombras nas
paredes fechadas de Westmisnter, do Templo sobre o Tamisa. Um comerciante, um
homem de negdcios, me arrasta pelos caminhos mais populosos da cidade, detenho-
me diante as lojas, das livrarias, dos grandes estabelecimentos comerciais. Mas
mesmo que se eu ndo tivesse andado ao lado de alguém, bastaria que tivesse lido as
descri¢des da cidade, compostos de todos esses diversos pontos de vista; que me
tivesse aconselhado a examinar tais de seus aspectos ou, simplesmente, que dela
tenha estudado a planta. Suponhamos que passei s6. Diremos que desse passeio eu
ndo possa guardar sendo as lembrangas individuais, que ndo seja sendo as minhas?
Nao obstante, passei s6 somente na aparéncia. Passando por Westminster, pensei no
que havia sido dito por um amigo historiador (ou, o que da no mesmo, no que havia
lido sobre ela em uma historia). Atravessando uma ponte, considerei o efeito de
perspectiva que um amigo pintor havia assinalado (ou que me avia surpreendido,
num quadro, numa gravura). Eu me dirigi, orientado pelo pensamento de meu
plano. A primeira vez que fui a Londres, diante de Saint-Paul ou Mansion-House,
sobre o Strand, nos arredores de Court’s of Law, muitas impressdes lembrava-me
os romances de Dickens lidos em minha infincia: eu passeava entdo com Dickens.
Entdo todos esses momentos, em todas essas circunstancias, ndo posso dizer que
estava s6 que refletia sozinho, j& que em pensamento me deslocava de tal grupo
para outro, aquele que eu compunha com esse arquiteto, além deste, com aqueles,
dos quais ele era intérprete junto a mim, ou aquele pintor (ou seu grupo), com o
gedmetra que avia desenhado esse plano, ou com o romancista. Outros homens
tiveram essas lembrancas em comum comigo. Muito mais, eles me ajudam a
lembra-las: para melhor me lembrar, eu me volto para eles, adoto
momentaneamente seu ponto de vista, entro em seu grupo, do qual continuo a fazer
parte, pois sofro ainda seu impulso e encontro em mim muitas das ideias e modo de
pensar a que ndo teria chego sozinho, e através dos quais permanego em contato
com eles (HALBWACHS, 1990 p. 26).

Os quadros sociais dizem respeito ao arquiteto que mostra os prédios; ao
historiador, ao relatar fatos e ruas; ao pintor, ao perceber a tonalidade dos parques. Cada um
mostra aquilo que ¢ de seu interesse. Quando lembramos tais fatos, consideramos as
lembrangas herdadas, mas interpretadas de outra forma, dentro de contextos diferentes,
interferindo em nossa memoria.

Mesmo nao sendo de forma oral, as memorias sdo passadas e incorporadas, a
exemplo da pintura, da planta da cidade ou do romance. As lembrangas sdo passadas para as

pessoas por meio de diversos instrumentos de mediagdo, que as interpretam de acordo com
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seu quadro social, atribuindo novos sentidos e novas significagcdes. O conceito de memoria
coletiva se desenvolve a partir do entrelacamento de lembrancas que derivam de varias
circunstancias sociais. As lembrangas individuais se entrecruzam com os diversos grupos que
pertencemos, formando uma imagem, uma lembranga construida coletivamente. Assim, para
o0 sociologo, ¢ impossivel uma memoria puramente individual.

Para Halbwachs, a memoéria reflete sentimentos, imagens e ideias sobre um lugar,
um acontecimento ou pessoas. Cada individuo traz consigo sentimentos e imagens
preestabelecidos (fruto de um processo coletivo) e, a partir disso, com novas interagdes entre
as pessoas, lugares, sdo construidas e reconstruidas novas ideias, imagens e sentimentos,
formando, assim, as memodrias individuais. No entanto, para a formagdo de uma memoria
coletiva, ¢ necessdrio que haja pontos de contato entre as imagens e os sentimentos de um
mesmo grupo. Nesse tipo de interacdo, os individuos, as imagens e as lembrangas sdo
tensionadas e socializadas com o grupo. Assim, a memoria coletiva ¢ “negociada”.

Entretanto, diante de uma compreensdo da memoria coletiva como um
“determinismo socioldgico”, como explicar as individualidades do ponto de vista dos quadros

sociais? Preocupada com tal interpretacdo, Santos (2006) comenta essa questdo:

Aquele que relembra um tombo ocorrido na infincia, por exemplo, ainda que ndo
tenha tido testemunhas, e que pense ser esta uma lembranga exclusivamente sua, tem
associado a esta lembranga o lugar do presente de onde ele se lembra, como também
os antecedentes, os relatos posteriores, a reacdo de outros — real e imaginaria —,
enfim, uma série de situagcdes a partir das quais o tombo foi construido e
reconstruido. A lembranga ¢é resultado do convivio do individuo com outros
individuos. Esta rede de relacdes e interagdes esta presente na memoria que cada um
guarda como ‘exclusivamente’ intima e pessoal (SANTOS, 2006 p. 14) .

O confronto de memorias — construidas pelo individuo até agora — com as
memorias dos outros esta intimamente ligado a individualidade. Sendo que o ato de lembrar
esta relacionado a localizar, revisar e atualizar os pontos desconectados da memoria com as
narrativas aceitas coletivamente. Assim, se os membros de um mesmo grupo apresentam
memorias diferentes € porque viveram, no sentido de incorporar e se constituir, experiéncias
diferentes ao longo da vida, o que implica a convivéncia com outros grupos.

Portanto, compreendemos que o individuo, ao longo da vida, se depara com
outros grupos sociais e formam, a partir deles, novas memorias, o que implica a continuidade
de formagdo e transformagdo dos quadros sociais, considerando também que os individuos
trazem memorias e experiéncias interpretadas de maneira Unica. Nesse contexto, o quadro

social ndo tem linhas divisérias que mostrem que uma memoria pertence a um grupo
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especifico. Ao contrario, os quadros sociais derivam-se das tensdes de memorias coletivas
intimamente interpretadas e incorporadas, servindo de ponto de partida para a compreensao de
novas experiéncias, que, por sua vez, significarao a partir da acao de interpretar e incorporar.
Deste modo, o exercicio de lembrar e de constituir s6 ¢ possivel por meio do
outro, ou seja, pela interagdo com o exterior de nosso espirito, alterando a maneira que
enxergamos o passado. Para compreender melhor, imaginemos que nossas lembrangas e
imagens fiquem guardadas em repositorio; na medida em que vivemos ou temos acesso a uma
experiéncia que, por minimo que seja, tenha relacio com a nossa lembranca (estado de
consciéncia, lugar, gesto, narrativa, tempo em que ocorreu, contexto, entre outros),
localizamos essa lembranca nesse repositorio e assimilamos, interpretamos e incorporamos
(tudo de uma forma muito intima) a experiéncia do presente como lembranca do passado. Isso
ocorrerd muitas vezes ao longo da vida, e nossa lembranca do “passado” vai ter sinais de
varios individuos que fez ou fizeram parte de nossa vida até aqui, localizados em um
determinado espago e tempo e reinterpretada de maneira Unica, devido a (re)constituicao
permanente de nossa memoria. Desta forma, o passado nao ¢ revivido, mas reconstruido por
meio das atualizagdes continuas da “teia” de nossa memoria, alterando o nosso quadro social.
Contudo, para que haja a localizagdo das memorias e, em seguida, a alteracdo
dos quadros sociais, € necessaria a interagcdo entre individuos e grupo; o principal meio para
1sso, de acordo com Midetllon e Brown (2005), ¢ a linguistica. No entanto, as palavras, assim
como outros ritos, antecedem a formacgdo do quadro social, sendo uma convencao construida
pelo grupo ao longo do tempo. Caso o individuo ndo tenha contato com a linguistica, ¢ dificil
imaginar como ele reterd as imagens do passado; como ele fard assimilagdes entre as imagens
com experiéncias cotidianas; e como ela agiria em novas experiéncias, considerando a
deficiéncia em formar quadros sociais.
Em uma critica, os estudos de Pollak (1989) apontam o conceito de “memoria
coletiva” de Maurice Halbwachs como uma forma de dominio da memoria oficial do estado
sobre outras formas de memoria e poder. Bosi chama a atengdo para o contexto em que

Halbwachs, desenvolveu sua compreensdo sobre memoria.

Para entender o universo de preocupagdo de Halbwachs é preciso situd-lo na
tradicdo da sociologia francesa, de que ele ¢ um herdeiro admiravel. Halbwachs
prolonga os estudos de Emile Durkheim que levaram a pesquisa de campo de
hipoteses de Auguste Comte sobre a precedéncia do ‘fato social’ e do ‘sistema
social’ sobre os fenomenos de ordem psicologica, individual. [...]. Com Durkheim, o
eixo das investigagdes sobre a ‘psique’ e o ‘espirito’ se desloca para as fungdes que
as representacdes de ideias dos homens exercem no interior do seu grupo e da
sociedade em geral. Essa preexisténcia e esse dominio social sobre o individual
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deveriam, por forga, alterar substancialmente o enfoque dos fendmenos ditos
psicoldgicos como a percepgdo, a consciéncia da memoria (BOSI, 2004, p. 53).
Grifo do autor

Para Pollak, a “negocia¢do” da memoria, na tentativa de conciliar as memorias
aparentemente individuais € a memoria do grupo para a formagdo de uma “comunidade
afetiva”, ¢ o ponto onde se inicia a segregacdo entre a memoria oficial e as memorias
subterraneas. Tal fato provoca uma hierarquizacao e classificacio da memoria, induzindo a
uma violéncia simbdlica entre os individuos do grupo. Dessa forma, a memoria coletiva adota

um carater uniformizador, opressor e violador.

Na tradicdo metodoldgica durkheimiana, que consiste em tratar fatos sociais como
coisas, torna-se possivel tomar esses diferentes pontos de referéncia como
indicadores empiricos da memoria coletiva de um determinado grupo, uma memoria
estruturada com suas hierarquias e classifica¢cdes, uma memoria também que, ao
definir o que é comum a um grupo ¢ o que, o diferencia dos outros, fundamenta e
reforga os sentimentos de pertencimento ¢ as fronteiras socio-culturais. [...]. Na
abordagem durkheimiana, a énfase ¢ dada a forga quase institucional dessa memoria
coletiva, a duragdo, a continuidade e¢ a estabilidade. Assim também Halbwachs,
longe de ver nessa memoria coletiva uma imposi¢do, uma forma especifica de
dominag@o ou violéncia simbolica, acentua as fungdes positivas desempenhadas pela
memoria comum, a saber, de refor¢ar a coesdo social, ndo pela coercdo, mas pela
adesdo afetiva ao grupo, donde o termo que utiliza de "comunidade afetiva". Na
tradi¢do europeia do século XIX, em Halbwachs, inclusive, a na¢do ¢ a forma mais
acabada de um grupo, ¢ a memoria nacional, a forma mais completa de uma
memoria coletiva (POLLAK, 1989, p.1).

Por conseguinte, a pesquisa de Pollak por meio da histéria oral, faz uma analise
de pessoas e grupos que sofreram esse problema da memoria coletiva através do regime
comunista da Unido Soviética, do nazismo e da anexacao da Alsacia pos-Segunda Guerra.

Pollak indicou em seus apontamentos:

Observou-se a existéncia numa sociedade de memdrias coletivas tdo numerosas
quanto as unidades que compdem a sociedade. Quando elas se integram bem na
memoria nacional dominante, sua coexisténcia ndo coloca problemas, ao contrario
das memorias subterraneas discutidas acima. Fora dos momentos de crise, estas
ultimas sdo dificeis de localizar e exigem que se recorra ao instrumento da historia
oral. Individuos e certos grupos podem teimar em venerar justamente aquilo que os
enquadradores de uma memoria coletiva em um nivel mais global se esforcam por
minimizar ou eliminar. Se a analise do trabalho de enquadramento de seus agentes
e seus tracos materiais ¢ uma chave para estudar, de cima para baixo, como as
memorias coletivas sdo construidas, desconstruidas e reconstruidas, o procedimento
inverso, aquele que, com os instrumentos da historia oral, parte das memorias
individuais, faz aparecerem os limites desse trabalho de enquadramento e, ao
mesmo tempo, revela um trabalho psicologico do individuo que tende a controlar as
feridas, as tensdes e contradicdes entre a imagem oficial do passado e suas
lembrancas pessoais (POLLAK,1989, p. 10),
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A memoria, nesse sentido, torna-se uma forma de controle social, mas também
pode ser uma maneira de expressar insatisfacdo, ou mesmo ganhar um carater de contestagao
em relagdo ao Estado. Isso faz com que a memoria va além de uma forma de armazenamento
de dados e lembrangas, tomando um carater de autoconsciéncia.

Entretanto, Santos (2006) discorda dessa posicdo de Pollak em relacdo a violagao
simbdlica da memoria coletiva de Halbwachs. Para a autora, a maneira que interpretamos a
memoria coletiva € Uinica e particular porque ndo vivemos € nao damos a mesma importancia
para as experiéncias. Ao longo da vida, participamos de diferentes grupos sociais e, de acordo
com memorias e experiéncias vividas, reelaboramos nossos quadros sociais. Assim, por mais
que uma memoria seja imposta, nossa maneira de nos relacionarmos com o que estd em nossa

mente € Unica.

2.3 Memoria, esquecimento, espaco

Nao s6 de palavras se constituem os quadros sociais, diz Midetllon e Brown
(2005, p. 10), ao examinar a relagdo espaco e memoria na obra de Halbwachs. Os psicélogos
ingleses identificam, entre as particularidades de Halbwachs, a fisionomia ou territorializagao,
que sdo inerentes a gestos e praticas sociais, locais territoriais e assim por diante. Esses termos
denotam, quando ligados ao espaco, uma estrutura espacial constituida por meio das
memorias que evocam um espago familiar.

Halbwachs, no texto Legendary Topography of the Gospels in the Holy Land,
anexado na versdo da lingua inglesa do livro The Collective Memory (1992), apresenta os
termos de fisionomia e/ou territorializagdo de maneira muita clara. Ao comparar os
evangelhos com as praticas do cristianismo em sua €época, constatou que as pessoas, por mais
que procurem as representagdes intrinsecas a Terra Santa — como lugar de pratica da fé crista
— , as representacdes inevitavelmente serdo levadas de volta para a zona de relagdes pessoais
que estd unida pela imagem de Cristo, que estd no coracdo de cada crente nele. Tal
preposicao de Halbwachs explica, de certa forma, a continuidade da pratica cristd em outros
lugares do mundo, como outras religides, mesmo com a destruicdo de monumentos
simbolicos. Isso ocorreu porque os ritos, tradigdes e as narrativas de Jesus Cristo
permaneceram nos coragdes dos praticantes do cristianismo. No entanto, as construgdes de
lugares religiosos servem para reforcar tais praticas. Contudo, a disseminac¢ao do cristianismo
pelo mundo, pautado em ritos e na figura Cristo, fez com que ocorresse, por meio de interagao

com contextos regionais e locais distintos (espacial e temporal), uma reinterpretagdo e
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reconstru¢do ndo somente da historia do Cristianismo — vista por Halbwachs pelas diferentes
narrativas dos apdstolos nos evangelhos e em escritos da Idade Média — , mas também em
suas praticas. Entretanto, valores considerados como pilares nao foram muito alterados. Nesse
sentido, mesmo com a reconstru¢do da memoria cristd pelo mundo, por meio de ritos
orbitando em torno da figura de Jesus Cristo, a religido se espacializou, constituindo uma
fisionomia e/ou territorializagdo pelas Igrejas, espagos de comemoragdes de festas, pracas e
monumentos, ou seja, tudo que de alguma forma remete a memoria e aos valores cristaos.

Assim, o destino do individuo esta vinculado a continuidade dos grupos aos
quais pertence. A persisténcia de um grupo €, por sua vez, regulada pela sua capacidade para
perpetuar os sentimentos e imagens que formam o estado no pensamento de cada membro do
grupo. A memoria, como ja afirmado, ¢ composta por um sistema de relagdes e significados
que estabelece semelhancas e padrdes familiares. Assim, em certo sentido, a continuidade dos
estados de consciéncia € incorporada aos quadros coletivos localizados no discurso e
fisionomia.

Halbwachs (1990), analisando o poder do ambiente sobre o quadro social do
grupo, critica o pensamento de Auguste Conte, ao observar que o equilibrio mental ¢
proveniente de uma imagem de estabilidade que os objetos € o espaco ao nosso redor nos
proporcionam, por mudarem pouco. Em contraponto, Halbwachs coloca: “E como se fosse
uma sociedade silenciosa e imdvel, estranha a nossa agitagdo e 4s mudancas de humor que
nos dd uma sensacao de ordem e quietude” (1990, p. 131). A observagdo de Conte ¢ entendida
como uma ruptura entre o pensamento e o espago, como se fossemos incapazes de reconhecer
objetos familiares. O que acontece, na verdade, ¢ que s6 entendemos mundo a nossa volta
como mais estavel porque reconhecemos, relacionamos e sintetizamos espacos que
experimentamos anteriormente. Com uma visdo mais aprofundada, Middleton e Brown
(2005) destacam que estabilidade provém da capacidade do espago de ter varias
representacdes — mesmo os individuos sendo do mesmo grupo —, onde as vezes, separa
duracdes, o que explica que individuos ndo tenham os mesmos interesses e desejos sobre
aquele espago em um determinado tempo.

Desta maneira, ndo ¢ o espaco que ¢ estavel; ¢ a impessoalidade de interesses de
um individuo com outro que, as vezes, podem tornar o espaco, ou a visdo que um tem do
outro, estavel. Entretanto, como abordado acima, a descontinuidade provocada pela visdo
estavel que um individuo tem do outro faz parte da continuidade de um processo de formagao
do quadro social. Portanto, o fato de os interesses dos individuos ndo convergirem deixam de

constitui-los € o que, de certa forma, os constituem. Caso os interesses dos individuos
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convergissem, suas visdes seriam interpretadas e incorporadas considerando o quadro social
de cada um, alterando sua visdo do espago. Assim, a estabilidade surge porque as estruturas
coletivas, embora impessoais, nao sao totalmente abstratas.

Nesse contexto, os espacos pessoais sdo resultado dos interesses que surgem a
partir do quadro coletivo que o individuo participa e que leva a uma localizagdo espacial, se
ndo do todo, de uma parte do quadro. Se, de acordo com Halbwachs (1990, p. 131), “Nosso
entorno material leva ao mesmo tempo nossa marca ¢ a dos outros”, as caracteristicas de um
determinado lugar revelam o carater do grupo por meio de suas convengdes ¢ dos quadros
sociais expressos no espaco. Em certo sentido, as imagens vindas das relagcdes exteriores
penetram na mente e influenciam o modo de pensar do grupo, que, por sua vez, deixa sua
marca no espaco. Para Halbwachs, “[...] ndo ha memoria coletiva que ndo se desenvolva em
um quadro espacial” (1990, p. 143). O autor ressalta a importancia da intera¢do social na

construcao da imagem dos lugares:

Quando saimos de uma galeria de pintura, ¢ nos deparamos com um cais de um rio,
a entrada de um parque ou animagdo da rua, experimentamos ainda a influéncia da
sociedade dos pintores e vemos as coisas ndo como sdo, porém, tais como parecem
aos que dedicam somente a delas reproduzir imagens. (HALBWACHS,1990 p. 143).

Para o autor, existe uma relagdo de modelagem entre espaco e grupo porque, de
acordo com ele, na tentativa de gravar memorias construimos nossas impressoes na relagao
entre grupo social e espaco pertencente. Middleton e Brown (2005), pensando nessa relacao
entre modelagem entre grupo e espago na obra de Halbwachs, identificam trés abordagens de
como os objetos marcam esse relacionamento espaco-memoria.

Primeiro eles partem da parte dos pressupostos da fenomenologia europeia, que
enxerga todas as experiéncias com o espago a partir do percebido, vivido e concebido. Nessa
abordagem, o objeto ¢ sempre cercado por uma teia de significagdes e relacdes muitas

pessoais.

Cada aspecto, cada detalhe desse lugar em si mesmo tem um sentido que ¢
inteligivel para os apenas para os membros do grupo, porque todas as partes do
espago que ele ocupou correspondem a outro tanto de aspectos diferentes da
estrutura e da vida de sua sociedade, ao menos, naquilo que havia de mais estavel
(HALBWACHS 1990, p. 133).
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A segunda abordagem parte de uma visdo durkheimiana, como se os objetos
fizessem parte da sociedade. Aqui é redundante falar que os objetos agem como simbolos para
conjuntos especificos de valores. De acordo com Middleton e Bronw (2005), a analise
durkheimiana que Halbwachs faz dos objetos esta relacionada a negociagao de valores sociais.
Um exemplo seria um moével ou uma roupa, que poderiam se tornar simbolos reconheciveis
por todos os membros do grupo. Nesse contexto, em certo sentido, seria proximo ao que Le

Goff chama de monumento:

O monumento tem como caracteristica ligar-se ao poder de perpetuacdo, voluntaria
ou involuntaria, das sociedades historicas (¢ um legado a memoria coletiva) e o
reenviar a testemunhos que s6 numa parcela minima sdo testemunhos escritos (LE
GOFF, 1990, p. 526).

Por ultimo, Middleton e Bronw (2005) trazem a discussdo sobre ‘“espago
econdmico”. Halbwachs (1990) inicia a abordagem entre valor, pre¢o ¢ objeto como

constituintes de um espago econdmico:

Nao falemos de valores, mas de pregos, ja que no final das contas, é o que nos ¢
dado. Os pregos estdo ligados as coisas como rotulos: entre o aspecto fisico de um
objeto e seu prego, ndo hd qualquer relagdo. Seria diferente se o preco que um
homem d4 ou esta prestes a dar a uma coisa, correspondesse ao desejo e a
necessidade que dela experimenta, ou ainda, se o espago pedido por ela medisse o
seu trabalho e o seu sacrificio, quer renuncie a este bem, quer trabalhe para troca-lo.
Sob esta hipotese, ndo haveria lugar para falar de uma memoria econdomica. Cada
homem avaliaria os objetos conforme suas necessidades do momento e o sentimento
atual do esforco que tivesse dependido para produzi-los ou para deles se provar.
Mas, ndo ¢ assim. Sabemos que avaliam bem os objetos, ¢ também as satisfagdes
que sentem pelo esfor¢o e o trabalho que eles representam, de acordo com seus
pregos, e que esses pregos sdo estabelecidos fora de nds, em nosso grupo econémico.
Ora, se os homens decidem atribuir assim tais preg¢os aos diversos objetos, ndo &,
sem duvida, sem se referir, de alguma maneira, a opinido que reina em seu grupo, no
que diz respeito a utilidade desse objeto e a quantidade de trabalho que ele implica.
Porém, essa opinido, em seu estado atual, explica-se, sobretudo por aquilo que era
antes, ¢ 0s pregos atuais pelos pregos anteriores (HALBWACHS, 1990, p. 149).

Portanto, no espago econdmico, o preco dos objetos sempre tem suas referéncias
nos precos anteriores. Contudo, tal pensamento nao ¢ observado nos locais de venda direta
para o consumidor, como mercados, lojas € mercearias, mas toda a cadeia produtiva, desde a
matéria-prima, beneficiamento, produgdo e transporte até chegar as prateleiras. Os objetos
ndo evocam tais lembrancgas por si so; elas se derivam de lugares comuns a grupos que tém
como funcao lembrar os precos, formando, por meio das praticas sociais, um quadro espacial
“econdomico”. Um exemplo citado por Halbwachs ¢ o de um pastor que, ao andar pelas
montanhas, encontrou um viajante. O viajante pediu uma tigela de leite. Depois que ele

tomou, perguntou quanto custava. Sem saber quanto cobrar, o pastor falou: “O mesmo que
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vocé pagaria na cidade”. Como analisado por Halbwachs, ¢ uma lembranca recente, que
dispensa o pensamento de produ¢do e de emprego da técnica, e que leva em conta somente o
pensamento de compra e venda e as flutuagdes do preco recente. No entanto, temos que nos
adaptar a essas flutuacdes, seja pelas imposi¢des conjunturais econdmicas, seja pelo avango
constante da técnica, “criando novas necessidades”. O fato é que, quanto mais nos afastamos
do espaco econdmico, mais nos esquecemos, tendo referéncias dos pregos das coisas em
passados mais longinquos.

De acordo com Halbwachs, o trabalho de lembrar s6 ¢ possivel a partir da
relagdo com o outro. Nesse contexto, s6 nos lembramos do prego de um objeto a partir da
nossa relagdo com o vendedor. Entretanto, o vendedor tem que manter o preco do objeto fixo
at¢ o momento da venda, e também ¢ limitado espacialmente. Estes fatos encorajam o
consumidor porque este se sente distante de uma negociacao que deriva de varias avaliagoes.
Para o cliente, o preco resulta da natureza do objeto, e ndo do valor construido coletivamente
em espagos econdmicos. Assim, quando negociamos, pouco a pouco, acreditamos que ha um
preco verdadeiro que corresponde ao verdadeiro valor do objeto. Por outro lado, a ideia de
que o prego vem de fora do objeto quando o vendedor persuade o comprador a adquirir o
objeto pelo preco, ndo pelo valor. A fixagdo de prego s6 ¢ possivel pouco a pouco.

Para Middleton e Bronw (2005), podemos estender essa linha de raciocinio para
além da questdo do preco. Os objetos ndo sdo apenas simbolos que projetam os desejos e
preocupacdes dos grupos, mas também sdo mediadores das relagcdes entre as pessoas. Em
certo sentido, os objetos servem como meios de coordenacdo e estabilizagdo das praticas
sociais e das atividades, lembrando que sdo encadeadas através deles. A fluidez das relagdes
sociais empresta algo da solidez e estabilidade do objeto. Halbwachs, ao falar que a memoria
coletiva ¢ "localizada" no lugar, estd defendendo que existe uma relagdo entre o espaco e o
conteido da memoria. A memoria coletiva s6 € possivel quando as relagdes sociais sdao
retratadas e cristalizadas em torno de objetos.

Middleton e Bronw (2005) apontam outro fendmeno na relacdo entre memoria e
espaco: o deslocamento. Com ao passar do tempo, as estruturas fisicas de um espago mudam,
0 que certamente pode incomodar e desconcertar pessoas e grupos, como Halbwachs (1990)

descreve:

O mendigo, o cego, buscam tateando o canto onde aguardam as transeuntes. O
homem a passeio a perda da alameda onde costumava tomar ar fresco e se aflige ao
ver desaparecer mais um detalhe pitoresco que o ligava a esse quarteirdo. Um outro
habitante, para quem esse velhos muros, essas casas decrépitas, essas passagens
escuras e essas ruas sem saida, faziam parte de seu pequeno universo, € cujas
lembrangas se ligam a essas imagens, agora apagadas para sempre, sente que toda
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uma parte de si mesmo estad morta com essas coisas e lamenta que elas ndo tenham
durado pelo menos tanto tempo quanto lhe resta para viver (HALBWACHS, 1990,
p. 137).

Contudo, a partir da resisténcia do grupo, o coletivo se reorganiza, se adapta ao
espaco, em modelagdo mutua. Criam novas fisionomias e demarcam novos territorios. Apesar
das mudancas do espago, a interacao entre as pessoas, a vida popular, regressa pouco a pouco
em relacdo a nova logica. Esse fato, em certo sentido, pode ser considerado um relativo
momento entre duragdes (considerando o grupo), onde, na pratica, aparece como “ilhas”
arcaicas entre os quarteirdes novos (1990, p. 137). Essas “ilhas” surgem, sobretudo, com as
atividades e negocios que ndo tém mais lugar nas sociedades modernas. Tais negdcios se
confundem ha muito tempo com o lugar, chamando a aten¢do do publico. Para Halbwachs, a
sobrevivéncia desses lugares se explica por uma espécie de “automatismo coletivo”, uma
rigidez do pensamento entre comerciantes e clientes. A inadaptagdo do local por esses grupos
vem da determinacdo de limites e de suas rea¢des em relacdo a organiza¢do do espaco. Além
disso, o quadro social estava intimamente ligado ao quadro espacial, até se tornar parte dele.
Para eles, perder seu lugar é perder um ponto de apoio de uma tradi¢do que os ampara, talvez
sua unica razao de ser (1990, p. 137).

Os espagos remetem a reflexdo sobre o passado, trazendo de volta sentimentos.
Bosi comenta sobre a passagem de Proust ao experimentar o calgamento irregular de uma

cidade.

Sacode-se um frémito de felicidade ao experimentar sob os pés a pavimentagdo
irregular com ao patio dos Guernantes e ao batistério de Sdo Marcos. Compara este
sentir com a observagdo do presente, com investigagdo do passado ressecado pela
inteligéncia, com a expectativa de um futuro que a vontade constréi do presente e do
passado, dos quais extrai ainda mais a realidade, s6 conversando o necessario aos
fins utilitarios que lhes fixa (BOSI, 2004. p. 443).

Contudo, a relacdo entre quadro espacial e quadro social ndo ¢ inflexivel. A
memoria esta sempre a disposi¢do de novas avaliagdes e atualizagdes. Para Halbwachs, esses
grupos apresentam maior resisténcia na sua relagdo com o espago, uma vez que talvez nao
pertencam a outros grupos, logo ndo reconsideram seu quadro social e espacial. No entanto, a
atribui¢do do pensamento espacial, por meio das inimeras disputas de poder e resisténcias,
faz com que, com mais ou menos tempo, o individuo ou grupo reconsidere sua forma de
pensar e enxergar o espago por meio de suas experiéncias na nova configuragcdo espacial em

que vive.
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Nos estudos da psicologia social e discursiva, hd conceitos que podem

aprofundar a discussdo entre memoria e espago. Middleton e Brown (2006), para explicar o

conceito de “cenario organizado” de Bartltett (1932), trabalham a memoria com temas-
chave: comemoracao, convencionalizac¢ao, objetivacdo e mediagao.

Bartlett (1932) destaca que a memoria ¢ construida em um processo de atribuig¢ao

de significados, razdes e inten¢des do individuo com o seu meio, no qual ele desenvolveu o

conceito de “cendrio organizado”, que, de acordo com Middleton e Brown ¢é:

Um ‘cendrio organizado’ ¢é, portanto, um complexo abrangendo a cogni¢do e o
ambito emocional que estd localizada nas, e ¢ dependente das particularidades
culturais do ambiente local. Desta forma, ndo ¢ possivel estabelecer uma separagio
clara entre mental e social. (Middleton e Brown,2006 p. 77)

Santos, fundamentada em Bartlett, fala que para o individuo se lembrar de

algo, antes tem que percebé-lo.

O que denominamos usualmente de percepgdo ¢, em grande parte, rememoragio,
pois o individuo utiliza aquilo que ja guardou de experiéncia passada quando
recebe algo novo, sem se dar conta de que preenche com sua imaginagdo as
auséncias ou falhas presentes em imagens adquiridas anteriormente (SANTOS,
2003, p 55).

Desta forma, quando andamos por algum lugar, lemos algo, apreciamos uma obra
de arte ou escutamos alguém, buscamos significado com referéncias em experiéncias
passadas. A comemoragdo esta relacionando as imagens trazidas do passado, que por sua vez
sao dotadas de culturas, costumes e valores, envolvendo tanto quem somos agora, como
seres sociais, quanto constituindo o que aconteceu no passado. No entanto, ndo podemos
considerar o passado como o tnico constituinte de nossa historia. Ele deve ser compreendido
como matriz que anima e organiza o comportamento, estrutura na qual as pessoas localizam
e encontram sentido para sua experiéncia presente.

Em seguida, o tema da convencionalizagdo explica como os materiais culturais
sao sutilmente modificados e adaptados a medida que sdo colocados em uso no trabalho de
lembrar. Middleton e Brown (2006) abordam um exemplo etnografico de Jennifer Cole.
Cole realizou uma pesquisa em uma comunidade na pequena cidade de Ambodilharina, ao
leste do pais africano de Madagascar, em que buscava relacionar consciéncia individual e

representagdes publicas.
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Cole constatou que em Madagascar, por conter varios monumentos que lembram
o regime colonial, esse legado poderia ser doloroso, ocasionando surtos de violéncia e
brutalidade durante o periodo de transicdo do colonialismo e pds-colonialismo. Cole, em
uma de suas descobertas, notou que os acontecimentos desse periodo estdo ausentes da
memoria da comunidade, mas também nao foram lembrados nos rituais de comemoragao da
comunidade. No entanto, Cole registrou uma atividade intensa de memoria inerente a
violéncia politica. Isso ocorreu em uma elei¢do no inicio dos anos de 1990, quando os
politicos opositores invocaram diretamente memorias de mudanga politica de tempos
anteriores ao lembrados pelos eleitores, que por sua vez sdo de diferentes grupos étnicos,
alertando para as consequéncias de votar ou se aliar a outro partido. As rivalidades
partidarias e étnicas serviram para preencher a lacuna do esquecimento, reacendendo uma
chama de competi¢do entre as comunidades.

Dessa maneira, Cole descobriu que a memoria ¢ muito mais do que um
instrumento de armazenamento de dados, eventos e experiéncias. Um exemplo disso ¢ uma
familia dessa comunidade, que relatou a histéria de um ancestral que foi salvo de bandidos
pela distragdo causada pelo grito de um passaro. Como agradecimento, a espécie desse
passaro ndo faz parte da dieta da familia. Assim, houve a convencionaliza¢do do passaro, o
que permitiu a comemoragdo dos descendentes da familia. Nessa e em outras praticas, Cole
usa o termo memoryscape. Esse conceito € utilizado para designar um espago de encontro
entre a memoria social e individual com a identidade dos membros em relagdo a um passado
coletivo e formulado.

Objetivagdo esta intimamente ligada ao tema de Comemoragdo. As imagens
do passado, nesse tema, servem para entendermos nossas agoes habituais e a relacdo com o
mundo rotineiramente incorporado. Middleton e Brown (2006) abordam dois autores para
explicar a objetivagao.

Edward Casey faz uma consideracdo para explicagdio da forma
descorporificada da recordacdo, a partir da critica a forma cartesiana através da qual o espago
¢ tratado. Um exemplo sdo as experiéncias em cubiculos monitorados por computadores,
onde o espago ndo tem um nenhum significado real para o experimentador. Em seguida, ele
defende outras formas de pensar e habitar o espaco. Argumenta que a memoria esta ligada
intrinsecamente ao espaco por meio da experiéncia. A lembranca deixa o espaco vivo,
fornecendo as fronteiras e marcadores significativos diante das experiéncias contidas. Essa

relagdo espago-memoria molda nosso passado e, assim, influéncia nosso presente.
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Para Casey, muito do que somos e consideramos como sendo privado e
particular estd, além de outros, representado nas pessoas, nos espagos € nas coisas. Aqui,
portanto, o tema objetivacdo ¢ inerente a objeto, que tem o papel de mediacdo com a
memoria.

O segundo autor a abordar esse tema ¢ de Paul Connerton, que faz relagdes
entre rituais ¢ memoria. Para Connerton, os rituais envolvem um conjunto de movimentos
estilizados e repetitivos por parte dos participantes, resultando em uma restri¢do de sentido,
deixando o espago para a interpretacao individual.

No ritual, Connerton chama a atencdo para a utilizacdo do “substrato
corpéreo”, no intuito de preservar a memoria coletiva. Esses movimentos do corpo
preservam costumes de uma sociedade, tais como a forma de falar, de sentar a mesa, a escrita
polida, a forma de andar, uma ordem moral que com o tempo se torna habito.

Para Connerton, a tema de objetivagdo adota outro sentido. Agora, a memoria
do passado, os habitos e costumes tém o objetivo de perpetuar em nossa vida,
condicionando-nos.

Casey e Connerton tém intuitos diferentes com o tema da objetivagdo.
Enquanto Casey trata o tema como a memoria em um objeto, Connerton, tem o objetivo de
passar costumes por meio da memoria.

Por ultimo, ha o tema da mediagdo. O conceito de mediacdo € amplamente
discutido na psicologia sociocultural, abordada rigorosamente por autores como Vygotsky
(2000, 2003) e Bakhtin (2005).

Em uma relacdo entre memoria e mediacdo, Vygotsky (2003), no capitulo
Dominio sobre a Memoria e Pensamento, relaciona as operagdes com signos € as funcoes
mentais, compreendendo, por meio da internalizacdo, as funcdes da fala e na reorganizagdo
pratica, da percep¢do e na criacdo entre as funcdes psicologicas. Para Braga (1995), os
estudos de Vygotsky que envolvem a memoria tratam tanto da mudanga historica do
comportamento humano pelos signos quanto do desenvolvimento ontogé€nico, no processo de
apropriacdo cultural dos “instrumentos psicologicos”.

O conceito de atividade mediada, central em Vygotsky, ¢ analisado de duas
formas pelo o autor: um ¢ o instrumento técnico; o outro ¢ signo. Contudo, a fungao
mediadora entre essas formas apresenta-se de maneira divergente. Na primeira, oS
instrumentos-objetos sdo externamente orientados para controle da natureza, levando a
transformacdes nos objetos. No segundo, os signos sdo orientados internamente para

autorregulacdo e comunicacdo (BRAGA, 1995). Entretanto, Vygotsky destaca mais a
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segunda forma de fun¢do mediadora, fazendo um estudo rigoroso de como ocorrem a
transformagdo de signos externos em processos internos — a internalizagdo — € o
desenvolvimento ¢ a utilizacao dos sistemas simbolicos.

A internalizacdo, para Vygotsky, ¢ reconstru¢cdo interna de um processo
externo (2003, p. 74). Na teoria historico-cultural, a formagdo das “funcdes psicologicas
superiores” acontece por meio de um processo de apropriacao cultural pelo sujeito. Contudo,
esse processo nao se refere a interiorizacdo de uma copia exata da realidade externa.

Vygotsky (2003, p. 75) descreve trés partes do processo de internalizagao:

a) uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa ¢
reconstruida e comega a ocorrer internamente. Esse processo de
transformacao acontece pelo desenvolvimento da inteligéncia pratica, da
atencao voluntaria ¢ da memoria;

b) um processo interpessoal é transformado em um processo intrapessoal. E
a forma de apropriacdo e reconstru¢do individual do processo de
internalizagdo. Primeiro ocorre entre os individuos, depois no interior do
individuo. Essa transformagdo acontece para o desenvolvimento da
atencdo voluntaria, memoria légica e na formacao de conceitos;

c¢) a transformacdo de um processo interpessoal em um processo
intrapessoal € o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao
longo do desenvolvimento. Esse processo de internalizacdo dos signos
externos pode ocorrer por um longo periodo de tempo. Tal processo esta
ligado as mudangas nas leis que governam sua atividade, sendo
incorporados continuamente.

Desta forma, o processo de internalizagdo dos signos e objetos interiores esta

em continua reconstru¢do, dependendo dos objetos culturais dispostos no ambiente e de
nossa interacao com eles, mudando nossa mente, compreendendo os signos externos de outra

maneira.

A internalizagdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrugdo de
atividade psicologica tendo base as operagdes com signos. Os processos, tal como
aparecem nos animais, realmente deixam de existir; sdo incorporados nesse sistema
de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e desenvolvidos para formar
uma nova entidade psicoldgica. O uso de signos externos ¢ também reconstituido
radicalmente. As mudangas nas operacdes com signos durante o desenvolvimento
sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem. Aspectos tanto da fala externa
ou comunicativa como da fala egocéntrica ‘interiorizam-se’, tornando-se a base da
fala interior (VYGOTSKY, 2003, p. 74-75).
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Seja por meio de instrumentos, seja através de signos, a mediagdo permite
guardar e contar a histéria do mundo, marcar as gldrias, os feitos; serve de ponto de partida
para a construgdo do novo.

Smolka explica a imaginagao e realidade por meio de Vygotsky e Bakihtin, na

mediagdo entre sujeito e signo:

O modo como interpretam o material semidtico no funcionamento mental nos
sugere que a dimensdo psicologica ndo pode ser separada da significagdo e do
discurso. A realidade psicologica, de natureza fundamentalmente social, ¢é
necessariamente mediada/constituida por signos. A palavra, como signo por
exceléncia, constitui modos especificos de acdo significativa, de modo que a
memoria humana ¢ a historia tornam-se possiveis no/pelo discurso. Assim, onde
existe imagem, imaginagdo, imaginario, memoria, ai incide necessariamente o
signo, e mais particularmente, a palavra — verbum (SMOLKA, 2000 p. 185).

A memoria, por meio da imaginacdo e da linguagem, pode ser compreendida
como um processo de apropriagdo cultural construido coletivamente. O processo de mediagdo
entre signos e o mundo formam imagens.

Aristoteles (apud SMOLKA, 2000) aponta que, a partir desse processo de

impressoes sensoriais, forma-se a fonte basica de conhecimento:

As percepcdes trazidas pelos sentidos s@o primeiramente tratadas pela faculdade da
imaginagdo ¢ sdo as imagens assim formadas que tornam-se material para a
faculdade intelectual. A imaginagdo € vista como intermediario entre a percepcao e
o pensamento. E essa parte da alma, responsavel por produzir imagens, que
possibilita os processos superiores de pensamento. A alma nunca pensa sem uma
‘imagem mental’; a faculdade de pensar pensa em imagens mentais (SMOLKA,
2000, p. 176).

Segundo Middleton e Brown (2006 p. 77), o “esquema organizado” integra a
mente individual ao ambiente; mostra a relacdo entre cognicdo, afeto e simbolos culturais.
Possibilita que o mundo seja concebido por nos de forma mais estavel, ndo nos for¢ando a nos
ajustarmos as caracteristicas particulares do ambiente de maneira tdo drastica. Nesse sentido,
construimos diversos “cenarios organizados”, permitindo a reflexdo sobre a relagdo entre eles.

Os “cendrios” ndo sdo imutaveis ou deterministas sobre nossa forma de
pensamento, mas servem como pontos de partida para interpretagdo de novas experiéncias.
Eles oportunizam o trabalho, possibilitam transformar as condutas cotidianas, ocorrendo por

meio da construcdo de uma sintese entre questdes sensérias e simbolicas inseridas nos

diversos “cendrios” construidos pelo individuo.



63

Middleton e Brown (2006) apontam que Bartlett enfatiza a troca da experiéncia
por meio da conversa, na constru¢do e reconstrucdo dos “cendrios organizados”. Durante
nossas conversas, acrescentamos significados simbodlicos que nao estavam presentes no
“cenario”, da mesma forma que excluimos e reinterpretamos outros. Colocamos nossas
impressdes a prova, para que o outro concorde ou ndo, negociando-as sem que nos
preocupemos com a exatidao.

O intuito, ao abordarmos os temas da psicologia social a partir de Middleton e
Brown (2006), nao ¢ de fazermos um levantamento da memoria a partir dessa disciplina, mas
sim refletir que a memoria ¢ permeada a partir desses temas, formando o conceito de “cenario
organizado”.

Apesar de contemporaneos, Bartllet (1932) ndo teve nenhum contato com as obras
de Halbwachs, ¢ mesmo seguindo caminhos diferentes, os conceitos de quadro social de
Halbwachs e de cenario organizado de Bartllet apresentam semelhangas. Ambos
compreendem a memoria como uma constru¢do social permeada de significagdes e relagdes
tensionadas coletivamente.

Contudo, lembrar ¢ apenas uma parte do trabalho da memoria. A outra esta
relacionada ao esquecimento. Lembramos de algo a partir do outro, em um processo coletivo
e tensionado, € o esquecimento parte do mesmo pressuposto. Consideramos o esquecimento
como um processo da memoria, da mesma maneira que a lembranga; assim, fazer relacdes
entre espaco e esquecimento ¢ redundante. O que queremos aqui ¢ dar a no¢do de como
ocorre o processo de esquecimento em nossa memoria € de como, assim como a lembranga,
ele nos constitui.

Para explicar o processo de esquecimento, partimos da fenomenologia
hermenéutica de Paul Ricouer e do conceito de imagem-lembranca de Henri Bergson.
Entretanto, como visto acima, a filosofia de Bergson (2006) ndo considera o exterior como
constitutivo do individuo. Desta feita, consideramos a imagem pura de Bergson apenas como
uma imagem, uma multiplicidade, uma representacdo maior, fruto de (re)construgdo de
imagens a partir da memoria coletiva. Apesar de ndo criticar essa perspectiva de Bergson,
Ricoeur (2003) da indicios de que o exterior € constitutivo. Dois exemplos aparecem no texto
a seguir: o primeiro € o termo reconhecimento, ou reencontro, que assemelhasse a localizacao
da memoria a partir dos quadros sociais em Halbwachs. O reencontro aparece como uma
forma de re(aprender) o passado a partir do presente, emanando de experiéncias externas. O
segundo exemplo esta unido a continuagdo do primeiro, o ajuste, que em certo sentido parece

com termo de atualizagdo de Halbwachs. O ajuste reconsidera a imagem a partir de uma
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sintese de relagdes feitas entre o passado e o presente, € € nesse processo que ocorre o
esquecimento.

A partir da fenomenologia, Ricoeur (2003) aborda o esquecimento em duas
perspectivas. A primeira ele denomina por “esquecimento por apagamento de rastros”, algo
externo, palpavel, que estd relacionado aos rastros psiquicos e amnésicos, mais explicados
pela neurociéncia. Nessa abordagem do esquecimento, ele esta ligado ao abandono, a lacuna,
a presenga da auséncia e da distancia, sendo o principal problema de representacao do
passado. O esquecimento ¢ tomado como uma disfun¢gdo da memoria.

Na segunda abordagem, denominada “o esquecimento e a persisténcia do rastro”,
o autor coloca o esquecimento como distor¢do da memoria, algo interno, que esta relacionado
a algo que nos tocou, afetou cuja marca afetiva continua em nosso espirito (RICOEUR, 2003,
p.436).

Ricoeur (2003, p. 427) comenta as duas abordagens: “[...] uma ocorrendo no
caminho da interiorizacdo e da apropriagdo de um saber objetivo, € a outra, na retrospec¢do a
partir da experiéncia princeps do conhecimento”. A primeira o remete ao esquecimento, que
nos amedronta por sermos suscetiveis a esquecermos de tudo. A segunda estd relacionada a
felicidade do retorno de uma lembranca do passado.

O autor explica a primeira abordagem fazendo uma analogia entre o rastro
psiquico e cérebro (rastro cortical): seria como descobrir a idade de uma arvore contando os
circulos concéntricos desenhados no corte do tronco. Sabe-se que os rastros estdo ali, mas sdo
como hierdglifos. Os rastros estdo todos no presente e ndo ddo a entender anterioridade ou a
auséncia. Nesse sentido, “[...] € preciso dotar o rastro de uma dimensao semiotica, com um
valor, um valor de signo, e considerar o rastro como um efeito-signo, signo da agdo do sinete
sobre a impressao” (RICOEUR 2003, p.434). Assim, o esquecimento ¢ considerado uma
disfuncdo do cérebro, vindo o siléncio primeiro dos proprios 6rgaos, sendo repudiado pela
sociedade tanto quanto a morte ou o envelhecimento.

Na segunda abordagem sobre o esquecimento, o autor parte de alguns
pressupostos: no primeiro o esquecimento esta relacionado ao verbo “permanecer”, sindnimo
de “durar”, o qual o autor denomina de “inscri¢des-afeccdes”; o segundo sdo os obstaculos
para a recordacdo; terceiro defende que o acesso aos rastros corticais € a memoria € o
esquecimento que nos marcam sao heterogéneos, ou seja, existencial e objetivo; e o quarto e
ultimo pressuposto ¢ que a persisténcia da imagem do passado da-se por meio do segundo e

terceiro pressupostos.
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Diante disso, para o filésofo, o reconhecimento faz a media¢do entre o que ¢
lembrado e esquecido. Ele define o reconhecimento como ‘“Aparecer, desaparecer,
reaparecer” (p. 434). O reconhecimento provoca uma sintese € um ajuste sobre o que estad em
questao, sendo também uma forma de reaprender o passado em relagao ao presente.

O ajuste esta ligado a uma atualizagdo de nossa lembranga por meio dos “quadros
sociais” (HALWBASCH, 1932). Nesse contexto, reinterpretamos nossas lembrancas de
acordo com a nossa posi¢ao no grupo atual, fazendo uma sintese e, posteriormente, uma
imagem. A sintese trata-se de uma metacogni¢ao da questdo ou objeto, resultando em uma
imagem, que por sua vez ¢ uma representacao, no presente, de uma coisa passada.

O autor comenta sobre os rastros psiquicos e o reconhecimento:

O acesso aos presumidos rastros psiquicos ¢ totalmente diverso. Ele ¢ muito mais
dissimulado. So6 se fala dele retrospectivamente, com base em experiéncias precisas
que tem como modelo o reconhecimento das imagens do passado; essas experiéncias
fazem pensar, ulteriormente, que muitas mudangas, talvez as mais preciosas entre as
lembrangas de infincia, ndo foram apagadas, mas apenas tornadas incessiveis,
indisponiveis, o que nos leva a dizer que esquecemos menos do que acreditamos ou
tememos (RICOEUR 2003, p.424).

Paul Ricoeur, fundamentando-se na obra de Henri Bergson denominada Matéria e
Memoria, faz uma distingdo entre lembranga e imagem. A lembranca estd ligada ao estado
virtual da representacdo do passado, algo puro, que estd conservado em algum canto da
memoria. Por outro lado, a imagem forma-se quando trazemos a tona a lembranga pura e a
ajustamos e a atualizamos por meio do reencontro e do reconhecimento, ativando nossa
atenc¢do para a situacao e objeto, que o autor a denomina de imagem-lembranga.

No processo de atualizacdo entre a lembranca pura para uma imagem-lembranca ¢é
que ocorre o esquecimento. Na hora do ajuste, ocorre uma insercao de elementos do presente
e um “descarte” de outros elementos presentes na lembranga pura que representa o passado.
Nesse sentido, o esquecimento estd na imagem e a memoria estd no esquecimento. Assim,
tanto o esquecimento quanto as imagens (derivadas das memorias), ndo estdo relacionadas
com o passado, mas sim com presente, construindo uma consciéncia historica e permitindo
antecipar e retornar por meio de uma expectativa de experiéncia em relacao a fatos ou objetos
futuros (RICOEUR, 2003, p. 444-451).

Entre o uso e abusos do esquecimento, o autor identifica ainda mais trés tipos: o
esquecimento por impedimento, que estd relacionado a psicandlise e a neurociéncia; o

esquecimento por manipulagdo, que diz a respeito a narrativa; € a esquecimento por anistia,
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que fala sobre a posicdo institucional do estado acerca de fatos e periodos historicos.
Considerando o contexto da pesquisa, vamos abordar apenas o esquecimento por
manipulagao.

O esquecimento por manipulacdo encontra-se em camadas menos profundas,
como o esquecimento por impedimento. Contudo, ndo quer dizer que sua abordagem seja
mais simples. Esse tipo de esquecimento, por meio da fungdo mediadora da narrativa, transita
entre extremos da passividade e atividade da memoria, a ponto de cruzar entre a memoria e
identidade, devido ao seu viés ideologico. No entanto, no transito entre passividade e
atividade, ndo podemos considerar os individuos que participam desse fendmeno como baldes
vazios de histéria, de memoria, de experiéncia e de ideologia. Diante da situacdo,
principalmente de passividade, existem conflitos na memoria para aceitabilidade,
admissibilidade, credibilidade e pontos de encontro entre o que ¢ dito e as memorias que ja
nos constituem. O que “fica” desse fendmeno é posteriormente incorporado ao discurso.

De inicio, é necessario considerar que a narrativa tem, além de uma dimensao
ideologica, uma dimensdo seletiva. “Assim, como ¢ impossivel lembrar-se de tudo, ¢
impossivel narrar tudo” (Ricopeur, 2003, p. 455). Aqui encontra-se o lago entre memoria
declarativa, narratividade, testemunho e representag¢do figurada do passado. Sdo nesses tipos
de abordagens de trabalho com a narrativa que podemos narrar a historia de outra forma,
alterando cendrios, reorganizando tempos, reestruturando personagens, suprimindo e
exaltando o que ¢ de nosso interesse. E nesse enredo que construimos a identidade pessoal e
coletiva que estrutura nosso vinculo de pertencimento, tendo como maior ameaga, no fim
desse percurso, o manejo da historia oficial, aquela autorizada, celebrada, comemorada e
imposta.

As instdncias hegemonicas tornam a narrativa um instrumento de controle
social, narrando a si mesmo. Esse controle social, feito por meio de uma narrativa
intimidadora, sedutora ou lisonja, resulta em um esquecimento que se difunde em outras
esferas da sociedade, ocasionando um desapontamento consigo mesmo. Porém, o
esquecimento ¢ semipassivo € semiativo. Semipassivo, pois o despontamento com as
instancias sociais causa uma vontade obscura de, como cidaddo, ndo se informar e relacao ao
que acontece em espaco de vivéncia. Enquanto ativo, o esquecimento acarreta uma vontade
que ¢ inerente aos atos de negligéncia de ndo buscar informagdo sobre seu meio, causando
uma consciéncia esclarecida e honesta de que se poderia fazer algo diante da circunstancia, ou

ao menos buscar informagdes. Desta forma, os agentes sociais reconquistam seu poder de
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fazer sua propria narrativa, apoiados na diversidade que os constituem. Por outro lado, a
cegueira recai em cada um (RICOEUR, 2003, p. 455 — 458).

Para o filosofo, existe uma relagdo entre o esquecimento e a imaginagao. Quando
esquecemos € ndo temos o reencontro, a lacuna e a auséncia de memoria em nossa mente €
preenchida pela nossa imaginacao. Segundo Ricoeur (2003 p. 68), “Uma lembranga, a medida
que se atualiza, provavelmente tende a viver numa imagem”. Ao concluir a relagdo entre

memoria e imaginacao, Ricoeur afirma:

No final de nossa investigagdo, e a despeito das ciladas que o imaginario arma para
memoria, pode-se afirmar que em busca especifica de verdade esta implicada na
visdo da “coisa” passada, do que anteriormente visto, ouvido, experimentado,
aprendido. Essa busca de verdade especifica a memoéria como grandeza cognitiva.
Mais precisamente, ¢ nesse momento do reconhecimento, em que culmina o esfor¢o
da recordacdo, que busca de verdade se declara enquanto tal. Enquanto sentimos e
sabemos alguma coisa se passou, que alguma coisa teve lugar, a qual nos implicou
como agentes, como pacientes, como testemunhas. Chamemos de fidelidade essa
busca de verdade (RICOEUR. 2003, p. 176).

Nessa descri¢ao, Ricoeur fala que temos uma “fidelidade” com nosso passado,
na compreensdao da “verdade” do presente. Ricoeur (2003), fundamentado em Jean-Paul-
Sartre, apresenta um conceito de “cilada do imaginario”. Em linhas gerais, seria a obsessdo ou
alucinacdao quando um individuo imagina algo, tendo origens patologicas. Esse conceito, “[...]
constitui uma espécie de fraqueza, de descrédito, de perda da confiabilidade da memoria”,
(RICOEUR, 2003 p.70). O esquecimento abre portas para imaginac¢do; assim, inferimos que a
pouca memoria, no caso das criangas, também abre portas para imagina¢do, permeada por sua
pouca experiéncia.

No entanto, de acordo com Vygotsky (2009), o contexto em que a crianga vive a
imaginacdo quase sempre se subordina a experiéncia. Nossa criagdo e imaginagdo estdo
ligadas a realidade. O autor distingue dois tipos de atividades: a de criagdo e a de imaginagao.
A primeira ¢ denominada reconstituidora e estd ligada a experiéncias passadas, sinapse; a
outra ¢ combinatdria ou criadora; forma-se por meio da combinagdo e reelaboragdo das
imaginacdes. No entanto, essa atividade combinatdria, ou criadora, se constrdi sobre
pensamento do passado para o futuro, modificando e criando uma nova realidade. Vygotsky,

enfatiza a dimensao da coletiva ¢ historica da criagao humana.

Toda atividade do homem que tem como resultado a criagdo de novas imagens ou
acdes, e ndo a reproducdo de impressdes ou acdes anteriores da sua experiéncia,
pertence a esse segundo género de comportamento criador ou combinatdrio. O
cérebro ndo € apenas o 6rgdo e conserva e reproduz nossa experiéncia anterior, mas
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também o que combina e reelabora de forma criadora, elementos da experiéncia
anterior, erigindo novas situagdes de comportamento. Se a atividade do homem se
restringisse a mera reprodug¢do do velho, ele seria um ser voltado somente para o
passado, adaptando-se apenas a medida em que este produzisse aquele. E
exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser voltado para o futuro,
erigindo-o e modificando o presente (VYGOTSKI, 2009, p. 15).

Para compreender a atividade combinatoria e criadora é necessario entender a
relacdo entre a imaginagao e realidade, que acontece de quatro formas: experiéncia anterior; a
relagdo do produto final com a realidade; carater emocional, que se apresenta em dois casos: o
primeiro, o sentimento influencia a imaginacao, e o segundo caso, a imagina¢ao influencia o
sentimento e a ultima se refere a algo completamente novo, onde a imaginagao se “cristaliza”,
existindo no mundo, influenciando ¢ modificando outras coisas. Assim, para Vygotsky, o ato
de criagao humana depende de dois fatores: intelectual e emocional.

Um exemplo da relacdo entre esquecimento e imaginacdo € a problematica da
interpreta¢dao do passado ¢ mostrado por Halbawash (1990).

Resulta disso que a memoria individual, enquanto se opde a memoria coletiva, €
uma condicao necessaria ¢ suficiente do ato de lembrar e do reconhecimento das lembrancas?
De modo algum, se a primeira foi reprimida, se ndo ¢ mais possivel encontra-la, ¢ porque
desde muito tempo ndo faziamos parte do grupo em cuja a memoria ela se conservava. Para
que nossa memoria se auxilie com a dos outros, ndo basta que eles tragam seus depoimentos:
¢ necessario que ela ainda ndo tenha cessado de concordar com suas memorias € que haja
ainda muitos pontos de contato entre uma e as outras para que as lembrangas possam ser
reconstruidas em um fundamento comum. Nao ¢ suficiente reconstituir peca por pega a
imagem de um acontecimento do passado para se obter uma lembranca. E necessario que esta
reconstrugdo se opere a partir de dados comuns, que se encontram tanto no nosso espirito
como no dos outros, porque eles passam incessantemente desses para aquele, reciprocamente,
0 que sO possivel se fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. Somente
assim podemos compreender se uma lembranca pode ser ao mesmo tempo reconhecida ou
reconstruida (HALBWACHS,1990 p. 34).

Para reconstruirmos nosso passado, utilizamos nossa imaginacdo, que foi
construida por meio de experiéncia. Os pontos de contatos aparecem caso as lembrangas
forem significativas, e que, de alguma forma, elas nos constituem no presente.

Na perspectiva da psicologia, Vygotsky (2003) contribui para entender o
fendmeno do esquecimento. Para o autor, existem dois tipos memoria: uma denominada
memoria natural, dominante em povos iletrados, onde “[...] a memoria estd muito proéxima a

percepcao, uma vez que surge como consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos
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sobre os seres humanos” (2003, p. 52); e outra onde a estrutura ¢ mediada por signos,
requerendo um intermedidrio entre o estimulo e a resposta; além disso, ¢ importante afirmar
que o signo tem a caracteristica de agir sobre o individuo, € ndo sobre o ambiente (p. 52 -53).
Na passagem de Halbwachs por Londres, as conversas com as pessoas que falam
de lugares diferentes, as pinturas, os romances ¢ a planta da cidade sdo signos que, por meio
da linguagem, fazem a mediacdo entre a memoria e o ambiente. Complementando, Braga

(2005) coloca-nos:

O signo como constitutivo do processo de memorizagao €, pra Vygotsky, a esséncia
da memoéria humana. A génese desta ¢ social, assim como das demais funcdes
superiores: 0 que para/com o outro passa a ser para si/consigo. A participagdo do
outro ¢ a premissa (ndo s6 em termos de sua presenga fisica; objetos, palavras e
gestos estdo sempre impregnados por outros, mesmo historicamente distantes de
nos). (BRAGA, 2005, p. 595)

E nesta perspectiva, ndo hd interagdo sem linguagem. Espacialmente em
Vygotsky, a explicagdo sobre a emergéncia das fungdes psicoldgicas superiores nos processos
interativos humanos tem como centro a questdo do signo, a questdo da linguagem, uma vez
que ele considera a palavra instancia simbolica privilegiada (BRAGA, 2004 p. 594).

Para Halbwachs (1990 p.34), nossa memoria esté ligada aos quadros sociais. Se
nos esquecemos de algo € porque ndo pertencemos mais ao grupo. Quando nos recordamos,
sempre pensamos dentro de um contexto: como professor, como alunos, como filho,
namorado, entre outros. E ¢ desta forma que nos compomos como individuos. Se
considerarmos a memoria como constitutiva, o que ndo recordamos deixa de nos constituir;
portanto, o esquecimento também e constitutivo.

Se por um lado a linguagem por meio da mediagdo e interacdo fazem a
intermediagdo entre o ambiente € a memoria, podemos inferir que 0 mesmo acontece com o
esquecimento, assim como aponta Braga (2004, p. 595).

No entanto, existem problemas impessoais em relagdo a narracdo da experiéncia.
Benjamin (1987) fala da incapacidade do homem narrar experiéncias tradicionais, devido as
mudangas do mundo impostas pela técnica, causando uma barbarie que ¢ pautada em novos
valores culturais.

Gagnebin (1999 p. 59) comenta sobre a experiéncia e pobreza de Walter

Benjamin:



70

A Primeira Guerra manifesta, como efeito, a sujei¢do do individuo as forgas
impessoais e todo-poderosas da técnica, que s6 faz crescer e transformar cada vez
mais nossas vidas de maneira tdo total e tdo rapida que ndo conseguimos assimilar
essas mudangas pela palavra (GAGNEBIN, 1999, p. 59).

A incapacidade de narrar experiéncias tradicionais leva a “barbarie”, que causa
uma perda de sentido na vida. Benjamin (1987, p. 116) comenta sobre isso: “Ela o impele a
partir para frente, a comecgar de novo, a contentar-se com pouco, a construir com pouco, sem
olhar nem para direita e nem para esquerda”. Por outro lado, traz como solugdo novos valores
individuais, uma caracteristica intrinseca do capitalismo. Gagnebin comenta a crise do

individuo burgués em consequéncia da barbarie na sociedade durante o final do século XIX:

O individuo burgués, que sofre uma espécie de despersonalizagdo generalizada,
tenta se remediar este mal por uma apropriacao pessoal e personalizada redobrada de
tudo que lhe pertence no privado: suas experiéncias inefaveis (Erlebnisse (vivéncia),
seus sentimentos, sua mulher, seus filhos, sua casa e seus objetos pessoais
(GAGNEBIN, 1999 p. 59).

Para Gagnebin (1999), a andlise de Benjamin mostra que as casas dos
burgueses, onde tudo que constituia o domicilio tinha a funcdo de ressaltar a marca de seu
proprietario, € uma tentativa de “deixar rastros” e refere-se a necessidade de saber quem o
individuo ¢, sua identidade, seu legado e sua historia.

Esse fendomeno ¢ fruto da barbarie, da incapacidade de narrar, da pobreza que se
tornou a experiéncia existente na sociedade capitalista. Contudo, o proprio fendmeno de tentar
“deixar o rastro”, a alienacdo da casa burguesa diante a cultura ¢ prevista pelo sistema.
Benjamin (1987 p. 118) explica: “Mesmo seu modo de encolarizar-se — e essa emogdo, que
comega a extinguir-se, era manipulada com grande virtuosismo — era antes de mais nada, a
reagdo de um homem cujos ‘vestigios sobre a terra’ estavam sendo abolidos”.

O referido autor mostra que a “cultura da técnica” ¢ uma “cultura de vidro” na
qual os homens ndo deixam rastros. Benjamin refere-se ao vidro porque ¢ “duro”, “liso”,

“onde nada se fixa”, “frio”, “sobrio” e “sem aura”. Benjamin relaciona a pobreza de

experiéncia com a “cultura de vidro™:

Pobreza e experiéncia: ndo se deve imaginar que os homens aspirem a novas
experiéncias. Nao, eles aspiram a libertar-se de toda experiéncia, aspiram a um
mundo em que possam ostentar tdo pura e tdo claramente sua pobreza externa e
interna, que algo de decente possa resultar disso (BENJAMN, 1987, p.118).
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Gagnebin (1999 p. 61) complementa falando “[...] que a Gnica experiéncia que
pode ser ensinada hoje ¢ a propria impossibilidade, da interdi¢do da partilha, da proibi¢ao da
memoria e dos rastros [...]”. A influéncia da sociedade capitalista na narragdo de experiéncia
refere-se a massificagdo da cultura, uma ma reelaboragdo de identidade por parte do
individuo, causando esquizofrenia em relacdo ao seu passado e presente, obrigando-nos a
“construir com pouco”, “se contentar com pouco”. Como contar o que ndo faz sentido? A
dinamica do sistema ¢ veloz, se renova, se reinventa e se aproveita do que ¢ familiar, muda o
mundo antes que este nos faca sentido.

Na medida em que percebemos, imaginamos, lembramos, interpretamos,
relacionamos e esquecemos, (re)construimos nossa historia e impressoes de lugares, fatos,
pessoas e objetos que, por sua vez, ¢ compartilhada de forma direta e indireta por meio da
mediagdo de signos, objetos e da linguagem, sendo interpretada e reelaborada de acordo com
o contexto social. Assim, os fatos, lugares, histérias ganham movimento, sofrem
interpretagdes derivadas de multiplas relagdes que a imaginacao faz por meio da experiéncia.
Nossa mente busca sentido nas coisas, atraidas por uma experiéncia que mais se aproxima.

Nesse sentido, 0 nosso passado passa longe de ser resgatado em nossas mentes
de uma forma cristalizada e imutavel. Pelo contrario, ele é reconstruido por meio de tensdes
sociais que nos fazem lembrar aquilo que nos marcou de alguma forma. Esse fato permite que
o sujeito social seja constituido, formando e transformando sua identidade.

Nesse contexto, ndo enxergamos o espago como ele é, mas como ele parece ser.
Na medida em que somos inseridos em outros grupos e espacos, levamos em conta
impressoes construidas anteriormente e confrontamos a experiéncia dos novos grupos e
espagos experimentados.

Desta forma, o individuo reconsidera as impressdes dos espacos anteriormente
construidas, atualizando-as por meio da lembranca, da imaginacdo e do reencontro.
Considerando que temos uma relagao dialética de influéncia com o espaco, as multiplicidades
de experiéncias vividas fazem com que as imagens se atualizem e se reelaborem no curso da
vida, reformulando as impressdes do espaco.

O espago, assim como o tempo, se apresenta em um fluxo continuo. Sempre que
atualizamos e reformulamos as lembrangas de um determinado espaco, estas sdo interpretadas
dentro do nosso quadro social atual. A relagdo com espaco, além de ser construida
historicamente, acontece por meio de interesses e objetivos, selecionando uns e excluindo

outros. Assim, quando a impressao ¢ atualizada, sdo considerados os espagos selecionados.
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Nora (1993) fala que existe a necessidade dos “lugares de memoria”, com o
intuito de ndo perder a sua identidade diante do fendmeno de mundializa¢do. Para isso, ha a
contraposicdo entre memoria e historia. Histéria estd relacionada ao resgate oficial do
discurso de uma nagdo — razdo —, enquanto a memoria estd ligada a particularidades de
nosso passado — emog¢ao. Assim, ¢ necessario que sejamos historiadores de nossa memoria.
Os lugares simbolicos particulares a nds ou ao grupo nos permitem lembrar a nossa histoéria.
Assim diz Nora (1993, p. 9): “[...] a memodria se enraiza no concreto, no espago, na imagem,
no objeto”. Considerando a multiplicidade de interpretacdes do espaco possivel pela memoria
e esquecimento, os significados atribuidos aos locais sdo tnicos.

Somos aquilo que lembramos; que esquecemos; que deixamos de ser. A
memoria € o esquecimento nos constituem e nos moldam. Atualizamos ¢ modificamos nossa
memoria de acordo com as experiéncias e objetivos em contextos e cendrios distintos.

Construimos e reconstruimos nossa identidade nesse processo.
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3 IDENTIDADE

3.1 Identidade e memdria

Sobre a perspectiva de teorias marxistas, weberianas ou durkheimianas, as identidades
apresentam-se de acordo com o posicionamento do individuo em relagdo ao grupo, ao
antagonismo entre o capital e trabalho (renda adquirida), ou de acordo com as representagdes
coletivas. No entanto, com a pluralidade cultural construida nos ultimos tempos, as ideias que
estes conceitos eram associados nao explicam mais esses movimentos (SANTOS 2006).

Um novo olhar sobre os estudos de identidade ocorreu a partir dos anos de 1960, onde
eram considerados, nos processos de formacao de identidade, as interagdes provenientes de

atores sociais e constru¢des derivadas dessas interagdes. Assim, para Santos,

Desta nova perspectiva, passou-se a afirmar que individuos constroem suas
identidades e que a manutengdo destas identidades depende do processo resultante
das interagdes mantidas por estes individuos no processo de compreensdo de si
proprios e de suas intervencdes na realidade. Identidades coletivas passaram a ser
compreendidas a partir ndo s6 de um agregado de interagdes sociais, mas também da
razdo politico-estratégica de atores sociais. Nas ultimas duas décadas, podemos
considerar como sendo quase um senso comum a ideia de que identidades coletivas
sdo construcdes politicas e sociais e que devem ser tratadas como tal (SANTOS,
2006 p. 1).

Essa nocdo de identidade que de alguma forma une individuo e sociedade,
passado e presente, ci€ncia e pratica social, estd ligada a memoria, bem como a memoria esta
ligada a identidade. Desta forma, o sentido de permanéncia e pertencimento depende do que ¢
lembrado e de quem lembra. Nesse sentido, da mesma maneira que a memoria, a identidade ¢
compreendida como uma construcdo coletiva.

Se a memoria e identidade estdo ligadas, Halbwachs (1932, 1990) contribui para
os estudos desse tema quebrando a dualidade entre individuo e sociedade. Mesmo nao
utilizando o termo identidade, a partir dos quadros sociais da memoria e da representagdo
coletiva, mostrou como uma lembranga nos marca e, a partir de novas experiéncias, ¢
reconstruida, atualizando os quadros sociais.

A memoria tem uma importancia fundamental na constru¢do da identidade
cultural do individuo. Para Lowenthal (1998 p.83), “Relembrar o passado ¢ crucial para o
nosso sentido de identidade: saber o que fomos confirma o que somos”. A relacdo entre

memoria e identidade estd na ligagdo do passado com o presente. A memoria, sob o olhar da
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psicologia social, ¢ considerada um local de negociagdo de identidade pessoal e ordem social
(MIDDLETON; BROWN, 2006, p. 73).

Como aponta Lowenthal, o esquecimento faz parte da constituicdo do sujeito.
“A perda de memoria destroi a personalidade e priva a vida de significado” (1998, p. 83), o
que influi diretamente na formagao da identidade. Quando esquecemos, abrimos a porta para
imagina¢do, na reconstru¢do do passado. Assim, a reinterpretagdo do passado modifica nossa
identidade. Nesse sentido, Lowenthal (1998 p. 87) afirma que “O ritmo e a finalidade da
mudanga impedem uma visao consistente de si mesmo fundamentado na memoria”, o que
também influencia na constru¢do da identidade, potencializando-se em um mundo
globalizado.

Conforme Candau (2012), construimos nossa identidade por meio da memoria das
seguintes formas: a primeira estd relacionada as nossas experiéncias, algo interior, subjetivo; a
outra esta relacionada ao mundo social, as memorias coletivas e as imagens que construimos
em grupo. Para o autor, criamos nossa identidade quando enquadramos nossa meméria com o
passado.

A identidade ¢ formada e transformada através do espago e do tempo; faz suas
relacdes de trabalhos de si para si mesmo de trés formas diferentes: a primeira € através do
passado, das lamentagdes, avaliagdes, recordagdes; a segunda esta ligada ao presente ou a
acdo, absorvida em um presente sempre evanescente; € a terceira, a da espera, aquela dos
projetos, das promessas, das resolugdes, sempre engajada no futuro (CANDAU, 2012 p. 60).
Desta forma, quando andamos por algum lugar, lemos algo, apreciamos uma obra de arte,
escutamos alguém, buscamos significado com referéncias em experiéncias passadas.

Outra forma de construirmos nossa identidade ¢ quando passamos nossa
imagem para os outros e, em seguida, o que os outros falam de/para nds, além de como
interpretamos o discurso passado. Nesse sentido, a identidade ¢ uma constru¢gdo mental

individual e coletiva.

Isto ¢, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela propria, a
imagem que ela constroi e apresenta aos outros e a si propria, para acreditar na sua
propria representagdo, mas também para ser percebida da maneira como quer ser
percebida pelos outros (POLLAK, 1992, p. 5).

Para Pollak (1992, p. 5), a construcdo da identidade liga-se a trés elementos
essenciais. O primeiro sdo as fronteiras fisicas (por exemplo, o espago de pertencimento ao

grupo e o corpo da pessoa); o segundo ¢ o sentido moral e psicologico (por exemplo, valores,
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discurso e pensamento); por fim, o sentimento de coeréncia “[...] de que os diferentes
elementos que formam um individuo sdo efetivamente unificados”. Para Pollak, ninguém ¢
capaz de fazer uma autoimagem de si, sendo o “Outro” aquele que exerce um papel

fundamental na constru¢ao da identidade.

A construgdo da identidade ¢ um fendmeno que se produz em referéncia aos outros,
em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e
que se faz por meio da negociagdo direta com outros (POLLAK, 1992, p. 5).

Braga e Smolka (2005, p. 23), utilizando um referencial bakhtiniano, explica
esse fendmeno. Para as autoras, a imagem que temos de nos se faz na relagdo da imagem que
os outros tém de nods. Desta forma, a memoria e a imagem dos outros possibilitam o
“acabamento estético do sujeito”. As imagens e as autoimagens sdo formadas em uma
memoria historicamente construida, pautada na posi¢do do grupo e nas praticas sociais.

Nesse sentido, a identidade ¢ pautada na memoria, que ¢ regulada em um
funcionamento coletivo, discursivo e ideoldgico. Assim, todo esse processo de construcao de
identidade ocorre por meio da narrativa. Para Larrosa (2004, p. 17), os acontecimentos de
nossa vida sao precedidos por uma ordem ¢ um sentido, e a forma que os articulamos e os
interpretamos em nossa vida tem uma sequéncia significativa. Assim, constituimos a trama
de nossas vidas, onde acontece nossa continuidade e descontinuidade. Onde nossa conduta ¢
construida de acordo com os acontecimentos que nos moldam, e ndo o contrario. Por isso,
responder “quem noés somos?” s6 pode ser respondido contando uma histéria, trazendo
consigo ideologia, memoria coletiva, valores, entre outros.

Os lugares sociais tém um papel fundamental na constru¢ao do sujeito por
meio do controle social e das relacdes de poder. Eles permeiam a imaginagdo e o discurso,
fazem com que o pensamento da pessoa a “orbite”, tendo uma significativa contribui¢do na
construgdo da identidade do sujeito (LARROSA, 2004).

Nesse sentido, a constru¢do da identidade se dd por meio dos acontecimentos
em nossas vidas, da forma que os “Outros” nos interpretam, da forma que nos interpretamos
as interpretacdes dos “Outros”, da imposicao dos lugares, institui¢des sociais € de uma cultura
global. Esse contexto ¢ complexo e construido histérica e culturalmente. Assim, entender
“quem nods somos?” nao ¢ uma questdo de descoberta e corre¢do, mas sim de formagdo e

transformacao.
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Considerando os estudos de memoria em relacdo a construgdo da identidade,
sdo sempre incompletas. Um motivo € que tanto nossa memdoria, imagens ¢ identidades sdo
uma multiplicidade de fragmentos derivados de um processo de associacdo que ndo estdao
parados no tempo, mas sempre e (re)construgdo. Outro motivo ¢ ao longo do caminho nos
deparamos com forgas de poder que podem tanto reafirmar nossas memorias quanto fazer

esquecer, modificando nossa identidade.

3.2 Identidade e linguagem

Para relacionar a questdo da identidade e linguagem, vamos discutir a no¢do de
identidade narrativa trazida por Ricoeur (1997). Existem outras abordagens relacionadas a
identidade e linguagem, como os estudos de Silva (2010), que faz essa relagdo a partir dos
estudos culturais e da teoria da desconstrucao textual de Jaques Derrida; da psicologia de
Backtin (2005), que aproxima a criacdo estética do sujeito a partir da linguagem; e de
Vygotsky (2002, 2003), que discute a internalizacdo de objetos culturais por meio do
processo de mediacdo. Contudo, preferimos a filosofia hermenéutica fenomenoldgica de Paul
Ricouer, por trazer o conceito de identidade narrativa, que, grosso modo, discute a maneira
pela qual a identidade de um individuo ou de uma comunidade ¢ contada em si mesma e o que
os outros contam sobre ela; a partir do resultado desse processo, da aceita¢do da historia como
minha, o autor traz a ideia de que se existisse um outro que morasse em nods mesmo, € a partir
desse outro nds nos referenciassemos.

Essa abordagem filosofica permite, por meio dos estudos linguisticos da
semantica e da pragmatica, compreender como nos constituimos por meio da linguagem. No
entanto, temos que abordar como o filéosofo chegou a esse conceito de identidade narrativa,
que ¢ introduzido no final da série de trés volumes da obra Tempo e Narrativa (1997), e
também esclarecer a questdo da ipseidade — ipse (si mesmo) — e mesmidade — idem (um
mesmo) —, fundamental para compreensao do conceito em discussao.

Na extensa obra de Paul Ricoeur, a nocdo de identidade narrativa surge da
dialética do intercruzamento entre ficcionalizacao da historia e da historificagao da ficgao, que
precede o tempo narrativo € tempo cosmologico, onde o primeiro ¢ um tempo entregue a
ficcdo e a imaginacdo, e o segundo ¢ por onde a historia tece sua linha (1997, p. 424). Esse
intercruzamento daria origem ao um terceiro tempo, pautado principalmente na atividade

mimética.
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Assim, a identidade narrativa surge da atribui¢do a um individuo ou uma
comunidade de um rebento oriundo da historia e da ficgdo. Contudo, Ricoeur (1997) toma a
identidade como algo pratico e questiona, por exemplo: quem fez tal acdo: Quem ¢ seu agente
e seu autor? Essa perspectiva ¢ a primeira a ser respondida nomeando alguém, referindo-se a
um nome proprio. Ricoeur coloca: “Que justifica que se considere sujeito da acdo, assim
designado por seu nome, como o mesmo ao longo de toda a uma vida, que se estende do
nascimento a morte? A reposta s6 pode ser a narrativa” (1997, p.424).

Sem o auxilio da narrativa, este problema estd fadado a ser uma antinomia sem
solugdo. Diante desse fato, ou se coloca um sujeito a si mesmo na multiplicidade de seus
estados, ou se considera que o sujeito idéntico ¢ somente uma ilusdo substancialista, cuja
eliminagdo s6 se revela um puro diverso de cogni¢des, emocdes e de volicdes (idem, p.424).

Nesse sentido, o dilema se substituirmos a identidade compreendida do sentido
de um mesmo (idem), pela identidade compreendida em si mesmo (ipse) desaparece. A
diferenca entre idem e ipse ¢ entre uma identidade substancial ou formal e uma identidade
narrativa (id., ibid., p. 425). Contudo, a ipseidade pode escapar desse dilema do Mesmo e do
Outro de acordo com a estrutura temporal e com a identidade dindmica, inerentes a narrativa.
Desta forma, o ipse (si mesmo) pode ser reconfigurado conforme as reflexdes e (re)
construgdes narrativas, podendo incluir mudanga na coesdao com a vida. Para o filoésofo, o
conhecimento de si ¢ fruto de uma vida examinada, explicada pelas narrativas de ficgoes e
historias pautadas na em nossa cultura. Assim, a ipseidade ¢ a de um si instruido pelas obras
da cultura que ele aplicou a si mesmo (id., ibid., p. 425)

Compreendendo que a identidade narrativa se aplica tanto ao grupo quanto a
uma comunidade, Ricoeur, expde dois exemplos paralelamente: o primeiro ¢ referente a
subjetividade individual, e o segundo € a partir das culturas e mentalidades. Primeiro: pautado
na psicanalise freudiana sobre a narrativa, Ricoeur fala em um papel de discernimento entre a
histéria e narracdo. Para o autor, a narrativa substitui fragmentos de sua historia, que sdo ao
mesmo tempo inelegiveis e insuportaveis, por uma historia coerente e aceitavel, através da
qual analisamos sua ipseidade. A historia de vida se constitui de fragmentos de narrativas
anteriores, € 0 sujeito se reconhece na historia que conta a si mesmo sobre si mesmo (1990, p.
420).

A partir da comparagao entre a perlaboracao (que ¢ a maneira que Freud trata a
narrativa) e o trabalho do historiador, facilita a compreensdo do segundo exemplo. Segundo: a
partir de andlises dos textos biblicos de Israel, o autor chegou a uma relag¢do circular, que ¢

entendida como uma comunidade histérica que formou sua identidade a partir da recepgao dos
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textos que ela mesma produziu. Desta forma, a relacdo circular, por um lado, € inerente ao
carater — tanto individual como de uma comunidade —; por outro, se da pelas narrativas, que
moldam e sdao moldadas pelo carater. O circulo carrega marcas de narrativas anteriores, em
virtude da a¢do simbolica de acdo. Assim, a relacdo mimética remete, no caso do individuo, a
semantica do desejo que comporta tragos pré-narrativo ligados a constitui¢do do desejo
humano. Desta forma, a identidade narrativa inserida neste circulo retifica uma narrativa
interior para uma ulterior, reconfigurando toda a cadeia de sentidos (Ricoeur, 1997, p. 427).
Nesse sentido, a identidade sofrer frequentes reconfiguragdes; ela ndo ¢ estavel
e apresenta falhas. Numa relagdo entre e historia e ficcdo, a narrativa historica pode puxar
para si mesma a narrativa ficcional, submetendo-a a verificagdes documentarias. Por outro
lado, a narrativa ficcional puxa a narrativa histérica para um campo das variagoes
imaginativas. Em ambos os casos ocorre a desestabiliza¢do da identidade narrativa.

Por conseguinte, a identidade narrativa ndo esgota a ipseidade do sujeito ou da
comunidade. Para o filésofo, a pratica da narrativa consiste em uma experiéncia de
pensamentos na qual visitamos mundos estranho a nés mesmos, o que leva a praticarmos a
narrativa mais voltada ao campo da imaginacdo, mas sempre como uma categoria de acao.
Contudo, a identificagdo s6 se transforma em agdo a partir do momento da narrativa: (“esse
sou eu!”), sendo compreendida verdadeiramente diante do fator supremo da ipseidade, a ética
(Ricoeur, 1997, p. 428). Como vimos até aqui, a identidade narrativa € construida numa
relagdo conflituosa e fragmentdria entre um tempo narrativo — ficcional — e um tempo
cosmologico — oficial —, uma construgdo coletiva que contém vestigios do passado e ¢
interpretada por sujeito e comunidade, inserida em um contexto que o antecede e o constitui.
Sendo assim, narrativa ndo é neutra e ndo esta isenta de uma dimensdo normativa, valorativa e
prescritiva.

No entanto, em Tempo Narrativa I1I, o autor discute a identidade narrativa em
relagdo ao tempo (ficcional e cosmoldgico). Na obra O si mesmo como um outro, de 2014, o
filosofo faz uma releitura na questdo de identidade narrativa abordando uma perspectiva na
dialética entre ipseidade e mesmidade. Desta forma, ¢ necessario dar uma ideia introdutéria
em relacdo a diferenga entre o ipseidade e mesmidade. Para o autor, ocorre uma
“equivocidade” no termo “idéntico” (idem) em relacdo ao cardter importante do si (ipse), ao
saber sua temporalidade. A identidade como idem, apresenta uma hierarquia de significados,
que um grau mais elevado, constitui a permanéncia do tempo, opondo-se ao sentindo de
mutavel e variavel. Por outro lado, o sentido de ipse ndo implica nenhuma asser¢ao referente

ao pretenso nucleo mutavel de personalidade (2014, p.13). Assim, existe uma identidade ipse
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e uma identidade idem, onde elas, em relagdo a uma identidade narrativa, vao se opor, em um
jogo dialético, entre ipseidade e mesmidade, entre “o si € o outro que nao o si” (ibidem, p.
14). Assim, numa relacao dialética, o “que ndo o si” se refere ao outro, “o si mesmo como

outro”.

O si mesmo como outro sugere logo de saida que a ipseidade do si-mesmo implica a
alteridade num grau tdo intimo que uma ndo pode ser pensada sem a outra, um passa
para dentro da outra, como se diria em linguagem helegiana. Ao ‘“como”
gostariamos de atribui significado forte, ndo s6 de comparagdo - si mesmo
semelhante a outro -, mas sim de implicagdo: si-mesmo na qualidade de... outro.
(RICOEUR, 2014, p. XIV e XV).

No campo da linguagem, Ricoeur aprofunda seus estudos sobre a identidade
narrativa em uma abordagem semantica, tendo a pessoa como referéncia identificadora, e uma
abordagem pragmatica, tendo as expressdes € enunciacdes do sujeito intimamente
relacionadas a um contexto. Esses dois campos da linguistica ajudam a compreender a nog¢ao
de autorreferéncia — identificar-se a partir de uma autorreferéncia (2014, p. 35).

Para isso, o autor parte do d€itico “agora”, pois caracteriza um acontecimento, ou
instancia do discurso a um fato. Contudo, esse termo ndo consiste numa simples justaposi¢ao
entre nog¢des pertencentes a distintos universos de discurso, ele se baseia em operacdes
precisas, denominadas de inscricdo do tempo fenomenologico sobre o tempo cosmologico,
um exemplo disso € a inven¢do do calendario. Sem data, a definicdo do presente “agora”, ¢
puramente reflexiva.

Outro exemplo ¢ déitico de espaco “aqui”. Esse termo passa a impressdo de lugar
absoluto, tendo um carater de limite do mundo igualmente como o ego na enunciagdo. Desta
forma, a metafora de espacial de orientacdo, estd a ideia que o sujeito como centro da
perspectiva ndo situada no espaco ocupado pelos objetos de discurso. Desta forma, o “aqui”
torna-se o ponto zero em relagdo a qualquer ponto, seja eles o mais perto ou mais distante.
Desta forma, o “aqui” ndo tem referéncia a alguma coisa, no sentindo fenomenologico e sem
um contexto, ¢ lugar nenhum. No discurso, o emprego do “aqui” necessita de um
conhecimento topografico minimo para que possamos criar um sistema de coordenadas cujo
ponto referéncias poder ser qualquer um.

Assim, depois da compreensdo desses déiticos podemos voltar aos indicadores eu
e tu. Contudo, ndo vamos abordar o sentido da identidade-idem, vista como imutavel, como
um “nome registrado”. Para Ricoeur (2014) s6 € possivel assimilar a pessoa identificadora e

reflexiva em uma realidade onde existam mais agdes, onde possam co-constituir o individuo —
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identidade-ipse -, saindo do campo da linguagem. Sendo que a atribuicdo de predicados

fisicos e psiquicos sé € possivel baseada numa estrutura dupla do corpo.

O mesmo pertencimento duplo de corpo fundamenta a estrutura mista do “eu-fulano
de tal”’; enquanto corpo entre corpos, ele constitui um fragmento da experiéncia do
mundo; enquanto meu, ele compartilha o estatuto do “eu” entendido como ponto de
referéncia limite do mundo; em outras palavras, o corpo ¢ a0 mesmo tempo um fato
do mundo ¢ o 6rgdo do sujeito que ndo pertence aos objetos de que ele fala. Essa
estranha constitui¢do do corpo se estende do sujeito enunciagdo ao proprio ato de
enunciacdo: na qualidade de voz impelida para fora pela respiragdo e articulada pela
fonacdo e por todo o gestual, a enuncia¢do compartilha a sorte dos corpos materiais.
Na qualidade de expressdo do sentido visado por um sujeito falante, a voz € o
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veiculo do ato de enunciacdo na medida em que remete ao “eu”, centro de
perspectiva insubstituivel sobre o0 mundo. (RICOEUR, 2014, p. 38)

Ultrapassando o limite do campo da linguagem, numa reflexdo entre o si e
identidade narrativa, Ricoeur refere-se a identidade narrativa em uma composi¢ao dinamica
de enredo. Numa relagdo entre o tempo narrativo e o tempo cosmoldgico, a organizagdo dos
fatos que nos marcam — a Durée em Bergson — ndo seguem uma ordem cronoldgica, mas
obedecem a uma configuragdo de assimilagdes de acordo com os acontecimentos. Dessa
forma, a narrativa deve ser entendida como uma conexao reivindicada por uma descri¢ao
impessoal. O acontecimento provoca, em relagdo ao enredo, caracteristicas de concordancia a
discordancia; discordancia quando o acontecimento surge em tal enredo e concordancia de
aceitacdo do enredo por meio de assimilagdo e conexdes, como se historia tivesse que avangar
(2014, p. 147-148).

Nesse sentido, o acontecimento provocaria um paradoxo em relagdo ao enredo,
entre aquilo que poderia ocorrer de outra forma e aquilo que poderia ocorrer em absoluto, em
um efeito de necessidade e probabilidade. O acontecimento aparece como surpresa, podendo
frustrar uma perspectiva criada em um enredo que o antecede, e que sO € assimilado e
compreendido posteriormente a uma transfiguracdo da necessidade, sendo levado a uma
totalidade temporal.

Essa perspectiva de pensamento abre portas para o conceito de identidade
dindmica, onde contrapde-se a ideia de identidade e diferenca trazida pelos estudos culturais.
Para os estudos culturais, a identidade parte da diferenga; em um mundo globalizado nos
constituimos de diferentes maneiras, assumindo diferentes identidades.

Na filosofia de Ricouer, que segue o método fenomenoldgico, nunca conseguimos
atingir o objeto estudos; no maximo temos uma imagem dele, assumimos um papel de
personagem, uma imagem de si, um outro dentro de nds no qual nos referenciamos. Nessa
abordagem, ndo nos constituimos diferentes “eus” — diferentes identidades -, mas sim de um

“eu” que, a partir de um personagem, faz a mediacao para o mundo. Assim, cada enredo e
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cada contexto trazem consigo uma teia de pensamentos que servem de referéncia a cada
acontecimento, criando nao diferentes identidades, mas multiplas identidades. Contudo, a
nosso ver, os estudos culturais fazem uma analise mais profunda do que a fenomenologia no
contexto da globalizagdo, essencial para a compreensdo da identidade nas relagcdes com as
forcas hegemonicas no cendrio global contemporaneo.

No entanto, a identidade tem relagdo com as ag¢des; quem as realiza ¢ o si, ndo
o outro, ou seja, o personagem. Este tem o papel de narrar, que por sua vez depende da forma
que assimilou e fez suas conexdes a partir do enredo que estd inserido. Desta forma, a
narrativa apresenta uma caracteristica prescritiva em relagdo ao sujeito, por ter o poder
comegar uma série de acontecimentos sem se preocupar com o inicio do tempo, o inicio
absoluto. Isso compete ao narrador (personagem que narra) o poder de definir o comeco, o
meio e o fim de uma a¢do (RICOEUR, 2014, p. 154).

A partir da relagdo agdo e personagem surge uma dialética interna entre

discordancia e concordancia, construida pelo enredo da agdo. Ricouer comenta essa dialética:

A dialética consiste em que, segundo na linha de concordancia, a personagem haure
singularidade da unidade de sua vida considera como totalidade temporal, também
singular, que a distingue de qualquer outra. Segundo a linha de discordancia, essa
totalidade temporal ¢ ameacada pelo efeito de ruptura dos acontecimentos
imprevisiveis que a pontuam (encontros, acidentes, etc.); a sintese concordante-
discordante faz que a contingéncia do acontecimento contribua para a necessidade
de algum modo retroativo da histéria de uma vida, a qual se iguala a identidade da
personagem. Assim, o caso ¢ transmutado em destino. E a identidade da personagem
que s6 pode dizer parte do enredo sé se deixa compreender sob o signo dessa
dialética (RICOEUR, 2014, 154-155).

Desta forma, o personagem se constitui da identidade dindmica a partir da
histéria narrada, criando assim uma nova identidade narrativa (até aqui). Desta forma, a
dialética entre concordancia e discordincia precisa ser reinscrita sobre outra dialética, a da
mesmidade e ipseidade. Para o fildsofo, ¢ necessaria essa reinscri¢cao pela confrontagdo entre
a concordancia e discordancia do personagem com a exigéncia de permanéncia do tempo
vinculado a identidade. Portanto, temos a mesmidade de um carater e a ipseidade da
manuten¢ado de si (p. 155).

Ricoeur mostra que a dialética do personagem se inscreve no intervalo entre
esses dois polos de permanéncia do tempo, com intuito de fazer a mediagdo entre eles,
comprovada essencialmente pelas variagdes imaginativas (tempo narrativo), as quais a

narrativa submete a identidade. No cotidiano, a dialética narrativa tende a sobrepor-se e



82

confundir-se na relacdo com o outro; sendo que contar com alguém € ao mesmo tempo confiar
na estabilidade do seu carater e esperar que outro cumpra a palavra.

Ao longo do livro O Si-Mesmo como um Qutro, de 2014, Paul Ricoeur
apresenta o conceito de identidade narrativa (introduzida inicialmente em Tempo e Narrativa
IIT), de maneira muito aprofundada, onde, a partir da fenomenologia hermenéutica, faz
conexdes com a teoria literdria, com a filosofia da linguagem e a filosofia do sujeito. A
maneira que Ricoeur argumenta esse conceito ¢ de maneira intimista, ou através de um
autoexame, mas muito compreensivel e aplicavel em nossas vidas.

Limitamo-nos aqui a tentativa de descrever a identidade narrativa, pelo fato que
esta apresentou as caracteristicas abordadas pelo nosso estudo. A primeira caracteristica ¢ que
a identidade narrativa apresentou a necessidade de atividade da memoria — para o autor,
atividade mimética —, aproximando-se da Durée bergsoniana. Outra caracteristica
apresentada ¢ a questdo da ipseidade em relagdo a identidade narrativa, onde o filésofo a
descreve como mutavel e instdvel. Mesmo com abordagens teoricas distintas, tem
aproximacodes a forma que Maurice Halwasbch compreende a memoria a partir da atualizagao
continua dos quadros sociais.

Por outro lado, a identidade narrativa abriu as portas para compreensdo de uma
identidade vista como multipla, e ndo como diferente. Na relagcdo narrativa e personagem — o
outro dentro de si — apresenta formas tensionadas de construir a identidade a partir dos
acontecimentos-surpresa, que fogem ao enredo tal como esta, reconfigurando o mesmo. Por
ter uma relagdo tensionada, a identidade narrativa apresenta uma dimensao prescritiva, mas ao

mesmo tempo nao € imutavel.

3.4 Identidade e globaliza¢ao

Na perspectiva dos estudos culturais, as identidades nacionais sdo constituidas na
interagdo com o contexto cultural, fruto de nossas rela¢des sociais determinadas historica e
espacialmente. Contudo, essas relagdes sdo mediadas por diversos fatores fundamentais para
sua formagdo. Hall (2003) identifica uma identidade cultural global, mediada por meio do
capitalismo, e outra nacional, regional ou local, mediada por memorias, experiéncias, rituais €
tradi¢des. Tais dimensdes da identidade, dadas pelo contexto do sistema de producdo e pelas
experiéncias vividas, criam imagens e representagdes que agem e se influenciam
simultaneamente, de forma articulada, em uma mesma temporalidade, constituindo uma

identidade cultural particular.
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A identidade cultural esta vinculada aos conceitos de modernidade e globalizagao
e a ideia de Estado-nagdo. Essa forma de pensamento, que determinou a conceituagdo e
divisdo das relagdes da sociedade com o espago, provocou, também, a criagdo do conceito de
“espago” como algo exterior ao “lugar”. Assim, o “lugar” passou a ser concebido como algo
especifico, determinado e familiar, sendo ele a dimensdo em que se da a relagdo da cultura
com o espaco (MASSEY, 2008, p. 104).

Para Massey (2008), o espaco ¢ palco do social e do politico, onde temos nossas
relagdes, em que elas (as relagdes) e o espaco estdo em permanente construgao e reconstrugao.
Mesmo seguindo uma heranga filos6fica construida temporal e espacialmente, sugere
multiplas representagdes em um unico desenvolvimento temporal, provocando uma forma
muito particular de poder e conhecimento. Nessa perspectiva, as representacdoes do lugar
podem agir para a formacdo de identidades simultaneas em ritmos diferentes, como aponta

Hall (2003), ao discutir o sujeito p6s-moderno:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente. Dentro de nés ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (HALL, 2003, p. 10).

Nesse sentido, o processo de globalizagdo ndo integra o mundo de forma
uniforme, provocando “geometrias” globais, do espaco e do poder, mediadas por uma politica
de especificidade que considera as diferentes relacdes sociais e a intensidade da inser¢do do
lugar no espago global (MASSEY, 2008, p. 154).

Existem sociedades menos e mais integradas a globalizacdo. O processo de
articulagdo entre identidades locais com a global também varia. Hall (2003), apoiado em
Ernest Laclau, explica a articulagdo das sociedades que estdo menos inseridas no processo de
globalizagdo, no qual se refere a elas como “sociedades da modernidade tardia” (p. 17).

As culturas nacionais, regionais e locais sao influenciadas pela cultura global em
dois sentidos. Primeiro, reflete-se a cultura global como “intrusa”, o consumismo ou a cultura
artistica e intelectual “vindas de fora”. A segunda sdo as culturas nacionais, regionais ou
locais especificas de um pais espalhadas pelo mundo (HALL, 2003).

As identidades nacionais surgem de nossa interagdo com a cultura, sendo
formadas e transformadas no interior da representacdo. Hall (2003, p. 57) define a identidade
nacional como uma comunidade simbdlica, tomando mais poder apos a instalagdo do Estado-

nag¢ao nas sociedades modernas.
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A relacdo da identidade cultural global com a local ¢ necessaria para compreender
a influéncia do estudo da identidade com o “lugar” como conceito geografico. Na
argumentacao para explicar que ndo ocorre o dominio do global sobre o local, Hall (2003, p.
77-78), apresenta trés qualificacdes para justificar tal fato. Na primeira, fundamentada em
Kevin Robin, hd uma fascinagdo pela diferenca, com a mercantilizacdo da etnia e alteridade,
surgindo um novo interesse pelo local. Desta forma, ocorre uma nova articulagdo na forma de
pensar e na identificacdo entre o global e o local. A segunda afirma que a globalizagdao nao
causa impacto no globo da mesma forma. Este argumento esté relacionado as “geometrias do
poder” de Massey (2008). Na terceira ele apresenta o que ¢ mais afetado pela globalizagao,
uma vez que a direcdo do fluxo da globalizacdo ¢ desequilibrada e apresenta relagdes
diferentes do poder cultural entre o “Ocidente” e o “resto” do mundo.

Esse processo de articulagdo entre culturas globais e locais provocam, segundo
Hall (2003, p. 95), um hibridismo cultural em que a cultura local existe, mas ndo tem as
relacdes enraizadas com a localidade bem limitada. Nesse sentido, existem multiplas
identidades em constante articulagdo; uma se interconectando a outra a todo momento,
conforme o tempo € 0 espaco.

A globalizagdo produz diferentes resultados em relagdo a identidade. Se por
um lado provoca uma relagdo de poder entre homogeneidade e resisténcia na questdo do
global com o local, pode, por outro, ocorrer mudangas ou até¢ desenvolver novas posi¢des nas
identidades locais.

Contudo, a economia global vem causando uma dispersdo das demandas ao
redor do mundo, ndo s6 de bens e servigos, mas também no mercado de trabalho. A migragao
nao ¢ um fendmeno novo, mas a globalizagdo a potencializou. Esse fendmeno causa impacto
tanto no pais de origem quanto no pais de destino. Um exemplo ¢ a formagdo de bairros de
imigrantes em cidades-destino. No caso brasileiro, temos os bairros da Liberdade e do Bexiga,
com migrantes asiaticos e italianos, respectivamente, na cidade de Sao Paulo. Segundo
Woodward (2000), as migracdes produzem identidades plurais, mas também identidades
contestadas, em um processo que caracterizado por grandes desigualdades em termos de
desenvolvimento, porque o fator de repulsdo daquelas pessoas provenientes dos paises pobres
¢ mais forte que o de atracdo, dos paises tecnologicamente avangados, principalmente pos-
Segunda Guerra.

A partir dessas novas identidades, que podem desestabilizadas, mas também

desestabilizadoras, surge o conceito de didspora, amplamente discutido por Hall (1987). Esse
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conceito nos permite compreender algumas identidades que ndo tém patria e cuja formagao
ndo pode ser atribuida a um Unico processo.

No entanto, com o Estado-nacdo, as diversas identidades foram unidas por uma
“comunidade imaginada” (ANDERSON, 1988) na qual muitas vezes criam-se vinculos
imaginarios em identidades diferentes. A unido de identidades culturais em relagdo a
identidade nacional formou identidades locais e regionais desestruturadas, podendo gerar
conflitos. Para Woodward (2000), Anderson usa essa expressao para desenvolver o argumento
de que a identidade nacional ¢ inteiramente dependente da ideia que fazemos dela, pois nao
seria possivel conhecer todos os que partilham de nossa identidade nacional.

O conceito de “comunidades imaginadas” vem sendo utilizado na ideia de
identidade europeia. Uma posicdo utilizada por politicos europeus de extrema direita como
uma reagdo a uma suposta ameaga do “outro”, referindo-se aos imigrantes da Africa do Norte,
que, para os politicos europeus, sdo ameacga por representar o fundamentalismo islamico
(WOODWARD, 2000).

Os vinculos imaginarios entre identidades do territério em prol de uma
identidade nacional traz uma discussao sobre o essencialismo e nao essencialismo na
identidade e diferenga. Woodward (2000), discutindo sobre a identidades e diferencas étnicas

da Sérvia, fala sobre a diferencas das perspectivas essencialista e ndo essencialista.

Uma defini¢do essencialista da identidade ‘sérvia’ sugeriria que existe um conjunto
cristalino, auténtico, de caracteristicas que todos os sérvios partilham e que nio se
altera ao longo do tempo. Uma defini¢do ndo essencialista focalizaria as diferengas,
assim como as diferengas, assim coo as caracteristicas comuns ou partilhadas, assim
como as caracteristicas comuns ou partilhadas, tanto entre os proprios sérvios quanto
entre os sérvios e outros grupos étnicos. Uma defini¢do ndo essencialista prestaria
atencdo também as formas pelas quais a defini¢do daquilo que significa ser um
‘sérvio’ t€m mudado ao longo dos séculos (WOODWARD, 2000, p. 12).

A autora apresenta duas maneiras de compreender a identidade: uma
essencialista, imutavel, e outra ndo essencialista, pautada na andlise da diferenca e na
transformagdo da identidade. O essencialismo identitdrio tenta se consolidar por meio
dogmatico, como os valores religiosos, a identidade sexual ou ideais politicos e partidarios.
Por outro lado, a identidade nao essencialista ¢ fruto das interagdes sociais e estdo em
permanente mudanca, devido as novas contestagdes construidas pelo mundo.

Woodward utiliza o conceito de “campos sociais” de Pierre Bourdieu para
introduzir a ideia de que construimos mais de uma identidade em um mundo social. Os

campos aos quais ele se refere sdo as instituicdes, familia, grupos de colegas de trabalho,
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colegas do bairro, entre outros. Cada campo nos possibilita exercer graus variados de poder,
resisténcia e autonomia, onde se apresenta um recurso de recursos simbolicos distintos.
Assim, cada campo social tem um contexto diferente, e constituir-se dele depende da
identidade construida até aqui e da relagdo com ele. Diante de multiplas identidades,
assumimos posicionamentos diferentes, representando-nos em relacdo aos outros de maneira
diferente em cada contexto. De certa forma, somos posicionados € nos posicionamos em

relagdo a n6s mesmos, de acordo com campo social em que estamos atuando.

Existe, em suma, na vida moderna, uma diversidade de posi¢des que nos estio
disponiveis — posi¢des que podemos ocupar ou ndo. Parece dificil separar algumas
dessas identidades e estabelecer fronteiras entre elas. Algumas dessas identidades
podem, na verdade, ter mudado ao longo do tempo. As formas como representamos
a n6s mesmo — como mulheres, como homens, como pais, como pessoa trabalhadora
— tém mudado radicalmente nos ultimos anos. Como individuos, podemos passar por
experiéncias de fragmentagdo nas relagdes pessoais € no nosso trabalho. Essas
experiéncias sdo vividas no contexto de mudancas sociais e historicas, tais como no
mercado de trabalho e nos padroes de emprego (WOODWARD, 2000, p. 31-32).

Os “campos sociais” nos levam a ter identidades diferentes, aumentando diante
a globalizacdo. No entanto, as nossas identidades ndo t€ém uma linha diviséria em que nao ha
contato entre eles, pelo contrario, elas se influenciam, entram em conflito quando aquilo que ¢
exigido por uma identidade interfere com as exigéncias da outra.

A globalizagdo — como vivemos no inicio do século XXI — provoca
movimentos que fogem a logica que antecede esse periodo. As identidades nao sdo
determinadas pela proximidade espacial, mas por um fluxo de informacdes e mercadorias que
tem movimentos imprevisiveis (podendo ou ndo ter uma proximidade espacial). As
identidades se constroem em um mundo cada vez mais tensionado por relagdes de poder em
todas escalas espaciais. As identidades sdo formadas e transformadas dentro das relagdes de

poder e contestadas a cada mudanc¢a do mundo e em uma multiplicidade de contextos.

3.5 Em busca de identidades espaciais

Neste ponto de nosso trabalho vamos tentar relacionar os estudos da memoria e
identidade com o espago. No entanto, nossa maior preocupagdo ¢ mostrar que as identidades
espaciais apresentam as caracteristicas expostas nas preposicoes de Massey (2008) sobre o
espaco; o espaco como interacional, multiplo e aberto. Ao final desse topico faremos algumas

consideracdes sobre a Cartografia Escolar no contexto do nosso estudo.
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Em Halwasbch, o conceito de quadro social aparece como referéncia para o
individuo ou comunidade; algo que o marca, que serve de pressupostos para a narrativa do
outro, que o identifica para o mundo e torna o mundo identificavel a partir dele. O quadro
social ¢ fruto de uma interagao coletiva com a sociedade, memorias construidas coletivamente
e interpretadas de acordo em nosso contexto atual (temporal e espacial). Nesse sentido, as
relacdes entre quadro social e espago sdo fundamentais para saber o que o individuo sente em
relagdo a algum espago. Os argumentos de fisionomia e territorialidade extraidos da obra de
Halwasbch pelos psicélogos ingleses Middleton e Brown (2005) aparecem como pratica a
relacdo quadro socioespacial, algo préximo a um quadro espacial.

A fisionomia e a territorialidade variam e dependem de dois pressupostos: o
primeiro ¢ o estado de consciéncia; que para Halwasbch ¢ uma realidade. Sendo assim, cada
estado ¢ visto como uma realidade. O segundo ¢ a sintese, que seria como as experiéncias nos
marcam e quais as conexoes ela fez com nosso quadro social. A nossa relagdo com o espago ¢
influenciada pelo estado de consciéncia e pelo objetivo.

Ao longo da vida apresentamos variados estados e objetivos em relacdo ao
espaco. Além disso, sobre um mesmo espaco podemos apresentar outros objetivos,
considerando o tempo. Outro fator € que tanto o objetivo pode influenciar o estado quanto o
estado influenciar o objetivo no espaco, interferindo nas conexdes entre experiéncia e quadro
social. Considerando que o quadro social ¢ uma construcao coletiva interpretada de maneira
muito intima, cada experiéncia com o espaco ¢ interpretada de maneira unica, gerando uma
representacdo pautada na simultaneidade.

No entanto, a representagdo simultanea ndo se da apenas na relagdo espaco-
individuo. Ela pode ocorrer na relagdo individuo-individuo-espaco, que ocorre quando os
objetivos de um ou mais individuo ou comunidade se encontram de maneira divergente ou
convergente em relacdo ao espaco. Assim, a representacdo simultdnea ¢ atualizada
considerando a relacdo com o outro € com seu quadro social. As conexdes com o quadro
social na relacdo de poder e objetivos em relacdo ao espago ndo apresentam limites bem
definidos. Desta forma, marcamos o espago, bem como o espago nos marca. As marcas do
espaco podem dizer muito sobre o individuo e a comunidade em que habita, como descrito
por Halwasbch.

Nas situacdes de deslocamento no espaco-tempo, os individuos se readaptam
aos espacos diferentes, reinterpretando-os a sua maneira. As situagdes de deslocamento nio se
referem apenas da mudanga de um individuo de um espaco “A” para um espago “B”

separados espacialmente; pode acontecer o deslocamento de um espago “A” para um espago
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“A” em um contexto temporal diferente. Um exemplo seria uma antiga galeria ou um
mercadao que foi destruido para dar lugar para um prédio ou um shopping e algumas pessoas
do antigo lugar continuassem a trabalhar nos novos estabelecimentos. Elas, a partir da
memoria e do quadro social, reinterpretariam tal lugar, considerando, além de outros fatos, as
experiéncias que tiveram nos antigos locais de trabalho.

Tanto nas situagdes de deslocamento quanto em acontecimentos que fogem do
contexto atual, tais experiéncias sdo interpretadas a nossa maneira. Dessa forma, o processo
de internalizacdo dos espagos ¢ posto a prova e convencionalizado no interior da
representacdo do individuo ou grupo, assimilando o que faz sentido e esquecendo o que nao
faz. Desta forma, o espago apresenta uma relacio mediadora com o individuo ou com a
comunidade. Tomemos como exemplo lugares onde vivemos situagdes ruins: quando
voltamos aos mesmos, vem a tona um sentimento que representa o fato vivido, mas ao mesmo
tempo considerando nosso estado atual. O espago se apresenta, em nossa memoria, a partir de
novas experiéncias que, de algum modo, nos fagam lembrar dele. Segue proximo a um espago
narrativo (referéncia a tempo narrativo de Ricoeur), sem uma ordem cronolédgica; estd em
algum lugar na teia da memoria, dependendo de conexao para trazé-lo a tona.

Outra forma de mediagdo entre espaco (objeto) sdo os monumentos em
homenagem a alguma data comemorativa. S3o muito utilizados para exaltar o Estado-nacao,
com o objetivo de criar um vinculo, muitas vezes imaginado, de uma identidade nacional, na
tentativa de unir as diferentes identidades que habitam um lugar em torno de territorio nagao.
Esse fato, principalmente depois do pos-colonialismo, em muitos paises deflagrou conflitos
regionais € guerras civis, na tentativa de imposi¢cdo de uma uUnica identidade em todo o
territorio.

Em um mundo global e pds-moderno, muitas identidades vivem conjuntamente
no espaco em diferentes niveis de relagdo do poder: aceitavel, tolerdvel e intoleravel. Ao
longo da historia tivemos e temos exemplos de perseguicdo, exterminio e segregacdo do
diferente. Isso acarretou no deslocamento espacial de identidades inteiras, criando no novo
lugar que habita, desde novas identidades que realmente sdo integradas ao novo espago até
mesmo de identidades totalmente desestruturadas. Assim, as identidades sdo construidas num
ambiente amplamente tensionado, em relagdes de poder com diferentes graus. Assim, € papel
do Estado estudar as identidades culturais, suas origens, suas relagdes com o espago, suas
relagdes com outras identidades, no intuito de promover a integragao social.

Existe uma identidade global pautada no capitalismo que age de maneiras e

intensidades diferentes. Uma das grandes questdes a ser analisada pelos estudos culturais ¢ a
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insercdo da cultural global hegemoénica no local. Como dito em outro momento do texto, a
identidade ndo anula o lugar por dois motivos: em primeiro lugar, a globalizacdo nao chega
com a mesma intensidade em todos os lugares; em segundo lugar, o global se aproveita do
local para ampliar o capital, criando muitas vezes, assim como as identidades que sofreram o
processo de diaspora, identidades culturais hibridas. A globalizacdo tem um movimento
muito rapido, cria novas modas, novas necessidades e novas culturas. Estas sdo inseridas e
reconfiguradas no local, alterando sua identidade. Nesse sentido, sempre estdo em processo de
reinvencao.

Na relagdo entre os estudos da memoria com as preposicdes de Massey sobre o
espago e sua representacao, argumentamos:

Nos estudos da memoria, o espaco apresenta uma caracteristica interacional,
pois sua representagao ¢ fruto de uma construgdo de coletiva; uma memoria coletiva que se
constitui a partir de uma continua reconstru¢do do presente e do passado, formando os
quadros sociais que, por sua vez, servem de referéncia para interpretagao ¢ agao no espago.

O espago apresenta-se como multiplo a partir das diversas representacdes que
comporta, de acordo com o estado de consciéncia e com o objetivo, sendo sua representacao
pautada na simultaneidade. As representacdes partem de um individuo ou de uma comunidade
ou de comunidades. Aqui cabe a questdo da impessoalidade aparente, onde podem ocorrer
encontros € desencontros nos objetivos relacionados ao espago.

O espagco apresenta-se como aberto nas constantes interacdes com
acontecimentos diferentes, que, por sua vez, sdo interpretados de maneira intima a partir dos
quadros sociais que nos constituem. As conexdes realizadas entre a experiéncia atual e quadro
social reconfiguram e atualizam a representagdo do espago; o que ndao ¢ assimilado ¢
esquecido. Assim, a representacdo simultdnea do espaco esta em constante (re) construgao.

Nesse cenario, a representacao do espaco ¢ limitada ao sujeito e a comunidade
até aqui — lugar -, fruto do até agora — tempo -, em um contexto especifico. Isso nos leva a ver
0 espagco como uma espécie de aporia, algo que parece ser o que nao €. Assim, sempre
estamos em duvida sobre o que o espaco representa para o outro. Mesmo que tivéssemos essa
informag¢ado (desconsiderando que interpretariamos a nossa maneira), a identidade dindmica
apresentada por Ricoeur alteraria a representacao do espaco do individuo, em um processo de
atualizagdo ou reconfiguracao.

No contexto global, as for¢as hegemonicas potencializam mais os processos de
interagdo, multiplicidade e abertura do espago, por meio da fluidez de informagdes e

mercadorias, reconfigurando cada vez mais as identidades espaciais.
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Construimos nossas impressdes de acordo com a relacdo: grupo social e espago
aos qual pertencemos; nos constituimos das relagdes do grupo com espago e das experiéncias
herdadas e proporcionadas por individuos de diversos grupos com os quais nos deparamos ao
longo da vida.

Contudo, as imagens que criamos dentro do espago derivam da experiéncia e da
relagdo com os grupos que fazemos parte; com os grupos aos quais ndo pertencemos € com os
quais de alguma forma temos contato; € com 0s grupos aos quais passamos a pertencer. Essas
impressoes se constroem e se interpdem, se sucedem e se misturam no espacgo, sendo
derivadas das relagdes sociais e subjetivas que o individuo experimenta, criando imagens
unicas e particulares.

No espago lembramos e marcamos, esquecemos € imaginamos, reelaboramos,
construimos nossa identidade. As marcas deixadas por nos no espago € as marcas que ele nos
deixou remete a forma que agimos € pensamos.

Para finalizar essa parte, outro fator que temos que considerar nessa pesquisa ¢
como a memoria ¢ interpretada pela crianga. Para Halbwachs (1990), as lembrangas das
criancas sao influenciadas pela a familia dentro do quadro social da época. Santos (2003 p.
70), afirma que: S3o as lembrancas familiares que consolidam e registram o0s eventos
ocorridos na infancia. Aqueles que relembram, ao narrarem suas lembrancas, estdo sempre
trazendo a tona memorias que foram construidas coletivamente.

A mente da crianca ainda é pouco permeada por influéncia da sociedade tal
como a conhecemos. As criancas pertencem apenas a alguns grupos sociais: escola, amigos do
bairro, amigos do esporte, familia e amigos da familia. Raramente fazem parte de mais algum
outro. No entanto, quando em contato com o mundo dos adultos, muitas vezes convergem em
seus interesses. A convivéncia com a vida das pessoas que os cerca as conduz para uma vida
politica e social.

Desta forma, as impressoes derivam das multiplas relacdes e dos multiplos
quadros que constituem e influenciam o individuo. Porém, na infancia, o espaco € pequeno e
0S grupos aos quais pertencem sao poucos.

Os interesses das criangas sdo outros; nao sdo ainda tao permeados pela influéncia
logica da sociedade dos adultos. Por isso, imaginam o espago como gostariam que fosse,
criando uma “cilada do imaginario” e relacionando tudo com tudo, dentro do mundo que o
cerca (RICOEUR, 2003, p. 70)’.

Bosi comenta sobre o espago na infancia.
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O espago da primeira infdncia pode ndo transpor os limites da casa materna, do
quintal, de um pedago de rua, do bairro. Seu espago nos parece enorme, cheio de
possibilidades de aventura. A janela que dd4 um estreito canteiro abre-se para um
jardim de sonho, o vdo embaixo da escada ¢ uma caverna para os dias de chuva
(BOSI, 2004, p.435).

Assim, 0 espaco para a crian¢a nao ¢ um conjunto de formas geométricas, mas
algo que oferece oportunidade para fomentar imaginagdes e interpretagdes. Na primeira
infancia, a crianca se insere como organizador e autor do espago. Os adultos racionalizam o
espago da crianga, na intengdo de prepara-la para a vida, passando suas impressoes. Na
medida em que entram em outros grupos, seus objetivos mudam; seu quadro transforma.
Portanto, o espago tem outros objetivos, logo outras impressoes.

Os capitulos 2 e 3 tiveram o objetivo de nos mostrar as varias maneiras de que
podemos nos constituir continuamente pela linguagem, memoria ou espaco. As diversas
forgas de poder que nos circundam, desenvolvidas temporalmente, ocupam cada uma com
intensidades, objetivos e caracteristicas diferentes todas as escalas espaciais. Os grupos
proximos e distantes, as forcas hegemonicas globais, as experiéncias, 0s espacos que
experimentamos tudo isso nos faz lembrar e esquecer continuamente, para sermos quem
somos até aqui e agora. A contribui¢do de Ricoeur (1997, 2014) - Identidade Narrativa -
ajudou-nos a entender que nos expressamos pelo dito e nao dito, € que esse dizer e ndo dizer
esta intrinsecamente relacionado a forma que nos constituimos como individuos, tendo o
acontecimento como delimitador do eu até aqui e agora. Nesse sentido, consideramos as
producdes dos alunos narraram sua identidade, dando indicios de suas influéncias em sua

constitui¢ao.
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4 METODOLOGIA

4.1 Um caminho metodologico

No presente estudo, optou-se pela metodologia da pesquisa qualitativa, na
perspectiva apontada por Bogdan e Binklen (1994). Para os autores, a pesquisa qualitativa
apresenta cinco caracteristicas, sendo elas: na investigacdo qualitativa, a fonte de pesquisa
direta de dados ¢ o ambiente natural, sendo o pesquisador o instrumento principal; a
investigacdo qualitativa ¢ descritiva, ou seja, os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores
qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e o significado ¢ de
importancia vital para a abordagem qualitativa. No entanto, essa pesquisa nio valoriza estas
caracteristicas da mesma intensidade. As caracteristicas da pesquisa qualitativa apontadas por
Bogdan e Binklen (1994) podem ser relacionadas aos procedimentos da pesquisa.

A pesquisa parte do pressuposto de que os alunos irdo relatar, nas producdes de
textos e desenhos, suas experiéncias, memorias e visdes sobre a cidade onde moram. Para a
leitura das produg¢des dos alunos, adotaremos o paradigma indicidrio de Ginzburg (1999).

O paradigma indiciario, ou “método morelliano”, foi utilizado pelo médico
italiano e especialista em arte Giovanni Morelli, entre 1874 e 1876, aparecendo pela primeira
vez na Zeitschri/t fiir bildende Kunst, uma série de artigos sobre a pintura italiana. Nessa
ocasido, o método tinha como objetivo distinguir obras de arte falsas das verdadeiras. Para
isso, Morelli observava os pequenos detalhes da pintura, como l6bulos das orelhas, unhas, as
formas dos dedos das maos e dos pés, ao invés de caracteristicas gerais mais marcantes. O
método Morelli para identificar as pinturas falsas de verdadeiras era baseado em indicios

imperceptiveis para a maioria. Ginziburg comenta o método morelliano:

Vejamos rapidamente em que consistia esse método. Os museus, dizia Morelli, estdo
cheios de quadros atribuidos de maneira incorreta. Mas devolver cada quadro ao seu
verdadeiro autor ¢ dificil: muitissimas vezes encontramo-nos frente a obras ndo
assinadas, talvez repintadas ou num mau estado de conservagdo. Nessas condi¢des, é
indispensavel poder distinguir os originais das copias. Para tanto, porém (dizia
Morelli), é preciso ndo se basear, corno normalmente se faz, em caracteristicas mais
vistosas, portanto mais facilmente imitaveis, dos quadros: os olhos erguidos para o
céu dos personagens de Perugino, o sorriso dos de Leonardo, e assim por diante.
Pelo contrario, é necessario examinar os pormenores mais negligenciaveis, € menos
influenciados pelas caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: os l6bulos das
orelhas, as unhas, as formas dos dedos das maos e dos pés. Dessa maneira, Morelli
descobriu, e escrupulosamente catalogou a forma de orelha propria de Botticelli, a
de Cosme Tura e assim por diante: tragos presentes nos originais, mas nao nas
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copias. Com esse método, propos dezenas e dezenas de novas atribuigdes em alguns
dos principais museus da Europa. Frequentemente tratava-se de atribuigdes
sensacionais: numa Vénus deitada conservada na galeria de Dresden, que passava
por uma coépia de uma pintura perdida de Ticiano feita por Sassoferrato, Morelli
identificou uma das pouquissimas obras seguramente autografas de Giorgione
(GINZBURG, 1999, p. 144).

Wind, responsavel pela renovagdo do interesse pelos trabalhos de Morelli,
argumenta que o método proposto pelo italiano aproxima-se do método de Sherlock Homes,

personagem criada por Conan Doyle:

Os livros de Morelli — escreve Wind — tém um aspecto bastante insélito se
comparados aos de outros historiadores da arte. Eles estdo salpicados de ilustragdes
de dedos e orelhas, cuidadosos registros das mintcias caracteristicas que traem a
presenca de um determinado artista, como um criminoso ¢ traido pelas suas
impressdes digitais... qualquer museu de arte estudado por Morelli adquire
imediatamente o aspecto de um museu criminal [...]. O conhecedor de arte ¢
comparavel ao detetive que descobre o autor do crime (do quadro) baseado em
indicios imperceptiveis para a maioria. Os exemplos da perspicacia de Holmes ao
interpretar pegadas na lama, cinzas de cigarro etc. sdo, como se sabe, incontaveis.
Mas, para se convencer da exatiddo da aproximagdo proposta por Castelnuovo, veja-
se um conto como ‘A caixa de papeldo’ (1892), no qual Sherlock Holmes
literalmente ‘da uma de Morelli” (GINZBURG, 1999, p. 147).

Sigmunt Freud, ap6s alguns contatos com a obra de Morelli, tornou-se admirador
da obra, e até mesmo extraiu alguns pontos que contribuiram para a psicanalise, como

podemos ver a seguir:

Mas o que pdde representar para Freud — para o jovem Freud, ainda muito distante
da psicanalise — a leitura dos ensaios de Morelli? E o proprio Freud a indica-lo: a
proposta de um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores. Desse modo, pormenores normalmente
considerados sem importancia, ou até triviais, ‘baixos’, forneciam a chave para
aceder aos produtos mais elevados do espirito humano: ‘os meus adversarios’,
escrevia ironicamente Morelli (uma ironia talhada para agradar a Freud),
‘comprazem-se em me julgar como alguém que ndo sabe ver o sentido espiritual de
uma obra de arte e por isso d4 uma importancia particular a meios exteriores, como
as formas da mao, da orelha e até, horribildictu, de um objeto tio antipatico como as
unhas?' (GINZBURG, 1999, p. 149-150).

Desta forma, Ginziburg faz uma analogia do método entre Morelli, com Holmes
(Conan Doyle) e Freud apontando as diferencas e seguindo a especificidade de suas
profissdes. Os objetos de andlise eram diferentes, mas o método era semelhante: Para Morelli,

importavam os signos pictoricos; para Freud, os sintomas; para Holmes, os indicios.
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Para Ginzburg (1999 p. 156), “[...] a histéria se manteve como uma ciéncia sui
generis, irremediavelmente ligada ao concreto”. Mesmo que o historiador ndo possa deixar de
se referir, explicita ou implicitamente, a séries de fendmenos comparaveis, a sua estratégia
cognoscitiva, assim como os seus codigos expressivos, permanece individualizante. Dessa
forma, o historiador ¢ comparado ao médico que trabalha em cima de sintomas, ou “quadros
nosograficos”, analisando o mal de cada doente, baseando-se em um conhecimento indireto,
indiciario e conjetural (GINZBURG, 1999 p. 157).

O autor discorre sobre relagao das disciplinas humanas e sobre como um método
norteado por indicios e pequenos detalhes pode ser de grande utilidade para constitui¢do da

realidade. Ginzburg argumenta:

Se as pretensdes do conhecimento sistematico mostram-se cada vez mais como
veleidades, nem por isso a ideia de totalidade deve ser abandonada. Pelo contrério: a
existéncia de uma profunda conexdo que explica os fendmenos superficiais ¢é
reforgada no proprio momento em que se afirma que um conhecimento direto de tal
conexdo ndo ¢ possivel. Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais,
indicios — que permitem decifra-la (GINZBURG, 1999, p. 177).

Tal ideia tornou-se ponto essencial do paradigma indiciario entre os mais variados
ambitos cognoscitivos, modelando profundamente as ciéncias humanas. Essa perspectiva
ganhou destaque a partir da crise do pensamento sistematico € do advento da literatura
aforismatica, que ¢, por defini¢do, uma tentativa de formar juizos de uma sociedade a partir de
sintomas e indicios, que seriam analisados através de um rigoroso paradigma indiciario. No

entanto, Ginzburg reflete sobre a necessidade da rigorosidade do método indiciario.

Mas pode um paradigma indicidrio ser rigoroso? A orientagdo quantitativa e
antiantropocéntrica das ciéncias da natureza a partir de Galileu, colocou as ciéncias
humanas num desagradavel dilema: ou assumir um estatuto cientifico fragil para
chegar a resultados relevantes, ou assumir um estatuto cientifico forte para chegar a
resultados de pouca relevancia. S6 a linguistica conseguiu, no decorrer deste século,
subtrair-se a esse dilema, por isso pondo-se como modelo, mais ou menos atingido,
também para outras disciplinas. [...]. Mas vem a duvida de que este tipo de rigor ¢
nao s6 inatingivel, mas também indesejavel para as formas de saber mais ligadas a
experiéncia cotidiana — ou, mais precisamente, a todas as situagdes em que a
unicidade e o carater insubstituivel dos dados sao, aos olhos das pessoas envolvidas,
decisivos. Alguém disse que o apaixonar-se ¢ a superestimacdo das diferencgas
marginais que existem entre uma mulher e outra (ou entre um homem e outro). Mas
isso também pode se estender as obras de arte ou aos cavalos. Em situagdes como
essas, o rigor flexivel (se nos for permitido o oximoro) do paradigma indiciario
mostra-se ineliminavel. Trata-se de formas de saber tendencialmente mudas — no
sentido de que, como ja dissemos, suas regras nao se prestam a ser formalizadas nem
ditas. Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-se a
por em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento entram em jogo
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(diz-se normalmente) ele mentos imponderaveis: faro, golpe de vista, intui¢do
(GINZBURG, 1999, p. 178-179).

Nesse sentido, o paradigma indiciario fica muito proximo da intuicdo, tema
abordado por Ginzburg. Segundo o autor, a intui¢do une estritamente o homem as outras
espécies de animais. Na tentativa de aborda-la como algo racional e inerente ao homem, ele a

classifica como intui¢do baixa e intuigao alta.

Essa ‘intuicdo baixa’ estd arraigada nos sentidos (mesmo superando-os) — e
enquanto tal ndo tem nada a ver com a intuigdo supra-sensivel dos varios
irracionalismos dos séculos XIX e XX. E difundida no mundo todo, sem limites
geograficos, histdricos, étnicos, sexuais ou de classe — e estd, portanto, muito
distante de qualquer forma de conhecimento superior, privilégio de poucos eleitos
(GINZBURG, 1999 p. 179).

Para o emprego do método indiciario, exige-se um grande conhecimento de causa,
a ponto de a intuicdo, desenvolvida a partir da andlise de indicios e da experiéncia, ser
considerada um ponto de partida para a investigagao.

A produgdo dos alunos sdo documentos-monumentos, isto ¢é, construgdes
resultantes de uma montagem, compostos por “materiais da memoria®, que sdao o0s
monumentos, ou “heranca do passado”, que guardam significados socialmente datados e
localizados. Como aponta o autor, atendendo as origens filologicas do termo, 0 monumento ¢
tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordagdo, como os “atos inscritos”, por
exemplo (LEGOFF, 1990, p.535).

A andlise documental se justifica a partir do momento em que as producdes dos
alunos foram entendidas como veiculo de comunicacdo e de representacdes da localidade.
Como apontam Ludke e Menga (1986, p. 39), deve-se utilizar a analise documental “[...]
quando o interesse do pesquisador ¢ estudar o problema a partir da propria expressao dos
individuos”. Dentro desta metodologia, procurar similaridades ¢ fundamental para organizar
e procurar inferéncias em padrdes mais elevados (LUDKE; MENGA, 1986 p.45).

As andlises serdo feitas a partir dos estudos de Zarycki, (2000, 2001). O autor faz
a relacdo entre a teoria linguistica da pragmatica e a teoria cartografica. No entanto, cabe
esclarecer que nossas andlises sdo “subversivas”, na concep¢ao de Manguel (2000, p. 27), no
sentido de que nossa interpretacdo expressa nosso pensamento, sendo algo pessoal e
identitario. Nesse caso, revelard nossas concepg¢des como professores e pesquisadores da

Geografia Escolar, no contexto da Cartografia Escolar.
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A pragmatica ¢ um campo de pesquisa da semiotica, onde se incluem outros
dois campos de pesquisa: a semantica e a sintatica. Zarycki, fundamentados em Morris,

apresenta as trés areas de estudo da semiodtica e uma pequena descrigao sobre elas:

Deixe-me lembrar que Morris tem dividido a semidtica em trés ramos basicos:
semantica, sintatica e pragmatica. Originalmente semantica foi definida como o
estudo dos significados de sinais (ou de relagdes entre formas linguisticas e
entidades do mundo), sintatica como o estudo das relagdes entre os signos (formas
linguisticas), enquanto a pragmatica como o estudo das "rela¢des de indicagdes para
seus intérpretes (ou relagdo entre as formas linguisticas e seus usuarios) (ZARYCKI,
2001, p. 1,) (tradugdo nossa).

Para aproximar a “relagdo entre as formas de linguistica e seus usuarios” ¢
necessario reconstruir o contexto para a andalise do texto (em nosso caso o mapa). Zarycki
(2001) aborda o contexto de duas formas: a partir da perspectiva do autor e do intérprete.
Embora o autor tenha concentrado sua explanagdo no contexto sobre a segunda perspectiva
(que seria nosso caso), suas consideragdes sdo amplamente aproveitadas nas duas abordagens.

Para o intérprete, o contexto ¢ compreendido como conhecimento da historia.
Esta, por sua vez, ¢ entendida em diferentes niveis de intera¢do social. Essa constatacdo pode
ser relacionada tanto para o produtor quanto para o intérprete. Se por um lado a historia é um
ponto de partida para andlise e inferéncias para o intérprete, por outro, a compreensdo da
historia foi constituidora da imagem que o produtor tem do mundo.

A partir do foco em um evento, o contexto pode ser dividido em trés categorias de
analise. A primeira € o co-texto ou o co-mapa, que seria um recorte de um texto ou de um
mapa; o segundo seria o contexto situacional, que tem a andlise do ponto de partida do
terceiro, que seria o contexto cultural em vérias interfaces (grupo local, regional, nacional ou
mundial). Em relagdo aos mapas, ¢ necessario ficar atento ao contexto em que o mapa foi
produzido, assim como a finalidade. Considerando a pesquisa, as representagdes espaciais
foram produzidas em diferentes contextos e dizem respeito aos fendmenos representados por
alunos que, de modo geral, apresentam contextos distintos.

Nesse sentido, a pragmadtica fica muito proxima da andlise do discurso e da
linguistica textual. A linguistica textual analisa os textos em sentido amplo e integrado; vé as
frases do ponto de vista de suas fungdes nos textos em que estdo inseridas. Assim, a
linguistica de texto pode ser vista como na analise do co-texto, sendo parte do contexto.
Assim, poderiamos aproxima-la do estudo de mapas, em que os sinais cartograficos seriam

analisados em um contexto mais amplo que o mapa.
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A andlise do discurso ¢ trabalhada no mapa principalmente por meio da teoria da
desconstru¢do do mapa, de Harley, e tem uma abordagem que leva em conta o papel do mapa
como propagador de ideologia, de agdes sociais e de visdes politicas. No campo da
pragmatica, o autor propde a analise dos atos de fala, vista como estudos de textos da agao
social, a partir da teoria das macroestruturas desenvolvida por Van Dijk. Essa teoria permite
comparar as estruturas de texto e o mapa, criando terreno para nova troca de ferramentas
tedricas entre os dois campos a partir das nogdes de coeréncia e coesdo. A coesdo pode ser
considerada uma nog¢ao superficial, uma vez que se relaciona com as estruturas sintaticas de
sentengas. A coeréncia estaria em um nivel mais profundo, uma vez que estaria relacionada
as relagdes funcionais entre os elementos do texto. Assim, na relagdo com o contexto, a
coeréncia pode ser considerada uma nog¢do pragmatica. A falta de coeréncia poderia ser
definida como a falta de um contexto comum (ponto de referéncia) para todo os elementos do
texto, mapa ou seus usudrios. Sem a compreensdo e conhecimento prévio dos pontos
linguisticos do texto ndo é possivel fazer uma interpretacdo mais aprofundada. A mesma
dependéncia acontece com a Cartografia, onde a compreensdo dos mapas muitas vezes ¢
impossivel sem o conhecimento prévio de outros mapas.

Essas abordagens sdo necessarias para a compreensao da teoria dos “atos de fala”
desenvolvida por J. Searle. Os “atos de fala” sdo enunciados que expressam inten¢do € podem
ser divididos da seguinte forma: representantes (que expressam o que acreditamos sobre o
estado do mundo. Declaracdes de fatos, afirmacdes, conclusdes e descricdes sdo exemplos
tipicos de assertivas); diretivos (por que chegar alguém para fazer alguma coisa, elas
expressam nossos desejos); comissives (pelo qual nos comprometemos com algumas acdes
futuras); expressivos (pelo qual expressamos nossos sentimentos; expressam estados
psicologicos e podem ser declaragdes de prazer, dor, alegria ou tristeza); declaragdes (pelas
quais criamos os fatos sociais. Ao declarar determinado estado de coisas, através do seu
enunciado essas declaragdes mudam o mundo) (ZARYCKI, 2001).

Esses atos expressam os aspectos subjetivos dos individuos, sendo necessaria a
compreensdo do contexto para fazer uma andlise mais aprofundada. Na relagdo com a
Cartografia, os mapas, assim como expressdoes de linguagem natural, podem também ser
analisados do ponto de vista da sua eficacia. Mapas tornam-se expressoes do mundo e criam
mundo de impressoes, sendo utilizados como ferramentas de criagao da realidade social.

Nesse cendrio, surge outro conceito muito importante para a pragmatica e para a
analise de mapas: o conceito de “significado implicito”. Esse conceito surge a partir do

“estudo de significado contextual”, que por sua vez seria o resultado de uma analise da quebra
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de maximas conversacionais, “implicaturas conversacionais”. As maximas consistem em:
maxima de quantidade (faga sua contribuicao tdo informativa quanto for necessario; ndo faga
sua contribui¢do mais informativa do que ¢ requerido); maxima da qualidade (tentar fazer
uma contribuicao que ¢ verdade); maxima de relacao (ser relevante); e a maxima de forma
(seja claro: evite obscuridade de expressdo, evite ambiguidade, seja breve). Assim, a quebra
de uma dessas maximas poderia implicar no “significado implicito”. Na pragmatica, a
violagcdo de forma padrao da lingua nao significa que estéd literalmente errado, mas sim que
devemos considera-la como ponto de vista de alternativo ou portador de fungdes escondidas.

Tais concepgdes da pragmatica podem ser vistas em mapas de propaganda, que
sdo feitos para um contexto especifico. Muitas vezes ndo obedecem as regras da Cartografia
oficial, mas expressam e fazem de forma muito eficiente seu papel de exaltar e propagar um
propdsito, uma ideia, uma informag¢ao, uma ideologia ou uma compreensdao do mundo. Assim,
0s mapas seguem um critério de relevancia entre seguir as normas e signos de representacao e
a necessidade de expressar um proposito.

A partir da pragmatica, o contexto tem um papel de grande importancia na leitura
do mapa. Os signos do mapa podem ter interpretagdes diferentes, considerando quem os 1€
(que traz consigo um contexto particular) e a situagdo na qual ele se encontra. As informagdes
trazidas pelos mapas recebem multiplas interpretacdes por quem os l¢, formando visdes e
imagens de mundo distintas.

Zarycki (2000) faz um quadro diferenciando as caracteristicas da Cartografia a
partir da perspectiva da semantica, que se relaciona as abordagens tedricas e metodologicas da
Cartografia euclidiana e da Cartografia sobre a perspectiva da pragmatica, que por sua vez
esta ligada a outras formas de mapear (abordadas no primeiro capitulo). Esse quadro resume o

pensamento exposto até aqui sobre a relacdo do mapa com a pragmatica:

Quadro 2 - Caracteristicas da abordagem da seméantica e da pragmatica nos mapas

MAPAS NA PERSPECTIVA DA SEMANTICA | MAPAS NA PERSPECTIVA DA PRAGMATICA
Significado das formas mapa Acgdo com o uso de formas de mapa
Significado absolutamente estavel Significado contextual
Signos Objeto do mapa
Analise em um nivel superficial Analise em um nivel profundo
Abordagem normativa Abordagem descritiva
Objetividade, representagdo Relatividade, funcionalidade
Transmissao de informagdo, um modelo direcional de A interagdo social, influéncia muatua
comunicagdo cartografica
Mapa como uma descri¢ao da ferramenta de Mapa como uma forma de criagdo / negociagao da
realidade realidade.
As regras de comunicagdo cartografica sao Regras que regem a comunicagdo cartografica sdo
objetivamente dadas e devem ser respeitadas instaveis e devem ser estabelecidos, analisados e
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relacionados a algum contexto social existente.

Os mapas sdo encaixotados por cartografos com base | Os mapas sdo concebidos ndo sé por aqueles que os
em seu conhecimento sobre a realidade fazem, mas também por aqueles interesses de quem
eles servem. Mapas parecem estar sob influéncia
(direta ou indireta), de seus usudrios potenciais ou
reais.

Fonte: Zarycki (2000, p.6).

A abordagem apresentada até aqui ¢ referente ao intérprete do mapa (em nosso
caso o pesquisador). Considerando que a pesquisa consiste em analisar e discutir as
representacoes espaciais dos alunos, que por sua vez sao compreendidas como representagao
cartografica, ¢ necessario refletir sobre o contexto dos alunos como produtores desses
materiais.

Para dar o sentido a abordagem apresentada, os alunos das escolas publicas do
ensino fundamental de Jaguariaiva foram levados a pensar e expressar aspectos do municipio
onde vivem por meio de diversas linguagens. Isso acarretou uma grande quantidade de
material que expressa as imagens, os sentimentos, as visdes de mundo que os alunos t€ém

sobre seu espago de vivéncia. Para isso, desenvolvemos uma série de atividades que serdo

descritas a seguir.

4.2 A praxis metodologica

Os colégios onde foram realizadas as atividades foram os seguintes: Colégio
Estadual Rodrigues Alves, Colégio Estadual Nilo Pecanha e Colégio Estadual Anita Canet,
que contemplam o ensino fundamental e médio, e o Colégio Rodrigues Alves, que abrange
ensino técnico e formacao de professores.

A escolha dos colégios foi feita a partir de sua localizagdo geografica dentro da
cidade. Isso permitiu uma analise mais aprofundada em relacdo as atividades que tinham o
bairro como objeto de andlise. Os colégios Anita Canet e Nilo Pe¢anha ficam na periferia da
cidade, entre os dois extremos, € o Colégio Rodrigues Alves estd localizado no centro, sendo
0 que contém maior nimero de alunos em todo o municipio (Figura 2).

As atividades foram desenvolvidas em trés turmas, uma em cada colégio. As
séries escolhidas foram os sétimos anos. No caso do Colégio Anita, escolhemos o 7°C, no
periodo da tarde; no Colégio Nilo Peganha, o 7°B, no periodo da manh3; e no Colégio
Rodrigues Alves, o 7°B, no periodo da tarde. A escolha do sétimo ocorreu porque foram as
unicas séries em comum em que todos os professores e diretores concordaram em liberar para

a realizagdo das atividades.
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Foram realizadas nos trés colégios cinco atividades cada uma em um encontro,
totalizando quinze encontros durante o periodo de junho e julho de 2014. O fato da realizacao
de uma atividade por encontro fez que ocorresse uma variagdo no numero da participagdo dos
alunos devido as faltas nas aulas que ocorreram as atividades, acarretando em uma diferenca
no numero das producdes dos alunos a cada atividade. Foram desenvolvidas com os alunos
cinco atividades, sendo elas:

e A visita de Rafael. Rafael ¢ um historiador nascido em Jaguariaiva,
trabalha na prefeitura do municipio e desenvolve pesquisa referentes a
histéria da cidade e regido. Nessa atividade, realizada nos colégios, Rafael
contou a histéria do municipio, dos colégios e das localidades proximas;

¢ E hoje, como ¢ meu bairro? Nessa atividade os alunos foram orientados a
expressar, por meio de mapas mentais, desenhos ¢ narrativas, suas
memorias e impressoes sobre o cotidiano do bairro onde vivem.

e A entrevista. Os moradores antigos dos bairros eram entrevistados pelos
alunos e posteriormente eles, os alunos, reinterpretavam e recontavam a
sua maneira a entrevista .

e Minha Jaguariaiva em relacdo a... Essa atividade foi organizada para que
os alunos refletissem acerca de temas pré-estabelecidos pelo pesquisador e
que sdo amplamente discutidos no contexto da cidade, sendo eles: cidade e
violéncia, cidade e campo, cidades e problemas sociais e ambientais,
cidade e governo, cidade e futuro e cidade e lazer;

e Jaguariaiva em fotos. Nessa atividade foram selecionadas 40 fotos do
municipio de Jaguariaiva que retratavam os pontos turisticos, a economia,
aspectos naturais, a historia e a cultura. As 40 fotos foram selecionadas
pelo pesquisador e retiradas de redes sociais na Internet.

Em todas as atividades eles produziam narrativas, desenhos, mapas mentais ou
esquemas que melhor representassem sua compreensdao do assunto abordado sobre o seu
municipio. Para a produ¢do dos materiais disponibilizamos folhas de papel almaco, folhas de
papel A4, lapis de cor, lapis de escrever, apontador e borracha.

Assim, a maneira que a pesquisa qualitativa caminhou seguiu as perspectivas
apontadas por Bogdan e Binklen (1994), contudo a forma de analise seguiu a linha apontada
por Ginziburg (1999), sendo amparado com as contribui¢cdes de Zarychy (2000), (2001), que

trabalha a cartografia em uma visdo do seguimento linguistico da pragmatica. Em um
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primeiro momento das anélises das producdes dos alunos, foi voltado para os elementos que
relacionam os estudos de memoria e identidade com o espago. Em seguida, sintetizamos os
resultados das andlises e articulamos com as discussdes do mapa, da Cartografia e da

Cartografia Escolar.

4.3 A contextualizagdo do espaco da pesquisa

A origem de Jaguariaiva tem inicio a partir do século XVII com o Caminho de
Viamao, que dava acesso aos tropeiros de Viamao no Rio Grande do Sul a feira de Sorocaba
no estado de S3do Paulo. A necessidade de paradas diarias para pouso e descanso durante a
viagem de Sdo Paulo ao Rio Grande do fez com que surgissem ao longo do caminho algumas
vilas, entre elas Jaguariaiva. Contudo, as terras dos Campos Gerais eram habitadas por indios

Cainguangues.

Um dos nomes mais importantes para a histéria do municipio foi o Coronel
Luciano Carneiro Lobo, que adquiriu a fazenda Jaguariaiva em 1795. Viavo em1906, o
Coronel fixa residéncia na fazenda de Jaguariaiva o que possibilitou, com sua influéncia
politica, um maior empenho para o desenvolvimento da regido. Aos cinquenta anos de idade,
em 1810 o Coronel Luciano casou-se novamente com Isabel Branco e Silva, na época com

apenas dezesseis anos de idade.

Em 15 de setembro de 1827, a fazenda de Jaguariaiva ganha o alvara de
freguesia e no ano seguinte ¢ construida a capela do Bom Jesus da Pedra Fria e em 24 de

Abril de 1875 a freguesia € elevada a categoria de municipio.

A etimologia do municipio: De origem Tupi-Guarani, "Tyaguariahibad",
Jaguariaiva ¢ referéncia ao rio que corta a cidade, dando origem ao nome do municipio.
Jaguar: cachorro, onga/ i: rio /aiva: bravo, ruim, louco. Sendo assim: rio da onga/ cachorro

bravo/ louco. (IBGE, 2010).

Localizada no estado do Parana a aproximadamente 230 km da capital de
Curitiba, capital paranaense e 250 km de Londrina, Pr, Jaguariaiva contempla uma rica
historia e que contém uma natureza com cachoeiras, rios de aguas frias e cristalinas, serras,

canions e fauna e flora igualmente exuberantes.
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Sua economia é, sobretudo, voltada para industria do beneficiamento da
madeira, como molduras, MDF (Medium-Density Fiberboard), celulose e papel, sendo uns

dos polos mais importantes do Parané nesse seguimento.

O municipio de Jaguariaiva tem 33.606 habitantes, uma area territorial de
1.453 km?, um IDHM de 0,743 (IBGE, 2010). Localiza-se a leste do estado do Parana (figura
1) e esta inserida da mesorregido Centro Oriental do Parana. Jaguariaiva faz seus limites com
o municipio de Sao Jodo da Boa Vista ao norte, Arapoti, de noroeste a oeste, Pirai do Sul de
oeste a sudoeste, Doutor Ulysses ao sul, e Sengés (divisa com Itararé, estado de Sao Paulo) de

sudeste, leste e nordeste.

Figura 1: Localiza¢io do municipio de Jaguariaiva, PR
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LEGENDA

% C. E. Anita Canet
% C.E. Rodrigues Alves
% C. E. Nilo Pecanha

Figura 2: Localizacao dos Colégios na cidade de Jaguariaiva, Pr

5 AS REPRESENTACOES DA MINHA JAGUARIAIVA (PR)
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As atividades desenvolvidas pelos alunos sdo, em geral, relacionadas com seu
espaco de vivéncia. Nas produg¢des hd a compilagdo de diversas formas de expressar
sentimentos e visdes sobre tal espaco. Nesse sentido, as narrativas, desenhos, mapas mentais e
croquis evidenciam varias interpretagdes de lugares relacionados as historias contadas e
vividas.

Todas essas produgdes apresentam elementos significativos do lugar, pois
expressam a integracao do espago e do tempo, expressam também a integragdo da memoria e
da identidade dos alunos das escolas publicas na (re) constru¢do da imagem de Jaguariaiva,
Parana, Brasil.

Nesse cenario, vamos analisar e discutir as producdes dos alunos acerca do
municipio de Jaguariaiva, sobre referéncias tedricas que abordam a memoria e o
esquecimento, sob uma perspectiva social. As produgdes serdo consideradas como materiais

de produgdo de sentido para o lugar, necessarios para (re) constru¢do de identidade.

5.1 A visita de Rafael

Na primeira atividade, tivemos o apoio do historiador Rafael Pomim, funcionario
da Secretaria de Turismo e Cultura da Prefeitura Municipal de Jaguariaiva (PR) e estudioso da
historia do municipio ha varios anos.

Rafael visitou as trés escolas que integram a pesquisa no més de junho de 2014. A
cada uma delas seguiu o um planejamento da seguinte maneira: 1) contava uma versao geral
da historia do municipio. Dividia essa histéria em temas, como o tropeirismo, a ferrovia e a
economia da madeira. 2) Em seguida, narrava uma histéria temdtica da formagdo de cada
parte da cidade, considerando de modo mais enfatico o lugar onde cada escola estava inserida.

Com isso, foram narradas as historias das diferentes unidades escolares, das
pracas, o inicio do processo de ocupagdo espacial, o surgimento dos nucleos habitacionais,
instalacdo de equipamentos urbanos e de utilidade publica, como hospitais, cemitérios,
delegacia, entre outros. A participacdo de Rafael Pomim enriqueceu o trabalho, pois sua
participacdo possibilitou com que os alunos fizessem associacdes entre as historias (do
passado e do presente) e interferiu nas producdes que realizaram durante a elaboragdo das
atividades.

De forma geral, os alunos demonstram interesse pelas atividades propostas, em

especial acerca da discussdo sobre a historia do municipio. Alguns alunos fizeram com que
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Rafael se reportasse a assuntos nao programados, desviando do planejamento inicial e dando
novos rumos a (re)constru¢ao da imagem do passado do municipio.

Nessa atividade, em todas as escolas, Rafael falava de um tempo longinquo na
interpretagdo das criangas, onde suas referéncias eram apenas a histdria contada por Rafael,
espacos, monumentos e talvez em algum momento de sua vida no qual se deparou com algum
tipo de documento ou outras pessoas que divulgavam e narravam histérias e informagdes
sobre o municipio. Provavelmente, muitos alunos ja viveram experi€ncias nos lugares citados
por Rafael, assim, o espaco nao se representa neutro para aluno, mesmo colocado em um
contexto temporal diferente.

Na posicao dos alunos, a distancia temporal da historia contada leva-os a usar e
abusar da imaginacao em algo proximo ao tempo e narrativo de Ricoeur (1997), onde eles tém
como referéncia de tempo cosmoldgico Rafael, que exerce um papel de fonte histdrica, os
monumentos e casas da época. Entretanto, o tempo narrativo de Ricoeur se refere a nossa
memoria, a diferenga de interpretacdo da nossa vivéncia € o que a historia oficial relata sobre
o tempo que vivemos. Nessa atividade, o aluno vai contar algo sobre um tempo que ndo
viveu, que ndo tem memorias. Nesse ponto, observamos duas referéncias que servem para
toda a andlise dessa atividade.

Primeiro, a forma que Rafael narrou os fatos, sempre tentando contextualizar sua
fala em momentos que os alunos pudessem ndo entender, unindo dois tempos distintos a partir
da comparagdo de elementos que tém semelhancas em sua func¢do social. Por exemplo,
“carreiro” — rodovia; mula — trem — Onibus; “venda” — supermercado. Considerando os
estudos da memoria, podemos inferir que as imagens criadas a partir das experiéncias vividas
nesses elementos ao contexto atual serviram de referéncia para interpretacdes dos elementos
que constituiam a época a qual Rafael mencionava.

Segundo, os alunos fizeram suas (re)construg¢des narrativas pautados nos espacos
e nas relacdes sociais narradas por nosso convidado. Muitas casas, estabelecimentos, prédios,
monumentos € ruas, cada um a sua maneira, se conservam até hoje; o que, de certa forma, faz
a mediacdo entre os tempos. J4 a questdo das relagdes sociais ¢ uma das bases da condigdo
humana e as acdes que delas se derivam e se perpetuam ao longo do tempo. Por exemplo,
comprar, construir, se divertir, discutir, persuadir, entre muitas outras. Assim, as agdes
cotidianas das criangas servem de referéncia para interpretacdo do tempo passado. Na
discussdo memoria e espaco, Halbwachs (1990) argumenta que as relagdes sociais entre

individuos e comunidade sdo mediadas por um objeto, que esta disposto no espago.
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Outra questao inerente a toda essa atividade ¢ a posicao de Rafael em relacdo aos
alunos. Nosso convidado, ao contar as historias, exerce poder na interpretagdo que o aluno
tem do espago narrado. Aqui entram as questdes da atualizagdo dos quadros sociais de
Halbwachs (1990) e da narrativa e esquecimento de Ricoeur (2003). Contudo, essa relagao de
poder a partir da narrativa depende da assimilagdo da imagem do espago narrado a partir da
imagem do espaco vivido. O que ¢ assimilado € incorporado e atualiza o quadro social, o que
nao ¢, € esquecido.

A imaginacao ¢ de grande importancia para compreender essa atividade a partir da
compreensdo que o ponto de partida do aluno ¢ um tempo remoto, do qual eles tém poucas
referéncias. Numa relacdo de imaginagao e reconstru¢do do passado, os alunos ndo partem da
referéncia de uma imagem do vivido — como acontecerd na proxima atividade —, mas sim de
uma imagem do passado narrado. Nesse contexto, como ja comentado, suas referéncias vém
da maneira que o narrador conta a historia dos espagos perpetuados e das interagdes sociais.
As contribui¢des de Vygotsky (2003; 2009) ajudam a explicar esse ponto. Primeiro no modo
como 0s objetos culturais envolvidos no contexto foram internalizados por meio do processo
de mediacdo; depois relacionando ao fato de como essas referéncias se conectaram e
formaram algo novo, que se cristalizou no espago e na sua mente a partir da representacdo do
espaco e do tempo nas produgoes.

Muitas vezes percebemos que ocorreu uma falta de coeréncia por parte dos alunos
principalmente na relagdo espago-tempo. Desta forma, os alunos conectam as coisas que
fazem sentido, sem se preocupar muito com a fidelidade do que ¢ apresentado. Esse fato nos
possibilita inferir na relagdo entre esquecimento e imaginagdo exposto por Ricoeur (2003). O
fato de esquecer, ou ndo saber, abre as portas para o trabalho de imaginar, pois, como visto
em Vygotsky (2009), o processo de criacdo e imaginagdo tem referéncias nas experiéncias
passadas.

A histéria de bairros, claro, esta intrinsecamente ligada a da cidade. Assim,
Rafael, ao narrar a historia local, tinha que se reportar aos seus conhecimentos sobre o
municipio considerando o periodo histérico. Como vimos sobre os estudos de memoria a
partir de Halbawachs (1990; 1925), Pollak (1989; 1992), Ricoeur (1997; 2003; 2014),
Midetllon e Brown (2005) e Bartllet (1932), as memorias ndo se apresentam em uma ordem
cronologica, elas sdao reconstruidas ao longo da nossa vida por meio de varios fatores. No
entanto, nesse topico vamos tentar seguir um minimo de ordem cronoldgica dos fatos para

que, além de evidenciarmos nas producgdes dos alunos os processos da memoria discutidos até
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aqui, possamos também conhecer um pouco da histéria do municipio a partir da narragdo de
Rafael e da (re)construcao e produgao dos alunos.

A disposi¢ao espacial dos Colégios foi fundamental para isso. Por exemplo, o
Colégio Anita Canet esta localizado na area onde cidade teve inicio; assim, Rafael teve que se
reportar aos primdrdios do municipio no século XIX para que sua historia sobre a localidade
fizesse sentido aos alunos. Nesse contexto, nossa analise, como posto, inicia-se a partir das
producdes dos alunos do colégio Anita Canet; depois do colégio Rodrigues Alves, localizado
na parte baixa da cidade, inserida em uma localidade onde a ferrovia se consolidou a partir do
inicio do século XX; e, por fim, a do colégio Nilo Peganha, ja datada da década de 1960. No
entanto, com essa disposi¢ao das analises ndo queremos criar uma periodizagao do espago do
municipio de maneira generalista, o que ndo faria sentido em uma andlise um pouco mais
aprofundada. Um exemplo, proéximo ao colégio Anita Canet, que fica inserida numa regido
onde se deu inicio a cidade, existe um bairro chamado Samambaia, uma vila construida na
década de 1980 por uma industria de Papel para seus funciondrios (a propria vila ja ndo ¢é
habitada por apenas funcionarios da fabrica) e muitos alunos do Anita Canet moram nesse

bairro.

5.1.1 Colégio estadual Anita Canet

O Colégio Estadual Anita Canet estd inserido na parte alta da cidade, onde esta
localizado o centro historico do municipio. Em 2014, constava com mais de 500 matriculas,
atendendo alunos principalmente dos bairros Pedrinhas, Samambaia, Lagodo, Vila Edith, Vila
da Remonta, entre outros. Foi fundado em 1978, pelo governador do Parané Jaime Canet.

O inicio da fala de Rafael faz referéncias ao inicio do século XIX, quando o

, . . 4
espacgo onde estd Jaguariaiva hoje era uma fazenda™.

Jaguariaiva surge a partir do caminho do Viamao. Tropeiros trazendo, por meio de
mula, cargas, charque e o sal, para levar para a freira de Sorocaba no estado de Sao
Paulo. No6s estamos nesse caminho. O caminho do Viamdo. Numa época que era
mata picada, carreirinho. Nao tinha rodovia, ndo tinha carro, ndo tinha trem, nao
tinha nada. Era tudo na mula. Porque mula, e ndo cavalo? Porque a mula aguenta
descer barranco, aguenta atravessar rio, ela ndo cai tdo facil como cairia um cavalo
ou qualquer outro animal. Por isso a mula, mula ¢ mais resistente. Nesse contexto,
os tropeiros vinham e voltavam de Sorocaba para descer até o Rio Grande ou vice e
versa, passavam por Jaguariaiva. Obviamente, os tropeiros paravam para descansar.
Talvez se o rio tivesse muito cheio, como acontece em Jaguariaiva, eles nao
conseguiam cruzar. Entdo tem que parar e pernoitar. Os tropeiros paravam e ia

* Esses relatos vinham acompanhados de desenhos para auxiliar os alunos na interpretagio do local.
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acampar nas fazendas, e uma delas, a fazenda Jaguariaiva. E acontecia de eles
ficarem uma semana, duas semanas, um més aqui. Na fazenda de Jaguariaiva tinha
hospedarias, pequenos quartinhos para abrigar os tropeiros, para eles tratarem das
mulas e tudo mais. Acontecia de um tropeiro se envolver com uma escrava ou
alguém e acabar constituindo uma familia. Decidiam morar aqui e tinha que se
instalar (informagéo verbal)’.

Nessa atividade, dos 15 alunos que participaram dessa atividade, 7 (46%) fizeram
referéncia ao inicio da cidade de Jaguariaiva. Abaixo a reconstru¢do da narrativa de Rafael

feita pela aluna Kevilin.

Jaguariaiva ndo foi sempre uma cidade como ¢ hoje. Antigamente era uma fazenda,
a fazenda do Coronel Luciano Carneiro Lobo. Aqui era a rota de alguns tropeiros
que levavam e traziam cargas Brasil a fora e precisavam passar por aqui. Como o
coronel tinha muitas escravas, nessas viagens os tropeiros se envolviam com elas e
formavam familias. Mas como ndo tinham onde morar ¢ pediam permissdo para o
Coronel para ocupar um pequeno espago em sua fazenda para construir uma casinha
simples para mora com sua pequena familia. Tiveram muitos casos assim e a
fazenda Jaguariaiva foi se expandindo (informagéo verbal)®.
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Figura 1 — Inicio de Jaguariaiva

> Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
% Depoimento de Kevilin, 12. Obtido em junho de 2014,
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Outro fato que nos chamou a atengao foi a questdo do Batismo. Acompanhe a fala

de Rafael.

Todos nés que nascemos fomos registrados no cartério, ndo ¢ isso? Vocé quando
nasce teu pai te leva de graga no cartorio. A partir da certiddo de nascimento a
pessoa passa a existir para o governo brasileiro. No periodo da fazenda Jaguariaiva,
ndo existia cartorio. Os cartorios passaram a existir a partir do ano de 1889, com a
proclamacdo da republica. Antes disso, se alguém nascesse filho de um tropeiro,
sabe quem ia registrar para o governo? A certiddo de batismo, que ¢ feita na Igreja.
Estou falando em uma época que existia apenas uma religido no Brasil, a religido
Catolica Apostolica Romana. Por qué? Era a religido do governo imperial. Se vocé
nao fosse catdlico, vocé era da Assembleia de Deus? Néo tinha Assembleia de Deus.
Veio depois. Quase cem por cento da populacdo brasileira era catolica. Assim, eles
eram batizados e tinham uma documentacdo. Antes disso daqui, se vocé€ procurar,
por exemplo, o batistério dos seus avos, para quem quer sabem de onde veio, vocé
ndo ia achar no cartério, vocé ia achar na Igreja em que ecle foi batizado. Ai vocés
pensam, s6 tinha uma capelinha e ndo tinha padre aqui. Nascia um bebe na fazenda
Jaguariaiva, queria batizar ele e ndo podia. O lugar mais proximo era Castro. Hoje
Castro esta aqui né, pega o dnibus uma hora e meia vocé esta la. Antes ndo, botava
na mula o bebezinho, junto com a mde, tinha que levar mantimentos ¢ agua, era
assim. Ai o Coronel, preocupado com isso. — Pelo amor de Deus, até a crianca
chegar 14 vai estar com dez anos na mulinha ali com a méie e o pai dele! Entdo o
Coronel decidiu trazer um padre aqui, para regularizar essa historia para o ele. Ai
elevaram a fazenda para o nivel de Freguesia em 1823. O que ¢ Freguesia? Em
1823, nesta data, o Coronel consegue pelo imperador Dom Pedro I — olha a
importancia —, um alvard imperial para o Coronel, elevando a entdo fazenda de
Jaguariaiva para Freguesia. O que significa isso? Conjunto de padres. Entdo veio um
padre para ca, este padre veio para batizar os que nasciam aqui. E comegou a
registrar batismos, casamento, obitos e tudo mais pela igreja. Depois as coisas foram
evoluindo, depois viramos vila, depois comarca até chegar a cidade de Jaguariaiva
(informagio verbal)’.

O batismo, assim como outras narrativas sobre o inicio da cidade, teve seu
destaque. A igreja de Castro foi relatada em trés produgdes dos alunos. Castro ¢ um muncipio
do Parand e fica a pouco mais de cinquenta quildmetros da cidade de Jaguariaiva no sentido
sul. Rafael, ao relatar sobre o batismo que na época retratada era realizado apenas na cidade
de Castro, enfatiza a dificuldade do transporte naquela época em relagdo aos dias atuais.
Dessa forma, o batismo, um fato que parece ser comum na atualidade, idependente da
religido, ¢ narrado por Rafael carregado de durea de dificuldade e humor. Entre as produgdes

desenvolvidas, escolhemos do aluno Breno.

7 Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
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Figura 2 — Desenho da Igreja de Castro

A partir desse ponto, Rafael comeca a contar historias que partem de lugares e
termos que os alunos conhecem. Por exemplo, as ruas que servem de acesso ¢ saida para
outras cidades, a cidade alta e cidade baixa, nome de bairro e estabelecimentos, entre outros.
Desta forma, as criangas podem se orientar espacialmente a partir da fala de Rafael. Duas
narrativas de nosso convidado ficaram bem evidentes nas produgdes dos alunos do Anita
Canet e constatadas em todas as produgdes escritas. Uma foi o espago onde atualmente ¢
ocupado pelo bairro “Pedrinhas” ser o primeiro registro de Jaguariaiva, representado por uma
aquarela por Jean Baptiste Debret, em 1827; o outro foi a historia da construcao do Colégio.

Rafael fala sobre a visita de Debret.

Tem uma imagem, que em 1827, passou um senhor aqui, ele era francés, botanico e
a convite do imperador da €poca, veio ao Brasil para estudar a flora e fauna
brasileira. E ele passou, gragas a Deus, por Jaguariaiva. Muito do trabalho do Debret
ficou registrado. Entdo ele pintou uma aquarela num quadrinho, metade do
caderninho aqui do colega, um quadrinho de nada, um tiquinho. Ele pintou um
quadro chamado de “Porto de Jaguariaiva”, em francés. Esta imagem ¢ o primeiro
registro que se tem de Jaguariaiva. Nao vou dizer que € foto que ndo ¢ foto, ¢ uma
pintura de aquarela. E um quadrinho pequeno e hoje pertence a uma familia francesa
da regido de Versalhes e vale milhdes de reais por causa do pintor. A importancia
desse quadro ¢ que ele registra toda a regido do alto do morro da Pedrinhas. Nos
tivemos o trabalho de ir com a réplica do quadro 14 da rodovia 14 perto do parque
industrial, e foi concluimos que foi de 14 que ele pintou. Sabe o que mais ele
registrou além da fazenda da do Coronel Luciano, da capela, de casinhas? Sabe do
que? De indios. Vocés sabiam que nds tinhamos indios aqui? E ndo eram poucos
indios, eram muitos. Havia tribos de indios aqui, inclusive, naquela regido do
Pedrinhas, muitos moradores, ao fazerem casas, encontraram ponta de flechas,
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machadinha, ¢ outras coisas deles que foram perdidas ao longo do tempo
(informagio verbal)®.

Numa das narrativas, o aluno Kauan falou sobre esse fato.

Um homem chamado Jean Batiste Debret, que veio estudar as plantas aqui do Brasil,
no ano de 1827. Ele pintou a Pedrinha, que ndo era a Pedrinha, que era tudo mato,
depois de uns anos ia ser a Pedrinha (informacao verbal)’.

oy M

Figura 3 — Desenho sobre a interpretacio da obra de Debret

¥ Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
? Depoimento de Kauan, 12. Obtido em junho de 2014.
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Figura 4: Imagem “Porto de Jaguariaiva” de Jean Batstite Debret - 1827

Antes de falar sobre a histéria do Colégio Anita Canet, outra narrativa merece
destaque. E a da relagdo dos caminhos dos tropeiros e limites da cidade antiga com os lugares

da Jaguariaiva atual.

Voltando, noés vamos falar sobre o tempo de gloria que a cidade alta teve no
passado. Por qué? Porque aqui era o centro comercial no passado. Centro comercial
em que sentido? Eu explico para vocés. Nos temos essa rodovia que nos leva ao
estado de Sdo Paulo. Vai por tras da Pisa e segue rumo a Sdo Paulo. Para ca nos
vamos para Curitiba, Ponta Grossa, ndo ¢ isso? Seguindo ao contrario, seguimos
para Arapoti, Londrina, regido norte estado do Parana. Para vocés terem ideia, vou
falar de uma época que ndo existia rodovia. Era tudo carreirinho de terra, andavam
de carroga, cavalo e mula. Tudo que tinha que vir para ca, vinham dessa forma.
Como que o povo chegava a Arapoti? Aqui por cima, pelo alto do bairro do Lagodo,
até hoje existe esse caminho e as pessoas passam por ele para chegar até a rodovia.
A mesma situacdo era para se chegar a Sdo Paulo, passava pela rua Manuel Ribas,
em frente & Camara, e seguia rumo ao Hospital, Pisa e seguia rumo ao sul do estado
de Sdo Paulo. Essa rua em frente & Camara virou a rua do comércio. Porque ali
estavam as casas comerciais, farmdacias, funerdria, restaurante. Por qué? Porque
todos paravam ali, os viajantes paravam ali, porque a viajem era longa, tinha que
fazer uma refei¢do, comprar alguma coisa, ai eles paravam aqui. Clubes sociais
surgiram ali, o Clube Elite, onde estd o Clube Recreativo hoje, havia um clube
denominado Elite. Justamente para a Elite Jaguaraivense. Um clube social é para
vocé dangar, se divertir. O cemitério também, esta aqui na parte alta né!

A cidade alta acabava no Cemitério. Tanto ¢ que a rua do cemitério era chamada de
“rua da saida”. La era um deserto, todo mundo tinha medo de ir 4. Surgiram muitas
histérias de fantasmas. O cemitério nosso, quando surgiu, era para ser retirado da
cidade. Ele ¢ de 1885. O que era Jaguariaiva nesse periodo? Nada. Ai morria um
abengoado e colocava 14, quem ia visitar? Acabava no Isabel Branco as casas. Era
longe, ndo tinha iluminagdo, ndo tinha energia elétrica esse periodo em Jaguariaiva,
o advento da luz aqui foi nos anos 10. Luz na rua. Em casa, mais para frente ainda. E
cemitério estava la. Na rua, tudo mundo aqui ja acompanhou enterro? Aquela rua
que nods deixamos o caixdo, aquela rua era a rua da saida. O Samambaia, Pedrinhas,
onde alguns de vocés moram, naquela época, ninguém nem imaginou que ia ter um
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bairro 1a. Era tudo fazenda. Como tinha muito mato ¢ tudo escuro, ai as pessoas
falavam que 14 na rua da saida, passa uma carroga a meia noite. A histéria que o
povo conta (informacao verbal)'”.

Das 15 narrativas, 9 (60%) fazia referéncia aos caminhos e ao cemitério. Talvez
uma justificativa fosse o imaginario das pessoas que circundam esses lugares. Essas historias,
que sdo contadas e recontadas e convencionalizadas no interior de uma comunidade, se fixam
e tornam-se uma espécie de ambiente comemorativo, s6 que, nesse caso, num sentido de
imagina¢do, de mistério, funcionando como um espagco de encontro entre a memoria
individual e identidade do grupo (MIDLETOWN; BROWN, 2005). Qual pessoa, que em um

encontro de familia ou amigos, nunca escutou uma histéria de assombragao?

Figura 5: Imagem do cemitério

' Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
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Uma narrativa do aluno sobre o cemitério da cidade diz:

O cemitério que foi construido, a populagdo chamava de “Rua da Saida”, porque as
casas eram todas longes de 14 ¢ ninguém ia 14, era deserto e ndo tinha iluminagao.
Quando alguém morria e enterrado 14, nunca mais visitava porque diziam que era
assombrado, que tinha assombragdo 1 (informagao verbal)''.

Abaixo segue a narrativa de Larissa sobre o antigo centro comercial localizada na

cidade alta:

A Rua da Camara era a rua do comércio, era muito movimentada e era a rua
principal para ir pra Arapoti, Wenceslau Braz, Pirai do Sul, Itararé e Sdo Paulo.
Muitos viajantes passavam por aqui (informagio verbal)'?.

Figura 6 — Desenho do Centro Comercial

" Depoimento de Kauan, 12. Obtido em junho de 2014.
"2 Depoimento de Larissa, 12. Obtido em junho de 2014.
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5.1.1.2 Imagem da escola municipal Isabel Branco e do colégio estadual Anita Canet

As histérias da Escola Municipal Isabel Branco e do Colégio Estadual Anita
Canet, foram citadas por todos os alunos em suas produgdes e ¢ narrada da seguinte forma por

Rafael.

Sobre a Escola Isabel Branco. Ai para vocés se situarem um pouquinho, nds
tinhamos escola no municipio a partir de 1885. Havia um pequeno grupo escolar,
uma pequena casinha, com duas salas de aula, uma para menina e uma para menino.
Em 1911, teremos o grupo escolar Isabel Branco. Mas o grupo escolar Isabel
Branco, [era] literalmente uma escola para primario, com primeira, segunda, terceira
e quarta série, depois acaba de se fazer o ginasio, o ensino fundamental de hoje,
tinha que estudar fora de Jaguariaiva. Em 1949 — olha quanto tempo se passou —
Jaguariaiva vai ganhar um ginasio. Muitos filhos de Jaguariaiva, para fazer o
ginasio, tinha que deixar a cidade. Era o filho do médico, filho do advogado, quem
tinha dinheiro para ir. Sabe qual o local mais préximo para continuar os estudos na
época? Ou era Ponta Grossa, ou a capital Curitiba.

A escola Isabel Branco sempre foi afamada por ser a mais antiga, por ter, em 2011,
completado cem anos. Primeiramente pertenceu ao governo do estado, depois o
municipio comegou a tomar conta desse colégio. O grupo escolar Isabel Branco —
ndo sei se alguém aqui estudou 1a ou ja entrou 14 dentro? — sdo quatro salas de aula e
um corredor. E feita para primeira, segunda, terceira ¢ quarta série, com salas um
pouco [maiores] que essa. Ela foi ampliada nos anos 90, ja como escola municipal,
em outro contexto. Aconteceu um periodo que encheu a escola, por isso o CERA
surgiu como grupo escolar. S6 que o CERA, como era ginasio também, depois se
transformou uma escola normal, de formagao de professores, obviamente o ginasio
ocupou todas as salas daquele prédio e o grupo escolar foi cada vez mais
diminuindo. O Nilo Pecanha atende mais o pessoal da Vila Kennedy. Ai a
preocupagdo do governo estadual em fazer uma escola nova. Fizeram o Olavo Bilac,
em partes ajudou a desafogar, entdo hoje, 0o CERA, na época Ginasio de Jaguariaiva.
Entdo veio mais gente estudar para ca, pessoal de Sengés, de Arapoti, vieram todos
estudar para ca porque nessas cidades ndo tinha. Ai, em 70, mais exatamente em 76
€77, eles resolvem fazer uma escola na parte alta da cidade. Ai o prefeito da época,
prefeito Jodo Batista da Cruz, que deu o primeiro passo para construg¢do. S6 que ele
ndo inaugurou o prédio, comegou no mandato dele, mas foi inaugurado com o
prefeito Albano. Tudo pensando em desafogar o CERA, entio hoje CERA.
Modernissima na época, sensacdo da cidade alta. O governador do Estado veio aqui
para inaugurar a escolar, Governador Jayme Canet. Inclusive a escola chama-se
Anita Canet em homenagem a mie do governador. Essa Anita Canet era
jaguaraivense, nascida em Jaguariaiva e era mde do governador Jayme Canett,
inclusive o Jayme Canet estd vivo, com quase noventa anos de idade, ele que
inaugurou a escola de vocés.

Sobre o Colégio Estadual Anita Canet. Para vocés terem uma ideia, no ano de 1978,
4 de maio de 1978, que ¢ data de inauguracdo deste colégio, teve uma festa tao
grande, mas t3o grande para a comunidade da parte alta da cidade, que o governador
— a prefeitura ficava onde ¢ a casa da cultura hoje, aquele prédio amarelo de dois
andares proximo ao Hospital Carolina Lupion —, que estava 14 na prefeitura junto
com o prefeito participando de solenidades, veio para inaugurar aqui, as pessoas
fizeram dela até aqui um corredor humano. As pessoas abriram dos dois lados para o
prefeito e o governador inaugurar essa escola. A emocdo dos moradores da cidade
alta em ganhar um novo espago escolar. Palavras da entdo diretora da época,
professora Maria da Gléria Caxambu, viva até hoje, mora na Capital Curitiba, a
primeira diretora do Anita Canet. Que ela se pronunciou assim, nesse contexto: que
a mesma emogao que Jaguariaiva viu em 11, com a inauguracdo do Isabel Branco, a
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cidade alta viveu novamente ao ganhar o Colégio Anita Canet. Entdo houve
festividade. No contexto a populagdo abragou ¢ amou essa escola. Entdo o
governador veio inaugurar essa escola. Tem 14 na foto, o governador andando e o
povo tudo aplaudindo e tal. Foi tomada a rua toda, houve discurso e tudo mais na
inauguracdo e ele fez a integra aqui do grupo. Ele foi pego, também, de surpresa,
porque o nome Anita Canet foram as pessoas da cidade que concederam. Na época
podia, hoje ndo pode o governante dar o nome de membro de sua familia para
lugares publicos, com a pessoa ainda viva. Mas como na época era possivel, eles
deram o nome de Anita Canet. Nas fotos vocés viam a emog¢do no semblante do
governador. Ai se concretiza de fato o Colégio Anita Canet.

As duas historias se cruzam. Passou um tempo, o Isabel Branco, com quatro salinhas
de aula, coisa pouca, ja nos anos 80, 90 houve a preocupacdo em criar novas escolas
municipais. O Isabel é uma escola antiga, tradicional né. E toda vida ela foi do
estado, entdo era o estado que administrava ela, entre professores, diretores e
zeladores. Ela praticamente estava fadada a fechar as portas, porque o estado ja ndo
cuidava dos alunos da rede municipal de ensino. J4 que o municipio fazia o trabalho
né. Mudou a educagio, surgiu o ensino fundamental, ensino médio, mudou a politica
de ensino do pais. Al o que aconteceu, vamos fechar o Isabel? Nao, uma escola
quase centendria, ndo havia como. Houve um acordo entre a prefeitura de
Jaguariaiva e o governo do estado do Parana. Eles pegaram esse prédio e mudaram a
denominacdo. Da noite para o dia ele deixou de se chamar Colégio Estadual Anita
Canet ¢ passou a se chamar Colégio Estadual Isabel Branco. E ficou por longos
anos, quase uma década. Tudo para ndo acabar com o Isabel. Mas vocés sabem né, o
Isabel ¢ 14, ndo ficou a mesma coisa. E o prédio do Isabel Branco virou Professor
Angelo Carazzai. Deram até outro nome para 14, mudou tudo. E o Isabel Branco
ficou aqui, a documentagdo, o refeitorio, funcionarios, tudo veio para ca. Mas os
alunos que estudaram no Isabel Branco ndo se reconheciam. — Eu ndo estudei nessa
escola ai, eu estudei na antiga. E ela 14, firme e forte a mais de cem anos o prédio. O
que aconteceu? Obviamente isso ¢ um dos fatores para nés mudarmos isso dai. O
Anita Canet foi criado em 78, tem que voltar a ter o nome, sem conta que tem um
contexto. Ai houve mais uma vez um acordo politico, e voltou tudo ao normal.
Pegaram a escola municipal Professor Angelo Carazzai, que do dia para noite sumiu
também, ndo existindo mais, e voltou a ser a escola municipal Isabel Branco de volta
la. Houve bem no finalzinho dos anos 80 essa mudanga, que foi grande, afetou
bastante pessoas que estudaram nessas escolas. Tanto é quem é formado nessa época
tem em certificados de conclus@o o nome Isabel Branco. Anita Canet dormiu por um
tempo. Tanto € que vi o uniforme de vocés, que surgiu sabe quando? Quando aqui
era o Isabel Branco. Nao tiveram a coragem nem de mudar o brasdo da escola. O
uniforme tem as cores Azuis e Brancas, mesmas cores do Isabel Branco, mesmo
uniforme. Mudaram de prédio, mas ndo mudaram de uniforme. Tanto é que, em
2011, quando o Isabel Branco fez cem anos, a gente veio fazer uma pesquisa na
escola e na diregdo, tinha documento aqui ainda com resquicio de 14, misturou tudo.
Mas hoje vocés sdo do estado ¢ 1a € s6 do municipio, s6 de primeira a quarta série.
Quem estudou 1a? Existem outras duas escolas municipais aqui na parte alta, o Pedro
Beto ¢ o Carlos Camim, que vieram posteriormente ao Isabel (informagao verbal)".

Entre as reconstrugdes narrativas dos alunos que relatam a histéria da escola

municipal e colégio estadual Anita Canet, selecionamos a redacdo da aluna Maiara.

Em 1911 surgiu a primeira escola do nosso municipio, o Izabel Branco, mas que
antigamente era chamada de Grupo Escolar Isabel Branco.

Na escola funcionavam quatro salas, onde sé tinha o primario. Depois surgiu o
Colégio Rodrigues Alves, em 1949, depois o Colégio Nilo Pecanha, na vila
Kennedy, e depois surgiram outras escolas. Ai em 1978, surgiu o Colégio Anita
Canet.

" Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
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No dia que o governador Jaime Canet veio inaugurar a escola ele ficou muito
emocionado porque o nome da sua mae ¢ Anita Canet, o mesmo do colégio
(informagdo verbal)'.
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Figura 7 — Imagem Anita Canet

5.1.1.3 Colégio Rodrigues Alves

O colégio Rodrigues Alves esta localizado na parte central da cidade, na cidade
baixa. Atende alunos de todas as partes do municipio, sendo o maior colégio do municipio
com mais de 1000 alunos (dados de 2014), que estdo divididos em trés turnos, entre ensino
fundamental segundo ciclo, ensino médio, ensino técnico e curso de formagdo docente. Foi
fundado em 1949, pelo governador do Parana, Moyses Lupion.

A historia que Rafael contou sobre a parte baixa da cidade ficou marcada por trés
passagens e pode ser divida da seguinte forma: primeiro ele discorreu sobre a vinda da
ferrovia e seus impactos na cidade; depois sobre as industrias Matarazzo e, por fim, uma

pequena historia do Colégio Rodrigues Alves.

'* Depoimento de Maira, 12. Obtido em junho de 2014.
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Apbs uma introducdo sobre o inicio de Jaguariaiva na parte alta da cidade,
relatando sobre a antiga fazenda, os tropeiros e outras histérias — que, em partes, ja descrito
acima —, Rafael narra sobre a importancia da vinda da ferrovia para o desenvolvimento da

cidade, principalmente a parte baixa.

E a parte baixa? Como se desenvolveu? Mais precisamente no ano de 1900, ja na
virada do século, Jaguariaiva sofreu o advento da rede ferroviaria. A ferrovia chegou
ao nosso municipio. O que ¢ uma ferrovia? Ferrovia é uma estrada para o trem.
Naquela época nao havia carro, moto, 6nibus, caminhdo, o meio de transporte era
principalmente o trem. Caso ndo fosse o trem, era por mula, por cavalo ou por
carroga, assim como os tropeiros. Com a chegada da ferrovia em Jaguariaiva, no
inicio do século XX, na parte baixa do municipio. Acho que todos vocés conhecem a
Praca Getulio Vargas, onde os estudantes cantam o hino no dia sete de setembro,
bem no centro da cidade. Aquele prédio atras da praga ¢ a antiga estagdo ferroviaria
de Jaguariaiva. Ja feita em alvenaria, mas antes dela existia outra no mesmo lugar,
feita em madeira, tendo que ser substituido com o passar dos anos. Ai, com a
ferrovia, a cidade se desenvolveu ainda mais. Literalmente ganhou cara de cidade.
Por qué? Por que com a ferrovia, tudo comecou a vir pelo trem; a roupa para se
vestir, o remédio caso alguém ficasse doente, os alimentos, os primeiros carros, o
combustivel para abastecé-los. Havia um cinema aqui em Jaguariaiva, o filme, para
passar nele, também vinha pelo trem e assim por diante. A gente costuma falar se
alguém morresse em Jaguariaiva e tivesse que ser enterrado em outra cidade, o
caixdo ia por onde? Pelo trem. O banco era pelo trem. Chegavam vagdes
denominados pagadores. O trem pagador ficava parado ali por algumas horas e as
pessoas iam receber naquele vagdo. Era um banco movel.

Assim, como falei que ndo tinha esse carro funerario, no trem tinha um vagéo para
levar o caixdo e alguns bancos para a familia ir velando o defunto. Com isso a
rapidez do transporte melhorou muito. Imagina se tivesse que ir de mula ou de
cavalo para Curitiba? Demoraria dias. Logico, ndo é um trem bala que nem temos
hoje no Japdo, mas eram bem mais rapidos que os animais. Vagarosamente ele
chegava (informagéo verbal)'.

Essa atividade contou com a participagdo de 25 alunos, dos quais 22 (88%)
mencionaram e relacionaram, em suas producdes, a ferrovia como fundamental para o
desenvolvimento da cidade, destacando a parte baixa da cidade. Entre as que mencionaram tal

fato, escolhemos o depoimento de Aline.

Antigamente Jaguariaiva ndo era nada, havia somente uma fazenda do Coronel
Luciano Carneiro Lobo que morava na Cidade Alta, onde construiu muitas casas e
prédios, que estao presentes até hoje em nossa cidade. Depois de um tempo, chegou
na cidade a ferrovia, que também trouxe para a cidade muitos beneficios. A partir
disso, comegou a expandir a cidade baixa. Foram trazidos para ca lojas, mercado,
campo de futebol, farmécia e outras coisas mais (informagao verbal)'®.

' Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
'® Depoimento de Aline, 13. Obtido em junho de 2014.
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Figura 8 — Ferrovia

Outra historia marcante contada por nosso convidado ¢ a vinda das industrias

Matarazzo na década de 1920.

Mas ainda falando da nossa cidade baixa, do centro, existe o cinema. Quem ja foi no
cinema aqui? O nosso cinema esta localizado no hoje denominado Condominio
Francisco Matarazzo. Onde esta o cinema, alguém sabe me dizer o que tinha naquele
prédio 14? Aquele granddo de tijolinho a vista. O que era 1a?

[Os alunos responderam...]

Era um frigorifico. O que € um frigorifico? Todo mundo ta cansado de ver o Tony
Ramos fazer a propaganda da Friboi. A Friboi é uma empresa e um frigorifico que
prepara a venda de carnes. E aquele prédio, enorme, no centro da cidade era um
frigorifico das industrias Matarazzo. Esse nome Matarazzo, que na verdade ¢ um
sobrenome, é de um conde italiano chamado Francisco Matarazzo. As industrias
Matarazzo foram de suma importancia para o desenvolvimento da cidade. Imagina,
aquele prédio tem do inicio da sua constru¢do, mas precisamente o ano de 1922.
Agora vocés imaginam o que era Jaguariaiva em 1922, isso aqui era um ovo, ndo
tinha nada, imagina a parte baixa. Tinha uma ou outra casinha na beira do rio
Capivari, nada, além disso.

Agora, vem o Conde Matarazzo e me constréi um negocio daquele tamanho em
1922, logico, leva alguns anos para construir aquele prédio. Obviamente, ele vai
trabalhar com a venda de carne. A carne que ele mais trabalhava, diferente da Friboi
que trabalha mais com a carne de boi, aqui era a carne de porco. Ai gente — olha a
visdo dessa pessoa — assim como a ferrovia nos trouxe hospital, armazém e tudo
mais, o frigorifico dele nos trouxe um clube, uma escola, um campo de futebol, duas
usinas hidrelétricas e um bairro.

[...] Para vocés terem uma ideia, as industrias Matarazzo, em seu auge, chegou a ter
quase 1500 funciondrios em Jaguariaiva. Se vocé contar cada funcionario como pai
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de familia, chegou a sustentar 1500 familias. Vocés sabem pai e mae, ndo tinha
apenas um filho, tinham dois, trés, quarto, até mais, dez filhos. Entdo, vocés veem a
importancia do Conde para nossa cidade (informagio verbal)'’.

Muitas das construgdes feitas pelo Conde Francisco Matarazzo em Jaguariaiva, de
alguma forma, sdo utilizadas até hoje. Por exemplo, o Palacete, que foi a residéncia do Conde
em Jaguariaiva, hoje ¢ utilizado pela prefeitura municipal como museu historico, onde podem
ser encontrados objetos e documentos que contam a histéria do municipio; o Condominio
Matarazzo, onde eram as instalagdes do Frigorifico Matarazzo, hoje ¢ utilizado por pequenas
empresas ¢ pela prefeitura municipal.

A histéria da vinda das induastrias Matarazzo para ao municipio de Jaguariaiva
foram citadas em 23 (92%) de 25 producdes realizadas pelos alunos. A narrativa da aluna

Aline se refere a esse fato da seguinte maneira.

Em 1922 veio o Conde Francisco Matarazzo, que era rico. Ele tinha empresas pelo
Brasil e montou aqui um frigorifico onde ele tinha cerca de 1500 funcionarios, e
como seus funciondrios eram estrangeiros coube a ele criar uma escola para ele
aprenderem a nossa lingua (informagéo verbal)'®.

Figura 9 — Desenho do condominio Matarazzo

"7 Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
'8 Depoimento de Aline, 12. Obtido em junho de 2014.
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A histéria do colégio Rodrigues Alves foi outro ponto alto da visita de Rafael,
comprovado a partir de que 23 alunos (92%), das 25 narragdes, faziam alusdes a esse fato.

Acompanhe a fala de Rafael.

Al ja falando em escola. Vamos a falar um pouquinho sobre a historia do CERA, o
Colégio Estadual Rodrigues Alves. Entdo nos tinhamos o Grupo Escolar Isabel
Branco e também o Grupo Escolar Matarazzo. O que ¢ Grupo Escolar? Grupo
Escolar ¢ o primario, de primeira a quarta série, hoje vamos até o quinto ano. O
Isabel, todo mundo conhece a escola Isabel Branco? Alguém aqui ja entrou dentro
daquele prédio? Como que é o Isabel Branco? Sdo apenas um corredor e quatro salas
de aula. Hoje ela esta ampliada com quadra, refeitorio, area de convivéncia e tudo
mais. Ele é de 1911, foi inaugurada mais de cem anos. Ja o Matarazzo foi feito para
os funciondrios nos anos 30, ambos lotados. Agora, com as salas lotadas, ndo tinha
onde estudar.

Entdo, o governo do estado do Parand, em 1949 — olha quanto tempo levou — surge o
Ginasio Estadual de Jaguariaiva e surge também o Grupo Escolar Moyses Lupion.
Onde ¢ isso Professor? Estamos pisando nele. Em 1949, o governador Moyses
Lupion, que foi governador do Parand por duas vezes, senador da republica, foi
deputado federal, um dos homens mais ricos do estado do Parana foi ele, dono do
Batel, bairro de nobre de Curitiba, quase inteiro. Era jaguaraivense, nasceu aqui,
menino pobre, ndo tinha nem sapato para calgar. Vendia amendoim ali na estagéo
ferroviaria, para ajudar pai ¢ méde no sustento de casa. Foi tudo isso ¢ mais um
pouco. Obviamente depois estudou. Jaguaraivense, conterraneo de todos nds aqui.
Esse cidaddo era governador nesse periodo, e preocupado com a terra natal dele. Ele
saiu daqui grandinho e foi estudar em Pirai do Sul, onde tinha a escola mais
proxima, 14 com seus 14, 15 anos de idade ja. O que ele faz, resolve conceder ao
municipio uma nova casa escolar. Entdo ele constroi esse “pequeno” colégio. Eu to
sendo ironico. Claro que ndo. Esse prédio enorme, gigantesco para época. O CERA
até hoje é de espantar. As pessoas até hoje perguntam: Como esse homem tem
visdo? Imagine so, isso aqui ndo era nada. Nos temos fotos da construcdo do
Rodrigues Alves e so tinha um bando de casebrinhas do lado. Era pura arvore. Ai ele
vem e faz um prédio com essa estrutura, com dois andares, quadras, varias salas de
aula, vestiarios, isso ¢ aquilo. O CERA tem laboratério, saldo nobre para
apresentagdes, formatura, baile e eventos. Olha a estrutura do Colégio Rodrigues
Alves hoje. Aqui funcionava o Ginasio e Grupo escolar. Grupo Escolar por qué? Ja
contei que corresponde de primeira a quarta série. E o ginasio? Para vocé fazer do
quinto ao oitavo ano, vocé tinha que estudar em outras cidades, as mais préximas era
Pirai, Castro, Ponta Grossa e Curitiba. Nao tinha ginasio. Entdo o governador da
época criou o ginasio. Os pequenos estudavam na parte de baixo e os maiores na
parte de cima. Nao sei se hoje eles seguem essa regra em relagdo a vocés e o ensino
médio. Ai sim, comecaram as coisas a se desenvolver. Agora vocés me perguntam,
Colégio Estadual Rodrigues Alves? Vocés sabem quem foi Rodrigues Alves? Nem
ideia? Serio que vocés ndao sabem? Isso ¢ preocupante. Rodrigues Alves foi
presidente do Brasil. Francisco de Paula Rodrigues Alves. Foi presidente do Brasil,
foi reeleito, mas morreu antes de reassumir o cargo, e passou o cargo dele para o
Nilo Peganha, que também do nome a um Colégio aqui de Jaguariaiva. Rodrigues
Alves é nome do colégio CERA, mas o CERA, que a gente ostenta, alids, eu fui
aluno aqui por cinco anos e me orgulho em ter estudado aqui. Porque boa parte de
pessoas que se estudaram aqui em Jaguariaiva foram alunos do CERA. Inclusive o
subministro do governo federal saiu do Colégio Estadual Rodrigues Alves. Grandes
nomes do magistério paranaense, que deram aula para governadores e tudo mais,
lecionaram aqui. Mas por que Rodrigues Alves e ndo mais Moyses Lupion? Na
decada de 60, passado o Governo Lupion, assumiu o governo do Parand um senhor
chamado Ney Braga. Este cidaddo foi um bom governador. Este cidaddo era inimigo
politico do Moyses Lupion, inimigo declarado, com briga politica. Vocés sabem o
que ¢ briga politica né? Ta ai Jaguariaiva, Barone de um lado Ademar de outro.
Dilma, Aécio Neves, 13 e 45, cada um defende seu partidos, suas ideias, sua
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ideologia. Ai vai do povo escolher seu governantes. Quando o Ney Braga assumiu o
governo, sabe a primeira coisa que ele mandou fazer? Retirar o nome Moyses
Lupion de tudo o que fosse possivel do estado do Parana. Isso inclui escola, praga,
creche, hospital, rua e tudo mais. Ai o gindsio Moyses Lupion, aqui em Jaguariaiva
perdeu o nome. Noés tinhamos como diretora na época a professor Rosa Simdo
Fernandes, professor de matematica, viva até hoje, esta na faixa de uns 80 e poucos
anos. Dona Rosa, coitada, na época diretora aqui, lendo alguma coisa sobre a
biografia do Rodrigues Alves, antigo presidente do Brasil. Nessa época,
representantes do governo ligam para a Dona Rosa e falam que do dia para noite
mudou o nome do Colégio ¢ pediram para ela sugerir um nome. Ela, sem muitas
ideias, falou: — Rodrigues Alves! E ficou. Viu que bagunca? E ficou Ginasio
Rodrigues Alves e depois Colégio Estadual Rodrigues Alves. Hoje ninguém mais
muda, queriam mudar novamente, mas por a gente falar CERA, CERA, CERA, ndo
tem como ser Moyses Lupion (informagao verbal)"”.

Entre todas as narrativas sobre esse fato, destacamos a de Aline Mara:

Em 1949 foi fundado o Ginasio Estadual de Jaguariaiva e o Grupo Escolar Moyses
Lupion. Moyses Lupion ¢ Ney Braga estavam em uma disputa politica, entdo Ney
Braga foi vencedor dessa disputa. Entdo Ney Braga mandou tirar todos os nomes das
coisas que estavam com o nome de Moyses Lupion. Avisaram uma professora que
dava aula no grupo escolar Moyses Lupion, que iriam trocar o nome do grupo
escolar. E ela teve que dar um nome e ela deu nome de Rodrigues Alves, nome de
um presidente que o Brasil teve, ¢ ficou. E agora é Colégio Estadual Rodrigues
Alves (informagio verbal)®.

Figura 10: Desenho sobre a mudanca de nome e do colégio Rodrigues Alves

' Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.
% Depoimento de Aline Mara, 12. Obtido em julho de 2014.
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No Colégio Estadual Rodrigues Alves participaram 25 alunos nessa primeira
atividade. Um fato observado ¢ que em 10 alunos (40%) ocorreu a preocupagdo em contar
histérias em comum ao colega. Para isso, eles conversaram e perguntaram entre si questoes
inerentes ao tema. Muitas atividades apresentaram textos e desenhos muito semelhantes.
Podemos inferir que houve o desinteresse do aluno na aula de Rafael, o que levou a “copiar” a
atividade do colega de sala ou os alunos tiveram dificuldades de iniciar a atividade a partir de
sua compreensao, talvez pela grande quantidade de informagdo trouxe naquele dia para sala
de aula. No contexto da pesquisa, tais fatos trazem a tona os conceitos de negociacao ¢ pontos
de contato de uma comunidade afetiva de Halbwasch (1990) e seletividade de Pollak (1989).
Lembrando que para Pollak, quando ocorrem esses pontos de contato, inicia-se a seletividade
entre as memorias subterraneas e memoria oficial, acarretando na violéncia simbolica da

memoria.

Figura 11: Producées semelhantes
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5.1.2 Colégio estadual Nilo Pecanha

O colégio estadual Nilo Pecanha, em 2014, teve quase 900 matriculas, atendendo
os alunos dos anos finais do ensino fundamental ¢ do médio nos trés turnos. Sua area de
abrangéncia sdo os alunos que moram na Vila Kennedy, Primavera I, II e III, Vila Santa
Cecilia, Jardim Bela Vista, entre outros.

Na visita de Rafael, ele contou as histdrias do tropeirismo, cidade alta, a chegada
da ferrovia e das industrias Matarazzo. Como esses fatos ja foram abordados, destacamos
duas historias de sua visita: a da formacgdo da cidade da “rodovia para cima” e a historia de

construcao da escola.

Com o desenvolvimento da cidade baixa com o advento da ferrovia e a chegada do
Frigorifico Matarazzo, muitas familias comegaram a fazer suas casas em lugares
improprios, como na beira do Rio Capivari. Caso chovesse muito, dava enchente e
todas as pessoas perdiam suas casas. Isso aconteceu em 1954. Pensando nisso, no
inicio da década de 60, o entdo prefeito Aldo Sampaio Correia teve a ideia de fazer
um novo bairro para comportar toda essa gente. Mas onde fazer? Ap6s muito tempo
analisando chegaram a conclusdo de fazer um grande bairro para o lado de cima da
rodovia — que na época era de terra. Aqui era conhecido como “calipia”, porque
tinha uma grande plantacdo de eucalipto. Muitos duvidaram na época, por causa da
distancia, mas que na verdade ndo ¢ tanto assim. A constru¢ao das 244 iniciou com
o prefeito Aldo, mas ele ndo conseguiu entregar a constru¢do a tempo porque seu
mandato como prefeito estava acabando. Entdo seu sucessor, o jovem de apenas 27
anos, Sillas Gerson Ayres, assumiu essa responsabilidade. O prefeito Silas, que da
nome a praga aqui na frente do Nilo, foi eleito o prefeito mais novo do Parana com
apenas 27 anos. Entdo, em 1967, ele entregou as 244 casas. Foi feita uma grandiosa
festa para entrega dessas casas. Temos fotos que mostram um desfile de caminhdes
com as familias todas alegres vindo para suas casas novas em cima da cacamba do
caminhdo com sua mudanca. Tinha até uma banda tocando na frente do desfile.
Naquele dia veio o bispo de Jacarezinho na época, Dom Pedro Filipak para benzer
todas as casas. Foi uma grande festa. Mas vejam so, em relagdo a hoje, aquelas 244
ndo era nada, vejam o tamanho que estd a parte da rodovia para cima, uma
verdadeira cidade. Tem supermercado, farmacia, posto de saude, escolas, tem um
pequeno centro comercial. Ficou comprovado se todos os eleitores daqui da parte
pra cima da rodovia votar em um candidato, ele ¢ eleito em Jaguariaiva, imaginam
s6 o poder que vocés tém na mdo. Naquela época as casas ficavam mais proximas
aqui da rodovia, esse mundo de casas que aqui pra traz ndo existia. Tem um fato
curioso que acontecia nessa praga aqui da frente. Naquele tempo as coisas eram mais
dificeis e ndo eram todas que televisdo em casa. Solidarios com isso, o prefeito Silas
instalou uma TV aqui na praga, s6 era ligada a noite. As pessoas se organizam,
traziam bancos e cadeiras e vinham assistir as novelas, os jornais, tudo que passava.
Na copa de 70, que o Brasil foi tricampedo mundial de futebol, todos do bairro
vinham assistir. Uma festa s6.

Quem morava aqui, chamou na época o prefeito Pedro, e perguntou por que ele
queria insistir naquele mato 14 em cima. La ndo vai dar nada! Hoje a gente sai aqui, €
uma cidade! Jardim Primavera, Santa Cecilia, Vila Kennedy, Barro Preto o Bela
Vista.

Em relagdo ao transporte, o prefeito Pedro que criou o servigo de transporte coletivo,
a circular. Que ele surge exatamente para ligar a parte alta e parte baixa a Vila
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Kennedy, que ¢ distante. Embora muitos bairros ndo sdo beneficiados pela circular,
como o Jardim Edith, por exemplo (informagdo verbal)®'.

A narrativa da aluna Fabiana relata sobre a construcdo do bairro®*:

Em 1963 o prefeito Silas Gerson Ayres assumiu Jaguariaiva e foi até 1969. Quando
ele assumiu a prefeitura ele tinha somente 27 anos e ele criou a Vila Kennedy em
1967. Ele construiu 244 casas onde antes existia somente uma plantacdo de
eucalipto.

E como ndo havia televisdo em todas as casas, porque so6 ricos podiam ter televisdo
em suas casas, ele instalou uma televisdo na Praca Silas Gerson Ayres para que toda
a populagdo proxima da regido pudesse assistir TV.

E quando as pessoas se mudaram para suas proprias casas, teve um desfile na
avenida e que todas as familias com as suas mudangas em cima do caminhdo da
prefeitura, desfilando e cantando, alegres por conseguir sua casa propria, e na frente
deles ia uma banda tocando musicas.

Ele também colocou circulares para que as familias pudessem se deslocar de um
lugar para outros. No inicio as circulares eram de graga (informagdo verbal)?.

Figura 12 — Desenho do inicio da Vila Keneedy

Outro fato observado na produg¢do dos alunos se refere a selecdo de temas
julgados mais interessantes do que outros, que se manifestaram na recorréncia de temas
registrados nas produgdes e, por outro lado, na falta de referéncia. Por exemplo, no Colégio

Nilo Pecanha, o assunto mais registrado foi a histéria da colocagdo de um aparelho de

*! Depoimento de Rafael, convidado. Obtido em junho de 2014.

> Como na outra escola, os depoimentos dos alunos vinham acompanhados de desenhos representando a cena
narrada e, também, o que haviam incorporado sobre o assunto.

* Depoimento de Fabiane, 12. Obtido em junho de 2014.
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televisdo em cores na praga do bairro para que todos pudessem assistir & Copa do Mundo de
Futebol em 1970 durante a gestdo do prefeito da cidade, Sillas Gerson Ayres, gestdo no
periodo de 1963 a 1969.

Em uma sala em que 28 alunos do sétimo ano da escola Nilo Pecanha “A”
realizaram a primeira atividade em junho de 2014, dos 28 alunos, 19 (67,8 %) destacaram o
fato da colocagdo do aparelho de TV na praga e a copa de 1970, os que relataram eram, em
sua maioria, meninos. Atribuimos esse destaque a dois fatos: o primeiro ¢ a TV ser um
instrumento de entretenimento e disseminagao da informagao presente na vida de quase todos
os alunos hoje em dia. O segundo, o fato da realizagdo da Copa do Mundo de Futebol. Cabe
observar que no ano da realizagdo da pesquisa, 2014, o Brasil estava sediando a edicdo da
Copa.

Quem nunca conheceu uma crianga que, na atualidade, sonhou em ser um jogador
de futebol?

Nesse caso, ser um jogador de futebol se insere em um conjunto de valores
impregnados na cultura global incorporada pelo capitalismo. Considerando as reflexdes de
Hall (2003) a respeito da insercdo na cultura global na cultura local, podemos fazer uma

leitura da imagem da figura 10 produzida por um aluno de 13 anos de idade.

% fh
£

Figura 13 — A TV na praca em 1970
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A narrativa do aluno Diego diz:

[...] como as pessoas estavam pagando as suas casas, ndo tinham dinheiro para
comprar uma TV. Entdo Sillas Gerson Ayres colocou uma TV na praga, que hoje
tem o nome de Sillas Gerson Ayres, para todos assistirem. A TV s6 era ligada a
noite (informagio verbal)**.

E redundante apontar que nosso convidado, Rafael, fez uma narrativa das historias
que expressassem sua interpretacdo do passado. Ao serem narradas historias que retratam
espacos frequentados pelos alunos, tais narrativas exercem um poder que interfere na
constru¢do da identidade deles, visto que a partir de Pollak (1992), construimos nossa
identidade em um processo de aceitabilidade, credibilidade e admissibilidade.
Complementando com discussdes apresentadas por Braga e Smolka (2005), construimos
nossa identidade por meio da imagem que os outros t€ém de nés. A partir do momento que
Rafael fala sobre os espagos, faz seu relato a partir da imagem que tem desses espacos. Por
sua vez, os alunos tém relacdo e se veem nesses espagos.

A partir do momento que o historiador Rafael narrou uma versao da historia do
bairro e sua relacdo com o futebol, os alunos, em especial os meninos, 15 no total, registraram
uma imagem do episoddio ocorrido na década de 1970 e reafirmaram sua identidade com esse
esporte. Em um contexto global, a identidade relacionada ao futebol entre os alunos
especifica-se como um hibridismo cultural, formando imagem e representagdo em contexto
espacial e temporal especifico (HALL, 2003).

Em relacdo a constru¢do do colégio Nilo Pecanha, entregue em 1969, a aluna

Larissa comenta:

Também construiram o Colégio Nilo Pecanha, para que as criangas da Vila Kennedy
pudessem estudar. Assim, as criangas daqui ndo precisavam ir estudar 14 no CERA.
No comeco o colégio era menor, ndo tinha quadra e as salas eram de madeira. Dizem
que houve até briga entre os professores do CERA para vir da aula aqui. Hoje o
Colégio ¢ bem grande, todo de construido em tijolo, tem uma quadra coberta e uma
descoberta, tem biblioteca com um monte de livro, é segundo maior e mais antigo da
cidade, s6 perde para o CERA. Os professores sdo muito bons e a merenda as vezes
¢ boa e as vezes é ruim (informagdo verbal)®.

** Depoimento de Diego, obtido em junho de 2014.
* Depoimento de Larissa, 12. Obtido em junho de 2014.
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Figura 14 — Colégio Estadual Nilo Pecanha

5.2 E hoje, como é meu bairro?

Nessa atividade, realizada nos trés colégios em junho de 2014, foram analisadas
78 produgdes diferentes onde os alunos foram orientados a fazer reflexdes sobre sua vida e
seu bairro por meio de redagdes, desenhos, mapas mentais e croquis.

A melhor maneira que encontramos para desenvolver as andlises das produgdes
dos bairros sobre a perspectiva dos alunos foi a de analisar todas juntas, sem dividir por
colégio. O fato de a cidade de Jaguariaiva ser relativamente pequena — pouco mais de 33 mil
habitantes, segundo o IBGE (2010) — e a prefeitura municipal oferecer transporte gratuito
permite que o aluno nem sempre estude no Colégio perto de sua casa. Por exemplo, muitos
alunos que moram “para o lado de cima” da rodovia, nos bairros proximos ao colégio Nilo
Peganha, estudam no colégio Rodrigues Alves, na area central da cidade.

Essa atividade mostrou as mais intimas maneiras das intera¢des entre a crianga € 0
espaco, os encontros, desencontros e reencontros das histérias e das interagdes, fundamentais
para constru¢dao do “lugar” na mente e nos coracdes das criangas. Contudo, ndo deixamos de

perceber a influéncia das forgas globais nesse processo.
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Uma caracteristica evidenciada nos registros foi as influéncias das impressoes e

preocupacdes relacionadas aos adultos. Por exemplo, a narrativa da aluna Natalia aponta:

O meu bairro ¢ o Primavera I. La é de classe média, ndo tem problemas com drogas
e ¢ bem calmo. Na minha rua tem asfalto, as criangas brincam de futebol 14 na minha
rua (informagio verbal)®.

Em um bairro chamado Vila Kennedy, proximo ao bairro citado acima por

Natélia, a narrativa da uma aluna Sibele diz o seguinte:

Eu moro no Bairro Vila Kennedy, ¢ um bairro simples, geralmente nos finais de
semana eu ¢ mais algumas pessoas se juntamos para jogar volei ou queimada na rua,
mas hoje em dia é muito raro isso acontecer [...]. No bairro tem uma escola que tem
um campinho e tem alguns problemas de maconha ¢ bandidagem (informagio
verbal)?’.

Como os alunos sabem que o bairro deles ¢ de classe média ou simples? Em quais
fontes os alunos sdo informados a respeito dos problemas de droga, ¢ sua gravidade? Como

sdo ela sabe a importancia do asfalto em sua rua?

Figura 15 — Desenho da rua com buracos na Vila Kennedy

*% Depoimento de Natalia, obtido em junho de 2014.
" Depoimento de Sibele, obtido em junho 2014.
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Para Halbwachs (1990), as lembrangas das criancas s3o influenciadas pela a
familia dentro do quadro social da época. As criangas reinterpretam as narrativas de adultos
proximos e constroem suas representagdes a partir das interagdes sociais. Quando em contato
com o mundo dos adultos, muitas vezes, os interesses das criangas convergem com os dos
adultos. Entretanto, a convivéncia com a vida das pessoas que os cercam as conduz para uma

vida politica e social, como Halbwachs chama aten¢do na passagem a seguir:

Poder-se-ia crer que o mundo sobre o qual, com nossos avos idosos, estamos
inclinados, ocultou-se de repente. Com, dos tempos intermediarios entre aquele,
muito anterior a0 nosso nascimento, ¢ a €época que 0s interesses nacionais
contemporaneos se apoderardo de nosso espirito, restam-nos poucas lembrangas que
ultrapassam o circulo familiar, tudo se passa como se tiver havido, com efeito, uma
interrupgdo, durante a qual o mundo das pessoas idosas tenha-se apagado
lentamente, enquanto que o quadro recobrir-se-ia de novos caracteres.
Considerando, todavia, que talvez ndo exista um ambiente, nem um estado de
pensamento ou de sensibilidade de outrora, dos quais subsistam tragos, ¢ nem
mesmo impressdes, ou seja, tudo o que for necessario para recrid-lo
temporariamente (HALBWASCH, 1990, p. 67).

A inser¢do das criangas na vida politica e social pode ser vista na narrativa de

Mariana:

Eu acordo com a maior preguica para tomar banho, se arrumar e tomar café para vir
para escola. Bom, da escola eu ndo vou falar muito é s6 trés aulas, recreio ¢ mais
duas aulas, ¢ sempre a mesma coisa. Quando eu volto da escola, as vizinhas ja estdo
em pé na janela xeretando a vida dos outros. Ai eu entro, esquento o almogo,
almogo, tiro uma soneca até as 13:00 hs , acordo ¢ vou limpar a casa. Quando tem
treino eu vou e so volto as 18:00 hs. E assim de segunda a sexta. [...] Sdbado tenho
catequese das 10:00 as 11:30 hs. Ai eu volto, almogo e tenho treino da 13:00 hs até
as 16:00. Quando eu volto nds saimos e vamos na casa da minha tia ou na casa da
minha madrinha ou para o centro. E ¢ assim todo final de semana. [...] E ndo posso
deixar de assistir os filmes e novelas que tem a semana inteira (informagdo verbal)®.

Os interesses da vida da aluna, a partir da narrativa acima, resume-se na realizagao
tarefas didrias, comportamento, impressoes, rotina, horarios a cumprir. As responsabilidades e

interesses da “vida adulta” vao influenciando sua rotina, logo, sua memoria.

¥ Depoimento de Mariana, 13. Obtido em junho de 2014.
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Figura 16 — Desenho de Mariana em seu quarto

Sobre a utilizacdo dos espacos publicos para a pratica de lazer. Entre os 78 alunos
que realizaram a atividade, 88 % (69 em nimero absoluto) mencionaram em suas producdes
atividades relacionadas ao lazer em espacos publicos, principalmente em pragas e ruas. Dessa
maneira, vimos que 0s espacos se apresentam de maneira diferente para o adulto e para
crianga, o que nos remete as reflexdes de Bosi (2004), afirmando que o espaco da crianga €
visto como um mundo de possibilidades e imaginagao.

Outros fatos que destacamos nas produgdes sao de alunos dos que tém visoes

muito distintas umas das outras sobre o mesmo bairro.

[...] moro em um bairro muito legal. O dia que eu saio é para jogar bolar e brincar de
varias coisas. O nome do bairro é Santa Cecilia. Conheco muitas pessoas legais nele.
Para mim, ele ¢ um bairro muito humilde. Nele ndo tem nenhum problema
(informagio verbal)®.

* Depoimento de Jodo Vitor, 12. Obtido em junho de 2014.
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Figura 17 — O Bairro de Joao Vitor

A seguir, em uma imagem completamente distinta sobre 0 mesmo bairro, Filipe

diz:

E divertido morar 14. L4 é a favela da invasio. Tem menina bonita, mulheres e
policia. A policia é cheia de querer bater revista em todo mundo. E a favela do medo
[...] 14 eles botam medo nas pessoas, eles roubam quem chega 14, 14 tem boteco de
bébado, eles ficam tomando pinga... (informagao verbal)*’.

Figura 18 — O bairro de Filipe

%% Depoimento de Filipe, 13. Obtido em junho de 2014.
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As imagens que construimos dos lugares sdo derivadas de nossas experiéncias
(Vygotski, 2009) e das memorias vividas ou herdadas (POLLAK, 1989). Assim, as visdes de
Filipe e Jodo Vitor sdo distintas porque viveram ou herdaram historias muitos diferentes. Os
quadros sociais (Halbwasch, 1990) em que eles estdo inseridos também se apresentam de
maneiras muito diferentes, embora espacialmente estejam proximos. Apesar das semelhancas
de localizacdo, as narrativas como moradores de um mesmo bairro, isto é, suas memorias
criam imagens muitos distintas.

As diferentes visdes dos alunos sobre bairro nos remetem ao que Focault (1984)
chama de Heterotopia. Para o autor, a sociedade ¢ constituida de espagos que exercem poder
sobre o individuo, permeando nossa conduta, logo, nossa imagina¢do. A forma com que o
bairro se representa na visdo de Filipe faz com que haja diferentes possibilidades de
perspectivas em relagdo ao relato de Jodo Vitor.

As diversas narrativas sobre um mesmo bairro nos reportam a “narrativa e
esquecimento” de Ricoeur (2003). Para o autor, a seletividade da historia proporcionada pela
narrativa € o que permite contar a historia de outra forma, onde ¢ possivel suprimir e exaltar
interesses.

No entanto, para que Filipe e Jodo Vitor narrassem seus bairros de diversa
perspectiva, isso implicaria a passagem por diferentes processos de negociagdo e de selecao
nos grupos aos quais pertencem. Eles incorporaram ao seu discurso o que ficou do conflito
entre sua memoria, suas experiéncias e lembrancas, passadas principalmente por meio de
narrativas.

No contexto de suas experiéncias, Filipe e Jodo Vitor devem desenvolver seu
“cenario organizado” (MIDDLETON; BROWN, 2006; HALWASBCH, 1990). As imagens
produzidas até aqui constituem o “cendrio organizado” dos alunos, em que as novas
experiéncias serdo comparadas as imagens formadas até aqui. Essas imagens servem de
pontos de partida para compreensdo de novas experiéncias, fazendo com que os alunos
entendam o mundo de forma mais estavel.

A imagem que os alunos tém do bairro ¢ fruto das interagdes sociais que as
criancas vivem nele. Das 78 narrativas analisadas, em 74, (94%) os alunos expressaram suas
opinides sobre ele. Por exemplo: “meu bairro ¢ legal”, “meu bairro ¢ ruim”. As quatro
produgdes restantes eram extremamente descritivas, como a narrativa de Mariana apresentada
anteriormente. Observamos que a imagem do bairro desses alunos ¢ influenciada pelas suas

atividades no bairro ou a falta delas. Por exemplo: assistir TV, jogar videogame, brincar com
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0s amigos, ir para escola, treinar algum esporte, entre outros. Os problemas mencionados por
eles, normalmente, sdo mais ligados aos problemas inerentes a vida adulta, como a falta da
coleta de lixo, asfalto na rua, violéncia, emprego, entre outros, como discutido acima.
Contudo, os problemas “dos adultos” parecem ser secunddrios em relacao a seus interesses.
Acompanhe as narrativas de Breno e Marcela.

A narrativa de Breno:

Minha vida no bairro ¢ legal. A rua é de terra e s6 tem casa do lado direito porque na
esquerda so tem arvores. Nos sabados e nos domingos eu ¢ um amigo 14 do bairro
vamos ao um campinho de areia perto de nossas casas, ¢ muito legal. A vizinhanga
la no bairro ¢ todo mundo legal, principalmente meus amigos Léa ¢ Ryan, nos
divertimos muito 14 no bairro. As vezes nds saimos e ficamos em frente de nossas
casas conversando.

Em 2013 falaram que iriam asfaltar a minha rua, mas até agora nada. De vez em
quando vamos a um bar e compramos coisas 14, doces, salgadinhos e refrigerante.
Minha convivéncia 14 no bairro é boa (informagéo verbal)®'.

A narrativa de Marcela:

Eu moro em um bairro que s6 tem casonas e gente metida, que passam por perto de
nds e ndo olham nem na nossa cara, eu moro ali no Belvedere. Eu moro com a
minha mée e agora com minha priminha de 7 anos. Ali perto do bairro ndo tem onde
a gente se divertir, quando eu quero me divertir eu tenho que sair. Por exemplo, no
Parque Linear na beira do rio ou saimos andar na rua (informagio verbal)*>.

Breno, mesmo reclamando sobre rua ndo ter asfalto, parece que ndo afetar sua
visdo positiva do Bairro. Ao contrario do que foi evidenciado por Marcela que, aparentemente
morando em bairro com uma boa infraestrutura ao designar o termo ‘“casonas”, tem uma
imagem negativa de onde mora, elucidada pelos aparentes problemas de relacionamento de
vizinhanca e pela falta de espago para se divertir, diferentemente de Breno. Desta forma,
Breno e Marcela descrevem a imagem que possuem de seu bairro a partir das interagdes
sociais de seu interesse, que correspondam a fase atual de sua vida.

Esse fato nos leva a pensar sobre a antecedéncia dos quadros sociais de
Halwasbch (1990). Muitas praticas sdo convencionalizadas no interior do grupo a partir do
relacionamento e da interacdo coletiva. Na vida cotidiana, esse processo refere-se a costumes,
habitos, reagdes, escolhas, entre outros, fundamentais para a constru¢do da identidade coletiva
de um grupo. No caso Breno, Marcela e varias outras criangas, as interagcdes e acdes sociais

que tornam o bairro “legal” ou “chato” ¢ a questdo da convivéncia com amigos, brincadeiras,

*! Depoimento de Breno, 13. Obtido em junho de 2014.
*2 Depoimento de Marcela, 13. Obtido em junho de 2014.
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o lazer e tudo que esté relacionado a “ser crianga” e que sdo paulatinamente substituidas por

costumes da vida adulta pelos adultos que o cercam.

————

Figura 19 — Imagem de interacido das criancas no bairro

A valorizagdo material no espago do espago de vivéncia na negacdo ou afirmacao
de identidade foi outro fato observado por nds. A narrativa da aluna Géssica expressa o

contexto na relagdo de poder em que € constituida a identidade.

Eu moro na Vila Kennedy II, que eles falam que ¢ a da Invasdo, mas ndo é. Eu moro
numa casa de tijolo e na frente de casa, no mesmo terreno, tem uma casa de madeira
bem velinha (informagao verbal)™®.

3 Depoimento de Géssica, 12. Obtido em junho de 2014
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Figura 20 — Desenho da vizinhanca de Géssica

A narrativa do aluno Filipe, que também participou dessa atividade, afirmou que a
“Invasao”, que ¢ denominado por Jodo Vitor como Jardim Bela Vista, ¢ uma favela. Favela ¢
uma palavra convencionalizada culturalmente e carregada de sentidos que expressam
problemas sociais, dando indicios de um lugar ruim para se viver. Diante disso, Géssica nega
que mora em uma favela, falando o nome do bairro onde mora e refor¢a sua negativa ao
comparar sua casa feita de tijolo com outra casa da rua feita de madeira.

Nessa andlise vamos falar de dois conceitos ja mencionados; o primeiro ¢ o da
antecedéncia dos quadros sociais de Halwasbch (1990) ja discutido acima; o outro ¢ da
formacdo de identidade a partir da imagem que os outros tém de ndés numa relagdo de
credibilidade, aceitabilidade e admissibilidade, de Pollak (1992).

Percebemos que o termo “Invasdo” ¢ uma palavra convencionalizada no interior
do grupo dos alunos do Colégio Nilo Pecanha, talvez, no médximo, em uma escala municipal,
para designar o termo “favela”, que na sociedade brasileira, ¢ visto como um lugar ruim para
se morar. Para alguns alunos, o fato de morar na “Invasdo” ¢ visto como um pressuposto para
relacdes preconceituosas no ambiente escolar.

Nesse contexto, podemos inferir que dentro da escola ocorre entre os alunos uma
“taxa¢do” com quem mora na “invasdo”, denotando varios aspectos para esse individuo. Por
exemplo, esse aluno mora na “invasao”, ele ¢ “pobre”; ele ¢ “bandido”; ele € “burro”. Assim,
considerando Pollak (1992), essa denotacdo, a medida que fosse percebida por quem mora na
“invasdo”, a constituiria. Contudo, a uma negacdo por parte da aluna Géssica, por nao
enxergar nos alunos que a “taxaram” uma credibilidade, levou ela a ndo se identificar, aceitar

e admitir essa identidade. Mas se quem falasse para Géssica que ela mora na “invasao” fosse
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alguém que tivesse a credibilidade mencionada por Pollak? Nesse sentido, podemos inferir
duas coisas: que o acontecimento — que se refere a influéncia ou ndo da autoridade na vida da
aluna — mostra os movimentos discordante e concordante da identidade narrativa em Ricoeur
(2014); o outro ¢ que a identidade mostra sua dimensao hierarquica.

Por outro lado, a imagem construida coletivamente por alunos pode ser assumida
pelos outros alunos que moram na “invasdo”. Um exemplo seria, em meio a essa negociagao,
um menino ser “taxado” de “valentdo” da turma ou da escola pelo simples fato de morar em
tal lugar. Para Woodward (2000), caso ele assumisse essa identidade, articularia com uma
comunidade imaginada, imposta pelo estado-nagcdo, uma identidade essencialista, que tem
como modelo a imagem do homem heterossexual.

Por ultimo, analisamos como as tecnologias fazem parte do cotidiano dos alunos e
como elas exercem influéncia na constru¢do da imagem do lugar onde moram. Acompanhe a

narrativa de Gabriella.

No meu bairro tem varias coisas chatas e legais.

As chatas ¢ que tenho s6 uma amiga que mora perto de mim e ndo conhego quase
ninguém.

As legais ¢ que fico um pouco no computador e depois vou jogar volei.

Levanto cedo para vir para escola, faco as coisas que tenho que fazer em casa e as
vezes fico assistindo novela. As vezes também fico jogando “Mortal Kombat”,
“Deus da Guerra” e “Resident Evil 5, ¢ a minha diversao favorita.

Meu bairro ¢ muito chato, ndo tem nada divertido para fazer, até porque ndo tem
nada perto (informagao verbal)**.

Figura 21 — Desenho de Gabriela jogando video game

** Depoimento de Gabriela, 12. Obtido em junho de 2014.
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Percebemos pela narrativa de Gabriela que a somatoria entre os fatos de ela ndo
ter uma amizade proxima a casa dela com suas atividades ligadas as tecnologias, cria uma
imagem negativa sobre seu bairro, um bairro “chato” e desinteressante a compreensao dela.
Essa passagem reafirma que a imagem que a crianga tem do bairro ¢ fruto das interagdes

sociais que refletem seus interesses.

5.3 A entrevista

Na terceira atividade os alunos realizaram uma entrevista com parentes ou pessoas
mais antigas que vivem seus bairros. Nas entrevistas era necessario colocar o nome e a idade.
As seguintes perguntas nortearam a entrevista: Como era o bairro antigamente? Como era a
vida do senhor(a) no bairro quando era mais jovem? Em rela¢do aos tempos de hoje, o que
mudou no bairro? O senhor (a) sente diferenca em sua vida no bairro com essas mudangas?
Essa atividade conveio para que os alunos constatassem as historias apresentadas pelo
historiador Rafael Pomim, além de perceberem que o espago em que vivem sofre mudancgas.

Nessa atividade foram entregues trinta entrevistas nas trés turmas, um numero
baixo se comparado a atividade anterior. Basicamente, as entrevistas apresentaram duas
estruturas: semiestruturadas com perguntas referentes, normalmente as que nds utilizamos
para explicar a atividade (como exposto acima); e, em forma de depoimento, sem perguntas
de referéncia.

Essa atividade permitiu que os entrevistados refletissem sobre seu passado com o
bairro, numa experiéncia de reconstru¢cdo do passado. De acordo com Halwasbch (1990),
sempre enxergamos o passado a partir da posi¢cdo do grupo atual e das referéncias que nos
constitui até 0 momento. Assim, a historia contada do passado ganha resquicios da maneira de
pensar atual do individuo.

Numa relagdo entre as historias narradas pelo nosso convidado Rafael e as
entrevistas, a produ¢do de Emanuele, que entrevistou o senhor Claudionor, de 64 anos, nos

chamou a atengdo. Acompanhe:

Aqui era sem iluminagdo, as pessoas que tinham mais condi¢des andavam com
charretes e as pessoas que eram mais pobres andavam de bicicleta.

Nao tinha rua, s6 carreiro, as pessoas vinham para a cidade de carroca ou cavalo
porque economizava mais € era menos cansativa a viagem.

Nos antigos tempos so existia apenas uma religido que era o catolicismo.

Aqui na cidade alta ndo tinha muitas coisas
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A cidade terminava no cemitério, numa rua que era chamada de “rua da saida”
(informagdo verbal)®.

Entre o depoimento de Rafael, no colégio Anita Canet, que contou um pouco da
historia da “parte alta” da cidade, e a entrevista entregue pela aluna Emanuelle existem muitas
semelhangas, entre elas: a iluminagdo, os carreiros, o cavalo, o catolicismo e a rua da saida
proéximo ao cemitério.

As caracteristicas espaciais e temporais narradas por Emanuelle se encaixam no
contexto temporal que Rafael contou em sua visita ao colégio Anita Canet, que data da
metade do século XIX até o inicio do século XX. Como ja informado, a idade do suposto
entrevistado de Emanuelle ¢ de 64 anos, nascido a partir da metade do século XX. Assim,
podemos inferir que Emanuelle utilizou os conhecimentos adquiridos sobre seu espaco de
vivéncia para tramar, a0 menos em parte, a entrevista como o Sr. Claudionor.

Essa atividade foi realizada um més depois, aproximadamente, da visita de Rafael.
Caso Emanuelle tenha mesmo tramado a entrevista, podemos supor que, parte das historias de
Rafael tiveram significado para Emanuelle, fazendo conexdes com suas lembrancas,
constituindo seu quadro social e fazendo mudar a imagem que ela tinha do seu espago de
vivéncia.

A entrevista realizada por Joseli, 12, com o Sr. Pedro, de 73, demonstra bem a

mudanca da paisagem urbana.

Como era o bairro antigamente?

- Pequeno, ndo havia muitas casa e muitas ainda estava em construgao.

O que o senhor acha daquela época?

- Era muito boa, pois tinhamos muitas coisas boas para se distrair. A gente se reunia
para conversar, era muito interessante.

Como era seu trabalho?

- Eu trabalhava nas construgdes das casas da prefeitura.

O que mudou no bairro hoje em relagdo ao passado?

- Antes ndo tinha muitas coisas como o comércio e casas, mas agora temos mercado,
farmécia, papelaria entre outras coisas (informagao verbal)™.

** Depoimento do Sr. Claudionor, 64. Entrevista realizada por Emanuelle, 12. Obtido em julho de 2014.
%% Depoimento de Sr. Pedro, 73. Entrevista realizada por Joseli, 12. Obtido em julho de 2014.
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P — S

Figura 22 — Desenho da vila antes e depois

Outras lembrangas mostram os aspectos as diferencas culturais entre uma época e

outra, € o caso das lembrangas da senhora Maria, 70, que concedeu entrevista para Maiara, 12.

Minha familia ndo é daqui de Jaguariaiva. Minha mie morou em Jaguariaiva quando
tinha cinco anos, s6 que ela ndo lembra como era Jaguariaiva, entdo resolvi
entrevistar a mae do meu padrasto, 0 nome dela ¢ Maria e tem 70 anos.

Ela falou que as casas de antigamente ¢ bem diferente do que as de hoje. O formato
das casas era bem diferente, as ruas também. As pessoas ndo se vestiam como as
pessoas se vestem hoje. Os carros ndo eram os mesmos. Ela também me falou que
no tempo dela, o futebol que nos falamos, aqui eles chamavam de pelada.

Voltando a falar das casas, as casas ndo eram coloridas, eram de uma cor bem fraca.
Ela também me falou que antigamente a prefeitura era perto do Hospital.
Antigamente era um tempo em que eles tinham que trabalhar muito, que ndo era a
modernidade que € hoje. Ela me falou também que aqui moravam bastantes pessoas
negras (informagao verbal)®’.

Quando alguém conta suas lembrancas, pensamentos e valores atuais sao

incorporados ao trabalho de lembrar e no discurso. A partir dessas producdes vimos a

*7 Depoimento de Dona Maria, 70. Entrevista realizada por Maiara, 12. Obtido em julho de 2014.
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dimensao ideoldgica da memdria na reconstru¢ao do passado. Veja a declaragdo do Sr. Osni e
a da Sra. Creuza.

A narrativa do Sr. Osni: “O que o senhor acha daquela época? Era legal e bem
divertido porque nio tinha brigas e nem malicia” (informacdo verbal)*®.

A narrativa da Sra. Creuza.

O bairro era muito quieto e tranquilo, ndo tinha muitas casas e os vizinhos eram
muito unidos. Antigamente, para nos divertirmos, iamos a festas, brincavamos de
cozinha, bicicleta, pedo e bilboqué. Gostava muito daquela época porque os meninos
e meninas brincavam juntos sem aprontar, meninas sem brigar, tudo era sossegado.
Mas agora tudo mudou, as ruas sdo bem movimentadas, tém muitas casas, uma bem
junto a outras tem vizinhos que s6 brigam. Hoje os adolescentes e jovens s6 querem
ficar na internet, Facebook, videogame, essas coisas (informagao verbal)®.

A dimensao ideoldgica nas lembrangas do Sr. Osni e da Sra. Creuza encontram-se
ao dizerem dos valores morais na relacdo entre meninos € meninas: “nao tinha malicia”, ou
“brincavam juntos sem aprontar”’, que remetem a sua forma de pensar atualmente sobre a
convivéncia entre meninos ¢ meninas. Nesse contexto, essas impressdes foram passadas para

as alunas, que de sua forma, interpretou tais lembrancas carregadas de valores.

5.4 Minha Jaguariaiva em relacio a...

A quarta atividade consistiu-se em promover a reflexdo dos alunos sobre a cidade
que residem a partir de temas preestabelecidos, como: cidade e problemas, cidade e violéncia,
cidade e futuro, cidade e lazer, cidade e campo e cidade e governo. Devido a grande
quantidade de temas, nas trés escolas, os alunos foram divididos em grupos e cada grupo
abordava um tema diferente.

Esses temas sdo amplamente discutidos pelas sociedades em todas as escalas
espaciais, € no municipio de Jaguariaiva ndo ¢ diferente. Por esse motivo, queremos saber

como esses temas, numa escala local, sdo interpretados pelos alunos.

5.4.1 Problemas sociais e ambientais em Jaguariaiva

Nessa parte da atividade foram entregues dez atividades nas quais todos

classificaram problemas ambientais e sociais. Por exemplo, problemas sociais: violéncia,

*¥ Depoimento do Sr. Osni, 50. Entrevista realizada por Fabiana, 12. Obtida em julho de 2014.
** Depoimento da Sra. Creuza, 47. Entrevista realizada por Gabriela, 13. Obtida em julho de 2014.



142

pobreza, falta de educagdo ambiental por parte da populagdo, falta de apoio estatal em areas
como saude, educacdo, moradia e infraestrutura; problemas ambientais: contaminagdo do ar,
agua e solo, desmatamento, entre outros. No entanto, boa parte das producdes, 6 (60%),
apenas citavam os problemas de maneira muito generalista, proOximas ao senso comum, sem
relacdo do problema com seu espago de vivéncia, diferentemente das narrativas de Gabriella e
Ruan, que reconheceram, a sua maneira, alguns desses problemas em seu municipio.

Na narrativa de Gabriella:

Em Jaguariaiva existem muitos problemas sociais e ambientais.

Os problemas sociais estdo relacionados a pobreza e fome. H4 muitos bairros
pobres, como por exemplo, Barro Preto, Pedrinha, etc.

Hoje tem muita gente com fatura e outras nem se quer tem o que comer. Tem
escolas que estdo faltando dinheiro e as vezes de comida, faltam aparelhos
eletronicos na escola.

Os problemas ambientais ¢ que as pessoas jogam muito lixo em rios, em ruas ¢ em
lugares desapropriados. Esta faltando aterros sanitarios e muito dos bueiros que
existem estdo entupidos (informagao verbal)™®.

-

Figura 23 - Desenho
do Rio Poluido

* Depoimento de Gabriella, 13. Obtido em julho de 2014.
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J& a narrativa de Ruan aponta o seguinte:

Jaguariaiva ¢ a capital da madeira, por isso tem muita plantacdo de pinus e isso
causa muitos problemas ambientais. Por exemplo, desmatam florestas, destr6i o
habita de animais e, por isso, eles procuram novos ambientes e acabam passando
pela rodovia e sendo mortos por atropelamento. Eu acho que isso tinha que mudar.
Outro problema ¢ no centro da cidade que passa muitas carretas que acabam
estourando os encanamentos das ruas e a populacdo fica até um dia sem agua. A
populacdo deveria parar de jogar lixo em bueiros porque entope e causa muitas
enchentes (informagio verbal)*'.
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Figura 24 — Desenho do desmatamento

Um dos efeitos da globalizac¢do ¢ o aumento do fluxo de informacdo. Desta forma,
considerando os fatos do significativo aumento do acesso a internet no Brasil e também o
aumento das discussdes ambientais promovidas por governos e organizagdes de todo mundo,
os alunos se deparam ao longo da vida com inimeras noticias, 0 que permeia sua memdria e,
logo, o que pensam em relacdo a essa tematica. Contudo, muitas vezes, além do grande

contato com as noticias, sendo cada vez mais dificil a assimilacdo, as discussdes ¢ as noticias

*I Depoimento de Ruan, 13. Obtido em junho de 2014.
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que sdo apenas divulgadas por meio desses veiculos de informagdo ndo explicam os processos
inerentes aos fatos, o que possibilitaria ao aluno a percepcdo dos fatos em seu espaco de
vivéncia. Assim, muitos dos responsaveis para a compreensdo dos problemas ambientais
locais pelo aluno sao os adultos que o cercam, familia, comunidade escolar, noticiario local

(jornal impresso, radio, blogs na internet, entre outros).

5.4.2 Governo e Jaguariaiva

As discussoes envolvendo a memoria politica sao sempre muito delicadas, como
Midletown e Brown (2006) relataram no trabalho etnografico de Jeniffer Cole em
Madagascar. Talvez essa abordagem mostre a dimensao mais ideoldgica da memoria, porque,
até nos dias atuais, as cidades pequenas tém, além das disputas partidarias, muitas vezes, as
disputas politicas que envolvem familias.

Nesse sentido, muito além de uma ideologia politica, as disputas pelo poder
governamental, bem como as politicas nessas cidades envolvem relacionamentos proximos
em que muitas histdrias se cruzam e se distanciam. Isto ¢, fatos acontecem, interferindo na
memoria do eleitor e em suas escolhas. Por isso as disputas partidarias em cidades menores
podem ser mais intensas.

O periodo em que aconteceram os encontros, entre junho e julho de 2014, que foi
um ano de eleigdes presidenciais, pode ter influenciado nas producdes dos alunos. Muito do
discurso politico das criangas sdo construidos no seio de sua familia. Sdo nas casas onde os
candidatos a vereadores e prefeito, em época de elei¢do, tém contato proximo. Muitas vezes, o
candidato ¢ conhecido do eleitor, representa o bairro, sua classe, no qual evocam lembrangas,
fazendo, por algum motivo, o eleitor se identificar. Contudo, outros grupos sociais podem
influenciar no pensamento politico das criangas, como a comunidade escolar, amigos de
escola e de bairro, podendo apresentar opinides em varias escalas de divergéncia. Assim, a
visdo politica do individuo, desde cedo, ¢ constituida de maneira tensionada. Acompanhe a
narrativa de Leandro.

A narrativa de Leandro:

O governo em Jaguariaiva € razoavel.

A educagdo € boa e a saude € boa. O investimento nos esportes ¢ bom. Quase todas
as ruas sdo asfaltadas, o saneamento basico em quase todas as residéncias e também
agua boa e bem tratada.
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O governo fez varias casas para os desabrigados. Também houve um aumento de
vagas nas indistrias de madeira que retiram pinos e os eucaliptos, que depois de
cortados sdo replantados.

O governo também fez programa de coleta seletiva que recolhe o lixo, separa e
depois recicla para ndo poluir o meio ambiente (informagio verbal)*?.

Figura 25 — Desenho da nova prefeitura

Por vérios fatores, as criangas ndo possuem uma visao muito nitida da delegacao
das responsabilidades das esferas publicas e das empresas privadas na manutengao da sua vida
cotidiana. Isso faz com que elas convencionalizem as informagdes que possuem, no aspecto
de dar sentido a elas, adaptando, relacionando tudo de sua maneira, para construir sua opiniao.

Contudo, da mesma maneira que existem imagens positivas ao governo municipal
de Jaguariaiva, existem imagens negativas, fruto das tensdes das experiéncias cotidianas
vividas. Assim, a partir de uma vida social e de seu ponto de visdo de uma imagem coletiva,

as criancas constroem uma vida politica.

* Depoimento de Leandro, 12. Obtido em julho de 2014.



146

5.4.3 Cidade e violéncia

Nessa parte da atividade foram entregues oito producdes € a maneira que o tema
da violéncia foi abordado por eles foi satisfatoria, visto que os alunos, numa mesma produgao,
citaram diferentes formas de violéncia. Por exemplo, a violéncia doméstica, violéncia contra a
mulher, violéncia sexual, bullying, violéncia no transito, violéncia contra os animais,
agressoes na escola e a relagdo entre o uso e venda de drogas com o homicidio. No entanto,
algumas narrativas expressam experiéncias ¢ opinides sobre algumas formas de violéncia.
Veja.

A narrativa de Maiara fala sobre uma forma de violéncia:

Em minha opinido a violéncia ndo resolve nada. Do que adianta bater se a pessoa faz
a mesma coisa no outro dia.

Eu também acho “bulina” errado, ndo importa se a pessoa ¢ feia, gorda, magra, alta
ou baixo, etc... Ninguém ¢ perfeito. Nao importa seus defeitos, mas sim, suas
qualidades. Deus ndo fez as pessoas para serem perfeitas, mas sim, para serem
felizes.

Bater em uma pessoa pelos seus defeitos ¢ a maior baixaria, pois antes dele criticar
alguém pense em seus proprios defeitos (informagio verbal)*.

Figura 26 — Desenho bullying

* Depoimento de Maiara, 12. Obtido em julho de 2014.
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A narrativa de Samuel descreve uma experiéncia violenta:

Jaguariaiva ¢ muito violenta, principalmente onde eu moro, o Primavera. Na onde eu
moro, perto da minha casa, na rua de tras, o pai matou o filho. O filho surrava o pai,
ai ele se jogou e pegou a faca para matar o pai, mas o pai para se defender, virou a
faca. Isso aconteceu porque o filho dele queria dinheiro para comprar droga
(informacdo verbal)*.

Os tipos de violéncia, da mesma maneira que os problemas sociais, sao
amplamente discutidos pela sociedade e sdo incorporados ao ato de lembrar de maneira
semelhante. Muitas vezes, os tipos de violéncia sdo trazidos novamente a tona diante de um
fato que tomou repercussdo consideravel em alguma escala espacial, fazendo a memoria ter
novas conexdes e reinterpretagoes.

O bullying ¢é considerado uma forma de violéncia que esté relacionada a causa de
suicidios e assassinatos, onde muitos casos acontecem na escola. Dentro dos estudos da
memoria aqui discutidos, podemos inferir que o espago escolar é palco das interagdes sociais
que marcam a memoria do aluno. Assim, o prédio escolar pode ser considerado como um
objeto mediador de suas lembrancas. Esse fato pode ajudar a explicar porque as pessoas
vitimas de bullying na infincia, na tentativa de se vingar, atacam as pessoas que estdo no

prédio onde ele sofreu essa violéncia e ndo as pessoas que cometeram a violéncia contra ele.

5.4.4 Cidade e futuro

O futuro ¢ a possibilidade de imaginagdes de um tempo e espaco narrativo, onde
planejamos nossa vida como gostariamos que fosse sem a possibilidade de acontecimentos
que interfiram em sua realizagdo. Nesse contexto, foram entregues nove produgdes que
expressaram dos mais audaciosos aos mais singelos sonhos.

Alguns alunos se preocupavam em contar sobre o seu futuro em Jaguariaiva, e
outros discorreram sobre qual seria o futuro de Jaguariaiva.

Considerando o futuro do aluno no municipio, um fato constatado ¢ que, em 66%
dos alunos, Jaguariaiva ndo seria a cidade escolhida para se morar no futuro. Algumas
cidades citadas pelos alunos sdao Curitiba, Ponta Grossa, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia.
Muitos alunos pretendem ou fazer faculdade fora, ou realizar a faculdade em Jaguariaiva e ir

embora.

* Depoimento de Samuel, 13. Obtido em Julho de 2014.
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Outro fato constado ¢ que 88% dos alunos ndo mencionaram desejar grande
acimulo de dinheiro, de bens, ou algo relacionado. Normalmente, os alunos envolvidos
desejavam estudar até o nivel profissional ou graduagao e trabalhar.

A narrativa de Joseli, um dos alunos que gostaria de ficar em Jaguariaiva

expressou o seguinte:

Eu desejo permanecer em Jaguariaiva pra trabalhar. Eu ja tenho um certificado de
ensino profissionalizante.

Eu desejo ter uma carreira formada aqui e montar uma empresa de transporte de
carga rodoviaria, fazendo transporte em todo o territéorio da América Latina e
Mercosul. Eu pretendo montar a matriz em Jaguariaiva.

Eu também quero me formar em engenheiro mecanico para projetar meus proprios
caminhdes, além de ajudar as pessoas mais carentes (informacao verbal)™®.

Figura 27 — Desenho do caminhio de Joseli

O fato de a maioria dos alunos ndo querer morar em Jaguariaiva pode estar
relacionado tanto a falta de perspectiva construida pelos moradores da cidade quanto pelo

descobrimento do novo, novas experiéncia em um novo lugar. Ambos os casos sdo imagens

* Depoimento de Joseli, 13. Obtido em julho de 2014.
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construidas e passadas coletivamente e reinterpretadas pelos alunos. Por outro lado, o fato de
estudar e trabalhar pode estar relacionado a inser¢do gradativa de valores dos adultos que o
cercam.

O futuro do municipio foi comentado em quatro produgdes, 44 %, das nove
analisadas. Entre essas quatro, trés imaginam Jaguariaiva como uma cidade grande e,
consequentemente, os problemas que aparecem com o crescimento das cidades.

A narrativa de Lucas foi registrada da seguinte maneira:

Em Jaguariaiva ¢ tranquilo, mas no futuro eu acho que ndo serd assim. A cidade se
expandira e crescera. O policiamento ndo vai dar conta da criminalidade. Serd maior
s6 que menos movimentada porque as pessoas terdo medo de sair de suas casas
(informagio verbal)*.

O medo das cidades maiores permeia a memodria de Lucas a partir das
experiéncias na qual ele teve acesso direta ou indiretamente. Como na passagem de
Halbwachs (1990) que, ao caminhar por Londres, lembrou-se do livro de Dickens que tinha
lido em sua infancia, Lucas ndo precisa morar em cidades maiores para saber de seus
problemas e de fatos que aconteceram. Contudo, hd uma ocorréncia nos veiculos de
informagdo atuais que, de certa forma, destacam, em sua maioria, noticias que narram fatos

violentos, referenciando a memoria de Lucas apenas com fatos inerentes a violéncia.

5.4.5 Cidade e Lazer

Essa atividade teve o objetivo de entender como os alunos enxergam seu
municipio acerca das atividades recreativas que existem. Para isso, pedimos para que eles
contassem, por meio de desenhos e narrativas, suas experiéncias € opinides em relacdo ao
tema.

Nessa atividade foram analisadas nove producdes. Entre as atividades analisadas,
66% relacionaram o lazer as férias, um tempo de lazer onde realizam viagens, ficam mais
proximos a familia e ndo tém compromissos escolares.

A narrativa de Kataryne nos dé esse resultado:

Quando chegam as férias de dezembro eu vou para Foz do Iguagu e pro Paraguai.
Chegando 14, vamos aos rios, praias e piscinas e quando estd quase acabando as
férias nos voltamos para Jaguariaiva. Aqui na cidade é muito legal, eu e minha

* Depoimento de Lucas, 13. Obtido em julho de 2014.
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familia vamos andar pela a cidade, as vezes faco uma caminhada com meu amigos
(informagdo verbal)*’.

No entanto, quando os alunos se referiam a Jaguariaiva, constatou-se em que, em
quase 90%, mencionaram uma ou mais de suas atividades de lazer a visita e praticas em
pontos turisticos e sociais da cidade, bem como a participacdo de eventos e festas que
acontecem ao longo do ano.

Como a narrativa de Leonardo:

Eu e meu amigo Breno sempre vamos jogar bola no campinho de areia, e de vez em
quando em outros lugares. Também vamos andar de bicicleta 14 no parque Beira
Rio, no Parque Linear ver o “cachoeirdo”, ver aquela bela vista. Outro lugar que eu
vou ¢ o Parque do Cerrado ver as cachoeiras que tem por la. Um dia eu e meu pai
fomos pescar 14 no Sertdo e nos passamos pela serra do Butia, da medo passar por 14
porque s6 tem uma cerca de arame para proteger o carro de cair em uma grande
ribanceira.

No verdo eu e meus amigos vamos aos rios nadar. Uma vez eu fui 17 dias seguidos
para o rio e ndo sabia nadar, mas no ultimo que eu aprendi a nadar.

Quando da, vamos jogar futebol de campo com o Godoi e com o Fabiano, um que
jogou no Corinthians. Ele e mais olheiros vao olhar nossa habilidade. Vai que um
dia vamos jogar em um time grande? O professor Fabiano diz que nés temos chance
de ir para times grandes como o Corinthians, Sdo Paulo, Santos e outros times
(informacdo verbal)*.

A narrativa de Emily esta assim expressa:

Em minha opinido, aqui em Jaguariaiva o que mais tem de lega durante o ano ¢
Festa de Agosto, o Aniversario da cidade e as festas Juninas do CERA e do
Pesqueiro.

Bom, quando ndo tem festas o lugar mais lega ¢ o cinema porque gosto muito de
filmes.

Agora a festa mais proxima ¢ a Festa de Agosto, vai ter muitos brinquedos legais ¢
apresentagdes. Eu acho que vai ser muito legal. Quando ndo tem nada para fazer é
legal ir ao Parque Linear e ficar andando e olhando o rio (informagao verbal)®.

*" Depoimento de Kataryne, 13. Obtido em julho de 2014.
* Depoimento de Leonardo, 12. Obtido em julho de 2014.
* Depoimento de Emily, 12. Obtido em julho de 2014.
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Figura 28 — Desenho do cinema

A maioria dos locais representados pelos alunos durante as participagdes nesse
projeto foram areas do municipio que evocavam a “heranca do passado”, os espacos que
atendem a concep¢do de documento/monumento, como aponta Le Goff (1990, p. 535). O
“documento nao € qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢ um produto da sociedade
que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o poder” (LE GOFF, 1990, p.
535). O que transforma o documento em monumento € sua utilizacao pelo poder. A ampliacao
do conceito de documento na historiografia permitiu que, além de textos, os contos, mitos,
paisagens e:

[...] tudo o que, pertencendo ao homem, depende do homem, serve ao homem,
exprime o homem, demonstra a presenca do homem, os gostos e as maneiras de ser
do homem [...] num esfor¢o constante para fazer falar as coisas mudas, para fazé-las
dizer o que elas por si proprias nao dizerem sobre os homens, sobre as sociedades

que as produziram [passassem a ser considerados documentos/monumentos]
(FEBVRE apud LE GOFF, 1990, p. 530).

Nesse sentido, os espagos destinados as comemoragdes oficiais do municipio de
Jaguariaiva foram os registrados como espacos significativos na experiéncia vivida pelas
criancas da localidade. Em termos conceituais, tais espagos e registros sdo vistos como
documentos/monumentos: o Parque Linear e Beira Rio, locais para praticas esportivas e de
caminhada, para realizagdo da Festa de Agosto, das Festas Juninas e para a festa de
aniversario da cidade; o Parque do Cerrado, que se destina a conservagao de um dos ultimos

vestigios do cerrado da regido Sul e um local destinado a um Programa de educagdo
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ambiental. Frequentar esses lugares e participar dos eventos realizados nesses espacos faz
com que eles sejam incorporados aos costumes, as memorias coletivas e, gradualmente,

passem a ser responsaveis pela constituicao de uma identidade coletiva.

5.4.6 Cidade e Campo

O municipio de Jaguariaiva tem uma extensao territorial de 1453 km? (IBGE,
2010). Tendo varios bairros na zona rural, alguns deles sdo: Cerrado das Roseiras, Cadeado,
Bairro do Jangaia, Bairro do Pesqueiro e Morro Azul, o Bairro do Prado, entre outros. No
entanto, a maior parte da zona de rural de Jaguariaiva, culturalmente convencionalizada entre
a comunidade do municipio, ¢ chamada de Sertdo (abrangendo aproximadamente a regido sul,
sudeste e leste e nordeste do municipio) e outra, menor, ¢ a denominada de Pesqueiro
(abrangendo aproximadamente a regido norte e noroeste do municipio).

Muitos alunos viveram experiéncias ou mesmo morou na zona Rural de
Jaguariaiva, isso possibilitou expressarem suas imagens. Foram analisadas oito producdes dos
alunos que relataram a vida das pessoas que moram 14 e as suas “aventuras” por esse lugar.

A narrativa de Joseli conta como ¢ a paisagem e os mitos do Sertdo:

O alto da Serra ¢ um lugar que as pessoas passam pra irem a area rural d@
Jaguariaiva. Além disso, tem uma vista privilegiada de quase todo o Sertdo. E
também conhecido por varios mitos como o homem boi e a velha louca.

La tem umas grandes paredes de pedra e arenito ¢ uma forte subida.

Eu ja passei muitas aventuras 14, como ficar com o carro atolado a noite que até dava
para contar quantas luzes tinha no Sertdo (informagio verbal)*.

> Depoimento de Joseli, 12. Obtido em julho de 2014.
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Figura 29 — Desenho da Serra Butia

A narrativa de Paola conta a vidas das pessoas que moram no Bairro do Cerrado

da Roseira:

O cerrado ¢ um lugar muito necessitado de escolas municipais e postos de satde. O
unico posto de 1a o0 médico vai apenas uma vez por semana para conferir a saude de
toda a vizinhanga. L4 tem varios lugares bonitos e criangas que madrugam para ir
para escola por causa da distancia até o ponto dos 6nibus. Mas na moral, as pessoas
levantam as 4:00 da manha a seguir viagem pra resolver assunto na cidade.

L4 onde minha familia mora tem um animal que esta acabando com as cabecas de
gado do pessoal! Eles querem pegar o animal atrevido!

L4 no cerrado eu admiro muito a convivéncia das pessoas no mato la... Gosto da
simpatia do Jangai, da humildade do Prado e da amizade do Morro Azul, coisa
muito dificil de achar na cidade de Jaguariaiva (informagio verbal)’'.

>! Depoimento de Paola, 14. Obtido em julho de 2014.
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Figura 30 — Desenho do Cerrado da Roseira

5.4.7 Jaguariaiva em Fotos

A quinta atividade deu-se a partir da apresentacdo de varias fotos do municipio
para aos alunos. Essas fotos exibiam monumentos, pontos turisticos, a fauna, a flora, as
belezas naturais, as industrias e a economia do municipio. Assim, os alunos podiam expressar,
a partir das produgdes, seus sentimentos, suas imagens, suas experiéncias sobre as diversas
facetas apresentados do municipio. Essa atividade mostrou como a atividade mediadora,
preconizada por Vigotski (2003), pode evocar as mais variadas imagens sobre lugar. Nesse
sentido, podemos ver o qudo diversificado pode ser o significado atribuido pela memoria ao
espago. Além disso, observamos que uma relagao social e espacial ¢ como uma aporia.

Nessa atividade foram levadas para sala de aula 40 fotos e, a partir delas,
retornaram 41 produgdes no encontro com os trés colégios em que foi realizada a pesquisa. Os
alunos tinham a opcao de escolher as fotos. Das produ¢des apresentadas, 10 (24,3 %) foram
sobre o Parque Linear; 8 (19,5 %) sobre o Palacete Francisco Matarazzo; 4 (9,7 %) sobre a

antiga estacdo ferroviaria e prefeitura; 4 (9,7) sobre o Lago Azul; 3 (7,3%) sobre o pinheiro de
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Araucéria; 3 (7,3%) sobre a natureza de Jaguariaiva; 3 (7,35) sobre as industrias de
Jaguariaiva; 2 (4,8%) sobre o Condominio Francisco Matarazzo; 2 (4,8%) sobre a “Grande
Enchente de 1954”; 1 (2,4%) sobre o Parque Rui Cunha; e 1 (2,4%) para a Igreja do Bom
Jesus da Pedra Fria.

A opgdo de escolha dos alunos, em certo sentido, estd relacionada a algo que
conheciam do local selecionado ou a alguma preferéncia especifica sobre estes mesmos
locais. Talvez isso possibilite explicar porque existe uma diferenca na quantidade de produgao
entre o Parque Linear e 0 Condominio Francisco Matarazzo. Na compreensao dos adultos, o
Condominio Matarazzo ¢ um local mais significativo que o parque por sua importancia na
histéria e na economia de Jaguariaiva. Contudo, as criangas preferem expressar sobre o
Parque Linear pelas suas vivéncias naquele espaco.

As produgdes que se referiam ao Parque Linear contavam historias da visita em
familia com os amigos, das atividades que fazia 14 para se divertir, além de criticas as aguas
do Rio Capivari, que cortam o parque.

Acompanhe a narrativa de Larissa:

No Parque Linear ha muitas arvores, de varios tipos e espécies, incluindo a
Araucaria, que ¢ muito comum nessa regiao.

O rio Capivari, que corta a cidade e passa pelo parque, ¢ muito poluido. Nele ha
varias cachoeiras pequenas que sdo encontradas por esse rio.

No rio Capivari ¢ proibida pescar por causa da poluigdo que existe nele. Muitas
espécies de peixes que existiam nele antigamente, hoje ndo existem mais.

No parque Linear é muito bom para fazer piqueniques, para se reunir com a familia,
praticar varios esportes, realizar exercicios na academia que tem la para melhorar a
satde e outros varios tipos de coisas para fazer que seja muito divertido.

Eu acho que o Parque Linear ¢ uma das grandes riquezas que existe em Jaguariaiva,
que sempre tem que ser lembrado pelas pessoas (informagdo verbal)™.

>? Depoimento de Larissa, 13. Obtido em junho de 2014.
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Figura 32 — foto Parque Linear

Nas producdes que comentavam o Palacete Matarazzo, antiga casa do Conde

Francisco Matarazzo na cidade de Jaguariaiva, constatou-se que em todas as produgdes eles
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descreviam a funcdo dele antigamente, como moradia e a fun¢do de hoje, como museu. Em
algumas produgdes perceberam-se referéncias da fala de Rafael.

A narrativa de Alan Gabriel corrobora a essa afirmativa:

O Palacete ¢ muito antigo, pois morou 14 um italiano chamado Francisco Matarazzo,
um cara muito rico que tinha um frigorifico em Jaguariaiva.

No seu Palacete ele enxergava seu grande frigorifico que era na rua de baixo,
quando sua fabrica estava funcionando saia fumaga da chaminé e quando ndo saia
esta fumaca ele descia para ver o que estava acontecendo no seu frigorifico.

E agora, por esses anos, sua casa virou um museu historico que fala sobre a historia
dos trens, dos trabalhadores e do frigorifico. No natal o papai Noel fica dormindo 1&
(informagio verbal)™.

Figura 33 — Desenho Palacete

> Depoimento de Alan Gabriel, 13. Obtido em junho de 2014.



158

Figura 34 — Foto Palacete

Sobre o Lago Azul — um dos pontos turisticos naturais mais visitados do
municipio —, nas producdes, os alunos exaltavam o lago por sua beleza e pela diversao que ele
proporciona, mas também atentavam aos perigos do lugar, como recorrentes assaltos,
afogamentos e ao uso de drogas naquele local. No entanto, nos atentamos em citar a aventura
vivida por Mariane, que foi para o Véu da Noiva, que fica acima do Lago Azul.

Abaixo a narrativa de Mariane:

O Véu da Noiva ¢ muito lindo e tem que ser preservado.

Um dia eu fui 14 com meus amigos e meu tio. Foi meio dificil achar o caminho da
trilha, porque primeiro tinha que passar pelo rio fundo. Mal deu para atravessar
porque um dia antes tinha chovido bastante, o rio subiu e ficou muito fundo.
Demorou um tempo para achar outro caminho, mas achamos uma ponte meio caida,
mas deu para passar.

Primeiro passamos pelo Lago Azul e depois caminhamos em pedra muito grande até
chegar no Véu da Noiva.

Chegamos bem cansados e com muita fome. Bom eu ndo fui 14, fiquei sentada numa
pedra gigante. Uma hora escorreguei e quase fui junto com a correnteza, a agua
estava muito fria.

Bom, adorei aquele dia (informagdo verbal)**

** Depoimento de Mariana, 12. Obtido em julho de 2014.
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Figura 35 — Desenho do véu da noiva

Figura 36 — Foto do véu da noiva
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A prefeitura de Jaguariaiva, que antes era uma estacao ferrovidria, foi transferida
para a parte alta da cidade no ano de 2013 para um prédio construido para esses devidos fins.
Desta forma, os alunos se referiram a ela como antiga estacdo ferroviaria, ou antiga prefeitura.
Esse prédio, assim como o antigo frigorifico e hoje Condominio Francisco Matarazzo, fica na
area central da cidade, um local corriqueiro e comum na vida das criangas, onde as praticas de
seus interesses sao limitadas, quando ndo inexistentes, sendo talvez por isso o fato de que este
local nao ganhou tanto destaque nas produgdes realizadas.

Sobre este local, a narrativa de Matheus aponta o seguinte:

A antiga prefeitura ¢ muito bonita, era onde os prefeitos decidiam o que fazer de
bom para a cidade. Atrds dela tem uma antiga linha ferroviaria. La, antigamente
passava trem.

Todo dia 1° de setembro as escolas municipais e estaduais cantam o hino nacional na
frente da prefeitura antiga.

A antiga prefeitura foi construida entre 1920 e 1930. Ela foi construida para ser uma
estacdo de trem, mas o trem parou de passar ¢ virou prefeitura, mas agora mudou a
prefeitura de lugar.

La dentro da prefeitura da a sensagdo de ser pequena, mas agora existe outra
prefeitura. Nessa nova prefeitura foi velado o prefeito Otélio Renato Baroni
(informagio verbal)™.

Figura 37 — Desenho da Estacio Ferroviaria

> Depoimento de Matheus, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 38 — Foto da Estacdo Ferroviaria

A Serra de Jaguariaiva ¢ cortada por uma estrada de terra que da acesso a maior
parte dos bairros da zona rural do municipio, mas conhecido como Sertdo. Os alunos se
referiram a serra; descreveram-na como um lugar bonito, devido as suas paisagens, mas
também como um lugar perigoso, por ser um local com pouco movimento e suscetivel a
assaltos.

A narrativa de Kelvin sobre a Serra do Sertdo afirma isso:

A serra ¢ um lugar lindo e também de medo. Todo o final de semana eu passo na
serra para irmos aos meus parentes. A serra ¢ uma montanha cheia de arvores de
todos os jeitos.

Mas na serra também tem historias de que criminosos jogou o corpo de uma pessoa
para ndo achar e eles ndo serem presos.

Quando vocé esta no topo da serra vocé se acha o rei do mundo.

Agora colocaram uma cruz para assustar quem passa. Dizem que tem muita
assombracdo 14, mas eu nunca vi nada.

L4 na serra tem a pedra da bunda e o pai fala que era a bunda de um parente dele
(informagio verbal)™.

%6 Depoimento de Kelvin, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 39 — Desenho da serra

Figura 40 — Foto da serra

O pinheiro da Araucaria ¢ encontrado na maior parte da regido sul e em algumas

partes da regido sudeste.

A seguir a narrativa de Fabiola sobre o pinheiro da Araucaria:

A Arauciéria é uma arvore tipica do sul, ela € uma arvore de grande porte.

O tipico pinhdo ¢ um fruto que da na arvore da araucéria. L4 em casa come muito
pinhdo essa época.

Essa arvore € o simbolo do Parana e também do Colégio Estadual Nilo Peganha.
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Uma ave que influencia nela ¢ a gralha azul. Ela se alimenta do fruto, mas as vezes
ela enterra o fruto para comer depois, mas esquece do fruto ¢ entdo a arvore nasce
(informagdo verbal)’’.

Figura 41 — Desenho do Pinheiro da araucaria

*7 Depoimento de Fabiola, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 42 — Foto da araucaria

No ano de 1954 aconteceu na cidade de Jaguariaiva uma grande enchente, quando
o rio Capivari, que corta a cidade, transbordou. Essa historia foi abordada na visita de Rafael.

A narrativa de Alberto relata sobre a enchente:

Em 1954 na cidade de Jaguariaiva, durante um dia de muita chuva, o rio Capivari
transbordou e encheu a cidade de agua, causando muitos prejuizos aos moradores e
para a cidade, muitas pessoas foram afetadas.

A enchente destruiu muitas casas e alagou muitos prédios comerciais. As pessoas
ficaram sem alegria, pois a agua destruiu casas, moveis, tudo que as pessoas tinham.
Todos foram para um lugar mais alto para se salvar. Ainda com muita chuva e a
agua subindo as pessoas subiram até a linha do trem, perto da cidade alta, entdo a
chuva comegou a baixar e se acalmou.

Depois que passou a enchente os moradores foram abrigados em lugar e tudo voltou
ao normal (informagdo verbal)*®.

*¥ Depoimento de Alberto, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 43 — Desenho da enchente de 1954

Figura 44: Foto da enchente de 1954

O Condominio Conde Francisco Matarazzo, que foi construido na década de 1920
pelo imigrante italiano Francisco Matarazzo para comportar um frigorifico, tem uma grande
importancia no desenvolvimento economico e social da cidade de Jaguariaiva. Para melhor

conhecer esse edificio, existe uma obra denominada Memodrias: frigorifico das industrias
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reunidas Francisco Matarazzo em Jaguariaiva, de Angela Branddo, publicado no ano de
2000.

Os alunos identificam o prédio, além de Condominio Conde Francisco Matarazzo,
por outros dois nomes: como CIANE, em referéncia a uma fabrica de tecido que funcionou no
prédio apds o fechamento do frigorifico nos anos 1980 e Marza, uma empresa de engenharia
elétrica que funciona atualmente no prédio.

A narrativa de Camila relata sobre o tema:

Eu ndo tive muitas experiéncias sobre o Condominio Francisco Matarazzo, mas
minha tia avd (que ¢ responsavel por mim) me conta que ele trabalhou 14 e que
conhece o hoje condominio como se fosse a palma da méo dela e que por dentro é
muito legal e grande.

Eu gosto de ir as festas que tem 14 na frente (informagao verbal)*.

Figura 45: Desenho do Condominio Matarazzo e seu entorno

* Depoimento de Camila, 12. Obtido em julho de 2014.
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Figura 46: Foto Condominio Francisco Matarazzo

Atualmente, a economia do municipio ¢ voltada para a industria madeireira. Na
cidade estao instaladas trés industrias de beneficiamento da madeira, adicionada a outra que
controla a plantagdo e a logistica dos eucaliptos e pinus, além de varias madeireiras.

A narrativa de Aline comenta sobre sua experiéncia na visita a uma das industrias:

A BRASPINE ¢ uma empresa que fabrica madeira ou coisas de madeira. Estive 14
apenas uma vez em um almoco de homenagem para as pessoas que ja eram
formadas em cursos superiores ¢ meu tio foi homenageado. Minha familia e eu
fomos servidos e muito bem tratados, a comida estava muito saborosa assim como a
sobremesa.

A construcdo ¢ muito bonita e bem planejada. La dentro tem ruas feitas com aquelas
pedras e as maquinas sio muito bem projetadas (informagio verbal)®

% Depoimento de Aline, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 47 — Desenho do interior da fabrica

Figura 48 — Foto da fabrica
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As duas ultimas produgdes referem-se a Igreja Bom Jesus da Pedra Fria, que fica
na parte alta da cidade e ao Parque Rui Cunha, um parque municipal que, além do contato
com a fauna e flora local, fazem referéncias aos tropeiros € ao caminho de Viamao.

A narrativa de Aline discorre sobre a Igreja do Bom Jesus:

L4 ¢ uma Igreja e as pessoas que frequentam para buscar Deus. Eu nunca fui 14
porque ndo sou catodlico e eu nunca entrei 14.

Um dia eu na praca que tem em frente da Igreja para ficar brincando de subir nas
arvores e correr. Um dia eu caio e raspei toda minha cara, depois disso nunca mais
fui 14 (informagdo verbal)®'.

Figura 49 — Desenho da Igreja do Bom Jesus da Pedra Fria

%! Depoimento de Aline, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 50 — Foto da Igreja do Bom Jesus da Pedra Fria

A narrativa de Bruno relata sobre o Parque Rui Cunha: “O parque Rui Cunha ¢

um parque municipal. L4 aprende sobre a natureza e os animais. Visitar 14 foi muito legal”

(informacdo verbal)®.

W

Figura 51 — Desenho do Parque Rui Cunha

% Depoimento de Bruno, 13. Obtido em julho de 2014.
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Figura 52: Foto do Parque Ruy Cunha

E importante ressaltar que as fotos sdo retiradas de pontos de vista muito
particulares do fotografo, podendo influenciar a memoria da pessoa que teve contato com a
foto.

As fotos se revelaram como mediadoras e o espaco e as criangas, evocando suas
lembrangas e conhecimentos sobre o que esta representado na foto. Emanamos como o
mesmo espago pode ser narrado de diversas maneiras e que criancas e adultos classificam as

importancias do espago de maneiras diferentes.
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6. MAPAS DA MEMORIA E NO CONTEXTO ESCOLAR

Nesta parte do trabalho de pesquisa vamos tentar fazer aproximagdes entre as
producdes dos alunos de uma maneira mais abrangente com a cartografia social no contexto
escolar. Para isso, primeiro temos que considerar as produgdes das criancas, além de
documentos monumentos, que expressam suas imagens do lugar a partir do trabalho de

memoria, também como mapas mentais, que estabilizam suas impressoes do espago e tempo.

O tratamento dos mapas como comunicagdo que fogem do paradigma da
cartografia tradicional cartesiana, comecaram a ganhar destaque a partir da teoria da
desconstru¢do do mapa de Harley (1991), (2005). A partir de estudos cartograficos em uma
perspectiva historica, os estudos de Harley mostrou ser possivel representar o espago em

outras perspectivas, além da visdo ortogonal do espacgo.

A maioria dos trabalhos de pesquisa na area da Cartografia Escolar, pautados
principalmente nos estudos da psicogenética, preocupou-se em aproximar as representagdes
espaciais das criangas com as representagdes espaciais pautados na semiologia gréfica,
perspectiva que fundamentam a cartografia cartesiana, vinculada a escrita hegemonica da

ciéncia.

Os estudos que consideram os mapas mentais ainda sdo muitos recentes dentro
da Geografia e Cartografia Escolar, e seu uso na escola normalmente ¢ empregado como
instrumento didatico e experimental com o intuito de aproxima-los com os contetdos
curriculares da Geografia escolar com novas perspectivas dialogadas de forma incipiente até o
momento. Contudo, nesse trabalho de pesquisa, ndo aprofundamos o discurso quanto a
utilizagdo didatica dos mapas mentais no ensino da Cartografia Escolar. No entanto,
colocamos duas inferéncias a respeito do tema com os estudos da memoria, seriam: 1) A
partir do trabalho com a memoria, os conteudos trabalhados nas aulas de Geografia e os
recursos didaticos utilizados tem impacto na representacdo dos mapas mentais desenvolvidos
pelos alunos em relagdo do lugar onde vivem; 2) Os mapas mentais, compreendidos a partir
de uma identidade narrativa, sdo pressupostos para a sele¢cao dos contetidos, numa tentativa de

aproximar o curriculo escolar com as necessidades da vida do aluno.

Os mapas mentais, na maioria das vezes, foram utilizados para representacdo

do lugar, na tentativa de reconstruir um cenario que os mapas tradicionais ndo conseguem.
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Nesse sentido, para a representagdo do lugar, outras formas de linguagens sdo utilizadas no
intuito de reconstruir o cendrio que expressem o sentimento inserido no lugar. Nessa
perspectiva cartografica, os mapas mentais se apresentam em uma cartografia pragmatica de
Zarychy (2000), (2001), onde eles expressam atos de fala (implicitos e explicitos) dos alunos
em analogia aos contextos espaciais e temporais inseridos. Os mapas mentais vistos com o
objetivo de representar as expressoes, declaragdes e afirmagdes de um espago, ¢ muito mais
eficaz que um mapa pautado na cartografia cientifica, ainda mais, considerando que foram

feitos por nao cartografos.

Os alunos, a partir das diversas linguagens, representaram cada um a sua
maneira, o lugar, que ¢ constituido por relagdes sociais e historias que acontecem no espaco.
Acredito que as narrativas do espaco trouxeram a vocé leitor, um pouco sobre a pequena

cidade de Jaguariaiva, Parana, Brasil.

Além da relagdo mapa mental e lugar, o caminho que a pesquisa mostrou pode
ser relacionado com uma perspectiva do mapa visto como um constructo social, cuja
linguagem ¢ aberta e ndo linear. Tal concepcdo estd em consonancia com as de Massey
(2008), o espaco como instancia interacional, multiplo e aberto. Numa relacdo entre a
representacao do mapa mental, memoria e espago, o mapa seria uma estabilizagdo da memoria
que intrinsecamente ¢ fruto de contextos espaciais e temporais especificos que antecedem um
acontecimento e a uma reconstru¢do, podendo variar de acordo com objetivo e estado de
consciéncia. Assim, o mapa mental sempre estd aberto a novas possibilidades de construgao
de acordo com as interagdes sociais que veem a significam a memoria. Considerando que as
reconstrugdes e significacdes da memoria, mesmo sendo fruto de um processo coletivo,
acontecem em um ambito muito particular, sendo resultado de um processo continuo
dependente interacdes sociais, podem variar em relagdo ao mesmo lugar, dando ao espaco

também um carater multiplo.

Outro argumento em relacao dos estudos de memoria e mapa estd relacionado a
horizontalidade, a representagdo de lugar nenhum, trazida pela cartografia cartesiana com o
fendmeno do esquecimento. O fato de os mapas cartesianos apresentarem o espaco como
horizontal e terem regras para representagdo, relatam um nimero limitado de fendmenos,
fazendo seus leitores esquecerem outros componentes do espaco. Como ja vimos, o
esquecimento abre a lacuna para imaginacdo. Desta forma, nossa imaginagdo, que esta

intimamente relacionada com nossas experiéncias e convencionaliza¢des sociais, preenchem o



174

vazio que o mapa traz. Assim, para um aluno, o mapa politico do Brasil pode ndo apenas
representar a localizacdo e distancias entre cidades podem ndo apenas demarcar os limites
entre estados e municipios. Talvez, esse aluno ao se deparar no mapa com a cidade onde
passou as férias pode vir a sua cabecga as lembrangas que viveu naquele lugar. Ao ver o mapa
dos Estados Unidos ou da Finlandia, pode, a partir das informacdes que obteve em alguma

fonte (incluindo também o mapa como fonte), imaginar como ¢ a vida naquele lugar.

E impossivel lembrar ou narrar tudo, o que abre portas para nossa imaginagio
que, por sua vez, esta ligada a interpretacdo de experiéncias passadas. Lembramos e
esquecemos a partir do outro, e a imaginacdo se insere nessa relagdo. Se a representagdo do
espaco ¢ fruto das relagdes sociais, ela ndo existe sem a imaginag¢do. O mapa nao € o espaco, ¢
sua representacdo, sendo o mapa também fruto da imaginacdo, tanto daquele que detém sua

produgdo cultural, do cartégrafo e de quem o 1€, ganhando constantemente novos significados.

Se por um lado os mapas da cartografia cartesiana nos fazem refletir sobre sua
producao cultural e sua real inten¢do diante a aparente neutralidade que, de certo modo,
impde sua visao de mundo; os mapas mentais refletem, mesmo as vezes de maneira confusa e
abstrata, a impressao do mundo naquele contexto especifico. Nesse sentido, as analises dos
mapas mentais ndo podem seguir uma logica da andlise dos mapas cartesianos. A grande
prerrogativa na analise dos mapas mentais, no seio de nossa pesquisa, ¢ buscar inferéncias
sociais que ajudem a compreender como quem produziu o mapa chegou naquela visdo de
mundo (nesse sentido os estudos da memoria podem contribuir), € ndo como os elementos

que compode o0 mapa cartesiano que criam visdes de mundo em seus leitores.

Ainda no sentido de abertura e contra o fechamento e sincronia, Deleuze e Guatarri
(1995) argumenta que o mapa ¢ parte do rizoma® Numa relacio entre decalque e rizoma, os
autores argumentam que o decalque seria o produto final, a folha da arvore, assim, a folha
representa o fechamento e sincronia do espago. Por outro lado, o rizoma, os galhos, tomam

multiplos rumos, dando diversas conexdes ao mapa.

5 Deleuze e Guatarri (1995), pautados na teoria da multiplicidade desenvolvem o conceito de Rizoma que, em
linhas gerais, refere-se a produgdo cultural das sociedades pds-industriais, onde o saber ndo se alicer¢ga em uma
arvore, ume eixo, um tronco principal, cuja ramificagdo se direciona verticalmente para a verdade absoluta —
critica a ciéncia positivista —. Para os autores, a ciéncia assume uma forma fascicular, rizomatica, onde os
saberes ndo tem uma estrutura definida ou sequencial, eles aparecem em um ponto e podem tomar qualquer
rumo, sendo fruto de conhecimentos desenvolvidos em contextos especificos. Uma discussdo mais aprofundada
sobre o conceito de rizoma ¢ encontrada na introdugdo do livro Mil Platds: esquizofrenia e capitalismo de Gilles
Deleuze e Felix Guatarri, publicado no Brasil em 1995.
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O mapa ¢ aberto, ¢ conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,
suscetivel de receber modifica¢des constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido,
adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por um individuo, um
grupo, uma formacdo social. Pode-se desenhd-lo numa parede, concebé-lo como
obra de arte, construi-lo como uma ag¢ao politica ou como uma medita¢do. Uma da
caracteristicas mais importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas
entradas; a toca, neste sentido, ¢ um rizoma animal, e comporta as vezes uma nitida
distin¢ao entre linha de fuga como corredor de deslocamento e os estratos de reserva
ou de habitagdo (cf. por exemplo, a lontra). Um mapa tem multiplas entradas
contrariamente ao decalque que volta sempre "ao mesmo". Um mapa é uma questio
de performance, enquanto que o decalque remete sempre a uma presumida
"competéncia". (DELEUZE e GUATARRI, 1995, p. 12)

Para o mapa ser tratado como rizoma € necessario que esteja no contexto de
multiplicidade. Para Deleuze e Guatarri (1995) “Uma multiplicidade ndo tem nem sujeito nem
objeto, mas somente determinagdes, grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que
mude de natureza (as leis de combinagdo crescem entdo com a multiplicidade)” (p. 8). No
contexto da pesquisa, podemos relacionar as multiplicidades apresentadas pelos autores, com
as historias e identidades que compde o lugar, recombinando e reconstruindo o espago € o
individuo constantemente.

Deleuze e Guatarri (1995),comentam a formagao do rizoma:

Existem estruturas de arvore ou de raizes nos rizomas, mas, inversamente, um galho
de arvore ou uma divisdo de raiz podem recomecar a brotar em rizoma. A
demarcacdo nido depende aqui de andlises tedricas que impliquem universais, mas de
uma pragmatica que compde as multiplicidades ou conjuntos de intensidades. No
coracdo de uma arvore, no oco de uma raiz ou na axila de um galho, um novo
rizoma pode se formar. Ou entdo ¢ um elemento microscopico da arvore raiz, uma
radicula, que incita a producdo de um rizoma. (DELEUZE E GUATARRI, 1995, p
18)

Nesse contexto, a abertura do mapa depende da multiplicidade do individuo
que, por sua vez, se faz a partir relacdes sociais. Muitas vezes, essas novas conexdes sao
realizadas por pontos periféricos do mapa, considerando a cartografia cartesiana central e
hegemonica. Contudo, essas combinagdes realizadas pelos pontos de fuga, possibilitam novas
formas de territorializagdo do espago, abrindo portas para novas interpretacdes do mapa e

representacao do espacgo, recombinando, reconectando e reinventando.

A nossa pesquisa mostrou que somos mutaveis, que nossa identidade se
reconstréi a partir da influéncia de varios fatores. Nao € o espaco ou mapa em si, a relagdo
com outro ¢ que faz nosso olhar mudar, alterando a nossa forma de lidar com o mapa ou

representar o espago. Nesse sentido, Deleuze e Guatarri (1995) comentam:
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Ser rizomorfo é produzir hastes e filamentos que parecem raizes, ou, melhor ainda,
que se conectam com elas penetrando no tronco, podendo fazé-las servir a novos e
estranhos usos. Estamos cansados da arvore. Nao devemos mais acreditar em
arvores, em raizes ou radiculas, j& sofremos muito. Toda a cultura arborescente ¢
fundada sobre elas, da biologia a linguistica. Ao contrario, nada ¢ belo, nada ¢é
amoroso, nada ¢ politico a ndo ser que sejam arbustos subterrdneos e as raizes
aéreas, o adventicio e o rizoma. (DELEUZE E GUATARRI, p. 18)

O mapa mental, em certo sentido, seria um filamento do rizoma em relagdo a
arvore que representa a cartografia cartesiana. A representagdo do espaco a partir dele abre
diferentes pontos para territorializacdo do espago. De outra maneira, utilizamos o mapa
mental para expormos nossos pensamentos sobre o espago, € a conquista do territorio aparece
de uma maneira que considera as relagdes sociais. Talvez o mapa mental, seria a forma mais
eficaz de mostrar os encontros, desencontros e reencontros de historias que compde o espaco

e formam o lugar de uma maneira mais intimista.

No ambito escolar, retomando as duas inferéncias citadas acima no texto

acerca das aproximacdes entre os estudos da memoria com os mapas mentais, seriam:

As atividades realizadas pelos alunos comunicam representagdes € narrativas
sobre seu espago de vivéncia. Uma leitura dos trabalhos dos alunos deram indicios de suas
representacdes por meio de textos escritos e imagens. Assim, a andlises das expressoes
espaciais ficam proxima de uma andlise do discurso, inerente a teoria da desconstrucdo do

mapa proposta por (HARLEY, 2005).

No contexto escolar, Smolka (2006), (2007) e Banks-Leite (2007), mostram a
relagdo entre a andlise do discurso dos alunos e os lugares comuns da memoria, os topoi, €
como a articulacao desses conceitos ajudam na constru¢ao do conhecimento. Como ja descrito
no texto a partir de Yates (1966), desde os tempos Mnemotécnica, desenvolvidas pelos
gregos, encontra-se referéncias aos lugares da memoria. Sdo lugares da memoria, linguagem,
ou lugares concretos que eram utilizados para conservar um discurso ou uma ideia. Smolka
comenta os lugares comuns da memoria.

Imagens e palavras articulavam-se nos topoi — lugares que sustentavam as relagdes
estabelecidas, as proposi¢des, os argumentos, construidos e transmitidos
socialmente. Aristoteles formalizou o termo topoi como recurso retérico. Os topoi
tinham uma fung@o extremamente relevante na Retdrica e na Oratdria, nas técnicas
de ensino e memorizagdo. Topoi eram locais mnemdnicos na mente e na linguagem.

Estavam relacionados aos modos de pensar e de falar partilhados numa comunidade.
(SMOLKA, 2006, p. 100)



177

Para Smolka (2006), esses recursos retoricos constituem modos semiotico-
culturais de pensar e comunicar.  Os lugares da memoria foram externalizados a partir da
memoria nas coisas, nas agdes coletivas, nas convencionaliza¢des dos objetos culturais, na
memoria e praticas sociais, na memoria € narrativa, na memoria coletiva em geral. Vimos
essa perspectiva na pesquisa a partir dos trabalhos de Norrd (1994), Halbwachs (1925),
(1990), Middletow e Brown (2005), (2006), Bartlett (1932), Pollak (1989), (1992), Ricoeur
(1997), (2003) e (2014), Le Goff (1990).

Com essa ampliacdo dos lugares comuns da memoria, Smolka (2006) afirma que:

Podemos hoje conceber um lugar comum emergindo e configurando-se a partir de
palavras, imagens, crengas, valores, argumentos, partilhados por grupos de pessoas
em diversas esferas de atividade pratica e que sustentam narrativas, pressupostos,
conhecimentos, (pré) conceitos, teorias, historicamente produzidos. Existem outros
significados de lugar comum, muitas vezes confundido com o senso comum,
caracterizado como aquilo que, sendo conhecido por todos, tornou-se trivial, banal;
uma ideia ou expressdo que se tornou um jargdo. (SMOLKA, 2006, p. 101)

Nesse sentido, muitas praticas, como iniciar a introdu¢do dos contetidos
escolares a partir da experiéncia do aluno, podem ser consideradas como lugar comum da
memoria. Todavia, a formacdo dos lugares comuns estd ligada a convencionalizagdo da
experiéncia por parte de um grupo ou comunidade, que por sua vez depende da interiorizagdo
dos signos que fazem parte ou sdo produzidos a partir dela, assim a experiéncia € repassada e
reconstruida de uma maneira que, provavelmente, ndo conseguimos enxergar at¢ onde vai sua

influéncia.

Os lugares comuns da memoria podem condensar conhecimentos implicitos no
discurso e na cultura e tem uma fun¢do muito importante no encadeamento argumentativo,
fazendo assim, por meio desses lugares comuns, os interlocutores entenderam um ao outro
pela inferéncia e ideias compartilhadas (SMOLKA, 2007, p. 27). Desta forma, os topois sao
pontos de sustentacdo da argumentacao, na mobilizagao dos conhecimentos e na produgdo de

sentidos.

Banks-Leite (2007), considera o nome estereotipo para dar sentido a topoi, veja

seus exemplos sobre o tema.

Vejamos alguns exemplos classicos: associada ao esteredtipo do termo castor,
encontra-se uma frase como os castores constroem barragens; ao de zebra, as zebras
sdo listadas; ao de macaco, os macacos gostam de comer bananas; etc.
Resumidamente, no que diz respeito aos topoi intrinsecos, se considerarmos um item
lexical, encontraremos outras palavras que compdem seu significado; no caso dos
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estereotipos haveria um conjunto de frases que, por ser aberto, pode ser modificado,
alterado, em funcdo de novos saberes adquiridos por um locutor.

Quer tratados como topoi, quer como estereotipos, tais pré-construidos fazem parte
de uma comunidade mais ou menos ampla que o locutor convoca, sem
necessariamente apresentar-se como seu autor, mas como simples utilizador.
BANKS-LEITE (2007,p. 116)

As pesquisas de Smolka (2006) e Banks-Leite (2007), apresentam uma grande
consisténcia tedrica e de forma muito clara articula a tematica discutida com o material
empirico. Contudo, as analises de suas pesquisas focam na identificacdo dos lugares comuns
da memoria a partir da relagdo entre os alunos e professor dentro da sala de aula utilizando
como analise a fala. Como mesmo disse Smolka, hoje ocorre uma ampliagdo da discussdo em

relacdo aos lugares comuns da memoria. Nesse sentido, indagamos o seguinte:

As andlises dos materiais dos alunos, que sdo ligados diretamente a experiéncia e
ao espaco de vivéncia, poderiam servir de pressupostos empiricos para a identificagdo de
lugares comuns da memoria e, dessa forma, contribuir para o processo de ensino e

aprendizagem?

De acordo com Bergson (2005, p. 2006), “Quanto mais a consciéncia se
intelectualiza, tanto mais a matéria se espacializa.” (grifo do autor). Essa afirmacdo no
ambiente da escola, em certo sentido, seria a interiorizacdo e identificacdo do contetdo
escolar na vida do aluno. Em nossa pesquisa, a maioria das produgdes dos alunos ¢ ligada ao
lugar, que na Geografia e Cartografia escolar, na maior parte das vezes, sdo utilizados como
um cenario didatico e pedagdgico por ser um espaco familiar ao aluno o que, teoricamente,
facilita a aprendizagem. Assim, a aprendizagem dos conteudos geograficos no espago nao
produziria lugares da memoéria em comum? Ou ainda. Alguns conteudos ou conceitos
geograficos, ao serem trabalhados na escola, a partir de sua relagdo com o espago local, ndo
ganhariam um sentido de lugar comum da memoria?

Trouxemos perspectivas que podem ajudar a ampliar a nossa visdo acerca dos
mapas mentais e narrativas espaciais. Apesar da grande subjetividade colocada no material
desenvolvido pelos alunos em nossa pesquisa, a partir da analise pautada nos estudos da
memoria, eles apresentam indicios sobre a maneira que construiram sua representacdo até
aqui e agora, podendo servir de pressuposto empirico para abordagem dos conteudos
escolares.

Os lugares comuns da memoria, em certo sentido, se apresentam como

formadores de padrdes da memoria de um grupo social. Identificd-los e articuld-los nos
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diferentes grupos que constituem o aluno pode contribuir no processo de ensino e
aprendizagem. O mapa mental e as narrativas espaciais, por expressarem de maneira eficaz o
pensamento, a opinido, o desejo, a declaragdo, a identidade do aluno sobre seu espaco, podem
ajudar a identificar os lugares comuns da memoria que o constituem.

A pesquisa demonstrou o carater multifacetado em relagcdo a representacdo do
espaco. Para Smolka (2006) e (2007) e Banks-Leite (2006), a contribuicao dos lugares da
memoria e construcao do conhecimento escolar dar-se por meio do trabalho com signo. Tanto
na filosofia de Deleuze (2003) ou na psicologia de Vigotski (2000) ou Bakitin (2005),
concordam que o signo pode ter multiplos significados, no sentido de uma mesma linguagem
oportunizar diferentes aberturas para sua interpretagdo. Desta forma, os mapas mentais ¢ as
narrativas espaciais, por expressarem a visdo dos alunos a dado contexto especifico,
demonstram as multiplicidades do espago construidas ao longo de sua vida. Assim, as
estratégias que adotamos para reconstruir o espaco sdo derivadas de um conjunto de signos
que, por sua vez, ¢ fruto de uma relagdo do aluno com a linguagem. A memoria, como
abordada até aqui, ¢ compreendida como ponto de partida para novas interacdes e
significagdes dos signos que mediam a linguagem.

Os lugares comuns da memdria, aqueles que fixam ideias e discursos, podem
ser encontrados tanto na lingua como em lugares concretos. Eles podem ser um ponto
articulador entre os multiplos sentidos do signo, por outro a fixa¢do ou cristalizagdo ortodoxa
do discurso — dentro da relacdo de poder inerentes as relacdes sociais — podem criar visdes
anacronicas e descontextualizadas. Mesmo que a multiplicidade seja essencial para existéncia
do politico e do democratico, as visdes que ndo se atualizam e ndo consideram as experiéncias
para sua autorreconstru¢do, podem apresentar caracteristicas reacionarias € preconceituosas.

Considerando esses pontos, desenvolvemos um quadro que contemple as
possiveis articulagdes entre os mapas mentais e narrativas espaciais e os lugares comuns da
memoria construidos durante as atividades e os conteudos escolares de Geografia (Quadro 3).

Para auxilio na construcdo do conhecimento escolar, os lugares comuns da
memoria tém que ser pensados a partir de um movimento que considere as expressoes
espaciais dos alunos sobre o seu lugar com os conteudos escolares no Ensino de Geografia.
Assim, hd uma necessidade de que o professor conheca o lugar em um mesmo extrato do
conhecimento empirico e cientifico, propondo articulagdes e relagdes que considerem os
lugares comuns da memdria construidos pelos alunos e o contetido da Geografia Escolar.

Como ja dito, os lugares comuns da memoria sdo construidos na linguagem e

nos espacgos concretos. Contudo, as interagdes sociais existentes no lugar formam na
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linguagem lugares da memoria que sdo inerentemente ligadas ao contexto local. Um exemplo
seria a “Invasdo”, que em certo sentido, substitui a expressdo “Favela”, convencionalizada

pelos brasileiros e que remetem ao um local de vivéncia com caracteristicas muito especificas.

Quadro3: Articulacio entre os lugares comuns da memoria construidos nas atividades de pesquisa e os

conteudos da Geografia Escolar.

ATIVIDADES
DA PESQUISA

LUGARES COMUNS DA MEMORIA:
LINGUAGEM/ ESPACO.
CONTEXTUAL EM RELACAO A
ATIVIDADE E A GEOGRAFIA

CONTEUDOS DA GEOGRAFIA
ESCOLAR

A visita de
Rafael

Ferrovia, carreiro, venda, mercaddo,
rodovia, hospital, cidade alta, cidade
baixa, rua do comércio, Industria

Matarazzo, Estagdo Ferroviaria, enchente,
indtstria da madeira, Rodrigues Alves,
Anita Canet, Nilo Peganha, praga, futebol,
Parque do Cerrado, Parque Ruy Cunha,
Parque Linear, Festa de Agosto, Festa da
Cidade, Festa Junina

Urbanizagdo, industrializagdo, transporte,
desenvolvimento e historia econdémica do
local, do estado ¢ do pais, globalizacao,
representacdes  politicas, histéria e
organizagdo do espago, educagdo
ambiental, festas tradicionais, relevo e
hidrografia.

E hoje, como ¢
meu Bairro?

Bairro de classe média, Drogas, “-Meu
bairro ¢ calmo”, asfalto, bairro simples,
bandidagem, cumprir hordrios, Invasdo,
Boteco — pinga — policia, Beira Rio,
Parque Linear.

Qualidade de vida, problemas urbanos,
urbanizacdo, distribuigdo de renda,
estrutura da cidade, sociedade capitalista,

A entrevista

Charretes, bicicletas, cavalos, pobres,
iluminagdo, carros, avenida, religido,
constru¢do de casas e comércios,
vestimenta (roupa), modernidade,

trabalho, bairro quieto e tranquilo, ruas
movimentadas.

Transporte, qualidade de vida, pobreza,
evolugdo tecnologica e cientifica,
Geografia e religido, relagdes e divisdo
do trabalho, cidade e comércio,
globalizagao.

Minha Pobreza, fome, bairros: Barro | Qualidade de vida, sistemas econdmicos,

Jaguariaiva em | Preto/Pedrinha,  aparelho  eletrdnico, | desenvolvimento regional, problemas

relagdo a ... poluicéo, desmatamento, bueiros | sociais e ambientais  urbanos,
entupidos, capital da madeira, educacdo, | desenvolvimento sustentavel e educacgdo
saide, desabrigados, industria, coleta | ambiental, recursos hidricos,
seletiva, criminalidade, trabalho, Sertdo, | conservagdo do solo, sociedade e meio
zona rural, serra do Butia, ambiente, relevo, iniciagdo a topicos em
caréncia de recursos e estruturas, Cerrado | geologia, pedologia e biogeografia.
da Roseira, araucaria.

Jaguariaiva em | Araucéaria, rio Capivari, poluicdo, | Identidade regional, recursos hidricos e

fotos palacete e condominio Matarazzo, | sociedade, industrializagdo, museu como

imigrante, museu, trem, trabalhadores,
Natal, Lago Azul, prefeitura, Estagdo
Ferroviaria, rio de correnteza, serra,
historia da gralha azul, enchente de
1954,”-conheco com a palma da maéo!”,
Braspine, Industria da Madeira, Igreja
Bom Jesus de Pedra Fria, Tropeiros

lugar memoria e historia da sociedade,
conceito de Rede, relacdo de trabalho,
cultura capitalista, Geografia e Turismo,
aspectos geologicos, geomorfologicos e
biogeograficos, fauna, flora, lugar,
planejamento  urbano, indUstria e
desenvolvimento regional, globalizacao,
Geografia e Religido, Arte e arquitetura,
historia econdmica regional e do Brasil.

Organizador: CALANDRO, 2015

Apesar de a pesquisa mostrar que nem sempre 0s interesses das criangas corroborarem
com os dos adultos, devido aos seus interesses particulares, em relagdo aos espagos e

monumentos do municipio de Jaguariaiva, eles sdo lugares comuns da memoria e carregam
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consigo discursos e ideias que podem ser relacionadas aos contetidos da Geografia Escolar.
Assim, apesar das diferencas de interesses, o professor pode desencadear a partir desses
monumentos os conteudos escolares.

A pesquisa foi desenvolvida com os alunos do 7° ano do ensino fundamental, o que
remete a eles certa convivéncia com os conteudos escolares. Considerando essa experiéncia
com os conteudos da Geografia Escolar, eles apresentaram em seus discursos lugares comuns
da memoria que provavelmente foram construidos em sala de aula ou em outros ambientes
que ocorra interacao social. Um exemplo ¢ o depoimento da aluna Larissa sobre o Parque
Linear e a polui¢do (Figura 33), o desenho sobre o desmatamento do aluno Juan (Figura 26)
ou o discurso sobre araucaria e a gralha azul da aluna Fabiola (Figura 43), entre outros. Muito
provavelmente, os contetidos ensinados em sala de aula em aulas anteriores e significados
pelos alunos influenciaram na representacdo do espago € na constru¢do dos mapas mentais e
narrativas espaciais.

Os conteudos escolares, em certo sentido, podem conservar discursos ¢ ideias
que auxiliam na constru¢do do conhecimento na Geografia Escolar e que ganham ainda mais
significado quando relacionado com lugares comuns da memoria construidos ou que estejam
dispostos na memoria. Um exemplo de contetidos da Geografia Escolar como lugar comum
da memoria seria os conceitos de desenvolvimento e subdesenvolvimento. No contexto
geografico, esses conceitos remetem ao acesso ou a falta a educagdo, saude, renda,
infraestrutura, qualidade de vida em geral, e que na memoria dos alunos podem ser
articulados com outros lugares da memoria como “o bairro simples”, “bairro de classe
média”, “bairro de gente metida”, “Invasao”, “bairros pobres como a Pedrinhas e Barro
Preto”, “Bela Vista”, “casa de madeira”, “falta de asfalto” e muitos outros discursos que
narram e representam o espacgo dos alunos.

O espaco como representacdo se apresenta como uma correlagdo entre signos
(objetos culturais). Assim, as representacdes inseridas nos mapas mentais € as narrativas
espaciais sao as estabilizagdes dos signos socialmente construidos até aqui e agora, tendo a
memoria como ponto de partida para sua reinterpretagdo e interiorizagao.

O contexto interacional, multiplo e abeto sobre a representacdo do espago do
aluno, trazendo diferentes representagdes e significagdes para um mesmo espago, promove
uma abertura para o politico, para reinvengdo do espaco e do individuo que o ocupa. Assim,
os conteudos escolares em Geografia podem ganhar diferentes significados, considerando a
Geografia Escolar como fruto da construgdo social, a analise da interpretacdo dos alunos

sobre os conteudos podem contribuir para o desenvolvimento da Geografia em sala de aula,
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dando indicios do caminho que estamos seguindo e quais intervengdes podem ser
promovidas.

A contribui¢do dessa pesquisa para a Cartografia Escolar, talvez, estaria pautada
em dois pontos que se relacionam. Um primeiro mostra o carater interacional, multiplo e
aberto que os mapas mentais e as narrativas espaciais sofrem em sua produgdo, expressando
com maior intensidade os sentidos atribuidos ao espaco que empregado ao mapa cartesiano
como linguagem de referéncia. Vendo o mapa mental e as narrativas como a expressao de
uma identidade narrativa, o segundo ponto relaciona a maneira que o aluno representa o
espaco ¢ a busca de indicios de lugares comuns da memoria com os conteiidos da Geografia
escolar.

Nesse sentido, 0os mapas mentais aparecem como mais um componente em sala
de aula no auxilio do professor. Ele ¢ participante na constru¢do do conhecimento ¢ na

abordagem do tema e ndo o ponto final das representagdes das relagdes espaciais dos alunos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados nessa pesquisa nao sao generalizantes, sendo assim
ndo servem para aplicacdo direta a outras realidades, devido a subjetividade inerente a
impressdo dos alunos sobre o local e a nossa compreensdo sobre as produgdes dos alunos.
Contudo, as reflexdes aqui expostas podem servir de pressupostos para futuros trabalhos
realizados nessa linha de pesquisa.

Tivemos grandes dificuldades para selecdo e analise dos dados, por causa da
grande quantidade de materiais coletados nas cinco atividades realizadas em trés colégios da
cidade de Jaguariaiva (PR).

A primeira atividade, que contou com a visita do historiador do municipio, Rafael,
mostrou a maneira que os alunos de Jaguariaiva compreendem o passado a partir da relagdo
da historia contada por ele, que envolve um grande periodo temporal, com suas experiéncias
de vida no espaco do aluno.

Na segunda atividade os alunos expressaram suas opinides sobre seu espaco de
vivéncia. Percebemos que a visao que as criangas tém do local depende das relagdes sociais
praticadas naquele espaco. No entanto, os interesses, os objetos e os valores dados a cada
pratica variam entre individuos.

Na terceira atividade os alunos realizaram uma entrevista com as pessoas mais
velhas de seus bairros. Quando os entrevistados narravam como era bairro em que moravam,
reconsideraram sua posi¢do do grupo pela atual. Isso afetou a forma de narrar o passado, ou
seja, além de lembrar as diferencas entre o bairro antigo e o atual, ocorreu uma mudanga na
compreensao das interagdes sociais que aconteciam no bairro em comparagao aos dias atuais.

Na quarta atividade os alunos refletiram e mostraram suas impressdes sobre
alguns aspectos preestabelecidos. Contudo, os alunos evidenciaram diferentes impressoes
sobre os temas, reafirmando que os espagos comportam diferentes visdes.

Na quinta e ultima atividade foram apresentadas fotos de diferentes locais do
municipio de Jaguariaiva, Parand. Essa atividade teve como caracteristicas a mediagdo de
lembrangas, que nem sempre estd intimamente denotado na foto, e que os locais considerados
importantes entre adultos e criancas podem ser ressignificados, ou mesmo distintos.

Nesse sentido, o estudo das representagdes do espago aponta a ocorréncia de
um comportamento interacional, multiplo e aberto.
No que diz respeito a dimensdo interacional, as imagens do espago,

representadas pelas criancas, parecem evidenciar aspectos carregados de interacdes sociais,
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como vimos, principalmente nos estudos de Halbwachs (1990) e Middleton e Brow (2005).
As memorias das criangas parecem reconhecer uma fisionomia objetiva do espaco, que exerce
um poder de territorializagao e ¢ mediado por experiéncias, objetos r monumentos.

Na pesquisa, vimos o aspecto interacional, principalmente na segunda atividade,
ao representarem “meu bairro”. Os alunos julgaram se seu bairro era “bom” ou “ruim”,
“legal” ou “chato”, pelas suas interagdes cotidianas e atividades que eram de seus interesses.
A imagem do bairro, na concep¢ao dos adultos, pouco ou nada interferia na imagem que a
crianca construiu do seu espaco de vivéncia. Contudo, a representacdo do espago, levando em
conta a memoria, € fruto das interagdes sociais.

Quanto ao carater multiplo, o espago, como Halbwachs (1990, 1925) e Middleton
e Brow (2005) propuseram, comportam varias representacoes. Isso ocorre por consequéncia
das diversas experiéncias em que vivemos. Como ja discutido, nossa memoria ¢ composta por
quadros sociais que servem de referéncia para compreensdo de novas interagdes sociais.
Contudo, o palco do social é o espago, entdo a representagdo do espago esta ligada a interagdo
que tivemos e cada individuo tem referéncias diferentes, por terem tido até aqui e agora
experiéncias diferentes, construindo a representagdo de um espaco diferente.

Em nosso trabalho todas as atividades demonstraram a multiplicidade de
representacoes que o espaco pode carregar. Ao analisar a relacdo entre narrativa e
esquecimento, Ricoeur (2003) demonstra em mais alto grau essa caracteristica. Se todos os
alunos compartilham o mesmo espaco, o mesmo tempo e, de modo geral, a mesma cultura,
deveriam representar o espago da mesma maneira. Contudo, narraram e esqueceram o espago
e o tempo de maneiras diferentes. A partir da narrativa historica do professor Rafael, cada
aluno selecionou e interpretou momentos muito particulares e significativos para si,
reconstruindo o passado de uma maneira intima.

As experiéncias que temos do espaco marcam nossa memoria, constroem
representacoes. Para Halbwachs (1990,1925), tal experiéncia se denomina uma caracteristica
“aberta” dos quadros da memoria. No entanto, temos trajetorias unicas, fazendo nossa
interpretacdo do espago Unica. Ela ¢ unica porque nos constituimos de quadros sociais que
servem como referéncia. O que ¢ lembrado e esquecido em nossa memoria depende das
conexoes entre a experiéncia atual e o quadro social. Contudo, essas conexdes dependem da
realidade vivida, que esta ligada a nosso estado de consciéncia e ao nosso objetivo naquele
espago e tempo. Nesse sentido, vamos considerar as conexdes feitas por nosso quadro social

para interpretar a proxima experiéncia, atualizando nossas referéncias. Assim, como
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representamos 0 espago em nossa memoria a partir das interagdes sociais, sua alteragdo ou
atualizacao depende das interagdes sociais.

Nesse contexto, a representacao do espaco ¢ limitada pelo espago e tempo, no até
aqui e até agora ¢ dependente da interagdo social para sua atualizacdo. Quando os alunos se
expressaram sobre o espaco do municipio, eles cristalizaram sua representacdo. Agora, muito
provavelmente os alunos ja viveram outras experiéncias € modificaram sua representagao
sobre o espago que estava em discussao. Em nossa pesquisa, percebemos de maneira muito
clara a atualizagdo da memoria e de representagdo do espago. Durante a atividade que
envolveu uma entrevista com as pessoas mais velhas, a aluna Emanuelle parece ter tramado
sua entrevista mediante os conhecimentos adquiridos com a narrativa do professor convidado,
com a visita de Rafael a escola.

A partir da compreensdo desse ciclo da memodria, constituimos
permanentemente nossa identidade, e o espago € palco desse processo. As imagens que
construimos e reconstruimos do espago formam o lugar. Contudo, nossa identidade espacial
ndo ¢ apenas formada por relacdes locais; existem identidades hegemonicas que interagem e
integram o local, criando novas identidades. Dessa forma, se apresenta como mais um ator nas
relagdes de poder para a construcdo de uma identidade até aqui.

Para Massey, os diversos encontros e desencontros que ocorrem no espago-
tempo integram o lugar. Esse processo ¢ denominado pela autora “eventualidades do espaco-
tempo”.

Uma forma de ver ‘lugares’ é através da superficie do mapa: Samarcanda esta 14, os
Estado Unidos da América (o dedo indicando um limite) aqui. Mas escapa de uma
imaginacdo de espago como superficie é abandonar, também, essa visdo de lugar. Se
o espago €, sem duvida, uma simultaneidade de estdrias-até-entdo, lugares sdo,
portanto, cole¢des dessas historias, articulagdes dentro das mais amplas ‘geometrias
do poder’ do espaco. Seu carater sera um produto dessas intengdes, dentro desse
cenario mais amplo, e aquilo que delas ¢ feito. Mas também dos ndo encontros, das
desconexdes, das relagdes ndo estabelecidas, das exclusdes. Tudo isso contribui para
especificidade do lugar (2008, p. 190).

O lugar estd no movimento da vida e as eventualidades na relacdo das
“esséncias” proporcionadas vidas com espaco. As “esséncias” derivam das historias, das
culturas e das “geometrias do poder” formadas até aqui. Nesse sentido, o lugar ¢ resultado do

espaco e tempo juntos aqui até agora. Massey comenta o “aqui’:

‘Aqui’ é onde as narrativas espaciais se encontram ou formam configura¢des
conjunturais de trajetorias que tém suas proprias temporalidades (portanto, ‘agora’ é
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tdo problematica quanto ‘aqui’). Mas onde as sucessdes de encontros, as
acumulagdes das tramas e encontros formam uma historia. Sdo os retornos (o meu, o
dos passaros) e a propria diferenciacdo de temporalidade que proporcionam
continuidade. Mas os retornos sdo sempre para um lugar que se transformou, ou
camadas de nosso encontro interceptando e afetando um ao outro, a tessitura de um
processo de espaco-tempo. Camadas como adicdo encontros. Assim, algo poderia
ser chamada de “14” e que desse modo estd implicando no aqui e agora. ‘Aqui’ ¢
imbricar de histérias no qual a espacialidade dessas historias (seu entdo, tanto
quanto seu aqui), esta, inescapavelmente, entrelagada. As proprias interconexdes sdo
parte da construcdo de identidade... (2008, p. 201-202).

Consideramos os conceitos de Ricoeur (2003) e de Halbwachs (1990) como
contribuigdes para discutir o processo de atualizacdo da imagem por meio da memoria e do
esquecimento que ocorrem ao longo da vida. O lugar, como o “aqui” e o “agora” no espago-
tempo, sofre alteracdo na atribui¢do de significado. Nesse sentido, o lugar como fruto da
atualiza¢do da imagem ¢ resultado também da negociacdo ¢ selegdo de tramas construidas
coletivamente até agora. Isso acarreta em uma leitura do “lugar”. Ele ndo ¢ tratado como algo
romantico, apolitico, sincronico e coerente.

Para Massey, se tratdssemos o lugar como algo coerente e sincronico, abririamos
porta para a unicidade e para a despolitizagdo. A autora comenta a necessidade da politica no

lugar.

Reconceituar o lugar dessa maneira coloca em pauta um grupo de questdes politicas.
Nao pode haver suposicdo de coeréncia preconcebida ou de comunidade ou
identidade coletiva. Em vez disso, o acabar junto [throwntogetherness] do lugar
exige negocia¢do. Em flagrante contraste com a vis@o de lugar como estabelecido e
preconcebido. Com uma coeréncia a ser perturbada por forgas “externas”, lugares tal
como apresentados aqui, de certo modo, precisam de invengdo, colocam um desafio.
E eles nos envolvem, for¢osamente, nas vidas de outros seres humanos e, em nossas
relagdes com ndo-humanos, indagam como responderemos ao nosso encontro
temporario como essas rochas, pedras e arvores particulares. Eles exigem que, de
uma forma ou de outra, confrontemos o desafio da negociagdo da multiplicidade. O
mero fato de termos de continuar juntos, o fato de ndo podermos (mesmo que
queiramos, e isso, em si mesmo ndo deve, de forma alguma, ser presumido)
“purificar” espacos/lugares. Neste acabar juntos, o que estd em questdo sdo os
termos do compromisso dessas trajetorias (tanto ‘sociais’ quanto “naturais”), essas
historias-até-agora, dentro (e ndo apenas dentro) daquela conjunturabilidade (2008,
p- 204).

Individuos e grupos passam pelo processo de construgdo e reconstrucao da
imagem por meio da memoria e esquecimento, no entanto seus interesses € objetivos sdo
diferentes, sendo o lugar um encontro dessas historias. Esses encontros podem ou ndo resultar
em tramas; caso resultem, mais uma vez serdo selecionadas e negociadas, gerando novas

imagens que reconfiguram e reterritorializam o espacgo-tempo, dando novos significados ao
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lugar. Assim, lugar ¢ sempre aberto e inacabado, compreendido em possibilidades e
imaginacdes diversas.

Nesse sentido, o lugar como espago € uma representacao simultanea, fruto da
compreensdo entre seus pensamentos; da relagdo entre eles com as experiéncias vividas; da
compreensdo dos fatos que o trouxeram até aqui e agora; uma representacdo maior, que em
certo sentido sabe que ndo ¢ mutavel e que estd suscetivel a acontecimentos que mudariam
sua forma de compreender seu entorno.

No campo de estudo da Cartografia Escolar, a relagdo memoria, espago e
representacdo podem contribuir para compreensao do aluno como parte do espago e o espaco
parte do aluno, quebrando a dualidade entre individuo e sociedade, individuo e espaco. Para
nos, existe uma relacao intra e interpessoal na relagdo entre individuo e espago. Intrapessoal
porque a partir de sua relagdo com o espago ele se constitui através das conexdes da
interpretacdo do espago com sua memoria, marcando-o; e interpessoal porque se constitui a
partir dessa relacdo espaco e individuo, exercendo poder na relagdo com o outro.

A Cartografia académica ocidental compreende a representagdo dos objetos
como dispostos no espago, reafirmando a dualidade entre espaco/objeto e individuo. A partir
dessa compreensdo, a Cartografia Escolar desenvolve estratégias para o ensino e
representacao do mapa. Nao queremos aqui desmerecer ou subjugar a Cartografia Escolar que
se desenvolveu no Brasil até aqui. Contudo, chamamos a atengdo para essa questdo da
dualidade entre o espaco e individuo na tentativa de ensinar a Cartografia. Para Halbwachs
(1990), o espaco diz muito sobre a comunidade que o habita ou o habitou, fruto de uma
relagdo dialética entre o espago que marca o individuo e o individuo que marca o espaco.

No contexto escolar, as contribuicdes de Banks-Leite (2006) e Smolka (2006,
2007) sobre os “lugares comuns da memoria”, contribuiram na relagdo da memoria e o
processo de ensino e aprendizagem. A literatura utilizada para o embasamento tedrico das
analises permite que consideremos os desenhos e narrativas produzidas pelos alunos nessa
pesquisa como “mapas mentais” que narram sua identidade. A experiéncia, que € inerente a
constru¢do da indentidade e a relacdo com a linguagem, ajudam a construir os “lugares
comuns da memoria” que guardam um discurso ou uma ideia e que sofrem influencia de
atribuicao de significado de acordo com cada individuo, sdo expressos nesses mapas. Assim,
identificacdo desses “lugares comuns” pode auxiliar na articulagdo entre o que esta

significado e o conteudo escolar.
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A partir dessa compreensdo do processo de memoria e espago, o ensino da
Geografia e Cartografia Escolar ganha mais significado, evocando, através espacgos vividos

dos alunos, as lembrangas que habitam o espago e o coracao de cada um.
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