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RESUMO

O desenvolvimento do discurso narrativo pode estar relacionado com as experiéncias prévias
dos usuarios do sistema de comunicacao suplementar e alternativa na atividade de narracdo,
ou seja, 0 modelo de narrativa fornecido para as criangas em ambito familiar e escolar.
Primeiramente a crianca realiza narrativas pessoais, posteriormente, consegue narrar histérias.
Ensinar a habilidade de narrar histérias pode ser um meio de induzir mudancas na linguagem
da crianga com paralisia cerebral usudrio do recurso de comunicacdo suplementar e
alternativa. Neste sentido, elaborar programas de interven¢do que proporcionem o
desenvolvimento do discurso narrativo dos alunos com paralisia cerebral ¢ um tema de
discussdo. A presente pesquisa teve como objetivo: Analisar as contribuicdes do recurso de
Comunicacdo Suplementar e alternativa para o reconto de histdrias de criangas com paralisia
cerebral, apds um programa de intervencdo. Participaram deste estudo trés alunos usuéarios do
recurso de comunicagdo suplementar e alternativa, um do género masculino e duas do género
feminino, com idades variando entre sete a dez anos. A coleta de dados foi realizada por meio
da aplicacdo de um programa de intervencdo com o recurso de comunicacdo suplementar e
alternativa, através do conto e reconto de historias infantis e relato de experiéncia pessoal. Foi
utilizado um delineamento de linha de base do tipo AB, e 0 programa intervencdo foi
composto de cinco sessdes fixas, contendo trés atividades em cada sesséo que foram: 1) a
pesquisadora fornecia modelo de relato pessoal da sua rotina e posteriormente solicitava que
0s participantes realizassem um relato da sua experiéncia pessoal; 2) a pesquisadora realizava
0 conto de uma histdria infantil adaptada por meio do recurso de comunicagdo suplementar e
alternativa, ap6s o termino da historia foi desenvolvido uma atividade de completar as lacunas
da historia; 3) os participantes realizavam o reconto por meio do recurso de comunicacdo
suplementar e alternativa. Nesta ultima atividade quando necessario a pesquisadora fornecia
auxilios verbais parciais ou totais para auxiliar os participantes no reconto das histérias. Os
resultados demonstraram que o ensino dos elementos do discurso narrativo por meio do
recurso de comunicacgdo suplementar e alternativa proporcionou o aumento das habilidades de
narrar relato de experiéncia pessoal e historias infantis. Também foi possivel visualizar que o
programa de intervencdo contribuiu para o aumento das habilidades expressivas dos
participantes da pesquisa. No programa e intervencdo a mediacgdo do interlocutor estimulou o
relato de experiéncias e o reconto de histérias dos trés participantes. A habilidade de
sequencializar fatos foi a habilidade na qual os participantes apresentaram maiores
dificuldades, pois esta € a ultima habilidade a ser adquirida do desenvolvimento do discurso
narrativo

Palavras Chaves: Comunicacdo Suplementar e Alternativa; Educacéo Especial; Narragéo



ABSTRACT

The development of narrative discourse can be related to previous experiences of users of the
system of augmentative and alternative communication in the activity of narration, that is, to
the narrative model families and schools provide to children. First, the child made personal
narratives and, after that, could narrate stories. Teaching the ability of narrating stories can be
a way of inducing language changes in a child with brain paralysis who is a user of the
augmentative and alternative communication resource. In this sense, elaborating intervention
programs that provide the development of the narrative speech of students who have brain
paralysis is a theme for discussion. This research had, as its main goal: analyze the
contributions of the augmentative and alternative communication resource for the retelling of
stories by these children after an intervention program. Three students, users of this
augmentative and alternative communication resource (one boy and two girls, between the
ages of seven and ten years) participated of this research. The data collect was made through
the application of an intervention program with the augmentative and alternative
communication resource, through the telling and retelling of children stories and the personal
experience account. A base line delineation of the AB kind was used and the intervention
program with five fixed sections, each one with three activities, which were: 1) the researcher
provided models of her routine personal accounts and, after that, asked the participants to
make an account of their personal experience. 2) the researcher told a children story adapted
through the augmentative and alternative communication resource; after the end of the story, a
complementary activity of filling the blanks was developed. 3) the participants performed the
retelling through the augmentative and alternative communication resource. In this last
activity, the researcher provided, when necessary, partial or total verbal assistance to help the
participants in stories retelling. The results showed that the teaching of the narrative speech
elements through the augmentative and alternative communication resource provided the
increasing of abilities to narrate personal experience accounts and children stories. It was also
possible to see that the intervention program contributed to the increasing of expressive
abilities of the participants. In the intervention program, the interlocutor mediation stimulated
the experiences account and the stories retelling of the three participants. The ability make a
sequence of facts was the one in which the participants showed their greatest difficulties,
because this is the last ability acquired in the development of the narrative speech.

Keywords: Augmentative and Alternative Communication; Special Education; Narration.
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1 APRESENTACAO

O meu primeiro contato com a Comunicagdo Suplementar e Alternativa ocorreu em
2006, quando realizava o Estagio Supervisionado de Distlrbios da Linguagem, Fala e
Degluticdo em Lesados Encefalicos. Durante esse estagio, tive a oportunidade de atender a
dois usuarios do recurso de comunicagdo suplementar e alternativa, sendo uma criangca e um
adulto. Também realizei algumas visitas a escola dessa crianga, que estava matricula em uma
sala especial. A partir desse primeiro contato, surgiu a vontade de conhecer melhor essa area
de conhecimento e desenvolver trabalhos relacionados a temética.

Em 2007, cursei o Programa de Aprimoramento Profissional: Fonoaudiologia aplicada
as necessidades da Educacdo Especial, no qual me responsabilizei pelo atendimento a 14
clientes do setor de comunicacdo alternativa do Centro de Estudos da Educacdo e Salde, bem
como tive participacdo no grupo de pesquisa Deficiéncia Fisicas e Sensoriais e aulas
correlacionadas a tematica, sendo bolsista FUNDAP. Nesse ano, adquiri experiéncia de
atuacdo com alunos usuarios de comunicacdo suplementar e alternativa, além de ter a
oportunidade de participar do projeto de pesquisa que era realizado em uma sala de Educacéo
Especial, em que o recurso de comunicacdo suplementar e alternativa era implementado
através do conto e reconto de histdrias.

Um dos critérios para a obtencdo do certificado de conclusdo do aprimoramento foi a
elaboracdo de uma monografia, cujo titulo, em meu caso, foi “Tecnologia Assistiva:
consideragdes sobre a area da linguagem”, com o objetivo de identificar, por meio de um
guestionario, quais as ajudas técnicas destinadas a linguagem para os alunos deficientes
fisicos e auditivos estdo presentes na escola e quais os indicativos de necessidade de formacao
profissional continuada desses professores, para manusearem tais ajudas. O trabalho foi
publicado como trabalho completo nos anais de um congresso.

Em busca de conhecimento em meu aprimoramento, efetivei um levantamento
bibliogréfico para verificar se existiam estudos que descrevessem o desenvolvimento do
discurso narrativo dos alunos usudrios de comunicacdo suplementar e alternativa,
aproveitando para observar programas de intervencdo que proporcionassem 0
desenvolvimento do discurso narrativo. Assim, deparei-me com a escassez de trabalhos que
descrevessem o desenvolvimento e programas de intervencdo de alunos usuérios de
comunicacdo alternativa. Dada a importancia do desenvolvimento do discurso narrativo que é

precursor do desenvolvimento da leitura e escrita, surgiram algumas inquietacdes, como: sera
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gue um programa de intervengdo apoiado no uso dos recursos de comunicacgao suplementar e
alternativa favoreceria o desenvolvimento do discurso narrativo? Sera que o conto e reconto
de historia propiciariam o desenvolvimento do discurso narrativo de alunos usuarios do
recurso de comunicacdo suplementar e alternativa?

Com essas inquietagfes, deu-se a busca de aprofundamento no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP — Marilia.

Dessa forma, este estudo surgiu da necessidade de elaboracdo de um programa de
intervengdo que propiciasse o desenvolvimento de alunos usuarios de comunicagdo
suplementar e alternativa. A introducdo da presente dissertacdo foi dividida, considerando
dois aspectos, que sdo: 1) Desenvolvimento do discurso narrativo dos usuarios do recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa; e 2) Procedimentos de intervencdo para a ampliacdo

da narrativa, com referencial teérico que contemple esses itens.
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2 INTRODUCAO

2.1 Desenvolvimento do discurso narrativo dos usuarios do recurso de comunicacao

suplementar e alternativa

Os alunos com necessidades complexas de comunicacdo podem apresentar
dificuldades nos diferentes recursos comunicativos, quer na modalidade, quer na modalidade
gestual, em fungdo das diferentes manifestacdes motoras e/ou cognitivas (MANZINI, 2001),
podendo, assim, acarretar prejuizos ao ensino académico, devido ao acesso restrito as
oportunidades de trocas comunicativas.

Pesquisadores tém alertado que a implementacdo da comunicacdo suplementar e
alternativa, no contexto escolar, pode ser realizada por meio de contos e reconto de historias.
Dessa forma, o professor estaria estimulando o aprendizado de novos repertdrios lexicais,
ampliacdo da estrutura frasal, aquisicdo e desenvolvimento do discurso narrativo,
contribuindo para a construgdo do processo de interpretacdo de texto (DELIBERATO;
MANZINI, 1998; GUARDA; DELIBERATO, 2006; PONSONI et al., 2009).

Robbins e Ehri (1994), Terzi (1995), Chartier (1996), Lopes (1997), Spnillo e Martins
(1997), Gongalves e Dias (2003), Griffin et al. (2004) e Smith (2008) pontuaram que o conto
e o reconto de historias deveria fazer parte da rotina das atividades familiares, escolares e, em
ambito terapéutico, como instrumento de reabilitacdo. No contexto escolar, as historias atuam
como instrumentos favorecedores da interacdo entre o aluno e o professor, mas,
principalmente, como um recurso pedagdgico importante no processo de ensino e
aprendizagem, pois as narracbes de histérias infantis, na pré-escola, colaboram para o
processo de aquisi¢do do discurso narrativo, proporcionando o desenvolvimento da leitura e
escrita, além de estimular o imaginario.

O desenvolvimento do discurso narrativo possibilita o envolvimento das habilidades
semanticas, sintaticas e pragmaticas da linguagem, as quais precisam ser estimuladas em
usuarios de comunicagdo suplementar e alternativa. Em acréscimo, a habilidade de narrar
auxilia o desenvolvimento social, estimula o imaginério e o desenvolvimento da leitura e

escrita.

Waller et al. (2006) discutiram as barreiras comunicativas enfrentadas por criancas

usuarias da comunicacdo suplementar e alternativa (CSA), durante a sua atividade de
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narracao, visto que as criangas com necessidades complexas de comunicagdo possuem pouco
acesso as atividades que envolvem a narrativa, tanto em ambito familiar como escolar, pois
muitas vezes ndo estdo disponiveis recursos que auxiliem essas criangas a realizar o conto de
histérias (ROTHSCHILD; NORRIS, 2001; HIGGINBOTHAM et al., 2007).

Para os mesmos autores, a restricdo da capacidade de narrar dos usuarios do recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa pode estar correlacionada ao fato de que esse processo
requer um desenvolvimento da habilidade pragmatica (saber o que dizer e como estruturar a
sequéncia dos enunciados) e também uma habilidade operacional (capacidade de localizar os
simbolos gréaficos para a construcdo de frases). Dessa forma, a capacidade operacional de
localizar os simbolos, no decorrer da construgdo da narrativa dos usuarios do recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa, pode ser lenta e fisicamente desgastante, devido a
presenca de comprometimentos motores ou, por outro lado, também pode apresentar
alteracdes no desenvolvimento da habilidade pragmatica da linguagem.

Os usuéarios do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa, durante as
atividades dialdgicas de rotina, tendem a utilizar apenas uma palavra ou periodos curtos.
Muitas vezes, igualmente, ndo possuem a iniciativa de narrar e acabam respondendo somente
as perguntas realizadas pelos interlocutores, de modo a ndo assumir o papel de narrador das
suas experiéncias pessoais. Além do que muitos interlocutores ndo estdo capacitados na
utilizagdo dos simbolos gréfico, dificultando a troca comunicativa entre os usuarios do recurso
de comunicacdo suplementar e alternativa e seus interlocutores (LIGHT; BINGER; SMITH,
1994; SMITH, 1996; VON TETZCHNER; MARTINSEN, 1996; WALLER et al. 2001;
SUTTON; SOTO; BLOCKBERGER, 2002; BLOCKBERGER; SUTTON, 2003; LIGHT,
2003; SMITH, 2003; SMITH; GROVE, 2003; VON TEZTCHNER; GROVE, 2003).

Nessa perspectiva, torna-se importante o desenvolvimento de programas de
intervencdo que proporcionem o desenvolvimento da narrativa, pelo recurso de comunicagédo
suplementar e alternativa, por parte dos alunos com necessidades complexas de comunicacao.

A Associacdo Americana de Fala, Linguagem e Audicdo — AMERICAN SPEECH-
LANGUAGE-HEARING ASSOCIATION — A.S.H.A. (1989) - definiu a comunicagéo

suplementar e alternativa como

[...] uma éarea da prética clinica que se destina a compensar (tanto
temporariamente como permanentemente) as alteracfes ou incapacidades de
comunicacdo expressiva, os disturbios severos na fala, linguagem e na
escrita. (ASHA, 1989, p. 107).
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A comunicacdo suplementar e alternativa (CSA) é caracterizada pelo uso de gestos,
expressdes faciais e corporais, simbolos gréficos (fotos, figuras, objetos etc.), voz digitalizada
ou sintetizada, dentre outros métodos de efetuar a comunicacéo face a face de individuos com
disturbios de linguagem oral e fala (GLENNEN, 1997; VON TETZCHNER, 1997).

Assim, os recursos de comunicacdo suplementar e alternativa (CSA) possibilitam a
acessibilidade comunicativa dos alunos com necessidades complexas de comunicacdo, em
diferentes &mbitos, com distintos interlocutores. Muitos estudos tém demonstrado a
importancia do emprego de historias infantis, para auxiliar no desenvolvimento do discurso
narrativo de criangas. No entanto, ha escassez de literatura que descreva a narrativa do aluno
usuario do recurso de comunicagao suplementar e alternativa.

Muniz (2004), Soto e Hartmann (2006), Soto, Hartmann e Wilkins (2006), Soto, Yu e
Hnnebberry (2007) e Soto, Yu e Kelso (2008) enumeraram, como elementos presentes no
discurso narrativo de criancas com paralisia cerebral usuérios do recurso de CSA: 0s
personagens; as acdes; 0 cenario e a sequencializacdo da histéria infantil.

Embora se conhega pouco sobre o desenvolvimento do discurso narrativo dos usuarios
do recurso de CSA, hd extensas pesquisas na area de narrativa, que enfatizam o
desenvolvimento do discurso narrativo de criancas sem alteracdes de linguagem (PERRONI,
1992; SPNILLO; MARTINS, 1997: GUIMARAES, 1999; BRANDAO; SPNILLO, 2001;
GUIMARAES, 2004; ILGAZ; AKSU-KOC, 2005; SMITH; SPERB, 2007).

Nesse contexto, pesquisadores como Perroni (1992) e llgaz e Aksu-Kog¢ (2005)
descreveram que o desenvolvimento da narrativa tem inicio aos trés anos e se completa por
volta dos cinco anos de idade. As histdrias pessoais tornam-se mais organizadas e extensas,
fornecendo aos interlocutores informacdes sobre o cenario e personagens presentes na
narrativa. Para criar e recontar historias de ficcdo, as criancas necessitam, por mais tempo, do
auxilio do interlocutor e 0 apoio de outros materiais, como livros, gravuras e brinquedos. A
partir dos cinco anos, a crianca assume o papel de narrador, ndo precisando mais da ajuda do
interlocutor, durante as atividades discursivas.

Para Perroni (1992), o desenvolvimento do discurso narrativo ocorre em trés etapas:
(1) protonarrativa (2 a 3 anos de idade), (2) narrativa primitiva (3 a 4 anos de idade) e (3) a
crianga como narradora (a partir dos 4 anos de idade). As protonarrativas sdo consideradas as
precursoras das narrativas. Nesse momento, a crianga necessita do interlocutor para exercer
papel ativo na elucidacdo do discurso. Apds essa fase, a autora apresenta a narrativa primitiva,
ou seja, um periodo do desenvolvimento infantil que compreende trés tipos de narrativas:

estorias, relatos e casos. Estdrias sdo narrativas de enredo fixo, que obedecem a certa
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ordenacdo temporal/casual dos eventos. Os relatos sdo as narrativas cuja énfase é dada na
recuperacao linguistica de eventos pessoais, vivenciados pelo narrador. N&o ha necessidade de
seguir enredo fixo, sendo extremamente importante que o relato tenha compromisso com a
veracidade. A autora caracteriza 0s casos como narrativas situadas entre as duas técnicas ja
citadas. Nessa espécie, o narrador estd isento dos compromissos exigidos tanto para as
estorias, como para os relatos, ou seja, ndo é necessario se prender ao enredo fixo, nem a
experiéncia veridica. A Gltima fase do desenvolvimento do discurso narrativo é a narrativa
propriamente dita, etapa na qual a crianga comeca a assumir papel mais ativo de narrador, e as
narrativas tendem a apresentar coesao, coeréncia e sequéncia temporal.

Guimaré&es (2004) destacou que o desenvolvimento da habilidade de narrar depende de
fatores intrinsecos e extrinsecos da crianga como as atividade cognitivas, comunicativas,
linguisticas, o ambiente comunicativo e social no qual ela se encontra inserida.

Spnillo e Martins (1997), Guimardes (1999), Brand&o e Spnillo (2001), Smith e Sperb
(2007) mostraram que sdo elementos presentes no desenvolvimento do discurso narrativo da
crianca sem alteracdes linguagem: os personagens, as acdes (situagdo-problema e cenério) e o
desfecho da historia. Para esses autores, as narrativas das criancas tornam-se mais elaboradas
e com maiores conexdes dos elementos, com o avango da idade.

Estudos com criangas com necessidades complexas de comunicagdo usuarios do
recurso de comunicacdo suplementar e alternativa também pontuaram a presenca dos
elementos do discurso narrativo: personagens, acdo, cenario e sequencializacdo durante a
atividade de narrar (MUNIZ, 2004; SOTO; HARTMANN; WILKINS, 2006; GUARDA,
DELIBERATO, 2007; SOTO, YU; KELSO, 2008).

Soto, Hartmann e Wilkins (2006) descreveram, em seu estudo, 0s elementos presentes
no discurso narrativo (personagens, acdo dos personagens, cenarios e sequéncia temporal) de
um aluno com oito anos de idade, usuario do recurso de CSA, através da interacdo com a sua
professora. Com a andlise dos dados, os autores constataram que 0 aluno usuério da
comunicacdo suplementar e alternativa apresentou auséncia de elementos do discurso
narrativo, que acabou prejudicando a interacdo professor/aluno. Eles ressaltaram a
importancia da realizagdo de uma intervencdo que estimule o desenvolvimento do discurso
narrativo desse aluno usuario do recurso de comunicagao suplementar e alternativa.

Soto e Hartmann (2006) descreveram as caracteristicas do discurso narrativo de quatro
criancas, sendo trés do género feminino e uma do género masculino, com idades variando de
oito a onze anos, todas usuarias do recurso de CSA. Inicialmente, uma avaliacdo por meio de

cinco tarefas foi realizada, para caracterizar os elementos do discurso narrativo dos
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participantes. Na andlise, foram elencados sete elementos das historias: presenca de
personagens, acdes, local, iniciar a historia, problematica da historia, resolugéo da historia e a
utilizacdo de verbo no passado. Os resultados apontaram que as criangas apresentaram
dificuldades na elaboracdo do discurso narrativo, também com vocabuléario reduzido,
diminuicdo das estruturas frasais, auséncia de conjunc@es e temporalidade.

Deliberato e Guarda (2007) desenvolveram uma pesquisa com 0 objetivo de examinar
0s conteidos do discurso narrativo, durante a construcdo de histérias, por meio do Picture
Communication Symbols (PCS). O participante foi um aluno com paralisia cerebral, do género
masculino, com necessidades complexas de comunicacao e usuario do recurso de CSA . Fez-
se uma coleta de dados quinzenal, sendo trabalhadas cinco histérias adaptadas por meio do
recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. Em cada historia, era realizada o conto,
com a utilizacdo dos recursos de CSA, posteriormente era solicitado que o aluno realizasse o
reconto, por meio dos simbolos gréaficos. A pesquisadora, quando necessario, promovia a
intervencdo, com perguntas — quem; como; onde; quando; o que e qual — que auxiliaram a
organizacao das sentencas da narrativa. As autoras pontuaram que, durante as atividades de
conto e reconto de histdrias, o participante apresentou os seguintes elementos do discurso
narrativo: acGes principais e secundarias; personagens principais e secundarios; locais
principais e secundérios; e finalizacdo em todas as narrativas. Quanto as modalidades de
expressdo utilizadas, naquelas ocasides, categorizaram-se as expressfes verbais (emissao de
sons e de palavras), expressdes ndo-verbais (gestos indicativos, gestos representativos,
movimentos de cabeca, expressdes faciais e expressfes combinadas) e expressdes verbais e
ndo-verbais associadas. Assim, os recursos de CSA usados na construgdo das historias
atuaram como instrumento promotor do discurso narrativo, favorecendo o desenvolvimento e
aprimoramento das habilidades linguisticas dos alunos.

Muniz (2004) efetuou um estudo com um aluno com paralisia cerebral, com idade de
11 anos, do género masculino, com severos distdrbios da comunicacdo e usuario do recurso
de CSA, com o objetivo de caracterizar 0s recursos e estratégias que ele empregava, durante
atividades de conto e reconto de histéria. A coleta de dados fundamentou-se no conto de
dezesseis historias, pela professora do aluno, em dois dias consecutivos e em semanas
sucessivas. Ap6s o conto da historia, a professora solicitava o reconto, primeiramente sem a
utilizacdo do seu tabuleiro de comunicacdo alternativa e, no dia seguinte, apds o conto de
outra historia, o participante recontava a histdria, com o seu tabuleiro de comunicacdo
alternativa. A autora verificou que a atividade de conto e reconto propiciou aumento de

expressoes verbais e ndo-verbais, bem como a ampliacdo dos elementos do discurso narrativo,
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como: presenca do tema, agdes principais, personagens principais e secundarios e finalizagao
de algumas histdrias, por meio do recurso de CSA, gestos representativos e emissdes orais.

Guarda (2007) utilizou-se das filmagens do estudo anterior e, com o outro olhar para a
analise dos dados, teve como objetivo a caracteriza¢do dos enunciados do aluno com paralisia
cerebral e usuério do recurso de CSA. Com a anélise do reconto das dezesseis histdrias com e
sem o tabuleiro de comunicacdo, foi possivel categorizar os enunciados produzidos pelo aluno
em: 1.1) Modalidades expressivas dos enunciados: a) Gesto representativo; b) Olhar; ¢)
Simbolo gréafico; d) Vocalizacdo; e €) Objeto; 1.2) Extensdo dos enunciados: a) Enunciados
Simples; b) Enunciados Compostos: b.1) Quantidade de elementos dos enunciados: dois a trés
elementos; quatro a cinco elementos; e seis ou mais elementos; b.2) Organizacao sintatica dos
elementos: relacdo entre sujeito, verbo e objeto; 1.3) Classes gramaticais de palavras dos
elementos dos enunciados: a) Substantivo; b) Artigo; c) Verbo; d) Adjetivo; ) Advérbio; f)
Numeral; e g) Preposicdo. Assim, os enunciados produzidos pelo aluno resultaram em
producdo de significantes coesos entre si, porém sem pausas entre enunciados simples e
compostos e com a repeticdo de um significante em um mesmo enunciado, por diversas vezes.
A conclusdo do trabalho foi que a atividade de conto e reconto de historias, por meio dos
recursos de comunicacgdo suplementar e alternativa, auxiliou na caracteriza¢do dos enunciados
produzidos pelo aluno, nas situacdes de reconto de histérias com e sem a utilizagdo de seu
tabuleiro de comunicagéo suplementar.

No estudo de Nunes et al. (2003), foi possivel observar que alunos com necessidades
complexas de comunicacdo submetidos a uma intervencdo apresentaram ampliacdo dos
constituintes linguisticos e narrativas mais elaboradas. Foram participantes do estudo dois
adolescentes com o diagnostico de paralisia cerebral, um do tipo espastica e outro do tipo
atetéide, ambos ndo alfabetizados, com boa compreensdo da linguagem oral e capazes de se
comunicar, por meio de gestos, expressdes faciais e corporais e algumas poucas verbalizadas.
O estudo foi dividido em trés fases: 1) Narrativas sobre fotos, em que o sujeito era solicitado a
descrever, por meio do sistema ImagoAnaVox (CAPOVILA et al., 1993), fotos da familia e as
condigdes nas quais estas haviam sido tiradas; 2) Narrativas sobre videos, em que o sujeito
deveria narrar sobre os trechos de video por ele assistidos; 3) Narrativas livres, sobre os quais
0 sujeito era convidado a narrar, destacando passagens interessantes do seu cotidiano. Os
autores concluiram que a atividade de narrativas sobre fotos, videos e episddios da rotina
diéria constituiu rica e estimulante oportunidade para os participantes se engajarem em uma
situacdo de conversacdo. As mensagens produzidas pelos participantes, no inicio da

intervencdo, eram consideradas telegraficas e, no decorrer do trabalho, foi observada a
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expansdo dos enunciados, com a presenca de mais simbolos graficos, sendo igualmente
descrito 0 aumento da utilizacdo de gestos, expressdes faciais e até de verbalizagdes.

De acordo com a pesquisa de Waller et al. (2001), a aplicacdo de um programa de
intervencdo, por meio do recurso de CSA, em uma crianga com necessidades complexas de
comunicacdo proporcionou 0 aumento do repertorio lexical; a evolugdo na estruturacdo
sintatica; historias mais elaboradas, que possibilitavam melhor entendimento de outros
interlocutores.

Soto, Yu e Hnnebberry (2007) desenvolveram um processo de intervencdo para
auxiliar no desenvolvimento do discurso narrativo, através do conto e reconto de historias. Os
resultados apontaram que as atividades envolvendo a narragdo permitiram a crianca usuaria
do recurso de comunicagdo alternativa um aumento dos enunciados e da compreensdo da
narrativa. Entretanto, mesmo que essa crianga tenha apresentado evolucédo, os pesquisadores
verificaram a necessidade de elaboracdo de um programa de intervencdo com narrativa, a fim
de que a crianca aprenda a usar as suas habilidades expressivas para narrar de maneira mais
efetiva.

Ponsoni e Deliberato (2009), em sua investigacdo, utilizaram o conto e reconto de
historias infantis por meio do recurso de CSA, com o objetivo de ampliar o vocabulario e a
sintaxe de uma crianga com paralisa cerebral espastica do género feminino, com idade de oito
anos. Os procedimentos de coleta de dados foram compostos de quatro etapas. Na primeira,
foi realizada a identificagdo do repertorio lexical, nos diferentes contextos em que a crianga
estava inserida. Na segunda etapa, foram selecionadas historias infantis de interesse da
crianga que continham vinculo com os conteudos pedag6gico, familiar e social. As historias
infantis foram adequadas quanto ao vocabuldrio, as estruturas das frases e o tamanho do
enredo, considerando as etapas de desenvolvimento linguistico e académico da crianca. Na
terceira etapa, foi feito o conto da histéria infantil, por meio dos recursos de CSA e,
posteriormente, solicitado o reconto da histéria. Nesta etapa, foram enfatizados o modelo de
estruturacdo frasal adequado e o ensino de novos repertérios lexicais. Na quarta etapa, a
pesquisadora e a aluna confeccionavam o livro da histéria infantil adaptado, momento em que
novamente foi privilegiada a estruturagdo sintatica e o ensino de novos vocébulos. Todos 0s
procedimentos foram filmados e transcritos. Com a andlise dos resultados, foi possivel
verificar que a intervencdo, através do conto e reconto da histdria infantil, atuou como
facilitador da aquisicdo de novos vocabularios e do aumento da estruturacdo frasal da crianca
usuéria do recurso de CSA.

Em seu estudo, Sameshima (2006) descreveu as habilidades expressivas de um grupo
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de alunos ndo-falantes, durante as atividades envolvendo jogos adaptados por meio do recurso
da comunicacdo suplementar e alternativa. Foram participantes da pesquisa trés alunos com
idades entre 13 e 16 anos, do género masculino, com diagnostico de paralisia cerebral e
usuarios do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. Uma das atividades
empregadas pela autora foi o conto e o reconto de uma histéria, em conjunto com o grupo.
Apbs a selecdo do livro do centro de interesse dos participantes, a pesquisadora fez a leitura e
solicitou o reconto da histéria, com o auxilio dos recursos de comunicagdo alternativa. Os
resultados demonstraram que atividades envolvendo o jogo proporcionaram ao grupo de
alunos ndo-falantes a utilizacdo de diferentes habilidades expressivas, como 0s gestos
representativos, as expressdes corporais e faciais, a troca de turnos e 0 manuseio das pastas e
pranchas de cominagdo suplementar e alternativa. Dentre 0s jogos trabalhados, o conto e
reconto de histéria foi a atividade que mais ajudou na interagdo do grupo.

Conforme os estudos aqui ja focalizados, as atividades de conto e reconto de histérias
favorecem o desenvolvimento do discurso narrativo e das habilidades expressivas dos
usuarios do recurso de CSA. Outro fator relevante para o desenvolvimento do discurso
narrativo é a mediacdo do interlocutor com a crianca. Nesse contexto, o interlocutor mais
experiente tem papel fundamental no desenvolvimento do discurso narrativo, como, por
exemplo, para auxiliar no processo de significacdo, com o desenvolvimento das praticas
discursivas.

Desse modo, o adulto tem um papel fundamental no desenvolvimento da narrativa
infantil, pois, para ajudar as criangas, nas atividades de narrar, pais e outros adultos utilizam
perguntas especificas, como, quem, o qué, quando, por que e onde. Tais indagacles
colaboram na organizacdo do discurso e encorajam a crianca a fazer as conexdes entre 0S
eventos da histéria e, consequentemente, ampliam as respostas fornecidas por elas
(PETERSON; MCCABE, 1994; LOW; DURKIN, 2001).

Diante dessas observacdes, o estudo realizado por Miranda (2000), com criancas
brasileiras entre trés e cinco anos de idades e suas respectivas professoras, constatou trés
formas diferentes de assisténcia na atividade de narrar, por parte do adulto. Quando a crianca
ainda mostra pouca elaboracdo, o adulto funciona como modelo, questiona mais, conduz o
processo de narragcdo e assume coautoria. Com a crescente autonomia da crianga, o adulto
passa a ser um ouvinte participante, que escuta atentamente, acompanha a narragdo e faz
intervencBes para ampliar a narrativa. E, por fim, o adulto é o interlocutor que solicita maior

elaboracéo e producdes mais complexas.
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Nessa perspectiva, com o desenvolvimento das atividades discursivas, as criangas
tendem a assumir 0s papéis de narradores ativos, mas, para que esse processo ocorra, é de
extrema importancia a participacdo ativa do adulto, com a finalidade de promover uma série
de contextos/oportunidades para essa expansédo do discurso narrativo (CAZAROTTI, 2006).

Revisando a literatura da area de comunicacdo suplementar e alternativa, sobretudo
acerca da importancia do interlocutor, na aquisicao e desenvolvimento do discurso narrativo,
deparamo-nos com escassas pesquisas que descrevem a importancia do mediador na aquisicéo
da habilidade de narrar.

O estudo de Truedeau, Cleave e Woelk (2003) demonstrou que a exposi¢do precoce a
programas de leitura proporcionam o desenvolvimento da narrativa de alunos usuéarios do
recurso de CSA, como também auxiliam no processo de alfabetizacdo. Para 0os mesmos
autores, o adulto tem um papel fundamental, durante nas atividades de leitura dos livros,
cooperando no desenvolvimento das habilidades discursivas.

Trevizor e Chun (2004) realizaram uma investigacdo sobre o desenvolvimento da
linguagem de usuérios de comunicacdo suplementar e alternativa, sob uma perspectiva
vigostkiana, com o objetivo de investigar o uso do Sistema Pictografico de Comunicacao
(PCS) como instrumento de mediacdo entre o adulto (interlocutor) e uma crianga sem
oralidade. A pesquisa foi baseada no conto e reconto de histdrias, por meio do PCS, com a
mediacdo de um adulto. Os resultados revelaram que, ao final da experiéncia, o0 sujeito
usuério do CSA apresentou um discurso mais elaborado, na atividade de reconto de histdria.
Os achados dessa pesquisa evidenciaram que o PCS atuou como instrumento de mediagéo em
criangas com comprometimento da oralidade, favorecendo o desenvolvimento da linguagem e
melhorando sua qualidade de vida.

Silva (2009) desenvolveu um estudo com o objetivo de identificar e analisar as
estratégias de mediacdo em atividades de reconto de histérias infantis com alunos sem
oralidade. Foram participantes da pesquisa sete sujeitos, sendo trés mediadoras e quatro
alunos sem oralidade e usuarios de CSA, com idades de 8 a 15 anos, do género masculino. As
trés mediadoras eram fonoaudidlogas que tinham experiéncia na area de comunicagdo
suplementar e alternativa. Os quatro alunos ndo apresentavam oralidade, eram usuérios de
recurso de CSA e frequentavam sala especial para deficientes fisicos. As filmagens
aconteceram durante os atendimentos fonoaudioldgicos individuais de cada sujeito. Assim,
nos atendimentos individuais, a fonoaudiéloga realizava o conto e solicitava o reconto da
hist6ria para o sujeito. Foram usadas quatros historias adaptadas por meio do recurso de CSA,

sendo uma para cada sujeito, aplicadas individualmente. Os resultados evidenciaram 0 uso de
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nove estratégias, pelas mediadoras, durante as atividades de reconto da historia infantil: 1) Ler
a histdria ou sentencgas para os alunos; 2) Apresentar cartdes de sentengas para o reconto da
historia; 3) Proporcionar a identificacdo de personagens; 4) Questionar o aluno; 5) Favorecer
a identificacdo de palavras; 6) Solicitar a busca de cartdes ilustrados e aumento das sentengas;
7) Indicar as linhas do livro em que os cartGes das sequéncias serdo fixados; 8) Avaliar as
acOes realizadas pelos alunos; 9) Ler a sequéncia recontada ou a histdria recontada. A
intervencdo das mediadoras possibilitou identificar e analisar as estratégias de mediagdo
utilizadas durante o reconto de historias dos alunos usuarios dos recursos de CSA, que
auxiliam no desenvolvimento linguistico, bem como a inser¢do dos alunos nas atividades
discursivas.

Diante da literatura abordada, para que os usuarios de CSA consigam se expressar em
diferentes ambientes com distintos interlocutores torna-se importantes atividades que
permitam a aquisicdo e desenvolvimento do discurso narrativo, para promover a inclusdo
social e auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, o0s sistemas de ensino devem promover mudangas em sua
organizacdo, com base em projetos politico-pedagogicos, a fim de oferecer um ensino com
qualidade a todas as criangas, cumprindo o objetivo de eliminar todas as barreiras que possam
influenciar e/ou prejudicar o aprendizado das criancas com necessidades complexas de
comunicacao, usuarias do recurso de CSA.

Com os achados literarios desta secdo, foi possivel observar a escassez de estudos que
descrevem a aquisicdo e o desenvolvimento do discurso narrativo do aluno com necessidades
complexas de comunicagdo e usuério do recurso de comunicagdo suplementar e alternativa,
além de procedimentos de intervencdo que estimulem o desenvolvimento dessa habilidade.
Ensinar a habilidade de narrar historias pode ser um meio de induzir mudancas no repertorio
da linguagem oral e escrita, como também favorecer uma inclusdo social e académica dos

alunos usuarios do recurso de comunicacao suplementar e alternativa.

2.2 Procedimentos de intervencao para a ampliacdo da narrativa

Os estudos apresentados até o presente momento forneceram indicadores a respeito
dos elementos presentes no discurso narrativo dos usuarios do recurso de comunicagdo
suplementar e alternativa. Embora tenha sido possivel perceber pesquisas a respeito da
narracao na crianca usuaria de CSA, os resultados ndo pontuaram um perfil sobre a aquisicdo

e desenvolvimento do discurso narrativo. Nesse sentido, isso deve aumentar o interesse de
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pesquisadores em programas de intervencdo que proporcionem o desenvolvimento do
discurso narrativo, em situagbes experimentais controladas ou em situacfes de sala de aula,
gue trabalhem com a narracdo de histdrias, de modo a contribuir para procedimentos
preventivos, terapéuticos e educacionais que visem ao desenvolvimento da habilidade de
narrar dos usuarios de CSA.

De acordo com Sutton, Soto e Blockberger (2002) e Waller e O’Mara (2003), a
narrativa € uma forma de ampliar o discurso, que minimamente requer a expressao de dois
eventos diferentes correlacionados entre si. Assim, as criangas que utilizam recursos de
comunicacdo suplementar e alternativa tendem a apresentar uma habilidade narrativa
deficitaria, devido a varias razbes, dentre as quais a circunstancia de possuirem pouca
experiéncia nas atividades com histdrias infantis.

Nunes et al. (2003) enfatizaram que as narrativas sdo usadas como estratégias para a
aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos usuarios de comunicacao
grafica. As sentencas possibilitam a compreensdo mais fidedigna das narrativas, englobando
0s constituintes sintaticos e semanticos.

Waller et al. (2001) verificaram, em sua pesquisa, que a aplicacdo de um programa de
intervencdo auxiliou uma crianga com necessidades complexas de comunicacdo a realizar
narrativas pessoais. Participou da pesquisa uma aluna com idade de nove anos, com distrofia
muscular e usuéria de CSA. O programa foi aplicado em quatro semanas, uma Sessdo por
semana, com duragdo de uma hora, composta de quatro atividades: 1) A aluna assistiu a
pesquisadora realizar o conto de um relato da vida da propria aluna, utilizando o recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa; 2) A aluna teve que contar uma histéria pessoal,
enguanto a pesquisadora intervinha, para auxiliar a aluna no reconto da histéria; 3) A aluna
teve que preparar, com o auxilio da pesquisadora, um texto para apresentar para os alunos da
sua sala; 4) A aluna apresentou para a sala a sua historia. Apds o término das atividades, a
professora fez algumas avaliagdes, solicitando que a aluna contasse uma histéria pessoal. A
intervencdo possibilitou 0 aumento do repertdrio lexical; evolugdo na estruturacdo sintatica;
histdrias mais elaboradas, que obtiveram melhor entendimento de outros interlocutores.

Soto, Yu e Hnnebberry (2007) descreveram um processo de intervencdo para auxiliar
0 desenvolvimento do discurso narrativo de alunos usuarios de comunicacdo suplementar e
alternativa, através do conto e reconto de historias. O participante do estudo foi um aluno do
género masculino, com oito anos, que frequentava uma escola especial. Primeiramente, foi
feita uma avaliacdo das habilidades narrativas do aluno, que continha cinco tarefas: 1) o aluno

teve que realizar um conto de uma histéria favorita, com o emprego de oito cartdes com
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gravura; nessa etapa, a professora poderia introduzir perguntas sobre a historia; 2) foi
solicitada uma foto de uma situacéo da qual a crianca gostasse, e a crianca teve que recontar
para a professora; 3) reconto de uma narrativa pessoal de um acontecimento recente; 4) o
aluno teve que contar uma histéria imaginaria; 5) a elaboracdo de uma historia, a partir da
visualizacdo das figuras de um livro. O programa de intervencdo foi aplicado durante 6
semanas, com 3 sessdes por semana, sendo que trés tarefas distintas eram trabalhadas em cada
sessdo: 1) o professor realizava o conto da historia para o aluno e depois era solicitado que ele
realizasse o reconto, através da utilizacdo de um mapa grafico, que era dividido em:
personagem, cenario, acontecimentos e resolucdo da historia; 2) a crianga teve que recontar
histdrias pessoais; 3) o aluno teve que relatar uma historia imaginaria. Em todas as atividades,
o professor disponibilizou ao aluno um modelo de estruturacdo sintéatica. Depois, no final de
cada semana, o professor reavaliou o aluno, solicitando que ele realizasse o reconto de uma
historia sem o auxilio do professor. Os resultados demonstraram que as atividades envolvendo
narracdo oportunizaram a crianca usuaria do recurso de comunicacao alternativa aumento dos
enunciados e melhora na compreensao da narrativa. Entretanto, mesmo que essa crianga tenha
apresentado evolucdo, os autores da investigacdo verificaram a necessidade de elaboragédo de
um programa de intervencdo com narrativa, a fim de que as criancas usuarias de CSA
aprendessem a utilizar as suas habilidades expressivas para narrar de maneira mais eficaz.

A partir dos dados do estudo anterior, Soto, Yu e Kelso (2008) realizaram uma
pesquisa para observar a eficacia da intervencao na narrativa de alunos com paralisia cerebral,
usuérios de comunicagdo suplementar e alternativa. Foi participante uma aluna com idade de
12 anos e diagnostico de paralisia cerebral do tipo atet6ide, com necessidades complexas de
comunicacdo. O delineamento do processo de intervencdo foi do tipo AB, sendo
implementado o programa de intervencdo com sessdes de trés vezes na semana, com uma
atividade diferenciada em cada sessdo. No procedimento de linha de base, a professora
realizava o conto da historia e solicitava que a aluna a recontasse, momento no qual ndo eram
oferecidos auxilios para a aluna; também solicitou um relato de sua experiéncia pessoal.
Dessa forma, foram coletadas trés historias pessoais e trés historias de ficcdo. O programa de
intervencdo era composto de trés atividades, que proporcionavam o desenvolvimento da
narrativa. Na primeira, a professora realizou o conto da historia e, para a aluna recontar, era
utilizada a técnica de “Cloze” (uma atividade de “completar” as sentencas, sendo fornecidas
uma alternativa correta e outra errada). Em acréscimo, a professora usou também um mapa
grafico que continha perguntas flexiveis, para ajudar a aluna no momento do reconto da

historia e das principais categorias de andlise da pesquisadora. Na segunda atividade, eram
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fornecidas gravuras para a aluna e solicitado que ela realizasse a contagem de uma histéria
inventada pela prépria aluna. Na terceira atividade, pedia-se que a aluna realizasse o conto de
narrativas pessoais,que deveriam fazer parte de sua rotina, como, por exemplo: atividades na
escola, passeio aos finais de semana, férias, entre outras situacdes. O programa favoreceu o
desenvolvimento da narrativa da aluna, aumentando o repertdrio lexical e a estruturacéo
sintatica.

Bruno e Trembath (2006), em um estudo-piloto, desenvolveram programa de
intervencdo que tinha como objetivo propiciar o desenvolvimento da linguagem. Foram
participantes da pesquisa nove criangas, com idades entre quatro e oito anos, com
necessidades complexas de comunicagdo e usuarias dos recursos de comunicagdo suplementar
e alternativa. Primeiramente foi realizado o pré-teste e ap0s a intervengdo aplicou-se o pos-
teste. O programa de intervencgéo teve a duracdo de uma semana, de sorte a proporcionar o
desenvolvimento dos constituintes linguisticos das criangas. Com a analise do pré e pos-teste,
pode-se observar que as criangas apresentaram aumento na complexidade sintatica, quando
utilizavam suas pranchas de comunicagdo, e aumento da intencdo e iniciativa comunicativa,
durante as atividades dialdgicas. Os dados também demonstraram que cada participante
apresentou um desempenho diferenciado, devido as diversidades existentes em cada sujeito e
em funcéo da heterogeneidade da amostra.

Truedeau, Cleave e Woelk (2003) realizaram um estudo-piloto, com a finalidade de
examinar os efeitos de um programa de leitura de histérias. Foram participantes dessa
investigagdo quatro criangas usuarias do recurso de CSA (todas matriculadas na pré-escola) e
suas mées. O programa era composto de duas atividades: 1) Sesséo individual, em que a mée
de cada participante deveria fazer, em seu domicilio, a leitura de uma historia para o seu filho;
2) Leitura da historia em grupo com as outras criancas participantes da pesquisa. Nas sessdes
individuais, a diade mae-crianc¢a foi observada em duas situacdes distintas; na primeira, a mae
realizou a leitura do livro de histdria escolhido por ela mesma, na biblioteca da escola de seu
filho; e, na segunda, cada mae leu para o seu filho duas histérias adaptadas por meio de CSA,
sendo que esses livros foram selecionados e adaptados pela pesquisadora. As sessdes de grupo
foram realizadas uma vez na semana, durante seis semanas. Todas as criangas participantes e
suas maes estavam presentes na atividade em grupo, e os mediadores foram dois estudantes de
Graduacao em Fonoaudiologia. Na atividade de grupo, foi lido um dos dois livros de historias
adaptados por meio do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. Apés a realizacdo
das sessdes em grupo, foi promovida mais uma sessao individual, para observar a diade mae-

filho. As autoras pontuaram que os livros adaptados por meio dos recursos de CSA
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propiciaram as criangas maior interacdo, ao longo da atividade de leitura de histérias. Depois
das atividades em grupo, as diades mée-crianca foram mais direcionadas. Para as autoras, a
exposicdo precoce a programa de leitura de livros proporcionou o desenvolvimento da
narrativa e favoreceu a aprendizagem de alunos usuéarios de CSA.

Frente a escassez de trabalhos com programas de intervencdo dirigidos ao
desenvolvimento da narrativa dos usuérios de CSA, foi efetivada também uma identificacdo
da literatura referente a programas de intervencdes que estimulam o desenvolvimento da
narrativa de criangas com disturbio de linguagem oral, com oralidade.

Bef-Lopes, Bento e Perissinoto (2008) fizeram um estudo objetivo de caracterizar a
narracao de historias de criangas com disturbio especifico de linguagem, em relagdo ao tipo e
conteldo do discurso, comparando o desempenho desses sujeitos com 0S seus pares
cronolégicos em desenvolvimento tipico. Participaram dois grupos de criangas: Grupo
Controle, composto por 24 sujeitos, e Grupo Pesquisa, com diagnéstico de distdrbio
especifico de linguagem composto por oito sujeitos, na proporcdo de 3-1. Para eliciar a
narrativa, foi utilizada uma série de 15 historias, representadas por figuras e compostas de
quatro cenas. De inicio, a pesquisadora explicava para 0s sujeitos que as quatros cenas
formavam uma histéria. A primeira cena de cada histéria foi mostrada para a crianca e
solicitada que a mesma explicasse o que estava vendo; caso ndo conseguisse relatar, a
pesquisadora descrevia a cena para a crianga. Posteriormente, a pesquisadora disponibilizou
as outras trés figuras da cena e solicitou que as criangas organizassem a histéria e realizassem
0 conto da historia. As historias foram gravadas e transcritas. Os resultados da pesquisa
revelaram que a narrativa dos sujeitos com diagnosticos de distdrbio especifico de linguagem
era menos elaborada, quando comparada com a crianca sem alteracdo de linguagem e com a
mesma idade. A conclusdo do estudo foi que, independentemente da histéria fornecida as
criangas com distdrbio especifico de linguagem, estas apresentaram alteracfes das habilidades
linguisticas para a realizacdo de narracdo.

Lira et al. (2009) concretizaram uma investigacdo para observar as habilidades de
reconto de historias de criangas autistas ou com sindrome de Asperger. Foram participantes
do estudo quatro criancas verbais, do género masculino, com idade entre cinco e dez anos,
sendo que dois tinham o diagnéstico de Sindrome de Asperger e dois com diagndstico de
autismo. Primeiramente, foi realizado individualmente, para cada crianga, o conto da histdria
“urubu e as pombas”, composta de quatorze sentencas, proposta por Golden (1987), traduzida
e adaptada para a lingua portuguesa por Antunes et al. (1991). Apds o conto, a pesquisadora

solicitou o reconto da historia infantil. As atividades de conto e reconto de histérias foram
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gravadas e transcritas. Os participantes recontaram em média sete sentencas da historia. As
autoras enfatizaram que as memorias textuais evidenciadas nos indices de reproducdo das
oracbes ndo foram suficientes para garantir a compreensdo da historia, por parte do
interlocutor, em virtude da auséncia dos temas centrais, no reconto feito pelos sujeitos.

Cazarotti e Camargo (2004) desenvolveram um estudo com o objetivo de analisar a
narrativa de uma crianca com deficiéncia mental. Foi participante do estudo uma crianca do
género feminino, com idade de seis anos e diagndstico de Sindrome de Down, matriculada em
uma escola especial do interior de Sdo Paulo. As atividades de conto e reconto de histdrias
eram realizadas em grupos, sendo a mediadora uma terapeuta ocupacional. As autoras
destacaram que tanto a participante como o mediador apresentava enunciados compostos de
palavras e gestos. Também foi possivel observar que a participante necessitou do outro, na
elaboracéo da sua narrativa.

Por sua vez, Hayward e Scheneider (2000) desenvolveram uma pesquisa com o intuito
de incentivar o desenvolvimento da narrativa de criangas com distdrbio de linguagem oral,
por meio de um programa de intervencdo com estratégias que ajudam no aprendizado das
habilidades narrativas. Foram participantes 13 criancas de ambos os géneros, com idade de
quatro a seis anos. Inicialmente, a pesquisadora caracterizou a linguagem das criancas, atraves
da aplicacdo de testes padronizados. No pré e pds-teste, foi disponibilizada para cada crianca
uma sequéncia de quatro figuras de uma histdria, sendo solicitado que ela observasse a figura,
pois posteriormente teria que realizar a elaboracdo da histéria, sem a presenca das figuras e
sem auxilio da pesquisadora. Em um segundo momento, era aplicado um programa de
intervencdo, com duracdo de sete semanas, composto de quatro histérias infantis e as
sequéncias de figuras correspondentes as historias. No processo de intervencdo, a
pesquisadora fazia o conto das histérias utilizando a sequéncia de figuras e, depois, as
criangas recontavam empregando as mesmas figuras, momento em que a pesquisadora 0s
ajudava, no reconto da histéria. O programa de intervencdo possibilitou as criancas a
ampliacdo da narrativa e dos constituintes linguisticos.

Aker (1993), em pesquisa com uma crianga de oito anos, com distdrbio de linguagem
oral, verificou que a aplicacdo de um programa de intervencdo de 12 semanas proporcionou
aumento dos constituintes gramaticais, aumento de elementos da narrativa e maior
complexidade da narrativa. Também foi descrita, no artigo no qual relata a experiéncia, a
importancia da reaplicacdo do programa em um ndmero maior de sujeitos, para observar a

validade da intervencéo.
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Miilher e Avila (2006) estudaram as narrativas orais de criancas com distdrbio de
linguagem oral e escrita, por meio do reconto de historias. Participaram da pesquisa 30
criangas, sendo 15 criancas com o diagndéstico de disturbio de linguagem (grupo amostral) e
15 criancas sem alteracBes fonoaudioldgicas (grupo controle). Com a comparacdo entre 0s
dois grupos, foi possivel verificar que os alunos com o diagnoéstico de disturbio de linguagem
oral e escrita apresentaram desempenho inferior, durante as atividades de reconto de histérias,
com narrativas com menos marcadores temporais (atuam como organizadores das sequéncias,
rupturas de textos e planejam outros enunciados), quando comparados com o grupo controle.
Assim, criancas que apresentam disturbios de linguagem oral e escrita tém dificuldades na
elaboracéo da atividade discursiva.

Massi (2002) descreveu, em seu estudo, o desenvolvimento da narrativa de crianca
com paralisia cerebral, durante atividades de conto e reconto de histéria. A pesquisadora
concluiu que a intervencdo terapéutica significou o aumento da troca de turnos, de sorte que a
crianca passou a assumir mais o papel de narrador, evoluindo da fase do relato para a ficcéo.
Dessa forma, demonstrou que a intervencdo com historias infantis propiciou o
desenvolvimento do discurso narrativo da crianga com paralisia cerebral.

Com o levantamento da literatura, é possivel observar que as atividades de conto e
reconto de historias estdo sendo usadas como favorecedor do desenvolvimento da narrativa
infantil. Embora esse ndo seja o foco da presente pesquisa, ressaltam-se alguns trabalhos
importantes de intervengéo, que colaboram no desenvolvimento da narrativa de criancas sem
alteracdes de linguagem oral (MCGREGOR, 2000; MARANHE, 2004; MOTTA et al., 2006;
FIORINDO, 2008; DADALTO; GOLDFELD, 2009).

Maranhe (2004) desenvolveu uma pesquisa com a aplicacdo de dois programas de
intervencdo destinados para dois grupos de criancas com dificuldade de aprendizagem. O
primeiro programa foi aplicado apenas em um grupo (G1), tendo como finalidade
proporcionar experiéncia prévia com a atividade de narrar histérias Participaram desse
programa de intervencao um grupo de cinco alunos (G1) com dificuldade de aprendizagem. O
segundo programa foi implementado em dois grupos, tendo como objetivo ensinar as criangas
a identificarem as estruturas da narrativa (ex: cenario, tema, enredo, resolucdao). A autora
realizava a leitura de dez livros de histéria, sendo um em cada sessdo. Em seguida, a crianca
teria que recontar individualmente a histéria ouvida, momento em que a pesquisadora
utilizava frases que encorajavam a crianca, definidas como auxilios parciais e totais no
reconto da histéria. Foram participantes do segundo estudo cinco criancas do primeiro grupo

(G1) e cinco criangas (G2) que ndo participaram da intervencédo anterior. O segundo programa
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proposto pela pesquisadora visava a ensinar as estruturas presentes na narrativa para esses
dois grupos que tinham as mesmas dificuldades de aprendizagem. O programa era constituido
de duas atividades — a Sessdo de Definicédo e a Sessdo de ldentificacdo. Na primeira tarefa,
foram esclarecidos para a crianga 0s conceitos de cada estrutura da historia. Na sessdo de
identificacdo, a pesquisadora fazia a leitura do livro e a crianca deveria indicar a estrutura
trabalhada na tarefa anterior, momento em que foram usadas perguntas que auxiliavam na
elaboracdo das narrativas. Os resultados da pesquisa apontaram que 0s dois grupos
apresentaram evolucdo nas suas narrativas orais, sendo que o grupo (G1), que participou do
primeiro estudo, revelou desempenho superior, quando comparado com o grupo (G2).

McGregor (2000) realizou uma investigacdo destinada a observar o desenvolvimento
da narrativa de criangas pré-escolares. Foram participantes 53 criancas pré-escolares. A
pesquisa foi composta de trés estudos, sendo que o primeiro e 0 segundo examinavam as
caracteristicas do discurso narrativo das criancas. No terceiro estudo, a autora propds um
programa de intervencdo que auxiliou o desenvolvimento dos elementos presentes no discurso
narrativo. No processo de intervencdo, a pesquisadora adotou estratégias que aumentavam a
interacdo das criancas com diferentes interlocutores. No comeco, era realizado o conto de uma
determinada historia e a crianga tinha que recontar para o seu parceiro de comunicagdo. Os
pré-escolares submetidos a intervencao apresentaram mais elementos do discurso narrativo e
maior complexidade dos constituintes linguisticos, quando comparados com as criangas que
ndo participaram da intervencéo.

Fiorindo (2008) propds uma andlise das narrativas de criangas sem alteracoes
cognitivas, visuais, auditivas, motoras e comunicativas. Integraram a pesquisa quatro criangas,
duas do género feminino e duas do género masculino, com idade de cinco anos e matriculadas
na pré-escola publica. A pesquisadora pediu que os participantes produzissem a narrativa
perante duas situacdes: (a) as criangas inventavam a narrativa, a partir de uma representacao
pictogréfica (desenho feito pelo préprio participante); (b) A pesquisadora realizava o conto de
uma histéria para as criancas e solicitava o reconto. A pesquisadora verificou que, na situacéo
de narrativas produzidas com base em desenho, a crianga apresentou caracteristicas tipicas da
linguagem oral, enunciados fragmentados, frequentes pausas e elipses e, portanto,
dependentes da representacdo pictogréafica, na medida em que olhavam e apontavam para o
desenho da historia, ou seja, o desenho auxiliou a crianga na elaboragdo do discurso narrativo.
As narrativas produzidas a partir das histdrias lidas pela pesquisadora apresentavam
caracteristicas da linguagem escrita. Para a autora, a avaliacdo dos elementos da narrativa

levou a constatar que, em todas as situacdes apresentadas (com ou sem apoio do desenho), as
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criangas se posicionavam como narradoras, mostrando 0s seus pontos de vista em relagdo ao
fato narrado, ora suspendendo a acdo de narrar, ora inserindo opinides, sem interromper o ato
narrativo.

Motta et al. (2006) efetuaram uma pesquisa com 10 criancas de ambos 0s géneros,
com idades entre cinco e sete anos, matriculadas em uma escola publica. Na coleta de dados,
as autoras adotaram a avaliacdo e a intervencdo assistida, as quais avaliavam aspectos da
narrativa, por meio de dois livros de histérias, com ilustracbes coloridas. A duracdo da
intervencdo e da avaliacdo foi de trés sessdes. Inicialmente, a pesquisadora ajudava a crianca
a contar a primeira histéria do livro que tinha somente ilustragdes, enfatizando aspectos
presentes na histdria, como: (a) componentes principais (personagens; ordem temporal dos
eventos e relacBes causais); (b) ideias e linguagem das histérias (complexidade de ideias,
gramatica, vocabulario; conhecimento do didlogo e criatividade); (c) estrutura de episodios
(episédio basico, complexo e multiplo). Os resultados da pesquisa evidenciaram que todas as
criancas tiveram melhor produtividade da histéria 1 para a histéria 2, em pelo menos um dos
aspectos avaliados. Para as autoras, a avaliacdo e a intervencdo assistida mostraram-se
adequadas para avaliacdo e intervencao da narrativa infantil.

De modo geral, as historias sdo recursos que podem e devem ser utilizados por
professor como um instrumento mediador no processo de ensino e aprendizagem de seus
alunos. Nesse sentido, oferecer recursos e procedimentos que possibilitem o aprendizado da
habilidade de narrar de alunos com necessidades complexas de comunicagdo, usuarios do
recurso de comunicacdo suplementar e alternativa, torna-se de extrema importancia para a

literatura da area.
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3 OBJETIVO

As atividades de conto e reconto de histdrias auxiliam no desenvolvimento do discurso
narrativo, sendo que, em ambito escolar, as historias sdo importantes recursos pedagdgicos
gue proporcionam o ensino e aprendizagem, atuando também como instrumentos
favorecedores da interacdo entre o aluno e o professor.

O desenvolvimento do discurso narrativo nos usuarios do recurso de comunicagao
suplementar e alternativa tem sido objeto de estudo dos pesquisadores, que estdo preocupados
em facilitar o desenvolvimento das habilidades discursivas, para que os alunos usuarios de
CSA possam demonstrar as suas potencialidades, em diferentes contextos e com distintos
interlocutores.

Os trabalhos direcionados ao desenvolvimento do discurso narrativo dos usuérios de
CSA séo escassos. Desse modo, este trabalho tem como objetivo geral:

Analisar as contribui¢fes do recurso de comunicacgao suplementar e alternativa para o

reconto de historias de criangas com paralisia cerebral, apds um programa de intervencéao
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4 MATERIAL E METODO

4.1 Aspectos Eticos

4.1.1 Autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa

O projeto desta pesquisa foi submetido & avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP/Marilia. Todos os
critérios éticos foram seguidos, respeitando-se a Resolugdo 196/96 do CONEP, que versa
sobre ética em pesquisa com seres humanos, com parecer favoravel de n ° 2074/2008
(ANEXO-A).

4.1.2 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Os participantes desta investigacdo e seus familiares, responsaveis legais, receberam
todas as informagGes pertinentes ao projeto, tais como: objetivos da pesquisa, explicacao
detalhada sobre os procedimentos, custos e beneficios, temporalidade, resguardo da
privacidade e utilizagdo dos dados para fins cientificos. Foram, assim, convidados a assinar o
termo de consentimento livre e esclarecido, confirmando anuéncia (APENDICE A). Esse
Termo de Consentimento foi elaborado seguindo normas do desenvolvimento de pesquisas
com seres humanos (CNS 196/96).

4.2 Critérios de Incluséo dos Participantes

Os critérios estabelecidos para a selecdo dos participantes foram:
a) Ter alteracbes neuromotoras.

b) Demonstrar necessidades complexas de comunicago®.

c) Néo apresentar déficits auditivos e visuais.

d) Estar frequentando classes de ensino regular ou especial.

e) Ser usudrio do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa.

! Terminologia utilizada na area de Comunicagéo Suplementar e Alternativa, para designar a crianga, jovem e
adulto sem a linguagem falada.
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4.3 Participantes

Foram participantes da presente pesquisa trés alunos com diagnéstico médico de
paralisia cerebral, sendo dois do género feminino e um do género masculino, com
necessidades complexas de comunicacdo, usuarios do recurso de comunicacdo suplementar e
alternativa, com idade entre sete a dez anos. Todos estavam matriculados no ensino
fundamental, dois em classe especial e um em classe regular.

A seguir, foi feita a descricdo e a caracterizacdo dos participantes selecionados em
relacdo as suas habilidades comunicativas, obtidas por meio do relato das familias,
professores, terapeuta e registros dos prontuarios.

Para melhor identificar os participantes, foram usados nomes-fantasia, como: Ana

(participante 1), Maria (participante 2) e Paulo (participante 3).

4.3.1 Ana (Participante 1)

A participante 1 é uma aluna do género feminino, com 10 anos idade e com o
diagndstico médico de paralisia cerebral discinética, com a presenca de movimentos
involuntarios atetoides e coreatetdides, com quadro motor de quadriplegia e predominancia de
tonus hipertonico. Segundo as avaliagdes existentes no prontuario do centro de reabilitacdo no
qual a participante 1 fazia acompanhamento, nos setores de Fonoaudiologia, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional, Ana ndo apresentava alteracfes auditivas, visuais e/ou cognitivas. A
participante ha trés anos frequentava a classe especial de ensino fundamental.

A participante 1 possuia a compreensdo de ordens simples e complexas da linguagem
oral. Para se comunicar, utilizava-se de expressfes orais, como, por exemplo, “Eu”; “ndo”;
“agua”; articulacdo sons ininteligiveis; emissdo de vocalizagdes e expressdes ndo-orais, como
as expressbes faciais; direcionamento do olhar; e movimento de protrusdo da lingua
(movimento da lingua para fora da cavidade oral), para selecionar ou para indicar resposta
positiva.

A aluna utilizava uma prancha de comunicacdo suplementar e alternativa, a fim de
ampliar a comunicacdo em ambito familiar e escolar, e apresentava a iniciativa de utilizar a
sua prancha de comunicagdo. Essa prancha tinha formato de “caderno”, com suporte
semelhante a de calendario de mesa, as figuras estavam organizadas em folhas de “color set”
coloridas, de acordo com a classificacdo proposta pelo Picture Communication Symbols

(PCS) - verde para verbos; amarelo para pessoas; laranja para substantivos; azul para
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adjetivos e advérbios; branco para miscelanea?; rosa para situagdes sociais. Em cada péagina
da prancha da participante, havia duas colunas, contendo trés figuras em cada coluna, no
sentido horizontal. As figuras foram retiradas do Programa Boardmaker (MAYER-
JOHNSON, 2004) e construidas nas sessdes de terapia fonoaudioldgica.

A aluna era dependente do outro interlocutor para o manuseio da sua prancha de
comunicacdo, necessitava do auxilio do interlocutor para virar as paginas devido a suas
alteracBes motoras. Na selecdo dos simbolos graficos, a aluna adotava o direcionamento do
olhar para selecionar as figuras e/ou o interlocutor realizava a “técnica de varredura”. A
técnica de varredura é uma técnica na qual o interlocutor indica figura a figura (linha ou
coluna) até que o usuario de CSA dé uma resposta. Com a participante 1, o interlocutor
efetuava a varredura por linhas, na horizontal, e quando o dedo do interlocutor estivesse sob a
figura desejada pela participante, esta protruia a lingua para fora da cavidade oral.

As Fotos 1 e 2 mostram a prancha de comunicacéo da aluna:

Foto 1: Capa da prancha da P1. Foto 2: Figuras de verbos da prancha da P1.

A pasta bésica de Ana possuia disposi¢do e quantidade de simbolos em funcdo das
suas habilidades e necessidades motoras, ou seja, pelo fato de a crianga ser dependente do
interlocutor para o acesso ao recurso de comunicagdo, foi preciso maior espagamento entre as
figuras e insercdo de outros materiais no ambiente familiar, como pasta temética na parede da
sala de sua casa, imas com figuras especificas na geladeira, figuras na “cal¢ca da vové” (calca
adaptada para suporte de posicionamento para criancas com paralisia cerebral), uma vez que a
crianga fica posicionada em sua casa a maior parte do dia. Outro aspecto importante a ser
destacado é a respeito do interlocutor (cuidador) da participante 1: sua mde, ndo sendo

alfabetizada, necessitava ndo sé de orientacdes objetivas sobre 0s recursos de comunicacao

2 Segundo a classificacdo do PCS (Picture Communication Symbols), a categoria miscelanea compreende os
simbolos que ndo estdo nas demais categorias determinadas (substantivo, verbo, adjetivo, advérbio e expressdes
sociais).
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alternativa, mas também de adequacdes no recurso, para conseguir realizar a mediagdo com a
filha.

4.3.2 Maria (Participante 2)

A participante 2 ¢ uma aluna do género feminino, com idade de 10 anos e o
diagndstico médico de paralisia cerebral do tipo espéstica, sendo hemiparética.

Segundo as avaliagdes existentes no prontuario do centro de reabilitacdo em que a
participante fazia acompanhamento, nos setores de Fonoaudiologia, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional, Maria ndo apresentava alteracGes auditivas, visuais e ou cognitivas. A
participante frequentava a classe especial de ensino fundamental.

Para se comunicar, emitia palavras inteligiveis como, por exemplo, “N&o”, “eu”,
“que”, “é”; vocalizacBes com variacdo entonacional e articulagdo de sons ininteligiveis;
utilizava gestos indicativos e representativos, expressdes faciais, e fazia uso de pasta de
comunicacdo suplementar e alternativa, para ampliar os meios de comunicacdo em ambiente
familiar, escolar e social.

A aluna tinha iniciativa de usar a sua prancha de comunicacdo, localizava e apontava
as figuras e estruturava frases com o auxilio das figuras de comunicagdo suplementar e
alternativa. Para manusear a prancha de comunicacdo, utilizava a mao esquerda e o dedo
indicador para apontar as figuras.

A prancha de comunicacdo da aluna era uma pasta tipo fichario, em que as figuras
estavam coladas e organizadas em papel “cartolina”, de acordo com a classificacdo proposta
pelo Picture Communication Symbols (PCS). A pasta de comunicacdo foi construida nas
sessOes de terapia fonoaudioldgica.

As Fotos 3 e 4 demonstram a prancha de comunicacao da aluna:
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Foto 3: Figuras de substantivos Foto 4: Figuras de substantivos

4.3.3 Participante 3 (Paulo)

O participante 3 é um aluno do género masculino, com idade de sete anos e o
diagnostico médico de paralisia cerebral discinética. Apresenta presenca movimentos
involuntérios atetdides e coreatetdides, com o quadro motor de quadriplegia e predominancia
de tbnus hipertdnico. De acordo com as avaliagBes existentes no prontuario do centro de
reabilitacdo em que o participante fazia acompanhamento, nos setores de Fonoaudiologia,
Fisioterapia e Terapia Ocupacional, Paulo n&o tinha alteragdes auditivas, visuais e cognitivas.
Frequentava a primeira série do ensino fundamental, matriculado em classe regular.

O participante exibia compreensdo da linguagem oral e, para se expressar, utilizava-se
de express@es faciais; direcionamento do olhar; emissdo de frases simples ora inteligivel, ora
ininteligivel. O aluno recorre a sua prancha de comunicagdo, quando ndo consegue ser
compreendido pelo interlocutor ou quando esta cansado, devido aos seus movimentos
involuntarios. No momento em que utilizava a prancha, o aluno selecionava a figura através
do direcionamento do olhar, com auxilio do interlocutor por meio do sistema de varredura. A
sua pasta de comunicacdo tinha formato de “caderno” e as figuras estavam coladas em papel
cartolina preta e organizadas por categorias semanticas; sua construgdo ocorreu durante as
sessOes de terapia fonoaudioldgica.

As Fotos 5 e 6 mostram a prancha de comunicagéo do aluno:
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Foto 5: Figuras de alimentagdo Foto 6: Figuras de higiene e ambientes de

de convivio do participante

4.4 Local e Periodo

A pesquisa foi realizada em um centro de atendimento de uma Unidade Auxiliar de
uma Universidade Publica do interior de Sdo Paulo. O periodo da coleta de dados aconteceu
de maio a julho de 20009.

4.5 Materiais da pesquisa

Os materiais da presente pesquisa foram: o software Boardmaker (MAYER-
JONHSON, 2004), para confec¢do dos simbolos gréaficos do sistema Picture Communication
Symbols (PCS); 11 livros de histéria infantil; duas filmadoras; televisor; DVD; computador

para analise e transcricdo das filmagens gravadas em DVD.

4.6 Instrumento de pesquisa — Historias adaptadas

A literatura tem discutido e acentuado a importancia das adequacdes e adaptacdes dos
materiais de ensino, para facilitar ao aluno com paralisia cerebral a acessibilidade
comunicativa, motora e de aprendizagem escolar (MUNIZ, 2004; GUARDA; DELIBERATO;
2006; SAMESHIMA, 2006). As historias selecionadas para esta pesquisa seguem as seguintes

etapas de adaptacéo.
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4.6.1 Etapas de Elaboracgdo do Instrumento de Pesquisa

4.6.1.1 Critérios para Selecao das Historias

Para a selecdo dos livros de historia infantil, providenciou-se a identificacdo do
repertério lexical e das habilidades comunicativas dos participantes, por intermédio da
entrevista em ambito familiar e escolar, através da aplicacdo dos protocolos de identificacdo
de habilidades comunicativas de alunos ndo-falantes nos contextos familiares e escolares
(DELAGRACIA, 2007; DE PAULA, 2007).

Em um segundo momento, a pesquisadora selecionou 11 histdrias infantis com tema
de animais, das quais os participantes ndo tinham conhecimento prévio. A escolha das
historias foi baseada na andlise dos protocolos de rotina familiar e escolar. As historias
utilizadas na atividade de reconto foram: O galo e o fazendeiro; A assembleia dos ratos; O
corvo e a raposa; Vaquinha; Lili, a tartaruga-marinha; O menino e o papagaio; A porguinha

Nina; O ledozinho Léo; Pataca; O cachorro Dengoso; O coelhinho Tatau.

4.6.1.2 Adaptacao das historias

A pesquisadora promoveu as adequacOes das historias infantis, de maneira a garantir
que todas tivessem a mesma extensdo frasal, abordassem vocébulos jad conhecidos pelos
alunos e, ainda, vocébulos novos, cuja frequéncia viabilizasse a formacgao de novos conceitos,
a partir da atividade de conto e reconto.

Também se cuidou para que todas as histdrias apresentassem o mesmo tamanho de
enredo, respeitando o desenvolvimento cognitivo do aluno.

Para a identificacdo da fase do desenvolvimento cognitivo em que 0s participantes se
encontravam, adotou-se a avaliacdo proposta por Pires (2005), com o objetivo de visualizar o
momento de desenvolvimento linguistico e cognitivo dos participantes, usuarios dos recursos
de comunicacédo suplementar e alternativa.

Com a andlise da avaliacdo de Pires (2005), pode-se observar que todos os alunos
estavam na fase de desenvolvimento cognitivo pré-operatorio. A autora ressalta que, nesse
periodo, os usuarios da comunicacdo suplementar e alternativa precisam somente dos
simbolos graficos para compreender os enunciados, ou seja, ndo é necessaria a presenca do

objeto, durante as atividades de conto e reconto de historias infantis.



42

As histdrias infantis adaptadas foram encaminhadas para juizes com experiéncia na
area de CSA, com a finalidade de garantir que todas tivessem a mesma forma e contetdo. O
material remetido para os juizes continha as histérias infantis adaptadas, o livro contendo cada
historia, bem como as orientacdes de como proceder para a analise das histérias em relacdo a
sua forma e conteido. Os juizes tiverem que assinalar com um X, nos parénteses em branco,
ladeando as palavras concordo, concordo parcialmente, discordo, quanto a adequagéo, no que
tange a forma e contetido, das historias elaboradas pela pesquisadora (APENDICE B).

A concordancia do material referiu-se a comparagdo dos dados totais obtidos pela (P)
com os dados do juiz (A) e daquela com os dados do juiz B. Os indices de concordancia

obtidos foram explicitados na Tabela 1, a seguir.

Relagéo entre os Forma Contetdo
juizes
P-A 81,8% 86,4%
P-B 86,4% 90,9%

Tabela 1: indice de concordancia entre os juizes para as historias adaptadas

A pesquisadora também realizou as adequacgdes sugeridas pelos juizes, em relagdo a
forma e conteido das historias (APENDICE C). Por (ltimo, as histérias infantis foram

adaptadas por meio dos recursos de comunicagdo suplementar e alternativa.

4.7 Formas de registro

4.7. 1 Protocolo de registro

Para o registro do relato de experiéncia pessoal e do reconto historia, foram
elaborados pela pesquisadora dois protocolos de observagdo, destinados a mensurar 0
desempenho dos participantes, durante as atividades.

O protocolo de registro do relato de experiéncia pessoal foi composto de trés
comportamentos que foram observados, para serem assinalados com X. O primeiro
comportamento foi se os participantes descreviam as pessoas da sua rotina e quem eram essas
pessoas. O segundo focalizava o local onde ocorriam as acBes desempenhadas pelo
participante. O terceiro comportamento referia-se a descri¢do das a¢cdes desempenhadas pelos
participantes, durante o seu relato (APENDICE D)
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O protocolo de registro que media a atividade de reconto da histéria infantil foi
composto de quatro comportamentos a serem observados. O primeiro comportamento
mensurava se 0S participantes recontavam 0s personagens principais e/ou secundéarios da
historia. O segundo, se 0s participantes realizavam o reconto do local onde ocorria a historia.
O terceiro comportamento verificava se 0s participantes descreviam as a¢Ges desempenhas
pelos personagens da histéria, enquanto o Ultimo era se 0s participantes realizavam a
sequéncia temporal da histéria, durante o reconto (APENDICE E).

Em todas as categorias dos dois protocolos de registro, eram também identificados os
recursos usados pelos participantes, durante o relato, como, por exemplo, simbolos de CSA,
gestos, expressdes faciais e outros. Era igualmente observado se os participantes necessitaram
de auxilios parciais e/ou totais, na descricdo do relato de experiéncia pessoal e no reconto de

historias. No final de cada categoria, era computada a pontuagdo dos participantes.

4.7.2 Filmagens

Durante a coleta de dados, foram utilizadas duas filmadoras digitais da marca Sony,
fixadas sob um tripé. A filmadora 1 tinha como foco as expressdes faciais dos participantes,ao
passo que a filmadora 2 tinha como foco a pesquisadora e as figuras do recurso de

comunicacdo suplementar e alternativa, como demonstra a Foto 7:

Foto 7: Posicionamento das filmadoras

A técnica de video foi utilizada para garantir a preservacdo da situacdo real a ser

observada, pois, havendo situagfes complexas de comunicacéo, a filmagem pode permitir ao
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pesquisador uma situacdo confortavel, que é a de escolher, entre os diferentes enfoques,
aquele que produzird categorias apropriadas para contemplar seu objetivo (FAGUNDES,
1983).

Kreppner (2001) destacou que a observacdo repetida do fenbmeno faz com que a
tecnologia de video seja um importante recurso para melhorar o consenso intra e entre 0s
observadores, além de facilitar a reconstrucdo ativa do material gravado. Para esse autor,
ainda, usando a tecnologia de video, os pesquisadores podem reaplicar inteiramente a situacao
observada, sem introduzir qualquer distorcdo. Em acréscimo, através da possibilidade de
passar a fita de video varias vezes, os pesquisadores podem focalizar os diferentes aspectos de
uma mesma situagdo. Assim, tem-se a possibilidade de criar novas categorias com respeito as

situacOes observadas.

4.8 Procedimentos experimentais

Nesta pesquisa, foi empregado um delineamento de linha de base do tipo AB,
composto por uma linha de base (A) e uma intervencdo (B) (ALMEIDA, 2003). Durante a
fase de linha de base (A), as sessbes foram coletadas e registradas. A linha de base foi
estabelecida quando os participantes apresentaram trés comportamentos semelhantes. Apds a
estabilizacdo da linha de base, foi iniciada a intervencdo (B), e em todas as sessdes de
intervencdo foram coletadas e registradas as manifestacGes do desempenho dos participantes.
Terminada a fase (B), teve inicio a etapa de follow up, em que foram retirados os auxilios
parciais e totais, para verificar a manutencdo dos comportamentos ensinados na intervencao.

A proposta do delineamento AB foi dirigida aos trés participantes da pesquisa.

No Quadro 1, estd exposta cada fase dos procedimentos experimentais, com a

quantidade de sessdes.

Procedimentos Quantidade de Sessbes
Linha de Base Trés sessdes

Intervencéo Cinco sessdes

Follow up Trés sessdes

Quadrol: Descrigdo das sessfes em cada procedimento experimental
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O programa de intervencdo, no discurso narrativo, mediante a intervencdo da
pesquisadora, constituiu a variavel independente, enquanto o desempenho dos participantes,
durante as atividades de relato de experiéncia pessoal e o reconto de histérias, constituiu a
variavel dependente. No Quadro 2, encontram-se disponibilizadas as varidveis dependentes e

as suas definicdes baseadas em Maranhe (2004) e Soto, Yu e Kelso (2008).

Variaveis dependentes Itens Analisados

Personagens (a) Presenca e/ou auséncia de personagens principais.

(b) Presenca e/ou auséncia de personagens secundarios.

Local da acéo (a) Presencga e/ou auséncia da descricdo do cenério no qual se

desenvolve a trama da histéria.

Acdo propriamente dita | (a) Presenca e/ou auséncia da descricdo de uma acdo ou uma
série de acOes que acontece, a fim de conduzir o personagem
principal em dire¢do a resolugdo do problema ou para alcancar

0 objetivo da historia.

Sequéncia temporal (a) Todas as categorias da estrutura da historia sao apresentadas
e na ordem sequencial correta (personagem; local da acdo; acéo;

sequéncia temporal).

Quadro2: Descricao das variaveis dependentes

4.8.1 Linha de base (A)

A linha de base (A) foi composta por dois momentos: 1) solicitacdo de relato; 2)
reconto de uma histdria adaptada e adequada. Para a implementacéo das duas atividades, eram
disponibilizadas para os participantes as figuras do recurso de CSA e a sua prancha de
comunicacao.

Primeiramente, a pesquisadora solicitava para todos os participantes o relato da
experiéncia pessoal, com 0s seguintes temas: (a) atividades do final de semana (foi pedida a
descricdo de passeios, brincadeiras); (b) rotina do dia anterior; (c) rotina do final de semana
(foi solicitada a descricdo da rotina, do momento de acordar até o de dormir), estabelecidos
por meio de sorteio aleatorio.

Para o inicio do relato da experiéncia pessoal, a pesquisadora esperava que 0S

participantes manifestassem algum comportamento verbal (oral/n&o oral) e n&o-verbal (oral/
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ndo oral), sem que ela mesma apresentasse qualquer “dica”, de modo que nenhum tipo de
auxilio foi oferecido, nessa etapa.

Em um segundo momento, a pesquisadora realizou o conto de uma histéria infantil. As
histérias empregadas em cada sessdo foram estabelecidas por sorteio aleatério e fixas para
todos os participantes. As histérias foram: (a) A porquinha Nina; (b) Vaquinha; (c) O galoe o
fazendeiro. Apds o término da historia, a pesquisadora solicitava que 0s participantes
realizassem o seu reconto, sem oferecer-lhes nenhuma ajuda verbal, no reconto da historia.

Para os participantes tetraplégicos, a pesquisadora forneceu auxilio motor, para a
manipulacdo das figuras e da prancha de comunicacéo.

As sessbes de linha de base tiveram duracdo de 40 a 50 minutos; a linha de base foi
estabelecida quando os participantes apresentaram trés comportamentos consecutivos.

O Quadro 3 possibilita a visualizagdo de cada uma das sessdo de linha de base, bem

como as atividades desempenhadas pelos participantes.

Sessdes Atividades

12 Sesséo 1) Atividade de relato — tema: Atividades de finais de semana

2) Reconto da Histdria: A Porca Nina

2% Sessao 1) Atividade de Relato — tema: Rotina do dia anterior

2) Reconto da Histéria: Vaquinha Mimosa

3% Sessdo 1) Atividade de Relato — tema: Rotina do final de semana

2) Reconto da Historia: O Galo e o fazendeiro

Quadro 3: Descrigdo das sessdes e atividades da linha de base

4.8.2 Intervencéo (B)

No programa de intervencdo (B) foram ensinadas estruturas de relatos pessoais e da
historia infantil, relativos aos seguintes elementos do discurso narrativo: personagens; local da
acdo; acdo propriamente dita; e sequéncia temporal.

O programa foi composto de cinco sessdes fechadas, com duracéo de 60 a 70 minutos.

Em cada sessdo, foram desenvolvidas trés atividades, em ordem fixas:
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4. 8.2.1 Primeira atividade

Nesta primeira atividade, foi oferecido para os participantes o modelo de relato
pessoal, por intermédio de recurso de comunicacdo, ou seja, era realizada uma descri¢do de
um relato referente a rotina da pesquisadora e, posteriormente, os participantes teriam que
fazer um relato de sua experiéncia pessoal, utilizando recursos de comunicacao suplementar e
alternativa.

Os temas dos relatos pessoais foram selecionados ap6s a analise dos protocolos de
identificagdo de habilidades comunicativas de alunos ndo-falantes, nos contextos familiares e
escolares (DELAGRACIA, 2007; DE PAULA, 2007). Feita a selecdo dos temas, foi efetuado
um sorteio aleatdrio para estabelecer o tema de cada sessdo. Os temas, que foram fixos para
todos os participantes, focalizavam: (a) rotina escolar; (b) rotina do dia; (c) rotina do final de
semana; (d) festa junina; (e) alimentacéo do dia anterior.

No momento em que os participantes fizeram a descricdo do relato pessoal, a
pesquisadora, quando necessario, disponibilizava auxilios parciais e totais, propostos pela
literatura, que ajudam no desenvolvimento do discurso narrativo (HAYWARD;
SCHENEIDER, 2000; MCGREGOR, 2000; WALLER,; et al., 2000; MARANHE, 2004).

Os auxilios parciais e totais foram fixos para todos os participantes, a fim de garantir a
fidedignidade do seu desempenho. Os auxilios totais tiveram questdes abordando todos os
temas que poderiam aparecer no relato do participante.

Na sequéncia, sdo explicitados os auxilios parciais e totais usados nessa atividade.

Auxilios parciais

a) Se a crianca para de relatar, a pesquisadora podera incentivar o participante com
as seguintes indagagdes: “O que vocé poderia me contar mais?” ou “O que vem
depois?” ou “O que aconteceu?”.

b) Se a criangca ndo conseguir realizar o reconto da historia, mesmo com a ajuda

fornecida, a pesquisadora inicia a utilizagdo dos auxilios totais.

Auxilios totais

Tema: casa
a) O que vocé comeu hoje?
b) Quem comeu com vocé?

c) Vocé brincou hoje na sua casa?
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d) Brincou do qué?
e) Brincou com qué?

f) Quem mora com vocé na sua casa?

Tema: escola

a) Vocé foi a escola hoje?

b) O que vocé fez na escola?
¢) Quem sdo 0s seus amigos?

d) Com qual amigo vocé conversou hoje, na escola?

Tema: Final de semana
a) Vocé passeou esse final de semana?
b) Com quem vocé passeou?

c) Onde vocé foi?

4.8.2.2 Segunda atividade:

Nesta segunda atividade, foram usadas as seguintes historias: (a) O coelho Tatau; (b)
O corvo e a raposa; (c) O ledozinho Léo; (d) O menino e o papagaio; () A assembleia dos
ratos. A ordem das histdrias, fixas para todos os participantes, foi estabelecida por sorteio
aleatério, com base na andlise dos protocolos de identificagdo de habilidades comunicativas
de alunos ndo-falantes, nos contextos familiares e escolares (DELAGRACIA, 2007; DE
PAULA, 2007).

Em um primeiro momento, procedeu-se ao conto da historia, por meio de recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa, sendo fornecido o modelo enfatizando os elementos
do discurso narrativo: personagem; local da acdo; acdo propriamente dita; sequéncia da
histéria. Em um segundo momento, a pesquisadora desenvolveu com os participantes uma
atividade de completar as lacunas dos enunciados — técnica de Cloze, descrita por Soto, Yu e
Kelso (2008). Ela forneceu duas op¢fes de figuras (uma era correta e a outra, errada), para
que os participantes completassem a historia. Assim, quando os participantes ndo realizassem
a atividade de maneira adequada, a pesquisadora intervinha para auxilia-los a se lembrar da
historia. Depois que os participantes terminavam essa atividade, a pesquisadora lia novamente
a historia.



4.8.2.3 Terceira atividade

infantil apresentada na atividade anterior. Caso fosse necessario, a pesquisadora fornecia

auxilios parciais e totais, que colaboram no desenvolvimento do discurso narrativo da crianga.

fixas cujo objetivo era encorajar os participantes a recontarem mais elementos da histdria.

Tais orientagbes se basearam na literatura (HAYWARD; SCHENEIDER, 2000;

Nesta atividade, foi pedido que os participantes efetuassem o reconto da histéria

Os auxilios parciais e totais, dispostos no Quadro 4, sdo constituidos de perguntas

MCGREGOR, 2000; WALLER et al., 2000; MARANHE, 2004).

1 Auxilios parciais

Caso o aluno apresente dificuldade de iniciar a histéria, a pesquisadora podera
ajudar com: “Era uma vez...” ou “Uma vez”.

a)

b)

Se 0 aluno para de recontar, a pesquisadora podera encoraja-lo, dizendo: “O que
vocé poderia me contar mais?” ou “O que vem depois?” ou “O que
aconteceu?”.

Se a crianga ndo conseguir realizar o reconto da historia, mesmo com o auxilio
fornecido, a pesquisadora inicia o auxilio total referente ao ponto em que a
crianca parou de recontar a histéria.

2 Auxilios totais

2. 1 O auxilio total serd empregado quando o aluno nao realizar a recontagem da
historia ou o fizer na sequéncia incorreta, quando a pesquisadora podera auxiliar no
reconto, fornecendo as seguistes frases:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

Sobre o que era a historia?

Quem estava participando dessa histdria?

Como ele estava? (triste, feliz, entre outros adjetivos)

Quando aconteceu a historia? (dia, noite etc.)

Onde aconteceu a histéria?

Qual era o problema de (nome do personagem) na histéria?
Como ele tentou resolver? O que ele fez primeiro e em seguida?
Como foi resolvido o problema do personagem?

Como terminou a historia?

Quadro 4: Auxilios parciais e totais fornecidos na atividade de reconto de histérias

cinco sessbes, 0 tema dos relatos de experiéncia pessoal e as historias trabalhadas na

O Quadro 5 permite a visualizacdo de todas as atividade realizadas em cada uma das

intervencao.
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Sessoes Atividade

42sessdo | 1) Modelo de relato e conto do relato, com o tema: Rotina escolar

2) Conto da Historia e realizacdo da “técnica de Cloze”. A historia foi: O coelho
Tatau

3) Reconto da histdria

5% sessdo | 1) Modelo de relato e conto do relato, com o tema: Rotina do dia

2) Conto da historia e técnica de Cloze: O corvo e a Raposa

3) Reconto da historia

62 sessdo | 1) Modelo de relato e conto do relato, com o tema: Rotina do final de semana

2) Conto da historia e técnica de Cloze: Ledozinho Léo

3) Reconto da histdria

72 sessdo | 1) Modelo de relato e conto do relato, com o tema: Festa Junina

2) Conto da histdria e técnica de Cloze: O menino e 0 papagaio

3) Reconto da histdria

8%sessdo | 1) Modelo de relato e conto do relato, com o tema: Rotina da alimentacéo

2) Conto da histdria e técnica de Cloze: A assembleia dos ratos

3) Reconto da historia

Quadro 5: Descricdo das sessdes e atividades da intervencdo

4.8.3 Follow up

Na fase de follow up, foram retirados os auxilios parciais e/ou totais usados na
intervencdo, ou seja, esse procedimento foi idéntico ao da linha de base e teve como objetivo
verificar a manutencdo dos comportamentos ensinados, durante a intervencéo.

Os temas de relatos pessoais e as sequéncias das historias, fixos para todos os
participantes e obtidos por meio de sorteio aleatério, foram: (a) atividades de férias; (b)
brincadeiras prediletas; (c) alimentacdo predileta.

As historias utilizadas nesta etapa foram: (a) Pataca; (b) O cachorro Dengoso; (c) Lili,
a tartaruga-marinha.

Para facilitar a visualizacéo das atividades de cada uma das trés sessdes de follow up,

foi disponibilizado o Quadro 6, a seguir.
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Sessoes Atividades
92 Sessdo 1) Atividade de relato — tema: Atividades de férias
2) Reconto da histéria: Pataca
102 Sessdo 1) Atividade de relato — tema: Brincadeiras prediletas
2) Reconto da Histdria: O cachorro Dengoso
112 Sesséo 1) Atividade de Relato — tema: Preparacdo da alimentacdo predileta

2) Reconto da histéria: Lili, a tartaruga-marinha

Quadro 6: Descrigdo das sessdes e atividades do follow up

4.9 Procedimentos de analise

4.9.1 Transcricao das filmagens

Todos os registros das filmadoras 1 e 2 foram transcritos na integra,para analise das

categorias e encaminhamento aos juizes, com a finalidade de estabelecimento do indice de

fidedignidade das varidveis dependentes: (a) Personagens; (b) Local da agdo; (c) Acdo

propriamente dita, (d) Sequéncia temporal.

Para a transcricdo das filmagens, a pesquisadora estabeleceu normas para auxiliar na

leitura das filmagens, que estéo apresentadas no Quadro 7 .
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Ocorréncias Sinais Exemplos  extraidos das
historias

Emissdes orais dos «n P: comeram?

participantes Al: (Nao))
P: dar comida? Essa figura
mesmo?

Entonacéo enfatica Mailscula P:...0paidele é
GRANDE...o Léo é
PEQUENO...O PAI DELE
E GRANDAO..O LEOE
PEQUINININHO...

Descricdo das habilidades @) P: depois é a sua vez de me

comunicativas e gestos contar... td combinado?

utilizados pelos participantes Al: (A participante coloca a
lingua para fora da cavidade
oral, para indicar que sim)

Qualquer pausa na fala LEO E PEQUINININHO...

?

Interrogacéo

P: depois é a sua vez de me
contar... ta combinado?

Quando se refere a figura

Al: (coloca a lingua para
fora da cavidade oral
quando o dedo da
pesquisadora encontra-se
sobre a figura “escovar™)

Fala da pesquisadora

Escrita com letra normal

P: escovou os dentes...

Fala e gestos dos
participantes

Escrita com letra italica

AL: ((N&0))

Transcricdo com a cor preta

Correspondente a filmadora
1

Al: (A participante coloca a
lingua para fora, para
indicar que sim)

Transcricdo em negrito

Filmadora 2

P: (inicia a varredura)

Quadro 7: Normas utilizadas para a transcri¢do das filmagens




53

4. 9.2 Tratamento e analise dos dados

Os dados foram analisados de forma quantitativa e qualitativa, mediante os protocolos
de registro acrescentados as informacGes, obtidas pelas transcricdes das filmagens. Em
relacdo aos dados quantitativos, foram empregados 0s seguintes critérios para a pontuacéo do

desempenho dos participantes, na atividade de relato pessoal e reconto da historia:

Comportamento Reconta Né&o
Reconta
Pessoas Um ponto (1) Zero (0)
para cada
personagem
descrito.
Local da agdo Um ponto (1) Zero (0)

para cada
local descrito.

Acdo propriamente Um ponto (1) Zero (0)
dita para cada
acdo descrita.
Tabela 2: Pontuacéo da atividade de relato da experiéncia pessoal

As pontuacdes de cada participante foram registradas no protocolo de relato de rotina
diaria, sendo efetuada uma analise comparativa entre a pontuacdo do participante e uma
pontuacdo total, que seria caracterizada pelo maximo do desempenho do participante.

Quanto a pontuacdo, seria importante destacar:

1) A pontuagdo total foi obtida pela soma do desempenho maximo de cada
participante, nas variaveis personagens, acdes e locais das agBes, uma vez que ndo ha
indicativos na literatura, para designar tal medida.

2) Pelo fato de o relato da rotina de vida diaria ndo ter elementos fixos, a pontuagéo
total foi dependente da performance de cada um dos participantes.

Na atividade de reconto da historia, foi fixada uma pontuacdo para cada variavel
dependente (personagens; ac¢des; locais das acBes; sequéncia temporal) da intervengdo. O
participante tinha maior pontuacdo, quando ndo necessitava de auxilios, parciais ou totais. Na
medida em que eram fornecidos os auxilios parciais e, posteriormente, os totais, a pontuacdo

tinha decréscimo.
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Na Tabela 3, encontra-se disponibilizada a pontuacdo estabelecida para o reconto da
variavel personagem da histdria: entre as historias adotadas, foi atribuida para cada
personagem relatado uma pontuacdo, acrescida de acordo com a necessidade ou ndo de
auxilio. Por exemplo: pontuacdo zero: ndo conseguiu recontar nenhum personagem, mesmo
com auxilios; pontuacdo 1: recontou um personagem, com auxilio total; pontuacdo 2:
conseguiu recontar 2 personagens, com auxilio total; pontuacdo 3: relatou 3 personagens, com
auxilio total; pontuacdo 4: relatou 4 personagens, com auxilio total — e assim até conseguir a
pontuagdo maxima estabelecida: 12 para o reconto de quatro personagens sem auxilios.

A pontuacdo maxima de 12 pontos era fornecida somente quando os participantes
recontassem quatro personagens sem o auxilio da pesquisadora. A quantidade maxima de

quatro personagens foi estabelecida por meio da analise das onze historias infantis.
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Pontuacéao Descricdo do Comportamento

Doze (12) Recontou quatro personagens sem auxilio

Onze (11) Recontou trés personagens sem auxilio

Dez (10) Recontou dois personagens sem auxilio

Nove (9) Recontou um personagem sem auxilio

Oito (8) Recontou quatro personagens com auxilio
parcial

Sete (7) Recontou trés personagens com auxilio
parcial

Seis (6) Recontou dois personagens com auxilio
parcial

Cinco (5) Recontou um personagem com auxilio
parcial

Quiatro (4) Recontou quatro personagens com auxilio
total

Trés (3) Recontou trés personagens com auxilio total

Dois (2) Recontou dois personagens com auxilio total

Um (1) Recontou um personagem com auxilio total

Zero (0) Né&o Recontou

Tabela 3: Pontuagdo da atividade de reconto dos personagens

Na Tabela 4, estd a pontuacgdo para o reconto do local das a¢bes das historias: entre as
histérias empregadas, foi atribuida para cada local relatado uma pontuacdo, acrescida de
acordo com a necessidade ou ndo de auxilio. Por exemplo: zero: ndo conseguiu recontar

nenhum local, mesmo com auxilios; pontuacdol: recontou um local, com auxilio total;
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pontuacgdo 2: recontou um local, com auxilios parciais; pontuacao 3: recontou um local, sem
auxilios. Assim, a pontuacdo maxima de 3 pontos era fornecida somente quando os
participantes recontassem um local acdo sem o auxilio da pesquisadora, sendo a quantidade

méaxima de locais das acdes estabelecida por meio da analise das onze histérias infantis.

Pontuacéo Descricdo do Comportamento
Zero (0) Né&o reconta local

Um (1) Recontou local com auxilio total
Dois (2) Recontou local com auxilio parcial
Trés (3) Reconto local sem auxilio

Tabela 4: Pontuag&o de reconto do local da a¢do

Na Tabela 5, encontra-se a pontuacéo para o reconto das acfes das historias: entre as
historias recontadas, foi atribuida para cada acdo relatada uma pontuacéo, acrescida de acordo
com a necessidade ou ndo de auxilio. Por exemplo: zero: ndo conseguiu recontar nenhuma
acdo, mesmo com auxilios; pontuacdo 1: recontou uma agdo, com auxilio total; pontuacéo 2:
conseguiu recontar duas acGes, com auxilio total; pontuacédo 3: relatou trés acdes, com auxilio
total; pontuagdo: relatou 4 acgGes, com auxilio total — e assim até conseguir a pontuagdo
méaxima estabelecida: 24, para o reconto de oito a¢des sem auxilios.

Por conseguinte, a pontuacdo méxima de 24 pontos era fornecida somente quando o0s
participantes recontassem oito a¢fes, sem o auxilio da pesquisadora, sendo que a quantidade

méaxima de oito acdes foi estabelecida por meio da analise das onze historias infantis.
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Pontuacéao
Vinte e Quatro (24)

Vinte e trés (23)
Vinte e Dois (22)

Vinte e um (21)
Vinte (20)

Dezenove (19)
Dezoito (18)
Dezessete (17)
Dezesseis (16)
Quinze (15)

Quatorze (14)

Descrigdo do comportamento
Recontou oito a¢bes sem auxilio

Recontou sete a¢bes sem auxilio
Recontou seis acdes sem auxilio

Recontou cinco acdes sem auxilio
Recontou quatro a¢6es sem auxilio

Recontou trés acfes sem auxilio
Recontou duas a¢bes sem auxilio
Recontou uma acao sem auxilio
Recontou oito a¢es com auxilio parcial
Recontou sete ages com auxilio parcial

Recontou seis a¢es com auxilio parcial

Treze (13) Recontou cinco a¢des com auxilio parcial
Doze (12) Recontou quatro agGes com auxilio parcial
Onze (11) Recontou trés a¢bes com auxilio parcial
Dez (10) Recontou duas a¢des com auxilio parcial
Nove (9) Recontou uma ac¢do com auxilio parcial
Oito (8) Recontou oito com auxilio total

Sete (7) Recontou sete com auxilio total

Seis (6) Recontou seis com auxilio total

Cinco (5) Recontou cinco com auxilio total

Quatro (4) Recontou quatro com auxilio total

Trés (3) Recontou trés com auxilio total

Dois (2) Recontou dois com auxilio total

Um (1) Recontou um com auxilio total

Zero (0) N&o Recontou

Tabela 5: Pontuacéo de reconto das agdes
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Na Tabela 6, pode-se visualizar a pontuacdo para a sequéncia temporal, que foi no
méaximo de sete pontos, ou seja, a cada fato das historias recontados pelos participantes com
sequéncia temporal era atribuido um ponto. Assim, pontuacdo zero: ndo recontar com
sequéncia temporal; um ponto: recontar um fato na sequéncia temporal — e assim

sucessivamente.

Pontuacéao Descricdo do comportamento
Sete (7) Sequéncia correta de sete fatos
Seis (6) Sequéncia correta de seis fatos
Cinco (5) Sequéncia correta de cinco fatos
Quatro (4) Sequéncia correta de quatro fatos
Trés (3) Sequéncia correta de trés fatos
Dois (2) Sequéncia correta de dois fatos
Um (1) Sequéncia correta de um fato
Zero (0) N&o realiza sequéncia temporal

Tabela 6: Pontuagdo de reconto em sequéncia temporal

Para a obtencdo da pontuacdo final dessa atividade, isto é, 0 maximo desempenho que
cada participante poderia conseguir foi somado as variaveis: personagens; locais das acgdes;
acOes; sequéncia temporal. A pontua¢do maxima que cada participante poderia alcancar foi de

46 pontos

4.10 indice de fidedignidade

Durante o estudo, foi realizada a avaliacdo interobservadoras em 25% em cada fase
experimental, escolhidas as sessdes aleatorias para esse fim. A observadora principal foi a
prépria pesquisadora e a segunda e terceira foram duas fonoaudi6logas com experiéncia na

area de comunicacgdo suplementar e alternativa, conforme se pode observar, nas transcricbes
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das filmagens das sessfes de linha de base, intervencdo e follow up. No exame do
desempenho alcancado pelo participante, nas atividades de reconto de historias e descrigdo de
relatos da rotina diaria, foram considerados fidedignos os registros que tiveram uma
concordancia entre as observadoras de 70% (CARVALHO, 1996).

A concordancia entre os observadores foi obtida pela técnica de ponto a ponto, quer
dizer, foi verificada a pontuacdo de cada tentativa dos participantes em recontar 0s
personagens, acdes, locais e sequéncia temporal, assim como os niveis de auxilios recebidos
na atividade de relato da rotina e no reconto das histérias. Em decorréncia, foi estabelecido o
indice de fidedignidade entre a pesquisadora e as observadoras, para 0 programa composto
das atividades: descricdo do relato e reconto de histérias dos participantes Ana, Maria e
Paulo.

Dessa maneira, foram calculados os indices de fidedignidade e, conforme se frisou,
considerados fidedignos os dados com, no minimo, 70% de concordancia.

As sessdes de linha de base, intervencéo e follow up foram encaminhadas para as
observadoras, juntamente com a definicdo de cada varidvel dependente (personagens; acdes;
locais; sequéncia temporal), bem como as defini¢cBes dos auxilios parciais e/ou totais, sendo
solicitado, por exemplo, que a observadora registrasse quantos personagens 0s participantes
recontaram e se necessitaram de auxilio e o tipo do auxilio etc. O mesmo foi feito para as
outras variaveis.

O indice de fidedignidade dos registros relativos a Ana esta demonstrado nas Tabelas

7e8.

Ana Linha de Base Intervencdo Follow up
N° de Sessdes Sessdes 1/3 Sessdes: 2/5 Sessdes 1/3
Sessoes 18 58 82 108
(IF)-Pesg. X 85,7% 100% 85,7% 85,7%
Observ 1.

Tabela7: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 1, nas sessdes de linha de base, intervengdo e Follow
up.
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Ana

Linha de Base

Intervencéo

Follow up

N° de Sessdes

Sessdes 1/3

Sessdes: 2/5

Sessdes 1/3

Sessdes 12 52 82 108
(IF)-Pesq. X 85,7% 85,7% 85,7% 85,7%
Observ 2.

Tabela8: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 2, nas sessdes de linha de base, intervencao e Follow

up

O indice de fidedignidade dos registros relativos a Maria esta disponibilizado nas

Tabelas 9 e 10.

Maria

Linha de Base

Intervencéo

Follow up

N. de Sessoes

Sessoes 1/3

Sessoes: 2/5

Sessoes 1/3

Sessoes 18 52 ga 102
(IF)-Pesg. X 85,7% 71,4% 85,7% 71,4%

Observ 1.

Tabela 9: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 1, nas sessdes de linha de base, intervencéo e Follow
up.

Maria Linha de Base Intervencao Follow up

N. de Sessoes

Sessdes 1/3

Sessdes: 2/5

Sessdes 1/3

Sessdes 12 52 8? 108
(IF)-Pesq. X 71,4% 85,7% 85,7% 71,4%
Observ 2.

Tabela 10: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 2, nas sessdes de linha de base, intervengdo e

Follow up.

O indice de fidedignidade dos registros relativo a Paulo encontram-se nas Tabelas 10

Paulo

Linha de Base

Intervencao

Follow up

N. de Sessoes

Sessdes 1/3

Sessdes: 2/5

Sessdes 1/3

Sessdes 1@ 52 82 108
(IF)-Pesg. X 100% 100% 85,7% 85,7%
Observ 1.

Tabela 10: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 1, nas sessdes de linha de base, intervengdo e

Follow up
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Paulo

Linha de Base

Intervencao

Follow up

N. de Sessoes

Sessdes 1/3

Sessdes: 2/5

Sessdes 1/3

Sessdes 12 52 82 108
(IF)-Pesq. X 100% 85,7% 85,7% 85,7%
Observ 1.

Tabela 11: Concordancia entre pesquisadora e colaboradora 2, nas sessdes de linha de base, intervengdo e

Follow up

Com base nesses dados, observa-se que os indices de concordancia entre pesquisadora

e juizes mostraram que os recortes de enunciados eram fidedignos, diante da mensuracdo dos

dados obtidos nas situacdes de reconto da histdria e relato da rotina diaria.
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5 RESULTADOS

Nesta pesquisa, foi empregado um delineamento de linha de base do tipo AB, com 0
objetivo de testar seus efeitos sobre os comportamentos dos participantes, ou seja, esse
delineamento requer um periodo em linha de base (A) e outro de intervencédo (B) (ALMEIDA,
2003).

Com a adocdo de tal delineamento, espera-se que, ao se iniciar 0 processo de
intervencdo, ocorra uma mudancga no comportamento do sujeito, pois, a partir dessa etapa, ele
comega o processo de aprendizado dos elementos do discurso narrativo.

Os resultados da presente investigacdo indicaram o desempenho de cada um dos
participantes. Além disso, para facilitar a visualizacdo do desempenho de cada participante,
também serdo apresentadas outras trés subdivisfes: 1) Resultados da atividade descri¢do de
relato da rotina da crianga; 2) Resultados do reconto das histérias; 3) Resultados do
desempenho da crianca, no programa de intervencao.

Os resultados quantitativos foram disponibilizados em gréficos, para evidenciar o
desempenho de cada participante, nas atividades de relato da rotina e de reconto de historias,
ao lado do desempenho de cada varidvel dependente e da comparacdo entre o0 desempenho
dos participantes, em ambas as atividades propostas no programa de intervencao.

Na descricdo da andlise qualitativa, foram mencionados exemplos da interacéo,
obtidos por meio da transcri¢do das fitas de video.

Os exemplos de fala, apresentados no decorrer dessa sessdo, tiveram as normas
definidas anteriormente, mas é 0til salientar alguns detalhes focalizados na transcrigéo,

conforme a legenda a seguir:

Al: Participante 1
A2: Participante 2
AZ3: Participante 3

P: Pesquisadora

Os trechos de fala em cor preta séo correlacionados a transcri¢cdes da filmadora 1,
enquanto os trechos de falas em negrito referem-se a filmadora 2.
Por fim, cabe ressaltar que foram dados nomes ficticios para os participantes: Ana

(participante 1), Maria (participante 2), Paulo (participante 3.
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5.1 Resultados da Participante 1

5.1.1 Resultados da atividade descricdo de relato da rotina

Nesta parte, estdo disponibilizados os graficos referentes ao desempenho da
participante 1, no relato da rotina diaria, mediante uma intervencdo. Também se apresenta um
grafico com o seu desempenho, no comportamento ensinado (varidvel dependente) na
intervencdo. Primeiramente, vem o Grafico 1, cuja analise possibilitou a visualizagcdo do
desempenho da participante, na atividade de descricdo do relato de vida diaria.

Para a obtencdo da pontuacdo do desempenho da participante 1 em cada sesséo, foram
somadas as varidveis dependentes que compdem a intervencdo (quantidade de pessoas;
quantidade de locais; quantidade de ag¢fes). A pontuacdo maxima na atividade de relato da
experiéncia pessoal que a participante 1 poderia obter foi de 39 pontos, obtida pela soma do
desempenho maximo que a participante obteve, em uma cada variavel dependente, ou seja, foi
considerado 0 méaximo de pessoas relatadas pela participante, que foi de 15, o0 maximo de
acBes, que foi de 20, e 0 maximo de locais, que foi de 4. Desse modo, somadas as variaveis
dependentes, a pontuacdo total (méxima) que a participante 1 poderia alcancar foi de 39
pontos.

E relevante destacar que, em cada sessdo dos procedimentos de linha de base e
intervencdo, foram transcritos trechos com exemplos das atividades realizadas, para ilustrar a
narrativa da participante 1, no relato da rotina. No periodo de follow up, ndo foram
apresentados exemplos. Entretanto, a pesquisadora descreveu as pessoas, as agoes e o local

das acOes descritos pela participante 1, no relato de experiéncia pessoal
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Desempenho na atividade de relato da participante 1
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Gréfico 1: Desempenho da participante 1 na atividade de relato da rotina. (mudar gréfico)

Pelos dados do Gréafico 1, tem-se a sintese do desempenho da participante, durante a
atividade de relato da rotina diaria. As sessbes 18, 28 32 sdo referentes ao desempenho da
participante 1 na linha de base, com uma pontuacdo de 16, 14, 16 pontos, respectivamente,
sendo que a pontuacdo maxima que Ana poderia alcancar era de 39 pontos.

Com a andlise do Gréfico 1, foi possivel visualizar que, nas sessfes de linha de base
(18, 22 e 3% sessdes), a participante 1 descreveu fatos de sua rotina, mas ndo atingiu a
pontuacdo maxima estabelecida para as atividades. A partir da intervencdo, na sessao 5, houve
mudanca no resultado, ou seja, a participante 1 teve aumento no seu desempenho, realizando
o relato de experiéncias com mais elementos e facilitando a compreenséo do interlocutor.

A intervencdo teve inicio na 42 sessdo e terminou na 82 sessdo, conforme dados do
Gréfico 1. Durante a intervengdo, quando necesséario, a pesquisadora forneceu auxilios
parciais e/ou totais para a participante I, como também o modelo de relato pessoal. Dentre as
cinco sessBes de intervencdo, Ana apresentou um melhor desempenho nas 52 62 e 8% sessOes,
com pontuacdo de 29, 35 e 31, respectivamente.

Nas sessOes 42 e 72, a participante teve uma performance inferior, com pontuacdes de
13 e 16 pontos, respectivamente, as mais baixas no procedimento de intervencao.

No follow up, a participante apresentou o desempenho superior nas 92 e 11?2 sessdes,
com pontuacdo de 26 e 29 pontos, respectivamente.

Na 10% sessdo, exposta no Gréfico 1, a pontuacdo de Ana teve uma queda para 17

pontos, sendo que a pontuagdo maxima que ela poderia alcancar foi de 39 pontos.
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Com a analise do Grafico 2, foi possivel a visualizacdo da performance de Ana em
cada um dos elementos do relato, ensinados durante a intervengdo. A participante 1
apresentou desempenho instavel em quase todos os elementos ensinados, e a Unica categoria
com mais estabilidade foi a descricdo do local das acbes, fato que pode ser atribuido a
circunstancia de que, em cada situacdo descrita pela participante, podem estar presentes
diferentes acOes e distintos interlocutores (personagens). Assim, determinados temas podem

favorecer ou ndo maior descri¢do do relato de vida diéria.

Desempenho de cada variavel na atividade de relato

B Total de a¢des do programa
@ Ac0es recontadas por Ana

O Total de pessoas do
programa

[ Pessoas recontadas por Ana

B Total de local do programa

@ Local das agdes recontadas
por Ana

Gréfico 2: Desempenho da participante 1 em cada elemento do relato

No Grafico2, pode-se visualizar o desempenho da participante em cada uma das
varidveis dependentes da atividade de relato de vida diéria, comparadas com o desempenho
méaximo que Ana poderia obter em cada uma das varidveis do programa.

O desempenho maximo que Ana obteve, no relato para a descricdes das acbes foi de
20 acBes, 0 que ocorreu na 6% sessdo, ou seja, a maior pontuacdo que ela poderia alcancar,
durante o conto das a¢Bes em seu relato, foi de 20 pontos. Como descrito anteriormente, o
relato de vida diaria depende do desempenho de cada participante, pois ndo possui um roteiro

fixo.
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A pontuacdo maxima que a participante poderia obter, na descri¢do das pessoas, foi de
15 pontos (contou 15 pessoas), sendo que a maior pontuacdo aconteceu na 52 sessdo, isto €, na
2% sessdo da intervencéo.

O desempenho maximo que a participante poderia obter, nas descri¢bes de locais, foi
de 4 pontos (contou quatro locais), sendo que essa pontuacdo foi selecionada em relacéo ao
desempenho da participante na 62 sessdao, conforme explicitado no Grafico 2, ou seja, a 3
sessdo da intervencgdo

Na 12 sessdo, como dito anteriormente, que é a 12 sessdao da linha de base, o tema do
relato foram as Atividades do final de semana. A participante 1 conseguiu obter a pontuacéo,
sem auxilio da pesquisadora, de 11 pontos para as agdes (descreveu 11 acdes); a presenga de
pessoas, 4 pontos (descreveu quatro pessoas) e 1 ponto para a descri¢do do local (descreveu
um local). O exemplo 1 demonstra a participante 1 descrevendo as a¢des em sua atividade de

final de semana.

Exemplo 1- Tema: Atividades do final de semana- 12 sessdo de linha de base - 1?2 sesséo
do Gréfico 2
(A pesquisadora estava repetindo as acfes que a participante tinha relatado que realizou em

seu final de semana utilizando os recursos de comunicacdo suplementar e alternativa)

1. P: Vamos ver 0 que vocé contou até agora sobre as suas atividades
de finais de semana?

2. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral, indicando
resposta positiva) (sorri)

3. P: Entdo vocé me contou até agora que vocé cozinhou a comida da
boneca (Mostra a figura na prancha da participante)...Deu comida
para a boneca (mostra na prancha da participante a figura de “dar
comida”)...

4. P: (vira a pagina)

5. P: vocé comeu (aponta na prancha da participante a figura de
“comer”)..vocé bebeu refrigerante (aponta na prancha da
participante a figura de “beber”)...

6. Al: (Sorri) ((emite vocalizacdes ininteligiveis))

7. P: pelo jeito esse refrigerante estava gostoso....(risos)

8. Al: (sorri) (protrui a lingua para fora da cavidade oral)

9. P: Vamos continuar...(vira a pagina da prancha)... vocé dormiu
(aponta na prancha da participante a figura de “dormir™)...vocé
tomou banho (aponta na prancha da participante a figura de
“tomar banho™)... vocé lavou as maos (aponta na prancha da
participante a figura de “lavar as maos”)...vocé dancou (aponta na
prancha da participante a figura de “dancar’)...vocé escreveu...
(aponta na prancha da participante a figura de “escrever™)...
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10. Al: ((Emissdo de vocalizagdes))

11. P: vocé pelo jeito gosta de dancar...

12. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral)

13. P: passeou de carro... (aponta na prancha da participante a
figura de “carro”)... vocé andou até o circo (aponta na prancha da
participante a figura de “andar”)...

O exemplo 1 ilustrou as a¢des que Ana realizou, em sua atividade de final de semana.
As 11 acbes de Ana foram: cozinhar a comida da boneca e dar a comida para a boneca (turno
3); comer e beber (turno 5); dormir, tomar banho, lavar as maos, dancar e escrever (turno 9);
passear de carro e andar (turno 13).

Nessa sessdo, a participante realizou o relato, utilizando a sua pasta de CSA e também
expressdes faciais, como, por exemplo, o sorriso, que pode ser visualizado no turno 8. Nos
turnos 2, 8 e 12, Ana protruiu a lingua para fora da cavidade oral, a fim de indicar respostas
positivas. Foi usada igualmente, pela participante, a emissao de vocalizacGes ininteligiveis
(turnos 6 e 10).

No relato dessa sessdo, as pessoas descritas por Ana foram: ela mesma; magico;
boneca; palhaco. Ela relatou somente um local, que foi o circo.

Na 22 sessdo, explicitada no Gréfico 2, quer dizer, a 22 sessdo da linha de base, o tema
foi a Rotina do dia anterior. A pontuacdo de Ana foi 3 pontos para descri¢do das acOes
(relatou trés acbes), sendo que a maior quantidade de acdes que poderiam ser descritas era de
20 pontos. Em relacdo as pessoas, a pontuacdo maxima seria de 15 pontos, e a participante
conseguiu uma pontuacdo de 9 pontos (descreveu nove pessoas). No relato dos locais, a
pontuacdo de Ana foi de 2 pontos e 0 maximo que ela poderia alcancar seria de 4 pontos. O
exemplo 2 possibilita a visualizacdo da participante descrevendo as pessoas da sua rotina do

dia anterior.

Exemplo 2- Tema: Rotina do dia anterior- 22 sessdo de linha de base- 22 Sessdo do
Grafico 2

(A participante estava descrevendo primeiramente as pessoas que presentes na sua rotina do
dia anterior. A pesquisadora ndo fornecia nenhum auxilio verbal, durante a descricdo do

relato, somente o auxilio motor.)
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1. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“mae”)

2.P: AMAE

3. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“pai”)

4. P: O PAI;

5. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“irméo G.”)

6. P: O IRMAO G. Iss0?

7. P: (Vira a pagina)...Tem mais alguém aqui?

8. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para indicar

resposta positiva)

9. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura

da“D.” cunhada da Ana)

10. P: A DEBORA...mais alguém dessa pagina?

11. Al: (coloca a lingua para fora para dizer sim)

12. P: (Continua fazendo a varredura das figuras)

13. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“irma T.”)

14.P:AT..

15. P: Continua fazendo a varredura com os dedos sobre as

figuras

16. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“irméo V.”)

17. P: O V... (Continua fazendo varredura)

18. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“sobrinha F.”)

19. P: a F....(Continua fazendo varredura)

20. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da
“sobrinho G. )

21.P: G.

22. Al:(protrui a lingua para fora da cavidade oral para a figura da

“dela mesma.”)

Com a visualizacdo do exemplo 2, pode-se analisar que Ana utilizou o recurso de
protruir para duas situacoes distintas. No turno 8 e 11, a participante 1 emprega a protruséo da
lingua, com a finalidade de indicar uma resposta positiva para a pergunta da pesquisadora,
enguanto, nos turnos 1, 3, 5, 9, 13, 16, 18 e 20, ela usa a protrusdo para selecionar as figuras,
quando a pesquisadora realiza a varredura.

No exemplo acima, observa-se que a participante utilizou os recursos de comunicacao
suplementar e alternativa, nessa sessdo, para realizar o relato da sua rotina, além de adotar
outras formas de comunicacdo, como a protrusdo da lingua e sorrisos.

As nove pessoas que Ana mencionou estarem presentes na sua rotina do dia anterior

foram: a mée (turno 1), o pai (turno 3), o irmdo G. (turno5), a cunhada D. (turno 9), a irma T.
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(turno 13), o irmdo V. (turno 16), a sobrinha F. (turno 18), o sobrinho G. (turno 20) e ela
mesma (turno 22).

No relato dessa sessdo, as acdes descritas por Ana foram: comer, beber, passear. Ela
aludiu somente a dois locais: a casa dela e a casa da irmd. A participante 1 possui muitas
alteracBes motoras e, com a analise dos exemplos 1 e 2, ficou evidenciado que os simbolos
pictograficos sdo o principal recurso de que ela langa méo, para realizar o seu relato da rotina
diaria.

Na 32 sessdo do Grafico 2, ou seja, a 32 sessdo de linha de base, o tema solicitado para
a participante foi o relato foi Rotina do final de semana. Nessa sessdo, sem o auxilio verbal da
pesquisadora, Ana obteve uma pontuacdo de 11 pontos para a descri¢do de agBes (descreveu
11 acBes), 5 pontos para pessoas (descreveu cinco pessoas); nessa sessdo, a participante ndo

relatou o local das agdes.

Exemplo 3- Tema: Rotina do final de semana- 32 sess@o de linha de base- 3% Sessdo do
Gréfico 2
(A participante estava descrevendo para a pesquisadora as acdes desempenhadas por trés

pessoas, presentes na rotina do seu final de semana.)

1. A1l: (direciona o olhar para a sua prancha e coloca a lingua

para fora da cavidade oral)(seleciona a figura do “comer”)

P:a“Y.”a“C.” e0 “A.” “comeram”...é iss0?

3. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral para indicar
a resposta positiva)

N

4. P:vou continuar passando o dedo...

5. Al: (direciona o olhar para a sua prancha e coloca a lingua
para fora da cavidade oral)(seleciona a figura do “beber”)

6. P: “beberam”...(continua a varredura)

7. Al: (direciona o olhar para a sua prancha e coloca a lingua
para fora da cavidade oral)(seleciona a figura do “dormir)

8. P: .(vira a pagina da pasta da crianca) tem alguma coisa
nessa pagina?

9. Al:((Nao))

10. P: (vira a pagina da pasta da crianca) tem alguma coisa
aqui?

11. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral para indicar
a resposta positiva)

12. P: tem...(inicia a varredura na pasta da crianca)

13. Al: ( coloca a lingua para fora da cavidade oral)(seleciona a
figura de “assistir televisdo™)

14. P: assistir tv.

15. P: vocé vai me contar mais coisa DAQUI?
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16. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral para indicar
a resposta positiva)

17. P: (continua a realizar a varredura)

18. Al: (direciona o olhar para a sua prancha e coloca a lingua
para fora da cavidade oral)(seleciona a figura de “falar no
telefone™)

19. P: falaram no telefone...(continua a realizar a varredura)

20. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral)(seleciona a
figura de “conversaram”)

21. P: falaram no telefone e conversaram... (continua a realizar a
varredura)

22. Al: (direciona o olhar para selecionar a figura de “ouvir
musica”)

23. P: e ouviram musica... entdo...a Y. a C. e 0 A....assistiram
tv...comeram...beberam...falaram no telefone...conversaram e
ouvirammusica...é isso?

24. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral para indicar
a resposta positiva)

25. P: tem alguma coisa aqui nesta pagina que Vocé quer me
contar?

26. S1: ((Nao))

No exemplo 3, aparecem, na narrativa da participante 1, sete a¢des: comer (turno 1),
beber (turno 5), dormir (turno 7), assistir a televisao (turno 13), falar no telefone (turno 18),
conversar (turno 20) e ouvir masica (turno 22), as quais foram realizadas por trés pessoas: Y.
(sobrinha de Ana) e C. e A. (amigos de Ana).

As outras quatro acdes relatadas pela participante 1, que ndo estdo disponibilizadas no
exemplo anterior, foram: escovar os dentes, pentear o cabelo, tomar banho e andar de énibus.
As pessoas presentes na rotina do final de semana de Ana foram: Y. (sobrinha de Ana), C. e
A. (amigos de Ana) e a mée. Ela ndo relatou nenhum local que ela tenha frequentado, no final
de semana.

No exemplo anterior, estdo ilustradas as diferentes habilidades comunicativas que a
participante 1 adotou, na descricdo do seu relato de vida diaria, como, por exemplo, a prancha
de CSA, o direcionamento do olhar para selecionar as figuras, a protrusdo para indicar
respostas positivas e para selecionar figuras, e a emissao de sons inteligiveis. Nos turnos 1 e
22, direcionou o olhar para selecionar as figuras da sua prancha de CSA. Quando a
pesquisadora estava fazendo a varredura, em determinados momentos, Ana direcionava o
olhar e realizava a protrusdo da lingua, como pode ser percebido nos turnos 5, 7, 16, 18 e 24.
Em outros momentos, a participante somente realizava a protrusdo da lingua, para selecionar

os simbolos de sua pasta de comunicag¢do, como no turno 13. Entretanto, nos turnos 3, 11 e
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20, ela usou a protrusao da lingua, a fim de indicar uma resposta afirmativa para determinada
pergunta da pesquisadora. A emissdo da palavra “ndo” pode ser observada nos turnos 9 e 26.

Na 42 sessdo do Grafico 2, teve inicio o processo de intervencdo. Na intervencao,
como descrito anteriormente, a pesquisadora primeiramente proporcionava o modelo de relato
pessoal, ou seja, realizava um relato pessoal da sua propria rotina. Em seguida, era solicitado
que Ana realizasse o conto de seu relado pessoal e, quando necessario, a pesquisadora
apresentava auxilios parciais ou totais. Na referida sessdo, o tema foi Descricdo da Rotina
Escolar. Ana obteve a pontuacdo de 6 pontos para as a¢fes (contou seis a¢des), 6 pontos para
a descricdo de pessoas (contou seis pessoas) e 1 ponto para a descri¢do do local (contou um
local).

No exemplo 4, estdo as acOes descritas pela participante 1, ao contar sua rotina

escolar.

Exemplo 4- Tema: Rotina escolar- 12 sessao da intervencao- 42 Sessdo do Gréfico 2
(A pesquisadora estava retomando, no final da sessdo, as atividades que a participante 1 ja

tinha relatado.)

1. P: Ent8o vocé me contou que hoje na sua escola....vocé conversou
com a sua professora (aponta para a figura de *“conversar”
“professora)...

2. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral para indicar
reposta positiva)

3. P: vocé comeu mingua e bebeu suco de laranja...

4. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral para indicar
reposta positiva)

5. P: brincou com o A. e escreveu (aponta para a figura de
“brincar”)...

6. Al: (protrui a lingua para fora da cavidade oral para indicar
reposta positiva)

7. P: e escreveu e pintou...

Pelos dados do exemplo 4, verificam-se as a¢Oes que Ana realizou,na sua rotina
escolar: conversar, comer, beber, brincar, escrever e pintar.

As pessoas que a participante relatou que estiveram presentes em sua rotina escolar
foram: ela mesma, o pai, a mae, a professora, 0 amigo A., a irma.

As outras pessoas presentes na narrativa da participante 1, e que ndo podem ser
visualizadas no exemplo anterior, foram: o pai, a mée e a irma. A participante 1 relatou que as

trés pessoas (mae, pai, irmd) a levaram para a escola.
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Para a descricao do relato, a participante empregou os recursos de CSA da sua prancha
de comunicacao, expressdes faciais, como, por exemplo, o sorriso, de modo a indicar resposta
positiva, além da expressao facil de negacao.

Nessa sessdo, foram fornecidos todos os auxilios parciais e totais, 0s quais ajudaram
Ana na atividade de relato pessoal; mesmo com todos os auxilios, a participante apresentou
desempenho inferior. Durante essa sessdo, ela demonstrava que tinha encerrado todas as
coisas que achava importantes, na descricdo da sua rotina escolar. Ainda quando a
pesquisadora solicitava mais detalhes, por meio dos auxilios totais, Ana ndo respondia a
algumas perguntas, como, por exemplo, quando a pesquisadora dizia a participante: “Fale
mais sobre a sua rotina na escola”, “O que mais vocé fez na sua escola?”, “Vocé brincou com
mais alguém na escola?”, a participante 1 ndo respondia. Quando a pesquisadora fez a
pergunta “Vocé ja terminou de me contar tudo o que vocé fez na escola?”, Ana respondeu que
“sim”.

Na 5% sessdo do Grafico 2, ou seja, 2% sessdo de intervencdo, cujo tema foi Rotina do
dia, Ana teve a pontuacdo de 13 pontos para a descricdo de ac¢Bes (contou 13 acGes), sendo
gue o maximo de pontuacdo que ela poderia alcancar, para esse comportamento, era de 20
pontos. A pontuacdo referente a descricdo de pessoas foi 15 pontos (contou 15 pessoas),
sendo essa pontuacdo também a maxima que Ana poderia alcancar, isto é, nessa sessao, a
participante descreveu 0 méaximo de pessoas presentes em seu relato, durante todo o
procedimento de coleta de dados. Em relagéo ao local das agdes, Ana teve 1 ponto (contou um
local), sendo que o total possivel seria de 4 pontos. O exemplo 5 ilustra as pessoas que

estavam presentes na rotina do dia de Ana.

Exemplo 5- Tema: Rotina do dia- 22 sessdo da intervencéo- 52 sessdo do Grafico 2
(A pesquisadora estava realizando a varredura da pasta de CSA e a participante estava

relatando as pessoas que estiveram com ela, naquele dia.)

1. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “Ana””)

P: a Ana...(continua a varredura)...

3. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “Méae™)

P: a Mae...(continua a varredura)...mais alguém daqui?

Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim)

6. P:sim... (continua a varredura)..

N

o s
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7. Al: (coloca a lingua para fora da Al:cavidade oral quando o
dedo da pesquisadora encontra-se sobre a figura “pai”)

8. P:apai...(continua a varredura)

9. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “G. (irméo)™)

10. P: (continua a varredura)...

11. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “D. (irmao)”)

12. P: (continua a varredura)...

13. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura ““D (cunhada)’)

14. P: A D. (continua a varredura)...

15. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura ““Y. (sobrinha)’)

16. P: A Y.(continua a varredura)...

17. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “T. (irma)”)

18. P: A T. (continua a varredura)...

19. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “V. (irméo)”)

20. P: 0 V. (continua a varredura)...

21. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura ““G. (sobrinho)’)

22. P: 0 G. (vira a pagina)...alguém daqui?

23. Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim)

24. P: (faz a varredura)

25. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura ““C. (amiga)”)

26. P: a C. (continua a varredura)...

27. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “A. (amigo)

Pelo exemplo 5, identificam-se 12 pessoas que estavam presentes na rotina no dia com
Ana: ela mesma (turno 1), a mée (turno 3), o pai (turno 7), o irmdo G. (turno 9), o irmdo D.
(turno 11), a cunhada D. (turno 13), a sobrinha Y. (turno 15), a irmad T. (turno 17), o irmdo V.
(turno 19), o sobrinho G. (turno 21), a amiga C. (turno 25), o amigo A. (turno 27). Em outro
momento da atividade dialégica, a participante 1 relatou mais trés pessoas: a pesquisadora a
terapeuta ocupacional e a irma.

As 13 ac0es recontadas por Ana sobre a rotina do dia foram: 1) dar comida; 2)comer;
3) ver; 4) escovar os dentes; 5) escovar os cabelos; 6) tomar banho; 7) trocar de roupa; 8)
beijar; 9) limpar a casa; 10) brincar; 11) cantar; 12) ouvir musica; 13) dormir. Em relagéo ao
local, a participante 1 referiu-se somente a sua casa.

No exemplo acima, percebe-se que a participante utilizou, para se comunicar, apenas a

sua prancha de comunicacdo e a protrusdo da lingua, para indicar respostas positivas e
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selecionar figuras.

Na 6 sessdo, 0 tema era Rotina do final de semana. A pontuacdo de Ana para as
varidveis dependentes foi de 20 pontos para as acGes (descreveu 20 aces), sendo esta a
pontuacdo maxima que poderia obter; 11 pontos para as pessoas (descreveu 11 pessoas); 4
pontos para o local das acdes (descreveu 4 locais), sendo esta a maior pontuag¢do de Ana para
a descricdo do local. Nessa sessdo, a pesquisadora forneceu em poucos momentos 0s auxilios
parciais que ajudavam a crianca, na atividade de descri¢cdo do relato pessoal. O exemplo 6

evidencia todas as a¢@es da rotina do final de semana de Ana.

Exemplo 6- Tema: Rotina do final de semana- 32 sessdo da intervengdo- 62 sessdo do
Grafico 2
(A pesquisadora estava realizando a varredura da pasta de CSA e a participante estava

relatando as ac¢des do seu final de semana.)

1.  P:ta.. (inicia a varredura)

2. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “escovar os dentes’)

3. P:escovou os dentes... (continua a varredura)...

4.  Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “lavar o cabelo™)

5. P:lavou o cabeldo... (continua a varredura)...

6.  Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “lavar as maos’’)

7. P:lavou as méos...

8.  Al:(sorri)

9.  P:(continua a varredura)...

10. ALl (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “pentear o cabelo™)

11. P: penteou o cabelo para ficar com o cabelo bonito...

12.  Al: (sorri)

13. P: (continua a varredura)...

14. ALl: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “limpar o rosto”)

15. P: limpou o rosto... (continua a varredura)...

16. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura “tomar banho) (sorri)
17. P:etomar banho...vocé fez tudo isso para ficar cheirosa...(risos)
18. Al: (sorri)

19. P:tem mais alguma coisa que vocé fez no final de semana?

20. Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim)

21. P:ta... (inicia a varredura)

22. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora encontra-se sobre a figura ““dormir”)
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23. P: e depois vocé dormiu...6 depois de fazer tudo isso...tem
mesmo que dormir...
24. S1: (sorri)

No exemplo 6, observam-se somente sete acBes praticadas por Ana, em seu final de
semana: escovar os dentes (turno 2), lavar o cabelo (turno 4), lavar as méos (turno 6), pentear
o cabelo (turno 10), limpar o rosto (turno 14), tomar banho (turno 16) e dormir (turno 22). As
outras 13 acles, que ndo estdo disponibilizadas no exemplo acima, foram: dar comida; beber;
comer; assistir televisdo; ouvir masica; conversar; dangar; brincar; cantar; pintar; ir; bater na
porta; andar de carro.

A participante 1, em seu relato da rotina do final de semana, descreveu as seguintes
pessoas: a mae, o pai, a irmd A., o irméo G., o irméo D., 0 irmdo V., ela mesma, a sobrinha
Y., 0 sobrinho G., a sobrinha F. e a pesquisadora. Como descrito anteriormente, essa foi a
sessdo em que a participante 1 descreveu a maior quantidade de locais das acles: a casa, 0
quarto da méde, o banheiro e o centro de reabilitagdo em que a participante tinha os seus
atendimentos.

No exemplo acima, a participante utilizou 0s seguintes recursos comunicativos:
protrusdo da lingua para indicar resposta positiva e para selecionar os simbolos de CSA.
Entretanto, para recontar as outras variaveis, a participante fez uso dos recursos anteriores e
também de outros, como, por exemplo, expressdes faciais, gestos de afirmacdo e negacéo,
Contudo, o recurso que a participante adotado, que permitiu uma melhor compreensdo do
relato da sua rotina didria, sdo os simbolos pictograficos existentes em sua prancha de CSA.

Na 72 sessdo do Grafico 2, ou seja, 42 sessdo da intervencdo, Ana revelou uma queda
em seu desempenho, com uma pontuacao de 8 pontos para as agdes (descreveu oito acGes), 7
pontos para as pessoas (descreveu sete pessoas) e 1 ponto para a descricdo dos locais. O tema
dessa sessdo foi festa junina do centro de reabilitacdo, na qual a participante recebia

atendimentos. No exemplo 7, estdo as a¢Oes descritas pela participante.

Exemplo 7- Tema: Rotina do final de semana- 42 sessdo da intervengdo- 72 sessdo do
Gréfico 2

(A participante tinha acabado de descrever para a pesquisadora todas as comidas consumidas
por ela na festa junina. A pesquisadora solicitou que a participante descrevesse mais

atividades realizadas na festa junina.)
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1.  A: Agora que vocé ja me contou esse monte de coisa gostosa
que VOCé me comeu...vamos me contar outras coisas que vocé fez na
festa junina. (faz varredura)

2. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““ beber refrigerante™)

3. P:vocé bebeu refrigerante...

4.  P: mais 0 que vocé vai me? ta na pasta?

5. Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim) (sorri)

6.  P:dessas figuras vocé quer...me contar mias alguma coisa?

7. Al: ((Nao))

8.  P:estdaqui?

9.  Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim)

10. P: (inicia a varredura)

11. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “conversar™)

12. P: conversou...mais 0 que? Esta aqui? (inicia a varredura)

13. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““dancar’)

14. P:vocé dangou... (continua a varredura)

15. ALl: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “cantar’)

16. P: cantou...o que mais vocé fez? (continua a varredura)

17. ALl (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “brincou’)

18. P:Brincou...0 que mais... (continua a varredura)

19. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “ouviu a musica’)

20. P: conta mais alguma coisa que vocé fez na festa junina...

21.  Al: ((N&o))

22. P:foi sé isso?

23. Al: (A participante coloca a lingua para fora, para indicar que
sim)

No exemplo 7, foi possivel visualizar seis das oitos a¢Bes descritas por Ana, no seu
relato sobre a festa junina. As agdes foram: beber (turno 2), conversar (turno 11), dancar
(turno 13), cantar (turno 15), brincar (turno 17) e ouvir (turno 19). As outras duas acdes, que
ndo estdo presentes no exemplo, sdo: comer e andar pela festa junina.

A participante 1, em seu relato, descreveu as seguintes pessoas: a mae, a irmd A., o
amigo A., aamiga C., ela mesma, a sobrinha Y., a terapeuta ocupacional e a pesquisadora.

No exemplo citado, pode-se observar que a participante adotou diferentes recursos
para se comunicar, como, por exemplo, expressdes faciais (sorriso), protrusao da lingua para
indicar resposta positiva e para selecionar as figuras de CSA, como também emissdo da

palavra “ndo”. Todavia, 0 recurso usado pela participante que proporcionou uma melhor



7

compreensao do seu relato foram os simbolos pictograficos existentes em sua prancha de
CSA.

A Ultima sessdo de intervencao foi a 82 sessdo. Com a analise dos dados do Grafico 2,
observou-se que a participante teve elevacdo de seu desempenho em relacdo a sessdo anterior.
O tema dessa sessao foi rotina da alimentacdo do dia anterior, que ajudou Ana a melhorar o
seu desempenho. Nessa sessdo a pesquisadora forneceu somente auxilios parciais para que
Ana realizasse a descricdo. Embora nessa sessdo a pesquisadora tenha solicitado somente a
descricdo da rotina da alimentacgdo, a participante 1 relatou a sua rotina de alimentacéo e a sua

rotina do dia, como pode ser visualizado no exemplo 8.

Exemplo 8- Tema: Rotina da alimentacgéo- 52 sessdo da intervencao- 82 sessao do Grafico
2

(A participante ja havia descrito a rotina da alimentacdo e iniciou a descricdo da sua rotina
diaria, quando a pesquisadora perguntou se ela ja tinha terminado de descrever a sua rotina de

alimentacdo. A participante pediu para descrever a sua rotina do dia.)

1. Al (A participante coloca a lingua para fora da cavidade oral,
para indicar que sim)

2. P:ta..(inicia avarredura)

3. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““Lavar o cabelo™)

4.  P:lavar o cabelo... (continua a varredura)

5. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “Lavar a M&o”) (continua a
varredura)

6. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “Pentear o cabelo)

7. P:ah...vai pentear o cabelo para ficar bonita...

8.  Al: ((vocaliza ée)) ((risadas))

9.  P:..(continua a varredura)

10. ALl: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “Tomar banho™’)

11. P: e vai tomar banho para ficar bem cheirosa... ... (continua a
varredura)

12. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “Limpar a casa’)

13. P:vai limpar a casa...(continua a varredura)

14. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““dancar’)

15. P: dancou...(continua a varredura)

16. ALl: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““brincar de professora™)
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17. P: brincou de professora...(continua a varredura)

18. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “cantar’)

19. P: cantou...(continua a varredura)

20. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““escrever™)

21. P: escreveu...(continua a varredura)

22. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “pintar””)

23. P:alguma coisa daqui?

24. Al:((Nao))

25. P:ndo...alguma coisa daqui? (vira a pagina)

26. alguma coisa daqui?

27. Al: (A participante coloca a lingua para fora da cavidade oral,
para indicar que sim)

28. P: (inicia a varredura)

29. ALl: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““ assistir televisdo™)

30. P: assistir televiséo?

31. AlL: (A participante coloca a lingua para fora da cavidade oral,
para indicar que sim)

32. P:é..assistir TV ...(continua a varredura)

33. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura “Banheiro”)

34. P: foi no banheiro...mais alguma coisa daqui? (continua a
varredura)

35. Al (coloca a lingua para fora da cavidade oral quando o dedo
da pesquisadora chega a figura ““ouvir musica’)

36. P: vai ouvir musica no réadio..vocé quer me contar mais alguma
coisa?

37. Al: ((N&o))

A participante 1, em seu relato, mencionou as seguintes pessoas: a mae, a irmd A., o
pai, 0 amigo A., aamiga C., o irmdo D., a sobrinha Y. e a sobrinha F, a irma T. Em seu relato,
descreveu trés lugares: sua casa, a casa do amigo, o banheiro.

No exemplo citado, pode-se perceber que ela utilizou diferentes recursos para se
comunicar, como, por exemplo, expressdes faciais (sorriso), protrusdo da lingua para indicar
resposta positiva e selecionar as figuras de CSA, emissdo da palavra “nédo” e “é”, emissdo de
vocalizagdes ininteligiveis.

As sessbes 9%, 10% e 112 do Grafico 2 sdo referentes ao periodo de follow up, quando a
pesquisadora também ndo forneceu nenhum tipo de auxilio verbal que proporcionasse a
eliciacdo do discurso narrativo, de sorte que os procedimentos dessas sessdes foram idénticos

aos da linha de base.
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No periodo de follow up, foram disponibilizados exemplos das transcrigdes das
filmagens, enquanto foram descritas as acOes, pessoas e locais das a¢fes que a participante
relatou em cada uma as sessdes de follow up.

Na primeira sessao de follow up, 9% sessdo do Grafico 2, o tema da descricdo do relato
de experiéncia pessoal foi Atividades de Férias. Nessa sessdo, com a andlise do gréafico, nota-
se que Ana obteve uma pontuacdo de 16 pontos na descricdo das a¢bes (contou 12 acdes);
para a descricdo das pessoas, ela teve 9 pontos (contou nove pessoas); finalmente, na
descricdo dos locais, a pontuacdo foi de 1 ponto (contou um local). Cabe ressaltar que, nessa
sessdo, a pesquisadora nao forneceu nenhum tipo de auxilio verbal para Ana.

Assim, as 16 acdes que a participante 1 relatou que ira desempenhar, em suas férias,
foram: 1) fazer comida; 2) dar comida; 3) beber; 4) escovar os dentes; 5) lavar o cabelo; 6)
lavar as maos; 7) pentear os cabelos; 8) tomar banho; 9) assistir a TV; 10) ouvir musica; 11)
limpar a casa; 12) dancar; 13) escrever; 14) pintar; 15) comer; 16) dormir. Em relacdo a
variavel local, ela se referiu somente a casa de um amigo. As pessoas que estardo presentes
sdo: amde, o pai, airmd A.,airma T., o irmdo G., o sobrinho G., ela mesma, a cunhada D. e a
sobrinha Y.

Nessa sessdo, a participante 1 empregou, para se comunicar, a sua prancha de
comunicacdo, protrusdo da lingua para selecionar os simbolos pictograficos de sua pasta e
para indicar respostas positivas, emissdo de vocalizagdes ininteligiveis, emissdo de “ndo” e
“e” e gesto de afirmacéo e negagdo.

Na 10?2 sessdo, o tema da atividade de relato de vida diaria foi brincadeiras prediletas.
Esse tema possibilitou a Ana obter uma pontuagéo total de desempenho de 12 pontos, nas
descricdes das agdes (contou 12 acGes), 5 pontos para descricdo de pessoas (contou cinco
pessoas), ainda que ndo tenha aludido ao local das acOGes. Nessa sessdo, Ana teve uma queda
em relacdo a sessOes anteriores, fato que pode ser explicado pela mudanca do tema, visto que
este proporciona menores possibilidades de descricbes do relato pessoal. As 12 acGes
descritas por Ana, no seu relato sobre as suas brincadeiras prediletas, foram: 1) fazer
comidinha; 2) dar comida para a boneca; 3) Comer a comidinha; 4) assistir a TV; 5) falar no
telefone; 6) ouvir musica; 7) limpar a casa; 8) dangar; 9) cantar; 10) escrever; 11) andar de
moto; 12) brincar de circo.

As pessoas que a participante descreveu, nessa sessdo, foram: a mée, o pai, airma T., a
sobrinha F. e a boneca; nessa mesma sessdo, a participante ndo indicou nenhum local das

acoes.
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Na descricdo das acles e pessoas citadas acima, a participante utilizou os recursos de
CSA e protruséo da lingua para fora da cavidade oral para selecionar os simbolos e indicar
respostas afirmativas.

Na 112 sessdo do Gréafico 2, a participante Ana realizou seu relato de vida pessoal, com
o tema alimentacao predileta, em que obteve a pontuacdo maxima para a descricdo das acdes,
que foi de 12 pontos (descreveu 12 agdes); para a descricdo das pessoas, a pontuacdo foi de 2
pontos (contou duas pessoas); e, para locais, 1 ponto (relatou 1 local). As agdes descritas
foram: comer, beber, escovar os dentes, tomar banho, lavar as maos, lavar o rosto, dormir,
cortar a comida, acordar, lavar a louca, secar a louga, lavar a comida. Os recursos usados pela
participante, no seu relato, foram as figuras de CSA e as expressdes faciais (“sorriso” e
“negacdo”).

Com a analise das 11 sessdes do programa, foi possivel observar que uma variavel que
influenciou na atividade de relato de vida diaria foi a variacdo do tema, ja que cada tema pode
trazer mais — ou menos — detalhes para a narracédo, tendo em vista que a descri¢do do relato
pessoal depende muitas vezes da emocdo vivenciada pela participante, em cada tema
diferente.

O Quadro 8, a seguir, foi disponibilizado para facilitar a visualizacdo dos recursos
comunicativos utilizados pela participante, no relato de experiéncia, durante a descri¢do de

cada variavel dependente.

Sessoes Pessoas Acodes Local das agdes

Sessdo 1 | Para relatar quatro pessoas Na descricdo das 11 acdes Relatou um local
utilizou os seguintes recursos | utilizou os seguintes recursos: | com as figuras da
comunicativos: pasta com as | sua pasta CSA (selecéo dos pasta de CSA

figuras de CSA, protrusdo da | simbolos por meio de (selecinou as
lingua para selecionar os figuras), emissGes figuras pela
simbolos, emissdes ininteligiveis, expressado facial | protrusdo da
ininteligiveis, expresséo (*sorriso”) lingua)

facial (“sorriso”)

Sessdo 2 | As nove pessoas foram Para relatar as trés agdes usou: | Relatou dois locais
relatadas por meio das figuras | com as figuras da pasta de com as figuras da
existentes na pasta de CSA e emissdes ininteligiveis | pasta de CSA
comunicacéo e a selegdo dos (selecdo dos
simbolos ocorreu por meio da simbolos através
protrusdo da lingua da protrusdo da

lingua)
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Sessdo 3 | Relatou cinco pessoas: com a | Para relatar as onze a¢Ges N&o relatou o local
utilizacdo das figuras utilizou os seguintes recursos:
existentes na pasta de CSA, a pasta com as figuras de CSA
sendo que a sele¢éo das (a selecéo ocorreu por meio
figuras ocorreu por meio da da protuséo da lingua e
protrusdo da lingua direcionamento do olhar),
emissdo do “ndo”, emissdes
ininteligiveis
Sessdo 4 | Para relatar as seis pessoas No relato das seis a¢des Relatou um local
utilizou ora as figuras da utilizou os seguintes recursos: | com as figuras da
pasta de CSA, ora figuras da pasta de CSA, pasta de CSA
direcionamento do olhar, e protruséo da lingua,
ora expressdes faciais expressodes faciais (“sorriso”
(“negacgdo™) e “negacao”)
Sessdo 5 | Relatou 15 pessoas por meio | Para relatar treze a¢Bes usou: | Relatou um local
da pasta de CSA para selecdo | as figuras da pasta de CSA com as figuras de
dos simbolos utilizou a (selecdo por meio da CSA, sendo que a
protrusdo da lingua e também | protrusdo da lingua), selecdo dos
expressoes faciais, expressoes faciais (“sorriso” e | simbolos ocorreu
(“negacgdo™) “negacao”), emissdo de por meio da
vocalizagdes ininteligiveis. protrusdo da lingua
Sessdo 6 | Relatou 11 pessoas com 0s No relato das 20 acdes Para relatar quatro
seguintes recursos: com as utilizou os seguintes recursos: | locais utilizou os
figuras da pasta de CSA, ea | as figuras da pasta de CSA, seguintes recursos:
selecdo dos simbolos ocorreu | expressao facial (“sorriso™), as figuras da pasta
por meio da protruséo da gesto afirmativo e negativo de CSA (selecéo
lingua, expressdes faciais com a cabeca. dos simbolos pela
(“sorriso” e “negacdo”) protrusdo da
lingua), expressdo
facial de “sorriso”
Sessdo 7 | Para relatar sete pessoas usou | Na descri¢do das oito agdes Relatou um local
0s seguintes recursos: figuras | usou: as figuras da pasta de com as figuras da
da pasta de CSA, sendo que a | CSA (selecéo por meio da pasta de CSA,
selecdo dos simbolos teve-se | protrusdo da lingua), sendo que a
por meio da protruséo da expressao facial (“sorriso”), selecdo dos
lingua, expressdes faciais emissdo do “ndo” simbolos ocorreu
(“sorriso” e “nega¢do”) por meio da
protrusdo da lingua
Sessdo 8 | Relatou nove pessoas por Para relatar 19 acGes utilizou | Na descricdo dos

meio das figuras da pasta
CSA (selecdo por meio da
protrusdo da lingua)

0S seguintes recursos: as
figuras da pasta de CSA
(selecdo por meio da
protrusdo da lingua),
expressao facial (“sorriso”),
emissdo do “ndo” e “¢&”

trés locais usou : as
figuras da pasta de
CSA (selecao por
meio da protrusao
da lingua),
expressao facial de
“sorriso”
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Sessd0 9 | Relatou nove pessoas por Na descrigdo das 16 agdes Relatou um local
meio da sua pasta de CSA, usou: as figuras da pasta de com as figuras da
sendo que a selegéo dos CSA, (selecdo por meio da pasta de CSA, a
simbolos ocorreu por meio da | protrusdo da lingua), emissdes | selegdo dos
protrusdo da lingua e também | inteligiveis, gesto de negacdo | simbolos ocorreu
usou a expressao facial de com a cabega por meio da
“negacao” protrusdo da lingua
Sessdo 10 | Para relatar cinco pessoas No relato das 12 a¢Ges usou Nao relatou local
utilizou os simbolos da sua as figuras da pasta de CSA,
prancha de comunicacgdo sendo que a selegéo dos
(selecdo das figuras por meio | simbolos ocorreu por meio da
da protrusédo da lingua) e protrusdo da lingua
também usou expressao facial
de “negacao”
Sessdo 11 | Relatou duas pessoas por No relato das 12 a¢Ges usou Relatou um local

meio das figuras da sua pasta
de comunicacao e associado a
expressdo facial de “negacéo”

as figuras da pasta de CSA,
sendo que a sele¢do dos
simbolos ocorreu por meio da
protrusdo da lingua

com as figuras de
CSA, aselecdo dos
simbolos ocorreu
por meio da
protruséo da lingua

Quadro 8: Recursos comunicativos utilizados pela participante 1, no relato de experiéncia pessoal

5. 1. 2 Resultado do reconto das histdrias da participante 1

Um exame do Grafico 3 revela detalhes do desempenho da participante, na atividade

de reconto de historia. Para a obtencdo da pontuacdo, foram somados 0s comportamentos
observados durante a intervencdo: personagens; acdo; local da acdo; sequéncia temporal. O
total de pontuacéo que a participante poderia alcancar, em seu melhor desempenho, era de 46
pontos, pois, como j& sublinhado neste trabalho, para a obtencdo da pontuacdo total foram
considerados o valor de 24 pontos para as acdes, ou seja, essa pontua¢do maxima seria obtida,
se a participante realizasse 8 acdes sem o auxilio verbal da pesquisadora; ora, como todas as
historias possuem enredo de mesmo tamanho, essas 8 agfes constituiriam a maior
oportunidade que a participante teria de recontar as a¢des. A pontuacdo maxima para o
reconto de personagens foi de 12 pontos, sendo atribuida quando a participante realizasse o
reconto de 4 personagens, sem o auxilio verbal da pesquisadora. Em relacéo ao local da acéo,
a pontuacao maxima foi de 3 pontos, obtida caso a participante realizasse o reconto do local
da acdo, sem auxilio da pesquisadora. A sequéncia temporal tinha como pontua¢do méaxima 7
pontos, atribuidos se a participante conseguisse ordenar, numa sequéncia adequada, as 7

frases existentes nas histdrias.
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O Gréfico 3 demonstra o desempenho de Ana, em cada sessdo, comparado com o
desempenho méaximo que ela poderia obter.

Desempenho na atividade de reconto de historias da
participante 1
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Gréfico 3: Desempenho da participante 1 no reconto da histéria

Nas 18 2% e 3% sessdes do Gréafico 3, o desempenho de Ana foi idéntico nas trés
sessfes, com uma pontuacdo de 28, 28 e 28 pontos, respectivamente. A pontua¢do maxima
que ela poderia alcancar, na atividade de recontar a histéria, seria de 46 pontos. Pelos dados
do Gréfico 3, observa-se que, nas sessdes de linha de base (12, 22, e 3? sessdes), a participante
1, mesmo sem a intervencdo da pesquisadora, recontava as historias. Entretanto, a narrativa de
Ana ndo estava adequada para 0 momento de seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.
Cabe salientar ela, antes da interposicdo da intervencdo, ndo apresentava em sua narrativa o
reconto do local das a¢des, ndo recontava todas as acdes realizadas pelos personagens, como
também ndo estabelecia a sequéncia temporal da historia. Conforme o exemplo 9, tem-se a
menor pontuacdo da participante 1, no programa, que foi 28, sendo que a pontua¢do maxima
que ela poderia alcancar seria de 46 pontos. O exemplo apresentado a seguir foi dividido em

turnos, de maneira que a numeracgdo encontrada na frente de cada linha da transcricéo refere-
se a um turno.
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Exemplo 9- Histéria da Porca Nina- 12 sesséo de linha de base- 12 sessdo do Gréfico 4
(Nesse momento, a pesquisadora realizava a leitura da histdria para a participante montar na

prancha.)

1. P: agora...n6s vamos ver 0 que Vocé me contou até agora...que era
uma vez uma porquinha nina que tinha mée e irmdos (“nina/ mée e
irmaos)(1 ®frase)...A nina gosta abobora e milho e fica satisfeita
(“‘gosta/ abdbora/ milho/satisfeita) (2 @ frase) na hora do banho a
nina toma (“‘na hora/ tomar banho/nina) (3 @ frase)...é isso0?

2. Al: (coloca a lingua para fora da cavidade oral para indicar a
resposta positiva e esboca sorrisos)

3. P: vocé quer me contar mais alguma coisa?

4. Al: ((Nao))

Por meio do exemplo 9, observou-se que, no turno 1, a pesquisadora lia a histdria da
maneira como a participante 1 tinha recontado. A narrativa da participante 1 apresentava a
seguinte estruturacdo sintatica, que pode ser vista na primeira frase, em negrito, do exemplo 9
(Nina + Méae + irmaos), isto é, ela apenas descreveu o0s sujeitos da histéria. Na 22 frase do
exemplo 9, a participante recontou o seguinte (gosta + abobora + milho + satisfeita); a
estrutura sintatica da participante 1, na frase anterior, foi a de verbo + complemento, ou seja,
ela ndo teve uma estruturacdo adequada, que é caracterizada pela presenca do sujeito + verbo
+ complemento. Na 32 frase do exemplo 9, a estruturacdo sintatica de Ana foi (na hora +
tomar banho + Nina), com formulagdo sintatica que dificulta a compreensdo, durante o
reconto da histdria.

A intervencdo teve inicio na 4% sessdo, presente no Gréfico 3. Primeiramente, a
pesquisadora fazia o conto de uma histdria e introduzia uma atividade de completar a historia,
juntamente com Ana (técnica de Cloze) e, por final, solicitava o reconto da histéria. Com a
interposicdo da intervencado, a pontuacao da participante elevou-se para 40 pontos, sendo que
0 méximo que ela poderia alcanca era de 46 pontos.

Nas 5% e 6% sessdes, 2% e 3% sessOes de intervencdo, a participante apresentou uma
pequena queda em relagdo a 42 sessdao. Ana teve a mesma pontuagdo nas duas sessoes, que foi
de 38 pontos, considerando que o desempenho maximo que poderia alcancar era de 46 pontos.

A 7% sessdo do Gréfico 3, 42 sessdo de intervencdo, foi aquela em que Ana apresentou
o melhor desempenho na atividade de reconto de histérias, com uma pontuacéo de 41 pontos.

O exemplo 10 proporciona a visualizacdo do reconto da histdria realizada por Ana.
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Exemplo 10- 72 sessdo do Grafico 4- Histéria do papagaio Bob- 42 sessao de intervengao

(A pesquisadora estava realizando a leitura da histdria que a participante tinha elaborado.)

1. P: acabou a histéria...muito bom....vamos ver o que vocé contou... 0
Jodo ganhou o papagaio de presente do seu pai (juntamente com a
fala a pesquisadora enfatiza a sequéncia sintatica
“Jodo/ganhar/papagaio/presente/pai”’) (12 frase)...O Bob ndo falava
(juntamente com a fala a pesquisadora enfatiza a sequéncia
sintatica “Bob/ndo falar”) (22 frase)......Jodo ensinava o Bob a falar
(juntamente com a fala a pesquisadora enfatiza a sequéncia
sintatica “No Quintal Jodo/ensinar/bob falar”) (3?2 frase)......0 Jodo
deu uma bolacha para o Bob (pesquisadora enfatiza a seqliéncia
sintatica “Jodo/deu/bolacha/Bob™) (42 frase)....e 0 Bob ficou tdo tdo
feliz que ganhou a bolacha...que até aprendeu a falar... e disse
obrigado (juntamente com a fala a pesquisadora enfatiza a
seqUéncia sintatica “Bob/feliz/ disse obrigado™) (5% frase)......e
agora...0o Bob...pede bolacha...todos os dias para 0 Jodo (juntamente
com a fala a pesquisadora enfatiza a seqiiéncia sintatica
“Bob/pedir/bolacha/Joédo”) (62 frase)......

A visualizagdo do exemplo 10 demonstra que, mediante a intervencdo da
pesquisadora, a narrativa da participante 1 se apresentava com mais elementos linguisticos,
quer dizer, a historia continha mais acfes e personagens, facilitando a compreensdo do
interlocutor. E oportuno enfatizar que a intervencdo também estimulou uma estruturagio
sintatica com sujeito + verbo + complemento, conforme pode ser observado nas frases 1, 2, 3,
5eb.

A 8?2 sessdo, presente no Grafico 3, refere-se a Gltima sessdo de intervencgdo, cuja
analise permite constatar que o desempenho de Ana foi de 39 pontos, em uma pontuagdo
méaxima de 46 pontos.

O follow up estd contido nas 9%, 10? e 112 sessGes do Grafico 3, ocasido em que a
pesquisadora realizava o conto da histéria e pedia o reconto, sem fornecer nenhum auxilio
verbal para a participante.

Na 92 sessdo do Grafico 3, 1% sessdo de follow up, a pontuacdo de Ana foi de 36
pontos, com queda ap0ds a retirada da intervencdo da pesquisadora. Entretanto, a pontuacdo
ainda estd acima da linha de base, de modo a levar a conclusdo de que os procedimentos
utilizados na intervencdo facilitaram o aprendizado para a participante, na atividade de
reconto de historias.

Tanto na 10 quanto na 112 sessdo do Gréfico 3, 2% e 3 sessdo de follow up, a

pontuacdo de Ana foi a mesma, num total de 38 pontos, sendo que a pontuagdo maxima que
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poderia ser alcancada era de 46 pontos.
A partir dos dados do Gréfico 4, tem-se o desempenho de Ana em cada um dos

elementos do discurso narrativo, na atividade de reconto da historia infantil.

Desempenho em cada elemento do discursso narrativo
participante 1

B Total de a¢des da
intervencao

B Total de a¢des recontado por
Ana

[ Total de Personagens da
intervencao

[0 Total de Personagens
recontado por Ana

B Total da Sequéncia de fatos
da intervencéo

@ Total da sequéncia de fatos
recontado por Ana

@ Total de local da
intervencao

Total de local recontado por
Ana

sessoes

/

Gréfico 4: Desempenho da participante 1 em cada elemento do discurso narrativo, durante o reconto da histéria

Nesse grafico, pode-se examinar a performance de Ana, em cada variavel dependente
(personagens, local das agdes, acOes, sequéncia temporal), comparada com a pontuacdo
maxima que ela poderia obter, em cada uma das variaveis dependentes, na atividade de
reconto de historias.

Na 12 sessdo da linha de base, 12 sessdo do Gréfico 4, a pontuagdo de Ana durante o
reconto das acdes foi de 17 pontos, quer dizer, recontou uma acdo sem o auxilio verbal da
pesquisadora, enquanto a pontuacdo maxima que poderia obter era de 24 pontos, significando
a descricao de oito acBes sem o auxilio da pesquisadora. No reconto dos personagens, Ana
teve a pontuacdo de 11 pontos, porque ela recontou trés personagens, sem o auxilio da
pesquisadora, quando o desempenho maximo que a participante 1 poderia ter era de 12

pontos, ou seja, recontar quatro personagens sem o auxilio verbal da pesquisadora.
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Nessa sessdo, para recontar a histéria, Ana utilizou o0s seguintes recursos
comunicativos: simbolos gréficos do recurso de CSA, protrusdo da lingua para fora da
cavidade oral para selecionar as figuras e indicar respostas afirmativas, emissdo do “ndo”. Na
selecdo dos simbolos, a pesquisadora realizava a técnica de varredura e a participante protruia
a lingua para fora da cavidade oral, quando o dedo da pesquisadora estivesse sob a figura
almejada. Os personagens recontados por Ana foram: a porca Nina, a mae da porca e seus
irméos; a participante recontou somente uma acdo dessa historia, que foi a de “tomar banho”.
Nessa sessdo, a participante 1 ndo recontou o local das agBes, nem efetuou a sequéncia
temporal.

Na 22 sessdo da linha de base, 22 sessdo do Grafico 4, o desempenho de Ana foi de 17
pontos para o reconto das agdes (recontou uma agdo, sem auxilio verbal). A pontuacdo para o
reconto dos personagens foi de 11 pontos, ou seja, ela conseguiu descrever trés personagens
da histéria, sem auxilio verbal. A participante néo realizou o reconto do local as a¢Bes, como
também néo fez a sequéncia temporal.

Nessa sessdo, para realizar o reconto da historia, Ana empregou 0s seguintes recursos
comunicativos: recursos de CSA, expressdes faciais (““sorriso” e de “negagdo”), e emissdo da
palavra “ndo”, protrusdo da lingua para fora da cavidade oral, para selecionar os simbolos e
indicar respostas afirmativas. Os personagens recontados por Ana foram: a vaca (Mimosa), a
mae e 0s amigos; ela recontou somente uma acao dessa historia, que foi a de “brincar”.

Na 32 sessdo da linha de base, 3% sessdo do Gréafico 4, a pontuacdo de Ana foi 17
pontos no reconto das agdes (recontou uma agdo, sem auxilio verbal). Para o reconto dos
personagens, a pontuacdo foi de 11 pontos (recontou trés personagens, sem auxilio verbal).
Ana ndo recontou o local das a¢des, nem estabeleceu a sequéncia temporal.

A participante 1 usou os recursos de CSA, gesto de negacdo com a cabeca, protrusao
de lingua para da cavidade oral da cavidade oral para selecionar os simbolos e indicar
respostas afirmativas. Nessa sessdo, 0s personagens recontados por Ana foram: Rui, 0 galo
sabido e os animais; a participante recontou uma Unica agdo — pegar 0S 0V0Ss — hao recontou o
local das ac¢Bes, nem realizou a sequéncia temporal

Na 42 sessdo do Grafico 4, teve inicio a primeira sessdo de intervencao, periodo o qual
se estendeu até a 8?2 sessdo do Grafico 4. A intervengdo foi composta de cinco sessdes
fechadas, que tinham como objetivo proporcionar o modelo e o ensino da narrativa.

A pontuacdo de Ana, obtida na 42 sessdo do Grafico 4, 12 sessdo da intervencao, foi de
21 pontos, referentes as acBes recontadas (recontou cinco  acBes, sem auxilio da

pesquisadora); 11 pontos, no reconto dos personagens (recontou trés personagens, sem auxilio
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verbal da pesquisadora); 5 pontos para a sequéncia temporal; 3 pontos para o reconto do local
(recontou o local, sem o auxilio verbal). Para ajudar a participante, na sequencializa¢do dos
fatos, durante o reconto da historia, foram empregados auxilios parciais, como: “Agora ndo é
essa frase”, “Me conta o que aconteceu antes disso”. No reconto do local da acdo,
personagens e acles, a pesquisadora ndo forneceu nenhum tipo de auxilio verbal. Os Unicos
auxilios fornecidos foram frases que encorajavam a participante 1 a continuar recontando a
historia, como, por exemplo,” Vamos continuar”, “Conta mais”, “Depois”, “Entdo”, “Dai”,
auxilios que representaram um incentivo para o reconto da historia.

Deve-se destacar que a atividade de “completar” (técnica de Cloze), feita antes do
reconto da histéria, atuou como um instrumento facilitador da compreensdo, pois, no
momento do reconto, ndo foi necessaria a utilizacdo de nenhum auxilio verbal, para que a
participante realizasse o reconto.

Nessa sessdo, a participante 1 recontou 0s seguintes personagens: o coelho Tatau, a
coelha Lili, o coelho Tito; também recontou as acGes: correr, brincar, pular, comer, dormir.
Para recontar as varidveis locais, personagens e acdes, a participante utilizou os recursos de
CSA, as expressdes faciais (“sorriso” e “negacdo), o gesto de negacdo com a cabeca, a
emissdo de sons ininteligiveis, a emissdo da palavra “ndo, a protrusdo da lingua para fora da
cavidade oral, para selecionar os simbolos gréaficos e indicar resposta afirmativa. Recontou
igualmente o local das acdes (floresta) e realizou a narrativa com uma sequéncia temporal de
cinco fatos.

Na 52 sessdo, explicitada no Grafico 4, 22 sessdo da intervencao, a pontuagdo de Ana
foi 22 pontos no reconto das agdes, ou seja, recontou seis acbes, sem auxilio verbal da
pesquisadora; 12 pontos, no reconto dos personagens, sendo esta a maior pontuacdo que ela
poderia alcancar, quer dizer, recontou quatro personagens, sem auxilio da pesquisadora; 2
pontos para o reconto do local, nessa sessdo, quando a participante precisou de auxilio parcial
para se lembrar do local das a¢6es. A pontuacdo para a sequéncia temporal foi de 2 pontos.

Nessa sessdo, para realizar o reconto da histdria, ela usou o0s seguintes recursos
comunicativos: recurso de CSA, expressdes faciais (“sorriso” e de “negacdo”), emissdo de
sons ininteligiveis, emissao da palavra “ndo”, protrusao da lingua para fora da cavidade oral
para selecionar os simbolos e indicar respostas afirmativas. Os personagens recontados por
Ana foram: corvo, raposa, animais e ratos; a participante recontou seis agdes: assustar, pegar,
comer, cantar, correr, pegar. Ana também recontou o local das acGes, que foi a “floresta”, com

auxilio parcial, estabelecendo ainda a sequéncia temporal de dois fatos.
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Na 62 sessdo do Grafico 4, 3? sessdo de intervencdo, a participante obteve a pontuacdo
de 21 pontos, no reconto das agles, isto &, recontou cinco ag¢des sem o auxilio verbal da
pesquisadora; 11 pontos, no reconto dos personagens (recontou trés personagens); 3 pontos,
para o reconto do local (recontou um local, sem auxilio); 3 pontos para a sequéncia temporal.

Os recursos comunicativos empregados pela participante 1, para recontar a histdria,
nessa sessdo, foram as figuras de CSA, as expressdes faciais (“sorriso” e “negacao”), emissdo
de sons ininteligiveis, emissdo da palavra “ndo”, protrusdo da lingua para fora da cavidade
oral, para selecionar os simbolos e indicar respostas afirmativas. Os personagens recontados
foram: o ledo Léo, o pai, 0s animais. Ana recontou cinco ac¢des: beber, brincar, correr, cagar,
ver. No reconto do local das acdes (floresta), Ana ndo necessitou de nenhum auxilio verbal.

Na 72 sessdo do Grafico 4, 42 sessdo de intervencdo, a pontuacdo de Ana foi de 21
pontos para o reconto das agdes, ou seja, ela recontou cinco agdes da historia, sem auxilio
verbal da pesquisadora; 11 pontos, para 0 reconto de personagens, quer dizer, Ana recontou
trés personagens, sem auxilio verbal; a participante também recontou o local das a¢des, sem 0
auxilio verbal da pesquisadora, alcangando a pontuagdo de 3 pontos, tendo igualmente
sequencializado seis fatos, ou seja, obteve 6 pontos nessa variavel. Para a realizacdo do
reconto da histéria, Ana utilizou os recursos de CSA, as expressdes faciais (“sorriso”), a
protrusdo da lingua para fora da cavidade oral para selecionar as figuras e indicar respostas
afirmativas. Cabe ressaltar que o principal recurso usado pela participante, no reconto da
historia, que proporcionou a compreensdo da narrativa, foram os recursos de CSA. Os
personagens da histéria recontados pela participante foram: o menino Jodo, o papagaio Bob, o
pai do menino. As cinco agbes recontadas foram: ganhar, falar, pedir, ensinar, dar. A
participante 1 também recontou o local da acdo - o quintal da casa — e fez a sequéncia
temporal de seis fatos.

Na 82 sessdo do Gréfico 4, a Gltima sessdo da intervengdo, a pontuacao do reconto das
acBes foi de 22 pontos, significando que a participante realizou o reconto de seis a¢fes da
historia, sem o auxilio verbal da pesquisadora. Para o reconto dos personagens, o0 Seu
desempenho foi de 11 pontos, isto &, a participante recontou trés personagens, sem auxilio da
pesquisadora. No reconto da sequéncia temporal, a pontuacdo foi de 3 pontos, pois conseguiu
sequencializar adequadamente trés fatos, na ordem temporal da histéria. A participante
também recontou o local das a¢Bes, sem auxilio da pesquisadora, assim alcancando de 3
pontos.

Nessa sessdo, 0s recursos comunicativos adotados pela participante 1, no reconto da

historia, foram: as figuras de CSA, as expressfes faciais (sorriso, negacdo), as emissdes
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ininteligiveis, a emissdo da palavra “ndo”, o gesto de negagdo com a cabega. Na atividade do
reconto da histéria, Ana recontou os seguintes personagens: familia, rato, gato. As seguintes
acOes: fazer, comer, pensar, saber, assustar, colocar. O local dessa historia, a “casa”, foi
recontado sem o auxilio verbal da pesquisadora.

As sessdes 9%, 102 e 112, visualizadas no Gréfico 4, sdo referentes ao periodo de follow
up, momento em que a pesquisadora fazia o conto de uma historia e posteriormente solicitava
o reconto, sem fornecer nenhum auxilio verbal.

Na 92 sessdo do Grafico 4, 12 sessdo do follow up, Ana teve uma pontuacdo de 20
pontos, no reconto das agdes (recontou quatro acdes, sem o auxilio verbal); a pontuacdo do
reconto dos personagens foi de 11 pontos, quer dizer, a participante recontou trés
personagens, sem auxilio verbal; ela recontou também, sem auxilio verbal, o local das a¢bes
(3 pontos). Nessa sessdo, Ana estabeleceu a sequéncia de dois fatos (2 pontos),
adequadamente.

Os recursos comunicativos usados pela participante 1, no reconto da histoéria, foram: as
figuras de CSA, as expressdes faciais (sorriso, negacdo), as emissdes ininteligiveis, a emissao
da palavra “ndo”, o gesto de negacdo com a cabeca. Ana recontou 0s seguintes personagens:
familia, a pata Nan4, a formiga. As seguintes a¢des: ver, colocar, picar, morar.

Na 102 sessdo do Grafico 4, 22 sessao do follow up, a pontuacdo de Ana foi de 22
pontos, ou seja, recontou seis acdes, sem o auxilio verbal da pesquisadora. A pontuacdo do
reconto dos personagens foi de 12 pontos (recontou quatro personagens, sem auxilio verbal);
3 pontos para o local (recontou o local, sem auxilio verbal). Nessa sessdo, ela realizou 1
sequéncia temporal dos fatos.

Os personagens recontados por Ana foram: o cachorro (Didi), os amigos (cachorros), a
borboleta, o carteiro. As seis acbes foram: brincar, pegar, assustar, tomar banho, sair, passear.
O local das acGes foi a “rua”. Os recursos comunicativos utilizados por Ana, durante o reconto
dos personagens, acles e local das a¢Ges foram: recurso de CSA, resposta negativa com a
cabeca, expressdo faciais (“sorriso” e “negacdo”), protrusdo da lingua para selecionar as
figuras de CSA e indicar respostas afirmativas.

Na 112 sessdo, Ultima sessdo do follow up, a pontuacdo da participante foi de 21
pontos para as agdes (recontou cinco agles, sem auxilio da pesquisadora); 12 pontos para o
reconto dos personagens (recontou quatro personagens, sem auxilio verbal); 3 pontos para o
local (recontou o local, sem auxilio verbal). Nessa sessdo, ela dois realizou a sequéncia

temporal dos fatos.
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Os recursos comunicativos empregados pela participante 1, no reconto da histdria,
foram os seguintes: recurso de CSA, resposta negativa com a cabega, expressdo faciais
(“sorriso” e de “negacdo”), protrusdo da lingua para selecionar as figuras de CSA e indicar
respostas afirmativas. Nessa sessdo, a participante 1 mencionou 0s seguintes personagens: a
tartaruga Lili, a tartaruga Rodolfo, o peixe Nemo, o polvo roxo. As seguintes ac¢les: contar,
namorar, brincar, conversar e viver.

Outro aspecto importante a ser salientado é que, no momento de reconto das histdrias,
nas onze sessdes, a participante 1 utilizou os simbolos graficos que ficavam dispostos em uma
placa de eucatex, e a pesquisadora realizava a varredura para ela. Em nenhuma das sessfes, a
participante usou sua pasta de comunicacao.

O Quadro 9, a seguir, foi disponibilizado para facilitar a visualizagdo dos recursos

comunicativos empregados pela participante 1, durante o reconto de cada um dos elementos

do discurso narrativo: personagens, acdo, local das acoes.

Sessoes Personagens Acdes Locais
Sessdo 1 Recontou os trés Recontou uma acéo, com o N&o recontou o local
personagens, com a simbolo de CSA e a selecdo nessa sessdo
utilizacdo dos simbolos de ocorreu por meio da
CSA e a selecdo dos protrusdo da lingua.
simbolos ocorreu por meio
da protruséo da lingua
Sessdo 2 Recontou trés personagens, | Recontou uma agao, com o Na&o recontou o local
com a utilizacdo dos simbolo de CSA e a selecéo nessa sessdo
simbolos de CSA, sendo ocorreu por meio da
que a selecdo dos simbolos | protrusdo da lingua.
ocorreu por meio da
protrusdo da lingua
Sesséo 3 Recontou trés personagens, | Recontou uma acgdo, com 0s Né&o recontou o local
com a utilizacdo simbolos seguintes recursos nessa sessdo
de CSA e a selegdo dos comunicativos: simbolo de
simbolos ocorreu por meio | CSA, protrusdo da lingua
da protrusédo da lingua para selecionar o simbolo e
gesto de negacdo com a
cabeca
Sessdo 4 Recontou trés personagens, | Recontou cinco a¢fes Recontou um local:
com os simbolos de CSA e a | utilizando os simbolos de com os simbolos de
selecdo dos simbolos CSA, sendo que as figuras CSA e a selegdo
ocorreu por meio da foram selecionadas por meio | ocorreu por meio da
protrusdo da lingua da protruséo da lingua e protrusdo da lingua.
também usou expressdes
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faciais (““sorriso” e
“negacdo”), emissdo
ininteligiveis, emissdo da

palavra “ndo”

Sesséo 5 Recontou quatro Recontou seis agdes Recontou um local:
personagens, com simbolos | utilizando o recurso de CSA | com os simbolos de
de CSA e a selegdo dos com a sele¢do dos simbolos CSA e a protruséo
simbolos ocorreu por meio | por meio da protrusdo da da lingua.
da protruséo da lingua lingua, juntamente com

outros recursos
comunicativos como:
expressodes faciais (*“sorriso” e
“negacao), emissao
ininteligiveis, emisséo da
palavra “’nédo”

Sessdo 6 Recontou trés personagens, | Recontou cinco agbes com o | Recontou um local:
ora utilizando os simbolos recurso de CSA, a sele¢édo com os simbolos de
de CSA e a selegéo dos dos simbolos foi feita por CSA e aselegéo
ocorreu por meio da meio da protrusdo da lingua e | ocorreu por meio da
protrusdo da lingua e ora também com expressdo facial | protrusdo da lingua.
com expressdes faciais (“sorriso”)

(“sorriso” e “negacéo),

Sesséo 7 Recontou trés personagens, | Para recontar cinco a¢fes Recontou um local:
ora com os simbolos de utilizou os simbolos de CSA, | com os simbolos de
CSA, sendo que a selegéo selecionados por meio da CSA, a selecédo
ocorreu por meio da protrusdo da lingua e ocorreu por meio da
protrusdo da lingua, e ora expressdes faciais (“sorriso” e | protrusdo da lingua.
utilizou expressoes faciais “negacéo),

(“sorriso” e “negacdo),
Sessdo 8 Recontou trés personagens, | Para recontar seis agdes usou | Recontou um local:

ora com os simbolos de
CSA, sendo que a selegdo
ocorreu por meio da
protrusdo da lingua, e ora
utilizou expressdes faciais
(“sorriso” e “negacéo),

0s simbolos de CSA,
selecionados pela protrusédo
da lingua, expressdes faciais
(“sorriso” e “negacdo),
emissdo ininteligiveis,
emissdo da palavra “’ndo”, e
gesto de negagdo com a
cabeca

com os simbolos de
CSA, aselecdo dos
simbolos ocorreu
por meio da
protrusdo da lingua.
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Sessdo 9 Recontou trés personagens, | Para recontar quatro acoes Recontou um local:
ora com os simbolos de USou 0S seguintes recursos com os simbolos de
CSA, sendo que a selegéo comunicativos: simbolos de CSA e a selegéo
ocorreu por meio da CSA (selecéo por meio da ocorreu por meio da
protrusdo da lingua, e ora protrusdo da lingua), protrusdo da lingua.
utilizou expressdes faciais expressoes faciais (“sorriso” e
(“sorriso” e “negacdo), “negacao), emissao

ininteligiveis, emissdo da
palavra “ndo” e gesto de
negacdo com a cabega

Sessdo 10 Recontou quatro Para recontar as seis ac0es Recontou um local:
personagens, ora com 0S utilizou: os simbolos de CSA, | com os simbolos de
simbolos de CSA, sendo (selecdo por meio da CSA e aselegdo
gue a selecdo ocorreu por protrusdo da lingua), ocorreu por meio da
meio da protrusdo da lingua, | expressdes faciais (“sorriso” e | protrusdo da lingua.
e ora utilizou expressdes “negacdao) e gesto de negacgdo
faciais (**sorriso” e com a cabega
“negacao),

Sessdo 11 Recontou quatro Para recontar as cinco a¢gdes | Recontou um local:
personagens, ora com 0S utilizou os seguintes recursos | com os simbolos de
simbolos de CSA, sendo comunicativos: com 0s CSA e aselegéo
que a selecdo ocorreu por simbolos de CSA, protrusdo | ocorreu por meio da
meio da protrusdo da lingua, | da lingua (selegdo por meio protruséo da lingua.
ora utilizou expressoes da protrusdo da lingua),
faciais (“sorriso” e expressoes faciais (“sorriso” e
“negacao) “negacdo), gesto de negacéo

com a cabeca

Quadro 9: recursos comunicativos utilizados pela participante 1 no reconto de cada elemento do discurso

narrativo.

5.1.3 Resultados do desempenho da participante 1 no programa de intervencao

Para examinar o desempenho da participante, nas duas atividades do programa de

intervencdo, segue-se uma tabela com o desempenho de cada variavel dependente em cada
uma das atividades das 11 sessfes, em porcentagem, tendo em vista que ambas as atividades
possuem pontuacgdes especificas e que o relato de vida diaria tem trés variaveis (pessoas,
acOes, local) e a atividade de reconto, quatro variaveis (pessoas, agdes, local, sequéncia
temporal). Para o calculo da porcentagem, a pontuacdo maxima que a participante poderia
obter em cada variavel corresponde a 100%; por exemplo, a pontuagdo maxima da descri¢ao
das acbes, na atividade de relato, foi de 20 pontos, ou seja, 100% e assim por diante: em cada

sessdo, a pontuacao foi transformada em porcentagem.



Sessédo 1 Relato
Historia

Sessdo 2 Relato

Historia

S Relato

Historia

S8 Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia

Relato

Historia

Sessdo 9 Relato

Historia

Sk Relato
Historia

Sessao 11 MREGIE)
Historia

Personagem

26,7%
91,7%

60%
91,7%

33,3%
91,7%

40%
91,7%

100%
100%

73,3%
91,7%

46,7%
91,7%

60%
91,7%

60%
91,7%

33,3%
100%

13,33%
100%

55%
70,8%

15%
70,8%

55%
70,8%

30%
87,5%

65%
91,7%

100%
87,5%

40%
87,5%

95%
91,7%

80%
83,3%

60%
91,7%

60%
87,5%

25%
0%

50%
0%

0%
0%

25%
100%

25%
66,7%

100%
100%

25%
100%

75%
100%

25%
100%

0%
100%

25%
100%

Sequéncia ‘

Tabela 12: Desempenho de Ana, no programa de intervengdo
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Com a andlise da Tabela 12, foi possivel comparar o desempenho em cada variavel
dependente (personagens/pessoas, acdes e locais das agdes), nas atividades de relato da rotina
diaria e reconto das historias da participante 2.

No reconto da varidvel personagens/pessoa, a participante 1 obteve um melhor
desempenho na atividade de reconto da historia, nas sessbes de 1 a 4 e de 6 a 11, quando
comparada com a atividade de relato. Somente na sessdo 5, a pontuacdo para a descricdo das
pessoas/personagens foi a mesma para ambas as atividades (100%).

Na variavel acBes, o desempenho da participante foi superior em quase todas as
sessdes do reconto da historia, com excecdo da 62 sessdo, em que a porcentagem foi superior
na atividade de relato da rotina diéaria.

Nas sessdes 1, 2 e 6, a pontuacdo para a descricdo do local das ac¢Ges foi superior na
atividade de descrigdo do relato. Na sessdo 3, a participante ndo descreveu o local das a¢6es
em nenhuma das duas atividades — relato e reconto de histérias. Todavia, nas sessoes 4, 5, 7,
8, 9. 10, a pontuacdo da participante foi maior, na atividade de reconto das histérias.

Desse modo, no programa de intervencdo, a participante 2 obteve um desempenho
superior, na atividade de reconto de historias, para as variaveis pessoas e a¢fes, como se pode

observar, na Tabela 12.

5.2 Resultados da participante 2 (Maria)

5.2.1 Resultados da atividade de descricio de relato da rotina da participante 2

Nesta parte do trabalho, encontram-se os graficos referentes ao desempenho da
participante 2, na atividade de descri¢cdo do relato de vida diéria, incluindo cada variavel
dependente da intervencdo. Primeiramente, o Grafico 5 possibilita a visualizacdo do
desempenho da participante, durante a atividade de descri¢do do relato de vida diéria.

Para a obtencdo da pontuacdo do desempenho da participante, em cada sessao, foram
somadas as variaveis dependentes que compdem a intervencdo (quantidade de pessoas;
quantidade de locais; quantidade de a¢des). No entanto, para a obtencdo do desempenho total
que a participante poderia conseguir, foi considerada a pontuacéo de 23 pontos, obtida por
meio da soma do desempenho mé&ximo que a participante alcangou, em cada varidvel
dependente, ou seja, foi levado em conta 0 maximo de pessoas recontadas pela participante,
que foi de 5, 0 maximo de acGes, que foi de 14, e 0 maximo de locais, que foi de 4; com isso,

chega-se a pontuacdo maxima da participante, que foi de 23 pontos. Cabe ressaltar que foi a
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pontuacgdo total foi obtida por meio da observacdo do préprio desempenho da participante,
visto que, na literatura, ndo ha nenhum subsidio que forneca indicios sobre quantas pessoas,
acoes e locais de aches as criancas com ou sem alteracdes de linguagem deveriam descrever,
no desenvolvimento do discurso narrativo. Analogamente, como o relato da rotina diaria ndo
possui um roteiro fixo e depende de cada sujeito, ndo é possivel estabelecer uma pontuacdo

gue a participante deveria atingir.

Desempenho na atividade de relato da participante 2
24 23 23 23 23 23 23 23 23, 23 23 23
Pt ot mte=d ===
1 1
20 : 21 !
1 18 :
1
Q 16 | 15 !
g 13 | et
S 12 1255 : = -e=-Total maximo do
5 ! . 11 : programa
o
8 ; : 8 Total recontado por Maria
: |
4 T .
1 1
1 1
0 T T : T T T T T : T T 1 Sessoes
1 2 34 5 6 7 8,9 10 11
1
Linha de base | Intervencéo ' Follow up
1

Gréfico 5: Desempenho da participante 2, na atividade de relato da rotina diaria

As 18 28 32 sessdes do Gréfico 5 se relacionam a linha de base do programa, sessdes
nas quais a pesquisadora nao forneceu nenhum auxilio verbal, durante a descri¢éo do relato da
rotina, realizado por Maria. Nessas sessdes, a participante apresentou um desempenho de 13,
12 e 12 pontos, respectivamente, fato esse que demonstrou que, antes da intervencdo, Maria
fazia a descricdo do relato de vida diaria, porém, este ndo estava adequado para 0 momento do
desenvolvimento linguistico e cronoldgico da participante, conforme pode ser visualizado no
Grafico 5, pois a pontuacdo maxima que Maria poderia ter alcangado era de 23 pontos €, nas
referidas sessdes, ela ndo alcangou nem a metade dessa pontuacéo.

Na intervencdo, que teve inicio na 42 sessdo do Gréfico 5, a pontuagdo da participante
foi de 9 pontos, sendo esta sua menor pontuacdo, durante 0s procedimentos experimentais,

guando a pontuacdo maxima poderia chegar a 23 pontos.
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Na 5?2 sessdo do Grafico 5, a participante teve elevacdo em seu desempenho, para 21
pontos, de um total de 23 pontos, oportunidade em que empregou, para o relato de vida diéria,
sua prancha de comunicacdo, expressoes faciais e gestos indicativos. Verifica-se que foi nessa
sessdo que a participante obteve a maior pontuagéo.

Nas 62 e 72 sessOes, Maria mostrou uma queda em seu desempenho, na atividade, com
uma pontuacdo de 15 e 11 pontos, respectivamente, quando utilizou a sua prancha de
comunicacao e expressoes faciais.

Na 82 sessdo (a Ultima sessdo da intervengdo) do Gréfico 5, a participante apresentou
uma elevacao em seu desempenho, atingindo um total de 18 pontos.

O follow up ocorreu da 9% a 112 sessdes, expostas no Gréfico 5. Nessas sessOes, a
pesquisadora ndo fornecia nenhum auxilio verbal para Maria, na descri¢do do seu relato de
vida didria. A pontuacdo da participante foi 13, 14 e 8 pontos, respectivamente. Nesse
periodo, ocorreu sua menor performance, que foi de 8 pontos, em um total de 23 pontos, na
112 sessdo, cujo tema era a alimentacéo predileta.

Com a analise do Gréfico 6, foi possivel a visualizacdo do desempenho de cada um
dos elementos do relato, que foram ensinados durante a intervencdo. A participante

apresentou desempenho instavel, em quase todos os elementos ensinados.

Desempenho de cada variavel do relato da participante

[N
[EEN

B Total de a¢des do programa

IR
o

@ Acdes recontadas por Maria

[0 Total de pessoas do
programa

Sessoes

[JPessoas recontadas po Maria

B Total de locais do programa

@ Locais recontados por Maria

L N Wk OO N 00 ©

Gréfico 6: Desempenho da participante 2, em cada elemento do relato



98

No Gréfico 6, estd demonstrado o desempenho da participante, em cada uma das
variaveis dependentes da atividade de relato de vida diéria, comparadas com o desempenho
maximo que Maria poderia obter, em cada uma das varidveis do programa.

O desempenho maximo de Maria, na alusdo as acdes, foi de 14 acdes, que ocorreu na
52 sessdo, ou seja, a maior pontuacdo que ela poderia alcancar, em seu relato das acGes, foi de
14 pontos. Segundo ja foi destacado, o relato de vida diaria depende dos fatores intrinsecos
de cada participante, de modo que, para a pontuacdo total, foi considerada a maior quantidade
de acOes que a participante descreveu, durante o seu relato.

A pontuacdo maxima que a participante poderia conseguir, na descrigdo das pessoas,
era de 5 pontos (contou 5 pessoas), sendo que a maior pontuacdo ocorreu na 10? sessdo do
Gréfico 6.

Por sua vez, o desempenho maximo que a participante poderia obter, nas descri¢des de
locais, foi de 4 pontos (contou 4 locais), sendo que essa pontuacdo foi selecionada em relacéo
ao desempenho da participante na 82 sessdo, isto é, na 5% sessdo da intervencéo.

Na 12 sessdo do Grafico 6, ou seja, a 12 sessdo da linha de base do programa, cujo
tema foi constituido pelas atividades do final de semana, a pesquisadora nao forneceu auxilios
verbais. A participante conseguiu obter a pontuacdo de 8 pontos, para a descrigdo das agdes,
ou seja, ela descreveu oito acdes sobre o tema e sem auxilio verbal da pesquisador. Para a
variavel pessoas, 0 desempenho da participante foi de 4 pontos, ou seja, ela descreveu quatro
pessoas. Para o local das agdes, foi de 1 ponto (descreveu 1 local). Durante essa sessdo, a
participante adotou os recursos de CSA e 0s gestos representativos, como pode ser

visualizado no exemplo 11.

Exemplo 11- Tema: Atividade de finais de semana- 12 sessdo da intervencéo- 12 sessdo do
Gréfico 6.
( A pesquisadora tinha solicitado o relato sobre o tema final de semana e a participante estava

relatando sobre o referido tema.)

1.  P: Eundo posso ajudar vocé a me contar...tudo bem?

2. A2: (Faz gesto afirmativo com a cabeca)...(pega a sua pasta e
mostra as figuras: ““Mae/Pai /ela)

3. P: entdo vocé, seu pai e a sua mée...

4.  A2: ((emissao de é))...(vira a pagina e aponta para a ““casa’)

5. P: ficaram em casa no final de semana?

6.  A2: (faz gesto de negacdo com o dedo)...(vira a pagina e aponta
para a figura da ““avo”)



99

7. P:entdo vocé a mae e o pai foram no final de semana na casa da

VO...

8.  A2:((éh))

9. A2: (aponta para ela propria)
10. P:vocé...

11. A2: (vira a pagina) ( aponta para a figura do ““correr”)

12. P:correu...

13. A2: (faz gesto representativo de dormir)

14. P:dormiu...

15. A2: (vira a pagina) ( aponta para a figura do “assistir Tv’")

16. P: Assistiutv...

17. A2: (vira a pagina) (aponta para a figura do “escovar 0s
dentes™)

18. P:escovou os dentes...

19. A2: (viraa pagina) ( aponta para a figura do “lavar a cabeca™)
20. P: Lavou a cabeca...

21. A2: (Faz gesto representativo de beber).....

22. P: bebeu...

23. (Nesse momento a participante descreveu todas as bebidas
consumidas por ela, posteriormente descreveu a a¢fes abaixo)

24. A2: (Faz gesto representativo de comer).....

25.  P: bebeu...

26. (Nesse momento a participante descreveu todas as comidas
consumidas por ela, posteriormente descreveu a a¢des abaixo)

27. P:vocé vai me contar mais alguma coisa?

28. A2: (vira a pagina da prancha) (aponta para a figura do “tomar
banho™)

29. P: Tomou banho...vocé vai me contar mais alguma coisa?

30. AZ2: (faz gesto representativo que tinha encerrado as atividades
de final de semana)

O exemplo 11 facilita a visualizagéo das oito acGes relatadas pela participante 2: correr
(turno 11), dormir (turno 13), assistir a televisdo (turno 15), escovar os dentes (turno 17),
lavar a cabeca (turno 19), beber (turno 21), comer (turno 24), tomar banho (turno 28). As
pessoas que a participante 2 relatou estarem presentes, na sua rotina de final de semana, foram
quatro, visiveis no turno 1 (ela, a méde e o pai) e no turno 6. Para a descri¢cdo do local das
acles, a participante apelou somente para 0s recursos de CSA, no momento de falar sobre a
“casa da avo” (turno 6).

O exemplo anterior indicou que a participante 2 conseguiu ser compreendida pela
pesquisadora de maneira imediata, pois o uso dos simbolos de CSA, referentes ao tema, e 0s
gestos representativos por ela usados proporcionaram a compreensdo do interlocutor. Na
verdade, a presenca de figuras especificas sobre o contelido é de extrema importancia, na
atividade de relato da rotina, ja que estas facilitam a compreensdo dos interlocutores.

Na 22 sessdo do Gréafico 6, ou seja, a 22 sessdo de linha de base, o tema ligado a Rotina
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do dia anterior permitiu que a participante realizasse seu relato, obtendo uma pontuacéo de 7
pontos para acdes, quer dizer, ela recontou sete acfes, sendo que a maior pontuacdo das agdes
poderia ser de 14 pontos. Quanto as pessoas, a pontuacdo maxima seria de 5 pontos e a
participante obteve 3 pontos, pois ela descreveu 3 pessoas. Nos locais nos quais a participante
esteve, ela obteve a pontuacdo de 2 pontos, quando o maximo que ela poderia alcancar seria
de 4 pontos. O exemplo 12 possibilita a visualiza¢do do relato da participante sobre o referido

tema.

Exemplo 12- Tema: Rotina do dia anterior- 2% sessdo da intervencdo- 22 sessdo do
Grafico 6.
(A pesquisadora tinha solicitado o relato sobre o tema final de semana e a participante estava

fazendo seu relato.)

1.  P: Eundo posso ajudar vocé a me contar...tudo bem?

2. A2: (Faz gesto afirmativo com a cabeca)...(pega a sua pasta e
mostra as figuras: “Mae/ ela)

3. P:entdo vocé e a sua mae...

4. A2: ((emissdao de €))..(Faz gesto representativo de
casa)...(aponta na sua prancha para a figura de “v6”)

5. P: Entdo vocé e a sua mée foram na casa da v4?

6.  A2: (Faz gesto afirmativo com a cabeca)...

7. P:vocé vai me contar mais alguma coisa?

8.  A2: (Faz gesto afirmativo com a cabeca)...(vira as paginas da
sua prancha de comunicacdo.. (aponta para os olhos e mostra a
figura de “revista™)

9.  P:vocé viu revista?

10.  A2:((&)

11. A2: (aponta na sua prancha para a figura de “assistir TV”)...
(aponta na sua prancha para a figura de ‘“‘escovar os dentes”)...
(aponta na sua prancha para a figura de ““comer™).... (aponta na sua
prancha para a figura de “tomar banho”).... (aponta na sua prancha
para a figura de “fazer comida™)

12. Entdo ontem...vocé assistiu TV, escovou 0s dentes, comeu,
tomou banho, e fez comida...vocé vai me contar mais alguma coisa?
13. A2: (Faz gesto afirmativo com a cabega)... (aponta na sua
prancha para a figura de “comer”)

14. P:vocé comeu.... vocé vai me contar mais alguma coisa?

15. A2: (Faz gesto afirmativo com a cabega)... (aponta na sua
prancha para a figura de “escola’)

16. P: vocé foi para a escola....vocé vai me contar mais alguma coisa
17. A2:faz gesto de negacéo com a cabeca.

Como pode ser observado, no exemplo anterior, a participante 2 fez uso de quatro
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recursos diferentes, para seu relato: uso da pasta, gesto representativo, gesto de afirmacéo e
negacdo e emissdo da palavra “é”. Por meio das quatro habilidades comunicativas, descritas
anteriormente, relatou sete acBes: No turno 8, a participante referiu-se a acdo de “ver revista”,
ao passo que, no turno 11, relatou as acdes de “assistir a TV”, “escovar 0s dentes”, “comer”,
“tomar banho”, “fazer comida”. A acéo de “comer” pode ser observada no turno 13.

Nessa sessdo, a participante 2 relatou somente trés pessoas: ela mesma, a mée e a avo,
conforme atestam os turnos 2 e 4. Em relacdo aos locais das acBes, Maria descreveu dois
locais: a casa da avd e a escola (turnos 4 e 15).

Na 32 sessdo do Gréafico 6, ou seja, a 32 sessdo da linha de base, o tema sobre o qual foi
solicitado que a participante realizasse o relato foi rotina do final de semana. O desempenho
de Maria, na descricdo das agdes, foi de 6 pontos, isto €, ela relatou 6 a¢des; 4 pontos para o
relato das pessoas (descreveu 4 pessoas); 2 pontos para o local (descreveu 2 locais). Os
usuarios de comunicacdo suplementar e alternativa, em algumas situacdes dialdgicas,
empregam gestos para se expressar; contudo, alguns desses gestos podem ndo ser
compreendidos pelos interlocutores, como no exemplo 13, de sorte que os interlocutores
devem solicitar aos usuarios, quando ndo compreendidos, o uso de outras habilidades

comunicativas.

Exemplo 13- Tema: Rotina do final de semana- 32 sessdo da intervencdo- 32 sessdo do
Gréfico 6

(A participante estava relatando para a pesquisadora a sua rotina do final de semana.)

1.  P: até agora...vocé me contou que vocé, o pai e a mae foram na
casa da 4vo...vocé vai me contar mais coisa..

2 A2: (Faz gesto de afirmacéo com a cabeca)...(faz um gesto)
3 P: eu ndo entendi 0 que voceé esta tentando me contar....

4.  A2: (faz novamente o gesto)

5.  P:euainda ndo te entendi...vamos usar a sua pasta?...

6 A2: (Aponta para a figura “cair’ e aponta para si)

7 P: ah...agora entendi...vocé caiu na casa da avo....

8.  A2:((8) ((gargalhadas))

9.  P: machucou??

10. A2: ((N&o))...(aponta para ela mesma) (faz um gesto)

11.  P:vocE.....ndo entendi de novo o que VOcé quer me contar...
12. A2: (pega a prancha e aponta para a figura de ““correr™)..
13. P: Ah....vocé estava correndo e cai € isso?

14.  A2:((é)) ((gargalhadas))
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No turno 1 do exemplo 13, aparecem as pessoas que estavam presentes na rotina do
final de semana da participante 2. Ao mesmo tempo, contemplam-se somente duas das seis
acOes que a participante realizou, em seu final de semana, como “cair’, que pode ser
identificada no turno 6, e “correr”, no turno 12. As outras quatro acfes que nao estdo
disponiveis no exemplo foram: comer, beber, dormir e brincar. Os locais das acdes foram: a
casa da participante e a casa da avd.

Como ja foi mencionado, no exemplo 13, a participante 2 passou a ser compreendida
somente com a utilizagdo da sua pasta de comunicagdo; de fato, para que o relato de
experiéncia pessoal possa ser entendido por diferentes interlocutores, é importante que
estejam presentes 0s recursos de CSA.

Na 42 sessdo do Gréfico 6, iniciou-se a intervencdo, periodo no qual a pesquisadora,
primeiramente, proporcionava um modelo, realizando o conto de um relato pessoal, de modo
que ficasse disponivel um modelo de estruturacdo de relato. Em seguida, era solicitado que
Maria fizesse seu relado pessoal e, quando necessario, a pesquisadora oferecia auxilios
parciais ou totais, que ajudavam Maria, no seu relato pessoal. Na referida sessdo, o tema foi
descricdo da rotina escolar. A pontuacdo de Maria foi de 4 pontos para as a¢des, quando 0
maior desempenho que poderia ter, na descricdo de acles, era de 14 pontos. Na variavel
pessoa, ela teve 4 pontos, sendo que a pontuagdo maxima era de 5 pontos; para a descricao de
locais das acOes, a pontuacdo foi de 1 ponto, de uma pontuacdo maxima de 4 pontos. Nessa
sessdo, foram fornecidos todos os auxilios parciais e totais que ajudavam Maria, na atividade
de relato pessoal. O exemplo 14 demonstra um trecho do relato realizado pela participante 2,

sobre a sua rotina escolar.

Exemplo 14- Tema: Rotina da escola- 12 sessdo de intervencao- 42 sessdo do Gréfico 6
(A pesquisadora tinha finalizado de realizar a descri¢cdo de seu relato pessoal, fornecendo

modelo de narrativa para a participante, e esta iniciava sua narrativa.)

1. P: agora é a sua vés de contar para mim...o que vocé fez na
sua escola...

2. A2: (aponta para si como estivesse perguntando)

3. P: é vocé...que tem que me contar o que vocé fez na sua
escola...da hora em que vocé chegou até a hora de ir
embora)

4. A2: (pega a pasta)

5. P:vocé vai usar a sua pasta?

6. A2: (faz gesto de afirmacé@o com a cabega)

7. P:vamos me contar o que voceé fez sexta-feira na escola...
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8. A2: (aponta para a figura da ““dela™)

9. P:vocé...me conta agora 0 que aconteceu na escola...

10. A2: (vira a pagina) ( aponta para a figura de ““brincar”)
11. P: vocé brincou na escola?

12. A2: (faz gesto de afirmacdo com a cabeca)

13. P: é...0 que mais?

14. A2: (aponta para a figura “péra” e para si)

15. P: vocé comeu péra na escola?

16. A2: (faz gesto de afirmacéo com a cabeca)

No exemplo acima, pode-se observar que a participante 2 usou a figura de um
substantivo (pera), a fim de descrever uma agdo (comer), ou seja, 0s usuarios de CSA, em
determinadas atividades dialogicas, empregam periodos curtos ou de apenas uma figura, para
se comunicar, segundo pode ser visualizado, nos turnos 14, 15 e 16. No exemplo 14,
identificam-se duas acOes relatadas pela participante 2: no turno 10, acdo de “brincar”, e no
turno 14, acdo de “comer”. As outras duas a¢fes ndo estampadas no exemplo foram: “beber”
e “escrever”. Nessa sessdo, as pessoas que a participante descreveu foram: ela mesma, a
professora, a mae e 0os amigos. Em relacdo ao local das a¢Bes, a participante relatou somente
um local — que foi a propria escola.

Na 5?2 sessdo do Grafico 2, ou seja, 22 sessao de intervencdo, o tema do relato foi rotina
do dia. Com a analise do Grafico 6, pode-se observar que a pontuacdo na descri¢do de acdes
foi de 14 pontos, sendo o maior desempenho da participante para a descricdo dessa variavel.
Para a descricdo das pessoas, a pontuacdo da Maria foi 4 pontos, quando o desempenho
maximo que ela poderia alcancar era de 5 pontos. A pontuacdo do comportamento de
descricdo do local das agdes foi de 3 pontos, para um total de 4 pontos. O exemplo 15, a

seguir, exibe um trecho da narrativa da participante 2, durante o relato do dia.

Exemplol15- Tema: Rotina do dia- 22 sessdo de intervencéo- 5 sessdo do Grafico 6
(A pesquisadora tinha finalizado a descrigdo do seu relato e, em seguida, Maria iniciou o seu

préprio relato.)

1. P: Agora...vocé vai me contar o que vocé fez no seu final de

semana...

A2: (aponta para ela mesma)

P: isso mesmo o que vocé fez no seu final de semana.

4. A2: ( pega a prancha) ( aponta para as figuras “Tamires/
Mae/ pai/ avd)

5. P: vocé me mostrou a figura de vocé...a mée...o pai e a avd..o
gue tem esse monte de gente que vocé apontou para mim.

wnN
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6. A2: (aponta a figura de ““ casa” e a figura de “av6™)

7. P:vocé foi na casa da vo esse final de semana?

8. A2: ((emissdo de “€”)) (esboco de sorriso e reposta positiva
com a cabeca)

9. P: mais o0 que vocé vai me contar que fez na casa da avo

10. A2: (aponta para a figura de “dormir’”)

11. P: vocé dormiu na casa da avo?

12. A2: ((*€™))

13.P: é...

14. A2: (aponta para a figura de ““assistir TV™")

15. P: assistiou TV...

16. A2: aponta para a figura de “fazer comida™)

17. P: vocé fez comida?

18. A2: (faz gesto de negacdo com a cabeca e vira a pagina da
sua prancha e aponta a figura “ mée”)

19. P: ah...a sua mae que fez comida para vocés?

20. A2: ((Emissao de éhh))...

No exemplo citado, a participante descreveu as acfes que ela mesma realizou, na sua
rotina diaria, como se pode comprovar, nos turnos 10 e 14: dormir e assistir a televisdo. Ela
mencionou, igualmente, uma agéo executada pela sua mée (turnos 16, 17 e 18). A participante
2 apontou a figura de “fazer comida” e, quando a pesquisadora questionou se fora ela quem
tinha preparado a comida, esta fez gesto de negagdo com a cabeca e apontou para a figura da
“mae”. Esse fato é importante, pois, antes da intervencgdo, a participante somente relatava as
acOes que ela mesma executava e, com a interposicdo da intervencdo, como pode ser
visualizado no exemplo anterior, acaba descrevendo uma acdo desempenhada pela sua mae.
As outras 11 acBes que a participante descreveu, nessa sessdo, foram: tomar banho; lavar o
rosto; beber; escovar os dentes; brincar; correr; dancar; escrever; pintar, pentear os cabelos;
escovar os dentes. O relato das pessoas que fizeram parte de sua rotina estdo no turno 5 (a
mée, ela mesma, o pai e a avd). A participante descreveu trés locais, em seu relato: a casa da
avo, a prépria casa, a escola e o centro de reabilitacdo no qual ela realiza os atendimentos de
Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional.

No exemplo 15, a participante 2 fez uso de trés recursos comunicativos diferentes, no
seu relato; uso da pasta, negacao e emissao da palavra “é”.

Na 62 sessdo, a pontuacdo de Maria para a descricdo das agdes foi de 10 pontos, ou
seja, ela descreveu dez acgdes; para a descrigdo das pessoas, de 4 pontos; e remissdo a local, 1
ponto. O tema referente a essa sessdo € a Rotina do final de semana. Na sessdo, a
pesquisadora forneceu auxilios parciais e totais, para ajudar no relato de vida diaria, mas,
mesmo assim, a participante teve queda em seu desempenho. O exemplo 16 possibilita a

visualizacdo das descri¢des das acOes da participante 2.
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Exemplol6- Tema: Rotina do final de semana- 32 sessdo de intervencdo- 62 sessdo do
Gréfico 6
(A participante tinha finalizado a descricdo das pessoas e iniciava a descricdo das acbes para a

pesquisadora.)

1. P:Vocé ja me contou que vocé, a mde e o pai, foram na casa da
avo, no final de semana...agora vocé vai me contar o que vocé fez na
casa da avo?

2. A2: (resposta afirmativa com a cabeca)...(pega a sua prancha e
comeca a contar para a pesquisadora as acGes)...(aponta para a
figura “escovar os dentes™)... (aponta para a figura “pentear o
cabelo)...(aponta para a figura “lavar o rosto”)...( aponta para a
figura “lavar o cabelo™)...( aponta para a figura ““lavar as maos™)...
3. P:hum....mais o que vocé vai me contar?

4.  A2: (vira as paginas da sua pasta de comunicacdo)....(aponta
para as figuras ““comer” e ““beber”)...

5. (inicia a descri¢do de todos os alimentos e bebidas consumidos
por ela no final de semana)...

6. P:oque mais?

7. A2: (vira as paginas da sua pasta de comunicacao)....(aponta
para a figura *““assistir tv” )... (aponta para a figura ““ouvir musica”
)... (@aponta para a figura “ler um livro™)...

No exemplo 16, é possivel perceber que a participante 2 utilizou, para a elaboragdo da
sua narrativa, somente a sua pasta de CSA. A pesquisadora também fez perguntas, como, por
exemplo, “O que mais vocé vai me contar?” e “O que mais?”, com o objetivo de encorajar a
participante a continuar a elaboracdo da sua narrativa, como pode ser visualizado nos turnos 3
e 6.

As pessoas e as agOes presentes na narrativa da participante 2 podem ser vistas no
mesmo exemplo. No que tange as pessoas, estas podem ser identificadas no discurso da
pesquisadora, que realizou a descricdo das pessoas, antes de a participante comecar o relato
das suas acGes, segundo se vé no turno 1 (a mée, a avd, o pai e ela mesma). As 10 acdes
constantes na narrativa da participante estdo visiveis nos turnos 2, 4 e 7: escovar 0s dentes,
pentear os cabelos, lavar o rosto, lavar os cabelos, lavar as maos, comer, beber, assistir a
televisdo, ouvir musica e ler um livro. O Unico local que a participante 2 relatou foi a casa da
sua avo.

Na 72 sessdo, ela teve um desempenho de 6 pontos para descrigdo das acgdes, de um
total de 14 pontos que poderiam ser obtidos. Para a descricdo das pessoas, a pontuacdo de

Maria foi de 4 pontos, quando a pontuacdo a maxima poderia ser de 5 pontos, durante a
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atividade de descricdo das pessoas do relato de rotina diaria. A descricdo do local foi de 1
ponto, sendo que o desempenho méaximo da participante, para a descricdo desse
comportamento, poderia ser de 4 pontos. O tema dessa sesséo foi a festa junina do centro de
reabilitacdo que a participante frequentava.

O trecho do exemplo 17 permite verificar o momento em que a participante relatou as

pessoas presentes na festa junina.

Exemplol7- Tema: Rotina do final de semana- 32 sessdo de intervencdo- 72 sessdo do
Gréfico 6

(A pesquisadora tinha finalizado o seu relato e solicitava o relato da participante.)

1. P: Agora...vocé vai me contar tudo o vocé fez na festa
junina...como...0 que vOocé....0 que Vocé comeu....se Vocé brincou...me
conta tudo...

2. A2: (aponta para as figuras: ““mée, pesquisadora, fisioterapeuta
e ela mesma.

3. P:entdo...eu, vocé a mae e a fisioterapeuta...fizemos o que nessa
festa junina?

A2: (*aponta para a figura comer™)...

P: todos nds comemos?

A2: ((n&o))... (“eu™)...

P: entdo vocé comeu....0 que Sera....

(descreve varios alimentos consumidos por ela)

N Ok

No exemplo 17, nota-se que a pesquisadora forneceu auxilios parciais e totais, para
ajudar a participante 2 na elaboragdo do seu discurso. Com a analise desse trecho, foi possivel
saber que a participante 2, em determinado momentos, necessitou da intervencdo da
pesquisadora, para realizar o seu relato de vida pessoal, fato este que ndo era esperado para
sua a idade cronoldgica.

No turno 2 do exemplo acima, a participante 2 relata as pessoas que estavam na festa
junina: ela mesma, a mae, a pesquisadora e a fisioterapeuta. As seis acGes enumeradas pela
participante 2, nessa sessdo, sdo: comer, beber, brincar, dancar, correr, cantar. Na narrativa da
participante, identificou-se somente um local das ac¢des, que foi o centro de reabilitagdo da
participante.

Na 8?2 sessdo, ela obteve a pontuacdo de 9 pontos, de um total de 14 pontos, ou seja,
descreveu 9 acbes. A pontuacdo das pessoas foi de 5 pontos, que constituiu a pontuacdo
maxima para a descricdo de pessoas que a participante conseguiu realizar, em todas as

sessOes. Para a descricdo dos locais das acdes, a pontuacdo da participante foi de 4 pontos,
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sendo essa também a maior pontuacdo obtida em todas as sessdes. Nessa atividade,Maria ndo
necessitou de nenhum auxilio parcial e/ou total. Ela utilizou os recursos de comunicagao
suplementar e alternativa. No exemplo 18, pode-se observar a narrativa da participante 2,
durante o seu relato sobre o tema alimentacdo do dia anterior. Desse exemplo, foi destacado

apenas 0 momento em que a participante relatou as pessoas.

Exemplo 18- Tema: Rotina do final de semana- 32 sessdo de intervencgdo- 72 sessdo do
Gréfico 6

(A pesquisadora tinha finalizado o seu relato e solicitava o relato da participante.)

P: Agora é a sua vez de me contar sobre a sua alimentacdo do
ia anterior...ok..vamos comecar...

AZ2: (aponta para a figura “dela mesma”)

P: entdo vocé....hum

AZ2: (aponta para a figura da “mée”)

P: A mé&e...hum..

AZ2: (aponta para as figuras da “pai” e “avg”)

P: 0 pai e a avo...

A2: (aponta para a figura da “tia H.”)

. P:eatiaH...mais alguém?

10. AZ2: (faz gesto negativo com o dedo)...(aponta para a figura
“comer”)

CoNoo~wNhdE

No exemplo 18, a participante 2 relata as pessoas: ela mesma, a mée, o pai, a avo e a
tia H., visiveis nos turnos 2, 4, 6, 8. As nove ac¢des relatadas pela participante 2, nessa sessao,
sdo: comer, beber, lavar a louga, secar a louca, limpar a casa, lavar as maos, assar, fazer
comida, dormir. Na narrativa da participante, foi possivel identificar quatro locais das agdes:
banheiro, casa, sala, cozinha.

A participante utilizou os seguintes recursos para se comunicar: a emissao das palavras
“ndo” e “é” e sua pasta de comunicacao.

As sessdes 92, 102 e 112, correspondentes ao periodo de follow up, foram idénticas aos
procedimentos da linha de base, ou seja, a pesquisadora ndo forneceu nenhum auxilio verbal
para a participante efetuar a descri¢do da sua rotina diaria.

No periodo de follow up, ndo foram disponibilizados exemplos de transcricdo,
entretanto, foi descrito cada elemento que a participante descreveu, em seu relato, em cada
uma das sessoes.

Na 9% sessdo, a pontuacdo de Maria foi de 10 pontos para a descri¢cdo das acles; 2

pontos para o relato de pessoas (descreveu 2 pessoas); e 1 ponto para o relato do local das
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acbes. O tema dessa sessdo prendeu-se as atividades de férias, que proporcionou a
participante o relato de 10 ac¢Ges que foram: ver, beber, comer, ir, fazer comida, brincar, tomar
banho, ler livro, assistir a TV, ouvir musica. As pessoas relatadas foram duas: a mée e ela
mesma. Nessa sessao, a participante 2 descreveu somente um local da acéo, que foi a casa da
avo.

A participante adotou expressdes faciais, fala ininteligivel e suas figuras da prancha de
comunicacao.

Na 10% sessdo, a participante teve um desempenho de 8 pontos para descricdo das
acles, de um total de 14 pontos que poderiam ser obtidos. Para a descricdo das pessoas, a
pontuacdo de Maria foi de 5 pontos, sendo esta a pontuagdo maxima que poderia alcangar. A
descricdo do local foi de 1 ponto, sendo que o desempenho maximo da participante, para a
descricdo desse comportamento, poderia chegar a 4 pontos. O tema dessa sessdo ligou-se as
brincadeiras prediletas da participante.

As 8 acles descritas por Maria, no seu relato sobre as suas brincadeiras prediletas,
foram: 1) fazer comidinha; 2) dar comida para a boneca; 3) assistir a TV; 4) ouvir mdsica; 5)
limpar a casa; 6) dangar; 7) cantar; 8) escrever. As pessoas reladas pela participante foram: ela
mesma e a boneca. Nessa sessdo, a participante referiu-se somente a um local das acGes, que
foi a sua casa. As pessoas que a participante descreveu foram: a mae, o pai, a irma T., a
sobrinha F. e a boneca; nessa sessao, a participante ndo descreveu nenhum local das acGes.

Na 112 sessdo do Gréfico 6, a pontuagdo da participante na descri¢do das agdes foi de
14 pontos. Na descricdo das pessoas, foi de 1 ponto (contou uma pessoa). Nessa mesma
sessdo,ela ndo descreveu o local das a¢Bes. O tema dessa sessédo foi a alimentacéo predileta
da participante, o qual facilitou a descricdo das acbes: escovar 0s dentes, lavar a comida,
cortar, beber, comer, escovar os dentes, dormir. Nessa sessdo, a participante descreveu
somente duas pessoas: a mae e ela mesma, aludindo a um Unico lugar — a sua casa.

O Quadro 10, a seguir, facilita a visualizagdo das habilidades comunicativas utilizadas

pela participante 2, na atividade de relato da rotina diaria, em cada uma das variaveis.

Sessoes Perssoas Acdes Locais

Sessdo 1

Na descricdo das pessoas
utilizou os seguintes
recursos: pasta de CSA,
resposta afirmativa com a

11741

cabeca, emissdo “é

Para relatar as a¢es usou a
sua pasta de CSA. Entretanto,
para as agoes: “beber” e
“comer” usou gesto
representativo

Para recontar o local
da acédo fez o uso da
sua pasta de CSA, e
também a emissdo
do “&”

Sessdo 2

Para relatar as pessoas
utilizou somente a sua pasta

Para relatar as a¢Ges usou
somente a sua pasta de CSA

Para recontar os
locais fez gesto
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de CSA

representativo de
“casa” e também
utilizou os recursos
de CSA

Sessdo 3 Para relatar as pessoas Para relatar as acGes usou Para relatar os locais
utilizou a pasta de CSA ea | somente a sua pasta com usou gesto
emissao “é” figuras de CSA representativo de
“casa” e as figuras
da sua pasta de CSA
Sesséo 4 No relato das pessoas usou | Para recontar as agdes usou Para relatar o local
somente a sua pasta de CSA | 0s seguintes recursos: pasta usou somente as
de CSA, resposta afirmativa | figuras da pasta de
com a cabeca CSA
Sesséo 5 No relato das pessoas usou | Para descrever as agGes usou: | No relato dos locais
somente a sua pasta de CSA | a pasta de CSA, emissdo “é”, | usou somente a sua
gesto de negacdo com a pasta de CSA
cabeca
Sessdo 6 Para relatar as pessoas Para relatar as acdes utilizou | Para relatar o local
utilizou somente a sua pasta | somente a sua pasta de CSA | usou a sua pasta de
de CSA CSA
Sesséo 7 Para descrever as pessoas Para descrever as a¢Bes usou | Para relatar o local
usou a sua pasta de CSA 0S seguintes recursos usufruiu de gesto
comunicativos: a sua pasta indicativo e a sua
de CSA e emissdo do “é” pasta de CSA
Sessdo 8 Na descricdo das pessoas Para relatar as acdes usou Para relatar os locais
usou somente a sua pasta de | somente a sua pasta de CSA | utilizou os seguintes
CSA recursos: pasta de
CSA, emissdo “ndo”
e“e”
Sessédo 9 Relatou as pessoas por meio | Para relatar as acfes usou 0os | Na descri¢éo do
das figuras da sua pasta de | seguintes recursos local usufruiu
CSA comunicativos: expressoes somente da sua pasta
faciais, pasta de CSA, fala de comunicacéo
ininteligivel
Sessédo 10 Relatou as pessoas por Relatou as agdes por meio de | Para relatar o local

meio das figuras da sua
pasta de CSA

expressoes faciais e sua pasta
de CSA

usou : expressoes
faciais, pasta de
CSA, fala
ininteligivel
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Sessdo 11 Relatou as pessoas Para relatar as acBes usou os | N&o relatou o local
utilizando somente a sua seguintes recursos:
pasta de CSA expressoes faciais, pasta de

CSA, fala ininteligivel

Quadro 10: recursos comunicativos utilizados pela participante 2 no relato de experiéncia pessoal.

5. 2. 2 Resultado do reconto das histérias da participante 2

Pelo exame do Grafico 7, constata-se o desempenho de Maria, durante a atividade de
reconto de historia. Para a obtencdo da pontuacdo da participante, foram somados o0s
comportamentos observados na intervencdo: personagens; agdo; local da acdo; sequéncia
temporal. O total de pontuacdo que a participante poderia alcancar, em seu melhor
desempenho, era de 46 pontos, pois, como descrito anteriormente, para a obtencdo da
pontuacdo total foi considerado o valor de 24 pontos para as a¢fes, ou seja, essa pontuacao
maxima seria obtida, se a participante realizasse 8 acfes, sem o auxilio verbal da
pesquisadora. A pontuagdo maxima para o reconto de personagens era de 12 pontos, atribuida
quando a participante fizesse o reconto de 4 personagens, sem auxilio verbal. Quanto ao local
da acdo, a pontuacdo maxima foi de 3 pontos, relativa a possibilidade de a participante efetuar
0 reconto do local da acdo, sem auxilio da pesquisadora. A sequéncia temporal tinha como
pontuacdo maxima 7 pontos, quando a participante estabelecesse uma sequéncia adequada das
sete frases existentes nas historias.

Assim, a pontuacdo total do desempenho é conseguida por meio da soma das variaveis
dependentes, atingindo 46 pontos. O Grafico 7 demonstra o desempenho de Maria ,em cada

sessdo, comparado com o desempenho maximo que ela poderia obter.
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Desempenho na atividade de reconto de historias da
participante 2
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Grafico 7: Desempenho da participante 2, no reconto da histéria

Nos dados do Gréafico 7, observa-se que, nas sessfes 12, 22 e 32 da linha de base, a
participante teve a mesma pontuacdo, que foi de 29 pontos, sendo que a pontuacdo maxima
seria 46 pontos. Nessas sessoes, ela recontava a histdria sem o auxilio verbal da pesquisadora.
Entretanto, a narrativa de Maria ndo estava adequada para o seu desenvolvimento linguistico e
cognitivo. Cabe ressaltar que a participante 2, antes da intervencdo, ndo apresentava em seu
discurso narrativo o elemento local das acfes. Também ndo recontava todas as acdes
desempenhadas pelos personagens, nem fixava a sequéncia temporal. O exemplo 19 se liga a
sessdo na qual a participante 2 mostrou a sua menor pontuagdo no programa, concernente a 12
sessdo da linha de base, isto €, a 12 sessdo do Grafico 7, com uma pontuacdo de 29 pontos,

sendo que a pontuacdo maxima que a participante poderia alcancar seria de 46 pontos.
Exemplo 19— Histéria da Porca Nina — 12 sessdo de linha de base- 12 sessdo do Grafico 9
(A participante ja tinha finalizado a primeira frase que ela elaborou e continuava realizando o

reconto para a pesquisadora.)

1. P:entdo a porca nina bebe leite?
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2. A2: (faz gesto positivo com a cabeca e esboga sorrisos) (pega a
figura milho) (pega a figura da nina e seus irmdos e monta a frase
“milho/ nina e seus irmaos)

3. P:vocé quer me falar que a nina e seus irmdos comem milho é
iS50?

4.  A2: (faz gesto positivo com a cabeca e eshoga sorrisos) ( pega a
figura e monta a frase “ feliz”” e ““nina”™)

5. P:elaerafeliz? E isso que vocé quer falar?

6. A2:((é)) ( pega a figura da “nina” “‘seus irmdos” ““comiam”
“méae”)

7. P:vocé me mostrou que a nina e seus irmaos comiam na mée é
iss0?

8.  A2: ((é)) (pega o livro e mostra a ilustracdo dos porquinhos
bebendo o leite na mae)

9.  P:ahentendi...vocé vai me contar mais alguma coisa?

10. A2: ((Nao))

No exemplo 19, nota-se que, no reconto da histdria, a narrativa da participante 2 era
composta da seguinte estruturacao sintatica: substantivo + sujeito (que pode ser visualizada no
turno 2) e também verbo + sujeito (turno 10), ou seja, ela ndo realizou uma sequéncia sintatica
adequada (sujeito + verbo + complemento). Os usuarios de comunicacdo suplementar e
alternativa, durante a narrativa, utilizam-se de periodos curtos, conforme pode ser
comprovado, nos turnos 2 e 6. Esse fato pode dificultar a compreensédo do interlocutor e leva-
lo a tentar a adivinhar o que os usudrios de CSA estdo narrando, como pode ser visto nos
turnos 3 e 7, quando a pesquisadora, na tentativa de compreender a participante, apelou para
perguntas e acabava inferindo a resposta. No reconto da histdria dessa sessdo, a participante
poderia recontar até oito acdes e, no exemplo anterior, somente duas acbes: comer e beber
(turnos 1 e 8).

A intervencdo teve inicio na 42 e término na 82 sessdo do Grafico 7 . Em cada sessdo
da intervencao, como descrito anteriormente, a pesquisadora realizava o conto de uma historia
que foi fixa para todos os participantes, em seguida realizava uma atividade de completar a
historia (técnica de Cloze), juntamente com a Maria, e posteriormente solicitava o reconto da
historia. A pesquisadora sempre que necessario auxiliava a participante na elaboracdo da
narrativa, por meio de auxilios parciais e totais.

Para auxiliar a participante, na sequencializacdo dos fatos durante o reconto da
historia, foram utilizados auxilios parciais, como: “Agora nado € essa frase”, “Me conta o que
aconteceu antes disso”. No reconto do local da acdo, personagens e acles, a pesquisadora nao
forneceu nenhum tipo de auxilio verbal. Os Unicos auxilios disponibilizados foram frases que

encorajavam a continuar recontando a historia, como, por exemplo,” Vamos continuar”,
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“Conta mais”, “Depois”, “entdo”, “Dai”, as quais proporcionaram um incentivo para o
reconto da histdria.

E importante salientar que a atividade de “completar” (técnica de Cloze), realizada
antes do reconto da histéria, atuou como um instrumento facilitador da compreensdo da
histéria, porque, no momento do reconto, ndo foi preciso fornecer a Maria nenhum auxilio
verbal.

A partir da interposicdo da intervencdo, foi possivel observar, conforme os dados do
Grafico 7, que o desempenho da participante se elevou em todas as sessdes. Na 42 e 52
sessOes, ou seja, 1% e 22 sessbes da intervencdo, a participante demonstrou desempenho
semelhante, com uma pequena elevacdo, de uma sessdo para outra —a de 33 para 34 pontos,
respectivamente.

Nas 62, 72 e 82 sessOes do Grafico 7, ou seja, a 3?, 42 e 52 sessOes de intervencdo, Maria
teve um aumento de desempenho, sendo que a sua pontuacdo foi 38, 39 e 40 pontos,
respectivamente. O exemplo 20 exibe a narrativa da Maria, durante a intervencao,
destacando-se a sessdo correspondente aquela (8% sessdo) em que a participante apresentou o

maior desempenho, que foi de 40 pontos.

Exemplo 20— A assembleia dos ratos- 5 sessdo de intervencao- 82 sessdo do Grafico 9

(A participante estava realizando o reconto da histéria para a pesquisadora.)

P: Agora é a sua vez de me contar a historia....vamos comegar...
A2: (Pega a figura de uma “casa”)

P: Entdo era uma vez uma casa...hum...

A2: (mostra a figura da familia de “ratos™)

. P: Ent&o ficou assim...era uma casa onde morava uma familia de
ratos).VVocé vai continuar nessa pagina ou vai virar?

6. A2: (viraapagina)

7. A2: (mostra a figura da familia de “todas as noites”)

8.  P:todas as noites...

9.  A2: (mostra a figura da familia de “ratos™)

10. P: Entdo...entdo ficou todas as noites 0s ratos...aiaia...0 que serd
que vem agora...

11. A2: (mostra a figura da familia de ““faziam a festa™)

12. P: Entdo... ficou todas as noites os ratos faziam a festa...vocé vai
me contar mais coisas?

13. A2: ((faz gesto afirmativo com a cabeca))

14. P: entdo vamos la...

15. A2: (pega a figuras do “ratos™)

16. P:hum...e ai?

17. A2: (mostra a figura do ““comer e a do gato™)

agrwdE
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18. P: Entdo os ratos comeram o gato...

19. A2: ((faz gesto de negacéo com a cabeca)) ((risadas))

20. P:ndoé...entdo o que é...

21. AZ2: (aponta para a figura do “Gato”) ((faz gesto representativo
da acdo comer)) (mostra a figura “rato™)

22. P:ah...agora entendi....entdo o gato queria comer 0s ratos...

23. A2:((vocaliza a palavra EH...risadas))

24. P: entdo...continua a historia...

25. A2: (pega a figura do “pensar” e ““rato™)

26. P:entdo os ratos...pensaram...

27. A2: (apontou para o pescoco dela) (apontou para a figura
**sino”)

28. P: os ratos pensaram em colocar um sino no pescogo...

29. A2:((Eh))

30. P: mas no pescoco de quem?

31. A2: (apontou para a figura “gato”)

32. P: entdo eles pensaram em colocar um sino do pesco¢o do
gato...continua a histéria....

33. A2: ((Faz gesto de negacao)) ((mostra a figura do ““gato’))

34. P: mas ndo gato...6 isso?

35. A2: ((Faz gesto de negacdo novamente)) ((mostra a figura do
““gato”))

36. P: mas ndo colocaram o sino no gato...é isso?

37. A2: ((Eh)) ((Risadas))

38. P:agora entendi...e agora....0 que mais aconteceu...

39. A2: (aponta para a figura “gato) (faz gesto representativo

assustar)
40. P:entdo o gato continuou assustando....é isso
41. A2:é..

Com a andlise do exemplo 20, conclui-se que, depois da intervencdo, a narrativa da
participante 2 continha a presenca de mais elementos do discurso narrativo, quer dizer, no
reconto dessa historia, a participante poderia recontar até oito agdes — e ela recontou cinco,
conforme pode ser visualizado, nos turnos 11, 17, 25, 27 e 39. A intervencdo possibilitou,
ainda, que Maria realizasse a seguinte estruturacdo sintatica: sujeito + verbo + complemento,
nos turnos, 7, 9, 11 e 21.

Nas sessfes 9, 10 e 11 do Gréafico 7, coincidentes com o periodo de follow up, a
pesquisadora ndo forneceu nenhum auxilio verbal para Maria realizar o reconto. Nessas
sessdes, a pesquisadora realizava o conto de uma histéria e solicitava o reconto. Assim,
verifica-se que, apds a retirada da intervencdo, o desempenho da participante teve uma queda
no seu desempenho, mas se encontrou superior ao desempenho da linha de base, isto é, a
intervencéo significou aprendizagem para a participante. A pontuacdo de Maria foi de 35, 34

e 34 pontos, respectivamente.



115

Desempenho em cada variavel do discurso narrativo da
participante 2
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Gréfico 8: Desempenho da participante 2, em cada elemento do discurso narrativo, durante o reconto das
historias

Pela analise do Gréfico 8, é possivel visualizar o desempenho da participante em cada
$essdo, No que concerne aos elementos do discurso narrativo.

Nas sessfes 18, 22 e 3%, relativas a linha de base, Maria realizou o reconto sem 0
auxilio da pesquisadora

Na 12 sessdo de linha de base, 12 sessdo de Gréafico 8, a pontuacdo de Maria para o
reconto das agdes foi de 18 pontos, isto €, ela recontou duas agdes, sem auxilio da
pesquisadora, sabendo-se que a maior pontuacdo que poderia ser alcangada era de 24 pontos
(reconto de oito agdes, sem o auxilio da pesquisadora). Para reconto dos personagens, a
pontuacgdo da participante foi de 11 pontos, pois ela realizou o reconto de trés personagens,
sem o auxilio da pesquisadora, de um total possivel de 12 pontos, ou seja, 0 reconto de quatro
personagens, sem 0 auxilio verbal da pesquisadora. Nas duas sessfes, a participante ndo
realizou o reconto do local das acGes, nem sequencializou os fatos, de maneira que néo teve
pontuacao, nessas variaveis dependentes.

Durante na narracdo da historia, a participante 2 utilizou os seguintes recursos: as
figuras de CSA e o livro da histéria. Primeiramente, ela apontou para os simbolos gréaficos,

para recontar 0s personagens. Para recontar as acfes, empregou as figuras de CSA e o livro da
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historia. Os personagens e as a¢des recontados foram: a porca Nina, a mae da porca e seus
irmdos (figuras de CSA); comer (figuras de CSA) e beber (ilustragdo do livro de historias).

Na 2% sessdo de linha de base, 22 sessdo de Grafico 8, a participante 2 apelou, para
recontar 0s personagens e as acoes, a quatro recursos comunicativos: figuras de CSA, para
recontar os personagens (Vaca Mimosa, Mae, irmdos); gesto representativo para as acdes
“empurrar” e as ilustra¢6es do livro para a acdo de “brincar”.

Na 3% sessdo da linha de base, 32 sessdo de Grafico 8, a pontuacdo de Maria para o
reconto das acOes foi de 19 pontos, quer dizer, ela recontou trés agdes sem auxilio da
pesquisadora; no reconto dessa variavel, a maior pontuagdo que poderia ser alcancada era de
24 pontos (reconto de oito agdes, sem o auxilio da pesquisadora). Para reconto dos
personagens, a pontuacdo da participante foi de 10 pontos, uma vez que ela realizou o reconto
de dois personagens, sem o auxilio da pesquisadora (0 maior desempenho nessa varidvel
poderia ser de 12 pontos, ou seja, 0 reconto de quatro personagens, sem o auxilio verbal da
pesquisadora). A participante ndo realizou o reconto do local das a¢Ges, nem sequencializou
os fatos, de modo que ela ndo obteve pontuacdo, nessas variaveis dependentes. Nessa sessao,
a participante 2, para recontar os dois personagens ( O galo Sabido, Rui) e as trés acGes
(pegar, cantar e fugir), fez uso de dois recursos: as figuras de (CSA) e o gesto representativo
de “pegar” e “fugir”.

Na 42 sessdo do Grafico 8, teve inicio o processo de intervengdo, no qual Maria teve
uma pontuacdo de 20 pontos para o reconto das acOes, ou seja, recontou 4 acfes, sem 0
auxilio da pesquisadora. Para o reconto dos personagens da histdria, a pontuacdo da
participante foi de 11 pontos, pois ela recontou trés personagens, sem o auxilio da
pesquisadora. A pontuacdo do reconto do local foi de 2 pontos, quer dizer, ela recontou com
ajuda do auxilio parcial fornecido pela pesquisadora. A participante ndo realizou a sequéncia
temporal da historia. Nessa sessao, a participante 2, para recontar os trés personagens (coelho
Tatau, coelha Lili, coelho Tito) e as quatro acdes (comer, brincar, dormir, pular) fez o uso de
dois recursos: as figuras de (CSA) e gesto representativo de “comer” e “dormir”.

Na 5% sessdo do Gréfico 8, 22 sessdo de intervengdo, Maria teve uma pontuagdo de 20
pontos para o reconto das a¢des, ou seja, ela recontou 4 a¢des, sem o auxilio da pesquisadora.
No reconto dos personagens, a pontuagdo foi de 11 pontos, isto €, recontou 3 personagens,
sem o auxilio da pesquisadora. A pontuacdo da sequéncia temporal foi de 3 pontos, tendo em
vista que ela sequencializou trés fatos. Maria ndo recontou o local da acdo, nessa sessdo. Os
recursos usados, no reconto da historia, foram: as figuras de CSA para recontar 0s

personagens e acdo, o gesto representativo das acBes, o livro de histdria para recontar o0s



117

personagens. Nessa sessdo, a participante recontou trés personagens: corvo, raposa e rato. As
acOes lembradas foram: assustar, cantar, pedir e cair.

Na 62 sessdo do Gréafico 8, 3% sessdo de intervencdo, a pontuacdo para o reconto das
acOes foi de 21 pontos, ou seja, trés acdes sem o auxilio verbal da pesquisadora. Para a
descricdo dos personagens, foi de 11, porque recontou trés personagens sem auxilio.
Sequencializou quatro fatos (4 pontos) e recontou o local, com auxilio parcial da
pesquisadora, conseguindo 2 pontos.

No reconto da historia, participante 2 utilizou os seguintes recursos comunicativos:
figuras de CSA, para recontar os personagens (Ledo Léo, pai, animais); gesto representativo
para as acdes “comer”, “ver” e “beber”, e figuras de CSA, para as aces de “cacar” e
“brincar”.

Na 72 sessdo explicitada pelo Gréfico 8, 42 sessdo de intervencdo, Maria teve uma
pontuacdo de 22 pontos para o reconto das acOes, ou seja, ela recontou seis acgdes, sem 0
auxilio da pesquisadora. No reconto dos personagens, a pontuacdo foi de 10 pontos, isto €,
recontou dois personagens, sem 0 auxilio da pesquisadora. A pontuacdo da sequéncia
temporal foi de 4 pontos, ou seja, sequencializou quatro fatos, enquanto, para o local, foi de 3
pontos.

A participante 2 adotou 0s seguintes recursos comunicativos: as figuras de CSA, o
gesto de negacdo com o dedo e o livro da histéria. Os personagens recontados foram: o
papagaio Bob e 0 menino Jodo, por meio de figuras. As ac¢fes foram recontadas por meio do
gesto de negagdo e também por figuras de CSA.

A 8% sessdo do Gréfico 8 é referente a 52 sesséo de intervencdo, sendo a Ultima sesséo
de intervencdo e também a sessdo em que a participante apresentou melhor desempenho. A
pontuacdo para a descricdo das acOes foi de 21 pontos, ou seja, Maria descreveu cinco acoes,
sem o auxilio verbal da pesquisadora. No reconto dos personagens,a pontuagdo foi de 11
pontos, ja que ela descreveu trés personagens, sem o auxilio da pesquisadora. Para o reconto
do local, ela fez 3 pontos, ndo necessitando do auxilio verbal da pesquisadora. Maria realizou
a sequéncia temporal de cinco fatos, pelo que conseguiu 5 pontos. E oportuno enfatizar que os
recursos utilizados no reconto foram: figuras de CSA, para recontar 0s personagens (rato,
familia, gato) e agdes (pensar, saber), gestos representativos para a agdo de “comer”, de
“assustar” e de “colocar”.

As sessbes 9%, 10% e 11* do Grafico 8 correspondem ao follow up, quando a
pesquisadora realizou o conto de uma histéria e solicitou o reconto da participante, sem

fornecer-lhe auxilios parciais e/ou totais. Quando foi retirada a intervencdo Maria apresentou
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gueda em seu desempenho, na 92 sessdo, enquanto na 10% e 112 sessfes, a participante teve o
mesmo desempenho.

Assim, na 92 sessdo do Grafico 8, 12 sessdo de follow up, a pontuacéo da participante
foi de 18 pontos, para o reconto das ac¢des (recontou duas acBes); 11 pontos para personagens
(recontou trés personagens); 3 pontos para 0 reconto da acdo; 3 pontos para a sequéncia
temporal. Nessa sessdo, para recontar os personagens Nand, familia, formigas, a participante
usou as figuras de CSA e o livro da histéria. As ac¢Oes (picar, olhar) foram recontadas somente
por meio de gestos representativos.

Nas 102 e 112 sessOes do Grafico 8, a pontuacao da participante foi de 20 pontos para o
reconto das acles, ou seja, recontou quatro acdes sem o auxilio verbal da pesquisadora; 11
pontos para o reconto de trés personagens, sem o auxilio da pesquisadora. Na sequéncia
temporal a pontuacédo foi de 3 e 0 pontos respectivamente e para o reconto do local foi de 0 e
3 pontos respectivamente.

Na 102 sessdo do Gréafico 8, 22 sessdo do follow up, a participante 2 utilizou, para
realizar o reconto da histdria, trés recursos: as figuras de CSA, as ilustracGes do livro e 0s
gestos representativos. Para recontar os trés personagens da historia, o Unico recurso
empregado foram as figuras de CSA. Entretanto, nas agdes, a participante adotou os trés
recursos, ou seja, 0 gesto representativo de “pegar” e “assustar”, a ilustragdo do livro, para
mostrar o personagem tomando banho, e as figuras de CSA, para a acdo de “passear”.

Na 112 sessdo do Grafico 8, 32 sessdo do follow up, a participante fez uso somente das
figuras de CSA, para recontar 0s trés personagens e as quatro acgoes.

Cabe ressaltar que, em todas as sessOes, a participante 2, para recontar o local das
acoes, utilizou-se somente do recurso de CSA.

O Quadro 11, a seguir, foi disponibilizado para facilitar a visualizacdo dos recursos
comunicativos empregados pela participante 2, durante o reconto de cada um dos elementos

do discurso narrativo: personagens, acao, local das a¢es.

Sessoes Personagens Acodes Locais

Sessdo 1 Recontou trés Recontou uma agdo por meio Né&o recontou
personagens, por meio | da figura (comer) e umacomo | local
das de figuras de CSA | livro (beber)

Sesséo 2 Recontou trés Recontou uma agdo por meio N&o recontou
personagens, por meio | gesto representativo local

das de figuras de CSA | (empurrar), e uma com o livro
(brincar)
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Sessdo 3 Recontou dois Recontou uma acdo por meio Né&o recontou
personagens por meio | da figura de CSA (cantar) e local
das de figuras de CSA | duas por gestos representativos

(fugir e pegar)

Sesséo 4 Recontou trés Recontou duas ag¢Bes por meio | Recontou com as
personagens, sendo das figuras (brincar e pular) e | figuras de CSA e
que dois foi por meio | duas com gestos auxilio parcial
das figuras de CSA e | representativos (dormir e
0 um através da comer)
ilustracdo dolivro

Sesséo 5 Recontou trés Recontou duas ac¢Ges por meio | N&o recontou
personagens, sendo das figuras de CSA (cantar, local
que dois foi por meio | cair) , gestos representativos
das figuras de CSA e | (assustar, pedir)

0 um através da
ilustracdo dolivro

Sesséo 6 Recontou trés Recontou trés a¢bes por meio Recontou por
personagens, por meio | das figuras de CSA (brincar, meio das figuras
de figuras de CSA correr, cacar) e duas por gestos | de CSA e auxilio

representativos (beber, ver) parcial

Sessdo 7 Recontou dois Recontou seis acdes por meio | Recontou por
personagens, por meio | das figuras de CSA (ganhar, meio das figuras
de figuras de CSA falar, ensinar, dar, pedir, de CSA e sem

aprender) auxilio

Sessdo 8 Recontou trés Recontou duas a¢Ges por meio | Recontou por
personagens, por meio | das figuras de CSA (pensar, meio das figuras
de figuras de CSA saber) e trés por meio de gestos | de CSA e sem

(comer, colocar, assustar) auxilio

Sessdo 9 Recontou trés Recontou duas a¢Ges por meio | Recontou por
personagens, sendo gestos representativos (picar e | meio das figuras
que dois foi por meio | ver) de CSA e sem
de figuras CSA, e um auxilio
com o livro da historia

Sesséo 10 Recontou trés Recontou uma agfes por meio | N&o recontou
personagens, por meio | das figuras de CSA (passear),
de figuras de CSA duas por gestos representativos

(assustar, pegar) e uma pelo
livro (tomar banho)
Sessdo 11 Recontou trés Recontou quatro agdes por Recontou por
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personagens, por meio | meio das figuras de CSA meio das figuras
de figuras de CSA e sem
auxilio

Quadro 11: recursos comunicativos utilizados pela participante 2 no reconto de cada elemento do discurso
narrativo.

5.2.3 Resultados do desempenho da participante 2, no programa de intervencéo

Para analisar o desempenho da participante 2, nas duas atividades do programa de
intervencdo, apresenta-se, a seguir, uma tabela, em porcentagem, com os dados das 11
sessOes, divididos pelas variaveis dependentes, em cada atividade, para melhor visualizar os
dados. A atividade de relato de vida diaria possui trés varidveis (pessoas, agdes, local) e a
atividade de reconto, quatro varidveis (pessoas, acdes, local, sequéncia temporal). Para o
calculo da porcentagem, foi compreendida como 100% a pontuacdo maxima que a
participante poderia obter, em cada varidvel; por exemplo, a pontuagdo maxima da descricao
das acOes, na atividade de relato, foi de 27 pontos, ou seja, 100%, de sorte que, em cada
sessdo, a pontuacdo foi transformada em porcentagem. Tal procedimento se efetivou,
considerando a pontuacdo de cada variavel dependente, nas atividades de reconto de historias
e nas de relato de vida diéria.

Na tabela 11, foram disponibilizados os resultados, em porcentagem, para cada
variavel dependente da intervencdo, e uma pontuacéo final de aproveitamento da participante,

tendo em vista que o desempenho maximo que a participante poderia obter foi de 100%



Sessdo 1

Sessao 2

Sessao 3

Sessao 4

Sessao 9

Sessao 10

Sessdo 11

Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia

Relato
Historia

Personagem‘ Acéo

80%
91,7%

60%
91,7%

80%
83,3%

80%
91, 7%

80%
91, 7%

80%
91, 7%

80%
83,3%

100%
91, 7%

40%
91, 7%

100%
91, 7%

20%
91, 7%

57,1%
75%

50%
75%

42,8%
79,2%

28,8%
83,3%

100%
83,3%

71,4%
87,5%

42,8%
91,7%

64,3%
87,5%

71,4%
75%

57,1%
83,3%

50%
83,3%

Local

25%
66,6%

25%
100%

100%
66,6%

25%
100%

25%

Sequéncia

Tabela 13: Desempenho de Maria, no programa de intervengao
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Com a andlise da Tabela 13, foi possivel comparar o desempenho em cada variavel
dependente (personagens/pessoas, acdes e locais das agdes), nas atividades de relato da rotina
diaria e reconto das historias, obtido pela participante 2.

Na variavel personagens/pessoas, a participante 2 atingiu um melhor desempenho na
atividade de reconto da histdria, nas sesses de 1 a 7, 9 e 11. Nas sessfes 8 e 10, ela alcangou
seu desempenho méaximo (100%) na atividade de descricdo do relato.

Como pode ser visualizado na tabela anterior, 0 desempenho na descricdo/reconto das
acOes foi superior em quase todas as sessdes do reconto da histéria, com exceg¢do da 52 sessdo,
em que a porcentagem (100%) da mesma foi superior na atividade de relato da rotina diaria.

Nas sesses de 1 a 3, a participante 2 obteve um melhor desempenho na atividade de
relato, quando comparado com o reconto da historia, visto que, nessas trés primeiras sessoes,
a pontuagdo da participante foi zero, na atividade de reconto da histdria. Nas sessdes 4, 6, 7 e
9, Maria teve um melhor desempenho na descri¢do dessa variavel, na atividade de reconto de
historias. Por outro lado, nas sessbes 5, 8, 11, a participante também obteve um melhor
desempenho na descricdo dessa varidvel, na atividade de relato da rotina diaria.

Desse modo, no programa de intervencdo, a participante 2 demonstrou um
desempenho superior, na atividade de reconto de histdrias, para as variaveis pessoas e acoes,

como pode ser observado na Tabela 11.

5.3 Resultados do participante 3

5.3.1 Resultados da atividade de descricdo de relato da rotina do participante 3

Pelos dados do Grafico 9, tem-se o resultado do desempenho da participante 2, nas
atividades de relato da rotina diaria, mediante a aplicacdo do programa de intervencao, por
meio do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. A analise do grafico permite a
comparacdo entre o desempenho da participante com o desempenho total da intervencao.
Como descrito anteriormente, para o estabelecimento da pontuacdo da participante, em cada
sessdo do programa de intervencdo, foi feita a soma das variaveis dependentes (pessoas; agdes
do participante; local da acdo desempenhada pelo participante). Para a obtencéo do total de
atividades do relato que o participante poderia recontar, foi considerada a pontuagdo maxima
de 13 pontos, produto da soma do desempenho maximo que a participante obteve, em cada
varidvel dependente, isto €, foi considerado o0 maximo de pessoas recontadas pelo

participante, que foi de 5. Conforme pode ser visualizado, no Gréafico 10, essa pontuacdo é
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referente a 92, 102 e 112 sessdes do Grafico 9. O maximo de a¢des, que foi de 7, é referente a
42 sessdo, ao passo que o maximo de locais foi de 1 ponto.

O desempenho na atividade de relato de Paulo é inferior a dos outros dois
participantes, pois ele apresentou menos elementos, durante a descricdo. Um dos fatores que
pode ter influenciado esse desempenho inferior foi o fato de o participante morar somente
com a mée, enquanto outro aspecto que também deve ser levado em conta é a circunstancia de

0 participante nao gostar de falar sobre si, conforme pode ser observado em todas as sessdes.

Desempenho na atividade de relato do participante 3
13¢6—4—4 64444 64—
12 - l I
| 1
11 | W 2Hy 11 !
10 - : g |MJ0
9r9m9 | : 9m 9
8 |
o) 8 1 8 1
g 7 : :
o} 1 1
€ 6 - I 6 I
|
& 5 - ! : = <= Total maximo do
4 - | . programa
I |
3 - : ! Total recontado por
2 ! : Paulo
1- | :
o T T : T T T T T : T T 1
1 2 3.4 5 6 7 8 ;9 10 11 Sessoes
| |
Linha de base : Intervencéo , Follow up
| 1

Gréfico 9: Desempenho do participante 3, na atividade de relato da rotina diaria

O Gréfico 9 permite observar o desempenho do participante 3, durante a atividade de
relato da rotina diéria. As sessdes 12, 22 e 32 sdo referentes ao desempenho do participante, na
linha de base; sua pontuacdo foi de 9, 9, 8 pontos, respectivamente, sendo que o total maximo
de pontuacdo possivel era 13 pontos. Nessas sessdes, 0 participante teve esse desempenho

sem 0 auxilio da pesquisadora, na descricdo de seu relato de rotina diaria.
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Na 42 sessdao do Grafico 9, teve inicio o procedimento de intervencdo. Nas 42 e 52
sessdes, explicitadas nesse gréfico, a pontuacdo de Paulo foi de 11 pontos. Essas sessdes
foram aquelas em que o participante apresentou seu maior desempenho, na atividade de relato
da rotina diaria. Paulo, durante a descricdo da sua rotina, utilizou a fala e, quando a
pesquisadora ndo o compreendia, usava a sua prancha de CSA. Também a pesquisadora
ofereceu auxilios parciais e totais, que ajudaram durante a descricdo do relato.

A 62 foi a sessdo em que o participante alcangou seu pior desempenho, que foi de 6
pontos. Mesmo com todos os auxilios fornecidos pela pesquisadora o participante relatou,
durante a atividade, que ndo se lembrava do que tinha acontecido, por isso ndo poderia contar
para a participante, na descricdo de seu relato. Quando a pesquisadora ficava realizando as
perguntas, Paulo pedia para mudar de atividade, pois ja havia contado tudo aquilo de que se
lembrava, segundo pode ser confirmado no exemplo abaixo.

Na 72 sessdo do Grafico 9, o desempenho do participante elevou-se para 8 pontos, mas
Paulo necessitou de auxilios parciais e totais, para a descricdo da sua rotina, como também
empregou a fala e as figuras de sua prancha de comunicacéo.

Na 8? sessdo, a qual € a Ultima sessdo da intervencdo, a pontuacdo do participante foi
de 9 pontos, sendo que a pontuacdo maxima que ele poderia obter era de 13 pontos. Ele
precisou de auxilios parciais, para o reconto e, nessa sessdo, utilizou somente a prancha de
CSA, porque a sua fala estava ininteligivel, ja que ele mostrava mais espasticidade, fato que
prejudica a inteligibilidade da sua fala.

As 92 102 e 112 sessOes sdo de follow up, ou seja, era solicitado o relato da rotina,
momento em que a pesquisadora ndo fornecia nenhum auxilio verbal. A pontuacdo do
participante foi de 10, 9 e 9 pontos, respectivamente.

Assim, examinando-se o Grafico 9, percebe-se que o participante ndo descrevia muito
as suas atividades de rotina diaria, ndo por falta de competéncia linguistica, mas por fatores
intrinsecos.

Pelos dados do Gréafico 10, por sua vez, observa-se o desempenho de um cada dos
elementos do relato que foram ensinados, durante a intervencdo. O participante apresentou
desempenho instavel em quase todos os elementos, sendo que a Unica categoria em que
demonstrou mais estabilidade foi a descricdo do local das acBes. Isso deve ter ocorrido
porque, em cada situacdo descrita pela participante, podem estar presentes diferentes acdes,
além de haver a presenca de distintos interlocutores (personagens). Dessa maneira,

determinados temas podem favorecer ou ndo maior descricdo do relato de vida diaria.
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Desempenho de cada variavel do relato do participante 3

B Total de a¢des do programa
@ Acles recontadas por Paulo
O Total de pessoas do programa

ssOes

[JPessoas recontadas por Paulo

S:l

B Total de locais do programa
@ Locais recontados por Paulo

Graéfico 10: Desempenho do participante 3 em cada elemento do relato

As sessOes 12, 22 e 32 sdo relativas a linha de base, ou seja, o Paulo ndo dependeu do
auxilio da pesquisadora, para realizar o seu relato de rotina diéaria.

Na 12 sesséo explicitada no Grafico 10, o desempenho do participante na descri¢do das
acdes foi de 6 pontos, sendo que 0 méximo de pontuacdo era de 7 pontos. Para a descricao de
pessoas, a pontuacdo do participante foi de 2 pontos, quer dizer, ele descreveu apenas duas
pessoas, em seu relato de rotina diaria. A pontuagdo para a varidvel local foi de 1 ponto, a
maior pontuacdo que Paulo obteve, em todos os procedimentos experimentais. O tema dessa
sessdo ligou-se as atividades de finais de semana. O exemplo 21 contempla a visualizagdo da
narrativa referente & descrigdo das ac@es do participante 3.

Exemplo21- Atividades do final de semana- 12 sessdo de linha de base- 12 sessdo do
Grafico 10

(A pesquisadora tinha solicitado que o participante realizasse o relato.)

1. AS3: eu fui para a casa da minha av@...no sitio...
2. P:vocé foi para a casa da vo0...no sitio...
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3. A3:eu binquei com a (fala ininteligivel)

4.  P:como o que? Nao entendi?

5. A3: eu binquei com a (fala ininteligivel)

6.  P: vamos ver se tem na sua pasta com que vocé brincou? Tem
aqui o que vocé brincou?

7 A3: (gesto de negagdo com a cabeca)

8 P: tem aqui alguma figura do que vocé quer me falar?

9.  AS3: (gesto de negagdo com a cabeca)

10. P:tem aqui alguma figura do que vocé quer me falar?

11.  AS3: ((tem o computardor))...(direciona o olhar para a figura do

computador)
12.  P: computador?
13. A3: ¢

14. P:vocé vai me contar mais alguma?

15. AS3: ((quando))...((eu))...((acordei))...((icovei os dentes))...
16. P:ah...quando vocé acordou...vocé escovou o dente...

17.  A3: ((comei))...((o café))...((da manhg))...((pdo com leite))
18. P:entdo vocé comeu pao e bebeu leite..

19. A3: ((atarde))...((bebi todinho))..

Como pode ser observado, no exemplo anterior, 0 participante 3, para realizar o relato
da sua rotina, usou 0s seguintes recursos comunicativos: a fala e a sua pasta de comunicacao.
Nos turnos 3, 4 e 5, o dialogo entre a pesquisadora e o participante revela que ela ndo
conseguiu entender a fala do participante, pedindo que este utilizasse a sua pasta de
comunicacdo. O participante selecionou a figura de CSA, por meio da fala e do
direcionamento do olhar, facilitando a compreensdo da pesquisadora. Com esse trecho da
transcricdo da filmagem, notou-se que o principal meio de comunicacdo do participante 3 é a
fala, mas, em determinadas situacfes dial6gicas, esta tem que ser complementada pelos
recursos de CSA.

No exemplo 21, identificam-se as pessoas, as acdes e os locais das acdes presentes no
relato do participante 3. No turno 1, este aludiu as pessoas: ele e a avd. Nesse mesmo turno, é
possivel visualizar o Unico local das agdes, que foi o sitio da sua avl. As cinco a¢des que 0
participante descreveu foram: brincar (turno 3), acordar e escovar os dentes (turno 15), comer
(turno 17) e beber (turno 19).

Na 22 sessdo, a pontuacdo para a descricdo das acOes foi de 6 pontos, ou seja, ele
descreveu seis a¢les; a pontuacdo das pessoas foi de 3 pontos, isto &, ele descreveu 3 pessoas,
durante o seu relato. Ele ndo mencionou o local. O tema dessa sessdo foi a rotina do dia
anterior. No trecho do exemplo 22, tem-se a visualizagdo do momento em que o0 participante

citou algumas a¢0es e pessoas.
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Exemplo 22- Rotina do dia anterior- 22 sessdo de linha de base- 22 sessdo do Gréfico 10
(A pesquisadora tinha fornecido para o participante as informacfes sobre a atividade e

solicitado o relato do participante.)

1. A3:((eu))...((acordei))..(fala ininteligivel)

2. P:eundo o que vocé falou...vamos usar a sua prancha...esta
aqui?

3 A3: ta...(direciona o olhar para a figura)

4. P:oque?

5.  A3: ((comi pdo))...((bebi leite))...

6 P: ah agora eu entendi...vocé comeu pdo e bebeu leite ...

7 A3: é...(fala ininteligivel)

8.  P:eundo entendi...o que vocé falou vamos usar novamente a sua
pasta....esta aqui?

9. A3:ta...(direciona o o olhar para a figura “assistir TV"")

10. P:ah...vocé assistiu TV...

11. A3: é...((depois eu fui papa))

12.  P:hum
13.  A3: ((depois)) ((tomei banho))...
14.  P:hum...

15. A3: ((a vd))..((limpou o ch&o))...((depois))...((eu))....((binquei
com a minha madrinha))...

16. P:hum...

17. A3: e ((colei alicdo))

No exemplo 22, constata-se que o participante 3 utilizou, para se comunicar, 0s
seguintes recursos: a fala, sua prancha de comunicacdo e o direcionamento do olhar, para
selecionar as figuras. No turno 1, ele estava narrando para a pesquisadora sua rotina, no
momento em que acordou, mas a pesquisadora ndo compreendeu sua fala; com o uso da sua
pasta de comunicagdo, foi possivel compreender a narrativa do participante 3. No exemplo
anterior, é possivel identificar as seis acdes relatadas pelo participante nessa sessdo, que
foram: comer (turno 5), beber (turno5), assistir a televisdo (turno 9), tomar banho (turno 13),
limpar o chéo (turno 15), brincar (turno 15) e colar (turno 17). Reconhecem-se, igualmente, as
trés pessoas presentes na narrativa do participante 3: ele (turno 1), a avd (turno 15) e a
madrinha (turno 15).

O participante 3, no trecho da transcrigdo, narrou ndo somente as acGes referentes a
ele, mas também se referiu a uma agdo realizada por outro interlocutor, ou seja, a sua avo,
como esta no turno 15.

Na 3? sessdo, a pontuacdo para a variavel acdo foi de 5 pontos, 2 pontos para a

descricdo das pessoas e 1 ponto para a descri¢do do local das acfes. O tema dessa sesséo foi a
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Rotina do final de semana. O exemplo a seguir focaliza detalhes da narrativa feita pelo

participante 3.

Exemplo 23- Rotina do dia anterior- 32 sessao de linha de base- 32 sessdo do Gréfico 10
(A pesquisadora tinha fornecido para o participante as informacgfes sobre a atividade e

solicitado o relato do participante.)

A3: ((eu fui))...((para a casa da v0))...((binquei di))...((pola))
P: vocé foi para a casa da vo...e brincou de bola...

A3: (assisti Tv)...((tomei))...((banho))...

P: tomou banho....e assistiu TV...

A3: ((comi))...((macado)

P. comeu macarrao...

A3: (bebi kapo)...(s6 isso)

Nook~wnE

Com o exemplo 23, pode-se visualizar que o participante 3 é sucinto na descricao de
seu relato de experiéncia pessoal. As cinco acOes relatadas por ele foram: no turno 2, “brincar
de bola”; no turno 3, “tomar banho” e “assistir a televisdo”; no turno 5, “comer”; e; por
altimo; no turno 7; “beber”. Também com o trecho anterior se verificam as pessoas na
narracdo do participante 3: a avo e ele mesmo. O recurso usado para se comunicar, nessa
sessdo, foi apenas a fala.

Com a andlise das sessGes de linha de base, descritas acima, conclui-se que 0
participante sempre descreveu pouco sobre a sua rotina diaria, pois, na sua rotina, sempre
estavam presentes somente a mae e a avo, de modo que o Unico passeio da crianga, que mora
somente com sua mae, era visitar a sua avd. Como ja se frisou, neste texto, ele demonstrava
ndo gostar de falar sobre a sua rotina.

Na 42 sessdo do Grafico 10, teve inicio ao procedimento de intervengdo. Na
intervencao, a pesquisadora esbogava um relato da sua propria rotina e, posteriormente, pedia
que o participante realizasse um relato da sua rotina. Quando necessario, ela fornecia auxilios
parciais e/ou totais, que ajudavam na elaboracdo da narrativa do participante. O tema dessa
sessdo foi a rotina escolar do participante. Sua pontuacdo foi 7 pontos para a descricdo das
acoes, quer dizer, ele narrou sete acdes, 3 pontos para o relato das pessoas (contou 5 pessoas)
e 1 ponto para a descri¢do do local, ou seja, relatou um local. No exemplo 24, visualiza-se a

narracao do participante 3 sobre a sua rotina escolar.
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Exemplo 24- Tema: Rotina escolar- 12 sessao de intervencao- 42 sessdo do Grafico 10

(A pesquisadora tinha finalizado o seu relato e o participante iria iniciar o seu proprio relato.)

1.

gk wn

36.

P: Agora é a sua vez de me recontar o que vocé fez hoje na sua
escola...se vocé quiser vocé pode usar a sua pasta...vamos
comegar...

A3: vamos...((Hoje na escola eu vi meus amigos))

P: como era 0 nome dos amigos?

A3: ((Erick e Diego))

P: Erick e Diego...vai continuar contando o que vocé fez na
escola...

A3: ((vou)) ((Fala ininteligivel))

P: N&o entendi...repete...

A3: ((Fala ininteligivel))

P: N&o entendi...repete...

. A3: ((pega)) (direciona o olhar para a pasta de comunicagao)
. P: é para pegar a sua pasta?

. A3: ((8))

. P: Entdo eu mostro as folhas da sua pasta e vocé fala ou sorri se

estiverem as figuras do que vocé quer me contar...

. A3: ((8))

. P: taaqui?

. A3: ((80))

. P: taaqui?

. A3: ((80))

. P: taaqui?

. A3: ((8)) ((cotei)) (direciona o olhar para a figura do “cortar™)
. P: vocé cortou...mais o que...

. A3: (direciona o olhar para a figura do “colar”)

. P: vocé colou...

. A3: (( pintei...convesei com meus amigos))

. P: pintou....conversou com os amigos...conta mais...

. A3: ((Fala ininteligivel))

. P: Ndo entendi...vamos usar a pasta...

.A3: ((8)

. P: taaqui?

. A3: ((8)) (direciona o olhar para a figura do “computador”)
. P: vocé trabalhou com o computador?

. A3: ((6)

. P: é...conta mais...

. A3: ((comi e bebi kapo))

.P: vocé comeu e bebeu suco kapo...que delicia....me conta

mais...
A3: ((Ega..contei tudo ja)) ((vamos muda de atividade))

No exemplo 24, observam-se, na narrativa do participante, os trés elementos: pessoas,

acles e locais das agOes. Para realizar o seu relato, ele utilizou a fala e, quando ndo era

compreendido pela pesquisadora, recorria a sua pasta de comunicagdo, como pode ser visto no
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turno 10. Nessa sessdo, o participante relatou sete acfes, explicitadas no exemplo acima:
cortar (turno 20), colar (turno 22), pintar (turno 24), conversar (turno 24), usar o computador
(turno 30), comer (turno 34) e beber (turno 34). Nos turnos 2 e 3, estdo enfocadas as pessoas:
ele, Erick e Diego.

Nos turnos 35 e 36, pode-se perceber que, mesmo quando a pesquisadora solicitava
gue o participante 3 narrasse mais sobre o tema, ele respondia que ja tinha contado tudo e
pedia mudanca de atividade.

Na 52 sessdo do Grafico 10, a pontuacdo do participante 3 para a descricdo das agdes
foi de 6 pontos, ou seja, ele recontou seis a¢Oes. Para o relato das pessoas, sua pontuacao foi
de 4 pontos (contou 4 pessoas) e relatou um local das ac¢fes. A transcricdo da filmagem
permite recuperar a visdo da narrativa elaborada pelo participante, durante a descricdo de seu

relato de experiéncia pessoal, conforme esta no exemplo a seguir.

Exemplo 25- Rotina do dia- 22 sessdo da intervencgao- 52 sessdo do Gréfico 10
(A pesquisadora tinha fornecido para o participante as informacbes sobre a atividade e

solicitado o relato do participante.)

1.  A3: Eu fui para a casa da minha avd....todo dia que ndo tem
aula eu vou para a casa da minha vo....

2. P:oquevocé faz 18?

3. A3:((binco))...((de pega pega))...((com o cachorro))...

4.  P: hum...vocé brinca de pega a pega com os cachorro....que
legal...

5. A3: ((ai eu comi))....((vou)) ((dumi))...

6.  P:vocé almogou com quem?

7. A3: ((comavo))

8.  P:com mais alguém?

9.  A3:((com o vd)), com mais alguém?

10. P:((n&@o))....0 que mais vocé fez?

11.  A3: ((bebi))...((kapo))..((tomei))...((banho))

12.  P:hum...

13. A3: ((escovei os dentes))...((s0))

14. P: o0 que mais vocé fez me conta?

15.  A3: ((foi))...((s6 iss0))...((muda)

No exemplo 25, o participante empregou, para narrar o seu relato, somente a fala, ndo
sendo necessario o uso dos recursos de CSA, pois, nessa sessdo, a pesquisadora compreendeu-
0 convenientemente. Esta lancou méo de auxilios parciais e totais, para contribuir na

elaboracdo da narrativa do participante, como, por exemplo: “ O que mais vocé me conta?”

(turno 14), “O que mais vocé fez?” (turno 10), “Com quem vocé almogou?” (turno 6), “Com
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mais alguém?” (turno 8 e 9), “O que vocé fez 14?” (turno 2). Nos turnos 3, 5, 11 e 13,
encontram-se as seis agdes relatadas pelo participante 3: brincar, comer, dormir, beber, tomar
banho, escovar os dentes. As quatro pessoas (ele, a avd, o avd, o cachorro), presentes em sua
narrativa, podem ser identificadas nos turnos 1, 3, 7. No turno 1, vem o local das a¢cfes — que
foi a casa da avo.

Na 62 sessdo, cujo tema foi a rotina do final de semana, Paulo obteve uma pontuacéo
de 2 pontos para a¢Oes, ou seja, recontou duas acdes. Para a variavel pessoa, a pontuagédo foi
de 3 pontos (narrou trés pessoas) e um local, com a pontuacgdo de 1 ponto para essa variavel.

O exemplo 26 remete a narrativa do participante.

Exemplo 26- Rotina do dia - 3% sessdo da intervencao- 62 sessdo do Gréfico 10

(O participante estava narrando a rotina do seu final de semana.)

1. P: Agora é a sua vez de me contar o que vocé fez n final de
semana...

2. A3: ((num lembo))

3. P: faz uma forcinha para lembrar...vocé passou?

4. A3: ((Nao))

5. P: foi na casa da v6?

6. A3: ((N&o)) ((lembei))

7. P: Entdo me conta...

8. A3: ((eu fiquei com a mae))...(em casa))

9. P:vocé ficou com a sua méae? E o que mais vocé fez?

10. A3: ((meu pai foi em casa))...((deu dois binquedos))...((eu

binquei com os dois binquedos))...((comi chocolate))

11. P: e 0 que mais vocé fez...

12. A3: s6...

13. P: me conta mais coisas....desde a hora que vocé acordou...

14. A3: ((n&o)) ((j& contei tudo)) ((ndo queo fala mais)) ((conta a
historia))

No exemplo 26, percebe-se que a narrativa do participante tinha restrita quantidade de
elementos de pessoas acdes e locais. No turno 14, demonstrou que ndo queria descrever mais
nenhuma atividade desempenhada por ele no final de semana, e solicitou para a pesquisadora
a mudanca de atividade. Nos turnos 9 e 10, pode-se visualizar as pessoas relatadas pelo
participante 3: ele, a mée e o pai. As ac¢fes pontuadas pelo participante foram as de “brincar”
e “comer”, observadas no turno 10.

No exemplo anterior, 0 participante usou, para se comunicar, somente a fala.
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Na 72 sessdo, 0 seu desempenho elevou-se, com uma pontuacdo de 3 pontos para as
acOes, 4 pontos para as pessoas e 1 ponto para a descricdo do local das agdes. O tema
referente a essa sessdo foi a festa junina, realizada no centro de reabilitacdo que o participante
realiza atendimento, nos setores de Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional. O
exemplo, a seguir, proporcionou a visualizacdo da narrativa do participante 3, sobre o tema

descrito.

Exemplo 27- festa junina- 42 sessdo da intervencgao- 72 sessdo do Gréfico 10

(A pesquisadora tinha finalizado o seu relato, e o participante ndo iniciava o relato dele)

1. P:vocé veio na festa junina com quem?

2. A3: ((com a minha))...((mae))..(( e a))..((vd))..((eu
comi))...((um monte)) (( de coisa))...

3. P:oque foi esse monte de coisa?

4.  A3: ((bolo))...((cachorro-quente)) e ((algodao))....((doce))...

5. P: mais o que vocé fez na festa?

6.  A3: ((brinquei))...((de))...((pescaria)) ((com vocé))...((e cantei))

No exemplo 27, o participante utilizou a fala, para narrar o seu relato, ndo sendo
necessario o uso dos recursos de CSA, pois, nessa sessdo, a pesquisadora compreendeu o
participante 3 somente pela fala. A pesquisadora fez auxilios parciais e totais, para ajudar na
elaboracdo da narrativa do participante, como, por exemplo, “vocé veio na festa junina com
guem?” (turno 1), “o que foi esse monte de coisas?” (turno 3), “mais 0 que vocé fez na festa
junina?” (turno 5). No turno 6, aparecem as trés acOes relatadas pelo participante 3 nessa
sessdo, que foram: brincar, comer e cantar. As quatro pessoas (ele, a avd, a mde e a
pesquisadora) presentes na narrativa do participante podem ser identificadas nos turnos 2 e 6.
No turno 1, identifica-se o local das acGes, que foi o centro de reabilitacdo.

Na 8?2 sessdo, a qual constitui a ultima sessdo de intervencdo, o desempenho de Paulo
foi: 6 pontos para as acOes; 3 pontos para a descricdo de pessoas; 1 ponto para a descri¢do do
local.O tema dessa sessdo foi a rotina da alimentacéo. Nessa sessdo, para relatar a rotina da
sua alimentacdo, o participante 3 descreveu as ac¢Ges realizadas por ele desde 0 momento em

que acordou, como pode ser visualizado no exemplo a seguir:
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Exemplo 28- Rotina da alimentacdo- 52 sessdo da intervencéo- 82 sessdo do Gréfico 10

1. A3:((a minha mae))..((me acordou))....((a))...((vd))...((deu
banho))...((icovou o dente))..((penteou))...((o cabelo))...

2. P:oquemais?

3. A3 ((de manhd))... ((comi))...((péo))...e
((bebi))...((leite))...((com))...((chocolate))

No exemplo 28, nos turnos 1 e 3, estdo as seis acOes relatadas pelo participante:
escovar os dentes, acordar, tomar banho, pentear o cabelo, comer e beber. As pessoas podem
ser visualizadas no turno 1: ele, a mée e a avo.

As 92 102 e 112 sessdo sdo referentes ao periodo de follow up, ou seja, Paulo realizou o
relato de rotina diaria sem o auxilio verbal da pesquisador.

Na 92 sessdo, ele obteve 4 pontos para a descricdo das acfes, ou seja, contou quatro
acOes, em seu relato. Para a descri¢do das pessoas, sua pontuacdo foi a maxima do programa,
ou seja, de 5 pontos. A pontuacdo para a descricdo do local foi de 1 ponto. O tema dessa
sessdo focalizou as atividades de férias. As acBes descritas pelo participante foram: 1)
brincar; 2) passear, 3)comer, 4) beber. Em relacdo a variavel pessoa, o participante descreveu
as seguintes: 1) ele, 2) a avo, 3) o cachorro M., 4) o cachorro T., 5) o cachorro P. O local foi 0
sitio da avé.

Nas 10% e 112 sessOes, Paulo teve a mesma pontuacdo em todas as variaveis do
programa: 3 pontos para as a¢0es, 5 pontos para as pessoas e 1 ponto para o local.

O tema da 10?2 sessdo, as brincadeiras prediletas da participante, proporcionou que o
participante 3 descrevesse as seguintes acles: brincar, correr, cantar. Em relacdo aos
personagens presentes na sua narrativa, podem ser verificados: ele, a av6, o cachorro M., o
cachorro T., o cachorro P. O local foi o sitio da avé.

Na 112 sessdo, o tema foi sua alimentacéo predileta, que permitiu que o participante 3
descrevesse as seguintes acOes: comer, macarrdo, sorvete. Em relagdo aos personagens
presentes na narrativa do participante 3, temos: ele, a avd, o avd, a mae e o primo. O local foi
0 sitio da avo.

O Quadro 12 a seguir, facilitou a visualizacdo das habilidades comunicativas
empregadas pela participante 3, na atividade de relato da rotina diaria, em cada uma das

variaveis.
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Sessoes Pessoas Acdes Locais
Sesséo 1 Relatou pela fala Para relatar as a¢es usou a Relatou pela fala
pasta de CSA e a sua fala
Sesséo 2 Relatou pela fala Para relatar as agOes utilizou | N&o relatou
0S seguintes recursos: a pasta
de CSA e afala
Sesséo 3 Relatou pela fala Relatou pela fala Relatou pela fala
Sessédo 4 Relatou pela fala Para descrever as acdes fez Para relatar o local
uso da: pasta de CSA e afala | usou a pasta de CSA
Sessdo 5 Relatou pela fala Relatou pela fala Relatou pela fala
Sessédo 6 Relatou pela fala Relatou pela fala Relatou pela fala
Sesséo 7 Relatou pela fala Relatou pela fala Relatou pela fala
Sesséo 8 Relatou pela fala Relatou pela fala Relatou pela fala
Sessdo 9 Relatou pela fala Na descricdo das a¢Bes usou a | Relatou pela fala
sua pasta de CSA e também a
fala
Sessdo 10 Relatou pela fala Na descricdo das acBes usou | Relatou pela fala
0S seguintes recursos:
expressoes faciais, pasta de
CSA
Sessdo 11 Relatou pela fala Na descricdo das a¢Bes usou | Relatou pela fala

0S seguintes recursos:
expressoes faciais, pasta de
CSA

Quadro 12: recursos comunicativos utilizados pela participante 3 norelato de experiéncia pessoal

5. 3. 2 Resultado do reconto das histérias do participante 3

O Gréfico 11 contém detalhes do desempenho do participante, durante a atividade de

reconto de historias. Como descrito anteriormente, o desempenho maximo que o participante

poderia obter, nessa atividade, era de 46 pontos, referentes a soma das variaveis dependentes

(pessoas, agdes, local das acdes, sequéncia temporal)
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Desempenho na atividade de reconto de historias do
participante 3
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Gréfico 11: Desempenho da participante 3 no reconto da histéria

As 18 28 e 3?2 sessbes, ilustradas no Gréfico 11, referem-se ao procedimento de
linha de base; assim, durante o reconto da histdria, a pesquisadora ndo fornecia nenhum
auxilio verbal para o participante. Na 1? sessdo, ele teve uma pontuacdo de 29 pontos,
comparada com um total de 36 pontos. Essa foi a sessdo em que o participante apresentou seu
pior desempenho, conforme estd ilustrado pelo exemplo 29.

Exemplo 29- Histéria A Porca Nina - 12 sessdo da linha de base - 12 sessdo do Gréfico 11
(o participante estava realizando o reconto da historia, sem o auxilio da pesquisadora)

1. P: Agora é a sua vez de me contar a histdria eu ndo posso te
ajudar...vou colocar as figuras aqui na sua frente e vocé pode ir
me falando e quando eu ndo entender vocé pode olhar para as

figuras...ta?

2. A3:((ta...))

3. P: entdo vamos comecar...vocé vai me contando a historia e eu
vou colando as figuras aqui na prancha...

4. A3: ((ta...)) ((A Nina))

5. P: Vou colar a figura da Nina aqui...(cola a figura “Nina™)

6. A3: ((ela gosta))

7. P:elagosta...

8. A3: ((fala ininteligivel))
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9. P: Nao entendi...o que vocé falou...repete

10. A3: (( de tomar banho))

11. P: ah...a Nina gosta de tomar banho...(monta a frase com o0s
recursos de CSA)

12. A3: (( a nina)) (direciona o olhar para a figura do “comer)

13. P: A nina come...é iss0?

14. A3: ((&)) ((mio e aboboa)

15. P: entdo a mima come milho e abobora...(monta a frase com os
recursos de CSA)

16. A3: ((pega o leite)) ((a mée))

17. P: o leite....peguei...(pega a figura “leite™)

18. A3: ((fala ininteligivel))

19. P: ndo entendi..fala de novo...

20. A3: ((A nina)) (direciona o olhar para a figura da “Nina”)

((toma)) ((na)) ((mae))

21. P: ah...a nina bebe leite....
22. A3: (fica em siléncio)
23. P: vocé vai me contar mais alguma coisa da historia?

24. A3: (((deixa))... (eu))...((V&))... ((0))... ((que))... ((contei))...

25. P: vocé quer que eu leia 0 que vocé me contou até agora?

26. A3: ((8)

27.P: entdo eu vou ler...era uma vés uma porquinha nina que
gostava de tomar banho...a nina comia milho e abobora...a nina
gosta de beber leite...

28. A3: ((€))...((acabou))

No exemplo 29, pode ser visualizado que o participante 3 recontou, nos turnos 12 e 18,
duas a¢des desempenhadas pelos personagens. Também utilizou dois recursos comunicativos:
a fala e as figuras de CSA, selecionadas através do direcionamento do olhar.

Nas 22 e 32 sessGes, 0 participante teve 0 mesmo desempenho, com uma pontuagdo de
32 pontos. Ao longo da atividade de reconto de historias, ele usou a fala e os recursos de
comunicacdo suplementar e alternativa, quando estava cansado.

Na 42 sessdo, teve inicio a intervencdo. Nesse momento, a pesquisadora realizava o
conto da histéria, em seguida propunha uma atividade de completar a histdria e,
posteriormente, era solicitado o reconto da histéria. Com a interposicdo da intervencdo, a
pontuacdo de Paulo foi para 39 pontos, sendo que 0 maximo de desempenho que ele poderia
alcancar era de 46 pontos.

Nas 5% e 62 sessdes, 0 desempenho de Paulo foi de 42 e 41 pontos, respectivamente.

A 7% sessdo, isto é, a 4% sessdo de intervencdo, foi aquela em que o participante
apresentou seu melhor desempenho, com uma pontuacéo de 42 pontos, segundo o exemplo

30, na sequéncia, comprova.
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Exemplo 30- Historia do Papagaio Bob- 42 sessdo de intervencdo- 72 sessao do Grafico
11

(o participante estava realizando reconto da histdria)

P: Agora é a sua vez de me contar a histdria...eu quero que vocé me

conte igual eu contei para vocé..com comego meio e final...e ndo

pode esquecer de nada...ok...vocé entendeu...

A3: ((8))...

P: entdo vamos comegar...(coloca a prancha com todas as figuras de

CSA com todas as figura)

AZ3: (direciona o olhar para a figura do Jo&o)

P: 0 Jodo..hum..continua contando...como vocé estd cansado pode

olhar para as figura que eu pego elas para vocé...

A3: ((ganhou))....(direciona o olhar para a figura “presente”)

P: Ele ganhou um presente...

A3: ((do)) ((pai))

P: do pai...

A3: (Direciona o olhar para a figura do “papagaio”) ((Bob))

P: ele ganhou um papagaio de presente o Bob....é isso?

A3: ((€))

P: continua contando...

A3: ((Bob))

P: 0 papagaio Bob..hum...

A3: ((n&o))...((falava))

0. P: Esse papagaio Bob ndo falava...(monta a frase com o0s

recursos de CSA)...conta mais

11. A3: ((0 Jo&o))...((ensinava))...

12. P: 0 Jodo ensinava...

13. A3: ((o papagaio)) ((fala))

14. P: ensinava o papagaio a falar...continua...

15. A3: ((n&0))...((aprendia)) ((a falar))

16. P: ele ndo aprendia falava...hum..

17. A3: ((ai))...((o Jodo))

18. P: Ai 0 Jodo...

19. A3:((pensou))...((emda))...((uma))...((bolacha))...((para))...((o
Bob))

20. P: entdo...um dia o Jodo pensou em dar uma bolacha para o
Bob...e 0 que mais...

21. A3: ((Bob))...((feliz))...((disse))...((obigada))

22. P: 0 Bob ficou tdo feliz que disse obrigada...conta mais....

23. A3:((Agora))...((oBob))...((pede))...((uma))...((bolacha))...((pa
ra))...((o Jodo))

PBPoOoo~NogorwNE

Na 82 sessdo, que foi a Ultima sessdo de intervencdo, ele obteve um desempenho de 42

pontos, durante a atividade de reconto de histéria. Nessa sessdo, 0 participante encontrava-se
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muito espastico e, dessa forma, recontava a histdria utilizando somente os recursos de CSA e
a selecdo de figuras ocorria através do direcionamento do olhar.

Com as sessdes 9%, 10% e 113 tem inicio o procedimento de follow up, quando a
pesquisadora realizava o conto e solicitava o reconto da historia, sem auxiliar o participante.
A pontuagdo de Paulo, nas sessoes, foi de 39, 43 e 43 pontos, respectivamente.

Com a analise dos resultados demonstrados no Grafico 11, observa-se que, depois do
procedimento de interven¢do, o desempenho de Paulo, na atividade de reconto de historias,
correspondeu a apresenta¢do de uma narrativa mais elaborada.

O Gréfico 12 demonstra o desempenho de Paulo, em cada variavel dependente,
durante a atividade de reconto de histérias.

Desempenho em cada elemento do discusrso narrativo
do participante 3

11 Ly oy’ B Total de agdes da
10 12 §533 intervencao
9 B Total de a¢Bes recontado por
i ] [ Paulo
8 %m [ Total de Personagens da
; 1 mﬁ intervencao
ﬁ O Total de Personagens
% 6 - recontado por Paulo
5 ___ I m’d’ B Total da Sequéncia de fatos
4 11 BETE5 da intervencéo
| — i O Total da sequéncia de fatos
3 : 1]0 2 I recontado por Paulo
2 1|1 i I @ Total de local da intervencédo
e 10 i |
1 == = 4

Grafico 12: Desempenho do participante 3 em cada elemento do discurso narrativo, durante o reconto das
histoérias

Na 12 sessdo do Grafico 12, ou seja, a primeira sessdo de linha de base, Paulo teve
uma pontuacdo de 19 pontos, ou seja, ele recontou trés acGes sem auxilio verbal da
pesquisadora, quando a pontuacdo maxima para essa variavel foi de 24 pontos. Para o reconto

dos personagens, a pontuacdo foi de 10 pontos, uma vez que ele recontou dois personagens,
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sem o auxilio da pesquisadora. Paulo ndo recontou o local das a¢Bes e também ndo indicou a
sequéncia temporal dos fatos da histéria.

Nessa sessdo, para realizar o reconto da historia, o participante usou os seguintes
recursos comunicativos: figuras de CSA, direcionamento do olhar para selecionar as figuras,
emissao de frases inteligiveis (fala). O personagem mencionado por Paulo foi a porca (Nina),
enguanto recontou as seguintes ac@es: comer, beber, tomar banho

Na 22 sessdo do Grafico 12, 22 sessdo da linha de base, a pontua¢do de Paulo para a
descricdo das acOes foi de 21 pontos (recontou cinco acgBes sem auxilio verbal da
pesquisadora), sendo que o maior desempenho que ele poderia alcancar, no reconto dessa
variavel, foi de 24 pontos. No reconto dos personagens, a pontuacdo dele foi 11 pontos
(recontou trés personagens, sem o auxilio da pesquisadora), sendo que a pontuagdo maxima
era de 12 pontos. Paulo néo recontou o local das a¢des, nem estabeleceu a sequéncia temporal
dos fatos da historia.

O participante, para realizar a narracdo da historia, utilizou os seguintes recursos:
emissdo de frases inteligiveis (fala), direcionamento do olhar para a sele¢do das figuras do
recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. Os personagens encontrados na sua
narrativa foram: a vaca (Mimosa), a mde, 0os amigos. As acles recontadas foram: pedir,
carregar, empurrar, brincar.

A 3% sessdo do Grafico 12 refere-se a Gltima sessdo da linha de base, com a pontuagédo
de 22 pontos para 0 reconto das acles (recontou seis agBes, sem auxilio verbal da
pesquisadora), 10 pontos para o reconto de dois personagens da histéria,sem auxilio verbal.
Ele ndo recontou o local e também néo ordenou os fatos em sequéncia temporal.

Na elaboracéo da histdria, o participante 3 empregou 0s seguintes recursos: emissao de
frases inteligiveis (fala), direcionamento do olhar para a sele¢do das figuras do recurso de
comunicacao suplementar e alternativa. Os personagens encontrados na sua narrativa foram: o
galo (Sabido) e Rui. As acbes recontadas foram: cantar, acordar, pegar, pensar, fugir,
cozinhar.

Assim, com a analise do grafico, pode-se visualizar que Paulo ja conseguia realizar o
reconto dos personagens, acdes e locais das acbes, sem auxilio verbal da pesquisadora.
Entretanto, ele ndo estabelecia a sequéncia temporal dos fatos da historia, nem descrevia o
local onde ocorreram as agOes. Nas trés sessdes da linha de base, o participante, durante o
reconto da historia, utilizou a fala e os recursos de CSA.

Na 42 sessdo do Gréafico 11, teve inicio a intervencdo. Primeiramente, a pesquisadora

realizava o conto de uma histéria, em um segundo momento aplicava uma atividade de
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completar a historia e, por ultimo, solicitava o reconto ao participante. A pontuacao de Paulo
foi de 21 pontos para o reconto das a¢des (recontou cinco, sem auxilio verbal); 11 pontos para
0 reconto dos personagens (recontou trés personagens, sem auxilio). Nessa sessdo, 0
participante conseguiu realizar o reconto do local da histéria sem o auxilio da pesquisadora e
obteve, assim, 3 pontos. A histéria poderia ter uma sequéncia de sete fatos e o participante, na
referida sessdo, ordenou corretamente quatro fatos, obtendo 4 pontos.

Durante a analise da narrativa da historia recontada pelo participante 3, foi possivel
identificar que ele fez uso dos seguintes recursos: emissdo de frases inteligiveis (fala),
direcionamento do olhar para a sele¢do das figuras do recurso de comunicacgao suplementar e
alternativa. Os personagens encontrados na sua narrativa foram: o coelho Tatau, a coelha Lili
e o coelho (Tito). As acbes recontadas foram: comer, pular, brincar, correr, dormir. O
elemento do discurso narrativo “local da agdo” foi identificado no reconto do participante,
como a floresta.

Na 52 sessdo do Grafico 11, 22 sessdo da intervencdo, Paulo recontou seis agdes sem
auxilio verbal da pesquisadora e alcangou 22 pontos, para 0 reconto dessa variavel. Quanto
aos personagens, ele recontou quatro personagens, sem auxilio da pesquisadora, sendo esta a
maior quantidade de personagens existentes na historia, ou seja, ele obteve 12 pontos. Para
recontar o local das acdes, ele necessitou de auxilio parcial da pesquisadora e, assim, sua
pontuacdo foi de 2 pontos. A pontuacdo da sequéncia temporal foi de 6 pontos, para um total
de 7 pontos.

Nessa sessdo, 0 participante 3 utilizou somente a fala para recontar a historia. Na sua
narrativa, identificaram-se 0s seguintes personagens: corvo, raposa, rato, animais. Paulo
realizou o reconto das acBes: assustar, pegar, comer, pedir, cantar, cair. Também foi
visualizada a descricdo do local da acéo, ou seja, a “floresta”.

Na 6% 72 e 8?2 sessBes do Grafico 11, 37, 42 52 sessfes da intervencdo, a pontuacdo de
Paulo para o reconto das ac¢Ges foi de 21, 22, 22 pontos, respectivamente. Para o reconto dos
personagens da historia, a pontuacao de cada sessdo foi de 11 pontos (recontou 3 personagens,
sem o auxilio da pesquisadora). Nas referidas sessOes, ele realizou a organizacao de seis fatos
na sequéncia temporal, alcancando 6 pontos, além de recontar, sem auxilio da pesquisadora, 0
local da acdo, de modo que sua pontuacdo foi de trés pontos em cada uma das sessdes de
intervencdo. Nas trés sessOes citadas, o participante fez uso dos mesmos recursos
comunicativos, para realizar o reconto da historia: figuras de CSA, direcionamento do olhar

para selecionar as figuras, emissao de frases inteligiveis (fala).
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Na 62 sessdo do Grafico 11, 32 da intervencdo, visualizaram-se 0s seguintes elementos
do discurso narrativo, no reconto da historia: personagens, acles, local das acbes. Os
personagens recontados por Paulo foram: ledo (Léo), pai, animais. As acBes presentes na
narrativa foram: beber, brincar, cacar, ver. O local das a¢6es recontado pelo participante foi a
caverna, onde o ledo morava.

Na 72 sessdo do Gréafico 11, 4° da intervencao, verificou-se a narrativa do participante
3, no exemplo citado anteriormente.

Na 8?2 sessdo do Grafico 11, 5% da intervengdo, Paulo recontou as seguintes agoes:
aparecer, comer, colocar, assustar, pensar, saber. Ele igualmente percebeu a presenca de
quatro personagens: o rato, a familia de ratos, o gato.

Na 9? sessdo, teve inicio o follow up, quando a pesquisadora realizava o conto e
solicitava o reconto da histdria, momento no qual ndo fornecia nenhum auxilio verbal para o
participante. A pontuacdo de Paulo, nessa sessdo, foi de 20 pontos para as acdes (recontou
quatro acdes, sem auxilio); 11 pontos para os personagens (recontou trés personagens, sem
auxilio da pesquisadora); 3 pontos para o reconto do local, sem o auxilio; 4 pontos para a
sequéncia temporal.

Na analise da narrativa da historia recontada pelo participante 3, notou-se que ele fez
uso dos seguintes recursos: emissdo de frases inteligiveis (fala), direcionamento do olhar para
a selecdo das figuras do recurso de comunicagdo suplementar e alternativa. Os personagens
encontrados na sua narrativa foram: pata (Nand). As acOes identificadas no reconto séo: nadar,
ver, colocar, picar. Apontou ainda o local das agdes: o lago.

Na 10 e 112 sessOes do Grafico 11, 22 e 32 sessdo de follow up, Paulo teve 0 mesmo
desempenho no reconto de todas as varidveis dependentes. Para o reconto das acles, a
pontuacdo foi de 23 pontos em cada sessdo (recontou sete acBes, sem auxilio), quer dizer, ele
guase atingiu a pontuacdo maxima de 24 pontos. A pontuacao para o reconto dos personagens
foi de 11 pontos, em cada uma das sessdes. O local de acdo ele também recontou, sem 0
auxilio da pesquisadora, obtendo 3 pontos em cada uma das sessdes. Paulo realizou a
sequéncia de 5 fatos, tendo assim uma pontuacao de 5 pontos para essa variavel.

Na 102 sessdo do Grafico 11, o participante 3, na elaboracdo da histdria, empregou
seguintes recursos: emissdo de frases inteligiveis (fala), direcionamento do olhar para a
selecdo das figuras do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa. Os personagens
encontrados na sua narrativa foram: carteiro, cachorro (Didi), borboleta, amigos (cachorro).

As acdes recontadas foram: assustar, pegar, brincar, passear, apreender, sair, tomar banho.
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Na 112 sessdo do Grafico 11, 32 de follow up, para realizar o reconto da histéria o

participante, o participante utilizou somente a emissdo de frases inteligiveis (fala). Os

personagens recontados por Paulo foram: Lili, Nemo, Rodolfo, polvo roxo; ele recontou as

seguintes acOes: conversar, casar, namorar, brincar, viver, conhecer.

O quadro 13, a sequir, facilita a visualizacdo dos recursos comunicativos utilizados

pelo participante 3, durante o reconto de cada um dos elementos do discurso narrativo:

personagens, acao, local das acGes.

Sessoes Personagens Acdes Locais
Sessdo 1 Recontou dois personagens | Para recontar trés acdes N&o recontou o local
com 0s seguintes recursos: utilizou : a emissdo de frases | nessa sessdo
simbolos de CSA e a fala inteligiveis, direcionamento
do olhar para a selecdo das
figuras do recurso de
comunicagdo suplementar e
alternativa
Sesséo 2 Recontou trés personagens | Recontou cinco agdes pela Né&o recontou o local
por meio dos seguintes emissao de frases inteligiveis, | nessa sessdo
recursos: os simbolos de direcionamento do olhar para
CSAceafala a selecéo das figuras do
recurso de comunicacao
suplementar e alternativa
Sesséo 3 Recontou dois personagens | Recontou seis agdo por meio | N&o recontou o local
por meio da fala dos simbolos de CSA, nessa sessao
emissdo de frases inteligiveis,
direcionamento do olhar para
a selecdo das figuras do
recurso de comunicacao
suplementar e alternativa
Sessdo 4 Recontou trés personagens | Recontou cinco a¢des por Recontou um local
com 0s seguintes recursos: meio: dos simbolos de CSA, | através da emissdo
os simbolos de CSA e a fala | emissdo de frases inteligiveis, | oral
direcionamento do olhar para
a selecdo das figuras do
recurso de comunicacao
suplementar e alternativa
Sessdo 5 Recontou quatro Recontou seis acdes pela Recontou um local

personagens pela emissdo
oral

emissao oral.

pela emissdo oral.
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Sessdo 6 Recontou trés personagens | Recontou cinco a¢les Recontou um local:
por meio dos seguintes utilizando os seguintes com os simbolos de
recursos: simbolos de CSA | recursos: os simbolos de CSA
e a fala CSA, emissao de frases

inteligiveis, direcionamento
do olhar para a selecédo das
figuras do recurso de
comunicacao suplementar e
alternativa

Sesséo 7 Para recontar trés Recontar seis a¢fes utilizou | Recontou um local
personagens usou 0s 0S seguintes recursos: pela emissao oral
seguintes recursos: simbolos | simbolos de CSA, emissdo de
de CSA e a fala frases inteligiveis,

direcionamento do olhar para
a selecéo das figuras do
recurso de comunicagao
suplementar e alternativa

Sesséo 8 Recontou trés personagens | Recontou seis a¢fe por meio: | Recontou um local
por meio da fala dos simbolos de CSA, pela emissdo oral

emissao de frases inteligiveis,
direcionamento do olhar para
a selecdo das figuras do
recurso de comunicacéo
suplementar e alternativa

Sesséo 9 Para recontar trés Recontou quatro acdes: com | Recontou um local:
personagens usou: 0S os simbolos de CSA, emissdo | com os simbolos de
simbolos de CSA e a fala de frases inteligiveis (fala), CSA

direcionamento do olhar para
a selecéo das figuras do
recurso de comunicacgédo
suplementar e alternativa

Sessdo 10 Recontou quatro Recontou sete a¢Bes: com 0os | Recontou um local:
personagens por meio da simbolos de CSA, emissdo de | com os simbolos de
fala frases inteligiveis (fala), CSA

direcionamento do olhar para
a selecdo das figuras do
recurso de comunicacao
suplementar e alternativa
Sessdo 11 Recontou quatro Recontou sete a¢Bes por meio | Recontou um local

personagens por meio da
fala

da fala

pela emissdo oral

Quadro 13: recursos comunicativos utilizados pelo participante 3 no reconto de cada elemento do discurso

narrativo.
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5.3.3 Resultados do desempenho do participante 3 no programa de intervencéo

Para examinar o desempenho do participante, nas duas atividades do programa de
intervencdo, apresenta-se, a seguir, uma tabela com o desempenho de cada variavel
dependente, em cada atividade nas 11 sessdes, em porcentagem, pois, como as duas atividades
possuem pontuacdes diferentes, ndo foi possivel realizar um grafico para observar o
desempenho do participante, na intervencdo. Também a atividade de relato de vida diaria
possui trés variaveis (pessoas, acdes, local) e a atividade de reconto quatro variaveis (pessoas,
acoes, local, sequéncia temporal). Para o calculo da porcentagem, foram considerados 100% a
pontuacdo maxima que a participante poderia obter, em cada varidvel; por exemplo, a
pontuagdo maxima da descricdo das a¢des, na atividade de relato, foi de 7 pontos, ou seja,
100%, de maneira que, em cada sessdo, a pontuacdo foi transformada em porcentagem. Tal
procedimento se realizou, tendo em vista a pontuacdo de cada variavel dependente, nas
atividades de reconto de historias e de relato de vida diaria.

Na tabela, foram disponibilizados os resultados em porcentagem, para cada variavel
dependente da intervencgdo, e uma pontuacgdo final de aproveitamento da participante, levando

em conta que o desempenho maximo que a participante poderia obter foi de 100%.



Sessdo 1

Sessao 2

Sessao 3

Sessao 4

Sessao 9

Sessao 10

Sessdo 11

Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia

Relato

Historia

Relato

Historia

Relato
Historia
Relato
Historia

Personagem
40%
83,3%

60%

91,7%

40%
83,3%

60%
91,7%

80%
100%

60%
91,7%

80%
91,7%

60%
91,7%

100%
91,7%

100%
100%
100%
100%

Acéo

79,2%

85,7%

87,5%

71,4%
91,7%

100%
87,5%

85,7%
91,7%

28,6%
87,5%

42,8%
91,7,%

85,7%
91,7%

57,1%
83,3%

42,8%
95,8%
42,8%
95,8%

Local

100%
100%

100%
100%

100%
66,7%

100%
100%

100%
100%

100%
100%

100%
100%

100%
100%
100%
100%

Sequéncia

Tabela 14: Desempenho de Paulo no programa de intervengdo
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6 DISCUSSAO

Este estudo teve por objetivo analisar as contribuicbes do recurso de CSA, no
desenvolvimento do discurso para o reconto de histérias de criancas com paralisia cerebral,
apos um programa de intervencao. Perroni (1992) e llgaz e Aksu-Kog (2005) abordaram a
necessidade de as criangas vivenciarem suas experiéncias e compartilharem seus relatos
pessoais, para contribuir nas etapas do desenvolvimento do discurso narrativo, quer dos
elementos (personagens, acgles, cenario e sequéncia temporal), quer da extensdo dos
enunciados (categorias gramaticais).

Shiro (2003) e Dadalto e Goldfeld (2009),depois da anélise das produgdes das
historias de criangas, verificaram que a aquisicdo e o desenvolvimento do discurso narrativo
da crianca ocorrem em diferentes niveis. Assim, a habilidade de narrar fatos pessoais é a
primeira habilidade a ser desenvolvida, seguida pela narrativa de histérias.

Deliberato e Guarda (2007) discutiram as etapas do discurso narrativo de um aluno
usuario de sistema grafico e identificaram o papel positivo das experiéncias pessoais, na

elaboracdo dos enunciados de suas histérias de ficcdo (GUARDA, 2007).

6.1 Discussdo da atividade de relato de experiéncia pessoal

Nas fases do procedimento experimental adotado nesta pesquisa — linha de base (A) e
intervencdo (B) — foram feitas atividades relacionadas com o relato de experiéncia pessoal e
com a narracdo de histérias. Apds essas duas fases (linha de base e intervencdo), foi possivel
observar a performance dos participantes sem o programa de intervencao, ou seja, o follow up.

Os resultados da linha de base evidenciaram que os trés participantes conseguiram
realizar a narracdo de relato de rotina didria, mesmo sem a intervencdo da pesquisadora.
Durante essa fase, p6de-se constatar, por meio da pontuagdo méaxima estabelecida para cada
participante, que, embora ja tivessem tal habilidade, os elementos constitutivos do relato nao
foram constantes. O participante 1 conseguiu relatar 41%, em relagdo ao total estabelecido
(39), na maior pontuacdo da linha de base; o segundo participante conseguiu relatar 56,5%,
em relacdo ao total estabelecido (23), na maior pontuacdo da linha de base, enquanto o
terceiro participante, por fim, conseguiu relatar 69,2%, em relacdo ao total de estabelecido
(13), na maior pontuacéo da linha de base. Esse resultado pode se justificar pelo fato de os

participantes ja serem usuarios de sistemas de comunicacdo suplementar e alternativa, estarem
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em acompanhamento em centro especializado em reabilitagdo, sobretudo no setor de
comunicacdo alternativa; seus cuidadores, no caso suas méaes, participarem de projetos de
orientacdo sobre o uso de recursos de comunicacdo alternativa; eles préprios estarem em
escolas nas quais os professores sdo orientados acerca do uso de recursos de comunicacao
suplementar e alternativa.

Von Teztzchner et al. (2005) e Von Tetzchner (2009) discutiram a necessidade de o
meio oferecer modelos de suporte para ampliar as habilidades expressivas das criancas
usuarias de sistemas de comunicagdo suplementar e alternativa, uma vez que elas acabam nao
recebendo do ambiente em que vivem o input do sistema que deveriam utilizar, no caso, 0
sistema pictogréafico. Os autores alertaram sobre a importancia de se oferecer oportunidades
para desenvolver interlocutores competentes no uso dos sistemas gréficos (SMITH, 2003;
SMITH; GROVE, 2003). A linha de base demonstrou que os participantes desta pesquisa
relataram as experiéncias pessoais com 0 uso dos recursos de comunicacdo suplementar e
alternativa, mas estes ndo foram suficientes para a realizacéo das atividades propostas.

No programa de intervencao proposto, foi possivel notar que tanto os auxilios parciais
como os totais, oferecidos pela pesquisadora, favoreceram aos participantes a mudanga no
relato das experiéncias pessoais e da sua rotina. A participante 1 conseguiu relatar 89,7%, na
sessdo de intervencdo com maior pontuacdo, comparada com a pontuagdo maxima
estabelecida (39); a segunda participante conseguiu relatar 91,3% de suas experiéncias
pessoais e, por fim, o terceiro participante conseguiu relatar 84,6% das suas experiéncias
pessoais, em face de sua pontuacdo méaxima. A ampliacdo dos relatos pessoais pode se
justificar pelo modelo oferecido pela pesquisadora, ao contar fatos de suas experiéncias, por
meio da fala concomitante aos sistemas graficos. Nesse contexto de atuacdo, Cazarotti (2006)
e Miranda (2000) sublinharam a importancia da participacdo do adulto com a crianca, no que
se refere ao relato de experiéncias pessoais. Por seu turno, Truedeau, Cleave e Woelk (2003)
também discutiram a mediacdo dos adultos com os usuarios de sistemas de comunicacao
suplementar e alternativa, na tentativa de oferecer oportunidades para ampliar a
independéncia nas situacdes dialégicas.

Outro aspecto relevante foi a interferéncia do interlocutor, prevista no programa de
intervencdo, no momento da narracdo das experiéncias pessoais, por intermédio das
perguntas: quem, o qué, quando, por que e onde. Por meio desses precursores, proporcionou-
se a organizacdo do relato das experiéncias e se encorajaram as criancas a ampliarem seus
enunciados e conexdes entre eles, possibilitando ao interlocutor ouvinte maior entendimento
das expressfes emitidas pelos participantes (PETERSON; MCCABE, 1994; LOW; DURKIN,
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2001).

E necessario salientar que, pelo fato do relato de a rotina diaria no possuir um roteiro
fixo e ser dependente da experiéncia de cada participante, ndo foi possivel estabelecer uma
pontuacdo fixa para todos, visto que essa atividade ndo € previsivel.

Os trés participantes apresentaram desempenho oscilante, durante a atividade do relato
da rotina diaria. O desempenho deles pode ter sido influenciado pela variacdo de tema em
cada sessdo, ja que cada tema ofereceu aos participantes a descricao de diferentes acdes, além
de ter a presenca de distintos interlocutores (personagens) e a variacdo de locais. Assim,
determinados temas podem favorecer ou ndao maior descricdo do relato de vida diaria.
Deliberato (2005, 2008) e Sameshima et al. (2009) enfatizaram a necessidade de critérios para
a selecdo dos temas a serem desenvolvidos nos programas de intervencgdo terapéutica e nos
programas com as escolas. As autoras pontuaram a necessidade de temas de interesse pessoal
dos usuarios e associados a rotina da vida diéria familiar e escolar.

A performance da participante Ana, no relato de suas experiéncias, confirma as
discussdes pontuadas por Deliberato (2005, 2008) e Sameshima et al. (2009): a crianca
apresentou melhor desempenho, quando o0s temas estavam relacionados com sua rotina
familiar (sesséo 5, sessdo 6 e sessdo 8 — Grafico 1). Nessas sessGes, a participante conseguiu
relatar um maior nimero de ages e de pessoas envolvidas nas tramas. Na sessao 7 (Gréafico 1
e Gréafico 2), foi possivel perceber que crianca recontou uma menor quantidade de acoes, o
que poderia estar ligado ao tema da atividade, festa junina, o qual ndo faz parte da sua rotina.

Outro aspecto relevante a ser destacado é que a participante 1 possui uma familia
composta por 8 irméos, 5 sobrinhos, tios e primos, além da ampla participacdo de vizinhos, na
sua rotina. Dessa forma, seria possivel acentuar a colaboracdo do relato de personagens na
elaboracdo dos enunciados de experiéncias pessoais. Ana relatou suas experiéncias por meio
da indicacdo dos simbolos pictogréaficos, pela protrusdo de lingua, apds a indicacédo feita pelo
interlocutor (sistema de varredura) e, igualmente, pelo movimento de negacdo com a cabeca.
A participante 1 é dependente do interlocutor para suas habilidades expressivas, 0 que pode
acarretar prejuizo na sua elaboragdo. Light (2003) alertou quanto a necessidade do dominio
operacional para as pessoas usudrias de sistemas de comunicacdo suplementar e alternativa, a
fim de se pensar na garantia de conquistarem o sucesso para a competéncia comunicativa. Por
dominio operacional, a autora definiu as habilidades essenciais para 0 manuseio do recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa. Além desse dominio, também considerou o dominio
linguistico, social e o dominio de estratégia como fundamentais para 0 sucesso para

estabelecer a competéncia no sistema grafico.
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A participante Maria também obteve melhor desempenho nas sessdes 5, 6 e 8 (Gréfico
5), relatando fatos de sua rotina, enquanto na sessdo 7, tema festa junina, sua performance
diminuiu no relato das acGes (Grafico 6). Relatou as personagens e locais das acdes, por meio
da indicacdo das figuras do seu recurso de comunicacdo suplementar e alternativo e utilizou
de expressdes faciais, gestos representativos e indicacdo de simbolos pictogréficos, para
expressar as acdes. A literatura a respeito do desenvolvimento da linguagem de usuérios de
sistemas de comunicacdo suplementar e alternativa € escassa. Light (2003), Von Teztchner e
Grove (2003) abordaram o uso de diferentes modalidades expressivas, por parte dos usuarios
de sistemas graficos, na busca da possibilidade de serem compreendidos. A participante 2, por
apresentar condi¢es motoras favoraveis, usou das habilidades manuais e gestuais, para relatar
suas experiéncias.

Com a anélise da entrevista realizada com a mée de Paulo, p6de-se notar que ele, em
sua rotina diaria, possui poucos amigos e a sua familia é pequena. E oportuno frisar que o
participante ndo gostava da atividade de relato da rotina, de sorte que ndo se sentia a vontade
nessa atividade. O participante 3 obteve melhor desempenho nas sessdes 4, 5, 7 e 8 e,
diferentemente das participantes 1 e 2, teve menor resultado na sessdo 6 (Grafico 9). Na
sessdo 6, recusou-se a contar a visita de seu pai a sua casa. Percebeu-se, ainda, que esse
participante alcancou melhor desempenho na sessdo 4 (primeira sessdo de intervengdo),
diferentemente das participantes 1 e 2. Nesta sesséo, 0 aluno contou suas atividades escolares,
tema de grande interesse para ele, ndo so pelo fato de estar participando de um novo ambiente
escolar, mas por estar frequentando a 12 série do ensino fundamental da escola regular. Nesse
contexto, as experiéncias foram diferentes das participantes 1 e 2, as quais frequentavam
classe especial. Embora ndo se haja pesquisas a respeito da interferéncia ou ndo do ambiente
segregado, no uso de sistemas de comunicacdo suplementar e alternativa, Von Teztchner e
Grove (2003) Soto e Von Teztchner (2003) salientaram que escolas especiais e classes
especiais poderiam contribuir nos suportes técnicos para 0s usuarios dos sistemas graficos.

Para relatar suas experiéncias, o participante 3 utilizou palavras, frases simples que,
embora com trocas fonoldgicas, eram passiveis de serem entendidas. Quando ndo era
compreendido por meio da expressdo oral, empregou os sistemas graficos de seu recurso de
apoio. Deliberato (2009) identificou o uso de habilidades orais verbais e ndo verbais usados
por um aluno com paralisia cerebral, durante a intervencdo fonoaudiol6gica, ante o uso de
recursos de comunicacdo suplementar e alternativa, como a prancha de simbolos
pictograficos. A implementacdo dos sistemas graficos pode permitir as criancas e jovens com

alteracBes neuromotoras 0 acesso a linguagem e, desse modo, incentivar o desenvolvimento
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de diferentes habilidades expressivas, como a prépria fala (ROTHSCHILD; NORRIS, 2001).

Ainda examinando os dados dos trés participante, quanto ao relato de rotina diaria,
nota-se que eles apresentaram um desempenho de pontuacdo maxima estabelecida para essa
atividade, provavelmente em virtude das barreiras comunicativas que enfrentam, durante essa
rotina: falta de vocabulario para temas especificos, falta de interlocutores capacitados, falta de
recursos adaptados as especificidades motoras e perceptivas (HIGGINBOTHAM et al., 2007).
Os dados identificados nesta pesquisa corroboram os de Waller et al. (2006), tendo em vista
que os usuarios de comunicacdo suplementar e alternativa, nas atividades que envolvem a
narracdo, enfrentam as barreiras comunicativas, decorrentes do pouco acesso a atividades que
ensinem as narrativas pessoais, pois muitas vezes os recursos disponiveis ndo séo suficientes
para auxilia-los nas atividades que envolvam a atividade de narrar. Para 0s mesmos autores, a
restricdo da capacidade de narrar dos usuarios do recurso de comunicacdo suplementar e
alternativa pode estar correlacionada ao fato de que esse processo requer um desenvolvimento
da habilidade pragmatica (saber o que dizer e como estruturar a sequéncia dos enunciados) e
também uma habilidade operacional (capacidade de localizar os simbolos gréficos, para a
construcdo de frases).

O programa de intervencao foi finalizado na oitava sessdo e, a partir da 92 sessdo e nas
duas consecutivas, péde-se observar que os participantes conseguiram manter habilidades
aprendidas durante a intervencdo, embora com menor pontuagdo no que concerne as sessdes
de intervengdo, mas com maior pontuacdo, em relagdo a linha de base, com excecdo da
participante 2, cuja pontuacdo, nas sessdes de follow up, foi semelhante & pontuagdo da linha
de base. Isso pode estar vinculado & necessidade de apoio e atengdo que essa participante
solicita, nas diferentes atividades realizadas: € uma crianca de pouco contato com diferentes
interlocutores, porque, além das terapeutas, a crianca tem contato somente com as criancgas da

classe especial.

6.2 Discussao da atividade de reconto de histérias

Os resultados obtidos na linha de base indicaram que os trés participantes ja tinham
elementos do discurso narrativo, como personagens e ac¢es, mas ainda ndo conseguiam
relatar os locais das tramas e sequencializar os enunciados da historia, na ordem temporal das
acoes.

Os resultados da linha de base evidenciaram que os trés participantes conseguiram

efetivar a narracdo de histérias, mesmo sem a intervencdo da pesquisadora. Nessa fase, foi
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possivel observar, por meio da pontuagdo maxima estabelecida para 0s participantes (46), 0s
seguintes resultados para o melhor desempenho de cada um deles, na linha de base:
participante 1: 60,9%; participante 2: 60%, e participante 3, 69,6%.

Como ja se mencionou, anteriormente, 0s sujeitos desta investigacdo participavam de
atividades em um centro de atendimento especializado, nos setores de Fonoaudiologia,
Fisioterapia, Terapia Ocupacional e de um laboratério de tecnhologia de comunicacdo
alternativa. Ao lado dessas atividades programadas, seus cuidadores e professores receberam
orientacbes e participavam de programas de capacitagdo em recursos e estratégias de
comunicacdo suplementar e alternativa, aspectos que poderiam ter colaborado na aquisicéo
dos elementos do discurso narrativo apresentado na linha de base.

Quanto a organizacdo dos enunciados na linha de base, as participantes 1 e 2
utilizaram apenas um (1) simbolo grafico com o sentido de uma frase. A literatura tem
discutido trés fatores que poderiam contribuir para que as criangas usem simbolos Unicos: 1.
falta de eficiéncia comunicativa, isto €, com a finalidade de serem mais rapidas, usam
mensagens mais curtas (SMITH; GROVE, 2003; SUTTON; SOTO; BLOCKBERGER, 2002;
BLOCKBERGER; SUTTON, 2003); 2. um unico simbolo poderia representar maltiplos
conceitos simultaneamente, para uma crianga, de forma que ndo necessitariam usar outros
simbolos; por exemplo, figuras de uma pessoa comendo um sorvete pode significar: comer,
sorvete ou eu quero comer sorvete (SMITH, 1996); 3. os parceiros de comunicacao
normalmente fazem perguntas que requerem respostas simples de uma Unica palavra,
geralmente sim ou ndo (LIGHT; BINGER; SMITH, 1994; VON TETZCHNER,;
MARTINSEN, 1996).

Sameshima (2006), Guarda (2007) e Sameshima e Deliberato (2009) advertiram 0s
profissionais da salde e educacdo de que as criangas e jovens usuarios de sistemas de
comunicacdo suplementar e alternativa precisam ser ensinados a usar multissimbolos.

O participante 3 conseguiu organizar os enunciados com estrutura sintatica por meio
de palavras e frases simples, mas ndo organizou as expressdes na sequéncia temporal dos
fatos. Segundo Soto e Hartmann (2006) e Soto, Yu e Henneberry (2007), as pesquisas a
respeito da organizacdo sintatica e sequéncia temporal, no discurso narrativo de usuérios de
sistemas suplementares e alternativos de comunicagdo, sdo escassas, 0 que dificulta o
estabelecimento de padrdes de referéncia.

Com o inicio da intervencdo (sessdo 4), os trés participantes comecaram a descricdo
dos locais das agdes, recontaram um ndmero maior de personagens existentes nas histdrias e

ampliaram a quantidade de acdes. Os auxilios previstos no programa de intervencdo foram
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oferecidos pela pesquisadora somente para 0s locais das agdes. A habilidade de sequencializar
0s enunciados, na ordem temporal dos fatos, foi observada, mas de forma mais instavel. De
acordo com Soto e Hartmann (2006), tal habilidade pode estar prejudicada nos usuarios dos
recursos de comunicacdo suplementar e alternativa, sendo necessaria a implementacdo de
programas de intervencdo para essa finalidade (SOTO; YU; KELSO, 2008). Durante o
programa de intervencdo, os melhores desempenhos obtidos pelos participantes foram:
participante 1: 89,1% (72 sessdo); participante 2: 86,9% (82 sessdo) e participante 3: 91,3%
(5%, 72 e 82 sessOes).

Um dos fatores que demonstrou ter proporcionado o aumento do desempenho dos
participantes, ao longo da intervenc&o, foi a atividade de completar as sentengas — Técnica de
Cloze — oferecida no momento de eleger os elementos da narrativa. Nessa situacdo, os trés
participantes acertavam a atividade, o que colaborou com a elaboracdo da narracdo nas
sessOes de intervencdo. Esses resultados corroboraram os achados de Soto, Yu e Kelso
(2008), os quais utilizaram a mesma técnica para o aprendizado da narracdo de historias, em
uma crianca usuaria de sistema de suplementares e alternativos de comunicacao.

Na intervencdo, foi possivel observar que a participante 1 ampliou os elementos do
discurso narrativo, principalmente o relato das acGes, iniciou o relato dos locais e a
sequencializacdo temporal dos fatos. Seus melhores desempenhos foram nas sessdes quatro e
sete (histéria do coelho Tatau e 0 menino e o papagaio — Gréafico 3). Ana recontou as historias
por meio dos sistemas de simbolos pictogréficos, selecionados a partir da protrusdo de lingua,
durante a técnica de varredura das figuras dispostas em uma placa de eucatex. Embora a
participante tenha usado os simbolos pictogréficos para o reconto das histérias, ndo recorreu a
sua pasta basica de comunicacdo, ou seja, empregou as préprias figuras do livro adaptado.
Soro-Camats (2003) e Pelosi (2009) discutiram a importancia das adaptacGes dos recursos
comunicacdo que pudessem favorecer a funcionalidade, quer em atividades de vida diaria, que
em atividades em contextos escolares. O fato de a participante 1 recorrer as figuras do proprio
livro adaptado reforca essa questdo. A mesma estratégia foi utilizada pelos demais
participantes, demonstrando a importancia dos dominios operacional e de estratégia
pontuados por Light (2003) para a aquisi¢do da competéncia comunicativa.

A participante 2 apresentou performance crescente, na sequéncia das cinco sessdes de
intervencdo, com melhor resultado na 8% sessdo (Ultima sessdo de intervencdo). Nesse
resultado, os elementos que contribuiram para a pontuacdo foram o relato dos locais das acdes
e a sequéncia dos enunciados, na ordem temporal estabelecida. Cabe ressaltar que tal

resultado foi conquistado por meio do modelo do reconto oferecido pela pesquisadora e
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também com o uso dos simbolos pictograficos e gestos representativos para as agdes. Os
gestos representativos foram utilizados somente pela participante 2, em funcdo das suas
habilidades motoras. Nesse contexto, Deliberato e Silva (2007) e Silva (2009) identificaram o
uso de habilidades expressivas, por meio do uso gestos representativos em criancas e jovens
com alteracBes motoras, mas com condi¢cGes de habilidades com membros superiores,
principalmente para expressar verbos de a¢do. O uso das habilidades gestuais, em conjunto
com a indicacdo dos simbolos pictograficos, contribuiu para a ampliacdo das estruturas dos
enunciados, durante a narracdo das histérias. Como ja foi discutido neste trabalho, a
combinacdo de modalidades de expressdo é uma das estratégias dos usuarios de sistemas
suplementares e alternativos de comunicagdo (SMITH, 2003; SMITH; GROVE, 2003).

Assim como no relato de experiéncias, o participante 3 empregou palavras e frases
simples, para recontar historias. Os simbolos pictograficos ajudaram no reconto, a partir dos
momentos em que sua fala foi ininteligivel e também os simbolos contribuiram para ampliar a
expressdo oral: no momento de visualizar a figura, a nomeacéo foi facilitada. A crianca nao
atingiu 0 maximo de pontuacao, em decorréncia da sequéncia temporal dos enunciados.

Com a analise dos dados dos resultados do desempenho de Ana, Maria e Paulo, pode-
se observar que a mediacdo do adulto proporcionou um melhor desempenho deles, durante a
atividade de conto e reconto de histdrias. Quando a mediacdo do adulto foi retirada, o grafico
indica que os trés participantes tiveram queda em seu desempenho, o qual, apesar disso, foi
mantido acima da primeira linha de base. Desse modo, o programa ajudou na aquisi¢do de

novas habilidades para o discurso narrativo.

6.3 Discussdo do Programa de intervencao

Com a crescente autonomia da crianca, o adulto passa a ser um ouvinte participante
gue escuta atentamente, acompanha a narracdo e faz intervencGes para ampliar a narrativa. E,
por fim, o adulto é o interlocutor que solicita maior elaboracéo e producdes mais complexas.
Nos usuérios de comunicagdo suplementar e alternativa, a mediacéo é de extrema importancia
para auxiliar no desenvolvimento das habilidades narrativas; nessa perspectiva, nossos dados
corroboram os estudos de (TRUDEAL et al., 2003; TREVIZOR; CHUN, 2004; SILVA,
2009). Nesse sentido, a literatura da area de comunicagdo suplementar e alternativa tem
alertado para a necessidade de programas de intervencdo capazes de propiciar aquisicfes
relacionadas ao discurso narrativo, favorecendo a competéncia comunicativa dos usuarios dos
sistemas pictograficos (SMITH, 2003; SOTO; YU; KELSO, 2008).
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No decorrer da intervengdo, o comportamento comunicativo dos participantes foi
modificado, sendo possivel visualizar que a intervencdo com 0 recurso de comunicagao
suplementar e alternativa possibilitou a ampliacdo das habilidades discursivas para a atividade
estabelecida. Assim, os dados confirmam a literatura, que pontua que programas de
intervencdo por meio do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa podem favorecer o
desenvolvimento do discurso narrativo dos alunos com necessidades complexas de
comunicacdo (SOTO; YU; HNNEBBERRY, 2007; SOTO; YU; KELSO, 2008)

Os estudos de Nunes et al. (2003), Waller et al. (2001), Bruno e Trembath (2006),
Soto, Yu e Hnnebberry (2007) e Soto, Yu e Kelso (2008) descreveram intervengfes por meio
do recurso de comunicacdo suplementar e alternativa que forneceram ao aluno com
necessidades complexas de comunicacdo a ampliacdo da sua narrativa. Os resultados
encontrados na presente pesquisa evidenciam igualmente que os usuarios do recurso de
comunicacdo suplementar e alternativa beneficiaram-se com o programa de intervencdo, mas
também, de acordo com os mesmos autores, devido as diferencas individuais, fica dificil
afirmar que, com o programa de intervencdo desta pesquisa, todos os alunos com
necessidades complexas de comunicacgdo se beneficiariam.

Embora o programa possa apresentar limitagdes, principalmente em relacdo ao nimero
de sessdes previstas, as atividades realizadas puderam proporcionar aos participantes ganhos
favoraveis, durante as sessdes de intervencdo para 0s trés participantes, ao comparar 0s
valores de melhor desempenho entre a fase de linha de base e da intervencéo: participante 1:
48,7%, no relato, e 29%, no reconto de histdrias (diferenca entre melhor desempenho na
intervencdo x melhor desempenho da linha de base); participante 2: 44,8%, no relato, e
26,9%, no reconto de histdrias; e o participante 3: 15,4%, no relato, e 21,7%, no reconto de
historias.

Quanto a possibilidade de contribuicdo do programa na manutencdo de habilidades
adquiridas apds a finalizacdo das sessdes de intervencdo, foi possivel observar, a partir da
diferenca do melhor valor de desempenho da sessdo de follow up em relagdo ao melhor
desempenho da fase de linha de base, que o programa favoreceu a ampliacdo das habilidades
de relato de experiéncias pessoais e reconto de histdrias: participante 1: 25,7%, no relato de
experiéncias pessoais, e 21,7%, no reconto de histdrias (diferenca entre melhor desempenho
da fase de follow up em relagcdo ao melhor desempenho da fase de linha de base); participante
2: 4,4%, no relato de experiéncias pessoais, e 16,1%, no reconto de historias; e o participante

3 obteve: 7,7%, no relato de experiéncias, e 24,2%, no reconto de historias.
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Outras pesquisas deverdo ser realizadas para colaborarem na discussdo a respeito da
contribuicdo de programas de intervencdo baseados em sistemas suplementares e alternativos,
para 0 desenvolvimento do discurso narrativo, inclusive destacando a possibilidade de
mudancas na organizacdo das atividades propostas no programa de intervencdo desta
pesquisa: distribuicdo de cinco sessdes de intervencdo para o relato de experiéncias pessoais e
cinco sessdes de intervencdo somente para reconto de historias, totalizando 10 sessGes de

intervencdo, para criancas em fase de relato de experiéncias pessoais.



156

7 CONCLUSOES

A partir dos resultados apresentados neste trabalho, pode-se afirmar que:

1 — Os participantes Ana, Maria e Paulo, apesar de apresentarem necessidades
complexas de comunicacdo, foram capazes de relatar experiéncias pessoais, durante a fase de
linha de base.

2 — Os participantes Ana, Maria e Paulo ampliaram as habilidades de relatar
experiéncias pessoais, durante o programa de intervencao.

3 — Os participantes Ana, Maria e Paulo mantiveram habilidades de relatar
experiéncias pessoais durante a fase de follow up.

4 — Os participantes Ana, Maria e Paulo, ainda que apresentassem necessidades
complexas de comunicacdo, foram capazes de recontar historias, durante a fase de linha de
base.

5 — Os participantes Ana, Maria e Paulo ampliaram as habilidades de recontar
historias, durante o programa de intervencao.

6 — Os participantes Ana, Maria e Paulo mantiveram habilidades de recontar histérias,
durante a fase de follow up

7 — Os simbolos pictogréficos contribuiram para os relatos de experiéncias pessoais e
recontos de histdrias, para os trés participantes.

8 — O participante 2 foi a Unica crianga que usou gestos representativos, para expressar
elementos do relato e do reconto de historias.

9 — Os simbolos pictograficos favoreceram a ampliacdo da fala do participante 3.

10 — O programa de intervencdo auxiliou no relato de experiéncias e o reconto de
historias dos trés participantes.

11 - A mediacdo do interlocutor estimulou o relato de experiéncias e o reconto de
histérias dos trés participantes.

12 - Sequencializar fatos narrados foi a habilidade na qual os participantes Ana,
Maria e Paulo apresentaram maiores dificuldades, pois esta é a Gltima habilidade do discurso

narrativo a ser adquirida.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando uma pesquisa na Faculdade de Filosofia e Ciéncias / Campus Marilia,
intitulada comunicacdo suplementar e alternativa no discurso narrativo do aluno com paralisia
cerebral e gostariamos que participasse da mesma. O objetivo desta é: Analisar as
contribuicbes do recurso de Comunica¢do Suplementar e alternativa para o reconto de
historias de criangas com paralisia cerebral ap6s um programa de intervencao.

Participar desta pesquisa € uma op¢ao e no caso de ndo aceitar participar ou
desistir em qualquer fase da pesquisa fica assegurado que ndo havera perda de qualquer

beneficio no tratamento que estiver fazendo nesta universidade.

Caso aceite participar deste projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

A) Descrever etapas da coleta de dados, destacando a divulgacdo dos resultados para
fins cientificos, como revista, congressos e uso de imagem com a ndo
identificacdo do sujeito (identidade preservada).

B) Os sujeitos que serdo selecionados para a pesquisa estdo em atendimento
no CEES/ Unesp-Marilia. Caso esses sujeitos ndo estiverem em atendimento e

necessitarem de atendimento fonoaudioldgico, estes serdo encaminhados.

Eu, portador do RG

responsavel pelo(a) participante autorizo a

participar da pesquisa intitulada Comunicagdo suplementar e alternativa no discurso
narrativo do aluno com paralisia cerebral a ser realizada no Centro de Estudos da Educacéo e
Saude da Unesp/Marilia. Declaro ter recebido as devidas explicagdes sobre a referida pesquisa
e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que ocorra
quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar
ciente de que a participacdo é voluntaria e que fui devidamente esclarecido (a) quanto aos

objetivos e procedimentos desta pesquisa.
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Nome da crianca:
Data:

Certos de poder contar com sua autorizacdo, colocamo-nos a disposicdo para
esclarecimentos, através do (s) telefone (s) (11)91186740 falar com Adriana Ponsoni ou
34135710 com a Prof? e Dr® Débora Deliberato, orientadora responsavel pela pesquisa no
programa de P6s-Graduacdo em Educagdo/ Unesp/ Marilia e discente do curso de mestrado.

Autorizo,

Data: / /
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APENDICE B

CARTA EXPLICATIVA PARA OS JUIZES PARA ADAPTACAO DAS HISTORIAS

Estou desenvolvendo uma pesquisa de mestrado do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncia (UNESP-Marilia), intitulada: Comunica¢ao
suplementar e alternativa no discurso narrativo do aluno com paralisia cerebral, com o
objetivo de avaliar as contribui¢bes dos recursos de comunicac¢do suplementar e alternativa
para o0 desenvolvimento do discurso narrativo durante um programa de intervengdo para
alunos com paralisia cerebral.

A coleta de dados sera realizada com a implementacdo de um programa de
intervencdo composto de atividades de conto e reconto de historias infantis.

Durante os procedimentos utilizados na coleta como o processo de linha de base e
intervencao serdo utilizados como instrumento da pesquisa 11 livros de historias infantis com
contetdos adaptados em relacdo a sua forma e conteldo. Nas adaptacGes das histdrias infantis
a pesquisadora teve como objetivo manter o mesmo grau de complexidade entre as histérias
considerando a sua forma e conteido

Desta forma, solicito o auxilio de vocés para que eu possa garantir a fidedignidade
do meu instrumento de pesquisa, sendo necessaria a sua avaliacdo e orientacdo em relagdo as
formas e conteldo das historias adaptadas para que as mesmas apresentem a mesma
complexidade em relacdo a esses dois aspectos.

A partir das informac@es acima, solicito avaliagdo de vocés em relacdo a forma e
conteddo, descrevo esses dois aspectos como:

1. Forma: Todas as histérias terdo que ter a mesma complexidade de estruturacédo
sintatica e mesma estruturacdo gramatical

2. Conteldo: Todas as historias terdo que quer a mesma complexidade de compreenséo
e mesma complexidade de vocabulario.

O contetdo deste material é composto de 11 historias e gostaria que fossem lidos
atentamente e assinalados com um “X”, se houver concordancia total, parcial ou discordancia,
com justificativas e sugestdes para as concordancias parciais e discordancias.

Desde j4, agradeco pela sua atencéo e colaboragédo
Adriana Ponsoni ( Mestranda do programa de p6s-graduacéo)

Dra. Débora Deliberato (Orientadora)
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HISTORIAS ADAPTADAS
O Galo Sabido

Todo dia de manhd o galo Sabido cantava.
Sabido morava na fazenda com outros animais.
No frio o galo acordava cedo e cantava.

O galo olhava seu amigo Rui pegar 0s ovos.
Um dia Rui resolveu cozinhar o galo.

Sabido percebeu que iria virar comida e fugiu.

Rui ficou triste e ndo parava de pensar no seu amigo galo.

A assembléia dos ratos.

Era uma vez uma casa onde vivia uma familia de ratos.
Todas as noites os ratos faziam festas.

Um dia apareceu um gato bravo que queria comer os ratos.
Os ratos pensaram em colocar um sino pescoco do gato.
Para saberem que o gato estava por perto da casa.

Mas nenhum rato teve coragem de colocar o sino.

E o gato continuou assustando toda a familia do rato.

O corvo e a raposa.

Era uma vez um Péssaro que gostava de assustar 0s animais da floresta.

Na hora do almogo o passaro assustou um rato e pegou 0 seu queijo

A raposa também queria comer o queijo.

E muito esperta pediu para o passaro cantar.
Quando o péssaro cantou o queijo caiu da sua boca.
A raposa esperta correu e comeu 0 queijo.

O passaro ficou sem o queijo e com fome

Vaquinha

Era uma vez uma vaquinha chamada Mimosa.

Mimosa sempre pedia para 0s seus amigos carregarem brinquedos.
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Quando eles ndo queriam ajuda-la, mimosa empurrava seus amigos no lago.

Sua mée viu e ficou brava.
5.A mée de mimosa colocou ela de castigo.
Mimosa teve que limpar a fazenda.

Agora Mimosa brinca com seus amigos

Lili, a tartaruga —marinha.

Lili era uma tartaruga muito bonita.

Lili morava no mar com seus amigos 0 peixe nemo e 0 polvo roxo
Lili sempre contava para 0s seus amigos que queria namorar.

Um dia brincando com seus amigos, Lili conheceu Rodolfo.
Rodolfo é uma tartaruga verde e grande.

Lili Comecou a gostar de Rodolfo.

E Lili e Rodolfo foram morar na praia e viveram felizes para sempre.

O menino e o papagaio.

Jodo ganhou um papagaio de presente do seu pai.

O papagaio Bob ndo falava e o0 Jodo ficava triste.

Todo dia no quintal da casa Jo&o ensinava o papagaio a falar.
O Papagaio ndo apreendia a falar.

Um dia Jodo deu uma bolacha para o Bob.

Bob ficou tdo feliz que disse obrigado.

E todo o dia Bob pede bolacha para o Jodo.

A Porquinha Nina.

Era uma vez uma porquinha chamada Nina.

Nina morava no chiqueiro com sua méae e seus irmaos.

Na hora de tomar leite era muito dificil.

A mée de Nina tinha que dar comida para varios porquinhos.
Nina também gostava de tomar banho com seus irmaos.
Nina comia muito milho e abdbora

Nina depois de comer ficava feliz e satisfeita.

O ledozinho Leo
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Era uma vez um Ledo chamado Léo.

Léo é um filhote de ledo que gosta de beber muito leite.
Léo gosta de brinca e correr na floresta.

Todo o dia ele aprende a cacar sua comida.

Léo seré forte e tera uma enorme juba igual ao seu pai.
Léo mora na floresta onde pode ver todos os animais

Quando Léo crescer sera o rei da sua Floresta

Pata Nana

Era uma vez uma pata chamada Nana .

Nana morava no lago com a sua familia.

Nané era muito curiosa.

Um dia Nana viu um formigueiro

Nana ficou olhando o formigueiro com vontade de enfiar a cabeca 1 dentro.
Nana muito curiosa colocou a cabeca no formigueiro

As formigas ficaram bravas e picaram toda a sua cabeca da Nana.

O cachorro dengoso.

Didi era um cachorro peludo e feliz.

Didi gosta de brincar com a sua amiga borboleta no quintal.
Ele é muito esperto.

Aprendeu a pegar o jornal e assustar o carteiro.

Didi ndo gosta de tomar banho

De noite, Didi gosta de sair com 0s seus amigos.

Eles brincam e passeiam na rua.

O coelhinho tatau.

Era uma vez um coelho chamado Tatau.

Tatau mora na floresta.

Tatau tem muitos amigos.

Tatau gosta de comer cenouras com seus amigos Lili e Tito.
Tatau brinca o dia todo com os seus amigos.

Ele pula, corre junto com seus amigos.

A noite Tatau e seus amigos ficam cansados e dormem
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PROTOCOLO DE REGISTRO DOS RELATOS
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PERSONAGENS
a) Reconta personagens principais? () Sim ( ) Nao
b) Quem sdo os personagens? ()Mae ()Pai () Irméao () amigos ()

Professora () Desconhecido
() Outros. Quem?

c) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Nao

recontar?

d) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
e) Utilizou para contar: () Fala () gesto

() Expressdo Facil () olhar
() outras formas de expressdo. Qual?

PONTUACAO _
LOCAL DA ACAO
a) Reconta o Local da acdo? () Sim ( ) Nao
b) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Néo
recontar?
c) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
d) Utilizou para contar: () Fala () gesto

() Expressdo Facil () olhar
() outras formas de expressao. Qual?

E) Quais locais da acdo?

PONTUACAO )

ACAOPROPRIAMENTE DITA
a) Reconta a agdo? (X) Sim ( ) Néo
b) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Néo

recontar?
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c¢) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total

d) Utilizou para contar: () Fala () gesto
() Expressdo Facil () olhar
() outras formas de expressdo. Qual?

E) DescricGes de acdes
PONTUACAO
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PROTOCOLO DE REGISTRO DAS HISTORIAS
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PERSONAGENS

a) Reconta personagens principais? () Sim ( ) Ndo...Quais?
b) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Nao.... Quais?
recontar?
c) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
d) Utilizou para contar: () Fala () gesto

() Expressdo Facil () olhar

() outras formas de expressdo. Qual?
e) Reconta personagens secundarios? () Sim ( ) Néo
f) Se Sim, necessitou de auxilio para ( ) Sim () Néo
recontar?
g) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
h) Utilizou para contar: () Fala () gesto

() Expressdo Facil () olhar

() outras formas de expressdo. Qual?
Pontuacao: _

LOCAL DA ACAO

a) Reconta o local das a¢fes? () Sim ( ) Néo
b) Se Sim, necessitou de auxilio para ( )Sim () Néo
recontar?
c¢) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
d) Utilizou para contar: () Fala () gesto

() Expressdo Facil () olhar
() outras formas de expressdo. Qual?
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Pontuacao:

a) Reconta a agdes?

b) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Ndo...Em quais?
recontar?
c) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total

g) Utilizou para contar:

ACAOPROPRIAMENTE DITA

() Sim ( ) Nao quais?

() Fala () gesto
() Expressédo Facil () olhar
() outras formas de expressdo. Qual?

h) Descrever as agdes recontadas pela

crianca:
Pontuagéo:
SEQUENCIALIZACAO
a) Sequencializa até 3 eventos? () Sim ( ) Néo
b) Se Sim, necessitou de auxilio para () Sim ( ) Nao
recontar?
c) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
d) Sequencializa acima de 4 eventos? () Sim ( ) Néo
e) Se Sim, necessitou de auxilio para ( ) Sim ( ) Néo
recontar?
) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total
d) Sequencializa mais de 3 eventos? () Sim () Nao
h) Se Sim, necessitou de auxilio para ( )Sim ( ) Nao
recontar?
i) Caso a resposta seja positiva, foi: ( ) auxilio parcial () auxilio total

Pontuagio:
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ANEXO A

AUTORIZAGCAO DO COMITE DE ETICA
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