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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os impactos do Ensino Remoto
Emergencial (ERE), instaurado durante a pandemia da COVID-19, na prética docente,
na formacéo de professores e no uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDSs),
analisando as relacdes entre formacao inicial, estratégias pedagdgicas e desafios
enfrentados pelos professores nesse contexto. Para tanto, investigou-se o
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais quanto a integracdo das
tecnologias digitais na formacéo inicial em Pedagogia, bem como as estratégias
adotadas e os desafios vivenciados pelos docentes no uso das tecnologias durante o
periodo pandémico. A pesquisa adotou abordagem qualitativa, fundamentada na
analise de conteudo de Bardin (2016), utilizando como fontes de dados questionarios,
entrevistas semiestruturadas e analise documental de pareceres e diretrizes
educacionais. O estudo foi sustentado teoricamente pela articulagdo entre a
Bioecologia do Desenvolvimento Humano, de Bronfenbrenner (1996; 2011), e a
Psicologia Sdcio-histérica, baseada em Vigotski (2010), além de referenciais sobre
atuacao docente em tempos de pandemia, pratica reflexiva e Recursos Educacionais
Digitais. Os resultados evidenciaram que o ERE representou uma ruptura significativa
no contexto educacional, exigindo rapida reorganizacédo das praticas pedagogicas e
impulsionando processos de adaptacdo e reinvencdo docente. Constatou-se que,
embora as tecnologias digitais tenham assumido papel central na continuidade do
ensino, o dominio técnico ndo garantiu, por si sO, sua aplicacdo pedagdgica efetiva,
reforcando a importancia da mediacdo docente e da formacédo continuada. A analise
também revelou fragilidades na formacéao inicial em Pedagogia no que se refere a
integracdo obrigatdria das tecnologias digitais, evidenciando discrepancias entre as
normativas educacionais e a realidade curricular das instituicdes investigadas. Além
disso, desigualdades sociais e estruturais impactaram diretamente as oportunidades
de aprendizagem e a participacédo dos estudantes durante o ensino remoto. Conclui-
se gue o ERE, embora marcado por desafios e limitagdes, promoveu aprendizagens
significativas e contribuiu para a ressignificacdo da pratica docente, ampliando o0 uso
de tecnologias e fortalecendo perspectivas pedagdgicas mais reflexivas e mediadas
digitalmente. A pesquisa contribui para o campo educacional ao evidenciar a
necessidade de politicas formativas mais consistentes, capazes de integrar teoria,
pratica e tecnologia de forma articulada, visando a consolidacdo de uma educacgéo
alinhada as demandas da cultura digital contemporanea.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial; Formacdo docente; Tecnologias
digitais; Recursos Educacionais Digitais; Desenvolvimento humano.



ABSTRACT

This research aimed to understand the impacts of Emergency Remote Teaching
(ERT), implemented during the COVID-19 pandemic, on teaching practices, teacher
education, and the use of Digital Educational Resources (DERS), analyzing the
relationships between initial teacher training, pedagogical strategies, and the
challenges faced by teachers in this context. Specifically, the study investigated the
compliance with National Curriculum Guidelines regarding the mandatory integration
of digital technologies in teacher education programs, particularly in Pedagogy
degrees, and examined the strategies adopted and challenges experienced by
teachers in the use of digital resources during the pandemic period. The study adopted
a qualitative approach based on Bardin’s (2016) content analysis, using
guestionnaires, semi-structured interviews, and documentary analysis of educational
guidelines and official reports as data sources. The theoretical framework was
grounded in the articulation between Bronfenbrenner’s Bioecological Theory of Human
Development (1996; 2011) and Socio-historical Psychology, based on Vygotsky
(2010), combined with studies on teaching practice during the pandemic, reflective
practice, and Digital Educational Resources. The findings revealed that Emergency
Remote Teaching represented a significant disruption in the educational context,
requiring rapid reorganization of teaching practices and fostering processes of
adaptation and professional reinvention among teachers. Although digital technologies
played a central role in ensuring the continuity of educational activities, technical
knowledge alone was not sufficient to guarantee effective pedagogical use, reinforcing
the importance of teacher mediation and continuous professional development. The
study also highlighted weaknesses in initial teacher education regarding the mandatory
integration of digital technologies, revealing discrepancies between educational
regulations and the curricular reality of the institutions analyzed. Furthermore, social
and structural inequalities directly impacted learning opportunities and student
participation during remote teaching. It is concluded that, despite its challenges and
limitations, Emergency Remote Teaching promoted significant learning experiences
and contributed to the resignification of teaching practices, expanding the use of
technologies and strengthening more reflective and digitally mediated pedagogical
perspectives. This research contributes to the educational field by emphasizing the
need for more consistent teacher training policies capable of integrating theory,
practice, and technology in a coherent way, aiming at consolidating an educational
model aligned with the demands of contemporary digital culture.

Keywords: Emergency Remote Teaching; Teacher Education; Digital Technologies;
Digital Educational Resources; Human development.
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1. INTRODUCAO

Tomo a liberdade de iniciar esta tese afirmando que ser professor, nos dias de
hoje, é ter a consciéncia de que a escola € um organismo vivo, assim como a lingua,
gue esta em constante mutacdo para atender as necessidades dos sujeitos que dela
fazem parte. Da mesma forma, a escola precisa estar preparada para acompanhar as
transformacdes daqueles que nela convivem, adaptando-se as novas demandas que
emergem no contexto social. Mais do que isso, deve ser suficientemente flexivel para
se reinventar, garantindo, assim, sua funcdo social de formar cidad&os criticos,

reflexivos e capazes de atuar em uma sociedade em constante transformacéo.

Nesse cenario, o agravamento da pandemia da COVID-19, nos anos de 2020
e 2021, trouxe impactos significativos para a educacéao, evidenciando a necessidade
de os profissionais da area dominarem tecnologias e ferramentas digitais para
enfrentar a nova realidade que se configurava. A emergéncia do ensino remoto
revelou lacunas importantes na formacao docente, tornando evidente a urgéncia de
processos formativos voltados ao uso pedagdgico das tecnologias no ambiente

escolar.

Diante desse contexto, os professores passaram a utilizar diversas ferramentas
digitais como forma de garantir a continuidade do ano letivo e assegurar 0 processo
de ensino-aprendizagem. O uso de ferramentas tecnoldgicas, em especial dos
Recursos Educacionais Digitais (REDs), tornou-se fundamental para a implementacéo
do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Os REDs configuram-se como ferramentas
capazes de auxiliar o professor na producdo de contetdo, na interagdo com 0s
estudantes, na gamificagdo e na gestao da aprendizagem por meio de plataformas
digitais, ampliando as possibilidades pedagdgicas diante das limitacées impostas pelo

distanciamento social.

Frente a essa realidade, surgiu o seguinte questionamento: de que maneira o
dominio das tecnologias e das ferramentas digitais pode contribuir para a dindmica da
atuacdo docente? Essa reflexdo deu origem a presente pesquisa, uma vez que
reconhecemos que a pratica docente, mesmo em contextos presenciais, ja €
permeada por inumeros desafios, como a falta de materiais, espacos inadequados,

auséncia de equipamentos e a diversidade de ritmos de aprendizagem dos



estudantes. Com a pandemia, tais desafios foram intensificados, exigindo que os
professores, além de lidarem com essas dificuldades historicas, potencializassem o
ensino-aprendizagem de forma remota, muitas vezes por meio de aulas assincronas

e recursos digitais ainda pouco explorados em sua prética.

Nesse sentido, o novo desafio imposto a docéncia foi 0 uso dos Recursos
Educacionais Digitais em larga escala. Assim, investigar o uso dos REDs e seus
efeitos na atuacao dos professores dos anos iniciais durante o periodo pandémico nos
oferece a oportunidade de compreender se o dominio das tecnologias e ferramentas
digitais contribuiu para a dindmica da préatica docente, especialmente em um momento
em que a escola ultrapassou seus limites fisicos e passou a ocupar, também, o espaco

virtual.

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar, de forma critica,
como o dominio das tecnologias digitais, ou a auséncia dele, com énfase no uso dos
Recursos Educacionais Digitais (REDs), impactou a pratica docente durante o periodo
pandémico. Busca-se, ainda, investigar, em trinta instituicbes de ensino superior
publicas e privadas, distribuidas pelas cinco regides do Brasil, o cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais quanto a integracdo obrigatoria das tecnologias
digitais na formacdo de professores, especificamente no curso de licenciatura em
Pedagogia. Como objetivos especificos, pretende-se examinar as estratégias
adotadas e os desafios enfrentados pelos docentes no uso dos REDs durante a
pandemia da COVID-19, analisando em que medida o dominio dessas tecnologias

contribuiu para a adaptacao e a eficacia da pratica pedagégica nesse contexto.

A escolha do tema justifica-se também pelo perfil do publico atendido pelos
professores na atualidade, composto, em sua maioria, por estudantes nativos digitais.
Assim, torna-se essencial investigar se o dominio das tecnologias e o uso dos
Recursos Educacionais Digitais foram efetivos na atuagdo docente durante o periodo
pandémico. Acreditamos que a pandemia evidenciou fragilidades ja existentes na
formacéao docente, reforcando a necessidade urgente de atualizacao e fortalecimento
do trabalho pedagoégico mediado por tecnologias. Na préxima secéo, apresentaremos

0s aspectos metodologicos que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa.



2. ASPECTOS METODOLOGICOS
2.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de natureza descritiva e qualitativa, fundamentada
na Bioecologia do Desenvolvimento Humano e na Psicologia Socio-histérica, que
constituem a base tedrica deste estudo. A Bioecologia do Desenvolvimento Humano,
proposta por Bronfenbrenner (1996; 2011), compreende o desenvolvimento como
resultado da interacdo dinamica entre pessoa, contexto e tempo, permitindo analisar
como os diferentes ambientes e sistemas sociais influenciaram a atuacao docente e
0s processos educativos durante o periodo pandémico. Ja a Psicologia Socio-
histérica, fundamentada em Vigotski (2010), entende o desenvolvimento humano
como um processo mediado social e historicamente, no qual as relacdes, as praticas
sociais e as atividades realizadas pelos sujeitos contribuem para a constituicdo da
aprendizagem e da pratica profissional. Dessa forma, ambas as abordagens
possibilitam compreender o fendmeno investigado a partir da articulagao entre sujeito,
contexto e mediacfes sociais, oferecendo sustentacdo tedrica para a analise dos

dados desta pesquisa.

2.2 Problema de pesquisa
O estudo parte do seguinte questionamento: como 0s processos de formacao
e apropriacdo tecnolégica influenciaram as préticas pedagogicas desenvolvidas pelos

professores no periodo pandémico?

2.3 Objetivo geral
Analisar como o dominio de tecnologias digitais, ou a auséncia dele, com
énfase no uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDs), impactou a pratica

docente durante o periodo pandémico.

2.4 Objetivos especificos

Investigar o cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais quanto a
integracdo obrigatéria das tecnologias digitais na formacdo de professores, em
especifico, no curso de licenciatura em Pedagogia.

Analisar as estratégias adotadas e os desafios enfrentados pelos docentes no

uso dos REDs durante a pandemia da COVID-19 e em que medida o dominio dessas
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tecnologias contribuiu para a adaptacédo e a eficacia da pratica pedagodgica nesse
contexto.

2.5 Caracterizacdo da rede de ensino pesquisada

Para compreender se essa necessidade era, de fato, real, decidimos realizar
um estudo com recorte temporal abrangendo os anos de 2020 e 2021, considerando
o trabalho desenvolvido por um grupo de professores de uma escola da rede municipal

de S&o José dos Campos, no interior do estado de Sao Paulo.

A rede de ensino objeto desta pesquisa esta situada no municipio de Sdo José
dos Campos, localizado no Vale do Paraiba Paulista. No ano de 2020, definido como
marco temporal inicial da investigacdo, o municipio contava com 47 escolas que
atendiam aos Ensinos Fundamental, Anos Iniciais e Finais, e a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), todas equipadas com internet e projetor interativo. De acordo com
dados da Assessoria Técnica de Planejamento, em novembro de 2020, a rede
municipal pesquisada possuia 20.453 alunos matriculados no Ensino Fundamental
(Anos Iniciais). A escola escolhida como campo desta pesquisa contava, naquele

periodo, com aproximadamente 330 alunos matriculados nessa etapa de ensino.

Para fundamentar a andlise, adotamos como pressuposto tedrico a Psicologia
Sdcio-histérica, que compreende o fenbmeno social como resultado da realidade
construida pelos sujeitos. Nessa perspectiva, os fenbmenos s6 podem ser
compreendidos em sua totalidade quando consideradas as acgdes, interacbes e
possibilidades de producdo dos individuos em contextos histéricos e sociais
especificos (GONCALVES; FURTADO, 2016). Assim, a Psicologia Sécio-historica
busca entender o desenvolvimento humano a partir das mediagbes historicas que

atravessam o sujeito, reconhecendo-o como sintese de multiplas determinacdes.

A partir desses principios, torna-se possivel estudar o fendbmeno em sua
complexidade, considerando suas multiplas dimensdes, relagbes e conexdes.
Compreendemos que a abordagem dialética se contrapde ao conhecimento rigido e
estético, pois entende a realidade como um processo em constante transformacao.
Nesse sentido, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, uma vez que busca
compreender a pluralidade das esferas da vida social em um contexto de rapidas

transformacdes, permitindo maior reflexividade e reconhecendo a subjetividade tanto
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do pesquisador quanto dos participantes como elementos constitutivos do processo
investigativo (FLICK, 2004).

Além disso, ao relacionar os pressupostos da Psicologia Socio-histérica com a
Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, partimos da compreenséo de que
o desenvolvimento é definido como “um fendmeno de continuidade e mudanca das
caracteristicas biopsicologicas dos seres humanos, tanto como individuos quanto
como grupos” (BRONFENBRENNER, 2011, p. 43). Essa articulagao teorica permite
compreender o desenvolvimento profissional docente a partir da interacdo entre
sujeito, contexto e tempo, considerando as influéncias dos diferentes ambientes

sociais e institucionais nos processos formativos e nas praticas pedagdgicas.
2.6 Ferramentas utilizadas para organizacéo do referencial teérico

Para tornar a leitura mais dinamica e visualmente agradavel, as imagens que
compdem esta tese foram elaboradas com o auxilio da Napkin.ai, ferramenta de

inteligéncia artificial que transforma o texto em imagens ou graficos.

A revisdo de literatura foi organizada com o apoio da plataforma Parsifal, por
meio da qual elaboramos um plano de investigagao. Inicialmente, foram definidos os
objetivos do estudo e construido um protocolo de busca baseado nos critérios de
populagdo, intervencdo, comparagao, resultados e contexto, direcionando a sele¢éo

de estudos ja realizados sobre a tematica, conforme sera apresentado a seguir.

Tabela 1 - PICOC da pesquisa

Population Professores de Educacao basica - Ensino Fundamental

Intervention Investigar o uso 0s recursos educacionais digitais no periodo
pandémico

Comparison Educacao basica e Ensino Fundamental

Outcome Pratica pedagobgica na pandemia/Recursos educacionais digitais

(RED's)/Atuagdo docente na pandemia/Dominio tecnologico dos
professores/ferramentas tecnoldgicas para educacao

Context Analise do uso dos recursos educacionais digitais (RED's) no periodo
pandémico

Fonte: elaborado pelo autor
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Com base nessas informagdes, a plataforma sugeriu um termo de busca, que
foi posteriormente adaptado e utilizado da seguinte forma: (“Recursos Educacionais
Digitais” OR “Tecnologias digitais na educacao” OR “escola, pandemia e tecnologia”)
AND (“Atuacédo docente durante a pandemia” OR “pandemia na educag&o ensino

fundamental”).

De posse desses descritores, realizamos a busca em trés bases de dados
cientificas, acessadas por meio do Portal de Periodicos da CAPES (acesso CAFe), a
saber: SciELO, Scopus e Web of Science. Para a selecao dos estudos encontrados,
foram estabelecidos critérios de inclusdo, com o objetivo de garantir maior rigor
metodolégico e alinhamento das producdes cientificas ao objeto investigado,

conforme apresentado a seguir:

Tabela 2 - Questbes norteadoras para inclusao de pesquisas

1 | O artigo descreve a pratica docente durante o periodo pandémico?

2 | O artigo fala do nivel de conhecimento e dominio de ferramentas tecnoldgicas pelos
professores?

3 | O artigo fala do uso dos Recursos Educacionais Digitais no periodo pandémico?

4 | O artigo fala que o uso dos Recursos Educacionais Digitais impactou a relacdo
professor-aluno durante o periodo pandémico?

5 [ O artigo trata da atuac&o docente no ensino fundamental?

Para a exclusdo dos estudos, consideramos a auséncia de respostas aos
guestionamentos previamente definidos, bem como a presenca de artigos duplicados,
estudos que ndo abordavam a atuacdo profissional na educac¢éo basica ou que nao

atendiam ao tema investigado.

A partir desses critérios, realizamos inicialmente uma leitura flutuante dos
trabalhos selecionados, etapa na qual foi possivel proceder as primeiras exclusées.
Posteriormente, realizou-se a validacdo dos estudos por meio de uma avaliagao
qualitativa, atribuindo-se um score aos trabalhos que atendiam integralmente aos
critérios estabelecidos. O resultado desse processo de sele¢do esta apresentado no

Fluxograma PRISMA 2020, adaptado para o contexto desta pesquisa.
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Figura 1 - Fluxograma Prisma

Identificaciio dos estudos através de bases de dados e registos
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Traduzido por: Veronica Abreu*, Sénia Gongalves-Lopes*, José Luis Sousa* e Verodnica Oliveira/ *ESS Jean Piaget - Vila
Nova de Gaia - Portugal de: Page MJ, McKenzie JE, Bossuyt PM, Boutron I, Hoffmann TC, Mulrow CD, et al. The PRISMA
2020 statement: an updated guideline for reporting systematic reviews. BMJ 2021;372:n71. doi: 10.1136/bmj.n71

Fonte: Adaptado pelo autor da pesquisa a partir do protocolo Prisma 2020 disponivel em
https://www.prisma-statement.org/prisma-2020-flow-diagram

Os dados da pesquisa foram inicialmente produzidos a partir da andlise
documental de Pareceres e Diretrizes do Ministério da Educacgéo relacionados ao
ensino remoto, as alteracbes no calendario escolar decorrentes da pandemia da
COVID-19 e a outros documentos oficiais que, de alguma forma, se articulam com o

contexto educacional e pandémico investigado.

Na andlise qualitativa de documentos, torna-se necessario estabelecer
categorias analiticas que permitam organizar e interpretar as informacdes neles
contidas (COZBY, 2003). Dessa forma, as categorias foram definidas com base nos

objetivos da pesquisa e no referencial teérico adotado, especialmente no que diz
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respeito a formagédo docente, ao dominio das tecnologias digitais e ao uso dos
Recursos Educacionais Digitais (REDs) no contexto do ensino remoto durante a
pandemia da COVID-19. As demais etapas seguiram 0s pressupostos de Bardin
(2016, p. 125) e foram organizadas em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo do
material; e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

Consideramos que esse momento de analise é essencial, uma vez que 0s
documentos foram produzidos em contextos socio-historicos especificos, permeados
por mediagdes que influenciaram e, em muitos casos, ainda influenciam, as acdes

humanas e os processos educacionais.

Em continuidade ao processo de producdo de dados, foi aplicado um
guestionario (Apéndice Il) para 15 professores que aceitaram participar da pesquisa.
Antes de sua aplicacdo oficial, o instrumento passou por um pré-teste com a
participagdo de cinco professores doutores, com o objetivo de validar sua eficcia e
adequacdo metodologica. As questdes, de formato fechado, abordaram a
implementacdo e o uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDs) nas praticas

pedagogicas dos docentes.

Por fim, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice Ill) com
docentes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, totalizando cinco participantes, um
professor de cada ano, considerando-se que todos possuem formagao inicial em
Pedagogia. As entrevistas abordaram a implementacdo dos Recursos Educacionais
Digitais (REDs) no desenvolvimento das praticas pedagégicas durante o periodo
pandémico. As gravacdes foram realizadas em audio e, posteriormente, transcritas

integralmente para andlise.

O uso desse instrumento (entrevista) justifica-se pela necessidade de
complementar as informacdes coletadas anteriormente e, ao mesmo tempo,
aprofundar e enriquecer a pesquisa, uma vez que possibilitou observar aspectos
subjetivos das experiéncias docentes, contribuindo para uma andlise mais abrangente
do fendbmeno investigado. Dessa forma, a combinacéo das trés modalidades de coleta
de dados permitiu uma compreensao mais ampla das relacbes entre as variaveis
analisadas, bem como das possiveis mudancas de atitudes e comportamentos ao

longo do periodo estudado (COZBY, 2003).Tal procedimento esta em consonancia
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com 0s pressupostos da analise de contetdo proposta por Bardin (2016), ao favorecer
a identificacdo de convergéncias, complementaridades e tensdes entre diferentes

fontes de informacao, ampliando a validade interpretativa dos resultados obtidos.

Foi realizado, também, um levantamento, em &ambito nacional, em 30
instituicbes de ensino superior, publicas e privadas, distribuidas pelas cinco regides
do Brasil, com foco nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), que estabelecem a
obrigatoriedade da integracdo das tecnologias digitais na formacao inicial de
professores, especificamente nos cursos de licenciatura em Pedagogia. Essa etapa
constitui um eixo estruturante da pesquisa, ha medida em que possibilita analisar, com
base em dados institucionais e documentais, como as DCNs vém sendo incorporadas

aos projetos pedagogicos dos cursos de formacéo docente no cenario nacional.

Ao articular os dados institucionais com os dados empiricos provenientes dos
guestionarios aplicados aos docentes, buscamos verificar se a formacao inicial
recebida contemplou, de fato, a integracdo das tecnologias digitais, conforme
preconizam as diretrizes legais. Assim, em um primeiro momento, o levantamento
possibilitou analisar o cumprimento da legislacéo vigente e a existéncia de condi¢des
formativas que favorecam praticas pedagégicas alinhadas as demandas
contemporédneas da educacdo basica. Em um segundo momento, permitiu
compreender como 0s curriculos e as cargas horarias destinadas a formacéo
tecnoldgica docente vém sendo organizados tanto em nivel nacional quanto no
contexto regional, evidenciando convergéncias, lacunas e assimetrias que contribuem
para a interpretacdo critica dos dados obtidos junto aos professores e para o

fortalecimento da robustez analitica da pesquisa.

No que se refere ao processo de analise dos dados coletados, propomos a
triangulacdo como estratégia metodologica para fortalecer a interpretacdo dos
resultados (FLICK, 2004). Essa abordagem possibilita compreender, de forma mais
aprofundada, como ocorreu a implementacdo dos Recursos Educacionais Digitais

(REDSs) e quais foram seus impactos na pratica docente durante o periodo investigado.

Cabe destacar que, embora a investigacdo tenha sido desenvolvida a partir de
um estudo de caso qualitativo envolvendo 15 docentes do municipio de S&o José dos

Campos, esse recorte ndo reduz a consisténcia ou a relevancia cientifica dos
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resultados produzidos. Em pesquisas qualitativas, o foco nao reside na
representatividade estatistica da amostra, mas na profundidade analitica, na
compreensao dos significados e na interpretacdo das experiéncias vividas pelos
participantes no contexto investigado. Além disso, a andlise realizada ultrapassou a
dimensdo local ao articular diferentes fontes de evidéncias e procedimentos

metodoldgicos.

Embora a amostra de 15 docentes represente um recorte especifico, ela foi
submetida a uma triangulacao rigorosa com a analise documental de 30 Instituicbes
de Ensino Superior nacionais e das Diretrizes Curriculares Nacionais. Dessa forma,
os achados nao se configuram como evidéncias isoladas ou restritas a uma realidade
particular, mas apontam para manifestacfes de um fenémeno estrutural identificado
tanto em microescala, por meio das experiéncias docentes, quanto em macroescala,
por meio das politicas, diretrizes e processos formativos analisados. Tal articulacao
fortalece a robustez interpretativa da pesquisa e amplia o potencial de compreensao
dos desafios relacionados a formacdo docente e ao uso das tecnologias digitais no

cenario educacional contemporaneo.

Dessa forma, compreendemos que as escolhas metodoldgicas adotadas nesta
pesquisa dialogam diretamente com o referencial tedrico que a sustenta, uma vez que
a compreensdo dos fenbmenos educacionais investigados exige olhar atento as
relacdes entre sujeitos, contextos e mediacdes sociais. Assim, na proxima secao,
apresentaremos o referencial teérico que fundamenta as andlises e possibilita
interpretar, de maneira critica e contextualizada, os dados produzidos ao longo deste

estudo.

Esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Instituto de Biociéncias da Universidade
Estadual Paulista — UNESP, campus Rio Claro, sob o Parecer n° 5.997.093. Todos
0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
sendo estes professores de uma rede municipal de ensino localizada no Vale do

Paraiba (Apéndice I).
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Bioecologia do Desenvolvimento Humano e a Psicologia Socio-histérica:

perspectivas para formacao docente.

Nesta sec¢ao, realizamos a articulagéo entre a Bioecologia do Desenvolvimento
Humano (BRONFENBRENNER, 2011) e a Psicologia Sécio-historica (VIGOTSKI,
2010) como perspectivas tedricas para a compreensao da formacao docente, tendo
em vista que essa aproximacao possibilita entender de forma mais ampla como ocorre
o desenvolvimento humano. Na primeira perspectiva, o desenvolvimento é
compreendido como um “fendbmeno de continuidade e mudancga das caracteristicas
biopsicoldgicas dos seres humanos, enquanto individuos e grupos, [...] que se estende
ao longo do ciclo de vida humano por meio de sucessivas geracdes e ao longo do
tempo historico, tanto passado quanto presente” (BRONFENBRENNER, 2011, p. 43).

Por outro lado, na segunda perspectiva, o desenvolvimento humano ocorre por
meio de mediacfes historicas, sendo o sujeito concebido como uma sintese de
multiplas determinacdes. Essa abordagem busca investigar os fendmenos em seu
processo e em seu movimento histérico (MAGALHAES; AGUIAR, 2021).

Sendo assim, a proposta de articulacdo entre essas duas perspectivas
fundamenta-se no entendimento de que ambas dialogam entre si e possibilitam uma
leitura ampliada dos processos formativos. Nao é objetivo desta se¢do esgotar as
discussbes referentes as abordagens bioecologica (BRONFENBRENNER, 2011) e
sécio-histérica (VIGOTSKI, 2010), mas apresentar recortes de cada uma como

possibilidades tedricas para a compreensao da formacao docente.

Ademais, partimos da compreenséo de que o desenvolvimento humano ocorre
por meio de relagdes mediadas com o outro e com o mundo, relacbes estas que
produzem mudancas permanentes. Esse processo envolve percepgdes sobre o outro
e sobre seus limites, permitindo, ao mesmo tempo, o reconhecimento dos préprios
limites, de modo que os sujeitos afetam e sdo afetados pelos contextos que o0s

permeiam.

Nesse sentido, as perspectivas aqui apresentadas ndo sdo compreendidas

apenas como fundamentos teoricos isolados, mas como lentes analiticas que
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orientam a interpretagdo dos dados produzidos nesta pesquisa, permitindo
compreender a formacao e a atuacdo docente como processos dinamicos, historicos
e contextualmente situados, especialmente no cenario educacional marcado pelas
transformacgdes impostas pelo periodo pandémico. Dessa maneira, apresentamos, a

seguir, essas possiveis leituras tedricas.

3.2 Primeira perspectiva: a Bioecologia do Desenvolvimento Humano.

No inicio de seus estudos, Bronfenbrenner (1996) compreende o
desenvolvimento como uma mudanca duradoura na forma pela qual a pessoa percebe
e interage com o0 ambiente. Para o autor, 0 ambiente € concebido sob uma perspectiva
ecoldgica, sendo apresentado como “uma série de estruturas encaixadas, uma dentro
da outra, como um conjunto de bonecas russas. No nivel mais interno, esta o ambiente
imediato contendo a pessoa em desenvolvimento” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 5).

Dessa maneira,

a ecologia do desenvolvimento humano envolve o estudo cientifico da
acomodacdo progressiva, mutua, entre um ser humano ativo, em
desenvolvimento, e as propriedades mutantes dos ambientes imediatos
em que a pessoa em desenvolvimento vive, conforme esse processo é
afetado pelas relacdes entre esses ambientes, e pelos contextos mais
amplos em que os ambientes estdo inseridos (BRONFENBRENNER,
1996, p.18).

Em outras palavras, o autor destaca a relacdo de interdependéncia e
hierarquizacao entre os sistemas, evidenciando o papel estruturante do ambiente para
o desenvolvimento humano, uma vez que todas as interacdes e acdes sao, a0 mesmo

tempo, influenciadas por essas estruturas e capazes de influencia-las.

Nessa perspectiva ecoldgica, Bronfenbrenner (1996) apresenta as seguintes
estruturas: micro-, meso-, exo- € macrossistema, as quais séo definidas da seguinte

forma:

Um microssistema é um padrdo de atividades, papéis, e relacdes
interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento num
dado ambiente com caracteristicas fisicas e materiais especificas. Um
ambiente € um local onde as pessoas podem facilmente interagir face
a face - casa, creche, playground e assim por diante. Os fatores de
atividade, papel e relagéo interpessoal constituem os elementos, ou
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blocos construtores, do microssistema. (BRONFENBRENNER, 1996,
p.18-19 grifo nosso)

Ao observarmos a definicAo de microssistema, podemos concluir que ele
corresponde ao ambiente imediato em que a pessoa vive e interage diretamente,
podendo citar como exemplos a casa e a escola. Nesses espacos, o desenvolvimento
ocorre a partir das atividades, dos papéis e das relacBes interpessoais vivenciadas

pelo sujeito em desenvolvimento.

Quando essas relacfes se ampliam para outros espacos e o individuo passa a
interagir com dois ou mais ambientes, como, por exemplo, familia, escola ou igreja,

temos, entdo, a constituicdo do mesossistema.

Um mesossistema €, portanto, um sistema de microssistemas. Ele é
formado ou ampliado sempre que a pessoa em desenvolvimento entra
num novo ambiente. Além deste vinculo primario, as interconexdes
podem assumir varias outras formas: outras pessoas que participam
ativamente de ambos os ambientes, vinculos intermediarios numa
rede social, comunicacdes formais e informais entre os ambientes, e,
mais uma vez claramente no dominio fenomenolégico, a extenséo e
natureza do conhecimento e das atitudes existentes num dos
ambientes em relagcdo com o outro (BRONFENBRENNER, 1996,
p.21).

Fica evidente, portanto, que, no mesossistema, ndo sao apenas as dimensdes
fisicas que importam nessas inter-relagbes, mas principalmente a forma como os

diferentes ambientes se percebem e se influenciam mutuamente, evidenciando que o

desenvolvimento é atravessado por multiplos contextos inter-relacionados.

Um exossistema se refere a um ou mais ambientes que ndo envolvem
a pessoa em desenvolvimento como participante ativo, mas no qual
ocorrem eventos que afetam, ou sdo afetados, por aquilo que
acontece no ambiente contendo a pessoa em desenvolvimento
(BRONFENBRENNER, 1996, p.21).

No exossistema, € relevante destacar sua acao indireta na formacdo dos
individuos em desenvolvimento. Embora esses sujeitos ndo participem diretamente
desses ambientes, sofrem os impactos dos fatores externos neles presentes. Como
exemplos, Bronfenbrenner (1996) cita o local de trabalho dos pais ou suas redes de

relacionamento. A forma como esses adultos lidam com as situacdes vividas nesses
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contextos repercute diretamente na vida e no desenvolvimento das pessoas a eles

vinculadas, ou seja, de seus filhos.

Por fim, o macrossistema “refere-se a consisténcias, na forma e no contetdo
de sistemas de ordem inferior (micro-, meso- e exo-) que existem, ou poderiam existir,
no nivel da subcultura ou da cultura como um todo” (BRONFENBRENNER, 1996, p.
21). Em outras palavras, trata-se dos aspectos mais amplos relacionados ao ser social
inserido em uma determinada cultura, nos quais o individuo, por meio de suas praticas
e interac¢des, manifesta e reproduz valores, crencas e modos de vida que caracterizam

uma sociedade, conforme podemos observar no exemplo a seguir:

dentro de uma dada sociedade, — digamos, a Franca — uma creche,
sala de aula, playground do parque, café ou agéncia de correio sédo
muito parecidos e funcionam de modo muito semelhante, mas todos
diferem de seus equivalentes dos Estados Unidos. E como se em cada
pais os varios ambientes tivessem sido construidos a partir do mesmo
conjunto de plantas ou esquemas. Uma diferenca analoga na forma
aparece em niveis além do microssistema. Assim, as relacdes entre o
lar e a escola sdo bastante diferentes na Franca das relagcbes que
existem em nosso proprio pais. (BRONFENBRENNER, 1996, p.23)

Finalizamos com o entendimento de que o macrossistema corresponde ao nivel
cultural, uma vez que molda valores, crencas e padrées de uma sociedade,
influenciando tanto os ambientes quanto as relacfes estabelecidas entre eles e,

consequentemente, o desenvolvimento do individuo.

Com o passar dos anos, Bronfenbrenner reconheceu que sua teoria poderia
estar incompleta até que incluisse os niveis estruturais, aspectos bioldgicos,
psicolégicos e comportamentais, integrando-os ao sistema ecoldgico
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 24). A partir dessa reformulacdo, o autor passa a
incorporar o tempo como uma dimensdo fundamental do desenvolvimento,
destacando os aspectos bioldgicos da pessoa e introduzindo o conceito de processos

proximais.

Os processos proximais sdo compreendidos, nesta pesquisa, Como essenciais
para que o desenvolvimento ocorra, estando relacionados a interacdes reciprocas,
regulares e progressivamente mais complexas entre a pessoa e 0s elementos de seu

ambiente imediato, como pessoas, objetos e simbolos.
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‘Exemplos de padrdes duradouros de processo proximal s&o
encontrados aqui e agora ha amamentagdo ou no conforto do bebé;
nas brincadeiras com uma crianca pequena; nas atividades entre
criangas; no grupo ou na acgao solitaria; na leitura; na aprendizagem
de novas habilidades; nas atividades fisicas; na solu¢céo de problemas,
no cuidado com pessoas doentes, na elaboracdo de planos; na
execucado de tarefas complexas e na aquisicdo de conhecimento. [...]
Em suma, os processos proximais sdo postulados com a forga motriz
priméaria do desenvolvimento humano (BRONFENBRENNER, 2011,
p.46).

Ainda de acordo com Bronfenbrenner (2011, p. 46), “a for¢ca, o poder, o
conteldo e a diregcdo dos processos proximais produzem o desenvolvimento”;
contudo, € necessaria a articulacdo entre as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento, 0 contexto no qual esses processos ocorrem e 0 tempo
(BRONFENBRENNER, 2011). A partir dessa compreensao, o autor estabelece a
Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, estruturada na interacdo desses

elementos, que dao origem ao modelo Processo—Pessoa—Contexto—Tempo (PPCT).

Para a presente pesquisa, esse modelo assume importancia central, pois € por
meio dele que buscamos compreender como se constituiu 0 processo formativo dos
professores ao longo do periodo pandémico. Em outras palavras, procuramos
evidenciar, a partir do modelo PPCT, possiveis perspectivas de andlise para a
formacdo docente. Antes disso, contudo, faz-se necessario definir cada um dos

elementos que compdem o modelo.

Figura 2: Modelo processo-pessoa-contexto-tempo

Fatores que Influenciam o Desenvolvimento Humano

Pessoa

= Contexto
Aspectos bioldgicos,

cognitivos,
emocionais e

Sistemas ecologicos
que moldam o

comportamentais ,\ . desenvolvimento
Desenvolvimento
Humano
Processo ; : Tempo
A forga motriz por Mudangas ao longo
tras do davidae
desenvolvimento temporalidade

Fonte: Bronfenbrenner (2011) adaptado pelo autor a partir do Napkin.ai

Para finalizar, o modelo PPCT concebe o0s processos proximais como a

principal forga motriz do desenvolvimento, articulando a pessoa, em seus aspectos


http://napkin.ai/
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biolégicos, cognitivos, emocionais e comportamentais, 0 contexto, que integra 0s
diferentes sistemas ecologicos (microssistema, mesossistema, exossistema e
macrossistema), e o tempo, compreendido em suas multiplas dimensdes temporais
(cronossistema). A partir da interacdo desses quatro elementos, o desenvolvimento

humano manifesta-se como um fenémeno dinadmico e continuo ao longo da vida.

Com a compreensdo dessa articulacdo proposta pelo modelo PPCT,

avancamos para a segunda perspectiva tedrica, partindo da ideia de que

s

Vygotski é conhecido por sua teoria da mediagdo social do
desenvolvimento cognitivo, que afirma que o desenvolvimento
humano ocorre por meio de interacdes sociais, particularmente com
figuras mais experientes, como pais e professores. Esse conceito de
Vygotski foi um ponto de partida para Bronfenbrenner construir sua
teoria bioecolégica (MACHADO et al, 2025 p.30).

Ainda segundo Machado et al. (2025, p. 30), “Bronfenbrenner adaptou e
expandiu a visdo de Vygotsky ao enfatizar que o desenvolvimento humano nao é
apenas influenciado pelas interacdes imediatas, mas também por fatores ambientais
e culturais mais amplos”. Dai a importancia da Psicologia Sdcio-histérica para a

compreensao dessa perspectiva formativa, conforme apontado no inicio desta secao.

3.3 Segunda perspectiva: a Psicologia Socio-histdrica.

Partindo da ideia de que somos frutos de mdltiplas determinacbes, a
perspectiva socio-histérica considera que a “educagao escolar € uma atividade
humana, portanto, social e histérica, e que néo pode ser analisada negligenciando-se
as forcas politicas e ideoldgicas que, dialeticamente, respaldam a sua dimenséao
pedagogica” (AGUIAR et al., 2016, p. 21).

Dessa forma, os processos pedagdgicos ndao devem ser analisados apenas sob

um olhar estritamente pedagdgico, mas compreendidos como préaticas marcadas e

atravessadas por questdes sociais, historicas e politicas préprias do contexto em que
se desenvolvem. Portanto,

esse processo de constituicdo do homem como sujeito historico

cultural, é possivel somente pela mediacao do ato educativo, uma vez
gue apenas esse ato, escolar ou ndo, permite tanto a apropriacdo da
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cultura como a objetivacéo do sujeito, conversando os bens histéricos,
culturalmente, produzidos pela comunidade em o6rgaos da sua
individualidade.(AGUIAR et al, 2016, p.22).

Isso implica dizer que, na perspectiva socio-historica, compreender e analisar
a constituicdo do sujeito a partir das relagdes que ele estabelece com o0 meio e com a
cultura requer alguns conceitos tedéricos, aqui denominados categorias. Trata-se de
“categorias que tenham o valor heuristico de explicitar e explicar a dialética
objetividade-subjetividade, necessidade que entendemos como essencial na
perspectiva da Psicologia Socio-histérica” (AGUIAR et al., 2016, p. 23). Essas
categorias possibilitam compreender aquilo que Vigotski (1998) defende como

processos formativos, de modo que

para o ser humano, o social diz respeito a complexa rede de
mediacbes que constituem as relagbes que, uma vez subjetivas,
podem se objetivar como funcdes psicoldgicas superiores, as quais
passam a mediar o seu modo de pensar, de sentir e de agir, numa
perspectiva qualitativamente diferente da forma como ocorreria
anteriormente, especialmente no inicio da vida (AGUIAR et al, 2016,
p.22).

Desse modo, passamos, a seguir, a descricdo das categorias que julgamos
indispensaveis para a compreensao desse sujeito em formacao, tendo em vista que
“as categorias permitem a apreensao da materialidade do real, de sua esséncia, que,
por ser dialética, é também movimento, processo” (AGUIAR; MACHADO, 2023, p.
263).

A categoria mediacdo favorece a ligagcdo do sujeito com o mundo, sendo
importante destacar que essa relacdo nunca ocorre de forma direta, mas sempre
mediada por instrumentos ou signos, como a linguagem. Nesse sentido, ela “ajuda na
compreensao de que nao existem relagdes diretas, imediatas” (AGUIAR; MACHADO,
2023, p. 264).

Mesmo aquelas que aparentam ser assim, contém, em sua esséncia,
mdultiplas determinacdes as quais, na e pela relacdo de contradicdo

gue mantém, engendram o processo de constituicdo em que cada
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fendmeno, “ao realizar-se, cria o outro” (Marx, 1857/1999, p.33 apud
AGUIAR; MACHADO, 2023).

Consequentemente, a categoria historicidade contribui para a compreensao do
ser humano e de seus processos psicolégicos como constru¢cdes que se desenvolvem
ao longo da histodria, tanto em ambito individual quanto coletivo, pois, de acordo com
Aguiar e Machado (2023),

trata-se de um movimento determinado por relacbes de forcas
dialeticamente articuladas, as quais se constituiram no decurso da
existéncia cotidiana dos acontecimentos, muitas vezes, triviais,
comuns, mas constituidos pela totalidade histérica (p.264).

Chegamos, por fim, as duas ultimas categorias que, imbricadas, sdo de suma
importancia para a compreensao da constituicdo do sujeito. A categoria atividade

constitui elemento fundamental nessa compreenséao, pois

ela esta relacionada ao préprio processo de constituicdo do homem e
é nela e através dela que o homem transforma a natureza. A medida
gue registra essa atividade internamente vai constituindo sua
subjetividade. Assim, Atividade e Subjetividade sdo dimensdes
categoriais que guardam entre si uma articulacéo dialética (AGUIAR,;
MACHADO, 2023, p.265).

Isso significa que a atividade impacta diretamente a forma como o ser humano
se relaciona com a realidade, a qual € transformada por suas acdes. Ao mesmo tempo
em que transforma essa realidade, o sujeito também se transforma e constréi sua
subjetividade, fruto das experiéncias vividas na atividade e das mediacfes presentes
em seu ambiente cultural. Ou seja, falar em subjetividade é tratar de “um processo
especifico, em que o social € transformado em psicolégico e constitui-se nessa
dimensao” (AGUIAR; MACHADO, 2023, p. 266).

Em sintese, as duas perspectivas aqui apresentadas trazem importantes
implicagGes para a formacéo docente. No &mbito da Bioecologia do Desenvolvimento
Humano, destaca-se o modelo PPCT, que possibilita compreender o desenvolvimento
humano como um fendmeno dinamico, relacional e continuo. Por sua vez, a
perspectiva da Psicologia Socio-historica oferece contribuicdes fundamentais para a
formagcdo docente, especialmente ao considerar as categorias de mediacéo,

historicidade, atividade e subjetividade.
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Ambas as abordagens permitem compreender o processo formativo vivenciado
pelos professores ao longo do periodo pandémico como um desenvolvimento humano
construido de forma dialética e contextualizada, mediado pela cultura e pelas
producdes de sentido ali constituidas. Esses aspectos serdo aprofundados na se¢éo
de resultados e discussao.

Dessa forma, o referencial tedérico aqui construido estabelece as bases
analiticas que permitem compreender o cenario pandémico ndo apenas como um
contexto histérico especifico, mas como um espaco de mediacdes e transformacdes
gue impactaram diretamente a formacao e a pratica docente.

Na préxima sec¢do, discutiremos como o agravamento da pandemia repercutiu

na criacao de legislacbes que culminaram no fechamento das escolas.

3.4 Agravamento da pandemia e as medidas para o fechamento das escolas:

legislacao federal

O advento da pandemia da COVID-19 e seu rapido avanco impulsionaram
autoridades de saude em todo o mundo a seguirem as orientacdes da Organizacao
Mundial da Saude (OMS), especialmente apos a declaracdo, em 11 de marcgo de 2020,
de que a disseminacdo comunitdria da doenca em todos os continentes a
caracterizava como uma pandemia. Tal declaracdo representou um marco decisorio
gue desencadeou mudancas significativas nas politicas publicas em diferentes
setores, entre eles a educacdo. Seu impacto inevitavel afetou inUmeras pessoas,
levando estados e municipios a adotarem medidas de contencédo, entre elas o
fechamento de servi¢os considerados ndo essenciais, como estratégia para reduzir a

propagacao do virus.

As escolas de todo o pais foram incluidas entre os servicos temporariamente
suspensos, evidenciando que o campo educacional também precisou reorganizar-se
diante das exigéncias sanitarias impostas pelo periodo. Diante desse cenario, 0
Governo Federal estabeleceu, por meio do Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de
2020, a reorganizacao do calendario escolar e a possibilidade de contabilizacdo de
atividades n&o presenciais para 0 cumprimento da carga horaria minima anual
(BRASIL, 2020a). Tal medida revela uma tentativa de garantir a continuidade do

processo educativo em meio a crise, a0 mesmo tempo em que evidencia a
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necessidade de flexibilizacdo normativa para responder as condi¢cdes excepcionais
vivenciadas pelas redes de ensino. Além disso, outras medidas legislativas foram
adotadas para enfrentar a emergéncia sanitaria, entre elas a Medida Provisoria n® 934,
gue estabeleceu normas excepcionais para 0 ano letivo da educacéo béasica e do
ensino superior, conforme previsto na Lei n°® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

A rapidez com que essas medidas precisaram ser implementadas demonstra o
carater emergencial das decis6es tomadas, o que acabou deixando algumas questbes
inicialmente sem detalhamento suficiente e exigindo revisbes posteriores. Nesse
contexto, o Parecer CNE/CP n°® 5, de 28 de abril de 2020, foi reexaminado e
posteriormente validado pelo Parecer CNE/CP n°® 9, de 9 de junho de 2020. Esse
movimento evidencia que a construcdo das normativas ocorreu de forma processual,
sendo ajustada a medida que novas demandas educacionais surgiam no cotidiano
escolar. A seguir, destacamos as principais diferencas entre esses documentos.

Tabela 3: Parecer CNE/CP n°5/2020

Parecer CNE/CP n° 5

Tema e Ensino remoto.

Objetivo e Flexibilizar as atividades escolares.

e Assegurar a continuidade do ensino trazendo orientacdes gerais
Foco para implementa¢cdo dessa modalidade.
e Garantir os direitos de aprendizagem.

Enfoque e Nas praticas pedagdgicas como forma de garantir sua
implementacéo.

e Dificuldades para reposicéo presencial;

Justificativa e Retrocesso no processo educacional e da aprendizagem dos
para estudantes;
implementagéo e Danos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa

renda, como estresse familiar e aumento da violéncia doméstica;
e Abandono e aumento da evasao.

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CNE/CP n°5 de 2020 (BRASIL, 2020a,).

Nesta primeira tabela, observa-se que a preocupacédo central estd em garantir
a implementacdo do ensino remoto como alternativa para flexibilizar as atividades
escolares, assegurando a continuidade das aulas e os direitos de aprendizagem

previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa diretriz evidencia um
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movimento de adaptacdo das politicas educacionais diante de um cenario
emergencial, no qual a manutencédo do calendario escolar passou a ser compreendida
como estratégia para evitar prejuizos pedagdgicos mais amplos. Ao justificar a medida
pelas dificuldades de reposi¢cédo presencial, 0 documento sinaliza o reconhecimento
institucional de que a interrupgéo prolongada das atividades poderia gerar retrocessos
no processo educacional, ampliando desigualdades e potencializando fenbmenos

como abandono e evasao escolar.

Além disso, o documento evidencia que os impactos da pandemia extrapolam
o campo educacional, ao destacar questdes sociais relevantes, especialmente
relacionadas as familias de baixa renda e aos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade, que passaram a enfrentar com maior intensidade situacdes de
estresse e episodios de violéncia doméstica (BRASIL, 2020a). Tal aspecto reforca a
compreensdao de que as decisdes educacionais adotadas no periodo estavam

diretamente atravessadas por dimensfes sociais e estruturais mais amplas.

Por outro lado, ao observarmos, na Tabela 2, as alteracGes propostas para
evitar prejuizos nos processos avaliativos, percebe-se um movimento de revisdo e
aprimoramento das orientacdes iniciais. As sugestdes incorporadas no reexame do
Parecer CNE/CP n° 5 revelam uma tentativa de ajustar as normativas as demandas
emergentes da pratica escolar, evidenciando que a constru¢éo das diretrizes ocorreu
de forma processual e em dialogo com os desafios concretos vivenciados pelas redes

de ensino.

Tabela 4: Parecer CNE/CP n°9/2020

Parecer CNE/CP n°9

Tema e Avaliacdo durante o ensino remoto.

Objetivo e Estabelecer diretrizes para o0s processos de avaliacao.
Foco e Rever o processo avaliativo

Enfoque e Na garantia de uma avaliacdo adequada e equitativa.

Justificativa e Atencdo a como o0 desempenho dos estudantes deve ser
para avaliado.
implementagéo
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Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CNE/CP n°9 de 2020 (BRASIL, 2020b).

Na primeira versdo do Parecer CNE/CP n° 5, j& estavam previstas diretrizes
para o processo avaliativo; contudo, tais orientacdes ndo contemplavam acgdes que
assegurassem uma avaliacdo adequada e equitativa diante das condi¢des de ensino
impostas pelo periodo de ensino remoto. Observa-se que as diretrizes iniciais
priorizavam a continuidade das atividades pedagdgicas, mas apresentavam
limitag6es no que se refere a definicdo de critérios avaliativos capazes de considerar
as desigualdades de acesso e as diferentes condi¢des de aprendizagem vivenciadas

pelos estudantes.

Além disso, o documento nao abordava de forma suficiente questdes
relacionadas a avaliacdo das criangcas em um eventual retorno as aulas presenciais,
nem considerava, de maneira mais aprofundada, suas necessidades reais ap6s o
periodo de distanciamento social. Nesse sentido, o reexame do Parecer tornou-se
fundamental, pois possibilitou a inclusdo de orientacfes mais alinhadas as demandas
educacionais emergentes, garantindo que, tanto durante a avaliacdo das atividades
pedagdgicas ndo presenciais quanto no retorno as aulas presenciais, fossem

iImplementadas a¢cdes como:

e criar questionario de autoavaliacdo das atividades ofertadas aos
estudantes no periodo de isolamento;

e ofertar, por meio de salas virtuais, um espaco aos estudantes para
verificagdo da aprendizagem de forma discursiva;

e elaborar, ap0s o retorno das aulas, uma atividade de sondagem da
compreensdo dos conteudos abordados de forma remota;

e criar, durante o periodo de atividades pedagdgicas nao presenciais,
uma lista de exercicios que contemplam os conteldos principais
abordados nas atividades remotas;

e utilizar atividades pedagoOgicas construidas (trilhas, materiais
complementares etc.) como instrumentos de avaliacdo diagndstica,
mediante devolucdo dos estudantes, por meios virtuais ou apés
retorno das aulas;

e utilizar o acesso as videoaulas como critério avaliativo de participacao

através dos indicadores gerados pelo relatério de uso;
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e celaborar uma pesquisa cientifica sobre um determinado tema com
objetivos, hip6teses, metodologias, justificativa, discussao tedrica e
conclusao;

e criar materiais vinculados aos conteudos estudados: cartilhas, roteiros,
histéria em quadrinhos, mapas mentais, cartazes; e

e realizar avaliacdo oral individual ou em pares acerca de temas
estudados previamente.

(Brasil, p. 37, 2020b).

Essas agbes possibilitaram um olhar mais consistente sobre o processo
avaliativo dos estudantes, contribuindo para que as avaliagbes considerassem, de
forma mais efetiva, as individualidades e as diferentes condicGes de aprendizagem,
tornando o processo mais justo e alinhado as demandas do contexto educacional

vivido.

Dando continuidade a analise normativa, observamos, a seguir, a comparacao
entre o Parecer CNE/CP n°® 11, que apresenta orientagdes educacionais para a
realizacdo de aulas e atividades pedagodgicas presenciais e ndo presenciais no
contexto da pandemia, e o Parecer CNE/CP n° 15, que, em carater complementar,
estabelece as Diretrizes Nacionais para a implementag&o dos dispositivos da Lei n°
14.040, de 18 de agosto de 2020. Essa legislacdo definiu normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido

pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

Tabela 5: Parecer CNE/CP n°11/2020

Parecer CNE/CP n°11

Tema e Diretrizes para o0 retorno presencial com flexibilizacdo e
adaptacao do curriculo.

e Apoiar a tomada de decisdo para o retorno as aulas presenciais;
e Oferecer diretrizes que orientem o planejamento dos calendarios
e dos protocolos especificos dos estabelecimentos de ensino,

Objetivos definidos pelas autoridades locais e regionais;
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e Oferecer sugestdes e recomendacdes de cunho organizacional e
pedagogico que podem ser desenvolvidos pelas escolas e

sistemas de ensino.

Foco e Avaliacdo e acompanhamento dos alunos.

e Monitoramento, avaliagdo e estratégias de recuperagdo que

Enfoque devem ser implementadas com vistas ao retorno presencial.
e Orientacbes para o atendimento ao publico da Educacéo
Especial.
Justificativa e A implementacdo tem por base as medidas estabelecidas pelos
para protocolos e autoridades locais e experiéncias recentes de
implementagéo reabertura das escolas em diferentes paises.

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CNE/CP n°11 de 2020 (BRASIL, 2020c).

E importante destacar que, em continuidade ao movimento de aprimoramento
normativo observado nos pareceres anteriores, o Parecer CNE/CP n° 11 apresenta
diretrizes fundamentais voltadas a reorganizacdo do processo educativo no contexto
da pandemia. Diferentemente das orienta¢des iniciais, centradas na continuidade
emergencial das atividades escolares, este documento evidencia uma preocupacao
mais estruturada com o retorno gradual as aulas presenciais, buscando oferecer
subsidios para a tomada de decisao pelas redes de ensino. Nesse sentido, destaca-
se aflexibilizacdo e a adaptacédo curricular como estratégias necessarias para garantir
o cumprimento do calendario escolar, respeitando protocolos sanitarios e as

especificidades locais.

Outro aspecto relevante refere-se a retomada, em suas orientacdes gerais, da
importancia da formacéo de professores para as atividades n&o presenciais, bem
como da capacitacdo para o uso de métodos inovadores e tecnologias de apoio,
consideradas indispensaveis ao replanejamento curricular no contexto pés-pandemia
(BRASIL, 2020c, p. 20). Tal direcionamento evidencia um avanco em relacdo aos
pareceres anteriores, ao reconhecer que a reorganizacdo do ensino nao poderia
ocorrer sem o fortalecimento das competéncias docentes voltadas ao uso pedagdgico

das tecnologias.

Do mesmo modo, o Parecer apresenta sugestdes e recomendacdes de cunho

organizacional e pedagogico que poderiam ser desenvolvidas pelas instituicbes
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escolares, com destaque para estratégias de avaliacdo, monitoramento e recuperagao
das aprendizagens dos estudantes. Também ganha relevancia, neste documento, a
preocupacdo com o atendimento ao publico da Educacédo Especial, demonstrando
uma ampliacdo do olhar para a diversidade e para as condigBes especificas de
aprendizagem (BRASIL, 2020c, p. 25-26).

Todas essas orientacdes foram alinhadas aos protocolos estabelecidos pelas
autoridades locais e as experiéncias recentes de reabertura das escolas em diferentes
paises, que serviram como referéncia para o processo de retomada gradual no
contexto brasileiro. Assim, observa-se que o Parecer CNE/CP n° 11 representa um
momento de consolidacdo das diretrizes educacionais, preparando o terreno para
avancos normativos posteriores. Nesse sentido, destacamos, a seguir, 0s principais
pontos do Parecer CNE/CP n° 15.

Tabela 6: Parecer CNE/CP n°15/2020

Parecer CNE/CP n°15

Tema e Diretrizes para implementacgao da Lei 14.040 de 18 de agosto de
2020.
Objetivo e Estabelecer normas educacionais excepcionais a serem

adotadas durante o estado de calamidade publica.

e Implementacdo da Lei 14.040 que estabelece normas
Foco educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado
de calamidade publica.

Enfoque e Retomada dos Pareceres CNE/CP n°5, CNE/CP n® 9 e CNE/CP
n°11.
Justificativa e Adequar as orientagfes contidas em seus trés Pareceres em
para conformidade com a Lei 14.040.

implementacéo

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CNE/CP n°15 de 2020 (BRASIL, 2020d).

Este ultimo Parecer estabelece a base normativa para a aplicagdo das medidas
anteriormente apontadas, uma vez que, em suas Diretrizes, preconiza a
implementacéo da Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020, cujo objetivo é estabelecer
normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica. Nesse sentido, a implementacdo da referida Lei busca consolidar e conferir

respaldo legal as orientacfes ja apresentadas nos Pareceres CNE/CP n°® 5, CNE/CP
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n° 9 e CNE/CP n° 11, os quais tinham como propdésito garantir a continuidade do

ensino em situagcdes excepcionais, como aquelas vivenciadas durante a pandemia.

Observa-se, portanto, que o conjunto dessas normativas evidencia um
movimento progressivo de organizacdo das politicas educacionais, voltado a
manutencdo dos direitos de aprendizagem e a promoc¢ao de uma educacdao inclusiva,
mesmo diante das limitagcbes impostas pelo contexto sanitario. Assim, o Parecer
CNE/CP n° 15 pode ser compreendido como um marco de consolidacao das diretrizes
anteriores, ao sistematizar orientagdes que buscavam assegurar maior estabilidade e

seguranca juridica as acdes adotadas pelas redes de ensino.

3.5 Agravamento da pandemia e as medidas para o fechamento das escolas

legislagdo municipal

Na esfera municipal, além das acles j4 descritas e oriundas do Governo
Federal, outros trés documentos também passaram a nortear o trabalho educacional
no municipio. O primeiro deles é o Parecer CME n° 01/2020, aprovado em 28 de maio
de 2020, que trata da reorganizacao do calendario escolar para o ano letivo de 2020,
bem como das atividades pedagdgicas ndo presenciais nas escolas da Rede

Municipal de Ensino e nas unidades escolares parceiras.

Em seguida, destaca-se o Parecer CME n°® 02/2020, aprovado em 15 de
setembro de 2020, que estabelece diretrizes para o processo de avaliacdo do ensino
e da aprendizagem, além de orientar o retorno as atividades escolares durante o
periodo da pandemia da COVID-19. Por fim, o Parecer CME n° 01/2021, aprovado em
1° de margo de 2021, aborda a retomada das aulas e das atividades pedagogicas
presenciais e ndo presenciais nas escolas da Rede Municipal de Ensino (REM) e nas

unidades escolares parceiras para o0 ano letivo de 2021.

A andlise desses documentos evidencia a articulagdo entre as diretrizes
federais e as acOes locais, demonstrando como as normativas nacionais foram
reinterpretadas e operacionalizadas no contexto municipal. Na sequéncia,
apresentamos de forma detalhada as principais caracteristicas de cada um desses

pareceres.
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Tabela 7: Parecer CME n°01/2020

Parecer CME n° 01/2020

Tema e Reorganizacdo do Calendario Escolar para o ano letivo 2020,
bem como das atividades pedagobgicas ndo presenciais nhas
escolas da Rede de Ensino Municipal e unidades escolares
parceiras.

e Registrar a proposta de reorganizacdo do Calendario Escolar
Objetivo para o ano letivo de 2020, para as unidades escolares da Rede
de Ensino Municipal.

e Calendario escolar.

Foco
Enfoque e Reorganizacdo do Calendario Escolar observando a legislacao.
Justificativa e Garante o cumprimento do ano letivo.
para

implementacéo

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CME n°01/2020 (SAO JOSE DOS
CAMPOQS, 2020b)

Na tabela acima, evidencia-se a preocupacdo em garantir e preservar 0S
direitos de aprendizagem diante das alteragdes no calendario escolar do ano letivo de
2020, bem como em organizar as atividades pedagdgicas ndo presenciais da Rede
Municipal de Ensino. Essa reorganizacao atende as exigéncias legais ja previstas nos
pareceres federais e demonstra o esforco da esfera municipal em assegurar a
continuidade dos processos de ensino e aprendizagem mesmo diante das
adversidades impostas pela pandemia. Observa-se, portanto, um movimento de
adequacao das normativas nacionais as realidades locais, evidenciando o papel das

redes municipais na operacionalizacéo das politicas educacionais emergenciais.

Por outro lado, a Tabela 8 apresenta uma sintese da preocupacdo em
estabelecer diretrizes para o processo de avaliacdo do ensino no contexto do retorno
as atividades escolares. Tal iniciativa evidencia que, além da continuidade das acdes
pedagogicas, tornou-se fundamental redefinir critérios avaliativos capazes de
responder as novas condi¢cdes de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se
a necessidade de aprimoramento dos processos avaliativos e dos registros de
aprendizagem enquanto perdurassem as medidas restritivas que limitavam a

presenca dos estudantes no ambiente escolar.



34

Outro aspecto relevante refere-se aos critérios estabelecidos para o
encerramento desses registros, uma vez que seriam eles o0s responsaveis por validar
0 processo de ensino e aprendizagem em consonancia com as legislacdes federal,
estadual e municipal. Assim, observa-se que a preocupac¢éo com a avaliagcado néo se
restringia ao cumprimento burocratico das exigéncias legais, mas buscava também
equilibrar aspectos pedagogicos e administrativos, sem perder de vista o cuidado e o
zelo com a saude de todos os membros da comunidade escolar, conforme

apresentado no quadro a seguir:

Tabela 8: Parecer CME n°02/2020

Parecer CME n° 02/2020

Tema e Diretrizes para o processo de avaliacdo do ensino e da
aprendizagem e do retorno as atividades escolares no periodo da
Pandemia Covid-19.

Objetivo e Estabelecer diretrizes para o processo de avaliagdo do ensino e
da aprendizagem e do retorno as atividades escolares no periodo
da Pandemia.

e Avaliacdo de ensino e de aprendizagem e do retorno as
Foco atividades escolares do Sistema Municipal de Ensino em
consonancia com a legislacdo Federal, Estadual e Municipal.

Enfoque e Na orientagdo quanto aos critérios para o encerramento dos
registros que validam o processo de ensino e de aprendizagem.

e Devido a excepcionalidade no contexto educacional imposto pela
Pandemia COVID-19, bem como, a necessidade de zelar e cuidar

Justificativa da vida de todos os membros da comunidade escolar, faz-se
para necessario, aprimorar o processo de avaliagdo do ensino e da
implementacao aprendizagem, bem como, do seu registro, enquanto perdurar as

medidas restritivas sanitarias para a presenca de estudantes no
ambiente escolar

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CME n°02/2020 (SAO JOSE DOS
CAMPQS, 2020b)

Por fim, na Tabela 9 observam-se as ultimas medidas implementadas, com
destaque para as diretrizes especificas elaboradas para garantir a continuidade do
processo educativo no ano letivo de 2021 de forma segura e eficaz. Diferentemente

das normativas anteriores, centradas na reorganizacdo emergencial das atividades,



35

este momento evidencia um movimento mais estruturado de planejamento, voltado ao

retorno gradual das atividades presenciais.

A proposta considera os parametros de classificacdo epidemiolégica
constantemente atualizados no ambito do Plano S&o Paulo, o que demonstra a
tentativa de alinhar as decis6es educacionais as condi¢des sanitérias vigentes. Tal
alinhamento foi fundamental para possibilitar o retorno seguro das atividades
presenciais, uma vez que estabeleceu limites maximos de ocupa¢do como parametro

de seguranca para a comunidade escolar.

Importa ainda considerar que, essa ac¢ao foi pautada nos principios de proteger,
acolher e cuidar, estruturando-se em trés eixos fundamentais: o retorno gradual as
atividades presenciais, a realizacéo de atividades diagnésticas da aprendizagem dos
estudantes e a integracdo dos curriculos referentes aos anos de 2020 e 2021.
Observa-se, portanto, que a proposta buscou ndo apenas retomar o funcionamento
escolar, mas também enfrentar os impactos pedagoégicos acumulados ao longo do
periodo pandémico. Dessa forma, o conjunto das medidas visou garantir a
recuperacdo das aprendizagens e a continuidade do processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes afetados pelas circunstancias excepcionais

vivenciadas.

Tabela 9: Parecer CME n°01/2021

Parecer CME n° 01/2021

Tema e Retomada das aulas e atividades pedagogicas presenciais e nao
presenciais nas escolas da Rede de Ensino Municipal - REM e
unidades escolares parceiras para o ano letivo de 2021.

Objetivo e Apresentar as diretrizes da proposta elaborada quanto a
retomada das atividades para o ano letivo de 2021

e Garantir atividades presenciais aos alunos, observados os
Foco parametros de classificacdo epidemiolégica constantemente
atualizados no ambito do Plano Sao Paulo.

e Retorno gradativo as aulas e demais atividades presenciais

deverdo ser retomadas nas unidades escolares de educacdo
Enfoque infantil, ensino fundamental, observado o limite méaximo de alunos
estabelecido nos protocolos sanitarios especificos para a area da
educacao definidos no Plano Sao Paulo,
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Justificativa e A retomada das atividades presenciais no ambito das unidades
para escolares da REM e unidades escolares parceiras esta pautada
implementacao nos principios proteger, acolher e cuidar que prevé:

e |. o retorno gradual;
Il. o diagndéstico da aprendizagem;
e ll. aglutinagéo do curriculo 2020/2021.

Fonte: elaborado pelo autor da pesquisa a partir do Parecer CME n°01/2021 (SAO JOSE DOS
CAMPOS, 2021)

Finalizamos esta se¢cdo com a compreensao de que os Pareceres analisados,
em ambito federal, estadual e municipal, foram de fundamental importancia para a
organizacdo do processo educativo durante o periodo pandémico, sobretudo no que
se refere a garantia dos direitos de aprendizagem previstos em lei. As analises
evidenciam que as normativas nao apenas orientaram a continuidade das atividades
escolares, mas também contribuiram para a construcéo de estratégias que buscavam

minimizar os impactos educacionais provocados pelo contexto de crise.

Destacamos, ainda, que as ac¢des implementadas no municipio, foco desta
pesquisa, assumiram papel relevante ao articular medidas de protecdo e cuidado,
conforme preconizado no Plano S&o Paulo, com diretrizes pedagdgicas voltadas a
reorganizacao do ensino. Entre essas a¢des, ressaltam-se a realizacdo de avaliacbes
diagnésticas, com o objetivo de identificar fragilidades nas aprendizagens, e a
aglutinacdo dos curriculos dos anos de 2020 e 2021, buscando assegurar a
continuidade do processo formativo dos estudantes.

Assim, observa-se que o conjunto das medidas adotadas procurou equilibrar
demandas sanitarias, pedagogicas e organizacionais, evidenciando o esforco das
redes de ensino em responder aos desafios impostos pelo periodo pandémico. Na
proxima sec¢do, apresentaremos um panorama de como esse processo educativo se

desenvolveu na pratica.

3.6 Atuacado docente em tempos de pandemia e seus impasses

Partindo das diretrizes normativas apresentadas até aqui, torna-se fundamental
compreender de que maneira essas orientagbes se materializaram no cotidiano

escolar, influenciando a organizacdo do trabalho pedagoégico e a atuacdo dos
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professores durante o periodo pandémico. Assim, apresentamos, a seguir, um
panorama do processo educativo vivenciado nesse contexto, buscando evidenciar
como as medidas legais foram traduzidas em praticas concretas no ambito da escola

e da sala de aula.

A atuacao docente em tempos de pandemia exigiu dos profissionais da
educacao “conhecimento e aprendizagens sobre o uso de novas tecnologias, novas
formas de ensinar, novas maneiras de interagir com os(as) estudantes, algo para além
da formacéo inicial ou continuada que até entdo recebiam” (BARBOSA; GARCIA;
FROTA, 2021, p. 5). Entretanto, os desafios ndo se limitaram apenas as mudancas
pedagogicas. Outras demandas emergiram, como a necessidade de garantir acesso
a internet, adquirir equipamentos com capacidade adequada de comunicagdo e
aprender a utilizar plataformas e programas até entdo desconhecidos, fatores que
implicaram mudancgas significativas, inclusive na esfera da privacidade docente
(BARBOSA; GARCIA; FROTA, 2021, p. 9-10).

Em sintese, o trabalho docente tornou-se ainda mais desafiador, uma vez que,
como medida paliativa para evitar a paralisacdo do ensino nas instituicbes que
adotavam o modelo presencial, buscou-se retomar as atividades educativas por meio
do Ensino Remoto Emergencial (ERE) (FIALHO; NEVES, 2022). A época, esse
formato ndo contava com ampla discussdo em ambito nacional, tampouco
apresentava padronizacao das atividades ou uma plataforma especifica. Ainda assim,
foi “viabilizado de maneira emergencial e improvisada, inclusive por meio de redes
sociais e aplicativos de reunides, como 0 Google Meet, dentre outras ferramentas néao

usuais para assegurar o processo de ensino-aprendizagem” (FIALHO; NEVES, 2022,
p. 3).

Concordamos com Fialho e Neves (2022), mas entendemos, sobretudo, que
essa fase inicial do ERE representou o periodo mais desafiador para os docentes,
uma vez que exigiu que partissem praticamente do zero na implementacdo de um
modelo de ensino até entdo inédito em suas praticas. Sem duvida, tratou-se de um
processo que impactou significativamente diferentes esferas da vida profissional e
pessoal dos professores, desde o comprometimento do bem-estar emocional, diante
de jornadas exaustivas, até a exposi¢cdo da vida privada nas aulas mediadas por

plataformas digitais.
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Nesse cenario, emergiram também reflexes sobre como lidar com tantas
mudancas sem se abater ou desanimar. Tornar-se professor(a) € um processo
marcado por idas e vindas, que exige flexibilidade e abertura para novas formas de
fazer e pensar a prética pedagogica, configurando um percurso de constante
movimento e transformacédo (BARBOSA; GARCIA; FROTA, 2021, p. 10). Contudo,
destacamos que ser flexivel ndo significa abrir mao da intimidade, do lazer, do convivio
familiar ou da propria saude em nome de um desenvolvimento continuo. Nesse
sentido, tornou-se essencial aprender a dosar exigéncias e estabelecer limites diante
das mudancas abruptas impostas pelo contexto.

Esse cenario levou muitos professores a buscarem estratégias para manter a
proximidade com os estudantes, superando dificuldades relacionadas ao uso de
tecnologias e de ferramentas até entdo pouco exploradas em suas préaticas. Nesse
movimento, ampliou-se a reflexado sobre o préprio sentido da escola e da docéncia,
instigando os profissionais a buscar, criar, pesquisar e repensar quem sao enquanto
professores e o que desejam construir em sua atuacdo. Como destacam Barbosa,
Garcia e Frota (2021, p. 10-12), nesse processo, “o professor se forma e é formado,

reconstroéi-se”.

Percebeu-se que os docentes, apesar das dificuldades, estavam se
adaptando a situacdo do distanciamento social. O estudo revelou
novas aprendizagens com a suspensao das aulas presenciais e com
a adocao de diferentes meios e recursos de trabalho para as aulas on-
line. Nessa direcdo, as distintas ferramentas e metodologias
emergiram como desafios e descobertas. A necessidade de se
reinventar, de ressignificar praticas e o incentivo a criatividade foram
reforcados no cotidiano educacional, em tempos de pandemia
(CIPRIANI, MOREIRA, CARIUS, 2021, p.9).

Com o agravamento da crise sanitaria, as instituicbes educacionais
intensificaram o compartilhamento de informacdes e de conhecimentos pedagdgicos
e académicos. Passaram também a utilizar tecnologias digitais e a realizar a
impressdo de materiais de apoio, com 0 objetivo de transpor barreiras sociais e
minimizar as limitacdes impostas aos processos de ensino e aprendizagem. Esse
movimento possibilitou a adocdo de diferentes formas de interacdo virtual entre
professores, familias e estudantes, contribuindo para a continuidade do processo

educativo (ALVES et al., 2022).
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Entretanto, nem tudo transcorreu como o esperado. Implicagdes como a falta
de acesso a internet, a escassez ou inexisténcia de recursos tecnoldgicos e a
auséncia de habilidades para o uso dessas ferramentas, tanto por parte dos
professores quanto das familias e dos estudantes, impactaram diretamente a
gualidade do ensino durante esse periodo. Soma-se a isso a “queixa dos professores
acerca do precario acesso a internet e as ferramentas digitais” (FIALHO; NEVES,
2022, p. 13). Essas limitacdes dificultaram a mobilizacéo, a atencdo e a motivacao
dos estudantes para a participacdo nas aulas on-line, evidenciando outro desafio
importante: o despreparo das familias para oferecer suporte aos alunos (CIPRIANI;
MOREIRA; CARIUS, 2021, p. 11). Somado a isso, constatou-se que “metodologias e
praticas de ensino pautadas integralmente nas tecnologias ndo estavam sendo
eficientes como se esperava; assim, foi preciso repensar estratégias, que eram
planejadas, aplicadas e reavaliadas quase que diariamente” (ALVES et al., 2022, p.
140-141).

Acreditamos que esse contexto gerou elevado estresse emocional na atuacao
docente, uma vez que os profissionais eram constantemente cobrados por diferentes
segmentos para atender as demandas emergenciais do trabalho. Embora algumas
familias tenham recebido chips de acesso a internet subsidiados pelo governo, muitas
sequer possuiam aparelhos celulares capazes de suportar aplicativos, como o0 Google
Meet, necessarios ao desenvolvimento das aulas remotas. Por outro lado,
professores, como os da rede municipal de Sao José dos Campos, receberam
chromebooks para a realizagdo das atividades, mas passaram a investir recursos

proprios para garantir conectividade e manter-se conectados fora da unidade escolar.

A situacdo imposta pela pandemia fez com que todos precisassem lidar com o
novo e com o inesperado. Nao houve tempo para treinamento, formacao prévia ou
preparacdo especifica de materiais para as aulas remotas. Foi necessario construir
solu¢des em tempo real, buscando garantir o minimo de estrutura para que as aulas
acontecessem e chegassem aos estudantes. A producdo de videos para as aulas
trouxe consigo a exposicao da imagem pessoal dos docentes, aspecto que, de acordo
com Cipriani, Moreira e Carius (2021, p. 12), “emergiu como um dos apontamentos
considerados dificultosos pelos docentes, o que parece ter corroborado a
inseguranca” relatada pelos participantes da pesquisa. Apesar disso, entendemos que

essa situacdo também evidenciou a capacidade de adaptacdo, a resiliéncia e o
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compromisso dos professores diante dos desafios impostos pelo exercicio da

profissao.

Essa sensacédo de inseguranca, entretanto, tende a afetar a relagéo professor-
aluno, especialmente no contexto do ensino remoto, uma vez que a “limitacdo da
interacdo entre professores e alunos foi considerada um fator preponderante,
inclusive, pela auséncia de importantes feedbacks no processo de ensino-
aprendizagem” (CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS, 2021, p. 21). Tal realidade evidencia
gue as dificuldades enfrentadas pelos docentes na utilizacéo das tecnologias reforcam
a necessidade de formacao continuada, capaz de oferecer suporte ao uso pedagdgico

das ferramentas digitais em favor do processo educativo.

Outro aspecto relevante é que “nem todos os professores perceberam
imediatamente o potencial do uso das tecnologias. Para alguns, foi um processo que
se desenvolveu ao longo dos anos” (CARVALHO; ALVES, 2020, p. 12). Além disso,
“os professores identificaram as proprias lacunas formativas no que diz respeito ao
ensino remoto e reconheceram o carater impositivo das novas demandas, uma vez
gque foram forcados a aprender a enfrentar as circunstancias relacionadas a
pandemia” (FIALHO; NEVES, 2022, p. 16). Para nés, esse carater impositivo, muitas
vezes materializado em formagdes emergenciais, evidencia fragilidades estruturais na

oferta de formacgao continuada, direito fundamental a todo profissional da educacao.

Por fim, é importante ressaltar que as dificuldades de acesso as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), por si sO, ndo garantiiam uma
mediacao pedagodgica de qualidade. Seu uso exige conhecimentos mais amplos, bem
como habilidades e atitudes especificas que sustentem uma pratica reflexiva e
intencional no trabalho com as tecnologias (SILVA; BEHAR, 2019).

A conjuncdo de metodologias e praticas pedagdgicas, uso de
tecnologias digitais, politicas publicas (pedagégicas e econémicas) e
papel do apoio familiar, redesenharam a educacdo nesse periodo
pandémico, ampliando o cenario escolar num ecossistema
educacional amplo em que todos precisaram se reinventar para
transpor desafios tdo abruptamente impostos. (ALVES, et al, 2022 p.
141)

Logo, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi compreendido como uma
solugdo temporaria, que permitiu as instituicbes de ensino manter, dentro das

circunstancias possiveis, as atividades educativas fora do espaco fisico da escola
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(ALVES et al., 2022, p. 141). No entanto, torna-se necessario analisar criticamente a
presenca das tecnologias digitais nas escolas brasileiras durante a suspenséo das
atividades presenciais decorrente da pandemia da COVID-19, uma vez que essas
tecnologias
Foram utilizadas em condi¢Bes precarias, [...] fazendo-se necessarios
maior cooperagdo federativa, apoio técnico e financeiro aos
municipios, para que as politicas educacionais impactem as condi¢des

de vida e possibilitem o pleno desenvolvimento de todas as pessoas
(REBELO, 2024, p. 203).

Para Carvalho e Alves (2020), a tecnologia assumiu o papel de elemento de
mudanca no contexto educacional. Contudo, os autores também alertam para um fator
preocupante: a permanéncia de usos inadequados ou limitados, bem como situacdes
de ndo utilizagdo decorrentes do desconhecimento ou da auséncia de formagao
especifica. Tal cenério evidencia que a simples inser¢cdo das tecnologias no ambiente

escolar ndo garante, por si so, transformacdes significativas no processo educativo.

Dessa forma, torna-se necessario refletir e agir de modo efetivo em relacéo ao
uso das tecnologias digitais na escola, compreendendo esse espago como
fundamental para estabelecer relacdes entre os sujeitos e a cultura digital
contemporanea (CARVALHO; ALVES, 2020). Ao realizarmos essa reflexéao,
concordamos com Alves et al. (2022) ao caracterizarem o ERE como uma solucao
temporaria; entretanto, compreendemos que essa alternativa também acarretou
sobrecarga significativa no trabalho docente. Essa constatagdo converge com as
analises de Rebelo (2024), ao afirmar que o uso das tecnologias ocorreu em
condicbes precarias, evidenciando limites estruturais e formativos presentes no

sistema educacional.

Certamente, essa situacdo nao deveria se consolidar como prética
permanente, uma vez que a tecnologia precisa ser compreendida e utilizada a favor
do processo educativo. Torna-se necessario promover uma mudanca de perspectiva
gue supere a ideia de que a tecnologia é nociva ao ambiente escolar, favorecendo o
desenvolvimento de préticas pedagodgicas alinhadas a formacao de sujeitos inseridos
na cultura digital. Nesse contexto, destaca-se a importancia do engajamento dos

professores no uso intencional e pedagogico das tecnologias em sala de aula.
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Esse engajamento possibilita, por exemplo, o uso dos Recursos Educacionais
Digitais (REDs), que podem auxiliar na producao de conteudo, favorecer a interacao
com a turma, viabilizar aulas com elementos de gamificacdo e oferecer recursos de
gestdo da aprendizagem, permitindo o acompanhamento do desenvolvimento dos
estudantes. Assim, para alcancar um nivel mais consistente de integracdo das
tecnologias, torna-se necessario superar o desconhecimento e avancar em direcao a
uma pratica pedagogica reflexiva, tema que sera aprofundado na proxima secao desta

pesquisa.
3.7 Educacéo e tecnologia: do desconhecimento a pratica reflexiva

Com o passar dos dias em isolamento social e a intensificagdo do trabalho
docente durante o periodo pandémico, tornou-se evidente a pouca ou quase
inexistente familiaridade com recursos tecnoldgicos aplicados a educacao, conforme
apontam Oliveira (2020), Bessa (2021) e Santos e Junior (2022). Para Ramos et al.,

os professores estiveram sob muita pressao, devido ao fato de terem
gue lidar com pessoas, tecnologias e métodos de ensino
desconhecidos; lutar com demandas adicionais de preparacado; e

considerar os prejuizos da falta de contato social com alunos e colegas
(2023, p. 24-25).

Essa problematica também foi evidenciada na primeira versdo da Nota Técnica
Ensino a distancia na Educacdo Basica frente a pandemia da COVID-19, elaborada
pelo Todos Pela Educacéo (2020). O relatério aponta que houve uma mudanca rapida
e complexa no cenario educacional, impondo as redes de ensino o desafio de
adaptacdo ao modelo remoto em um curto espaco de tempo. Tal processo revelou
dificuldades significativas, especialmente porque o uso consistente das tecnologias

ainda era incipiente em diversas redes e niveis de ensino.

Essa realidade torna-se motivo de grande preocupacao, sobretudo porque a
necessidade de preparacdo docente para o uso das tecnologias ja vinha sendo
sinalizada em documentos anteriores. O préprio Parecer CNE/CP n° 9, de 2001, ja
indicava a importancia de desenvolver competéncias relacionadas ao trabalho com
tecnologias, diante das aceleradas transformacfes cientificas e tecnologicas
observadas em escala global. Assim, o contexto pandémico nao criou uma demanda
inédita, mas evidenciou fragilidades formativas que ja estavam presentes no cenario

educacional.
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Além disso, as transformacdes cientificas e tecnoldgicas, que ocorrem
de forma acelerada, exigem das pessoas novas aprendizagens, nao
somente no periodo de formac¢éo, mas ao longo da vida. Ha também
a questdo da necessidade de aprendizagens ampliadas — além das
novas formas de aprendizagem. Nos Gltimos anos, tem-se observado
0 uso cada vez mais disseminado dos computadores e de outras
tecnologias, que trazem uma grande mudanca em todos 0s campos
da atividade humana. A comunicacdo oral e escrita convive cada dia
mais intensamente com a comunicacao eletrénica, fazendo com que
se possa compartilhar informagdes simultaneamente com pessoas de
diferentes locais (BRASIL, 2001g, p.9)

Mesmo ja sinalizadas no Parecer CNE/CP n°® 9, de 2001, as exigéncias
relacionadas as novas aprendizagens, especialmente aquelas voltadas ao uso das
tecnologias em sala de aula, ainda ndo parecem ocupar lugar central na formacéao
inicial desses profissionais. Como consequéncia, observa-se a pouca ou, em alguns
casos, a auséncia de formacdo especifica para o trabalho pedagdgico com
tecnologias. Tal constatacéo reforca o proprio alerta presente no documento, segundo
o qual “se o uso de novas tecnologias da informagdo e da comunicagéo esta sendo
colocado como um importante recurso para a educacdo basica, evidentemente, o
mesmo deve valer para a formacgao de professores” (BRASIL, 2001g, p. 24). Diante
disso, torna-se necessario questionar: por que o uso das tecnologias ainda néo é

efetivamente integrado aos curriculos dos cursos de licenciatura?

Frente a esse cendrio preocupante, optamos por analisar essa questéo a partir
do curso de Pedagogia, buscando investigar como ocorre a formagéo dos futuros
profissionais para o uso das tecnologias em sala de aula. Considerando que todos os
participantes desta pesquisa sdo licenciados em Pedagogia, selecionamos trinta
instituicbes de ensino superior, publicas e privadas, distribuidas pelas cinco regides
do Brasil, com o objetivo de verificar a carga horaria destinada as disciplinas
relacionadas as tecnologias educacionais. A andlise teve inicio pela Regido Sudeste,

conforme apresentamos a seguir.

Os dados obtidos revelam que, na Regido Sudeste, a oferta de disciplinas
voltadas ao uso das tecnologias digitais na formacéo inicial docente apresenta
variacbes significativas entre instituicbes publicas e privadas. Em instituicdes
privadas, como a Universidade Presbiteriana Mackenzie, a Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e a Universidade do Vale do Paraiba (UNIVAP), as

disciplinas relacionadas as tecnologias educacionais sdo, em sua maioria,
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obrigatérias, com carga horaria variando entre 30 e 90 horas. Esse dado pode ser
interpretado como um indicativo de que essas instituicbes buscam assegurar uma
formac&ao minima comum a todos os licenciandos, conforme evidenciado no grafico a

seqguir.

Grafico 1. Carga horaria oferecida pelas universidades da Regido Sudeste
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das

instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

Por outro lado, nas instituicbes publicas, observa-se a predominancia de
disciplinas voltadas ao uso das tecnologias digitais ofertadas em caréater optativo, com
destaque para a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP —

Rio Claro) e a Universidade de Sdo Paulo (USP). Esse cenario revela uma situacao
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preocupante, pois, quando ofertadas como optativas, essas disciplinas passam a
depender do interesse individual dos estudantes, sendo escolhidas por afinidade e
nao necessariamente por necessidade formativa. Tal configuracéo pode se tornar um
fator limitador, restringindo o acesso de todos os licenciandos a uma formagcao mais

ampla e consistente para o trabalho pedagdgico com tecnologias em sala de aula.

A Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), por sua vez, oferece
apenas uma disciplina obrigatéria, com carga horaria de 60 horas, além de uma
disciplina optativa de 90 horas. A nosso ver, esse arranjo curricular indica a auséncia
de uma valorizagdo mais efetiva das disciplinas voltadas as tecnologias digitais, sendo
desejavel que ambas fossem obrigatdrias ou, ao menos, que a disciplina com maior
carga horaria apresentasse carater obrigatério, de modo a garantir aprofundamento

formativo a todos os futuros docentes.

De maneira geral, o recorte realizado na Regido Sudeste evidencia que 0
trabalho com tecnologias digitais apresenta variacdes significativas quanto a
obrigatoriedade e a carga horaria minima ofertada nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. Essa oscilacao revela um cenario preocupante, pois pode comprometer a
formacdo dos futuros profissionais no que se refere ao uso consciente, critico e

pedagogicamente orientado das tecnologias no contexto educacional.

Seguindo com o levantamento, a Regido Sul apresenta uma configuragéo mais
estruturada em relacdo a oferta de disciplinas relacionadas as tecnologias digitais na
formacao docente, tanto em instituicdes publicas quanto privadas. Destaca-se que
todas as instituicbes analisadas oferecem ao menos uma disciplina de carater
obrigatério, o que indica maior alinhamento com as exigéncias formativas

contemporaneas.

No que se refere as disciplinas optativas, observa-se, no caso da Universidade
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), um equilibrio entre a carga horéria
destinada a disciplina obrigatéria e a optativa. Além disso, a disciplina optativa
apresenta caracteristicas que sugerem um aprofundamento tedrico e conceitual da

tematica, conforme evidenciado no grafico a seguir:
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Gréfico 2: Carga horéria oferecida pelas universidades da Regido Sul
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das
instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

A partir das informacdes coletadas e apresentadas no gréafico acima, podemos
considerar que a Regido Sul apresenta um cenario favoravel a insercdo das
tecnologias na formacao de professores. Os dados indicam maior alinhamento com o
gue preveem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), especialmente no que se
refere a obrigatoriedade da integracdo das tecnologias digitais na formacao inicial
docente. Tal configuracdo sugere uma preocupacao institucional mais consistente em
garantir que todos os licenciandos tenham contato minimo com conteudos

relacionados as tecnologias educacionais.
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Por outro lado, ao analisarmos o levantamento realizado na Regido Centro-
Oeste, observamos um cenario distinto e preocupante, marcado por fragilidades na
formacdo docente, sobretudo no que se refere ao cumprimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Essa constatacao se torna evidente ao verificar que todas as
instituicbes privadas analisadas Centro Universitario de Goias (UNIGOIAS), Centro
Universitario de Goiania (UNICEUG) e Universidade Catodlica de Brasilia (UCB) néo
apresentam disciplinas voltadas ao trabalho com tecnologias digitais em seus

curriculos, conforme pode ser observado no gréafico a seguir

Grafico 3: Carga horéria oferecida pelas universidades da Regido Centro-Oeste
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das
instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

Em contrapartida, as instituicdes publicas analisadas na Regiao Centro-Oeste,
Universidade Estadual de Goias (UEG) e Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) oferecem disciplinas obrigatdrias com carga horaria de 60 horas, o que
garante o contato minimo dos licenciandos com conteudos relacionados as
tecnologias digitais. Ainda no ambito das instituicdes publicas, destaca-se a
Universidade de Brasilia (UnB), que apresenta uma organizagdo curricular mais

diversificada e robusta. A instituicdo conta com duas disciplinas obrigatérias de 60
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horas, que asseguram uma formagdo basica comum, além de trés disciplinas

optativas, também de 60 horas, destinadas ao aprofundamento da tematica.

Em uma analise geral dos dados levantados na Regido Centro-Oeste, observa-
se que, embora as instituicdes publicas oferecam uma formacéo inicial minima voltada
ao uso das tecnologias digitais com destaque para a organizacgédo curricular da UnB,
permanece evidente a existéncia de lacunas significativas nas instituices privadas
analisadas. Tal cenéario revela fragilidades no alinhamento com as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), indicando assimetrias importantes na formagéao
docente dentro da propria regiéo.

Na Regido Norte, por sua vez, observamos um cenario relativamente mais
promissor, especialmente ao analisar as disciplinas ofertadas pelo Centro
Universitario do Norte (UNINORTE). Essa instituicao privada se destaca pela robustez
e diversidade curricular, ao ofertar disciplinas obrigatérias com carga horaria
significativa, que abrangem desde a formacao em Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacdo (TDICs) até temas contemporaneos, como Inteligéncia Artificial
aplicada a Educacédo, Metodologias Ativas e Gamificacdo. Trata-se, portanto, de um
curriculo que demonstra maior alinhamento com as demandas educacionais atuais e

com o0 que preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Entretanto, as demais instituicdes privadas analisadas na regido apresentam
fragilidades nesse aspecto formativo. O Centro Universitario (UNITOP) oferece
apenas uma disciplina obrigatéria relacionada a tematica, enquanto a Faculdade
Santa Teresa (FST — Manaus) ndo apresenta disciplinas voltadas as tecnologias

digitais em seu curriculo, conforme observado a seguir.
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Gréfico 4: Carga horéria oferecida pelas universidades da Regido Norte
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das
instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

As instituicbes publicas pesquisadas também apresentam disciplinas
relacionadas as tecnologias educacionais, com destaque para a Universidade Federal
do Para (UFPA) e a Universidade Federal do Tocantins (UFT), que ofertam
componentes curriculares com foco especifico em Tecnologias e Educacdo e em
TDICs aplicadas ao contexto educacional. Entretanto, a Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) restringe-se a oferta de uma disciplina de Informatica Basica, o que,
a nosso ver, sugere uma abordagem mais instrumental e menos integrada as praticas
pedagogicas contemporaneas e as propostas previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNS).

Em sintese, embora se observe uma iniciativa relevante e um claro interesse
do Centro Universitario do Norte (UNINORTE), instituicdo privada, em ampliar e
aprofundar o uso das tecnologias digitais na formacao docente, € possivel afirmar que
a Regido Norte ainda carece de maior alinhamento com o que estabelecem as DCNSs,
especialmente no que se refere a consolidacdo de uma formacao tecnolégica mais

abrangente e pedagogicamente integrada.
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Por fim, ao analisarmos a Regidao Nordeste, constatamos uma presenca

significativa de disciplinas relacionadas as tecnologias digitais na formacao docente,

tanto em instituicbes publicas quanto privadas. Contudo, chama atencéo a reduzida

carga horaria ofertada pela Faculdade da Cidade de Maceié (FACIMA), que, embora

apresente disciplina obrigatéria, evidencia fragilidade formativa devido a auséncia de

maior aprofundamento na tematica. Entre as instituicbes privadas analisadas,

destaca-se a Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP), que apresenta

disciplina obrigatéria com carga horaria mais robusta, conforme demonstrado no

grafico a sequir.

Gréficob: Carga horaria oferecida pelas universidades da Regido Nordeste
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das
instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

Entre as instituicdes publicas analisadas, destacam-se a Universidade do

Estado da Bahia (UNEB) e a Universidade Federal de Sergipe (UFS), que apresentam
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disciplinas obrigatorias com foco direto na relacdo entre educagdo, comunicagéo e
tecnologias digitais, ambas com carga horaria de 60 horas. Ja a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE) apresenta maior diversidade tematica na oferta de disciplinas;
entretanto, por se tratar de componentes optativos, essa organizagao curricular, a
nosso ver, limita 0 acesso de todos os licenciandos a uma formacao tecnolégica mais
consistente e alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), conforme

discutido anteriormente nesta pesquisa.

Diante das constatacoes levantadas na Regido Nordeste, consideramos
fundamental ampliar a carga horaria dessas disciplinas, bem como aumentar sua
obrigatoriedade nos curriculos, garantindo, assim, uma formag¢do mais equitativa e
consistente para todos os licenciandos. Tal necessidade encontra respaldo no Parecer
CNE/CP n° 5/2005, que estabelece o perfil esperado do licenciado em Pedagogia
como um profissional capaz de demonstrar dominio das tecnologias da informacéo e

comunicacao, articulando-as ao desenvolvimento de aprendizagens significativas.

No entanto, ainda sao raras as iniciativas no sentido de garantir que o
futuro professor aprenda a usar, no exercicio da docéncia,
computador, radio, videocassete, gravador, calculadora, internet e a
lidar com programas e softwares educativos. Mais raras, ainda, sédo as
possibilidades de desenvolver, no cotidiano do curso, os conteudos
curriculares das diferentes areas e disciplinas, por meio das diferentes
tecnologias (BRASIL, 20019, p.24).

E importante destacar que o uso das tecnologias durante o periodo pandémico
foi fundamental para o desenvolvimento das aulas remotas e para a manutencéo do
calendario escolar. Contudo, cabe ressaltar que o ensino remoto adotado nesse
contexto ndo se configurou como uma nova modalidade educacional. Conforme
descrevem Aureliano e Queiroz (2023, p. 3), “0 ensino remoto consiste em uma
experiéncia emergencial, ndo sendo considerado uma metodologia ou modalidade de

ensino diferente da Educacéao a Distancia (EaD)”.

Ainda segundo os autores, as atividades desenvolvidas no ambito do Ensino

Remoto Emergencial (ERE)

buscaram, de maneira ndo presencial, aproximar-se das ac¢des antes
desenvolvidas em sala de aula. Essas atividades constituiram-se
basicamente em aulas sincronas, a partir de videoconferéncias e, em
aulas assincronas, as quais ndo acontecem simultaneamente, sendo
solicitadas aos alunos pelo professor, atividades para serem



52

realizadas durante a semana por meio de exercicios impressos ou por
outro espaco virtual que ndo seja  sincrono como, por exemplo,
através do aplicativo WhatsApp. A experiéncia do ensino remoto,
assim como as outras praxis, possui suas especificidades, sendo uma
pratica excepcional e, portanto, gerou inquietacdes e equivocos em
toda a comunidade escolar. (p. 5)

Isso fez com que praticas pedagogicas tipicas dos espacos fisicos proprias
das aulas presenciais fossem, em grande medida, transpostas para o ambiente on-
line, evidenciando ainda mais o despreparo para o uso pedagdgico das tecnologias e
ampliando o risco de um ensino meramente instrumental e transmissivo, conforme
apontam Moreira et al. (2020) e Galizia et al. (2022).Essa pratica ficou mais evidente
em professores com mais anos de experiéncia, pois a idade revela correlacbes
negativas fracas com competéncia digital, indicando que, quanto maior a idade, menor
€ 0 escore indicativo dessa competéncia. (RAMOS, et al., 2023, p. 26) ainda de acordo

com os autores:

entende-se que exercer atividades remotas com o uso das tecnologias
digitais exigiu dos professores multiplas competéncias em diferentes
situa¢Bes, gerando uma grande sensacdo de estresse. Porém, pode-
se inferir que os professores mais jovens, embora com menos tempo
de experiéncia de atuacdo docente, tiveram mais familiaridade com o
uso das tecnologias e sentiram-se mais confiantes quanto a sua
aplicacao nas praticas pedagdégicas remotas quando comparados aos
professores com mais idade (p. 26).

Nesse ponto, concordamos parcialmente com Ramos et al. (2023) quando
afirmam que professores mais jovens apresentaram maior facilidade para lidar com
as tecnologias durante o periodo pandémico. Entretanto, no contexto do Ensino
Remoto Emergencial (ERE), entendemos que todos os docentes, independentemente
do nivel de ensino ou da faixa etaria, enfrentaram o desafio comum de aprender a
lidar com uma forma inédita de organizacdo pedagodgica. Nao havia um roteiro
previamente estabelecido, nem parametros claros sobre certo ou errado na
preparacdo e conducao das aulas; existia, sobretudo, um objetivo central: assegurar

a continuidade do ano letivo e manter o vinculo com os estudantes.

Segundo Verdasca (2021), com a chegada do ensino remoto, a sala de aula
passou a ocupar o espaco virtual, o que exigiu que muitos professores, sem formagéao
ou experiéncia prévia nessa modalidade, se familiarizassem rapidamente com
plataformas digitais e novas metodologias pedagdgicas. Esse processo provocou

modificacdes significativas na atuacdo docente, implicando a constru¢cdo de novas
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estratégias de trabalho e a incorporacgéo de diferentes recursos para a elaboracéo das
aulas (SANTOS; JUNIOR, 2022). Além disso, tornou-se necessaria a apropriacao de
novos recursos digitais, que passaram a integrar as praticas pedagoégicas durante a
pandemia (RAMOS et al., 2023, p. 22). Tais mudancas impulsionaram novos modelos
de comunicacdo educacional e novos cenarios de ensino e aprendizagem mediados
pelas redes, exigindo o desenvolvimento de competéncias que, em muitos casos, hao
haviam sido contempladas na formacéo inicial ou continuada dos professores
(RAMOS et al., 2023).

Isso significa dizer que o Ensino Remoto Emergencial precisou ser
compreendido em sua singularidade, uma vez que se configurou de forma distinta de
outros modelos educacionais, exigindo do educador acBes constantes de reflexao,
adequacao, compreensao e pesquisa, com vistas a garantia de uma aprendizagem
efetiva. Nesse contexto, o professor assume papel central como mediador do
conhecimento, desenvolvendo uma pratica reflexiva orientada pela andlise critica do
proprio fazer pedagodgico (AURELIANO; QUEIROZ, 2023). Assim, a prética reflexiva
passa a ser compreendida como sustentaculo de uma formacéo continua, baseada
em uma praxis que envolve criticidade, pesquisa, aperfeicoamento e adaptacéo
permanente. Em outras palavras, o uso das tecnologias em sala de aula exige que o
professor esteja em constante processo de reflexdo e investigacéo, reinventando sua
pratica para responder as demandas educacionais contemporaneas (AURELIANO;
QUEIROZ, 2023).

E fato que, nesse cenario, professores mais jovens tendem a apresentar maior
familiaridade com as tecnologias e, consequentemente, maior facilidade de
adaptacao, conforme indicam Ramos et al. (2023). Contudo, isso néo significa que o
simples fato de ser usuario de tecnologia garanta a transposicao didatica, uma vez
que “o fato de o professor ser usuario de tecnologia ndo lhe garante a transposigao
didatica” (MODELSKI et al., 2019, p. 14). Ainda segundo Ramos et al. (2023), o
desenvolvimento de competéncias digitais foi inicialmente percebido com receio e
inseguranca, mas, posteriormente, passou a ser compreendido como uma experiéncia

formativa significativa e agregadora a profissédo docente (p. 16). Portanto,

a formacdo do professor usando tecnologias pedagobgica-digitais
desenvolve-se numa abordagem que privilegia as multiplas interacdes
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entre os participantes do processo de ensino e aprendizagem, pode
viabilizar a abordagem da formacdo reflexiva e contextualizada
permitindo ao formador conhecer e participar do dia a dia do professor-
cursista na sua realidade escolar que se depara com grande aparato
tecnologico que habita o conhecimento dos alunos. As tecnologias e
midias digitais devem fazer parte do repertério do professor que ao
incorpora-las ao processo de ensino e aprendizagem devera refletir
sobre suas finalidades enquanto ferramenta de aprendizagem (SILVA,
2019, p.30).

Conforme aponta a autora, tanto professores quanto alunos sao beneficiados

pelo uso das tecnologias, pois seu uso permite uma formacao reflexiva e
contextualizada para ambos. Vale ressaltar que por muito tempo existiu uma
resisténcia por parte dos educadores quanto ao uso das tecnologias na sala de aula.
Com a crise provocada pela pandemia da COVID-19, foi inevitavel a implantacdo do
ERE o que por conseguinte estimulou tanto a busca por recursos tecnoldgicos, quanto
0 seu uso em sala de aula. Esse movimento ascendeu novas praticas pedagogicas
gue impactam diretamente e, significativamente, a atuacdo docente em sala de aula.
Sendo que a busca por formacéo continuada a época da pandemia fora prejudicada
pois segundo Aureliano e Queiroz, 2023,

houve auséncia do oferecimento de cursos de formacdo para os
docentes que atendessem as demandas do ERE exigido durante a
Pandemia da COVID-19. Esse aspecto se configurou como um direito
negado aos docentes e, a0 mesmo tempo, inseguranga ao assumirem
um novo modo de ensinar. (p. 14)

Nesse sentido, discordamos parcialmente de Aureliano e Queiroz (2023), pois
algumas redes municipais, durante o periodo pandémico, ofereceram aos seus
professores cursos preparatorios para 0 momento de transicdo imposto pelo Ensino
Remoto Emergencial. A Rede Municipal de Sdo José dos Campos, por exemplo,
ofertou, em um primeiro momento, uma formacéo intitulada Ensino Hibrido na Pratica,
com o objetivo de apoiar os docentes no processo de adaptacéo as novas demandas
pedagogicas.

Embora essa iniciativa ndo tenha solucionado todas as dificuldades nem
eliminado os desafios enfrentados pelos professores, acreditamos que contribuiu para
ampliar a seguranca docente durante o processo de adaptacdo ao ERE. Mesmo
diante das limitacdes e das incertezas, foi possivel perceber que a maioria dos
docentes conseguiu romper, ainda que parcialmente, com paradigmas tradicionais de
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ensino, reinventando sua praxis pedagogica e utilizando a tecnologia como aliada no
processo educativo. Sendo assim, é possivel afirmar que

“a exclusao digital existiu no periodo pandémico tanto pela auséncia
de equipamentos tecnolégicos como pela baixa qualificacdo em saber
usa-los quando tinham acesso, 0 que demandou um periodo de
capacitacdo individual pelos docentes (AURELIANO; QUEIROZ,
2023, p. 7).

Esse processo foi gradualmente superado a medida que se tornou evidente a
necessidade de desenvolver novas habilidades e competéncias para enfrentar os
desafios impostos pelo Ensino Remoto Emergencial. O desenvolvimento dessas
competéncias mostrou-se diretamente associado a reflexdo sobre a propria praxis
pedagogica, construida a partir das exigéncias diarias e singulares do ambiente
escolar (AURELIANO; QUEIROZ, 2023).

Figura 3 - Jornada para pratica inovadora

Alcangando uma pratica
pedagogica inovadora
que atenda as
exigéncias do ambiente

) escolar.
Cultivando novas

habilidades e
competéncias para
enfrentar os desafios do

. ERE.
Engajando-se na

reflexdo sobre a pratica
pedagogica para alinhar
Adotando_ a com as necessidades
Tecnologia diarias.
Reconhecendo a Integrando ferramentas

Necessidade tecnologicas para
aprimorar os métodos

Identificando a de ensino.

necessidade de novas
habilidades e
competéncias para
enfrentar os desafios do
ERE.

Fonte: elaborado pelo autor a partir do Napkin.ai
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O movimento realizado pelos professores ao longo do periodo pandémico
evidenciou avancos significativos no processo de ensino e, também, importantes
ganhos formativos, uma vez que uma nova praxis pedagogica passou a ser construida

e desenvolvida pelos docentes a partir do uso das tecnologias em sala de aula.

Esse aspecto, ressalta 0 quanto o processo educativo precisa ser
compreendido como uma pratica que transcende aquilo que se
estabelece na sala de aula. O ensino e a aprendizagem nao
perpassam somente o campo exclusivo da sala de aula, mas integra
as experiéncias dos docentes e alunos, as vivéncias familiares e todas
as intercorréncias sociais. (SANTOS; JUNIOR, 2022, p.15)

Em outras palavras, compreendemos que O processo de ensino e
aprendizagem se constitui a partir do conjunto de contextos nos quais 0s sujeitos estao
inseridos, tornando necessaria a compreensdo e a integracdo desses diferentes
elementos para uma efetiva articulagdo da pratica docente, especialmente em
periodos desafiadores, como o vivenciado durante a pandemia. Esse contexto
evidenciou o movimento de reflexdo—acao-reflexéo, favorecendo o resgate da pratica

reflexiva como elemento central no desenvolvimento profissional docente.

Na proxima secdo, apresentaremos 0 conceito de Recursos Educacionais
Digitais (REDs) e discutiremos de que maneira seu uso impactou a préatica docente
durante o periodo pandémico.

3.8 Recursos Educacionais Digitais: uma perspectiva para ensinar nativos digitais

Partindo das reflexdes realizadas na secdo anterior, torna-se necessario
avancar na compreensdo dos recursos que passaram a mediar, de forma mais
intensa, o processo de ensino e aprendizagem durante o periodo pandémico. Nesse
contexto, os Recursos Educacionais Digitais (REDs) assumiram papel central, ndo
apenas como ferramentas tecnologicas, mas como elementos capazes de
reconfigurar préticas pedagdgicas, relacdes de ensino e formas de mediacdo do

conhecimento.

Ao serem incorporados ao cotidiano escolar, os REDs evidenciaram tanto

possibilidades quanto limites no trabalho docente, uma vez que seu Uso exigiu novas
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competéncias, adaptacdes metodologicas e uma postura reflexiva por parte dos
professores. Assim, compreender 0 que sdo 0os Recursos Educacionais Digitais e de
gue maneira impactaram a pratica docente torna-se fundamental para analisar as
transformacdes ocorridas no processo educativo durante a pandemia e seus

desdobramentos para a formacgéo docente contemporanea.

Os Recursos Educacionais Digitais (REDs) constituem ferramentas
pedagogicas que possibilitam ao professor a producéo de contetudo, a interacdo com
os estudantes, a gamificacdo e a gestdo da aprendizagem por meio de plataformas
digitais. Tais recursos ampliam as possibilidades didaticas e favorecem préticas

pedagdgicas mais alinhadas as demandas educacionais contemporaneas.

De acordo com o Centro de Inovacdo para a Educacédo Brasileira (CIEB), os

REDs podem ser compreendidos como:

[...] quaisquer recursos digitais que possam ser utilizados no cenario
educacional, abrangendo assim um contexto bastante amplo e que
contempla diversas terminologias comumente ja estabelecidas nas
Ultimas duas décadas com relacdo ao tema, tais como, por exemplo,
objetos de aprendizagem, recursos educacionais abertos, objetos
educacionais reutilizaveis, entre outras. Esses recursos podem ser de
diferentes formatos (textos, imagens, videos, audios, paginas web), ,
atender a distintos niveis de publico e finalidades (superior,
fundamental, primario, técnico, empresarial), ter diferentes tamanhos
ou granularidades (contetdos atémicos independentes, licdes, aulas
completas, capitulos, livros), ser de diversos tipos (animacdes,
simulacdes, tutoriais, jogos), rodar em diferentes plataformas
(computadores pessoais, tablets, celulares), possuir diferentes
licencas e condicbes de uso (gratuitos, pagos, abertos e adaptaveis,
fechados) e também abordar diferentes tematicas ou disciplinas.
(CIEB, 2017, p. 6)

Para esta pesquisa, interessam especialmente os Recursos Educacionais
Digitais abertos, sobretudo aqueles que favoreceram a implementacdo do Ensino
Remoto Emergencial durante a pandemia da COVID-19. Esse periodo evidenciou o
potencial dos REDs para viabilizar a continuidade do processo educativo em contextos
adversos, ao mesmo tempo em que destacou sua flexibilidade, adaptabilidade e

capacidade de responder a diferentes demandas pedagdgicas.

Aléem de enriquecer as praticas de ensino, os REDs configuram-se como

instrumentos fundamentais para a introducgdo, sistematizacdo e aprofundamento de
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conteudos, tanto no contexto do fechamento das escolas quanto no periodo pos-
pandémico. Sua utilizacdo favorece processos de inovacdo educacional,
especialmente em um cenario marcado pela presenca de estudantes que cresceram

imersos em ambientes digitais.

Figura 4 - Caracteristicas dos Recursos Educacionais Digitais

Producgao de Gestao de

Conteudo Comunicagao entre Adicionanda Aprendizado

alunos e professores elementos de jogos

Criagdo de materiais - _ Gerenciando o
a aprendizagem

de aprendizagem progresso dos
digitais alunos e recursos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Napkin.ai

Segundo Santos et al. (2021), a insercao das tecnologias digitais abertas na
educacdo tem promovido transformacdes significativas na pratica pedagogica,
ampliando as oportunidades de aprendizagem. Contudo, os autores ressaltam que a
falta de dominio tecnoldgico por parte dos professores ainda constitui um desafio
recorrente, uma vez que muitos ndo receberam, em sua formagéo inicial, preparo
voltado ao uso pedagodgico das tecnologias digitais. Paralelamente, o acesso a
informac&o tornou-se cada vez menos dependente da figura do professor, exigindo a
ressignificacdo de seu papel no processo educativo. Conforme Moran (2007), a
tecnologia possibilita acesso mais rapido ao conhecimento, contribuindo para
compreender a educagcdo como um processo que extrapola o espaco escolar e

impacta toda a sociedade.


http://napkin.ai/
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Ao considerar os REDs como uma perspectiva para o ensino de estudantes
pertencentes as geracoes digitalmente conectadas, torna-se imprescindivel retomar a
nocao de pratica reflexiva apresentada na secéo anterior. Nesse sentido, é necessario
gue o docente analise criticamente sua propria trajetoria formativa, reconheca a
geracdo a qual pertence e compreenda o contexto social e tecnolégico em que atua,
bem como o tipo de formacéo que esta promovendo em sua prética pedagogica. Para
auxiliar essa andlise, a figura a seguir apresenta as diferentes geracfes e suas

respectivas faixas etérias.

Figura 5: Geracdes e suas faixas etarias

Antes de 1940 1940-1960 1960-1980 1980-1995 1995-2010 A partir de 2010

PRI Dy DI D Yr Dk

Geragao de Geragao X Geragao Z
Veteranos
Nascidos entre 1960 Nascidos entre 1995
Nascidos antes de e 1980, atualmente e 2010, atualmente )
1940, atualmente Gera(;ﬁo Baby com 66 e 46 anos Gera(;ﬁo Y com 31 e 16 anos Geragao Alpha
Boomers (Millennials)

com mais de 80

Nascidos a partir de
anos

2010, atualmente

Nascidos entre 1940 Nascidos entre 1980
e 1960, atualmente e 1995, atualmente com 16 anos
com 86 e 66 anos com 46 e 31 anos

Fonte: Mello et al., 2021 adaptado pelo autor com auxilio do Napkin.ai

Ao observar a figura, é possivel inferir que um professor nascido em 1980,
pertencente a Geracao Y, provavelmente foi formado por docentes da Geracédo X,
nascidos em torno da década de 1960. Tal contexto pode evidenciar tensdes
geracionais, uma vez que a Geragao Y € caracterizada por aspectos como otimismo,
imediatismo, realizagdo de multiplas tarefas, afinidade com novas tecnologias, busca
por propadsito e flexibilidade (MELLO; NETO; PETRILLO, 2021).

Em contrapartida, a Geracdo X apresenta caracteristicas como a valorizacao
da carreira, a busca por estabilidade e direitos, além de uma formacao
predominantemente marcada pelo ensino tradicional, no qual o professor era

considerado o principal detentor do conhecimento. Ademais, essa geragao foi
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formada, em grande parte, em um periodo anterior & popularizacdo da internet e das

tecnologias digitais aplicadas a educacéo.

Como consequéncia, ao formar professores da Geragcao Y, muitos docentes da
Geracao X podem ter reproduzido praticas pedagdgicas tradicionais, como aulas
expositivas apoiadas em materiais impressos e com pouca inser¢cao de tecnologias
digitais. Tal situacdo pode ter influenciado a pratica docente daqueles que, conforme
Masetto (2024, p. 135), tendem a “copiar o modo de fazé-lo e o préprio comportamento

de alguns de seus professores na faculdade”.

Entretanto, isso nao implica afirmar que o professor da Geragéo Y permaneca
restrito a praticas exclusivamente tradicionais. Por tratar-se de uma geracdo de
transicdo, esse docente acompanhou o avanco da internet e das tecnologias digitais,
ainda que possa apresentar dificuldades em utiliza-las de forma critica e
pedagogicamente significativa. Nesse sentido, a busca por formacéo continuada
torna-se estratégia essencial para romper com praticas herdadas e ressignificar a

atuacao profissional.

Esse professor passa, entdo, a atuar com estudantes das geracdes Z e Alpha,
caracterizadas por uma relagdo intensa e natural com as tecnologias digitais. A
Geragéo Z apresenta tracos como conectividade constante, criatividade, colaboragao
e responsabilidade social, enquanto a Geragao Alpha, considerada a primeira geracao
totalmente digital, ndo se contenta apenas em receber informacdes, mas busca atuar
como protagonista do processo de ensino-aprendizagem (MELLO; NETO; PETRILLO,
2021).

Diante desse cenario, torna-se evidente que ensinar nativos digitais exige mais
do que o dominio técnico das ferramentas tecnoldgicas. E necessario repensar as
praticas pedagodgicas, alinhando-as as expectativas de estudantes que assumem
papel ativo na construgcdo do conhecimento, deixando de ser meros receptores de

contetido (MASETTO, 2024). Nesse contexto, destacam-se as metodologias ativas?,

! para Moran (2018, p.4) as metodologias ativas sdo “estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva dos
estudantes na construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”. Em complemento
(MELLO; NETO; PETRILLO, 2021), afirmam que nessa perspectiva o estudante assume uma postura ativa, critica
sendo capaz de se transformar e transformar seu contexto.
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a cultura maker?, aprender fazendo, nas quais o professor atua como mediador,
orientador e facilitador da aprendizagem (MASETTO, 2024).

A mediacao pedagogica, portanto, fortalece o estudante como sujeito ativo do
processo educativo e ressignifica o papel do professor, que passa a trabalhar com
novos materiais, linguagens e recursos (MASETTO, 2024), entre eles os Recursos
Educacionais Digitais. E justamente essa postura que se espera do docente ao utilizar
0os REDs como perspectiva para ensinar nativos digitais, considerando que a relacéo
desses estudantes com as midias digitais € marcada pela seducdo, pela emocao e
pela exploragdo sensorial (MORAN, 2024). Assim, o professor precisa manter-se
aberto a inovacdo pedagdgica e ao uso consciente das tecnologias digitais como
aliadas do processo educativo, compreendendo o digital como espaco de
aprendizagem tao relevante quanto a sala de aula presencial. Em uma sociedade
conectada, todos estao reaprendendo a conhecer, ensinar e aprender, integrando o

humano ao tecnoldgico, conforme destaca Moran (2024).

Para finalizar esta secdo, apresentamos, a seguir, alguns Recursos
Educacionais Digitais que podem auxiliar o professor na producéo de conteudos, na
interacdo com os estudantes, na gamificacdo e na gestao da aprendizagem, sendo
utilizados nessa perspectiva de trabalho com nativos digitais. Ressaltamos que a
descricdo de cada recurso foi elaborada a partir de informacdes extraidas dos

respectivos enderecos eletronicos.

Com o objetivo de facilitar a apresentacdo desses recursos, realizamos sua
organizacdo em quatro categorias: gestdo de sala de aula e conteudo; criagdo e
producdo de conteudo; interagdo entre professores e alunos; e atividades
gamificadas. Essas categorias sdo apresentadas em formato de tabela, visando
favorecer a organizacao e a compreensao da aplicabilidade e funcionalidade de cada

recurso.

Tabela 10: REDs para gestédo de sala de aula / Conteudo

Recurso Tipo de Descri¢ao Endereco eletrénico

2 E colocar améo na massa, cada um fazendo seus préprios experimentos, aqui os alunos sdo convidados a aprender
com seus erros e acertos, temos nesse caso a valorizagdo da experiéncia do educando mediada pelo uso da
tecnologia (MELLO; NETO; PETRILLO, 2021).
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acesso

ClassDojo

Gratuito

E uma plataforma digital
voltada para a educacéo,
usada para gestdo da sala de
aula, comunicacdo entre
professores e familias e
incentivo ao comportamento e
aprendizado dos alunos.

https://www.classdojo.com/pt-
br/

Google
Classroom

Gratuito

E uma plataforma digital
gratuita de gestdo de ensino,
criada pelo Google para
facilitar a comunicacéo,
organizacao e
acompanhamento de
atividades escolares.

https://edu.google.com/intl/ALL
br/workspace-for-

education/products/classroom/

Edpuzzle

Gratuito

E uma plataforma educacional
online que permite aos
professores transformar
videos em aulas interativas.
Basicamente, ele pega videos
do YouTube, Khan Academy,
TED ou videos préprios do
professor e permite adicionar
perguntas, comentarios de
voz, ou notas ao longo do
video. Isso ajuda a manter os
alunos engajados e a verificar
se eles estdo entendendo o
conteudo.

https://edpuzzle.com/

khan
Academy

Gratuito

E uma plataforma educacional
gratuita que oferece aulas
online, exercicios e materiais
de estudo em diversas areas
do conhecimento. Trata-se de
um recurso de aprendizagem
personalizada para todas as
idades, com exercicios
praticos, videos instrucionais
e um painel de aprendizagem
individualizado. A plataforma
proporciona uma
aprendizagem que prioriza o
dominio de habilidades; nela,
o professor também pode
indicar atividades e

https://pt.khanacademy.org/



https://www.classdojo.com/pt-br/
https://www.classdojo.com/pt-br/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edpuzzle.com/
https://pt.khanacademy.org/
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acompanhar o]
desenvolvimento da turma em
areas como matematica,
ciéncias, leitura, computacao,
historia, histéria da arte,
economia e alfabetizacéo
financeira. Os conteddos sao
abordados por meio de
elementos de gamificacdo, o
que torna seu uso mais
prazeroso, motivador e
atrativo para os estudantes.

Trello Gratuito E uma ferramenta para a
organizacdo da rotina que
pode ser utilizada em
computadores e smartphones.
Pode ser sugerida aos | https://trello.com/
estudantes para a criacdo de
uma rotina de estudos e para
a organizagdo de tarefas,
permitindo classifica-las por
prioridade, frequéncia e nivel
de entrega.

Fonte: elaborado pelo autor.

Esperamos que a selecéo de REDs apresentada na categoria Gestdo de sala
de aula e conteudo contribua significativamente para a ampliacdo do repertério de
plataformas gratuitas disponiveis aos professores, possibilitando sua aplicacdo em
diferentes contextos educacionais e favorecendo o desenvolvimento de praticas
pedagodgicas mais dinamicas, colaborativas, eficazes e significativas para o0s

estudantes.

Na proxima tabela, apresentamos algumas sugestdes de uso relacionadas a

categoria Criacao e producédo de conteudo.

Tabela 11: REDs para criagao e produc¢do de conteudo

Recurso Tipo de Descri¢ao Endereco eletrénico
acesso
PhET gratuito E uma plataforma educacional
Interactive gque oferece simulacbes
Simulations interativas para o ensino e a



https://trello.com/
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aprendizagem de Fisica,
Quimica, Matematica,
Biologia e Ciéncias da Terra.
Foi desenvolvida pela
Universidade do Colorado
Boulder com o objetivo de
ajudar os alunos a visualizar
conceitos cientificos abstratos
de forma pratica, permitindo
gue o usuario altere variaveis
e observe os resultados em
tempo real.

https://phet.colorado.edu/pt B
R/

Canva

gratuito
ou pago

E uma plataforma online de
design grafico que permite
criar imagens, apresentacoes,
videos, cartazes, posts para
redes sociais, infogréaficos e
muito mais, de forma simples
e intuitiva. Ideal para producéo
de materiais pedagdgicos.

https://www.canva.com/pt br/e
ducacao/

Sway

gratuito

E uma ferramenta digital da
Microsoft que permite criar
apresentagdes interativas,
relatorios, newsletters e
histérias visuais de forma
rapida e facil, diretamente no
navegador ou em dispositivos
moéveis. Para utiliza-la, ¢é
necessario ter uma conta de
e-mail no Hotmail, Outlook ou
Live.

https://sway.cloud.microsoft/m
y

Coggle

gratuito
ou pago

E uma ferramenta online de
criacdo de mapas mentais que
ajuda a organizar ideias,
informacdes e projetos de
forma visual e colaborativa. E
ideal para resumir aulas
durante momentos de revisao,
criando esquemas visuais
atrativos.

https://coggle.it/

Scratch

gratuito

E uma plataforma que permite
que os estudantes criem suas



https://phet.colorado.edu/pt_BR/
https://phet.colorado.edu/pt_BR/
https://www.canva.com/pt_br/educacao/
https://www.canva.com/pt_br/educacao/
https://sway.cloud.microsoft/my
https://sway.cloud.microsoft/my
https://coggle.it/
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préprias histérias, jogos e
animagdes, desenvolvendo
pensamento l6gico e
criatividade, habilidades

fundamentais no mundo digital
atual.Ela também oferece um
espagco seguro para que 0S
estudantes compartilhem
projetos, colaborem e troquem
conhecimentos, enriquecendo
ainda mais o aprendizado.

https://scratch.mit.edu/

Animoto

gratuito
ou pago

E uma plataforma online de
criacdo de videos que permite
transformar fotos, videos e
musicas em apresentacdes e
videos profissionais de forma
rapida e simples, sem precisar
de experiéncia em edicdo.
Vocé sO precisa arrastar e
soltar suas imagens e
videoclipes em  modelos
predefinidos para criar
apresentagbes de  slides
impressionantes que podem
ser usadas como recursos
visuais para o aprendizado em
sala de aula.

https://animoto.com/

Pixton

gratuito
ou pago

E uma plataforma online para
criagdo de quadrinhos e
histérias em  quadrinhos
educativas. Ele permite que
professores, alunos e
gualquer usuario criem
personagens e cenarios de
forma intuitiva e sem precisar
desenhar a mao.

https://www.pixton.com/welco

me

Fonte: elaborado pelo autor.

Com os achados apresentados na categoria Criagdo e producéo de conteudo,

esperamos contribuir para que os professores ndo apenas diversifiguem suas praticas

e estratégias de ensino, mas também promovam maior autonomia, participacao e

interacdo dos estudantes em processos de aprendizagem mediados pelas tecnologias

digitais.


https://scratch.mit.edu/
https://animoto.com/
https://www.pixton.com/welcome
https://www.pixton.com/welcome
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A seguir, apresentamos algumas sugestdes de REDs voltadas a interacéo

entre professores e alunos.

Tabela 12: REDs para interacdo entre professores e alunos

Recurso

Tipo de
acesso

Descricdo

Endereco eletronico

Mentimeter

gratuito
ou pago

E uma ferramenta online que
permite  criar  apresentacbes
interativas onde o publico pode
participar em tempo real usando
seus proprios dispositivos moveis
(smartphones, computadores ou
tablets). A plataforma é muito
utilizada em aulas com destaque
para criacdo de enquetes com
resultados em tempo real e
criacdo de nuvem de palavras.

https://www.mentimeter.com/
pt-BR

Padlet

gratuito
ou pago

E um mural digital colaborativo
gue funciona como um quadro
branco virtual para organizar e
compartilhar ideias, textos,
imagens, videos e links, sendo
uma ferramenta versatil usada na
educacao para atividades
interativas com a turma.

https://padlet.com/site/educati
on

Miro

gratuito
ou pago

E uma plataforma colaborativa
online de quadro branco digital
que funciona como uma lousa
virtual. E possivel criar um quadro
vazio e adicionar imagens, textos
e post-its. E ideal para organizar
ideias em trabalhos em grupo. A
ferramenta também disponibiliza
modelos prontos que podem
auxiliar em atividades especificas.

https://miro.com/pt/

Nearpod

gratuito
ou pago

E uma plataforma de ensino digital
gue permite aos professores criar
aulas interativas e envolventes
para alunos presenciais ou a
distancia. Ele combina
apresentacfes, videos, quizzes,

https://nearpod.com/



https://www.mentimeter.com/pt-BR
https://www.mentimeter.com/pt-BR
https://padlet.com/site/education
https://padlet.com/site/education
https://miro.com/pt/
https://nearpod.com/
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enquetes, realidade virtual e
atividades colaborativas em um s6
lugar, tornando o aprendizado
mais dindmico e participativo.

Google
Classroom

gratuito

E uma plataforma digital gratuita
de gestdo de ensino, criada pelo
Google para facilitar a
comunicagdo, organizagdo e
acompanhamento de atividades
escolares.

https://edu.google.com/intl/AL

L br/workspace-for-

education/products/classroo

m/

Fonte: elaborado pelo autor

Nas ferramentas que possibilitam a interacdo entre professores e alunos,

destacamos a participacdo ativa e a dinamicidade que elas proporcionam,

especialmente por meio de interacbes em tempo real, como pode ser observado nos

recursos oferecidos pelo Mentimeter e pelo Nearpod. Essa dinamica favorece maior

engajamento dos estudantes, que passam a assumir um papel mais ativo no processo

de aprendizagem.

Por fim, na ultima tabela, apresentamos algumas sugestdes de REDs voltados

as atividades gamificadas, como forma de estimular ainda mais o processo de ensino-

aprendizagem.

Tabela 13: REDs para atividades gamificadas

potencializar o desenvolvimento

Recurso Tipo de Descricdo Endereco eletrénico
acesso
Waygroun | gratuito |E uma plataforma online de
d (Quizizz) | ou pago | aprendizado gamificado, voltada | https://wayground.com/?Ing=
para criar e participar de quizzes, | pt-BR
guestionarios e revisdes
interativas e gamificadas.
Arvore pago A Arvore é uma plataforma
(vocé gamificada de leitura que semeia
pode 0 prazer em aprender. Voltada
solicitar | para escolas publicas e privadas
uma de todo o pais, tem como objetivo | http://www.arvore.com.br



https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://edu.google.com/intl/ALL_br/workspace-for-education/products/classroom/
https://wayground.com/?lng=pt-BR
https://wayground.com/?lng=pt-BR
http://www.arvore.com.br/
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demonstr
acao)

de habilidades na educacéo
basica por meio da leitura,
formando jovens leitores mais
preparados para o futuro.

Duolingo

gratuito

E um aplicativo de aprendizado de
idiomas que ensina de forma
interativa e gamificada. Ele pode
ser utilizado por professores como
um complemento as aulas de
idiomas, oferecendo licbes curtas
e dindmicas que desenvolvem
leitura, escrita, compreensao
auditiva e fala. O aplicativo utiliza
técnicas como repeticdo
espacada e refor¢co positivo para
ajudar os alunos a memorizar
vocabulario e conceitos de
maneira eficaz.

https://pt.duolingo.com/

Kahoot!

gratuito

E uma plataforma de aprendizado
baseada em jogos que transforma
conteudo educativo em quizzes,
engquetes e desafios interativos.
Ele permite que professores,
alunos ou qualquer grupo de
pessoas participem em tempo
real, respondendo perguntas com
pontuacéo, criando uma
experiéncia de  aprendizado
divertida e competitiva.

https://kahoot.com/pt-BR/

Quizlet

gratuito
ou pago

E uma plataforma de estudo online
gue ajuda alunos a aprender e
memorizar conteudos de forma
interativa e personalizada. Ele
permite criar flashcards digitais,
exercicios, quizzes e jogos de
revisdo, tornando o estudo mais
din&mico.

https://quizlet.com/br

khan
Academy

gratuito

E uma plataforma educacional
gratuita que oferece aulas online,
exercicios e materiais de estudo
em diversas areas do
conhecimento. Trata-se de um
recurso de aprendizagem

https://pt.khanacademy.org/



https://pt.duolingo.com/
https://kahoot.com/pt-BR/
https://quizlet.com/br
https://pt.khanacademy.org/
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personalizada para todas as
idades, com exercicios praticos,
videos instrucionais e um painel
de aprendizagem individualizado.
A plataforma proporciona uma
aprendizagem que prioriza o
dominio de habilidades; nela, o
professor também pode indicar
atividades e acompanhar o
desenvolvimento da turma em
areas como matematica, ciéncias,
leitura, computacdo, historia,
histéria da arte, economia e
alfabetizacdo  financeira. Os
conteudos sdo abordados por
meio de elementos de
gamificagdo, 0 que torna seu uso
mais prazeroso, motivador e
atrativo para os estudantes.

Fonte: elaborado pelo autor.

Conforme ja mencionado nesta pesquisa, 0s nativos digitais da Geracdo Alpha
e os estudantes pertencentes a Geracao Z, que apresentam uma relagédo intensa e
natural com as tecnologias digitais, tendem a ser amplamente estimulados pelos
recursos apresentados nessa categoria, uma vez que as atividades gamificadas
tornam o processo de ensino mais dinamico, significativo e motivador. Os recursos
ofertados por essas plataformas digitais favorecem a participacdo ativa dos alunos,
promovem a competitividade saudavel, oferecem feedback imediato sobre a

aprendizagem e possibilitam o0 acompanhamento continuo por parte do professor.

E importante ressaltar que o Google Classroom e a Khan Academy se
enguadram em mais de uma categoria pedagdgica e, por esse motivo, aparecem

mencionados em mais de uma tabela.

Na proxima secéo, refletiremos sobre a tecnologia e a re(invencéo) do ato de
ensinar a luz das diretrizes da Lei n® 14.533/2023, buscando compreender como esse
marco normativo pode contribuir para a constru¢do de novos caminhos rumo a uma

educacdo mais ativa, dindmica e significativa para os estudantes.
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3.9 A tecnologia e a re(invencgédo) do ato de ensinar: diretrizes da Lei 14.533 de 2023

Partindo das discussdes anteriores sobre 0 uso das tecnologias digitais e dos
Recursos Educacionais Digitais no contexto educacional, torna-se fundamental
analisar como as politicas publicas passaram a incorporar, de maneira mais
estruturada, a necessidade de integracdo das tecnologias ao processo educativo.
Nesse sentido, a promulgacdo da Lei n° 14.533/2023 representa um marco
importante, ao estabelecer diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Digital,
sinalizando novos caminhos para a formacdo docente e para a reorganizacdo das

praticas pedagdgicas em uma sociedade cada vez mais mediada pelas tecnologias.

Assim, mais do que compreender a tecnologia apenas como instrumento,
torna-se necessario refletir sobre sua inser¢cdo pedagdgica e sobre os desafios que
emergem na re(invengcdo) do ato de ensinar, especialmente diante das

transformacgdes aceleradas vivenciadas no cenario educacional contemporaneo.

Ficou evidente que, durante a pandemia da COVID-19, muitos aspectos ja
previstos em lei no que diz respeito a formacgéao de professores ndo foram plenamente
efetivados, seja pela aplicacdo insuficiente do que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2001; 2005),
especialmente nos cursos de Pedagogia, seja pela auséncia de implementacéo
pratica dessas orientagdes. Conforme discutido nesta pesquisa, na secdo Educacédo
e tecnologia: do desconhecimento a pratica reflexiva, a analise dos curriculos revelou
tanto a auséncia de disciplinas em algumas instituicdes quanto discrepancias na carga
horaria destinada a formacgé&o tecnoldgica docente, evidenciando que tais disciplinas
sao ofertadas, em alguns casos, como obrigatérias e, em outros, apenas em carater

optativo.

Esse cenario, contudo, pode comecar a se modificar, considerando que a
implementacdo da Lei n°® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui a Politica
Nacional de Educacéao Digital, sinaliza uma tentativa do Governo Federal de promover
maior alinhamento na formacéo docente e de corrigir lacunas evidenciadas, e muitas
vezes ampliadas, no periodo pandémico. Passamos, a seguir, a analisar a estrutura
desta Lei, iniciando por uma visdo panoramica apresentada na figura elaborada para

esta pesquisa.



Figura 6 — Politica Nacional de Educacao Digital - estrutura e objetivos
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Fonte: elaborado pelo autor com base na Lei 14.533/2023 a partir do Napkin.ai

A Politica Nacional de Educacéo Digital, instituida pela Lei n°® 14.533, de 11 de
janeiro de 2023, apresenta uma estrutura abrangente voltada a formacdo de
professores, pois articula eixos fundamentais que buscam garantir sua efetivacéo e
implementagcdo. Esses eixos s&o: Inclusdo Digital; Educacdo Digital Escolar;
Capacitacdo e Especializacdo Digital; e Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagdo em
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs). Cada um deles estabelece
objetivos e estratégias prioritarias voltados a consolidacdo das acfes previstas na

legislacao.

No primeiro eixo, Inclusdo Digital, percebe-se uma preocupagdo com o
processo formativo de toda a populagéo. Tal direcionamento é evidenciado nos incisos
do Art. 2° que destacam aspectos como sensibilizacdo, desenvolvimento de
competéncias digitais, inclusdo de cidaddos em situacdo de vulnerabilidade,
certificacdo e ampliagdo da infraestrutura de conectividade para fins educacionais,
esta Ultima assegurada pelo Decreto n°® 11.713, de 2023. Observa-se, assim, uma
tentativa de enfrentar desigualdades estruturais que historicamente impactam o

acesso as tecnologias.
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No segundo eixo, Educacao Digital Escolar, evidencia-se que a simples
insercdo de tecnologias no ambiente educacional ndo é suficiente, tornando-se
necessaria a formacédo voltada ao letramento digital e ao desenvolvimento de
competéncias especificas, conforme previsto no Art. 3°. Destacam-se, hesse contexto,
conceitos como pensamento computacional; mundo digital, relacionado ao
funcionamento dos dispositivos; cultura digital, voltada a participacdo consciente e
democratica; direitos digitais, com foco na protecdo de dados e na seguranca digital,
e tecnologia assistiva, orientada pela acessibilidade e pela equidade no processo
educacional. Esse eixo também propbe estratégias alinhadas a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), abrangendo acfes direcionadas a estudantes,

professores, gestores e sistemas de ensino nos ambitos federal, estadual e municipal.

No eixo Capacitacdo e Especializacdo Digital, destaca-se a prioridade na
gualificacdo da populacdo em idade ativa, com foco no desenvolvimento de
competéncias digitais relacionadas ao mundo do trabalho. O Art. 4° evidencia
aspectos como a identificacdo de competéncias digitais necessarias aos diferentes
contextos profissionais; a formac&do continua;, a antecipacdo de competéncias
emergentes; a implementacdo de programas de capacitacdo e atualizacdo; o
fortalecimento de cursos de pds-graduacao; o reconhecimento do papel estratégico
dos professores; a qualificacdo de servidores publicos; e a criagédo de bootcamps 3e

repositorios de boas praticas, favorecendo o compartilhamento de experiéncias.

Por fim, o eixo Pesquisa, Desenvolvimento e Inovacdo em TICs, previsto no
Art. 5°, assegura a implementacdo de programas nacionais de incentivo a pesquisa
cientifica, tecnoldgica e a inovacdo, com foco em tecnologias digitais. Entre as acfes
propostas, destacam-se a promoc¢ao de parcerias nacionais e internacionais para
troca de conhecimentos, o incentivo ao compartilhamento de recursos digitais sob a
perspectiva da ciéncia aberta e a criacdo de estratégias voltadas a formacdo e a

requalificacdo docente em TICs e tecnologias habilitadoras.

A partir da leitura atenta dessa legislacdo, consideramos que avancos

relevantes podem ser observados em sua estrutura, especialmente no que se refere

3 Cursos imersivos/intensivos para ensinar habilidades técnicas, geralmente voltadas para
tecnologias.
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ao fortalecimento da formacgédo docente, ao compromisso com a equidade, ao
desenvolvimento de competéncias digitais e a ampliacao do letramento digital. Além
disso, a Lei evidencia preocupacdo com a inclusao social, com a formacéo para o
mundo do trabalho e com o incentivo a pesquisa e a inovagdo em TICs, demonstrando

alinhamento com as demandas educacionais contemporaneas.

Também foi possivel identificar indicios de implementacdo dessa politica em
contextos locais. Como exemplo, destacamos a Portaria n° 025/SEC/2025, do
municipio de Sdo José dos Campos (SP), que dispde e regulamenta o Programa de
Educacao Cientifica na Rede Municipal de Ensino. O objetivo principal do programa é
promover a educacao cientifica e tecnoldgica de estudantes da Educacao Infantil e do

Ensino Fundamental, contemplando a¢des como:

X. uso de plataformas digitais, robética educacional e recursos
tecnolégicos inovadores, para desenvolver o pensamento
computacional, a educacao digital e o uso da tecnologia na producéo
e divulgacéo do conhecimento cientifico;

XI. formacéo continuada dos profissionais da educag¢do com vistas a
gualificar as acbes de implementacdo e avaliacdo sistematica e
periddica do programa. (SAO JOSE DOS CAMPOS, 2025)

O impacto observado no municipio de Sao José dos Campos nos leva a
conviccdo de que a Lei n® 14.533, de 2023, apresenta diretrizes promissoras para o
trabalho com tecnologias, especialmente na perspectiva da re(invencao) do ato de
ensinar, conforme apontado no titulo desta secdo. A seguir, realizamos a

apresentacao dos resultados desta pesquisa e sua respectiva discussao.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo do referencial teérico adotado, das analises normativas realizadas e
do percurso metodoldgico apresentado, esta se¢cdo tem como objetivo expor e discutir
os resultados obtidos ao longo da pesquisa. A analise dos dados busca evidenciar
como o Ensino Remoto Emergencial, 0 uso das tecnologias digitais e dos Recursos
Educacionais Digitais se materializaram na pratica docente, considerando as

experiéncias, percepcoes e desafios vivenciados pelos professores participantes.

Dessa forma, os resultados séo apresentados e analisados a luz das categorias
construidas ao longo da investigacdo, permitindo compreender as relacbes entre
formacdo docente, uso pedagdgico das tecnologias e os impactos do contexto
pandémico na reorganizacdo das préaticas educativas.

Para fins de analise, adotamos 0s seguintes procedimentos: inicialmente, sao
apresentados os resultados obtidos por meio do questionario; em seguida, aqueles
provenientes das entrevistas; e, por fim, os achados decorrentes da analise
documental, que contempla pareceres e demais normativas oficiais. Todos esses
dados serdo triangulados ao final desta se¢cdo, com o objetivo de evidenciar possiveis
divergéncias, convergéncias e/ou complementaridades resultantes do cruzamento
das informacdes obtidas por meio dos diferentes instrumentos de coleta de dados.

Com o intuito de assegurar maior clareza na apresentacdo dos resultados e
garantir seu alinhamento aos objetivos desta pesquisa, ao referencial tedrico adotado
e as discussfes acerca da formacdo docente para o uso das tecnologias digitais, bem
como da utilizacdo dos Recursos Educacionais Digitais (REDs), fez-se necessaéria a
definicdo de uma categorizacdo analitica. Essa organizacao possibilitou evidenciar,
de forma mais precisa, 0s elementos investigados.

Nesse processo, foram definidas quatro categorias, consideradas mais
adequadas aos itens previamente estabelecidos tanto no questionario quanto nas
entrevistas, aléem de contemplarem os aspectos identificados no conjunto de
documentos normativos analisados. Na sequéncia, apresentamos a organizacéo das

categorias em cada um dos instrumentos de producao de dados:

Tabela 14: Categorias de andlise dos instrumentos de producédo de dados
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Instrumento categorias
Categoria 1 — Formacédo docente e desenvolvimento de competéncias digitais;
o Categoria 2 — Dominio e uso das tecnologias digitais na pratica pedagodgica;
Questionari Categoria 3 — Impactos da utilizacdo das tecnologias digitais no fazer docente;
° Categoria 4 — Desafios e limitac6es no uso das tecnologias digitais.
Categoria 1 — Transicdo para o0 ensino remoto e contexto institucional,
_ Categoria 2 — Atuacdo docente no ensino remoto: desafios e processos de
Entrevista autoavaliacéo;
Categoria 3 — Emprego dos Recursos Educacionais Digitais (REDS);
Categoria 4 — Analise dos resultados do ensino remoto.
Categoria 1 — Marco normativo da educacdo em contexto pandémico;
Categoria 2 — Organizacéo pedagdégica e processos avaliativos no ensino
Documentos | remoto:
oficiais

Categoria 3 - Recursos Educacionais Digitais - REDs;

Categoria 4 - Formacao docente e competéncias digitais.

Fonte: elaborado pelo autor

Para fins de esclarecimento, as perguntas do questionario serao identificadas

pelas siglas Q1, Q2, Q3 e assim sucessivamente. As perguntas da entrevista serao
identificadas pela nomenclatura E1, E2, E3, E4 e E5, enquanto os entrevistados seréo
representados pelas siglas P1, P2, P3, P4 e P5. Essa padronizacao foi adotada com

o objetivo de facilitar a identificacdo das falas e das respostas ao longo da analise,

contribuindo para maior clareza na apresentacao e interpretacdo dos dados.

4.1 Sobre o questionario

4.1.1 Categoria 1 — Formagao docente e desenvolvimento de competéncias digitais

Nossa reflexdo se inicia com a caracterizacdo do perfil sociodemogréafico e

profissional dos participantes da pesquisa. Isso é fundamental para compreender de

gue modo as nuances que permeiam o grupo investigado influenciam suas condicdes
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formativas e o desenvolvimento de sua pratica docente. Além disso, o delineamento
desse perfil possibilita uma leitura mais consistente e contextualizada dos dados

analisados. Tal caracterizacéo foi realizada a partir das questdes Q1, Q2, Q3, Q4, Q5,

Q6, Q7, Q8, Q9, Q12 e Q29.

O perfil das participantes, construido com base nos dados do questionario,
evidencia que todas sao do sexo feminino. Esse resultado dialoga com a configuracao
histérica da docéncia, especialmente no ambito da educacao basica, tradicionalmente
marcada pela predominancia feminina. No que se refere a faixa etaria, as participantes
apresentam idades entre 25 e 60 anos. Quanto a formagdo académica, observa-se
gue a maioria (73,3%) possui graduacdo em Pedagogia, enquanto 13,3% tém
formacado em Magistério e outros 13,3% sao formadas em Normal Superior, conforme

ilustrado no grafico a seguir:

Grafico 6: Formacao inicial dos participantes

@® Magistério.

@ Normal superior.
Pedagogia.

@ Outra.

Fonte: dados da pesquisa

O predominio da formacdo inicial em Pedagogia indica que a maior parte das
respondentes esta em consonancia com as exigéncias legais para o exercicio da
docéncia nos anos iniciais da educacéo basica. Outro aspecto relevante refere-se a
diversidade etaria do grupo, a qual evidencia diferentes trajetorias profissionais, bem
como percepcdes e experiéncias variadas no que diz respeito ao uso das tecnologias
digitais. Essa diversidade revela a coexisténcia de distintas geracdes no contexto

educacional, conforme apontam Mello, Neto e Petrillo (2022).
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Tal coexisténcia torna-se especialmente significativa quando consideramos
gue a atuacdo docente em contextos recentes de transformacédo educacional exigiu
dos profissionais novas aprendizagens e readaptacdes constantes, uma vez que 0
periodo pandémico demandou “novas formas de ensinar e novas maneiras de
interagir com os estudantes” (BARBOSA; GARCIA; FROTA, 2021, p. 5). Nesse
sentido, diferentes trajetorias formativas influenciam diretamente a forma como cada

docente responde aos desafios impostos pela pratica.

Essa amplitude etéria constitui, a nosso ver, um fator positivo para a formacéo
dos profissionais que atuam nesse contexto, uma vez que diferentes visdes de mundo,
experiéncias e percursos formativos contribuem para a construcao coletiva de novos
saberes. Sob essa perspectiva, pode-se compreender que a convivéncia entre
docentes com distintos tempos de formacao favorece trocas significativas, sobretudo
porque o trabalho docente, conforme ressaltam Barbosa, Garcia e Frota (2021), € um
processo marcado por reconstrucfes continuas, no qual o professor se constitui e se
transforma a partir das experiéncias vividas em sua pratica. Destaca-se, ainda, que a
maioria das participantes possui curso de pos-graduacédo, sendo que apenas uma
delas ndo apresenta formacdo em nivel de especializacdo, dado que reforca o
movimento de busca por qualificagcdo frente as exigéncias contemporaneas da

profissao.

Em relacdo ao tempo de experiéncia em sala de aula, observa-se que se trata
de um grupo experiente: 40% das participantes possuem mais de 10 anos de atuacao
docente; 20%, mais de 20 anos; 26,7%, mais de 5 anos; e 13,3% contam com até 5
anos de experiéncia. Esse cenario evidencia a presenca de docentes com trajetorias
consolidadas, cuja experiéncia pode contribuir para o enfrentamento de desafios
educacionais complexos, especialmente aqueles evidenciados em periodos de crise,
guando, segundo Fialho e Neves (2022), o trabalho docente precisou ser reorganizado
de maneira emergencial e improvisada para garantir a continuidade das atividades
educativas. Dessa forma, o acumulo de experiéncias profissionais apresenta-se como
elemento importante para a adaptacao e reinvencao das praticas pedagodgicas diante

de contextos adversos.
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Gréfico 7: Tempo de experiéncia docente

@ Até 5 anos.

@® Mais de 5 anos.
Mais de 10 anos.

@® 20 anos ou mais.

Fonte: dados da pesquisa

Esses dados indicam que os docentes participantes possuem ampla vivéncia
pedagogica, o que lhes permite contribuir significativamente para a formacéo dos
profissionais menos experientes do grupo. Outro dado relevante refere-se ao tempo
de atuacéo na rede de ensino investigada: 40% das participantes indicaram possuir
mais de 10 anos de experiéncia na rede, demonstrando a presenca de profissionais
com trajetoria consolidada. Somados aos 33,3% que possuem mais de 5 anos de
atuacao, esses dados evidenciam o elevado grau de experiéncia do grupo, ao mesmo
tempo em que revelam um processo de renovacéo, representado pelos 26,7% que
atuam na rede ha até 5 anos. Essa renovacéo, aliada a experiéncia dos profissionais
mais antigos, pode favorecer a troca de saberes e o fortalecimento de novas acoes

educacionais.

A diversidade de experiéncias pedagogicas também se manifesta na atuacao
em diferentes anos escolares: 40% das participantes ja atuaram com turmas do 5°
ano; 26,7% com turmas do 1°, 2° e 3° anos; e 13,3% com turmas do 4° ano. Esse dado
reforca o potencial contributivo do grupo, considerando suas multiplas experiéncias

dentro da rede de ensino.

No que se refere a formacdo inicial, 66,7% das participantes relataram nao ter
cursado disciplinas voltadas ao uso de tecnologias em sala de aula durante a

graduacdo. Ainda assim, o perfil profissional do grupo revela que todas as
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participantes realizaram um ou mais cursos de atualiza¢cdo nos ultimos cinco anos,
com destaque para formacGes nas areas de alfabetizacdo e tecnologia, 0 que
evidencia a preocupacdo em manter-se atualizadas diante das demandas

contemporéaneas da profissdo, conforme apresentado no grafico a seguir:

Gréfico 8: Cursos de atualizacao profissional

Alfabetizagdo. 13 (86,7%)

Ciéncias/Matematica. 7 (46,7%)

Tecnologias. 12 (80%)

Outra. 2 (13,3%)

Fonte: dados da pesquisa

Cabe destacar que os dados apresentados referem-se as formacdes realizadas
em um periodo de cinco anos, sendo que as participantes puderam assinalar mais de
uma opg¢do, o que indica a realizacdo de mdltiplos cursos ao longo desse intervalo.
Observa-se, ainda, que parte dos docentes demonstra certa familiaridade com o uso

de tecnologias no contexto educacional.

Esse aspecto pode ser compreendido a luz das discussdes sobre a atuacao
docente em tempos de pandemia, uma vez que, conforme apontam Cipriani, Moreira
e Carius (2021), o periodo de ensino remoto impulsionou processos continuos de
adaptacao e aprendizagem, levando os professores a buscarem novas estratégias e

conhecimentos para responder as demandas emergentes da pratica pedagadgica.

No entanto, quando questionadas sobre a aplicabilidade desses
conhecimentos durante o periodo pandémico, 13,3% das participantes relataram ndo
ter conseguido colocar em pratica os saberes adquiridos nos cursos de atualizacéo,

independentemente da area de formacéo, conforme ilustrado a seguir.
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Grafico 9: Aplicacdo dos cursos no ensino remoto

® sim.
@ Nao.

Fonte: dados da pesquisa

Tal constatacdo evidencia que a formacéao recebida nem sempre se traduz em
mudancas efetivas na pratica docente, reforcando a discussdo de que o uso das
tecnologias exige mais do que formacgdes pontuais, demandando processos reflexivos
e contextualizados que possibilitem ao professor articular teoria e pratica em situacées

concretas de ensino.

Nesse sentido, observa-se que o0 desenvolvimento de competéncias
tecnologicas esta diretamente relacionado a capacidade de refletir sobre a propria
pratica e de adaptar os conhecimentos adquiridos as realidades vivenciadas no
cotidiano escolar. Assim, embora alguns docentes apresentem familiaridade com as
tecnologias, a efetiva utilizacdo desses recursos depende de processos formativos
continuos que favorecam nao apenas o dominio técnico, mas também a compreensao
critica do papel das tecnologias na mediacdo da aprendizagem e na construcao de

praticas pedagogicas significativas.
4.1.2 Categoria 2 — Dominio e uso das tecnologias digitais na pratica pedagoégica

Esta secdo utiliza as questbes Q10, Q11, Q16, Q18, Q19 e Q28 para
compreender o dominio e o uso das tecnologias digitais na pratica pedagogica.
Quando questionadas sobre a facilidade no uso de ferramentas tecnoldgicas voltadas
a pratica em sala de aula, a maioria das participantes afirmou possuir algum nivel de
familiaridade. Contudo, 60% relataram ter pouca facilidade para lidar com essas

ferramentas no cotidiano escolar, conforme observado no grafico a seguir.
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Grafico 10: Grau de facilidade no uso de tecnologias digitais

@ Pouca facilidade.
@ Muita facilidade.

Fonte: dados da pesquisa

Os dados indicam que o fator determinante para o bom andamento da prética
docente durante o periodo pandémico esteve mais relacionado a capacidade de
adaptacao a novas situacdes do que, propriamente, ao dominio prévio das tecnologias

digitais, conforme evidenciado no grafico a seguir:

Gréfico 11: Elemento determinante para o sucesso da pratica docente durante a pandemia

@ Capacidade de lidar com novas
situagoes.
@ Facilidade com o uso das tecnologias.

. Excelente formacao académica.

Fonte: dados da pesquisa

No que se refere aos REDs, observamos que 66,7% das participantes
afirmaram conhecer e saber explicar o conceito; 20% declararam conhecer, mas néo
conseguiram explica-lo; e 13,3% relataram ndo possuir conhecimento sobre o tema.
Esse dado contrasta com as respostas relacionadas ao conhecimento sobre

ferramentas tecnoldgicas, o que pode indicar a existéncia de lacunas formativas.

Tal cenério dialoga com as discussdes sobre a atuacdo docente durante o
periodo pandémico, uma vez que, conforme destacam Alves et al. (2022), o trabalho

docente exigiu adaptacdes rapidas e a incorporagdo de tecnologias digitais, muitas
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vezes sem preparacao prévia, fazendo com que os professores aprendessem a lidar

com esses recursos simultaneamente a execucao de suas atividades pedagdgicas.

Assim, € possivel afirmar que muitos docentes ndo foram devidamente
preparados para o trabalho com os REDs e que o contato com essas ferramentas
ocorreu predominantemente por meio da pratica cotidiana, o que ajuda a explicar a
percepcao de conhecimento relatada. Sob a perspectiva dos Recursos Educacionais
Digitais, essa situacao revela que conhecer ferramentas tecnologicas nao significa,
necessariamente, compreender sua finalidade pedagdgica, uma vez que os REDs
envolvem diferentes formatos, objetivos e possibilidades didaticas que exigem

intencionalidade no uso educacional (CIEB, 2017).

Nesse sentido, a experiéncia pratica durante o ensino remoto pode ter
favorecido o desenvolvimento de familiaridade com os recursos, mas nao
necessariamente a apropriacdo conceitual e pedagdgica de seu uso, evidenciando a
necessidade de processos formativos que articulem conhecimento técnico e aplicagédo

pedagogica contextualizada.

Grafico 12: Conhecimento sobre a definicdo de REDs

@ Na&o tenho conhecimento.
@ Sim, tenho conhecimento e sei explicar.

Sim, tenho conhecimento, mas nao sei
explicar.

Fonte: dados da pesquisa

As participantes compreendem os REDs como ferramentas capazes de auxiliar
no desenvolvimento de atividades a distancia mediadas pela tecnologia. Entre os
principais recursos mencionados destacam-se Google Meet, Kahoot, Padlet, Khan
Academy, PhET e Mentimeter. Entretanto, ficou evidente que o0 uso desses recursos
nao se consolidou plenamente como pratica pedagdgica efetiva, uma vez que 33,3%

das participantes afirmaram utiliza-los apenas ocasionalmente.
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Gréfico 13: Incorporacdo dos RDEs a pratica pedagdgica pos pandemia

N&o utilizo mais.

Utilizo as vezes. 5 (33.3%)

Sempre utilizo. 10 (66,7%)

Fonte: dados da pesquisa

Esse dado evidencia desafios e limitacdes na incorporacdo das tecnologias
digitais ao cotidiano escolar, impactando a pratica docente e restringindo o potencial
desses recursos como instrumentos capazes de favorecer a aprendizagem e
promover maior engajamento dos estudantes, especialmente daqueles caracterizados

como nativos digitais.
4.1.3 Categoria 3 — Impactos da utilizacdo das tecnologias digitais no fazer docente

A implementacdo do Ensino Remoto Emergencial representou, para 0s
professores, uma ruptura de paradigmas, sobretudo no que diz respeito as novas
formas de ensinar. Consequentemente, esse periodo pode ser considerado um marco
para a educacdo em escala global, dada a significativa transformac¢éo que provocou
no contexto educacional. Para avaliar os impactos da utilizagdo das tecnologias
digitais no fazer docente, a partir da percepgcdo dos professores participantes da
pesquisa, analisamos as respostas as questfes Q13, Q14, Q15, Q20, Q21, Q22, Q23
e Q24.

A percepcao sobre como o ERE afetou a pratica docente foi apontada pela
maioria dos professores (66,7%) como de impacto reduzido em seus resultados
pedagdgicos. Essa percep¢cdo pode estar relacionada ao que foi observado na
guestdo Q10, na qual a maioria dos docentes indicou possuir facilidade no uso de
ferramentas tecnolOgicas voltadas a sala de aula. Outra hipotese € que os professores

tenham se sentido mais seguros por terem recebido subsidios teéricos e formacao
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complementar na rede em que atuam para trabalhar com o ensino remoto, conforme

indicado por 73,3% dos participantes na questéo Q14.

Grafico 14: Ensino remoto afetou os resultados da pratica pedagogica

@ Naéo afetou em nada.
@ Afetou um pouco.
Afetou muito.

Fonte: dados da pesquisa

Por outro lado, € perceptivel que uma parcela significativa dos professores
enfrentou dificuldades e teve sua pratica pedagodgica afetada com maior intensidade,
conforme evidenciado pelos 33,3% das respostas apresentadas no grafico anterior.
Esse dado pode estar relacionado ao fato de que 53,3% dos participantes
consideraram, na questdo Q15, que a formacdo oferecida pela rede de ensino

contribuiu pouco para sua atuacdo durante o periodo pandémico.

Esse cenério pode ter gerado consequéncias para a pratica pedagdgica, além
de produzir desafios adicionais relacionados ao engajamento dos alunos nessa
modalidade de ensino. Tal aspecto pode ser observado no grafico a seguir, que
evidencia que 46,7% dos participantes ndo consideram que suas aulas se tornaram
mais atrativas com o uso dos REDs. Esse resultado indica dificuldades na integracao
desses recursos ao processo pedagoégico e reforca um movimento ja identificado
anteriormente nesta pesquisa: a relagcdo entre insuficiéncia formativa e impactos

percebidos na pratica docente.
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Gréfico 15: O quanto sua aula ficou atrativa com o uso dos REDs

@® Pouco.
@ Muito.

Fonte: dados da pesquisa

E importante destacar que o uso da tecnologia, ou sua simples insercdo em
sala de aula, sem a devida orientagao e preparacao do corpo docente, bem como sem
0 respeito aos principios éticos de uma pratica pedagdgica baseada nos movimentos
de acao—reflexdo—acéao, ndo assegura inovacdo nem melhoria no ensino. Ao contrario,
pode gerar apenas uma falsa sensacdo de modernidade no ato de ensinar. Essa
compreensao aproxima-se do que apontam Alves et al. (2022), ao afirmarem que
metodologias pautadas exclusivamente no uso das tecnologias ndo se mostraram tao
eficientes quanto se esperava, exigindo revisdo constante das estratégias
pedagogicas. Da mesma forma, Silva e Behar (2019) ressaltam que as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo, por si sOs, ndo garantem uma pratica
pedagdgica qualificada, sendo necesséaria uma atuacdo docente reflexiva, critica e

intencional.

E fundamental compreender que a tecnologia constitui uma ferramenta
facilitadora das a¢des pedagdgicas e que o professor ocupa o papel de mediador entre
esses recursos e os estudantes. Cabe ao docente, portanto, promover uma formacao
adequada e potencializar o uso dessas ferramentas em favor de uma aprendizagem
significativa. Nessa perspectiva, o trabalho docente exige um movimento constante
de reconstrucdo profissional, pois, conforme Barbosa, Garcia e Frota (2021, p. 10—
12), “o professor se forma e é formado, reconstrdi-se”, especialmente diante de
contextos que demandam novas formas de ensinar e interagir. Assim, 0 USO
pedagogico das tecnologias precisa estar associado a reflexdo sobre a pratica,
permitindo que o professor va além do dominio técnico e compreenda o sentido

pedagdgico das ferramentas utilizadas.
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O uso desses recursos mostra-se igualmente relevante, sobretudo quando
consideramos as caracteristicas da Geracao Alpha, conforme apontam Mello, Neto e
Petrillo (2022), composta por estudantes constantemente conectados e que
estabelecem novas formas de interagdo com o conhecimento. Nesse contexto, 0s
REDs tornam-se essenciais para promover aulas mais dinamicas e atrativas.
Conforme define o CIEB (2017, p. 6), os REDs compreendem “quaisquer recursos
digitais que possam ser utilizados no cenario educacional’, abrangendo diferentes
formatos, finalidades e possibilidades de uso. Dessa forma, o planejamento
intencional desses recursos favorece maior participacdo dos estudantes, amplia as
estratégias didaticas e fortalece a mediacdo pedagogica, contribuindo para a

construcdo de aprendizagens mais significativas, conforme observamos a seguir.

Grafico 16: Uso dos REDs deixou seus alunos mais participativos e engajados

® sim.
® Nao.

A maioria dos professores considerou que o0s estudantes se tornaram mais
engajados e participativos, repercutindo positivamente no rendimento das aulas. Ja a
relacdo professor—aluno apresentou um cenario mais equilibrado e, ao mesmo tempo,
complexo, pois, quando questionados sobre como essa relacéo foi afetada pelo uso
dos REDs durante o periodo pandémico, os docentes demonstraram percepcdes

divididas, conforme observamos a seguir.
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Grafico 17: Como foi afetada a relagéo professor-aluno

@ Negativa.
@ Pouco positiva.
Muito positiva.

—

Fonte: dados da pesquisa

Essa divisdo indica que os impactos ndo ocorreram de forma homogénea, o
gue pode estar relacionado ao perfil dos estudantes atendidos pelos professores ao
longo desse periodo, conforme observado na questdo Q29. Os docentes que atuavam
com turmas de 1° e 2° anos enfrentaram maiores dificuldades para cativar e engajar
0s alunos nas atividades propostas nesse novo modelo de ensino. Isso pode ser
explicado pelo fato de muitos desses estudantes ainda ndo estarem alfabetizados,
condicdo que impactou significativamente as acfes pedagdgicas desenvolvidas

durante o periodo.

Por outro lado, o fato de parte dos professores avaliar a relacdo professor—
aluno de maneira bastante positiva pode estar associado ao grupo que atuava nas
turmas de 3° ao 5° anos. Os estudantes dessas séries, por ja estarem alfabetizados,
conseguem realizar muitas das atividades propostas por meio dos REDs com maior

autonomia, o que pode ter favorecido a interacdo e o desenvolvimento das aulas.

Outro fator que pode explicar a divisdo apontada no grafico refere-se as
limitacdes tecnologicas enfrentadas pelos estudantes, seja pela auséncia de
equipamentos adequados para acompanhar as aulas, seja pela falta de conexao de
internet de qualidade. Esse cenario dialoga com as discussdes apresentadas por
Fialho e Neves (2022), que destacam a recorrente “queixa dos professores acerca do
precario acesso a internet e as ferramentas digitais” (p. 13), evidenciando que as
condicdes materiais influenciaram diretamente a efetividade do Ensino Remoto
Emergencial. Além disso, Alves et al. (2022) apontam que a tentativa de garantir a
continuidade do processo educativo ocorreu em meio a limitacdes estruturais que

exigiram adaptagdes constantes por parte de docentes e instituigoes.
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Todos esses elementos influenciaram diretamente a participagédo dos alunos
nas aulas, repercutindo, em maior ou menor grau, na relacéo professor—aluno. Nesse
sentido, Cipriani, Moreira e Carius (2021) ressaltam que a limitacdo das interacdes no
ambiente virtual comprometeu significativamente o0 processo de ensino-
aprendizagem, especialmente pela auséncia de feedbacks imediatos. Sob a
perspectiva da pratica reflexiva com o uso das tecnologias, tais dificuldades
evidenciam que o simples acesso as ferramentas digitais ndo garante a participacao
efetiva dos estudantes, sendo necessario que o professor repense continuamente

suas estratégias pedagdgicas para promover engajamento e interacdo significativa.

Dessa forma, evidencia-se que o trabalho com tecnologias educacionais
demanda néo apenas formacao docente e intencionalidade pedagogica, mas também
condicbes estruturais que assegurem acesso equitativo aos recursos, condicao
essencial para o fortalecimento do vinculo pedagodgico e para a promoc¢do de

aprendizagens significativas.

Por fim, uma pequena parcela de professores (6,6%) considera que o
distanciamento fisico decorrente do periodo pandémico, aliado as condi¢cbes de
implementacdo do ERE, fragilizou a interagdo entre professor e aluno. Torna-se
evidente, portanto, que a relacdo professor—aluno foi percebida de maneiras distintas.
Assim, é fundamental compreender que, mesmo em contextos mediados pela
tecnologia, o processo de ensino e aprendizagem se constroi a partir da mediacéo e
das relacBes estabelecidas no contexto educativo, sendo o vinculo pedagdégico

elemento-chave para o sucesso da aprendizagem.

Na proxima categoria, apresentamos os desafios e as limitagdes relacionados

ao uso das tecnologias digitais.
4.1.4 Categoria 4 — Desafios e limitacdes no uso das tecnologias digitais.

A partir das percepgdes apresentadas até aqui, torna-se necessario aprofundar
a andlise dos desafios e das limitagcbes que atravessaram o uso das tecnologias
digitais no contexto do Ensino Remoto Emergencial. Embora os REDs tenham
ampliado possibilidades pedagdgicas e favorecido novas formas de interacdo, sua

implementac¢&o também evidenciou obstaculos relacionados a formacao docente, as
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condi¢cdes estruturais e as especificidades do contexto escolar, aspectos que

impactaram diretamente a efetividade das praticas desenvolvidas.

Compreender as limitacbes e os desafios enfrentados pelos professores
durante o periodo pandémico mostra-se fundamental para identificar fragilidades e
refletir sobre possiveis caminhos de superagdo. Para isso, analisamos as respostas
as questdes Q25, Q26 e Q27, buscando evidenciar os principais entraves vivenciados

nesse contexto.

Grafico 18: Dificuldade para implementacéo dos REDs

® sim.
® Nao.

Fonte: dados da pesquisa

Conforme observado no gréfico acima, 73,3% dos participantes relataram
dificuldades para implementar e utilizar os REDs durante as aulas remotas. Essas
dificuldades estéo relacionadas tanto a falta de acesso adequado a internet na escola,
como indicado na questdo Q26 desta pesquisa, quanto a auséncia de equipamentos

apropriados para trabalhar com os REDs nesse contexto.

Além disso, os professores apontaram, na questdo Q27, outros fatores
dificultadores, como a falta de interesse dos estudantes pelas aulas remotas e a
auséncia de incentivo por parte dos pais ou responsaveis para uma participacao

efetiva nessa modalidade de ensino.
4.1.5 Reflexdes parciais

Ao finalizar esta secéo, torna-se evidente que o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) representou uma ruptura de paradigmas para a pratica docente. Sob a

perspectiva da Bioecologia do Desenvolvimento Humano, essa ruptura pode ser
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compreendida como uma mudanca significativa nos contextos de desenvolvimento,
uma vez que, conforme Bronfenbrenner (2011), o desenvolvimento humano ocorre
por meio da interacéo entre pessoa, contexto e tempo, sendo diretamente influenciado
pelas transformacdes nos ambientes em que os sujeitos atuam. O proprio ERE, a
época, nao dispunha de plataforma ou metodologia especifica; assim, tudo precisou
ser construido de forma emergencial, exigindo répida adaptacdo ao uso das
tecnologias digitais e dos Recursos Educacionais Digitais (REDs) como forma de

assegurar o processo de ensino e aprendizagem.

Sob a oOtica da Psicologia Sécio-historica, tal movimento pode ser
compreendido como um processo de mediacdo, no qual 0s sujeitos constroem novas
formas de agir e pensar a partir das relacfes estabelecidas com o contexto histérico
vivido (VIGOTSKI, 2010). Dessa forma, a reorganizacdo das praticas pedagogicas
evidenciou que o desenvolvimento profissional docente ocorre por meio da atividade
e das mediacdes sociais, ja que, conforme Aguiar et al. (2016), a educacao escolar
constitui uma atividade humana social e historica, atravessada por multiplas
determinacdes. Assim, a necessidade de criar estratégias e metodologias inéditas
durante 0o ERE impulsionou processos formativos que ressignificaram a pratica
docente e ampliaram as possibilidades de atuagdo pedagdgica em contextos

mediados pelas tecnologias.

Embora, na aplicagdo do questionario, a maioria dos professores tenha
percebido impacto reduzido em sua pratica, ficou evidente que parte deles enfrentou
dificuldades significativas na implementacdo do ensino remoto, decorrentes de
lacunas formativas, limitacbes tecnolégicas e caracteristicas especificas dos
estudantes, como aquelas relacionadas as séries/anos de atuacao (1° e 2° anos em
comparacao aos 3° ao 5°anos). Sob a perspectiva da Bioecologia do Desenvolvimento
Humano, tais dificuldades podem ser compreendidas a partir da interacado entre
diferentes sistemas que influenciam o desenvolvimento e a aprendizagem, uma vez
gue o sujeito é afetado tanto pelas condicfes presentes em seus contextos imediatos
guanto por estruturas mais amplas de organizacdo social e educacional
(BRONFENBRENNER, 1996; 2011). Dessa forma, as diferengas observadas entre
etapas escolares e contextos de atuacao docente refletem a influéncia dos multiplos

ambientes que compdem o processo educativo.
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Também ficou evidenciado que o conhecimento prévio sobre os REDs nem
sempre se traduz no uso efetivo dessas ferramentas. Sob a ética da Psicologia Sécio-
histérica, esse aspecto pode ser compreendido pela centralidade da mediacdo no
desenvolvimento humano, uma vez que o dominio técnico, isoladamente, ndo garante
a apropriacdo pedagodgica das tecnologias, sendo necessario que esse conhecimento
seja construido por meio de praticas sociais e formativas significativas (VIGOTSKI,
2010; AGUIAR et al., 2016). Assim, torna-se necessaria uma formacéo continua
voltada ao uso pedagoégico das tecnologias, considerando que a atividade docente
constitui espago privilegiado de construgcdo da subjetividade e do desenvolvimento
profissional (AGUIAR; MACHADO, 2023).

Além disso, barreiras como a falta de equipamentos, 0 acesso limitado a
internet e a auséncia de incentivo familiar restringiram a participacdo dos estudantes
ao longo do periodo de isolamento. Tais fatores evidenciam que o desenvolvimento e
a aprendizagem nao podem ser compreendidos de forma isolada, mas como resultado
das relacbes estabelecidas entre sujeito e contexto, reforcando o entendimento de
gue os processos educativos sao atravessados por condicdes sociais, histéricas e
culturais que influenciam diretamente as oportunidades de aprendizagem
(BRONFENBRENNER, 2011; MAGALHAES; AGUIAR, 2021).

Por fim, compreendemos que a tecnologia, embora essencial e facilitadora do
trabalho docente, ndo garante, por si s6, uma aprendizagem critica, reflexiva e
significativa. Sob a perspectiva da Psicologia Soécio-histérica, o desenvolvimento
humano ocorre por meio de mediagdes sociais e culturais, nas quais os instrumentos,
como as tecnologias digitais, assumem papel mediador, mas nao substituem a acéo
humana no processo educativo (VIGOTSKI, 2010). Assim, sua eficacia depende da
mediacdo docente, da formacédo adequada dos professores e do fortalecimento das
relacBes pedagogicas estabelecidas entre professor e aluno, uma vez que, conforme
Aguiar et al. (2016), a educacao constitui uma atividade social e historica construida

nas relacdes entre sujeitos.

Esse entendimento reforca a importancia dos processos proximais,
considerados por Bronfenbrenner (2011) como a forgca motriz do desenvolvimento,
pois sdo as interacdes regulares e significativas entre individuos, como as relacdes

estabelecidas entre professor e aluno, que promovem mudancas duradouras no
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desenvolvimento e na aprendizagem. Dessa forma, reafirma-se o vinculo professor—
aluno como elemento central para o sucesso do processo educativo, evidenciando
gue a tecnologia deve ser compreendida como suporte mediador dentro de um

processo pedagdgico essencialmente relacional.

4.2 Sobre a entrevista

4.2 .1 Categoria 1 — Transi¢ao para o ensino remoto e contexto institucional

A transicao para o Ensino Remoto Emergencial (ERE) constituiu um momento
de grande impacto tanto para professores quanto para estudantes. O inicio abrupto
desse processo surpreendeu toda a comunidade escolar e, sem 0 apoio institucional
oferecido pela rede de ensino a qual os docentes pertenciam, esse periodo teria sido
ainda mais desafiador. Nesse sentido, a analise das entrevistas permite compreender
como essa mudanca ocorreu, evidenciando o suporte oferecido pela rede e as
estratégias de formacdo continuada organizadas para enfrentar o novo cenario

educacional.

Esse processo foi marcado por improvisacfes, incertezas e auséncia de
planejamento prévio. Os docentes relataram que a mudanga ocorreu de forma
repentina, sem formacédo especifica ou experiéncia anterior que 0s preparasse para
atuar nesse modelo de ensino. Tal contexto confirma o que apontam Fialho e Neves
(2022), ao destacarem que o Ensino Remoto Emergencial foi implementado de
maneira improvisada e sem padronizacao, exigindo adaptacdes imediatas por parte

dos professores diante das demandas educacionais impostas pela pandemia.

Sob a perspectiva da atuacdo docente em tempos de pandemia, Barbosa,
Garcia e Frota (2021, p. 5) destacam que esse momento exigiu dos profissionais
“novas formas de ensinar e novas maneiras de interagir com os estudantes”, indo além
da formacé&o inicialmente recebida. Assim, a auséncia de planejamento prévio
intensificou a necessidade de aprendizagem simultanea & pratica, evidenciando um

processo formativo emergencial que ocorreu no préprio exercicio da docéncia.

Do ponto de vista da pratica reflexiva mediada pelas tecnologias, esse inicio
abrupto também revelou lacunas formativas relacionadas ao uso pedagdgico dos
recursos digitais, uma vez que muitos docentes precisaram experimentar, avaliar e

reorganizar constantemente suas estratégias para manter o vinculo pedagdégico com
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os estudantes. Conforme discutem Silva e Behar (2019), o uso das tecnologias exige
conhecimentos, habilidades e atitudes especificas, o que refor¢ca a necessidade de
uma formacéo docente articulada a processos reflexivos continuos, capazes de

favorecer a incorporacao significativa das tecnologias a préatica educativa.

Essas percepcgdes podem ser observadas nas falas dos professores, conforme

destacamos a sequir.

Foi um periodo bastante dificil. A gente ndo sabia muita coisa, nem
como ia funcionar. Muitos alunos nao tinham acesso a internet [..]
(P1/E1). grifo nosso

No inicio das aulas foi bem complicado, com muitas davidas e
ansiedade, pois era uma situacao diferente de tudo que ja tinhamos
vivenciado. Sabiamos que teriamos muitas expectativas e barreiras,
pois teriamos que lidar com o novo formato do processo de ensino-
aprendizagem [..] (P2/E1). grifo nosso

A implementacdo do ensino remoto no ano de 2020 foi repleta de
incertezas. Havia muitas davidas, e ninguém sabia ao certo como
irlamos continuar lecionando [..] (P3/E1). grifo nosso

Bem, logo que explodiu a pandemia, houve uma série de davidas
em relacdo a forma como seria possivel a continuidade do
processo de aprendizagem das criancas. Nao havia experiéncia
préviacom o ensino remoto, o que é um desafio grande [..] (P4/E1).
grifo nosso

O comeco foi tudo muito conturbado, porque a gente estava sem
nocao de como ia ser [..] (P5/E1). grifo nosso

A ideia de reorganiza¢do imediata ainda que com um viés de uma pratica
pedagodgica ligada ao tradicional é apontada na fala dos professores P3 e P5 conforme

observamos a seguir

Até entdo, as atividades remotas funcionavam somente como um
bragco das aulas presenciais, e naguele momento tudo seria a
distancia. Entdo, como seria? De que forma seria? Tudo ainda estava
se encaixando, entdo estava tudo muito incerto (P3/E11). grifo nosso

[..]adirecdo da escola mandou que a gente preparasse, a toque de
caixa, duas apostilas iniciais, uma de Portugués e uma de
Matematica, e que mandasse ja para casa para os alunos, para que
eles tivessem pelo menos uma base, um comeco de atividade.
(P5/E11)
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Fica perceptivel que a preocupacédo da diregcdo da unidade escolar estava
voltada a oferecer aos professores, aos alunos e as familias um direcionamento inicial,
uma forma de iniciar um trabalho que ainda estava em construcdo e que,

posteriormente, seria regulamentado por meio de legislacéo especifica.

Esse inicio também evidenciou desigualdades e processos de exclusdo digital,
uma vez que a falta de acesso a internet, a auséncia de equipamentos adequados e
as dificuldades enfrentadas pelas familias, especialmente relacionadas ao baixo
letramento digital, impactaram significativamente o processo educativo, conforme

pode ser observado na fala do professor P4.

[..] Havia, além disso, o fato de que nem todas as crian¢as conseguiam
ter acesso ainternet. Os pais estavam sobrecarregados e, por se tratar
de criancas pequenas, era hecessaria a mediacao deles na leitura das
propostas, na disponibilizagdo dos materiais necessarios e na
organizacdo do momento para que a proposta fosse efetivada
(P4/E11).

Algumas barreiras emocionais também foram apontadas pelos professores
como dificultadores para a implementacdo do ERE, com destaque para a ansiedade
e outras dificuldades emocionais vivenciadas por todos, como observamos na fala:
“No inicio das aulas foi bem complicado, com muitas duvidas e ansiedade, pois era
uma situacao diferente de tudo o que ja tinhamos vivenciado” (P2/E11). Além disso, é
possivel perceber que os docentes se sentiram responsaveis por orientar as familias,
tanto nas questdes pedagdgicas quanto nas questdes emocionais, como evidenciado
na mesma fala: “Teriamos que lidar com o novo formato do processo de ensino-
aprendizagem, tanto na parte pedagdgica quanto em auxiliar o grupo e as familias na

questao emocional” (P2/E11).

O papel da Secretaria de Educacédo foi de suma importancia para o apoio e
respaldo desses profissionais durante o processo de transicdo para o ERE. Os
profissionais entrevistados tém uma percepc¢édo positiva do suporte institucional, dado
ao longo do periodo pandémico com destaque para organizacdo e acesso facilitado

aos recursos, ela é vista como ativa e inovadora conforme os relatos.

A Secretaria de Sao José sempre esta navanguarda das atividades
educacionais, entdo a gente tem um acesso muito grande a
informacdes e a todo tipo de novidade educacional. A gente é
munido de muito material, mesmo: muito material concreto, muito
material pedagdgico, acesso a livros, acesso as plataformas, a gente
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tem acesso aos drivers da Secretaria de Educacdo com as atividades,
né. A gente tem o feedback do planejamento que fizemos. Entéo, as
atividades que realizamos no CEF, que é o Centro de Formacé&o do
Educador, também séo voltadas para todas essas atividades que
precisamos realizar, o uso de ferramentas novas, inovagéo e
tecnologia. A Secretaria estd sempre a frente, e 0 acesso é muito
facil e dindmico. (P1/E11) grifo nosso

O respaldo imediato oferecido aos professores pela Secretaria de Educacao
proporcionou ao grupo maior tranquilidade, especialmente quando os docentes
comparam sua realidade a de municipios vizinhos. Embora o inicio tenha sido
marcado por incertezas, insegurancas e desorientacdo, o processo formativo emergiu
COMO uma resposta necessaria a crise vivenciada coletivamente, aspecto fortemente

evidenciado na fala do Professor (P2/E11).

Contribuiu bastante, sim, as formacfes. Tudo bem que, no inicio,
estava todo mundo um pouco perdido, era uma situagdo nova para
todo mundo, né. Mas, aos poucos, as coisas foram se encaixando.
Houve muito empenho e parceria, principalmente quando a gente
leva em conta outros municipios; podemos dizer que somos
privilegiados. Entédo, eu acredito que foi feito um bom trabalho ainda
No NOSSO Municipio.

A ampliagdo de competéncias, por meio da aprendizagem e do uso de novas
ferramentas como Canva, Google Meet, WhatsApp, aulas on-line, videos e lives, foi
apontada pelos professores como um aspecto muito valioso, conforme evidenciado

nas falas dos professores P3 e P4.

As formacdes oferecidas pela Secretaria de Ensino contribuiram
muito paraaminha pratica pedagoégica durante esse periodo; elas
foram primordiais. Alguns recursos digitais eu ja conhecia, mas muitos
outros ndo. Eu ndo conhecia, por exemplo, Canva, 0 proprio recurso
do WhatsApp, o Meet, como fazer uma aula online em tempo real,
fazer uma live, gravar um video, enfim. Muitos outros recursos
foram apresentados durante as formacfes que a Secretaria de
Educacéo nos proporcionou. Eles foram muito importantes nesse
periodo e ndo s6 nesse; ficaram como legado para nos. (P3/E11)

grifo nosso

As formacdes foram bastante importantes justamente porque a
maioria dos professores, a grande maioria, ndo teve, nos cursos
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de formacéo, inclusive pés-graduacao, condicdes de estudar e
aprender de fato como usar tecnologias ativas ou recursos
digitais em sala de aula. Naquele momento, era extremamente
necessario pensar em educacdo digital. A formacdo que a
Secretaria possibilitou foi fundamental [...] (P4/E11)

E importante ressaltar que esse processo formativo também gerou um
sentimento de pertencimento em relagdo ao fazer pedagdgico, uma vez que as
transformacdes vivenciadas naquele momento repercutiram em reflexdes e acodes
voltadas ao aprimoramento da prépria pratica. Esse movimento pode ser observado
no relato do professor P3: “Nés continuamos fazendo uso de muitos recursos que
aprendemos e, a partir desses, construimos os nossos proprios”. Tal afirmacgao indica
gue as formacdes realizadas produziram impactos significativos na pratica pedagdgica

desses profissionais.

Essa compreensao aproxima-se dos ensinamentos de Freire (1996), ao afirmar
que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (p. 23),
perspectiva que também se manifesta na fala do professor P4, ao destacar que “a
gente estava preparando nossas aulas e, a0 mesmo tempo, se capacitando
concomitantemente”. Dessa forma, evidencia-se que o processo de formacao ocorreu

integrado ao exercicio da docéncia, reforcando a ideia de aprendizagem em servico.

Apesar da percepcdo positiva da maioria dos professores entrevistados em
relacdo as formacdes ofertadas pela Secretaria de Educacédo, o professor P5
considera que nao houve formacao durante o periodo pandémico. Segundo seu relato,
as acOes formativas ocorreram apenas no periodo pos-pandémico, com a oferta de

um curso de pés-graduacédo na area de Educacao e Tecnologia.

Entdo, durante a pandemia, nds néo tivemos formacao, né. Até
entdo, a Secretaria ndo teve uma formacéo especifica para mexer
com as TIC. Agora, depois de passada toda essa pandemia,
implementou-se uma pés-graduacdo para todo mundo da rede.
Com muita sinceridade, eu diria que foi uma pés que ndo acrescentou
muito, mas ndo é que nao acrescentou nada; acrescentou alguns
pontos. Eu acho que a maneira como estd sendo executada nao é
muito boa, mas isso foi p6s-pandemia. A formac&o que tivemos foi
sobre as TIC, sobre como mexer nas ferramentas, enfim, foi tudo
pés-pandemia. (P5/E11) grifo nosso

Essa percepgao indica, ao nosso ver, que o professor em questdo ndo

identifica como processos formativos algumas das experiéncias de capacitacdo
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realizadas durante o periodo pandémico, como as iniciativas de formacao continuada
promovidas em momentos de trabalho coletivo, tanto pela escola quanto pela
Secretaria de Educacédo, com a finalidade de apoiar a atuacdo docente durante a
transicédo para o ERE. Tal interpretacao torna-se evidente quando, ao final de sua fala,
o proéprio professor menciona ter participado de uma formacéao sobre “as TICs, sobre
como mexer nas ferramentas” (P5/E11), embora posteriormente enfatize que as
formacbes ocorreram apenas no periodo pos-pandémico. Tais concepcdes também
contradizem a percepcao de aparente conforto apresentada pelos professores em
relacdo ao uso das tecnologias, divergindo, em certa medida, do que foi expresso nas

entrevistas.

Os dados sugerem que, embora os docentes tenham aprendido a operar
softwares e ferramentas digitais, a angustia pedagdgica permaneceu presente, uma
vez que nao houve, necessariamente, um processo formativo voltado a mediacdo
pedagodgica por meio da tecnologia. Nesse sentido, os resultados permitem
compreender que o dominio operacional dos recursos ndo se traduziu
automaticamente em seguranca pedagogica, indicando a existéncia de uma espécie
de falsa fluéncia digital, conforme demonstrado anteriormente nas andlises dos

gréficos.

Esse aspecto evidencia que as formacdes ofertadas ao grupo de professores
pela Secretaria de Educacao ao longo do periodo pandémico foram compreendidas e
significadas de maneiras distintas, revelando o carater subjetivo da experiéncia
formativa. Tal constatagédo demonstra que, assim como os professores reconhecem a
inexisténcia de homogeneidade em sala de aula e buscam considerar as
particularidades dos estudantes, o0 mesmo principio se aplica aos processos

formativos destinados aos docentes.

Portanto, cabe também a Secretaria de Educacédo refletir sobre estratégias
formativas capazes de contemplar a diversidade de perfis, experiéncias e
necessidades profissionais presentes no corpo docente, de modo a ampliar o alcance

e a efetividade das acdes desenvolvidas.
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4.2. 2 Categoria 2 — Atuacao docente no ensino remoto: desafios e processos de

autoavaliacao

Diante da nova realidade educacional enfrentada pelos profissionais da
educacdao durante o periodo pandémico, tornou-se evidente que todos os envolvidos
precisaram superar inUmeras dificuldades e barreiras para garantir que o ensino e a
aprendizagem chegassem aqueles que mais necessitavam. Mais do que isso, esse
movimento contribuiu para assegurar o direito a aprendizagem, conforme previsto na
Lei n°® 9.394/1996 (LDB, art. 32) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Entre os desafios enfrentados pelos professores, destaca-se a necessidade de
aprender a utilizar tecnologias enquanto ensinavam, situacdo que refletiu um processo
de aprendizagem acelerada tanto para quem ensina quanto para quem aprende,

conforme observado na fala do professor P1.:

Principais dificuldades, eu acho que é mesmo 0 acesso. Meus
desafios eram aprender tanta coisa de tecnologia, ndo é, tantos
aplicativos, tantas ferramentas que fazem total diferenca no ensino.
Entdo, pouco tempo, né? Acabou que a gente foi aprendendo a
teoria, eu ja tinha que aplicar na pratica e via o que funcionava e
nao funcionava, reorganizava uma rota e continuava trabalhando.
Entédo, acho que o ganho que a gente teve nesse periodo foi, assim,

muito positivo. (E2) grifo nosso

O professor também enfatiza a necessidade de se apropriar de multiplos
recursos tecnoldgicos em um curto espaco de tempo, o que exigiu dos docentes
constante adaptacdo, testando estratégias e avaliando o que funcionava ou ndo,
conforme descrito em sua fala. Observa-se, nesse contexto, um processo formativo
simultaneo a prética, corroborando a perspectiva de uma pratica pedagogica reflexiva,
na qual o docente reorganiza suas acdes a partir das experiéncias vividas para
atender melhor as necessidades dos estudantes. Essa postura evidencia flexibilidade
e capacidade continua de ressignificacdo da pratica pedagdgica frente as demandas

emergentes do cotidiano escolar.
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by

Apesar das dificuldades iniciais relacionadas ao uso e a apropriagcdo das
tecnologias, os professores também precisaram enfrentar a dimensao emocional
desse processo, marcada pelo medo de gravar aulas e pelo impacto emocional
vivenciado durante o periodo pandémico. Além disso, foi atribuida ao docente uma
funcdo de mediacédo social e afetiva, buscando garantir o vinculo entre escola, familia

e estudantes, conforme observamos nas falas apresentadas a seguir.

Lidar com as tecnologias, o emocional das pessoas e garantir a
participacdo das familias com as novas propostas, para que as
criancas ndo fossem tao prejudicadas.(P2/E2) grifo nosso

Para mim, a principal dificuldade foi perder mesmo a vergonha e
comecar a gravar uma aula, porque a escola em que eu trabalhava
na época comecou a disponibilizar as aulas em uma plataforma, ndo
€, e depois as aulas foram disparadas para toda a rede. Havia medo,
inseguranca, ndo é? No fim das contas, era dificil, inseguranca
guanto as criticas, enfim. Acho que isso foi um ponto, tinha um desafio,
nao é, quebrar a barreira da timidez e gravar a aula.(P5/E2) grifo nosso

Os sentimentos de medo, inseguranca e exposicao vivenciados no processo
de gravacdo de aulas destinadas a toda a rede de ensino deram lugar,
gradativamente, a um processo de reconstrucdo da identidade docente, agora inserida
em um ambiente mediado pelas tecnologias. Trata-se de uma ressignificacdo do ato
de ensinar que, de acordo com os relatos dos entrevistados, foi marcada por inimeros
desafios durante o ERE, nos quais competéncias tecnoldgicas precisaram ser
mobilizadas e desenvolvidas, articuladas ao amadurecimento e ao aprimoramento de
competéncias socioemocionais, tanto por parte dos professores quanto dos

estudantes.

Esses elementos se entrelacam e evidenciam que os processos formativos
vivenciados por todos os envolvidos também permeiam dimensdes subjetivas,
presentes tanto no exercicio da docéncia quanto na experiéncia de aprender. Nesse
contexto, observa-se que 0s professores passaram a assumir maior protagonismo na
producao de contelddos, na criacdo de atividades e no desenvolvimento de propostas

pedagogicas, conforme evidenciado nos relatos a seguir.
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Usei bastante coisa, né? Gravei as aulas, coloquei no YouTube, dai
fazia chamada de video pelo WhatsApp, mandava as aulas também.
Usel bastante o Kahoot, trabalhei bastante com Google Meet e com

a sala de aula do Google. (P1/E3) grifo nosso

Nés gravamos as aulas com uma camera profissional. Na época, a
diretora comprou um fundo verde, cAmera profissional, microfone, tudo
para a gente gravar. De recursos, eu fiz muito uso do Google Forms,
do PowerPoint e, também da plataforma Learning EPS. Inclusive, eu
criei alguns jogos nessa plataforma e utilizei também o Oddball,
mas nao criei nenhum jogo no Word Wall, s6 no Learning EPS. (P5/E3)

grifo nosso

Também ficou perceptivel o apoio institucional oferecido pela direcdo da
escola, especialmente no que se refere a aquisicdo de equipamentos tecnologicos, 0s
guais contribuiram para o desenvolvimento das atividades nesse periodo. Por outro
lado, as condi¢des socioecondmicas de alguns estudantes interferiram diretamente
no processo educativo, evidenciando desigualdades que impactaram 0 acesso e a

participacdo nas atividades propostas.

Outra dificuldade que também tivemos, eu coloco “tivemos” porque
nao fui sé eu, mas a equipe que trabalhou comigo de professores, foi
a questao da comunidade também ndo ter o minimo necessario
pararealizar uma atividade remota, como, por exemplo, o0 acesso a
internet de boa qualidade, 0s equipamentos que possibilitassem
realizar a atividade e, também, ndo havia um adulto que pudesse
acompanhar e auxiliar a crianga na realizacdo da atividade.
(P3/E2)

Em alguns casos, ndo eram apenas as questdes materiais que impactavam o
processo educativo, mas também a auséncia de um responsavel que pudesse
acompanhar a crianca em suas atividades escolares diarias. Sem o apoio familiar, as

dificuldades tornavam-se ainda maiores, conforme descreve o professor P3.
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Por fim, esse conjunto de desafios impulsionou mudanc¢as na pratica docente,
aspecto que sera observado a seguir a partir do emprego dos Recursos Educacionais
Digitais (REDS).

4.2 .3 Categoria 3 — Emprego dos Recursos Educacionais Digitais (REDS)

Diante dos desafios anteriormente apresentados, os Recursos Educacionais
Digitais (REDs) passaram a assumir papel estratégico na reorganizacao das praticas
pedagogicas, configurando-se ndo apenas como ferramentas tecnoldgicas, mas como
mediadores do processo de ensino e aprendizagem. A analise das falas dos
professores permite compreender como esses recursos foram incorporados ao
cotidiano docente e de que maneira contribuiram, ou ndo, para a superagdo das

dificuldades impostas pelo contexto do Ensino Remoto Emergencial.

O movimento formativo desencadeado pela reinvencéo do ato de ensinar e pela
descoberta de novas praticas pedagogicas possibilitou aos docentes ampliar o uso de
diferentes recursos digitais. Conforme relatado pelos professores, esse processo
incluiu a utilizacdo de plataformas para aulas sincronas e assincronas, formularios
digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e aplicativos de mensagens, conforme

destacado nos relatos a seguir.

Gravei as aulas, coloquei no YouTube, dai fazia chamada de video
pelo WhatsApp, mandava as aulas também. Usei bastante o Kahoot,
trabalhei bastante com Google Meet e com a sala de aula do Google.
[...] O Padlet também foi um recurso que a gente usou bastante para
gue eles compartiihassem as atividades. Google Forms, Google
Apresentacdes, para fazer chamada no Google Meet. Usei bastante,
bastante aplicativo (P1/E3) grifo nosso

Os recursos digitais que utilizei foram o Meet, a plataforma Wordwall,
Google Forms e WhatsApp, e esses foram bragos primordiais que
me ajudaram muito nesse periodo. (P3/E3) grifo nosso

Usamos bastante o Google Meet, que era uma das principais
ferramentas de contato com as familias nas atividades sincronas que
realizdvamos. Entdo, foi bastante utilizado o Google Meet, além do
Google Sala de Aula. Depois, no ensino fundamental, o uso da
plataforma Canva, aliado a outras ferramentas e recursos, possibilitou
gue as criancas efetivamente estivessem mais engajadas na
proposicao de jogos. O uso do Padlet com as criancas, ja no ensino
fundamental, foi possivel porque elas tinham mais autonomia e
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conseguiram fazer o uso sem depender tanto dos pais. (P4/E3) grifo
NoSsso

De recursos, eu fiz muito uso do Google Forms, do PowerPoint, e
também da plataforma Learning EPS. Inclusive, eu criei alguns jogos
nessa plataforma e utilizei também o Oddball, mas n&o criei nenhum
jogo no Wordwall, s6 no Learning EPS. (P5/E3) grifo nosso

Essa ampla diversificacdo de Recursos Educacionais Digitais apontada pelos
professores possibilitou o trabalho com diferentes plataformas e, consequentemente,
0 enriquecimento das estratégias adotadas no contexto do Ensino Remoto
Emergencial. Observa-se um avanco significativo no uso desses recursos, uma vez
gue os docentes passaram de praticas centradas em formularios digitais para

estratégias gamificadas por meio de plataformas de jogos educacionais.

As atividades ofertadas por meio de plataformas gamificadas configuram-se
como importantes instrumentos de engajamento dos estudantes, especialmente
aqueles pertencentes a Geragdo Alpha. Esse tipo de recurso oferece feedback
imediato ao estudante sobre seu desempenho, além de disponibilizar ao professor
relatorios automaticos que evidenciam avancos e dificuldades das turmas. Trata-se,
portanto, de uma ferramenta pedagogica relevante para estimular a participacao dos

alunos e favorecer a sistematizacdo dos contetdos.

Na sequéncia, analisaremos como o0s professores avaliaram os resultados do

ensino remoto.
4.2.4 Categoria 4 — Andlise dos resultados do ensino remoto.

Ao analisarmos os resultados do ensino remoto na perspectiva dos professores
entrevistados, constatamos um cenario marcado por resultados parciais e pelo
aprofundamento das desigualdades sociais, conforme destaca o professor (P4/E5):
“acredito que o ensino remoto possibilitou, para algumas familias e criancas, a
continuidade do processo de aprendizagem, mas nao com todo o potencial que seria
possivel”. Nesse sentido, observa-se que, embora tenha garantido certa continuidade

educacional, o ensino remoto ndo alcancou plenamente os objetivos esperados.

Essa percepcédo aparece de forma recorrente nos relatos docentes. Para o
professor (P2/E5), “é perceptivel que ficaram varias lacunas”; ja a professora (P3/E5)

afirma n&o acreditar que o ensino remoto “tenha atingido os resultados esperados”;
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por fim, o professor (P5/E5) destaca que “a pandemia deixou uma lacuna muito grande
e que, dentro das condigdes existentes, fizemos o melhor”. Tais falas evidenciam que
o esforco docente foi significativo, mas limitado pelas condi¢cdes impostas pelo

contexto pandémico.

Diante desse cenéario, os professores precisaram desenvolver competéncias
digitais para ampliar sua atuacéo e incorporar estratégias interativas mediadas pelas
tecnologias. Superaram dificuldades, reinventaram suas praticas pedagodgicas e
buscaram alternativas para manter o processo de ensino e aprendizagem durante o
periodo de isolamento, demonstrando um movimento continuo de adaptacdo e

reinvencgao profissional.

Entretanto, da mesma forma que o periodo pandémico evidenciou lacunas
formativas na preparacao dos professores para o uso das tecnologias, também deixou
marcas significativas na trajetéria escolar dos estudantes. Segundo o0s relatos
docentes, as aprendizagens ocorreram de maneira parcial, indicando que muitas
lacunas ainda permanecem no percurso académico dagueles gque vivenciaram esse
periodo. Além disso, os dados obtidos pela pesquisa indicam que o sucesso dessa
modalidade de ensino também foi impactado por fatores relacionados ao contexto
familiar dos estudantes e as condic¢des tecnoldgicas disponiveis, conforme observado

nos trechos das entrevistas apresentados a seguir.

Os alunos tinham que ter um planejamento porque precisavam fazer
atividades, tirar davidas, de repente tinham um video para assistir ou
fazer upload de alguma atividade. Isso exigia também que a familia
entendesse um pouco de tecnologia [...] Infelizmente, o acesso a
internet ndo era paratodas as criangas; as vezes, numa casacom
mais filhos, havia um Unico celular e todos tinham que fazer
revezamento. Entdo isso também exigia que a dinadmica familiar
tivesse uma certa organizacdo, ndo €? E, as vezes, por conta da
prépria dindmica familiar, ndo era possivel realizar tudo. (P1/E6) grifo

Nnosso

Basicamente, né, é a garantia do acesso a todos, o incentivo e
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acompanhamento familiar, um apoio a vida das criancas. (P2/E6)
grifo nosso

Eu atribuo o insucesso dessa modalidade de ensino a
desigualdade social. Nem todas as familias possuiam
equipamentos e acesso a internet de boa qualidade, e havia
analfabetismo digital tanto por parte dos professores, alguns até

by

resistentes a nova modalidade de ensino, quanto por parte das
pouquissimas familias que tinham acesso aos equipamentos e a
internet, mas com conhecimento muito raso. Essa questdo do
analfabetismo digital por parte da comunidade foi o que realmente
agravou e limitou bastante o trabalho nesse inicio de 2020. (P3/E6)
grifo nosso

Conforme relatado pelos professores, a estrutura familiar impactou
significativamente a aprendizagem dos estudantes, evidenciando um processo
desigual desde sua base estrutural. As condi¢cdes de apoio existentes no ambiente
familiar passaram a influenciar diretamente as acdes pedagodgicas da escola,
ampliando as responsabilidades atribuidas as familias, especialmente durante o

periodo pandémico.

by

Nesse contexto, o papel da familia ndo se limitava apenas a garantia da
matricula escolar. Tornou-se necessario acompanhar de forma mais proxima o
processo educacional, orientando o uso das tecnologias, auxiliando na realizacéo das
atividades e apoiando os estudantes nos momentos de aprendizagem mediada
digitalmente. Assim, ndo bastava apenas oferecer condicbes materiais de acesso; era
igualmente necessario que as familias possuissem competéncias minimas para

acompanhar os alunos durante o ensino remoto.

Dessa forma, observa-se, nas falas dos professores, que o periodo pandémico
evidenciou e ampliou desigualdades ja existentes. As condi¢des socioecondmicas e o
nivel de conhecimento tecnoldgico das familias contribuiram diretamente para a
producao de resultados desiguais entre os estudantes, reforcando diferencas tanto no

acesso quanto na efetivagéo das aprendizagens.

Apesar das dificuldades enfrentadas nesse contexto, o0s professores
destacaram que o periodo também favoreceu significativo desenvolvimento
profissional, permitindo “repensar a pratica” (P1/E7), promover a “aquisicao de novos

conhecimentos” (P2/E7) e ampliar a “visdo pedagdgica” (P4/E7). O reconhecimento
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das limitagbes das familias e das proprias limitagcBes docentes possibilitou uma

postura mais reflexiva e empatica diante do contexto vivido.

Esse movimento também favoreceu um olhar mais sensivel para praticas
capazes de promover maior engajamento dos estudantes, especialmente por meio de
metodologias ativas. Nesse sentido, os entrevistados destacaram a realizagédo de
“gincanas e jogos” (P1/E8), a utilizagdo de “ranking em jogos digitais” (P3/E8) e a
“criagdo de jogos educativos” (P5/E8), elaborados pelos proprios professores com o

auxilio de plataformas digitais.

Os momentos de interagdo sincrona também contribuiram para a manutencao
do vinculo escolar. Esses encontros, realizados por meio do Google Meet,
possibilitaram a “interacdo entre alunos e familias” (P2/E8) e professores, além de
favorecerem o acompanhamento pedagoOgico por meio de estratégias como o
“trabalho em rodizio e grupos menores”, criando oportunidades para feedback
imediato (P4/ES8).

Por fim, destaca-se o acolhimento e o suporte institucional oferecidos pela
equipe gestora da escola como elementos relevantes para a continuidade do trabalho
pedagdgico. Ainda que esse apoio nao tenha eliminado a intensificacdo das
demandas profissionais, conforme relata o professor (P5/E12) ao mencionar o
“‘aumento expressivo das demandas”, a “participagao ativa da gestdao” (P5/E11), o
atendimento as necessidades docentes (P3/E11) e o “apoio continuo diante dos
desafios” (P4/E11) contribuiram para sustentar o trabalho desenvolvido durante o

periodo.
4.2 .5 Reflexdes parciais

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) foi marcado por desafios profundos, que
exigiram de todos os envolvidos adaptacGes rapidas e constantes, tanto no ambito
pedagdgico e institucional quanto no ambito emocional. Sob a perspectiva da
Bioecologia do Desenvolvimento Humano, essas mudancas podem ser
compreendidas como resultado das interacdes entre pessoa, contexto e tempo, uma
vez que o desenvolvimento ocorre a partir de processos de continuidade e
transformacéo influenciados pelos ambientes em que o0 sujeito esta inserido
(BRONFENBRENNER, 2011). O contexto foi atravessado por incertezas,
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desigualdades sociais e limitagGes estruturais, conforme observado ao longo da
analise, evidenciando que diferentes sistemas ecoldgicos, especialmente o
microssistema escolar e 0 macrossistema social, impactaram diretamente as praticas
educativas (BRONFENBRENNER, 1996).

Em meio a esse cenario, os docentes desenvolveram novas estratégias,
reinventaram suas praticas pedagogicas, ampliaram competéncias digitais e
ressignificaram o processo de ensino e aprendizagem. Esse movimento pode ser
compreendido a luz da Psicologia Sdécio-histérica, que entende o desenvolvimento
humano como resultado de mediagBes sociais e historicas, nas quais 0s sujeitos se
constituem a partir da atividade e das relagdes estabelecidas com o meio (VIGOTSKI,
2010; AGUIAR et al., 2016). Assim, ao transformar suas praticas em resposta as
demandas do periodo, os professores também transformaram sua prépria constituicao
profissional, confirmando que a atividade pedagdgica atua como mediadora do
desenvolvimento e da construcdo da subjetividade docente (AGUIAR; MACHADO,
2023).

O ensino remoto possibilitou a continuidade da educacdo em um momento
critico, ao mesmo tempo em que evidenciou lacunas formativas, desigualdades de
acesso e diferentes condigbes de participagdo dos estudantes e de suas familias,
fatores que influenciaram diretamente os resultados alcancados. Sob a perspectiva
da Bioecologia do Desenvolvimento Humano, tais aspectos podem ser
compreendidos a partir da interacdo entre os diferentes sistemas ecoldgicos, uma vez
gue o desenvolvimento ocorre por meio das relacdes estabelecidas entre sujeito e
ambiente, sendo influenciado pelas condi¢des sociais, culturais e institucionais que o
cercam (BRONFENBRENNER, 1996; 2011).

Ainda assim, as experiéncias relatadas pelos professores apontam para
importantes legados, como o fortalecimento do trabalho colaborativo, o0 uso ampliado
dos recursos educacionais digitais e o desenvolvimento de uma postura docente mais
reflexiva e sensivel as necessidades dos alunos. Esse movimento pode ser
compreendido como resultado dos processos proximais, considerados por
Bronfenbrenner (2011) como a for¢ca motriz do desenvolvimento humano, uma vez
gue envolvem interacdes regulares e significativas capazes de promover mudancas

duradouras.
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Dessa forma, compreende-se que o periodo analisado apresentou fragilidades
em sua implementacdo, que culminaram em lacunas formativas na trajetdria dos
estudantes que o vivenciaram. Contudo, também foram construidas aprendizagens
significativas, e as transformacdes provocadas na pratica docente deixaram
contribuicdes relevantes para a compreensao dos desafios e das possibilidades da
educacdo mediada pelas tecnologias. Sob a 6tica da Psicologia Sécio-historica, tais
transformacdes podem ser entendidas como processos mediados social e
historicamente, nos quais a atividade pedagdgica atua como elemento central na
constituicdo da subjetividade e no desenvolvimento dos sujeitos (VIGOTSKI, 2010;
AGUIAR et al., 2016). Assim, ao transformar suas praticas em resposta ao contexto
vivido, os professores também se transformaram, evidenciando que o
desenvolvimento profissional ocorre na relacdo dialética entre atividade, mediacéo e
contexto historico (AGUIAR; MACHADO, 2023).

4.3 Sobre os documentos oficiais

4.3.1Categoria 1 — Marco normativo da educacéo em contexto pandémico

No que se refere ao marco normativo da educagdo em contexto pandémico, a
analise dos pareceres revelou que as acdes governamentais priorizaram a garantia
da continuidade do ano letivo e a preservacao dos direitos de aprendizagem. Para
isso, medidas como a flexibilizacdo do calendario escolar e a normatizacdo das
atividades nao presenciais para o computo dos dias letivos marcaram esse periodo.
Tais acOes podem ser observadas no Parecer CNE/CP n° 5/2020, que inaugura e
reconhece o ensino remoto como alternativa emergencial para assegurar a

continuidade das atividades escolares.

4.3.2 Categoria 2 — Organizacao pedagodgica e processos avaliativos no ensino

remoto

Na sequéncia, o aprimoramento dessas medidas ocorreu por meio dos
Pareceres CNE/CP n® 9, n°® 11 e n° 15, que trouxeram maior refinamento as
orientagdes inicialmente apresentadas, especialmente no que se refere aos processos
avaliativos e as diretrizes para o retorno gradual das atividades presenciais. Esse
movimento demonstra um esforco de adequacdo progressiva as demandas

educacionais que emergiram ao longo do periodo pandémico.
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Ainda na esfera federal, o reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, realizado
por meio do Parecer CNE/CP n° 9/2020, evidenciou uma preocupacao crescente com
a equidade, a adequacéo e o carater formativo da avaliacdo. Tais medidas sinalizam
um deslocamento de uma avaliacdo predominantemente somativa para uma
abordagem mais processual, mediada por tecnologias digitais e sensivel as

individualidades e as condi¢cfes desiguais de acesso vivenciadas pelos estudantes.

Além disso, o alinhamento entre as esferas federal e municipal mostrou-se
evidente, uma vez que as normativas municipais, como o Parecer CME n° 01/2020,
gue reorganiza o calendario escolar municipal e normatiza as atividades nao
presenciais, e o Parecer CME n° 02/2020, que apresenta diretrizes para 0S processos
avaliativos e orienta o0 retorno das atividades, demonstram a articulacdo entre

diferentes niveis de governo na conducao das politicas educacionais emergenciais.

Nesse contexto, compreende-se que tais agOes trouxeram seguranga e
ofereceram respaldo as praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos professores
durante o periodo. Contudo, apesar das normativas estabelecidas, nem todas as
propostas puderam ser implementadas de forma plenamente eficaz, especialmente
no que se refere aos processos avaliativos e as sondagens realizadas de maneira
remota. Isso se deve ao fato de que nao era possivel assegurar que os resultados
obtidos correspondessem, de fato, aos conhecimentos reais dos estudantes ou, no
caso dos alunos em processo de alfabetizacdo, as suas hipéteses de escrita. Tal
situacéao foi parcialmente superada com o retorno gradual das atividades presenciais,
guando avaliagcbes presenciais passaram a ser retomadas sob a perspectiva do
Parecer CNE/CP n° 9/2020, contemplando estratégias diversificadas, como
autoavaliacdes, atividades discursivas em ambientes virtuais, avaliacdes diagndsticas

presenciais e utilizacdo de materiais digitais como instrumentos avaliativos.
4.3 .3 Categoria 3 — Recursos Educacionais Digitais (REDs)

Consideramos que o uso dos Recursos Educacionais Digitais foi fundamental
para a implementacdo e o aprimoramento das praticas pedagodgicas mediadas
digitalmente. Conforme apontam o Parecer CNE/CP n° 5/2020 e seu reexame pelo

Parecer CNE/CP n° 9/2020, essas normativas possibilitaram a implementacdo de
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acOes como a oferta de aulas em ambientes virtuais e a realizagdo de processos

avaliativos mediada por tecnologias digitais.

Nesse contexto, videoaulas, trilhas pedagodgicas, materiais digitais
complementares, plataformas virtuais e relatérios de acesso passaram a compor o
cotidiano escolar, tanto como estratégias pedagdgicas quanto como instrumentos de
acompanhamento e avaliacdo. O papel central assumido por esses recursos exigiu
gue o professor desenvolvesse maior dominio das tecnologias, aspecto determinante
para a adaptacdo da préatica pedagogica, evidenciando que a auséncia ou fragilidade

desse dominio impactou diretamente a eficacia do ensino remoto.
4.3.4 Categoria 4 — Formacao docente e competéncias digitais

O periodo pandémico evidenciou uma lacuna formativa significativa no que se
refere a preparacao dos professores para o uso das tecnologias, conforme apontado
ao longo desta pesquisa. Mesmo apO0s a pandemia, permanece evidente a
necessidade de formacgéo continua voltada ao uso pedagogico das tecnologias em
sala de aula. Apesar disso, esse direito a formacdo ainda €, em muitos contextos,
negligenciado, configurando um descompasso em relacdo ao que preconizam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, instituidas pela
Resolugcdo CNE/CP n° 5, de 13 de dezembro de 2005.

Conforme evidenciado na figura apresentada, observa-se grande discrepéancia
entre as disciplinas ofertadas em carater obrigatorio e aguelas disponibilizadas como
opcionais nas universidades publicas e privadas pesquisadas nas cinco regiées do

pais.

Figura 7: Total de horas de disciplinas obrigatérias versus disciplinas opcionais.
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Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes disponibilizadas no site das
instituicdes analisadas a partir do Napkin.ai

A diferenca significativa entre a carga horaria destinada as disciplinas
obrigatérias e aquela destinada as disciplinas opcionais, apresentada na figura, revela
gue, embora exista maior carga horaria atribuida aos componentes obrigatorios, isso
nao significa, necessariamente, que a legislacdo esteja sendo cumprida de forma
efetiva. Isso ocorre porque muitas das universidades pesquisadas ofertam disciplinas
relacionadas ao uso pedagdgico das tecnologias apenas em carater opcional, o que
limita o acesso dos futuros docentes a essa formac¢do. De modo semelhante, a oferta
de disciplinas complementares voltadas ao uso de tecnologias educacionais e a
inovacao pedagogica permanece, em grande parte, optativa, indicando que nem todos

os licenciandos terdo contato com esses contetdos ao longo da graduacao.

Esse cenario demonstra que grande parte das instituicbes ainda se encontra
centrada em um modelo de formacao tradicional, o que ajuda a explicar a discrepancia

observada na organizacdo da carga horaria, marcada pela priorizacdo de
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componentes considerados essenciais em detrimento de temas contemporaneos,

como o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

Essa realidade dialoga diretamente com os achados desta pesquisa, que
apontam para uma lacuna formativa evidenciada durante o periodo pandémico. Ao
nao integrar de forma obrigatéria conteudos relacionados as tecnologias digitais, as
instituicbes acabam fragilizando a preparacédo dos futuros docentes para contextos
educacionais mediados pela tecnologia, reproduzindo uma situacdo semelhante a
vivenciada durante a pandemia, quando muitos professores precisaram aprender a

utilizar tais recursos simultaneamente ao exercicio da pratica docente.

Com o objetivo de enfrentar essa lacuna formativa, o Parecer CNE/CP n°
11/2020 reconhece a necessidade de formacéo e capacitacado docente para o uso de
tecnologias e métodos inovadores. O documento enfatiza, em suas orientagdes, “a
importancia da formacdo de professores para as atividades ndo presenciais, a
capacitacdo para o uso de métodos inovadores e tecnologias de apoio indispensaveis

ao replanejamento curricular no contexto pés-pandemia” (BRASIL, 2020c, p. 20).

Esse entendimento ganha ainda mais forca com a implementagéo da Lei n°
14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui a Politica Nacional de Educacéao Digital,
por meio da qual o Governo Federal busca ampliar e uniformizar a formacéo de
professores, visando corrigir lacunas evidenciadas e aprofundadas durante o periodo

pandémico.

Nesse sentido, compreende-se que a estrutura da Lei confere maior robustez
as politicas de formagédo docente, ao articular eixos fundamentais como Inclusédo
Digital, Educagédo Digital Escolar, Capacitagcdo e Especializacdo Digital, além de
Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias da Informacdo e Comunicacgao (TIC).
Cada um desses eixos apresenta objetivos e estratégias prioritarias voltadas a
implementacdo de politicas educacionais alinhadas as demandas contemporéaneas,
representando, portanto, um avango relevante para a formacao docente no contexto

digital.
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4.3.5 Reflexdes parciais

Os pareceres e diretrizes aqui analisados evidenciaram que, em meio as
inUmeras incertezas vivenciadas durante o periodo pandémico, o processo educativo
se estabeleceu e foi consolidado a partir de um marco normativo composto por
diretrizes e pareceres que reorganizaram o calendario escolar e regulamentaram o
ensino remoto e seus processos avaliativos. Sob a perspectiva da Bioecologia do
Desenvolvimento Humano, tais normativas podem ser compreendidas como
elementos do macrossistema, uma vez que refletem valores, diretrizes e decisdes
institucionais que influenciam diretamente 0s demais contextos educacionais
(BRONFENBRENNER, 1996), reorganizando os ambientes em que professores e

estudantes se desenvolvem e interagem.

Também ficou evidente que as praticas pedagdgicas foram respaldadas e que
0 uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDs) foi impulsionado. Contudo, sua
implementacédo revelou fragilidades relacionadas as desigualdades de acesso, aos
desafios avaliativos e, sobretudo, as lacunas na formacédo docente para o uso das
tecnologias. Essa realidade pode ser compreendida a luz da Psicologia Sécio-
historica, que entende a educacdo como uma atividade humana social e historica,
atravessada por mediacdes culturais e institucionais (AGUIAR et al., 2016). Assim, as
dificuldades vivenciadas evidenciam que o processo formativo docente ocorre por
meio de mediacOes e da relacéo dialética entre sujeito e contexto, confirmando que o
desenvolvimento profissional é influenciado pelas condi¢des histdricas e sociais que
permeiam o exercicio da docéncia (VIGOTSKI, 2010; MAGALHAES; AGUIAR, 2021).

Esse contexto acelerou a inser¢cdo das tecnologias digitais na educagao, mas
também evidenciou fragilidades estruturais ja existentes, especialmente no que se
refere a formacdo inicial e continuada dos professores, lacunas que ainda persistem,
conforme apontado no levantamento das grades curriculares dos cursos de
Pedagogia em instituicdes publicas e privadas. Sob a perspectiva bioecoldgica, tais
dificuldades podem ser compreendidas como resultantes das relacdes entre os
diferentes sistemas que influenciam o desenvolvimento humano, em especial o
macrossistema, responsavel por organizar valores, politicas e estruturas institucionais
gue orientam os processos formativos (BRONFENBRENNER, 1996). Nesse sentido,

observa-se a predominédncia de uma légica formativa tradicional, reforcando a
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compreensao de que o desenvolvimento docente ocorre em contextos historicos
especificos e é continuamente influenciado pelas condi¢des sociais e culturais que o
atravessam (BRONFENBRENNER, 2011).

Sob a dtica da Psicologia Socio-historica, essa realidade evidencia que o0s
processos formativos sao construidos historicamente e mediados por praticas sociais
e institucionais, uma vez que a educacdo escolar constitui uma atividade humana
social e histérica (AGUIAR et al., 2016). Embora politicas posteriores, como a Politica
Nacional de Educacédo Digital, instituida pela Lei n® 14.533/2023, representem um
avango importante ao reconhecer a necessidade de fortalecer as competéncias
digitais docentes, os dados analisados reforcam que a efetivacdo dessas propostas
depende da integracdo concreta entre normativas, formacdo docente e praticas
educacionais. Isso ocorre porque, conforme Vigotski (2010), o desenvolvimento se da
por meio de media¢des sociais e culturais, sendo necessario que as transformacdes
normativas se materializem nas atividades cotidianas dos sujeitos para que produzam
mudancas efetivas. Desse modo, torna-se fundamental que as aprendizagens
construidas durante a pandemia se consolidem como parte permanente da
organizagdo pedagdgica contemporanea, integrando processos formativos continuos

e contextualizados.
4.4 Da triangulacéo

Tendo em vista 0s pressupostos tedricos da analise de contetdo proposta por
Bardin (2016), realizamos o confronto entre as trés bases de producdo de dados:
andlise dos questionarios, andlise das entrevistas e andlise dos pareceres. E
importante destacar que, para cada uma dessas bases, foram construidas categorias
analiticas comuns, com o objetivo de facilitar e padronizar o processo de analise. Esse
movimento permitiu identificar convergéncias e complementaridades capazes de
ampliar a compreensdo do fenémeno investigado. A partir dessa organizagéo
analitica, foi possivel compreender que o Ensino Remoto Emergencial (ERE)
constituiu-se como um fenémeno multidimensional, no qual aspectos pedagdgicos,

formativos, tecnoldgicos e estruturais se entrelacaram.

Os dados obtidos por meio dos trés instrumentos convergem para a

compreensao de que o modelo educacional passou por um processo de ruptura e
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reorganizagao das praticas docentes, favorecendo o desenvolvimento profissional por
meio de media¢des sociais e da experiéncia pratica diante da urgéncia das mudancas
impostas pelo contexto pandémico. A tecnologia assumiu papel fundamental como
suporte para a realizagdo das atividades pedagdgicas; contudo, manteve-se evidente
a centralidade do professor como mediador dos processos de ensino e aprendizagem.
Além disso, as desigualdades sociais e estruturais mostraram-se presentes em todos
0s contextos analisados, influenciando de forma significativa os resultados

educacionais alcangados.

Ao observar a figura apresentada a seguir, elaborada com base nos principios
da andlise de conteudo de Bardin (2016), percebe-se que o Ensino Remoto
Emergencial se configurou, durante o periodo pandémico, como um processo
marcado por desafios para todos os envolvidos. Tais desafios, contudo,
impulsionaram novas aprendizagens, promoveram a ressignificacdo da pratica
docente e suscitaram importantes reflexdes para a compreensdo da educacao

mediada pelas tecnologias no contexto educacional contemporaneo.

Figura 8: Transformacdes na pratica docente durante 0 ensino remoto
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rapida e novas Situada ensino, mas a Tecnolégicas pratica docente,
estratégias efetividade varia consolidando
Docentes Falta de aprendizagens
reinventam a pratica equipamentos e
e aprendem durante internet limita a
O processo, com participagdo dos
foco em tecnologias estudantes

Fonte: elaborado pelo autor com dados da pesquisa e auxilio do napkin.ai

Isso se torna evidente ao realizarmos a comparacao entre as diferentes bases
de dados no processo de triangulagao, pois observa-se a convergéncia dos resultados

provenientes do questionario, das entrevistas e da analise documental ao indicar que
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o Ensino Remoto Emergencial (ERE) representou uma ruptura significativa no
contexto educacional. No questionario, essa ruptura aparece associada a
necessidade de criacdo de estratégias inéditas e a rapida adaptacao as tecnologias.
Nas entrevistas, os professores ressaltam o carater emergencial e desafiador do
periodo, marcado por incertezas e constantes reorganizacdes. J4 os pareceres e
diretrizes evidenciam que essa reorganizacdo também ocorreu em nivel macro, por
meio de regulamentacdes que redefiniram o funcionamento do sistema educacional

nos ambitos federal, estadual e municipal.

Ao trazer essa reflexdo a luz da perspectiva bioecolégica, essa convergéncia
evidencia a influéncia do macrossistema nas dinamicas escolares, uma vez que
decis@es institucionais e politicas publicas alteraram diretamente os ambientes de
desenvolvimento e aprendizagem (BRONFENBRENNER, 1996; 2011). Assim, a
triangulacéo indica que a ruptura pedagodgica ndo se restringiu ao ambito individual,
mas assumiu carater sistémico, afetando simultaneamente professores, estudantes e

instituicdes.

No que se refere ao desenvolvimento profissional docente, também foram
identificadas convergéncias relevantes. O questionario revelou que o dominio técnico
das tecnologias ndo garantiu, necessariamente, sua aplicacdo pedagdgica efetiva.
Nas entrevistas, os docentes relataram um processo de reinvencédo profissional
marcado por experimentacdo, adaptacao e aprendizagem continua. Ja nos pareceres
analisados, destaca-se a tentativa de institucionalizacdo da formacgéo docente voltada

ao uso das tecnologias digitais.

Sob a perspectiva da Psicologia Sdcio-historica, que compreende o
desenvolvimento humano como resultado das mediacdes sociais e historicas
(VIGOTSKI, 2010), essa triangulacdo evidencia que o processo formativo ocorreu
simultaneamente a pratica. Tal constatagdo confirma o que Aguiar et al. (2016)
descrevem como a constituicdo da docéncia por meio da atividade socialmente
mediada. Dessa forma, o desenvolvimento profissional ndo resultou apenas de
formacbGes formais, mas também da experiéncia construida no enfrentamento

cotidiano dos desafios impostos pelo ERE.
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No que diz respeito as potencialidades e aos limites relacionados ao uso das
tecnologias e dos Recursos Educacionais Digitais (REDs), os dados revelam que a
insercdo das tecnologias digitais constituiu, simultaneamente, um avangco e um
desafio. No questionério, parte dos docentes demonstrou familiaridade com as
tecnologias, embora apresentasse dificuldades na aplicacao efetiva dos REDs. Nas
entrevistas, os professores apontaram ampliacdo das competéncias digitais e adocao
de novas estratégias pedagogicas. Contudo, nos documentos normativos, observa-se
gue o incentivo institucional ao uso desses recursos foi acompanhado por fragilidades
formativas e desigualdades estruturais. A triangulacdo desses dados indica que os
REDs atuaram como mediadores do processo educativo, mas sua efetividade esteve

condicionada as condicdes contextuais e formativas existentes.

Isso significa que as desigualdades de acesso e as fragilidades estruturais
impactaram diretamente o processo educativo. Conforme apontado no questionario,
essas desigualdades apareceram como limitacdes a participacédo dos estudantes; nas
entrevistas, surgiram como fatores que ampliaram os desafios pedagdgicos; e, nos
pareceres, foram evidenciadas como fragilidades estruturais que dificultaram a
implementacéo efetiva das diretrizes propostas. Sob a perspectiva bioecoldgica, essa
triangulagéo evidencia a interagdo entre microssistema (escola e familia), exossistema
(estrutura social) e macrossistema (politicas publicas), demonstrando que 0 processo
educativo foi atravessado por condi¢cdes sociais amplas, as quais influenciaram

diretamente as oportunidades de aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta tese, buscamos compreender de que maneira o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), instaurado no contexto da pandemia da COVID-19,
impactou a préatica docente, a formacdo de professores e o uso dos Recursos
Educacionais Digitais (REDSs), articulando analises empiricas e referenciais tedricos
gue permitiram interpretar esse fendmeno em sua complexidade. Nessa direcdo, a
investigagdo teve como objetivo geral analisar como o dominio das tecnologias
digitais, ou a auséncia dele, com énfase no uso dos Recursos Educacionais Digitais
(REDs), impactou a pratica docente durante o periodo pandémico. A partir da
triangulacdo dos dados provenientes dos questionarios, das entrevistas e da analise
dos pareceres e diretrizes, tornou-se possivel evidenciar que o ERE representou ndo
apenas uma resposta emergencial a um momento de crise, mas também um marco
de transformacao na organizacgéo do trabalho pedagdgico e nos processos formativos
docentes. Conforme destacam Cipriani et al. (2021), o contexto pandémico foi
simultaneamente marcado por desafios e descobertas, impulsionando processos de
reinvencao e ressignificacdo das praticas pedagdgicas mediadas pelas tecnologias.
Tal constatacdo contribui para compreender, inclusive, o destague observado no uso
do Google Meet entre os docentes participantes, especialmente em funcdo da
facilidade de uso do recurso, o que favoreceu sua rapida incorporacao as praticas

pedagdgicas.

Sob a perspectiva da Bioecologia do Desenvolvimento Humano,
compreendemos que as mudancas ocorridas durante o periodo pandémico nao
podem ser analisadas de forma isolada, pois o desenvolvimento humano e profissional
ocorre na interacao dinamica entre pessoa, contexto e tempo (BRONFENBRENNER,
1996; 2011). As politicas educacionais, as condi¢bes estruturais, as relacfes
familiares e escolares e as praticas docentes constituiram sistemas interdependentes
gue influenciaram diretamente as oportunidades de aprendizagem e as possibilidades
de atuacdo pedagogica. Nesse sentido, a pandemia evidenciou a for¢ca do
macrossistema na organizacao das praticas educacionais, ao mesmo tempo em que

revelou o impacto das desigualdades sociais na efetivacdo do direito a aprendizagem.



118

Em dialogo com a Psicologia Sécio-histérica, foi possivel compreender que
0 desenvolvimento profissional docente ocorreu por meio de mediacdes sociais e
histéricas, nas quais a atividade pedagdgica assumiu papel central na construcéo da
subjetividade e na ressignificacéo da prética (VIGOTSKI, 2010; AGUIAR et al., 2016).
Os professores, ao enfrentarem desafios inéditos, reinventaram suas acles
pedagogicas, reconstruiram saberes e ampliaram competéncias por meio da
experiéncia pratica, confirmando que a docéncia se constitui na atividade e na relacao
com o outro. Assim, a formacao nédo se restringiu aos processos formais, mas ocorreu
também na urgéncia do cotidiano escolar, mediada pelas demandas concretas do

contexto vivido.

Os resultados evidenciaram, ainda, que o uso das tecnologias digitais e dos
Recursos Educacionais Digitais assumiram papel central na continuidade do processo
educativo, mas também revelou limites importantes. Nesse sentido, a analise das
estratégias adotadas e dos desafios enfrentados pelos docentes no uso dos REDs
durante a pandemia permitiu compreender em que medida o dominio dessas
tecnologias contribuiu para a adaptacdo e a eficacia da pratica pedagogica nesse
contexto. As andlises demonstraram que o dominio técnico das ferramentas nao
garantiu, por si sO, sua aplicacdo pedagogica efetiva, reforcando a necessidade de
uma pratica reflexiva e de processos formativos que articulem intencionalidade
pedagogica, mediacdo docente e uso significativo das tecnologias. Nesse sentido, a
pesquisa confirma que os REDs ampliam possibilidades didaticas e favorecem novas
formas de interacdo com estudantes, especialmente aqueles pertencentes as
geracdes digitalmente conectadas; contudo, sua efetividade permanece condicionada

as condicdes de acesso, a formacao docente e a mediacdo pedagodgica qualificada.

A investigacdo também evidenciou um descompasso entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais e a realidade da formacdo inicial em Pedagogia, revelando que
a insercdo das tecnologias digitais ainda ocorre de maneira desigual e,
frequentemente, opcional nos curriculos analisados. Ao investigar o cumprimento das
Diretrizes Curriculares Nacionais quanto a integracdo obrigatéria das tecnologias
digitais na formacdo de professores, em especifico no curso de licenciatura em
Pedagogia, observou-se que ainda persistem fragilidades entre o que é previsto
normativamente e o que efetivamente se materializa nos processos formativos. Tal

constatacao reforca a necessidade de repensar os processos formativos docentes, de
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modo que a integracdo das tecnologias ultrapasse o carater instrumental e se

consolide como elemento estruturante da préatica pedagogica contemporanea.

Assim, esta tese demonstra que o ERE, embora marcado por fragilidades,
improvisacdes e profundas desigualdades, também produziu aprendizagens
significativas e impulsionou processos de transformagdo docente. O periodo
pandémico evidenciou a centralidade do professor como mediador do conhecimento
e reafirmou que a tecnologia, por si sO, ndo transforma a educacao, ela se torna
significativa quando integrada a préaticas pedagogicas reflexivas, contextualizadas e
socialmente mediadas. Desse modo, compreende-se que as experiéncias vividas
durante a pandemia ndo devem ser analisadas apenas como resposta a um momento
excepcional, mas como um marco historico que tensiona, questiona e amplia as

possibilidades da educacédo mediada pelas tecnologias na contemporaneidade.

Por fim, esta tese contribui para o campo educacional ao evidenciar que a
formacao docente precisa ser compreendida como um processo continuo, histérico e
contextualizado, no qual teoria, pratica e tecnologia se articulam de forma
indissociavel. Ao reconhecer os avancgos, os limites e os desafios revelados pelo ERE,
reafirma-se a necessidade de politicas formativas mais consistentes, capazes de
preparar professores para atuar em contextos complexos, dinamicos e
tecnologicamente mediados, garantindo que as aprendizagens construidas nesse
periodo se consolidem como base para novas possibilidades de ensino e
aprendizagem no cenario educacional contemporaneo e futuro. Nesse sentido, a
implementacdo da Lei n°® 14.533, de 11 de janeiro de 2023, que institui a Politica
Nacional de Educacédo Digital, apresenta-se como um movimento promissor, ao
sinalizar caminhos para o fortalecimento da formacéo docente e para a consolidacao

de praticas pedagdgicas alinhadas as demandas do mundo digital.

Dessa forma, esta tese reafirma que a educacao mediada pelas tecnologias
ndo se resume a incorporacdo de recursos digitais, mas constitui um processo
histérico, relacional e formativo, no qual a acdo docente, sustentada pela mediacao
pedagogica e pela reflexdo critica, permanece como elemento central para
transformar desafios em possibilidades reais de aprendizagem e desenvolvimento

humano.
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Como desdobramento dos achados desta pesquisa, sugere-se que 0S
processos de formacdao inicial docente avancem na dire¢cdo de uma integracdo mais
efetiva da educacdo digital nos curriculos de licenciatura, de modo que as tecnologias
sejam compreendidas como eixo transversal obrigatério da formagéo e ndo apenas
como componentes isolados ou de carater optativo. Da mesma forma, evidencia-se a
necessidade de politicas permanentes de formacdo continuada em servico,
considerando que, sem processos sistematicos de desenvolvimento profissional
docente, os Recursos Educacionais Digitais tendem a assumir uma funcéo
predominantemente emergencial, limitando seu potencial como elementos

norteadores da préatica pedagogica.
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Apéndice | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucédo 466/12 e 510/16)

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Doutorado intitulada “Educagao
e momento pandémico: o uso de Recursos Educacionais Digitais como norteadores da pratica docente”
gue sera desenvolvida por lelson José dos Santos RG. XXXXXXXXX, aluno do Programa de Pds-
graduacéo em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, sob a orientacdo do Prof. Dr. Afonso Antonio
Machado (professor adjunto da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus Rio
Claro/SP). O objetivo da referida pesquisa é compreender como se deu 0 uso de Recursos
educacionais digitais (REDs), seus efeitos na atuacdo dos docentes e seus impactos na relacao
professor-aluno que contribuiram para o desenvolvimento humano e tecnoldégico dos envolvidos
durante o periodo pandémico. Os beneficios da pesquisa séo contribuir com reflexdes importantes
sobre como se deu o desenvolvimento humano e tecnoldgico dos professores durante o periodo
pandémico. Caso o(a) Sr(a) aceite, devera participar de uma entrevista e responder a um questionario
em formato Google Forms com perguntas fechadas que sera enviado via email ou WhatsApp. Esses
instrumentos de pesquisa foram desenvolvidos pelo pesquisador em parceria com seu orientador. Os
participantes levardo em torno de 20 a 30 minutos para participar da entrevista e responder ao
guestionario, colaborando com a pesquisa. A participacao na entrevista e no questionario pode gerar
riscos minimos aos participantes, envolvendo algum constrangimento ou desconforto, seja por timidez
ou cansaco. Caso sinta alguma dessas reacgfes citadas durante o processo, 0 participante podera
solicitar ao pesquisador apoio de um profissional em psicologia, assim como interromper ou deixar de
responder questdes que possam causar constrangimentos e/ou desconfortos, sem qualquer 6nus ou
prejuizos ao participante. Para minimizar esses riscos podera ser esclarecido, junto ao pesquisador,
possiveis duvidas do participante sobre sua participagdo e uso de suas
respostas/opinies/consideracdes, para fins de pesquisa, bem como deixar de responder questdes que
possam causar constrangimentos e/ou desconfortos. A qualquer momento, antes, durante ou apds sua
participacdo coloco-me a disposicdo para esclarecimentos sobre eventuais dividas que possam surgir
com a pesquisa. A participacdo é voluntaria e sua recusa em participar ndo lhe provocara nenhum dano
ou punicdo. Vocé podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma. Serd garantido o sigilo e a privacidade de sua participagdo. Os
dados coletados séo confidenciais e serao utilizados unicamente para fins de pesquisa. Para participar
néo terd nenhuma despesa, bem como, néo tera qualquer tipo de remuneracao. Se o(a) Sr(a) se sentir
esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar
este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficard com o senhor (a) e a outra com 0
pesquisador.

Sao José dos Campos, 3 de maio de 2023.

Assinatura do Pesquisador Responsavel Assinatura do participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: Educagdo e momento pandémico: o uso de Recursos Educacionais Digitais como
norteadores da pratica docente.

Responsavel: lelson José dos Santos RG. XXXXXXXXX

Cargo/funcdo: Doutorando em Desenvolvimento Humano e Tecnologias. Instituicdo: Universidade
Estadual Paulista — UNESP — Rio Claro/SP - Endereco: Av. 242, 1515, Bela Vista

Dados para Contato: fone: XXXXXXXXX / e-mail: XXXXXXXXX

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:

CEP-IB/JUNESP-CRC

Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Numero do parecer:
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Apéndice Il - QUESTIONARIO

QUESTIONARIO

1. Nome

2. Faixa etéaria esta entre:

() 20 a 30 anos.

() 35 a40 anos.

() 50 a 55 anos.

() 60 anos ou mais.

3. Qual sua formagéo inicial?

() Magistério.

() Normal superior.

() Pedagogia.

() outra.

4. Vocé possui alguma pés-graduacao?

() Especializagao.

() Mestrado.

() Doutorado.

() Nao possuo.

5.Quanto tempo vocé tem de experiéncia como professor (a)?

() Até 5 anos.

() Mais de 5 anos.

() Mais de 10 anos.

() 20 anos ou mais.

6. Quanto tempo faz que vocé trabalha nessa rede de ensino?

() Até 5 anos.

() Mais de 5 anos.

() Mais de 10 anos.

() 20 anos ou mais.

7. Voceé realizou algum curso de reciclagem, aperfeicoamento ou atualizacdo nos
ualtimos 5 anos?

() Sim, realizei 1 curso em uma dessas modalidades.

() Sim, realizei 2 ou mais cursos em uma dessas modalidades.

() Nao, realizei nenhuma formacé&o no periodo.

8. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva em qual area o curso foi realizado?
() Alfabetizacao.

() Ciéncias/Matematica.

() Tecnologias

() outra.

9. Caso sua resposta da questéao 7 tenha sido positiva, foi possivel coloca-lo em
pratica no periodo de ensino remoto?

() Sim.

() Nao.

10. Vocé tem facilidade com o uso de ferramentas tecnoldgicas voltadas para o uso
em sala de aula?

() Sim.

() Nao.

11. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, vocé considera que tem.

() Pouca facilidade.

() Muita facilidade.

12. Durante sua primeira graduacao, vocé teve alguma disciplina voltada para o uso
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das tecnologias em sala de aula?

() Sim.

() Néo.

13. Com o agravamento da pandemia da Covid-19, as escolas foram obrigadas a
oferecer o ensino remoto. Essa nova modalidade de ensino afetou os resultados de
sua pratica pedagodgica?

() Nao afetou em nada.

() Afetou um pouco.

() Afetou muito.

14. Vocé recebeu alguma formacdo complementar voltada para o ensino remoto?
() Sim.

() Nao.

15. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, o quanto essa formacao
contribuiu para o éxito de sua pratica profissional durante o periodo de pandemia da
Covid-19?

() Contribuiu pouco.

() Contribuiu muito.

16. Qual foi o elemento determinante para o bom andamento de sua pratica?

() Capacidade de lidar com novas situacoes.

() Facilidade com o uso das tecnologias.

() Excelente formag&o académica.

17. Vocé saberia dizer o que sdo Recursos educacionais digitais (REDs)?

() Nao tenho conhecimento.

() Sim, tenho conhecimento e sei explicar.

() Sim, tenho conhecimento, mas nao sei explicar.

18. Assinale os Recursos Educacionais Digitais (REDS) que vocé conhece.

19. Agora, assinale os Recursos Educacionais Digitais (REDs) que vocé utilizou
durante o periodo da pandemia da Covid-19

20. Com o uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDs), suas aulas se tornaram
mais atrativas?

() Sim

() Néao

21. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, 0 quanto vocé acredita que suas
aulas se tornaram atrativas?

() Pouco.

() Muito

22. O uso dos Recursos Educacionais Digitais (REDs) deixou seus alunos mais
participativos e engajados?

() Sim.

() Néo.

23. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, quanto mais eles ficaram
participativos e engajados?

() Pouco

() Muito

24. Sobre a relacao professor-aluno, vocé acredita que ela foi afetada de forma:
() Negativa.

() Pouco positiva.

() Muito positiva.

25. Voceé teve dificuldade para implementar e usar esses Recursos Educacionais
Digitais (REDs)?



131

() Sim.

() Nao.

26. Caso sua resposta anterior tenha sido positiva, assinale o que melhor descreve
sua dificuldade no momento de implementacéo.

() Falta de acesso a internet na escola

() Auséncia de equipamento adequado

() Falta de conhecimento ou habilidade para lidar com os Recursos Educacionais
Digitais.

27. Em relacao a seus alunos, quais foram os principais dificultadores para o acesso
ao conteudo proposto por meio dos Recursos Educacionais Digitais? Vocé pode
assinalar mais de um motivo.

() Falta de acesso a internet em casa

() Auséncia de equipamento adequado

() Falta de interesse

() Falta de incentivo dos pais ou responséaveis.

28. Passado o periodo do ensino remoto, com que frequéncia vocé faz uso dos
Recursos Educacionais Digitais (REDs) em sala de aula?

() Nao utilizo mais.

() Utilizo as vezes.

() Sempre utilizo.

29. No periodo de ensino remoto, para quais turmas vocé lecionou?

() 1° ano.

() 2°ano.

() 3°ano.

() 4° ano.

() 5° ano.
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Apéndice Il - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1 - Nome

2 - Em fevereiro do ano de 2020 o ano letivo foi iniciado normalmente, porém com o
avanco da pandemia da Covid-19 as escolas foram fechadas em 17/03. Tivemos em
seguida a implementacéo do ensino remoto. Vocé pode falar um pouco sobre como
foi esse inicio?

3 - Quais foram suas principais dificuldades ou desafios?

4 - Vocé fez uso de Recursos Educacionais digitais? Quais?

5 - Em sua prética docente alguns desses Recursos Educacionais Digitais foram
incorporados? Se sim, por quais motivos?

6 - Vocé acredita que o ensino remoto atingiu os resultados esperados?

7 - Ao que voceé atribui 0 sucesso ou insucesso dessa modalidade de ensino?

9 - Como vocé avalia sua pratica pedagogica durante esse periodo?

10 - Vocé poderia nos relatar uma experiéncia exitosa que vocé teve com o uso dos
Recursos Educacionais Digitais durante o periodo da pandemia da Covid-19?

11- Agora, se possivel, vocé teria uma experiéncia ndo exitosa para descrever com 0
uso dos Recursos Educacionais Digitais durante o periodo da pandemia da Covid-19?
12 - Vocé se sentiu acolhido e assistido pela Equipe Gestora de sua unidade escolar?
Suas demandas e necessidades para o exercicio de sua pratica docente foram
atendidas?

13 - De que maneira as formagdes oferecidas pela Secretaria de Educacao de seu
municipio contribuiram para o aprimoramento de sua pratica pedagogica durante o

pefiodo da pandemia da Covid-19?



133

Apéndice IV - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Professor 1

El

Foi um periodo bastante dificil. A gente ndo sabia muita coisa, nem como ia funcionar.
Muitos alunos ndo tinham acesso a internet, mas eu consegui um bom resultado. Eu
fazia chamadas de video com os meus alunos nos horarios em que eles podiam
participar, fiz muitas aulas gravadas e a minha sala era bastante participativa.

E2

As principais dificuldades, eu acho que foram mesmo o0 acesso. Meus desafios eram
aprender tanta coisa de tecnologia, tantos aplicativos, tantas ferramentas que fazem
total diferenca no ensino. Em pouco tempo, a gente aprendia a teoria e ja tinha que
aplicar na prética. Eu via o que funcionava e o que néo funcionava, reorganizava a
rota e continuava trabalhando. Entdo, acho que o ganho que tivemos nesse periodo
foi muito positivo.

E3

Usei bastante coisa. Gravei aulas, coloquei no YouTube, fazia chamadas de video
pelo WhatsApp, mandava as aulas também. Usei bastante o Kahoot com eles,
trabalhei bastante com o0 Google Meet e com a sala de aula do Google. Os alunos iam
colocando as atividades |4 e a gente corrigia, tirava as duavidas, o que foi bastante
positivo. O Padlet também foi um recurso que usamos bastante para que eles
compartilhassem as atividades. Usei Google Forms e Google Apresentacdes para
fazer chamadas no Google Meet. Foram muitos aplicativos.

E4

Muitos desses recursos ficaram e eu utilizo até hoje. O Padlet, por exemplo, o Google
Forms, utilizo também com os pais dos alunos para ter feedback das reuniées e dos
encontros. Os alunos fazem autoavaliacdo no Google Forms. Uso também o
Mentimeter, o Google Apresentacdes, trabalho com sala de aula invertida. Séao
atividades que, as vezes, por exemplo, o Kahoot vocé ndo consegue utilizar porque
eles ndo tém celular, mas a gente utiliza cartdes, entdo vamos fazendo adaptacdes.
Muita coisa ficou.

E5

Acho que um dos pontos mais dificeis do ensino remoto foi 0 acesso de todos, porque
ficou muito nitida essa parte da rotina da familia. A dindmica familiar teve que se
adaptar também. Mas eu acredito que os alunos que fizeram as atividades que a gente
propds, que tiravam as dulvidas, porque enquanto a gente estava na escola
trabalhando, os alunos podiam tirar divida com o professor, tiveram bons resultados.
Isso fez toda a diferenca. Eu tive bastante aluno que teve um bom resultado.

E6

Eu acredito que a rotina foi determinante. Os alunos precisavam ter um planejamento,
porque tinham que fazer atividade, tirar dlvida, as vezes assistir a um video ou fazer
upload de alguma atividade. Isso exigia também que a familia entendesse um pouco
de tecnologia. As duvidas a gente ia sanando, mas faltava essa instrugcdo direta, o
aluno ver a pratica mesmo, ver o professor fazendo. Eu acho que isso trouxe prejuizo.
A guantidade de leitura, por exemplo, ficou muito aguém do que precisava nesse
periodo remoto. Infelizmente, o acesso a internet ndo era para todos. As vezes, em
uma casa com mais filhos, havia um dudnico celular, e eles tinham que fazer
revezamento. Isso também exigia que a dinamica familiar tivesse uma certa
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organizacdo, 0 que, as vezes, por conta da propria realidade da familia, ndo era
possivel.

E7

Eu fico bem feliz com a minha pratica pedagdgica, porque acredito que fiz 0 meu
melhor. Busquei de todas as maneiras atingir os alunos. Eu tinha aluno integrado e
conseguia fazer chamada de video no horario em que a méae podia, que era depois
das sete da noite. Tinha um aluno que estava finalizando a alfabetizac&o e eu propus
gue ele fizesse um diario. Ele estava em um sitio, em Paraibuna, e precisava fazer
algumas atividades la. Super participou, mandou fotos do lugar, fazia os relatos e a
gente montou um portfolio. Eu acho que consegui avancar bastante e repensar a
pratica. Hoje a gente imagina que nao precisa usar tecnologia o tempo todo. As vezes,
atividades mais analdgicas, usando criatividade e maneiras diferentes de aplicacao,
sao importantes para que o aluno nao fique o tempo todo na tela, mas também exercite
a escrita, a leitura e a interpretacéo de texto, que séo coisas que estao fazendo falta
hoje.

ES8

Uma coisa que os alunos adoravam era fazer Google Meet em que a gente propunha
atividades de gincana. Eles tinham que, por exemplo, encontrar um objeto, falar sobre
ele, descrever as propriedades fisicas do objeto que encontraram em casa. Ou entao,
na parte de matematica, trabalhar geometria. Eles adoravam essa parte da gincana,
gue trouxe conhecimento e manteve os alunos interessados. Outra coisa importante
foi a leitura: eu gravava o audio de livros para os alunos, e eles gostavam muito de
ouvir as historias.

E9

N&o me lembro de uma experiéncia que néo tenha sido exitosa. Eu imagino que todo
mundo deu o seu melhor. Era uma novidade, nem todas as pessoas tinham tanto
conhecimento tecnoldgico, entdo precisaram buscar e aprender. Foi uma mudanca
muito grande. Provavelmente algumas coisas ficaram pelo caminho, mas sao
possiveis de resgatar. Eu acredito que tivemos éxito, sim, nesse periodo.

E10

A equipe gestora da minha escola sempre foi disposta a auxiliar e ajudar da maneira
gue fosse possivel, inclusive com investimento em adaptadores ou na parte de
hardware, quando a gente precisava. Os problemas eram sempre sanados. Se fosse
necessario entrar em contato com a Secretaria de Educacdo para que passasse
recursos ou encaminhasse um video explicando como fazer determinada atividade,
isso acontecia. Eu ndo tenho muito do que reclamar, pelo contrario, a parceria sempre
funcionou.

E1ll

A Secretaria de S&o José sempre esta na vanguarda das atividades educacionais. A
gente tem um acesso muito grande as informacdes, a todo tipo de novidade
educacional. Somos munidos de muito material, material concreto, material
pedagodgico. Temos acesso a livros, plataformas, aos drives da Secretaria de
Educacdo com atividades. Temos feedback do planejamento que fazemos. As
atividades realizadas no CEF, que é o Centro de Formacé&o do Educador, também sao
voltadas para tudo aquilo que precisamos realizar: uso de ferramentas novas,
inovacdo e tecnologia. Estd sempre a frente, e 0 acesso € muito facil e dinamico.

Professor 2
El
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No inicio das aulas foi bem complicado, com muitas duvidas e ansiedade, pois era
uma situacao diferente de tudo o que ja tinhamos vivenciado. Sabiamos que teriamos
muitas expectativas e barreiras, porque precisariamos lidar com um novo formato do
processo de ensino-aprendizagem, tanto na parte pedagdgica quanto no auxilio ao
grupo e as familias com a questdo emocional. Mas, aos poucos, com a parceria e a
dedicacéao dos profissionais e das familias, um novo processo foi se adequando a essa
nova realidade. Porém, ficaram muitas barreiras e lacunas, pois as realidades dentro
de uma escola séo diversas e muitos ndo conseguiram participar das propostas 100%.
E2

As principais dificuldades foram lidar com as tecnologias, com o emocional das
pessoas e garantir a participacdo das familias nas novas propostas, para que as
criancas nao fossem tao prejudicadas.

E3

Sim, utilizei varios recursos: videos, textos, imagens, jogos, aplicativos, plataformas
virtuais, portais, sites da internet, cameras e retroprojetores.

E4

Praticamente todos os recursos foram incorporados, alguns com mais frequéncia de
uso e outros nem tanto, mas sempre utilizando para ampliar e apoiar a aprendizagem.
E5

N&o, pelo contrario. Hoje a gente acompanha nas criancas e é perceptivel que ficaram
vérias lacunas. Estamos tendo que correr atrds do prejuizo, e acredito também que
isso ainda vai levar um bom tempo. Mas contribuiu, sim, pois tornou as aulas mais
atraentes, aproximando mais o estudante da realidade que vivenciamos hoje.

E6

Basicamente, foi necesséario garantir o acesso a todos, o incentivo e o0
acompanhamento familiar, o apoio a participacdo das criancas. Com relacdo aos
professores, foi essencial formacao e equipamentos de qualidade.

E7

Embora tenha sido um periodo muito estressante e cansativo, eu avalio de forma
positiva, porque consegui adquirir novos conhecimentos e atender aos objetivos
esperados para o periodo.

ES8

Acho que um dos momentos mais prazerosos eram 0s encontros que faziamos pelo
Google Meet, onde as criancas se sentiam proximas, podiam falar umas com as
outras, tinham encontro com os professores. Também havia momentos em que
faziamos reunides para conversar com as familias.

E9

Uma experiéncia frustrante era quando prepardvamos a aula e a internet néo
funcionava. Nao conseguiamos dar continuidade devido a qualidade da internet e das
ferramentas. Acho que isso era o mais frustrante.

E10

Na minha opinido, sim, houve acolhimento da equipe gestora de toda a unidade
escolar, houve parceria. Acho que era um momento em que estava todo mundo um
pouco perdido ainda, tudo muito novo. Mas, para mim, faltou um pouquinho de
empatia, porque deu-se muita énfase a parte burocratica, e o lado humano ficou um
pouco de lado em relacdo as demandas e cobrangas burocréticas.

E1ll

Contribuiu bastante, sim. As formacdes foram importantes. Tudo bem que, no inicio,
estava todo mundo meio perdido, era uma situa¢ao nova para todos, mas aos poucos
as coisas foram se encaixando. Houve muito empenho e parceria. Principalmente
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guando comparamos com outros municipios, podemos dizer qgue somos privilegiados.
Entdo, eu acredito, sim, que foi feito um bom trabalho no nosso municipio.

Professor 3

El

A implementacdo do ensino remoto no ano de 2020 foi repleta de incertezas. Havia
muitas davidas e ninguém sabia ao certo como nos iriamos continuar lecionando para
as criancas a distancia. Tudo era muito novo. Até entdo, as atividades remotas
funcionavam somente como um brago das aulas presenciais, e naquele momento tudo
seria a distancia. Entdo, como seria, de que forma seria, tudo ainda estava se
encaixando. Estava tudo muito incerto.

E2

Os principais desafios que considero que tive foram proporcionar oportunidade para
as criancas aprenderem com contetdos de maneira sucinta. Como era tudo novo,
tanto para os professores quanto para os alunos, as atividades precisavam ser claras,
objetivas e ndo podiam ser extensas.

Outra dificuldade que também tivemos, e eu coloco “tivemos” porque nao foi s6 eu,
mas toda a equipe de professores que trabalhou comigo, foi a questdo da comunidade
ndo ter o minimo necessério para realizar uma atividade remota, como acesso a
internet de boa qualidade e equipamentos adequados. Também néo havia, muitas
vezes, um adulto que pudesse acompanhar e auxiliar a criangca na realizacdo das
atividades.

Entdo, muitas vezes, tivemos que imprimir as atividades e deixa-las na escola para
gue as criancas retirassem. E, nesse caso, ndo podiamos corrigir de imediato.
Precisavamos cumprir todo o protocolo de salude, esperar um tempo para manusear
as atividades, para evitar a proliferacdo do virus. Acredito que essa foi uma das
maiores dificuldades que tivemos nesse inicio da pandemia, no ano de 2020.

E3

Os recursos educacionais digitais que utilizei foram o Meet, a plataforma Wordwall,
Google Forms e WhatsApp. Esses foram instrumentos primordiais que me ajudaram
muito nesse periodo.

E4

Sim, alguns recursos foram incorporados a minha pratica com certeza. Pela
praticidade, por exemplo, o Google Forms traz gréficos, mostra quantas questdes
foram erradas, quais foram as questdes com maior indice de erro, 0 que ajuda o
professor a retomar o conteudo, se for necessario.

As plataformas de jogos também permaneceram, porque tém uma receptividade
incrivel pelas criancas. Elas realizam as atividades com muito mais entusiasmo e
interesse. Gostam do movimento de competicdo, de saber quantos pontos ganharam,
qual foi seu desempenho. Essas plataformas dinamizam bastante as aulas, e eu ainda
faco uso delas.

E5

N&o, ndo acredito que tenhamos atingido os resultados esperados. O que eu acredito
gue tenha sido alcancado foi o possivel dentro do ensino remoto. Penso que 2020 foi
apenas um “start” na educacao digital. Em 2023, essa implementacéo da era digital
ainda esta acontecendo, ainda esta se consolidando, mas ndo alcancou seu apice.
Estamos caminhando para isso, mas em 2020, muito menos.

E6

Eu atribuo o insucesso dessa modalidade de ensino a desigualdade social. Nem todas
as familias possuiam equipamentos e acesso a internet de boa qualidade. Houve
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também o analfabetismo digital, tanto por parte de alguns professores, alguns até
resistentes a nova modalidade, quanto por parte das familias, mesmo aquelas poucas
gue tinham acesso a equipamentos e internet, mas com conhecimento ainda muito
limitado.

Essa questédo do analfabetismo digital por parte da comunidade agravou bastante e
limitou muito o trabalho nesse inicio de 2020.

E7

Bom, como eu me avalio nesse ano de 2020? Eu acredito que fiz o que foi possivel
dentro de tantas limitacbes. A pandemia forcou todos nos a trabalharmos e
explorarmos novas formas de ensinar, de nos conectar com o0s alunos e com as
familias.

Acredito que isso foi um crescimento, um legado de aprendizagem tecnoldgica e de
contato com metodologias ativas que todos nés agora carregamos na pratica do dia a
dia. Entdo, eu avalio que fui bem, na medida do possivel.

ES8

A experiéncia exitosa que tive com 0s recursos educacionais digitais nesse periodo
foi 0 uso dos jogos digitais, principalmente na plataforma Wordwall. Nessa plataforma,
apos o jogo, as criancas conseguem ver o ranking dos colegas, e isso foi o que
motivou, de alguma forma, para que tivessem maior interesse em realizar as
atividades oferecidas pela escola.

E9

A experiéncia ndo exitosa foi com uma aula no Meet. Foi um desastre. Poucas
criancas puderam participar. NOs tinhamos preparado uma boa aula, consideravamos
importante, mas muitos alunos ndo conseguiam acessar, ndo conseguiam ver o que
estava sendo apresentado. Outros ndo conseguiam entrar, ligavam o microfone, havia
interrupgdes, a internet tinha sinal muito ruim, travava. Realmente, ndo foi uma boa
experiéncia.

E10

Sim, eu me senti acolhida pela minha equipe gestora. As necessidades e demandas
eram atendidas na medida do possivel, dentro do que estava ao alcance de cada um.
Eles nos atenderam.

E1ll

As formacdes oferecidas pela Secretaria de Ensino contribuiram muito para a minha
pratica pedagdgica durante esse periodo. Foram primordiais. Alguns recursos digitais
eu ja conhecia, mas muitos outros ndo. Por exemplo, Canva, o préprio uso mais
ampliado do WhatsApp, o Meet, como fazer uma aula online em tempo real, fazer uma
live, gravar um video, entre outros recursos apresentados nas lives que a Secretaria
Nnos proporcionou.

Foram muito importantes nesse periodo e nédo ficaram apenas naquele momento.
Permaneceram como legado. Continuamos fazendo uso de muitos recursos
aprendidos e, a partir deles, construimos 0s nossos proprios. Entédo, sim, foram muitas
formagdes importantes.

Professor 4

El

Bem, logo que iniciou o periodo de pandemia houve uma série de dividas em relacéo
a forma como seria possivel dar continuidade ao processo de aprendizagem das
criangas. N6s ndo haviamos passado antes por uma experiéncia com ensino remoto.
Foi um desafio grande, sobretudo considerando a faixa etaria das criancas.
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Foi bastante dificil, porque efetivamente nédo havia um preparo para tudo aquilo. Eram
varios fatores. Nao se trata de responsabilizar as familias, mas de reconhecer que era
um momento que gerava muita ansiedade, muito desgaste, quando a pessoa saia do
seu padrao de normalidade. Havia, além disso, o fato de que nem todas as criancas
conseguiam ter acesso a internet. Os pais estavam sobrecarregados e, por se tratar
de criancas pequenas, era necessaria a mediacdo deles na leitura das propostas, na
disponibilizacdo dos materiais necessarios e na organizacdo do momento para que a
proposta fosse efetivada.

Isso exigiu uma organizacdo familiar que nem sempre era possivel. As criangas
dependiam das familias para a realizacdo das atividades, mesmo que as propostas
fossem adequadas a faixa etaria. Ainda assim, era preciso que a familia estivesse
mais proxima, acompanhando. Foi uma dificuldade fazer com que todos
participassem, porque essa nao era a realidade de todos. Havia uma parte que
conseguia participar efetivamente e outra que ndo conseguia, por todos esses fatores
gue mencionei.

E2

As principais dificuldades se relacionam ao fato de que, de uma forma geral, os
professores nao tiveram uma formacao prévia que 0s capacitasse a utilizar recursos
digitais. Naquele momento, foi necessario aprender rapidamente. A propria Secretaria
disponibilizou encontros e formacgdes para entendermos o que era o Google Meet,
como utiliza-lo. Usei bastante o Wordwall com as criangas e uma série de estratégias
gue fomos aprendendo.

Também conheci o Canva para elaborar atividades de forma mais atrativa. Foi
naquele momento que surgiu essa necessidade de os professores se empenharem
para manter o vinculo das criancas com a escola, para que o afastamento néo
significasse auséncia de aprendizagem. Foi necessario se reinventar para alcancar o
maior numero possivel de criangas, inclusive aguelas que ndo conseguiam acessar a
internet, buscando outros tipos de contato com a familia, como retirada de atividades
na escola.

Foi um processo gradual, em que a cada momento aprendiamos um pouco mais e
superavamos as dificuldades que surgiam, porque tudo era muito novo e incerto.
Basicamente foi isso.

E3

Usamos bastante o Google Meet, que era uma das principais ferramentas de contato
com as familias nas atividades sincronas. Foi bastante utilizado. Depois, no Ensino
Fundamental, houve o uso da plataforma Canva, aliado a outras ferramentas que
possibilitavam maior engajamento das criangas, como jogos no Wordwall.

O uso do Padlet também foi possivel ja no Ensino Fundamental, porque as criangas
tinham mais autonomia e conseguiam utilizar sem depender tanto dos pais.
Basicamente, esses foram o0s recursos educacionais digitais que utilizei naquele
momento.

E4

Depois desse momento inicial da pandemia, foi possivel incorporar e continuar
utilizando alguns desses recursos. O Canva foi algo que veio acrescentar e agora faz
parte da minha pratica. Uso bastante para elaboracéo de atividades e apresentacoes,
inclusive os alunos também realizam apresentac¢des utilizando o Canva.

Utilizamos muito formularios naguele momento para enviar atividades as criancas, e
isso também permaneceu. S&o estratégias que acabamos incorporando porque
verificamos que sao grandes aliadas no processo de aprendizagem.
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Hoje utilizo menos o Google Sala de Aula, mas os demais recursos fazem parte da
minha rotina. S&o importantes e facilitam bastante o processo de aprendizagem.

E5

Os problemas estruturais da educacéo ficaram mais evidentes e, na verdade, se
aprofundaram. As desigualdades sociais ficaram ainda mais visiveis. Acredito que o
ensino remoto possibilitou para algumas familias e criancas a continuidade do
processo de aprendizagem, mas ndo com a mesma potencialidade do contexto
presencial, em que as criancas podem se relacionar, estar proximas dos pares e trocar
experiéncias.

Na Educacdo Basica, é extremamente necessario esse contato presencial. Para
aprender de forma remota, é preciso muita autonomia e controle, algo que, as vezes,
nem adultos em cursos de educacéo a distancia conseguem manter.

N&o da para dizer que ndo houve aprendizagem, mas ndo foi no mesmo nivel. Quem
teve apoio e suporte conseguiu avancar. Outras criancas ficaram para tras por nao
terem esse suporte. As desigualdades sociais se tornaram ainda mais evidentes.

E6

Acredito que os resultados positivos se devem a parceria entre familia e escola. Foi
um esfor¢o conjunto: a familia, dentro das suas possibilidades, e a escola, com seus
profissionais tentando se reinventar e se adaptar a uma realidade inédita.

Os resultados positivos vieram quando essa parceria foi possivel. Quando ndo houve
essa parceria, o sucesso foi menor. Em um pais com extrema desigualdade social,
isso impacta diretamente a educacdo. Ja havia criancas com histérico de defasagem
e fracasso escolar, e esse contexto complexo envolveu muitos aspectos que
interferiram no processo de aprendizagem.

E7

Tive oportunidade de aprender muito, em parceria com outros professores. Como
estavamos na escola com nossos pares, foi possivel trocar experiéncias. Tivemos
formacBes para compreender melhor os recursos educacionais digitais.

Foi um momento positivo no sentido de ampliar nossa visdo. Também foi importante
compreender gque nao se tratava apenas de falta de engajamento das familias, mas
de entender que todos estavam enfrentando dificuldades. Cada um, em diferentes
graus, vivenciava desafios naquele contexto de pandemia.

Foi um momento de aprendizado, inclusive de conhecer ferramentas e metodologias
gue, no contexto presencial anterior, ainda ndo haviamos tido oportunidade de
explorar ou que nao aprendemos no curso de formacéao.

ES8

Uma experiéncia positiva foi logo ap6s a volta as aulas, quando houve agrupamentos
em rodizio com pequenos grupos de alunos. Nesse momento, foi possivel acolher
mais de perto as criancas, que ainda estavam receosas.

Trabalhar com grupos menores trouxe resultados muito positivos, especialmente no
primeiro momento do retorno. Conseguiamos dar mais atencéo, estar mais proximos,
auxiliar nas dificuldades de aprendizagem. Foi um momento em que sentimos
resultados mais imediatos.

Ainda utilizdvamos formularios e outras ferramentas digitais. Os alunos tinham
possibilidade de responder pelo celular e receber feedback imediato. Usavamos
também o Canva e o Google Sala de Aula para postar atividades. Foi um momento
interessante, em que percebemos um retorno mais rapido das acfes pedagodgicas.
E9

Houve experiéncias com imprevistos e dificuldades, principalmente quando
planejavamos uma atividade e, por falta de internet, ndo conseguiamos realizar. As
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vezes deixavamos na rotina um momento especifico para aula pelo Google Meet, e a
internet ficava instavel. As criancas ficavam na expectativa, 0s pais enviavam
mensagens perguntando se a aula iria comecar, e ndo conseguiamos conectar.

Essa frustracdo de ndo conseguir realizar o planejado, ou de o sinal cair e precisar
reconectar, foi marcante. Também havia a frustragdo de nunca conseguir 100% de
participacdo, mas entendiamos que fazia parte do processo, porque havia familias
gue realmente ndo conseguiam garantir a participagao dos filhos.

E10

Fui atendido pela equipe gestora quando surgiam dificuldades. Todos estavam
empenhados em proporcionar as melhores possibilidades de aprendizagem. Muitas
vezes, as dificuldades vinham de fatores externos, fora do controle da equipe gestora
ou dos professores, como a falta de internet.

Procurdvamos outras estratégias para resolver. De forma geral, as dlvidas eram
ouvidas e, na medida do possivel, resolvidas. Nao me senti desassistido nem
desamparado. Acho que todos estavam dando o melhor de si para garantir a
continuidade do processo educacional das criancas.

E1ll

As formacgdes foram bastante importantes, porque a grande maioria dos professores
nao teve, nos cursos de formacéo, oportunidade de aprender a utilizar tecnologias
digitais ou metodologias ativas em sala de aula.

Como naquele momento era extremamente necessario trabalhar com recursos
educacionais digitais, a formacdo oferecida pela Secretaria foi fundamental.
Estavamos preparando aulas e, a0 mesmo tempo, nos capacitando. Foi algo
concomitante e extremamente necessario.

Muitas coisas que aprendi naquele momento nédo tive na formacgéo inicial e hoje fazem
parte da minha pratica. Foi fundamental e acrescentou bastante.

Professor 5

El

O comeco foi tudo muito conturbado, porque a gente estava meio sem no¢ao de como
ia ser. Pelo menos na escola em que eu trabalhava na época, foi tudo muito rapido.
Chegou a noticia e a diregdo mandou que a gente preparasse, a toque de caixa, duas
apostilas iniciais, uma de Portugués e uma de Matematica, e que ja enviasse para
casa, para os alunos terem pelo menos uma base, um comeco de atividade. E foi
assim que comegou.

E2

Para mim, a principal dificuldade foi perder a vergonha e comecar a gravar as aulas,
porque a escola em que eu trabalhava comecou a disponibilizar as aulas em uma
plataforma e, depois, elas foram disparadas para toda a rede. Eu tinha medo,
inseguranca, receio das criticas. Acho que esse foi um grande desafio: quebrar a
barreira da timidez e gravar aula.

E3

Nés gravavamos as aulas com camera profissional. Na época, a diretora comprou
fundo verde, camera profissional, microfone, tudo para a gente gravar.

De recursos, eu fiz muito uso do Google Forms, do PowerPoint, utilizei também a
plataforma LearningApps, inclusive criei alguns jogos nela, e utilizei também o
Wordwall, mas néo criei jogos no Wordwall, apenas no LearningApps.

E4

Os jogos que eu criei no LearningApps eu utilizo até hoje, quando o conteudo
trabalhado em sala permite. Também utilizo o PowerPoint e alguns trechos de aulas
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gue gravei na época. Nao utilizo as aulas na integra, porque eram muito extensas,
mas aproveito partes, principalmente quando usava ficha sobreposta, porque a
camera dava close nas fichas, e isso auxilia bastante na aprendizagem dos alunos.
E5

Olha, eu acredito que seja dificil mensurar. A gente ja sabe que a pandemia deixou
uma lacuna muito grande. Dentro das nossas possibilidades da época, eu acredito
que fizemos o nosso melhor.

E6

Durante a pandemia, eu acredito que foi a melhor maneira que conseguimos naquele
momento. Agora, julgar como sucesso depende muito de quem teve acesso. Para
guem teve acesso a internet e as aulas, acredito que conseguiu extrair bastante
conteudo.

A questao maior foi com quem né&o tinha acesso. Nesse caso, a gente transcrevia a
explicacéo e as atividades que eram feitas no Google Forms para o Word, imprimia, e
o responséavel precisava ir a escola buscar. Entdo, acredito que foi uma modalidade
gue teve seu esforco e foi necessaria naquele momento.

E7

A minha pratica pedagdgica nesse periodo acrescentou muito. Eu aprendi bastante,
principalmente na area da tecnologia ligada a educacéo, algo que eu nao fazia antes.
Sempre € um momento de estar disposto a aprender coisas novas. Entdo, apesar de
tudo, eu digo que foi um periodo com saldo positivo em termos de aprendizagem
profissional.

ES8

Acredito que o0s jogos que eu criei foram muito bons para auxiliar os alunos a
internalizar os conteudos. Por exemplo, em um tema de Geografia sobre extracdo de
recursos naturais, primeiro gravei a aula, depois criei um jogo para sistematizar o
contetido e, em seguida, apliquei um Google Forms.

Na época, éramos trés segundos anos, e cerca de 90% das criancas que tinham
acesso acertaram todas as questdes do Forms. Entdo, eu considero que foi uma
situacao didatica que trouxe bastante resultado.

E9

Fazer sondagem com as criancas foi bem complicado. Primeiro, precisdvamos da foto
da sondagem feita. Segundo, precisavamos que as familias enviassem audio ou video
das criancgas. E, em terceiro lugar, nem todos enviaram. Alguns mandaram foto, outros
mandaram &udio, entdo ndo ficou um resultado muito fidedigno.

Na parte de leitura e producao textual também foi dificil mensurar, porque o Forms
corrige automaticamente erros de ortografia, entdo ficava complicado avaliar
realmente o nivel da escrita da crianca. Essa parte foi bem delicada.

E10

Sinceramente, a gestdo foi muito participativa. Porém, na escola em que eu
trabalhava, a demanda aumentou muito. No meu caso, eu gravava aula de Portugués,
Matematica e Geografia para todos os segundos anos. Também havia a aula de
leitura, porque a diretora fazia questdo de manter a leitura com os alunos, entdo cada
semana eu alternava com outra professora, e ainda tinha essa aula para gravar.
Além disso, eu tinha um aluno integrado e gravava aula especifica para ele toda
semana. Também precisava montar o PDF de todas as aulas, preparar 0s jogos
online, transcrever tudo para os alunos que nao tinham acesso a internet, imprimir e
deixar disponivel na escola.

Entdo, a demanda pedagogica foi muito maior.

E1ll
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Durante a pandemia, n6s ndo tivemos formacdo especifica. A Secretaria néo
ofereceu, naquele momento, uma formacgéo voltada diretamente para trabalhar com
as TICs.

Depois da pandemia, foi implementada uma pdés-graduacéo para toda a rede. Nao
posso dizer que nao acrescentou nada, porque acrescentou sim. Acho que a forma
como esta sendo executada poderia ser melhor, mas isso ja foi no periodo pos-
pandemia.

As formacdes sobre TICs e sobre como utilizar essas ferramentas vieram depois, nédo
durante a pandemia.



