RESSALVA

Atendendo solicitagao do(a) autor(a) o
texto completo desta Dissertacao sera

disponibilizado somente a partir de
25/08/2022.



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru

Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento e

Aprendizagem

Laila Guzzon Hussein

EFEITOS DE SONDAS E DE ENSINO DE ECOICO SOBRE A
ACURACIA DA FALA EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA

AUDITIVA E IMPLANTE COCLEAR

BAURU - SP
2021



Laila Guzzon Hussein

EFEITOS DE SONDAS E DE ENSINO DE ECOICO SOBRE A ACURACIA
DA FALA EM CRIANCAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E IMPLANTE

COCLEAR

Tese apresentada como requisito para obtencdo do titulo de
Doutora junto ao Programa de Poés-Graduagdo em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, Linha de
Pesquisa Aprendizagem e Ensino, da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Faculdade de Ciéncias,
campus de Bauru, sob orientagdo da Prof. Dra. Ana Claudia
Moreira Almeida-Verdu.

BAURU
2021



Hussein, Laila Guzzon.

Efeitos de sondas e de ensino de ecoico sobre
a acuréacia da fala em criancas com deficiéncia
auditiva e implante coclear / Laila Guzzon
Hussein, 2021

207 f.

Orientadora: Ana Cliudia Moreira Almeida-Verdu

Tese (Doutorado)-Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2021

1. Independéncia funcional. 2. Sondas. 3.
Ecoico. 4. Comportamento verbal. 5. Ensino
baseado em equivaléncia. I. Universidade Estadual
Paulista. Faculdade de Ciéncias. II. Titulo.




o UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA -’

unesp ,

Campus de Bauru
Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA TESE DE DOUTORADO DE LAILA GUZZON HUSSEIN,
DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E
APRENDIZAGEM, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 25 dias do més de fevereiro do ano de 2021, as 09:00 horas, no(a) Faculdade de Ciéncias
(Unesp - Campus de Bauru), realizou-se a defesa de TESE DE DOUTORADO de LAILA GUZZON
HUSSEIN, intitulada Efeitos de Sondas e de Ensino de Ecoico Sobre a Acuracia da Fala em
Criancas com Deficiéncia Auditiva e Implante Coclear. A Comiss3o Examinadora foi constituida
pelos seguintes membros: Profa. Dra. ANA CLAUDIA MOREIRA ALMEIDA VERDU (Orientador(a) -
Participac8o Virtual) do(a) Departamento de Psicologia e Programa de Pds-graduacido em Psicologia
do Desenvolvimento e Aprendizagem / Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade de
Ciéncia, Bauru, Profa. Dra. RAQUEL MARIA DE MELOQO (Participacéo Virtual) do(a) Departamento de
Processos Psicologicos Basicos do Instituto de Psicologia / Universidade de Brasilia (UnB), Profa.
Dra. RAQUEL MELO GOLFETO (Participacdo Virtual) do(a) Instituto Nacional de Ciéncia e
Tecnologia sobre Comportamento, Cognicao e Ensino e +Aprendizagem, Profa. Dra. OLGA MARIA
PIAZENTIN ROLIM RODRIGUES (Participagao Virtual) do(a) Departamento de Psicologia /
UNESP/Campus de Bauru (participac@o por videoconferéncia). Apos a exposicao pela doutoranda e
arguicdo pelos membros da Comissdo Examinadora que participaram do ato, de forma presencial
e/ou virtual, a discente recebeu o conceito final APROVADA. Nada mais havendo, foi

lavrada a presente ata, que apés lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente(a) da Comissao

Examinadora.

| Sl
Profa. Dra. A LAUDIA MOREIRA ALMEIDA VERDU

Faculdade de Ciéncias - Campus de Bauru -
Av. Engenheiro Edmundo Carrijo Coube, 14-01, 17033360, Bauru - Sdo Paulo
hitp://www.fc.unesp.br/pospsicologia/CNPJ: 48.031.918/0028-44



INCT | ECCE

obre Comportamento, Cognigdo e Ensino

Este trabalho foi realizado sob o escopo do Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia sobre
Comportamento Cognicdo e Ensino (INCT-ECCE,
2014). Processos FAPESP 2014/50909-8; CNPQ
465686/2014-1; CAPES 88887136407/2017-00, com
vigéncia de 01/01/2017 a 31/01/2023.



@ Este trabalho €é apoiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

CAPES fonte de Recurso 001.



Aos meus pais, sem eles nada seria possivel...



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos que me ajudaram e apoiaram durante esta jornada, mesmo que ndo tenham

sido aqui citados, em especial:

A minha orientadora Profa. Dra. Ana Claudia Moreira Almeida-Verdu, que desde a graduacgao
me ensina e me acolhe, obrigado pela confianca;

A minha familia, por acreditarem no meu potencial e pelo apoio incondicional,

A minha melhor amiga Maria Flavia Calil, estar presente em mais uma conquista, por me

aguentar e estar ao meu lado todos estes anos, obrigado por acreditar sempre em mim;

Aos meus companheiros do Laboratdrio de Aprendizagem Desenvolvimento e Saude - LADS,

obrigado por todo apoio e constante aprendizado;

Ao André Mogica, meu companheiro de vida e nessa longa jornada. Obrigado por sempre ser

um ponto de apoio, por alegrar meus dias e sempre acreditar em mim;

Aos membros da banca examinadora: Profa. Dra. Raquel Maria de Melo, Profa. Dra. Raquel
Melo Golfeto, Profa. Dra. Olga Maria Piazentim Rolim Rodrigues, pelas importantes

contribuicdes ao meu trabalho e pela forma atenciosa e carinhosa como a fizeram;

As familias e criancas que participaram dos estudos, este trabalho s6 é possivel gracas a

vocés, muito obrigado pela compreenséo e suporte;

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES), e ao Instituto Nacional de
Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicdo e Ensino (INCT|ECCE), pelo apoio

financeiro.



“Palavras sdo, na minha nada humilde opinido, nossa
inesgotavel fonte de magia”

Alvo Dumbledore
(Harry Potter e as Reliquias da Morte — J. K. Rowling)



HUSSEIN, Laila Guzzon. Efeitos de sondas e de ensino de ecoico sobre a acuréacia da fala
em criancas com deficiéncia auditiva e implante coclear. 2021. 207f. Tese. (Doutorado em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias, Bauru, 2021.

RESUMO GERAL

Considerando a independéncia funcional documentada na literatura entre os operantes de
ouvir e falar e entre operantes verbais de tato e textual em pessoas com deficiéncia auditiva e
implante coclear, evidéncias das extensfes do modelo de relagbes de equivaléncia e a
transferéncia de controle de estimulos (como de textuais para pictdricos) nesta populacdo tem
se demonstrado inversa aquela observada em ouvintes (como de pictoricos para textuais).
Pesquisas recentes tém demonstrado que em criancas implantadas e leitoras, as vocaliza¢fes
controladas pela palavra impressa (leitura) sdo muito mais precisas do que as vocalizacdes
controladas pela figura (nomeacdo). Uma possibilidade de refinamento das vocalizacdes
estudadas no processo de reabilitacdo de pessoas com implante coclear tem sido a intervencao
através do estabelecimento da leitura via Instrucdo Baseada em Equivaléncia como uma rota
para o desenvolvimento de uma fala mais precisa. Sondas intercaladas com etapas de ensino
tém sido adotadas em diferentes estudos que visam monitorar a precisdo da fala durante o
ensino de leitura e parecem ter alguma relacdo com o refinamento do controle pelas unidades
menores da palavra em tarefas de nomeacdo. Com a necessidade de verificar o real efeito da
insercdo sistematica de sondas sobre a emergéncia de vocalizaces mais precisas em
nomeacdo de figuras, o Estudo 1 objetivou verificar o seu efeito. Intercalou sondas entre
passos de ensino, em duas de quatro unidades do programa de ensino de leitura Aprendendo a
Ler e Escrever em pequenos Passos (ALEPP), de maneira contrabalanceada em trés
participantes com idades entre sete anos e oito anos. Os resultados demonstraram que apesar
de haver melhora tanto em leitura de palavras quanto em nomeacéo de figuras, as sondas ndo
foram critério para melhora nas vocalizacbes. Outra possibilidade de refinamento das
vocalizagcOes estudadas no processo de reabilitacdo de pessoas com implante coclear tem sido
a intervencdo direta sobre a producdo oral, tornando-a mais precisa pelo ensino de ecoico. O
efeito do ensino de ecoico sobre a emergéncia de vocalizagbes mais precisas em tarefas de
nomeacdo de figuras foi conduzido no Estudo 2. O ensino de ecoico foi encadeado com o
ensino de selecdo de palavras impressas condicionada as palavras ditadas, durante os passos
de duas unidades, entre quatro, previstas pelo ALEPP, de maneira contrabalanceada, em
outros trés participantes, entre sete e oito anos. Os participantes também melhoraram as
porcentagens de acertos em leitura e em nomeacdo, porém a melhora na vocalizagcdo néo
parece estar associada ao ensino de ecoico, ja que uma melhora expressiva também pode ser
observada nas Unidades na qual este ensino ndo foi inserido. Discute-se que a melhora em
leitura de palavras e, por transferéncia de funcdo, em nomeacédo de figuras esteja associada a
outras caracteristicas do ALEPP como o ensino de respostas sob controle de unidades
menores das palavras como o treino silabico (selecdo de silabas) e o treino da resposta de
construcdo (em tarefas de copia e ditado) como demonstrado em estudos com ouvintes.

Palavras-chave: independéncia funcional, sondas, ecoico, comportamento verbal, ensino
baseado em equivaléncia.
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GENERAL ABSTRACT

Considering the functional independence documented in the literature between hearing and
speaking operants and between verbal tact and textual operants in people with deaf and hard
of hearing and cochlear implant, evidence of extensions of the equivalence relationship model
and the transfer of control of stimuli (i.e. from textual to pictorial) in this population has
shown to be inverse to that observed in listeners (i.e. from pictorial to textual). Recent
research has shown that in implanted children and readers, the vocalizations controlled by the
printed word (reading) are much more accurate than the vocalizations controlled by the figure
(naming). One possibility of refining the vocalizations studied in the process of rehabilitation
of people with cochlear implants has been the intervention through the establishment of
reading via Equivalence Based Instruction as a route for the development of a more precise
speech. Probes interspersed with teaching stages have been adopted in different studies that
aim to monitor the accuracy of speech during the teaching of reading and seem to have some
relationship with the refinement of control by the smaller units of the word in naming tasks.
With the need to verify the real effect of the systematic insertion of probes on the emergence
of more precise vocalizations in the naming of figures, Study 1 aimed to verify its effect.
Interposed probes between teaching steps, in two of four units of the reading teaching
program “Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos” (ALEPP), in a
counterbalanced way in three participants aged between seven years and eight years. The
results showed that although there was an improvement in both word reading and picture
naming, the probes were not a criterion for improving vocalizations. Another possibility to
refine the vocalizations studied in the process of rehabilitation of people with cochlear
implants has been the direct intervention on oral production, making it more precise by echoic
teaching. The effect of echoic teaching on the emergence of more accurate vocalizations in
figure naming tasks was conducted in Study 2. The echoic teaching was chained with the
teaching of selection of printed words conditioned to the dictated words, during the steps of
two units, among four, provided by ALEPP, in a balanced way, in three other participants,
between seven and eight years. The participants also improved the percentage of correct
answers in reading and in naming, however the improvement in vocalization does not seem to
be associated with the echoic teaching, since a significant improvement can also be observed
in the Units in which this teaching was not inserted. It is argued that the improvement in
reading and, by transferring function, in picture naming is associated with other
characteristics of the ALEPP, such as teaching responses under the control of smaller units of
words such as syllabic training (syllable selection) and training of the construction response
(in copy tasks and dictation) as demonstrated in studies with listeners.

Keywords: functional independence, probes, echoic, verbal behavior, equivalence-based
teaching.



LISTA DE FIGURAS
Estudo 1

Figura 1: Porcentagem de acertos totais na Avaliagdo Comportamental de Leitura e Escrita.
Barras cinza (pré-teste) e barras pretas (poOs-teste) mostram o resultado de cada tarefa de
acordo com 0s trés tipos de respostas SOlCItAdaS. .........cccuerviieriirie i 88

Figura 2: Frequéncia acumulada das exposi¢des aos passos de ensino de cada participante. 90

Figura 3: Porcentagens de acertos parciais em tentativas de nomeacéo de figuras (linhas) e
leitura de palavras (barras) nas Sondas sucessivas antes e entre Unidades de Ensino. Os dois
graficos menores indicam as Unidades em que sondas entre passos foram inseridas. De cima
para baixo um conjunto de graficos representa um participante. As cores das barras indicam
testes realizados logo apds o ensino (cinza escuro), testes linha de base (branco) e testes de
follow-up (cinza claro). A linha pontilhada indica 0 momento em que o ensino foi inserido. 92

Figura 4: Frequéncia acumulada de acertos totais nas tentativas de nomeacgdo de figuras e
leitura de palavras nas Sondas sucessivas entre Unidades. O grafico a esquerda representa
nomeacdo de figuras e o da direita leitura de palavras. A linha hipotética de desempenho
Otimo representa 0 resultado maximo que um participante poderia alcancar. As areas
sombreadas em cinza indicam Unidades em que foram realizadas Sondas entre passos......... 94

Figura 5: Da esqueda para a direta, distribuicdo de frequéncia de erros em tentativas de
nomeacao de figuras (a esquerda) e leitura de palavras (a direita) nas Sondas Sucessivas antes
e entre Unidades de Ensino. A legenda indica a sequéncia de sondas. A direita, nimero total
de erros, barras significando erros em leitura e linhas erros em NOMeacao ..............ccc.ceveeneen. 96



Estudo 2

Figura 1: Porcentagem de acertos totais na Avaliacdo Comportamental de Leitura e Escrita.
Barras cinza (pré-teste) e barras pretas (pds-teste) mostram o resultado de cada tarefa de
acordo com 0s trés tipos de respostas SOHCItAdAS. .........ccvviveieiieiieiecc e 143

Figura 2: Tentativas de ecoico, a linha cheia demarca para cada participante. A tentativa
marcada por (*) sinaliza dicas orofaciais dada pela pesquisadora em caso de erro na emissao
do ecoico na primeira tentativa. Tentativas programadas sdo indicadas por simbolos vazados
enguanto que tentativas com dicas orofaciais sdo representadas por simbolos cheios. ......... 146

Figura 3: Porcentagens de acertos em tentativas de nomeacao de figuras (linhas) e leitura de
palavras (barras) nas Sondas entre Unidades. As cores nas barras indicam testes realizados
logo ap6s o ensino (barra mescla), testes de linha de base (barras brancas) e testes de follow-
up (barras cinzas). A linha pontilhada indica 0 momento em que o ensino foi inserido........ 148

Figura 4: Frequéncia acumulada de acertos totais nas tentativas de nomeacdo de figuras e
leitura de palavras nas Sondas sucessivas entre Unidades. O grafico a esquerda representa
nomeacdo de figuras e o da direita leitura de palavras. A linha hipotética de desempenho
6timo representa o resultado ma&ximo que um participante poderia alcancar. As areas
sombreadas em cinza indicam as Unidades em que foi realizado o ensino de ecoico. .......... 150

Figura 5: Da esqueda para a direta, distribuicdo de frequéncia de erros em tentativas de
nomeacao de figuras (& esquerda) e leitura de palavras (a direita) nas Sondas Sucessivas antes
e entre Unidades de Ensino. A legenda indica a sequéncia de sondas. A direita, nimero total
de erros, barras significando erros em leitura e linhas erros em nomMeagao. ..............ccccveeuee 152



LISTA DE TABELAS
Estudo 1

Tabela 1: Caracterizacdo dos Participantes: Nome, Data de Nascimento, Tipo de Deficiéncia
Auditiva, Etiologia da Perda Auditiva, Modelo do Implante e Data do Implante do Ouvido
Direito (OD) e do Ouvido Esquerdo (OE), Escolaridade, Categoria de Linguagem, Categoria
de Audicdo, Teste de Desempenho Escolar (pontos e classificacdo), Escala de Maturidade
Mental Columbia (pontos e classificacdo) e Peabody Picture Vocabulary Test (pontos e idade
BUUIVAIENTE). .ttt b e bbb s 72

Tabela 2: Visdo geral do ALEPP ... 75

Tabela 3: Estrutura de um Passo de Ensino do ALEPP: Blocos, tipos de tentativas, funcdo de

cada bloco nos passos e critério de fluxo em Caso de EIT0 .........cccvvveveeeiierieie e 78
Tabela 4: Etapas do procedimento e programas utilizados em cada etapa.............ccoeeverveeneene 82
Estudo 2

Tabela 1: Caracterizacdo dos Participantes: Nome, Data de Nascimento, Tipo de Deficiéncia
Auditiva, Etiologia da Perda Auditiva, Modelo do Implante e Data do Implante do Ouvido
Direito (OD) e do Ouvido Esquerdo (OE), Escolaridade, Categoria de Linguagem, Categoria
de Audicdo, Teste de Desempenho Escolar (pontos e classificacdo), Escala de Maturidade
Mental Columbia (pontos e classificacdo) e Peabody Picture VVocabulary Test (pontos e idade
BUUIVAIENTR). .t bbbttt b ettt b et 133

Tabela 2: Local onde foi inserido o ensino de ecoico dentro do Treino de Palavras de um
PASSO 0O ALEPP. ..ottt ettt re e reenee e 136

Tabela 3: Etapas do procedimento e programas utilizados em cada etapa................cccceenee 138



DADOS SUPLEMENTARES

DADO SUPLEMENTAR 1 — Analise fonémica de cada participantes do Estudo 1 nas
Sondas entre Unidades Sucessivas. O destaque em cinza informa onde as Sondas entre passos
foram inseridas durante o ensino para cada participante. Contabilizou-se o total de fonemas
corretos de cada Unidade no pre-teste e em cada Pos-teste de Unidade e a diferenca (positiva,
negativa ou nula) de fonemas de um teste para o outro apdés o0 ensino.

DADO SUPLEMENTAR 2 — Porcentagem de acertos parciais, nas tarefas de ditado com
construcdo da resposta no computador e ditado manuscrito, com palavras de generalizacdo,
dos participantes do Estudo 1. As barras cinzas correspondem aos escores no pré-teste
enquanto que as barras pretas correspondem aos escores do  pos-teste.

DADO SUPLEMENTAR 3 — Andlise fonémica de cada participantes do Estudo 2 nas
Sondas entre Unidades Sucessivas. O destaque em cinza informa onde as Sondas entre passos
foram inseridas durante o ensino para cada participante. Contabilizou-se o total de fonemas
corretos de cada Unidade no pre-teste e em cada Pds-teste de Unidade e a diferenca (positiva,
negativa ou nula) de fonemas de um teste para o outro apds o ensino.

DADO SUPLEMENTAR 4 — Porcentagem de acertos parciais, nas tarefas de ditado com
construcdo da resposta no computador e ditado manuscrito, com palavras de generalizacdo,
dos participantes do Estudo 2. As barras cinzas correspondem aos escores no pré-teste
enquanto que as barras pretas correspondem aos escores do  pds-teste



LISTA DE ANEXOS

ANEXO 1 — Parecer do Comité de Etica em PeSQUISA ...........cevvrveereeereieerseesesiseeisseseeenen, 194
ANEXO 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido .........ooovveveeiei 196
ANEXO 3 — Termo de Assentimento Livre € ESClareCido .........ooveeeveeeeoooeeee e 199



LISTA DE APENDICES

APENDICE A — Modelo de devolutiva entregue aos pais dos participantes



SUMARIO

1. INTRODUGAO GERAL ..ottt 19
_ 1.1 Deficiéncia auditiva e uso do Implante COCIEAr...........cccuvvriiie i 19
_ 1.2 Anélise do comportamento VErDal............ccooiiiiiiiiii i 23
_ 1.3 Independéncia funcional e repertorios de ouvinte e falante ..........c.ccoceeieniiiiencnnn 26
_ 1.4 Instrucdes baseadas em eqUIVAIENCIA ..........ccoeieieiiiiie e 30
__ 1.5 ALEPP e outros programas de ensino de habilidades verbais baseados em evidéncia...... 35
___1.6 Rotas de aprendizagem de repertorios VErbais ............oouininininiis 51
ESTUDO 1 - EFEITOS DA INSERCAO SISTEMATICA DE SONDAS DE NOMEACAO
DE FIGURAS NA PRECISAO DA FALA EM IMPLANTADOS COCLEARES................. 58
1. INTRODUGAOD. ..ot tee ettt es sttt es st s s st annenson 59
Y = 0] 51 J TP 69
2.1 ASPECLOS ELICOS 1A PESGUISA ....c.vereereereeieieieieiesie e see e see et te sttt e et ee et esee st e e e 69
2.2 PaTICIPANTES ....c.eeeeeeeeeie ettt sttt bbb bbb et sb e b b e sbe b bbb e benbeeaenne 69
0 T I o7 | USRS 73
2.4 INStrUMENtOS € MALEIIAIS ... .cveivieie ettt e e re e sreeneas 73
2.5 DEIINEAMENTO ......viiiiecieeie ettt be et e s be et e e reebeeneesbeeneesreenees 81
2.6 Procedimento de analise dos dados ..........ccccceieiiiiiiie i 83
3. RESULTADOS ... b et b e bbb bbb e b e e beebeebeereereereens 86
4. DISCUSSAOD ......couieiriieiseiie ettt 97
5. CONCLUSAOD. ...ttt 111
REFERENCIAS ......ooitiitiieisiie ettt 113
ESTUDO 2: EFEITOS DO ENSINO DE ECOICO NA PRECISAO DA FALA DE
IMPLANTADOS COCLEARES ...ttt 122
(O [N 10 16070 TP 123
2. METODO ...ttt 131
2.1 ASPECLOS ELICOS 1A PESGUISA ... cuvereereereerieieieieie e sie et see sttt e ettt et e e nes 131
P e Vg (o[0T 1T 131
20 B I o7 | S SSPS 134
2.4 INStrUMENtOS € MALEIIAIS .. .ecvveiveeieiieeie ettt sre e s re et e re e e nne s 134
2.5 DEIINEAMENTO ....c.viiiieiece sttt e st e et esre e e s reennesreeneereenneeneenns 136
2.6 Procedimento de analise dos dados ..........c.ccvveiveiieiiiiciiecie e 139
S RESULTADOS ..ottt sttt s b e bbbttt e s b e st e s be b e st e sbesbesbesbesresrens 141
4. DISCUSSAD ......cuuiiiriitisiiseis sttt 153
5. CONCLUSAO. ...ttt 164
REFERENCIAS ...ttt 166
CONCLUSAO GERAL ..ovviiriieiiseie ittt 173

REFERENCIAS GERAIS.......coiiiiiieie et 181



19

1. INTRODUCAO GERAL

1.1 DEFICIENCIA AUDITIVA E USO DO IMPLANTE COCLEAR

A deficiéncia auditiva é caracterizada pelo déficit na deteccdo de estimulos sonoros,
interferindo na audibilidade dos sons em intensidades sonoras que séo percebidos por pessoas
com audicdo funcional, ou seja, cujos limiares sejam até 24 decibéis. Qualquer disturbio que
aconteca entre as etapas do processo normal de audicdo, que vai desde a deteccdo a
compreensdo (ERBER, 1982), independentemente de sua causa, localizagdo, tipo ou
severidade, provocara uma alteragdo auditiva que pode ocasionar problemas no
desenvolvimento da linguagem, psicoldgico e social (GATTO; TOCHETTO, 2007; LEVINE
et al., 2016; OLIVEIRA; PENNA; LEMOS, 2015). De acordo com estimativa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), cerca de 9,7 milhdes de brasileiros possuem
deficiéncia auditiva, o0 que representa 5,1% da populacdo do pais. No que se refere a idade,
quase 1 milhdo sdo criancas e jovens até 19 anos (BRASIL, 2012).

Ha diferentes forma de classificar a deficiéncia auditiva. Os tipos de deficiéncia
auditiva podem ser de acordo com a localizacdo, como sensorioneural (acomete a orelha
interna — coclea — e o0 nervo), condutiva (quando hd comprometimento da passagem no som
pela orelha externa e/ou média, mas a orelha interna esta normal) e mista (mistura de perda
auditiva sensorioneural e condutiva). Pode ser de acordo com o grau e a deficiéncia pode
variar entre leve (limiar entre 25 e 40 decibéis), moderada (entre 41 e 70 decibéis), severa
(entre 71 e 90 decibéis) e profunda (acima de 90 decibéis); sendo gue nos casos mais graves o
individuo apresenta pouco residuo auditivo, sendo mais dificil sua inclusdo em uma sociedade
que se utiliza da linguagem falada. Considerando a lateralidade, a deficiéncia pode ser
bilateral (ambas as orelhas apresentam perda auditiva) ou unilateral — apenas uma das orelhas
apresenta perda auditiva (ALMEIDA- VERDU et al.,, 2008; MORET; BEVILACQUA,

COSTA, 2007). A deficiéncia auditiva pré-lingual ocorre quando os individuos nasceram com
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a deficiéncia auditiva severa ou profunda, ou cuja perda ocorreu antes do aprendizado da
linguagem; e o0s riscos de atrasos no desenvolvimento (GATTO; TOCHETTO, 2007),
disturbios da linguagem (OLIVEIRA; GOULART; CHIARI, 2013) e de outros transtornos
(HOGAN et al., 2011) é significativamente maior.

Em casos de criangas ndo verbais ou com deficiéncias verbais, mas que possuem
funcdo verbal presente em seus repertorios (que apresenta comportamentos ndo vocais com
funcOes de fazer pedidos, rotular objetos, responder perguntas), o uso de tecnologia ou meios
alternativos de comunicacdo podem compensar tais deficiéncias (GREER; ROSS, 2008). No
entanto, a pessoa com privacao sensorial auditiva estabelecida muito precocemente, por nao
estar exposta a estimulos auditivos presentes nas interacfes verbais, ndo € sensivel as
consequéncias diferenciais apresentadas pela fala de outras pessoas, o que dificulta o
estabelecimento de relacdes entre nomes e eventos e a possibilidade de modelar a propria fala
a partir de reagdes faladas ou néo de outras pessoas (LEVINE et al., 2016).

Existem muitas possibilidades apds o diagnostico de surdez que vao desde a
protetizacdo (opcdo terapéutica) até a aprendizagem da lingua de sinais (op¢do educacional)
(LACERDA, 1998). Nos casos de protetizacdo, a aprendizagem se da no uso do dispositivo
eletronico (VASCONCELOS; MORAES; BRAGA, 1998), podendo ser o aparelho de
amplificacdo sonora individual (AASI) e o implante coclear (IC). O AASI é um dispositivo
eletronico que tem a funcdo de amplificar os sons para que o individuo utilize sua audicdo
residual (NORTHERN; DOWNS, 1989). No entanto, os portadores de deficiéncia auditiva
profunda nem sempre apresentam bons resultados com a amplificagcdo sonora fornecida pelo
AASI. Pessoas com esse tipo de perda (como por exemplo a deficiéncia auditiva pré-lingual)
podem beneficiar-se do implante coclear (BEVILACQUA; FORMIGONI, 1998; SVIRSKY,
2017), que é um dispositivo biomédico colocado cirurgicamente na base do osso temporal e

na coclea (parte interna do ouvido). O implante é constituido por componentes externos, um
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processador de voz e um microfone, que captam e transformam os sons do ambiente em sinais
digitais que sdo enviados aos componentes internos, fazendo a fungdo das células cocleares
danificadas, estimulando diretamente o nervo auditivo e permitindo que seu usuario volte a ter
sensacdes auditivas (SVIRSKY, 2017), priorizando assim, o tratamento da populagdo por

meio do ensino de habilidades auditivas e orais (BEVILACQUA, 1998).

O recebimento do implante coclear permite a estimulacéo das fibras do nervo auditivo
com pulsos elétricos fornecidos a partir de eletrodos implantados dentro da cdclea. Esse
mecanismo funciona porque um numero suficiente de fibras do nervo auditivo permanecem
vivas e excitdveis na maioria dos pacientes com perda auditiva neurossensorial. Um
processador de voz externo captura som com um microfone e o codifica para transmissao de
uma antena externa para um receptor implantado (SVIRSKY, 2017). Ap0s a cirurgia com
insercdo dos componentes internos, adaptacdo dos componentes externos e a ativacdo do
implante coclear, a crianca torna-se capaz de detectar estimulos sonoros, isto €, de perceber
presenca e auséncia de som, incluindo os sons que constituem a fala, em individuos que nunca

tiveram oportunidade de ouvir.

Inicialmente tal estimulacdo sonora ndo tem qualquer funcdo de controle sobre o
comportamento de ouvinte, nem de contetdo simbdélico (ALMEIDA-VERDU et al., 2014). O
sujeito precisa aprender a usar o dispositivo, e isso envolve o estabelecimento de habilidades
auditivas como detectar os sons recebidos por ele (presenca/auséncia), discriminacdo entre
sons iguais e diferentes, reconhecimento de estimulos sonoros (relacionar a um evento),
compreensdo auditiva (associar a um evento por intermédio de outro) e memdria auditiva
(ALMEIDA-VERDU, 2002; BEVILACQUA; FORMIGONI, 1998; ERBER, 1982). Assim, é
importante que estes individuos desenvolvam comportamento verbal e aprendam a ouvir,

desenvolvam a fala e que os sons da fala sejam entendidos de modo que possam participar
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socialmente de suas comunidades (ALMEIDA-VERDU at., 2014; CEDRO; PASSARELLI,
HUZIWARA, 2014).

Para a realizacdo do implante existem parametros e critérios bem estabelecidos, além
de identificadas as varidveis envolvidas para se ter bom desempenho durante o processo de
reabilitacdo (BOONS et al., 2012; HAMID et al., 2015). Mas, essa populacédo de criangas com
deficiéncia auditiva pré-lingual possui necessidades relacionadas ao aprendizado de
repertorios verbais complexos como desenvolvimento da linguagem e da comunicagdo. Os
atrasos em relacdo as criangas ouvintes ndo sdo facilmente superados (CONVERTINO et al.,
2014) e obstaculos sdo encontrados na aprendizagem e manutencdo de vocabulario (LUND,
2016), no estabelecimento de uma fala acurada, isto é, com correspondéncia com as
convengdes da comunidade (ERTMER; GOFMAN, 2011) e aprendizagem de leitura e escrita
(LEDERBERG; SCHICK; SPENCER, 2013; LEMES; GOLDFELD, 2008).

Com relacdo ao vocabulério de ouvinte e falante (LUND, 2016) — que s&o preditores
de bons desempenhos académicos (EASTERBROOKS et al., 2008; LUND, 2016) — a
aprendizagem incidental para essa populacdo pode ndo ser suficiente para que seus
desempenhos se equiparem ao de seus pares ouvintes. Aprendizagem incidental sdo interacdes
que ocorrem naturalmente e que sdo usadas para transmitir novas informag6es ou promover a
pratica no desenvolvimento de novas habilidades de comunica¢do (HART; RISLEY, 1975).
Tal aprendizagem deriva do ensino naturalista, sendo que o termo “incidental” refere-se tanto
a contextos educacionais em que existe certo grau de programacao (por exemplo, feedback
imediato, oportunidades de repeticdo da resposta, modelagéo) quanto a contextos em que nédo
h& arranjo especifico de contingéncias em relacdo as respostas emitidas pelo aprendiz
(MARSICK; WATKINS, 2001). E necessério, entdo, uma intervencio sistematica, que de

acordo com Moog e Stein (2008) é a instrucdo relacionada a todos os aspectos da linguagem
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falada (como linguagem, percepcéo e producgédo da fala), e deve ser “direta, intensa, focada,
objetiva e altamente individualizada” (MOOG; STEIN, 2008, p. 135).

A operacionalizacdo das etapas do processamento auditivo (ALMEIDA-VERDU,
2002), a compreensdo do ouvir e do falar como comportamentos (SKINNER, 1957) e o
planejamento de condig¢Ges de ensino (HENKLAIN; CARMO, 2013) podem contribuir, na
interface com a Fonoaudiologia, no estudo do processo de reabilitacdo auditiva e de outros
repertorios verbais complexos. Precisa ser multidisciplinar dada a sua complexidade, e a
Psicologia — e mais especificamente a Analise do Comportamento — tem apresentado avangos
nessa area em interface com a Audiologia (ASSOCIATION FOR BEHAVIOR ANALYSIS
INTERNACIONAL, 2020; ALMEIDA-VERDU, 2002; ALMEIDA-VERDU; GOLFETO,

2016; MORGAN, 2020).

1.2 ANALISE DO COMPORTAMENTO VERBAL

Se a “Analise do Comportamento Aplicada ¢é a ciéncia na qual as taticas derivadas dos
principios do comportamento sdo aplicadas para melhorar o comportamento socialmente
significativo, e a experimentacdo é usada para identificar as variaveis responsaveis pela
mudanga de comportamento” (COOPER; HERON; HEWARD, 2007, p. 40), por que 0s
analistas do comportamento deveriam se importar com o comportamento verbal? Aspectos
socialmente significativos do comportamento humano envolvem comportamento verbal,
como a aquisicdo de linguagem, interagdo social, académicos, solucdo de problemas, ciéncia,
politica, religido; além de também problemas humanos como o autismo, dificuldades de
aprendizagem, analfabetismo, comportamentos anti-sociais entre outros (COOPER; HERON,;
HEWARD, 2007).

Justifica-se o estudo do comportamento verbal enquanto um tépico de estudo da

Andlise do Comportamento Aplicada (Applied Behavior Analysis - ABA), pois ele possui
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“papel central na maioria dos principais aspectos da vida de uma pessoa, nas leis, convencdes,
arquivos ¢ atividades de uma sociedade” (COOPER; HERON; HEWARD, 2007, p. 537), E a
maior parte das atividades humanas sob certas circunstancias, por exemplo, falar, escrever,
digitar um texto usando um computador, usar codigos (MATQOS, 1991) envolvem, de alguma
maneira, comportamento verbal. A Anélise do Comportamento Verbal enquanto um campo da
ABA, tem como finalidade identificar procedimentos e promover intervengbes que
estabelecam repertorios verbais funcionais quando estes ndo estdo ocorrendo.

Em 1957, Skinner propbs que a linguagem é um comportamento aprendido e que é
adquirido, estendido e mantido pelas mesmas variaveis ambientais e principios que controlam
0 comportamento nao-linguistico (como por exemplo controle de estimulos, reforco,
extincdo). Mas o comportamento verbal ndo opera diretamente sobre o ambiente fisico, mas
sim no social. O comportamento verbal é definido como o comportamento cujo refor¢o é
mediado por um ouvinte (SKINNER, 1957) e inclui o “comportamento verbal-vocal (dizer
“agua por favor” para obter agua) e o comportamento ndo verbal-vocal (apontar para um copo
de agua para obter agua)” (COOPER; HERON; HEWARD, 2007, p. 20). Desta forma, o
comportamento verbal envolve interacdes sociais entre falante e ouvinte, onde o falante ganha
acesso ao refor¢o e controla seu ambiente através do comportamento do ouvinte.

Skinner (1957) definiu o comportamento verbal pela funcdo da resposta, € ndo por sua
forma ou topografia, assim a analise do comportamento verbal deve ser feita com base nas
relacBes funcionais, indicando que a topografia ndo é requisito para a classificacdo de uma
palavra ou sentenga, mas deve-se voltar para as circunstancias em que determinada resposta
ocorre no ambiente, ou seja, todo comportamento verbal deve ser contextualizado
(SKINNER, 1957). “Qualquer forma de resposta pode se tornar verbal com base na definicéo
funcional de Skinner” (COOPER; HERON; HEWARD, 2007, p. 538). Desta forma, o

comportamento verbal inclui qualquer topografia que resulta em fungéo verbal, (que tem
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proposito/intengdo verbal) tais como a fala, linguagem de sinal, gestos, figuras/simbolos e
dispositivos eletrénicos da fala (SKINNER, 1957). Os operantes verbais primarios
categorizados por Skinner (1957) s&o tato, mando, ecoico, comportamento textual, intraverbal
e copia; e os de segunda ordem séo os autocliticos. Os operantes que serdo alvo deste trabalho
sdo comportamentos de mesma topografia (vocal) e controlados por estimulos diferentes, no
caso o tato e textual como variaveis dependentes no Estudo 1 e 2, e 0 ensino de ecoico como
variavel independente no Estudo 2.

O tato é controlado por estimulo discriminativo ndo-verbal, tendo como
consequéncia o reforco generalizado, ou seja, uma resposta é evocada (ou reforgada) por um
objeto particular ou um acontecimento ou propriedade de objeto (SKINNER, 1957). No
comportamento textual os estimulos sdo de uma modalidade (visual ou tatil) e os padrdes
produzidos pela resposta sdo de outra (auditivos) (SKINNER, 1957). O comportamento
textual diferencia-se do tato basicamente por causa dos estimulos discriminativos que
controlam cada um dos dois, no caso do primeiro, o discriminativo é verbal e no segundo
ndo-verbal. No ecoico o individuo atua como ouvinte e falante, a resposta verbal é controlada
por estimulo discriminativo verbal apresentado por outro falante e o estimulo discriminativo
e a resposta verbal correspondem ponto-a-ponto (SKINNER, 1957). Como exemplo disso,
dizer “bola” pode: ter a funcdo de um tato, se o estimulo antecedente for o proprio
brinquedo; pode se constituir em um textual se o antecedente for o estimulo impresso
BOLA e a resposta for a resposta vocal correspondente; e pode ser um ecoico se o estimulo
antecedente for alguém dizendo “bola” e ocorrer uma mera repeticdo da palavra (SOUZA;
ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013).

As condi¢Bes necessarias para que diferentes estimulos que controlam o
comportamento verbal, possam, de forma arbitraria, assumir um mesmo significado, ou seja, a

mesma fungdo no controle do comportamento, é uma pergunta importante a se fazer na
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aprendizagem do comportamento verbal. A aprendizagem de comportamentos com fungédo de
tato (como vocalizagdo controlada pelo objeto, figura, evento) ou de textual (vocalizacdo
controlada pela palavra impressa) podem ser aprendidos na relacdo direta com estimulos
antecedentes e mediadas pela comunidade verbal (SKINNER, 1957). Mas a aprendizagem
destes comportamentos também pode ser estabelecida como parte de uma histdria de
reforcamento da relagdo entre esses estimulos (por exemplo entre a figura e a palavra
impressa), em contextos especificos (SIDMAN, 1971; SIDMAN; CRESSON, 1973;
SIDMAN; TAILBY, 1982), de forma que o controle exercido por um estimulo seja

transferido para outro (FERRO; VALERO, 2006; PILGRIM, 2019).

1.3 INDEPENDENCIA FUNCIONAL E REPERTORIOS DE OUVINTE E FALANTE

Contextualizando a relacdo existente entre repertérios de ouvintes e falantes em
criangas com audicdo normal e a aquisicdo destes repertorios de forma funcionalmente
independente, Greer e Ross (2008), afirmam que as criangas aprendem que as palavras podem
ser usadas para obter facilmente objetos e atrair atencdo. Desta forma, tais objetos adquirem
nomes e se tornam ferramentas essenciais de comportamento. Para os autores, 0
comportamento verbal em criancas parece ser adquirido com pouco esfor¢o e quanto mais
complexo se torna o ambiente ao qual a crianca esta inserida, as formas e variedades do
comportamento verbal se expandem para satisfazer fungdes mais complexas.

As criangas inicialmente ndo nomeiam objetos, pois ndo sabem seus nomes. Nas
interacbes com a comunidade verbal sdo expostas, ainda que de maneira incidental, a
pareamentos ostensivos (por exemplo, observam adultos nomeando itens a sua volta), séo
demandadas a repetir palavras, a apontar objetos quando perguntadas sobre eles, e
vocalizacOes sdo selecionadas a medida que se aproximam das convengdes da comunidade

verbal (STEMMER, 1996). As criangas passam a funcionar como ouvintes e como falantes, e
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a exposicdo a essas contingéncias podem levar & interdependéncia funcional entre estes
repertorios. Dito de outra forma, a aquisicdo de repertdrios de ouvinte e falante ocorre em
contingéncias independentes (SKINNER, 1957; LAGE et al., 2004) e o fato de um repertdrio
ser aprendido ndo garante a ocorréncia do outro. Alguns dos primeiros estudos a verificar a
relagdo existente entre repertorios de ouvintes e falantes em criangas com audigdo normal e a
confirmar a independéncia funcional entre estes repertorios (CUVO; RIVA, 1980; GUESS,
1969; GUESS; BAER, 1973; LEE, 1981), demonstram que a aquisi¢ao destes repertdrios foi
funcionalmente independente (CORDOVA; LAGE; RIBEIRO, 2007).

No caso de criangas com deficiéncia auditiva, quando equipadas com o implante
coclear, tais criangas aprendem a ouvir e isso as auxilia na aprendizagem da fala (MOOG,;
STEIN, 2008). Equipes que pesquisam o uso do implante coclear em criangas afirmam que,
apesar de o dispositivo proporcionar aos sujeitos o acesso a sons, hd uma grande variabilidade
individual nos resultados de linguagem ap6s a insercdo do implante (PISONI et al., 1999;
PISONI et al., 2008). No entanto, a producdo oral, com aquisicdo de vocabulario e fala
compativel com o convencionado pela comunidade verbal, ndo acompanha o mesmo ritmo
(COLALTO et al., 2017; ERTMER; GOFFMAN, 2011; GEERS et al., 2016; STUCHI et al.,
2007; WIE et al., 2007). O repertério de ouvinte € adquirido de forma mais rapida, enquanto
que o falar é mais demorado e normalmente caracterizado por falhas (GAIA, 2005; SANTOS,
2012). Além disso, ainda no tépico da independéncia funcional entre operantes e, nesse caso,
operantes verbais, o falar controlado por certos estimulos (por exemplo, figuras) ndo é
condicdo para que ocorra na presenca de outros estimulos (por exemplo, textuais), sem que
haja planejamento especifico (PEREIRA; ASSIS; ALMEIDA-VERDU, 2016).

Estudos tém demonstrado a independéncia funcional entre os operantes verbais
(CUVO; RIVA, 1980; GREER; ROSS, 2008) e entre repertorios de falante e de ouvinte

(GUESS, 1969; BANDINI et al, 2012) e em criangas com deficiéncia auditiva pré-lingual
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estes resultados sdo ainda mais notorios (SOUZA, ALMEIDA-VERDU, BEVILACQUA,
2013; HUSSEIN et al., 2018), demonstrando grande progresso em relacdo a repertorios
auditivos apds um ano de experiéncia com o implante coclear (MORET; BEVILACQUA,;
COSTA, 2007), contudo a fala é estabelecida mais tardiamente ndo decorrendo,
necessariamente, da aprendizagem de ouvinte (PISONI, 2000, FORTUNATO;
BEVILACQUA; COSTA, 2009).

Um trabalho que demonstra a independéncia funcional entre repertorios de ouvintes e
falantes em criangas com desenvolvimento tipico é o de Bandini et al. (2012), dividido em
dois estudos. O procedimento foi 0 mesmo para os dois estudos, os participantes deveriam
selecionar figuras relacionadas as respectivas palavras ditadas (estimulo auditivo) em tarefas
de discriminagdo condicional, seguido de teste de nomeacdo das mesmas figuras. A diferenca
é que no Estudo 2 havia um pré-teste de emissdo de comportamento ecoico com 40
pseudopalavras, no qual a prondncia correta de todas as palavras experimentais foi
considerada um requisito para a participacdo no estudo. No geral, os resultados demonstraram
gue ndo houve diferenca no desempenho em tarefas de sele¢do, nem em tarefas de nomeacao
ao comparar o desempenho dos participantes em ambos os estudos: ou seja, o desempenho
preciso no pré-teste ecoico ndo foi uma varidvel suficiente para prever a emergéncia
comportamentos de nomeacao.

Uma interessante demonstracdo da independéncia funcional entre falar e ouvir em
criancas com implante coclear contralateral sequencial® foi feita por Hussein et al. (2018). Os
autores investigaram a aprendizagem do ouvir baseada em ensino de sele¢do de figuras e
relagbes que estabelecem com a nomeacdo em criangas com implante coclear contralateral

recente. Participaram duas criangas com deficiéncia auditiva, nos anos iniciais do ensino

! Apenas uma minoria dos servicos (cerca de 12%) oferece o procedimento do implante coclear contralateral.
Normalmente a colocagdo do segundo implante é realizada em cumprimento de medida judicial conjunta de pais
de criancas que utilizavam os servicos de implante coclear e que tiveram como ganho de causa o procedimento
do implante coclear contralateral (Fernandes, 2016). Esse foi 0 caso desses participantes.
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fundamental, oralizadas e com implante coclear contralateral ativado a menos de um més. O
ensino e testes foram conduzidos por tentativas discretas e apresentadas por um
microcomputador, adotando trés conjuntos de estimulos com palavras ditadas e figuras
convencionais. No caso desse estudo o reconhecimento auditivo (ouvir) e a nomeacdo de
figuras (fala) foram estabelecidas primeiro via primeiro implante coclear. No experimento, o
primeiro implante foi desligado e as atividades foram conduzidas com o implante
contralateral, recentemente ativado. Os participantes ja sabiam nomear os estimulos e assim
continuaram fazendo. Contudo, o reconhecimento auditivo ndo ocorreu imediatamente; este
foi sendo estabelecido ao longo de sucessivas tentativas de treino, demonstrando ndo sé a
independéncia funcional entre os operantes, mas que a aquisi¢do inicial de um ou de outro
depende da via sensorial preservada e das contingéncias de ensino que vigoram.

Como ja explicitado, em criancas com deficiéncia auditiva e usuarias de implante
coclear o repertorio de ouvinte é adquirido de forma mais rapida, enquanto que o falar é mais
demorado e normalmente caracterizado por falhas e distor¢cbes (GAIA, 2005; SANTOS,
2012). A sutileza do estudo de Hussein et al. (2018) é de que os repertorios de ouvir e falar ja
haviam sido estabelecidos via primeiro implante coclear (mais antigo). Com a colocacao do
segundo implante e consequente ativacdo e treino utilizando apenas este novo implante (o
antigo desligado), as criangas continuaram nomeando as figuras pois ja sabiam falar, porém o
ouvir com este segundo implante teve de ser ensinado. Este estudo demonstrou a
independéncia funcional entre os operantes, mas ndo s isso. O comportamento estabelecido
de falante ndo garante o de ouvinte, mostrando que a aquisi¢do inicial de um repertério
depende do tipo de ensino empregado e da preservacao da via sensorial. Este estudo difere de
estudos anteriores sobre controle de estimulos por focar na aprendizagem auditiva com o

implante recente em vez da producéo oral.
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1.4 INSTRUCOES BASEADAS EM EQUIVALENCIA

Considerando que uma necessidade de pessoas com implante coclear é a compreensdo
auditiva, sobretudo dos sons da fala, essa aprendizagem complexa pode ser operacionalizada
quando o sujeito reage nédo apenas a estimulacdo sonora vinda da fala de outra pessoa, mas
sim a uma rede de relagdes que essa fala estabelece com outros estimulos, conferindo funcéo
simbdlica. Tal aprendizagem esté intimamente ligada a questdo das condi¢des que fazem com
que estimulos arbitrarios (palavras faladas, palavras escritas) passem a se relacionar por
equivaléncia ou substituicdo mutua com diferentes eventos. Assim, a operacionalizacdo da
funcdo simbdlica é proposta pelo Paradigma das Relagdes de Equivaléncia entre estimulos e
entre estimulos e respostas (DE ROSE, 1993; MACKAY; SIDMAN, 1984; SIDMAN, 1971,
SIDMAN, 2000), em que por procedimentos em que as respostas podem ser baseadas em
matching to sample (MTS) ou emparelhamento com o0 modelo, sdo estabelecidas
discriminagdes condicionais entre estimulos e entre estimulos e respostas, formando classes
de equivaléncia onde estimulos e respostas que sdo topograficamente diferentes podem ter a
mesma funcdo (SIDMAN, 1971; SIDMAN; TAILBY, 1982). Por exemplo, estabelecida uma
resposta para um estimulo (por exemplo, dizer “bola” na presenga da figura da bola), pode
emergir a mesma resposta na presen¢a de outro estimulo (por exemplo, dizer “bola” na
presenca da palavra impressa BOLA), ap6s o emparelhamento entre o estimulo figura e o
estimulo palavra impressa (ALMEIDA; GIL, 2018; DE ROSE, 2005).

Estudando como tais relacbes sdo estabelecidas e como uma aprendizagem de
respostas auditivas (por exemplo, reacdo a palavras ditas por outras pessoas) pode ser
transferida para uma aprendizagem de respostas visuais (por exemplo, reacdo a uma palavra
impressa), Sidman (1971) ensinou um adolescente com deficiéncia intelectual severa a ler
com compreensdo 20 palavras por meio do procedimento de emparelhamento com o modelo.

Tal procedimento consiste na apresentacdo de um estimulo com fungdo de modelo e dois ou
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mais com a funcdo de comparacdo. O participante deve escolher entre os estimulos de
comparagao aquele que se relaciona experimentalmente ao modelo, sendo que consequéncias
diferencias para acertos ou erros podem ser programadas (SIDMAN; CRESSON, 1973;
STROMER; MACKAY; STODDARD, 1992).

Em Sidman (1971), antes do ensino, o adolescente j& apresentava respostas de sele¢éo
de figuras controladas pela palavra ditada (relagdo AB) e nomeacéo de figuras (relagéo BD).
Neste procedimento, foram ensinadas discrimina¢Ges condicionais entre palavra ditada e
palavra impressa (relacdo AC) e testadas relages condicionais entre figura e palavra impressa
(relagdes BC e CB). Os resultados demonstram que o ensino foi capaz de estabelecer relagdes
condicionais entre figura e palavra impressa e vice-versa e o participante também foi capaz de
nomear palavras. Concluiu-se que o procedimento ofereceu condicGes para que o controle que
a figura exercia sobre a vocalizacao fosse transferido para a palavra impressa.

Com base no estudo inicial de 1971, Sidman e Tailby (1982) demonstram, com base
no modelo matematico que, para que se possa falar de relacdes de equivaléncia entre
estimulos, estes devem demonstram trés propriedades: Reflexividade; um estimulo é igual a
ele mesmo (A1=Al); Simetria; no caso de uma relacdo A1B1, B1A1l também é verdadeira;
Transitividade; havendo as relacdes entre A1B1 e A1C1, deve haver relagbes condicionais
entre B1C1 e C1B1; e tais estimulos sdo considerados equivalentes quando sua substituicao
ndo altera sua funcdo no controle de uma resposta.

Grande parte das pesquisas que se propdem a ensinar relagdes condicionais entre
diferentes modalidades sensoriais utilizam o procedimento de emparelhamento com o modelo.
Tais procedimentos de emparelhamento sdo essenciais para o estabelecimento de relagdes
entre estimulos, pois além do controle discriminativo, promovem o ensino de relaces
condicionais que poderé resultar na emergéncia de novas relagdes entre os estimulos que ndo

foram explicitamente ensinados (SIDMAN; TAILBY, 1982). O modelo de funcionamento
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simbdlico trazido pela equivaléncia de estimulos demonstra que reagimos a simbolos
apresentando uma resposta comum a dois estimulos que apresentam relacdo de equivaléncia
entre si, ou seja, uma relacdo simbolica (BORTOLOTI; DE ROSE, 2014). Assim, 0 arranjo
de relagdes entre estimulos distintos e arbitrarios (palavra ditada e figura; palavra ditada e
palavra impressa) e entre estimulos e respostas (nomear figuras, nomear palavras), de acordo
com o paradigma das relagdes de equivaléncia, podem resultar no estabelecimento de relagdes
de interdependéncia entre operantes verbais controlados por estimulos impressos (como o
comportamento textual) e estimulos vocais (como responder a ditado) (DE SOUZA; DE
ROSE, 2006).

Ap6s o estabelecimento das propriedades formais (SIDMAN; TAILBY, 1982),
observa-se o surgimento de estudos sobre as condigdes necessarias e suficientes para a
formagdo de classes de equivaléncia, relacionados ao baixo funcionamento simbdlico de
diferentes populagdes (ALBUQUERQUE; MELO, 2005; SIDMAN, 2009), especialmente em
deficientes auditivos (HOLLIS, 1986) e usuarias de com implante coclear (ALMEIDA-
VERDU et al.,, 2008; DA SILVA et al.,, 2006), alvo do presente trabalho. A linha de
investigacdo do laboratorio ao qual este trabalho faz parte propde que os operantes de ouvir
(reagir a palavra ditada e selecionar, condicionalmente, a figura ou o estimulo textual definido
como correto) e de falar (vocalizar diferencialmente na presenca de figuras ou estimulos
textuais) possam ser interligados pelo mesmo processo de transferéncia de controle via
relacBes de equivaléncia. O modelo de relagcdes de equivaléncia também tem fundamentado a
programacdo de condi¢cbes metodologicamente bem controladas para o ensino de tais
repertorios simbélicos (ANASTACIO-PESSAN et al., 2015; GOLFETO; DE SOUZA, 2015;
LUCCHESI et al., 2015a, 2015b; LUCCHESI, 2018).

Um dos primeiros estudos que teve como objetivo investigar a extensdo do paradigma

da equivaléncia de estimulos para aplicacdo em pessoas com deficiéncia auditiva e estimulos
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visuais foi o de Barnes, Mccullagh e Keenan (1990). Posteriormente, outros estudos que
investigaram os processos de aprendizagem durante a reabilitacdo auditiva e o funcionamento
simbdlico com a populagdo de implantados foi o de da Silva et al. (2006) com participantes
pos-linguais e estimulos elétricos via implante coclear e o de Almeida-Verdu et al. (2008) no
Estudo 4 com participantes pré-linguais e estimulos auditivos.

Os experimentos 1, 2 e 3 de Almeida-Verdu et al. (2008) ensinaram relacGes
condicionais entre estimulos auditivos e visuais com palavras convencionais e nao
convencionais. Apos a formacdo de classes de equivaléncia das relacBes figura—palavra
escrita (BC) e palavra escrita—figura (CB), testes de vocalizagcdo do nome das figuras — como
B1 e C1 — foram conduzidos e relacionados ao mesmo estimulo auditivo durante o ensino —
por exemplo Al. Os testes de nomeacdo apds os testes de equivaléncia revelaram algo
interessante. A maioria dos participantes denominou o0s estimulos consistentemente,
diferentes estimulos que foram relacionados entre si através de contingéncias de ensino foram
nomeados com a mesma topografia vocal, entretanto, a topografia da resposta nos testes de
nomeacdo ndo tinham correspondencia direta com a palavra ditada durante as tarefas de
aprendizagem, sendo uma evidéncia da independéncia funcional entre ouvir e falar (GUESS,
1969; HUSSEIN et al., 2018; SKINNER, 1957). As respostas tinham muitas distorcGes e
omissBes de unidades verbais minimas ou até mesmo de palavras.

Uma série de investigacfes foram iniciadas a partir deste dado. As emissdes vocais
dessa populacdo de implantados tornaram-se variaveis dependentes importantes e as
condicBes que fazem com que sejam controladas pela classes de estimulos equivalentes
passaram a ser investigadas, em relacdo a topografia das respostas analisadas e a acurécia da
fala de acordo com a correspondéncia ponto a ponto com as palavras ditadas durante o ensino
(ALMEIDA-VERDU et al., 2009; ANASTACIO-PESSAN et al., 2015; BATTAGLINI;

ALMEIDA-VERDU,; BEVILACQUA, 2013; LUCCHESI et al.,, 2015a). Estudos tem
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demonstrado a transferéncia do controle da palavra impressa para a figura, apos equivaléncia
com palavras simples (ALMEIDA-VERDU; GOMES, 2016; ANASTACIO-PESSAN et al.,
2015; LUCCHESI et al., 2015a; RIQUE et al., 2017), palavras complexas (GOLFETO, 2010)
e com sentencas (GOLFETO; DE SOUZA, 2015; NEVES et al., 2018; SILVA; NEVES;
ALMEIDA-VERDU, 2017).

Alguns procedimentos para se estudar a acuracia da fala sdo citados por Barreto e
Ortiz (2008), sendo um deles referente a medida da precisdo por transcricdo, com o critério de
correspondéncia fonémica entre a transcrigdo ortografica do ouvinte e o estimulo produzido
pelo falante o mais frequentemente utilizado. Os autores Yoder, Camarata e Gardner (2005)
fazem uma distingdo entre inteligibilidade da fala e acuracia da fala. Para os autores,
inteligibilidade seria o grau que a mensagem pretendida pelo interlocutor é entendida pelo
ouvinte. Ja acurécia da fala seria a medida em que a crianca produz com precisao o som da
fala nas palavras que usa em comparacdo com a versdo das palavras dita por um adulto. Por
exemplo, uma crianga dizer “tete” para “leite” pode ser inteligivel para o adulto que entende o
significado da producéo oral da crianca, porém a acuracia da producdo da fala seria medida
pela porcentagem de fonemas corretos quando comparado a fala de um adulto tipico.

Os estudos que tém como alvo a precisdo da fala em criancas com deficiéncia auditiva
e implante coclear tém realizado a analise da fala pela transcricdo e posterior analise fonémica
(BARRETO; ORTIZ, 2008) em estudos envolvendo analise de palavras (SOUZA;
ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013) e sentencas (NEVES et al., 2018); mas também
tém realizado analise por brigramas, que também envolve a transcri¢do da palavra e a analise
de correspondéncia de pares de letras adjacentes, com sobreposicdo (HANNA et al., 2004;

LEE; SANDERSON, 1987), em estudos envolvendo palavras (LUCCHESI et al., 2015a).
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1.5 ALEPP E OUTROS PROGRAMAS DE ENSINO DE HABILIDADES VERBAIS
BASEADOS EM EVIDENCIA

Como ja afirmando, o ouvir é um comportamento controlado por estimulos sonoros, e,
assim, selecionado e mantido pelas suas consequéncias (SKINNER, 1957). Se por um lado a
pessoa com deficiéncia auditiva e implante coclear tem restabelecida a capacidade de detectar
sons, por outro lado, o reconhecimento do que se ouve, isto é, a capacidade de um organismo
comportar-se sob controle do evento produtor do som e da relagdo estabelecida com um
referente requer aprendizagem (ALMEIDA-VERDU, 2002; ALMEIDA-VERDU et al.,
2014). Assim, pessoas com privagdo sensorial auditiva podem ndo discriminar a fala
apresentada por outros e ndo terem sua propria vocalizacdo modelada por falta de feedback
auditivo, fazendo-se necesséria a identificacdo e pesquisa de procedimentos de ensino que
otimizem o uso do dispositivo de tal forma que o ouvir seja estabelecido com compreensao e
sejam feitas as devidas relagdes com o falar (ANASTACIO-PESSAN; ALMEIDA-VERDU;
BEVILACQUA, 2011; NOBRE; BEVILACQUA; SILVA, 2009).

Os operantes verbais descritos por Skinner (1957), mantidos por consequéncias, foram
divididos por controle de estimulos (por exemplo, palavra ditada, figura, etc.) e podem se
relacionar por equivaléncia (DE SOUZA et al., 2009). No entanto, existem diferencas
importantes entre aprender relacbes nome-objeto em um ambiente natural e aprender as
mesmas relacdes através de procedimentos de emparelhamento com o modelo nos curriculos
educacionais da escola (DE SOUZA, DE ROSE, DOMENICONI, 2009). Em ambientes
naturais, a crianca esta aprendendo a reconhecer os objetos (a olhar ou apontar para um objeto
quando seu nome é falado) e pronunciar 0os nomes na presencga dos objetos. Normalmente, as
criangas também sdo expostas a muitas palavras e objetos em vérias oportunidades de

aprendizado que ndo sdo explicitamente programados. Esta auséncia de programacéo significa
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que o nivel de dificuldade ndo aumenta sistematicamente e o aprendizado em uma etapa néo é
necessariamente verificado antes que a crianga avance para a proxima.

Muitos recursos séo utilizados para facilitar o progresso da crianga na aprendizagem e
a maioria das criangas expostas a estimulacdo suficiente aprendem a falar sem dificuldades
sérias. No entanto, isso ndo acontece tdo facilmente com criangas com déficits sensoriais,
portanto, o procedimento de emparelhamento com o modelo é importante porque reproduz,
em uma versao simplificada, o processo de aprendizagem de rela¢Ges que sdo fundamentais
para o0 desenvolvimento cognitivo. No entanto, a transposicdo de procedimentos de
emparelhamento com o modelo em curriculos educacionais estruturados também envolve uma
simplificacdo de tarefas e requer cuidadosa programacdo de contingéncias para ensina-las de
acordo com os principios da andlise comportamental aplicada (DE SOUZA, DE ROSE,
DOMENICONI, 2009).

Muitos estudos foram desenvolvidos utilizando a descricdo operacional de
funcionamento simboélico a partir da equivaléncia de estimulos. No ambito nacional, foi
desenvolvido o ensino programado de repertorios basicos de leitura e escrita com base em
alguns estudos (DE ROSE et al., 1989, 1992; DE ROSE; DE SOUZA; HANNA, 1996). O
estudo de de Rose et al. (1989), teve como um de seus objetivos a construcdo de um programa
de ensino para a aquisicdo de leitura por criancas com dificuldades na alfabetizacdo. O
programa inicialmente era feito com folhas sulfites organizadas em uma pasta catalogo, onde
0 experimentador apresentava tentativas sucessivas virando as paginas da pasta. Os estimulos
eram desenhos em preto e branco e palavras impressas. O programa consistia em Vvarios
passos, sendo linha de base, de exclusdo, de equivaléncia e testes extensivos de generalizagdo
de leitura. Os autores afirmam que este primeiro estudo serviu, por um lado, ndo apenas para
mostrar, com base no bom desempenho de alguns participantes, que programas de ensino com

abordagem comportamental poderiam ser eficientes. Mas também, por outro lado, com base
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nos resultados dos sujeitos que ndo tiveram tanto éxito, verificar e aprimorar o programa de
ensino.

Ja em 1992, os mesmos autores apresentam um segundo experimento com as mesmas
criangas que completaram o programa de ensino em 1989. Neste experimento foi analisado
mais detalhadamente a aquisicdo de unidades, ao passo que as criangas conseguiam ler
palavras compostas por duas ou trés silabas simples, mas ndo conseguiam ler palavras com
dificuldades da lingua, como palavras com irregularidades fonéticas ou combinacGes
complexas de grafema/fonema. Esse programa de ensino foi informatizado (ROSA FILHO et
al., 1998) e ganhou o nome de Aprendendo a Ler e a Escrever em Pequenos Passos
(ProgLeit), mantendo suas principais caracteristicas, quais sejam: a individualizacdo, que
permite que o individuo aprenda de acordo com o seu prdprio ritmo; a divisdo de repertorios
em unidades menores; a possibilidade de retreinar o desempenho anterior caso nao atingir o
esperado e fornecimento de consequéncias diferenciais para acerto e erro imediatas no
decorrer das tentativas de ensino (DE SOUZA; DE ROSE, 2006; BENITEZ; DOMENICONI,
2012).

Atualmente o programa se encontra sediado na plataforma LECH-GEIC
(CAPOBIANCO et al., 2009). O projeto de desenvolvimento do GEIC (Gerenciador de
Ensino Individualizado por Computador - http://geic.ufscar.br/site/), foi realizado pelo
Laboratorio de Estudos do Comportamento Humano (LECH) e pelo Laboratério para
Inovacdo em Computacdo e Engenharia (LINCE) com sede na Universidade de S&o Carlos,
faz parte do projeto denominado TIDIA-Ae (Tecnologia da Informagdo para o
Desenvolvimento da Internet Avancada - Aprendizado Eletrénico). Esse curriculo para o
ensino de repertério elementar de leitura e escrita — o programa Aprendendo a Ler e a
Escrever em Pequenos Passos (ALEPP) — atualmente é constituido de 3 mddulos de

dificuldade gradualmente crescente (DE ROSE et al., 1989; DE SOUZA,; DE ROSE, 2006). O
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Modulo 1 ensina palavras consideras simples, o Modulo 2 ensina palavras com silabas
complexas que incluem irregularidades entre som e texto, e o Mddulo 3 ensina leitura
contextualizada com base em livros infantis.

A Avaliagdo Comportamental de Leitura e Escrita (ACOLE) também faz parte do
curriculo de ensino, e usualmente é realizada ao inicio e ao fim da realizacdo do Programa
ALEPP. A ACOLE foi construida para avaliar repertérios envolvidos na rede de leitura e
escrita com base nos diferentes tipos de respostas (sele¢do, construcdo e vocalizacdo) e nos
diferentes tipos de controle (palavra ou silaba ditadas ou impressas e figuras). Nas tarefas de
selecdo, os participantes deveriam selecionar entre palavra ditada (A), impressa (C) e figura
(B), o estimulo de comparacédo correto. Sdo avaliadas as relagdes de identidade entre figura-
figura (BB) e palavra impressa-palavra impressa (CC), relacfes auditivo-visuais entre palavra
ditada-figura (AB) e palavra ditada-palavra impressa (AC), além de relacfes arbitrarias como
figura-palavra impressa (BC) e sua simétrica entre palavra impressa-figura (CB).

Nas tarefas de vocalizacao, um estimulo (figura ou palavra impressa) é apresentado na
tela do computador e os participantes devem ser capazes de emitir a resposta verbal adequada
e correspondente, realizando assim a nomeacdo da figura ou leitura da palavra impressa.
Nessa etapa sdo testadas a nomeacdo de figuras (BD), leitura de palavras (CD), letras (CD
letr.), silabas (CD sil.) e vogais (CD vog.). Nas tarefas de escrita sdo exibidas palavras
impressas (C) e palavras ditadas (A) pelo computador. Em tais tarefas é avaliado o repertorio
de composicdo pelo procedimento de CRMTS (Constructed Response Matching to Sample)
pelas relagdes em ditado por composicdo de letras (AE), ou manuscritas (AF) com papel e
l&pis, copia por composicdo de letras (CE) e manuscritas com papel e lapis (CF), sendo que
(E) representa a resposta de compor selecionando letras da tela do computador e (F)
representa a resposta manuscrita do participante (LUCCHESI et al., 2015b; DE SOUZA et al.,

2020).
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Com relacdo ao ALEPP, cada Unidade de Ensino € dividida em passos. O Mddulo 1,
que é o mais utilizado, foi planejado para ensinar leitura de palavras da Lingua Portuguesa
sem dificuldades ortograficas e sequéncias regulares no padrdo consoante vocal (CVCV),
como por exemplo bolo, bico e peteca. E constituido de 20 passos que estdo distribuidos em 5
Unidades, cada passo ensina trés palavras, usando procedimentos de Matching to Sample
(MTS) e de Constructed Response Matching to Sample (CRMTS). O MTS é planejado de
acordo com o procedimento de exclusdo, um método de aprendizagem rapida que ensina
discriminagdes sem erro (DIXON, 1977). A principal caracteristica do procedimento € que
sdo apresentados apenas dois estimulos visuais de comparacdo, um corresponde ao estimulo
modelo (palavra ditada) e cuja escolha é a resposta correta, e o segundo funciona como linha
de base, que o aluno ja aprendeu a relacionar a um outro modelo (DE SOUZA et al., 2020).
Tentativas de CRMTS ensinam e avaliam a habilidade do aluno na composicdo de palavras
por meio da escolha e da sequenciacdo de letras ou silabas de acordo com um modelo (escrito
ou ditado), favorecendo o responder sob controle de unidades minimas da palavra (DE
SOUZA et al., 2020).

Cada passo de ensino — com exce¢do do primeiro — inicia-se por Testes de Retencéo,
onde os participantes devem ter 100% de acertos nos testes de selecdo de palavra impressa
frente palavra ditada (AC), com as palavras do passo anterior para avancar, caso contrario,
seriam novamente expostas a este passo (LUCCHESI et al., 2015b; DE SOUZA et al., 2020).
Apbs os Testes de Retencdo os participantes sdo expostos ao pré-teste de selecdo de palavras
(AC) com as palavras que serdo ensinadas no referido passo. Independente de acertos ou
erros, elas sdo expostas ao Treino de Palavras, com tentativas de selegéo de palavra impressa-
palavra ditada (AC), e de copia por composicéo de letras (CE). Atingidos 100% de acertos

nos treinos de palavras, os participantes sdo expostos ao pds-teste de selegdo de palavras do
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passo (AC). Se o participante atinge 100% de acertos é exposto ao Treino Sildbico, caso
contrério, repetia o Treino de Palavras.

O Treino Silabico é iniciado com o pré-teste de ditado por composicéo de letras (AE).
Em seguida, independentemente da quantidade de acertos, o participante realiza o ensino, que
¢ composto por selecdo de silabas impressas frente modelo ditado (ACs), ditado por
composic¢do de silabas (AESs) e copia por composi¢édo de silabas (CEs). Quando o participante
obtém 100% de acertos é exposto ao Pds-Teste de Ditado 1 (AE). Nesta etapa, caso o
participante apresente erros, hd nova possibilidade de atingir a precisdo de acertos sendo
exposto ao Pds-Teste de Ditado 2 (AE), e caso a precisdo ndo seja atingida, é exposto
novamente ao Treino Silabico. Se o desempenho no Treino Sildbico, com as palavras do
passo, for de 100% de acertos o participante avanca para o préximo passo de ensino, ao qual
se inicia com o Teste de Retengdo (DE SOUZA et al., 2020; LUCCHESI et al., 2015b).

Com relacdo ao uso do ALEPP em pesquisas, resultados consistentes tém sido
observados com populacdes tipicas, com criangas com historia de fracasso escolar (DE
SOUZA; DE ROSE, 2006; REIS; DE SOUZA; DE ROSE, 2009), criancas com deficiéncia
intelectual (BENITES; DOMENICONI, 2012; 2014; MELCHIORI; DE SOUZA; DE ROSE,
2000; MENZORI, 2016), criancas com comportamentos externalizantes (GUIDUGLI, 2014),
com diagndstico de dislexia (ARAUJO, 2007), adultos néo alfabetizados (MELCHIORI; DE
SOUZA; DE ROSE, 2000), e, de interesse especial para o presente projeto, crian¢as com
deficiéncia auditiva e usuarias de implante coclear (LUCCHESI, 2018; LUCCHESI et al.,
2015a; SANTOS, 2012). Os resultados em tarefas de compreensao leitora (BC e CB) e leitura
oral (CD) obtidos por 13 criangas com deficiéncia auditiva e implante coclear apds serem
submetidas ao ALEPP, extraidos de cinco diferentes estudos, foram sistematizados (DE
SOUZA et al., 2020); e demonstram que a compreensdo leitora aumentou de 53,5% para

96,6% de acertos; e a leitura oral de 35,9% para 84,5%.
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Na &rea de reabilitagdo auditiva, existem basicamente trés maneiras de realizar treino
auditivo; sendo: individualmente, em grupos ou treinamentos computadorizados.
(NANJUNDASWAMY et al., 2018). Nos ultimos anos com o avan¢o da tecnologia 0s
treinamentos computadorizados se tornaram populares entre os pesquisadores, que foram
desenvolvendo novos programas que tinham como alvo o desenvolvimento de habilidades
auditivas. Apesar do crescente nimero de programas voltados para a reabilitagdo, a grande
maioria é voltado para o publico adulto e ndo segue os critérios de uma pratica baseada em
evidéncias. Os autores Sweetow e Palmer (2005) relataram em sua revisdo sistematica das
evidéncias para a eficacia do treinamento auditivo individual em adultos que apenas seis
artigos atenderam aos critérios de sua revisdo. A revisdo destacou que, embora existam varias
publicacdes sobre treinamento auditivo, muito poucas atendem aos critérios cientificos
rigorosos, como falta de grupos de controle, pequeno nimero de sujeitos etc., definidos para
qualificar os resultados como evidéncias. Eles sugeriram que determinar a eficacia é crucial e
que estudos adicionais devem se concentrar na adaptacdo de critérios bem definidos para
serem comprovados como uma abordagem baseada em evidéncias.

De acordo com a revisao desenvolvida por Tucci, Trussell e Easterbrooks (2014) sobre
estratégias para ensinar correspondéncia fonema-grafema em criancas com deficiéncia
auditiva, apenas nove artigos atenderam os critérios estabelecidos par a revisdo. As autoras
afirmam que a area de pesquisa sobre tais métodos ainda se encontra bastante escassa, com
poucos estudos e um namero ainda menor de replicacGes. Na revisdo de Nanjundaswamy et
al. (2018) com foco em programas que cumprem o0s critérios de serem baseados em
evidéncias para a populacdo infantil apenas o Software de Treinamento Auditivo LiSN &
Learn (CAMERON; DILLON, 2010) se encaixou nos critérios de busca. Neste Software,
criancas com deficiéncia realizam tarefas de selecdo (sentencdo ditada apontando para

figuras) por meio de ensino explicito e delineamento de sujeito unico (NANJUNDASWAMY
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et al., 2018). A seguir apresentaremos outros dois programas de ensino baseados em
evidéncias que foram desenvolvidos para criangas com deficiéncia auditiva.
Foundations for Literacy

Outro programa de ensino utilizado em criancas com deficiéncia auditiva, é o
“Foundations for literacy” (Foundations) (LEDERBERG et al., 2014), que foi desenvolvido
com base em evidéncias sobre intervencgdes eficazes de alfabetizagdo com criangas ouvintes,
mas com adaptagBes especificas para atender as necessidades de criancas com deficiéncia
auditiva e com audicdo funcional (ou seja, aquelas com percepcdo de fala suficiente para
entender pelo menos algumas palavras faladas) (LEDERBERG; SCHICK; SPENCER, 2013).
O Foundations é um programa sistematico e sua instrucdo é explicita, multimodal e intensiva.
Ele fornece suporte visual e seméntico para a aquisi¢ao de fonemas cruciais para criangas com
habilidades fracas de fala e processamento fonoldgico associadas a diminuicdo do acesso ao
sinal de fala (LEDERBERG et al., 2014).

Foi construido para ser utilizado por criancas pré-escolares (idade cronol6gica entre 3
anos 8 meses e 5 anos 11 meses) com grau de perda auditiva moderado ou profundo ou serem
usudrias de implante coclear. Sua utilizacdo se da na escola e é aplicado por professores.
Durante o estudo de seu desenvolvimento, o programa foi aplicado quatro vezes por semana,
uma hora por dia, durante todo o ano letivo, durante cinco anos, em grupos pequenos de no
maximo trés criancas. O Foundations consiste em unidades instrucionais de 25 semanas, com
cada unidade contendo aulas de 4 horas. E organizado como um curriculo integrado, onde os
objetivos de aprendizagem baseados em codigo (codificacdo) e baseados em significado estéo
frequentemente contidos na mesma atividade instrucional (LEDERBERG et al., 2014).

O Foundations comega com quatro unidades introdutorias nas quais os professores
ensinam explicitamente o idioma instrucional necessario para entender as atividades pelo

resto do ano. As outras 21 unidades de instrucdo tém uma estrutura comum. Cada unidade é
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organizada em torno de uma historia (conhecida como historias letra-sons da Miss Giggle)
que os professores usam para ensinar explicitamente correspondéncias letra(s)-som e
vocabuldrio em um contexto de linguagem narrativa. Cada historia se concentra em um
fonema e nas varias maneiras de soletrar (ou seja, codificar) esse fonema. Os professores
apresentam a historia usando cartdes de sequéncia ilustrativos e imagens de vocabulério
direcionado. As atividades relacionadas ao longo da semana incluem recontar a histéria de
Miss Giggle, planejar, fazer e relembrar uma atividade de linguagem com correspondéncia
letra-som (LEDERBERG et al., 2014).

As atividades também proporcionam um contexto divertido para as criancas se
envolverem em préticas repetidas de percepcdo e producdo de fonemas individuais. Cada
historia € acompanhada por um grande cartdo de som (que demonstra como se diz aquele
som) que exibe as letras e uma imagem associadas com a atividade da historia. Essa imagem
atua como uma sugestdo mnemdonica quando as criangas precisam se lembrar do fonema. A
imagem também € usada em pequenos cartdes de som para representar o fonema nas
atividades de leitura subsequentes. A vantagem dos pequenos cartdes conceituais é que existe
uma correspondéncia individual entre fonema e cartdes (ao contrario de letras e fonemas).

A cada semana as criancas recebem instruces explicitas sobre 6 a 10 palavras do
vocabulario de enriquecimento selecionadas de uma lista de palavras relevantes para a histéria
semanal. A instrucdo é realizada por meio de préaticas baseadas em evidéncias, como a
discussdo explicita dos significados das palavras favoraveis as criangas, acompanhados de
figuras, representacdo gestual (e sinal quando apropriado) e varias oportunidades para
produzir e compreender as palavras em contextos significativos - especialmente as histdrias
semanais e subsequentes experiéncias de linguagem (SCHWANENFLUGEL et al., 2010).
Segue-se as instrucdes sobre correspondéncias letra-som com atividades de leitura, usando

pequenos cartbes de som ou letras. Depois de dominar as correspondéncias letra(s)-som
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relevantes, as criangas se envolvem em uma atividade de linguagem de palavras
decodificaveis que oferece repetidas oportunidades para ouvir, ver e produzir a decodificagcdo
da palavra (LEDERBERG et al., 2014).

Por exemplo, em uma atividade, depois de aprenderem as correspondéncias letra-som
param e e, as criancas jogam um jogo de perguntas e respostas em que a resposta certa ¢ “me”
(eu, em inglés) (por exemplo, “Quem tem esses olhos?” Quando mostrada uma imagem dos
olhos das criangas). Os objetivos dessas atividades incluem consciéncia fonoldgica e
decodificacdo. Essas atividades garantem que as criancas tenham fortes representacoes
semanticas e fonoldgicas de decodificacdo de palavras (EHRI, 2014). No final da atividade de
linguagem de decodificacdo das palavras, professores e alunos segmentam e misturam os
fonemas da palavra, usando pequenos cartdes de som relevantes.

A leitura de palavras decodificaveis oferece repetidas oportunidades para segmentar e
misturar os fonemas de uma palavra. Embora a leitura ndo seja uma atividade tipica nos
programas de pré-escola, a pesquisa sugere que as criangas aprendem melhor as habilidades
de consciéncia fonolégica no nivel dos fonemas quando a instru¢do inclui letras
(SHANAHAN; LONIGAN, 2010), provavelmente porque as letras servem como suporte
visual para fonemas dificeis de discriminar. Habilidades adicionais de consciéncia fonoldgica
foram desenvolvidas por meio de instrucdes explicitas em segmentacdo de silabas,
identificacdo inicial de fonemas e rimas. Essas atividades costumavam usar o vocabulario de
enriquecimento das semanas anteriores para aliviar a carga da linguagem e concentrar a
atencdo na consciéncia fonoldgica (LEDERBERG et al., 2014).

Os professores reforcam ainda mais a linguagem e o vocabulério por meio da leitura
diéria de livros de historias usando a leitura dialogica, que é uma das intervencdes validadas
para melhorar as habilidades de linguagem de criangas ouvintes e criancas deficientes

auditivas (FUNG; CHOW,; MCBRIDE-CHANG, 2005; SHANAHAN; LONIGAN, 2010). O
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objetivo é aumentar a interacdo verbal ativa da crianga com um parceiro de leitura adulto,
fazendo perguntas, adicionando informacdes e incentivando a crianga a aumentar a
sofisticacéo das descri¢Oes de material em um livro de figuras. As expansdes das declaragdes
da crianca e as perguntas desafiadoras do adulto incentivam respostas mais sofisticadas para
criar um verdadeiro didlogo entre professor e crianca. No geral, os resultados revelaram que 0
Foundations parece melhorar as habilidades baseadas em codigo em criangas com deficiéncia

auditiva e audicdo funcional (LEDERBERG et al., 2014).

Moog Center

Outro programa de ensino desenvolvido especialmente para criancas com deficiéncia
auditiva é realizado no Moog Center (MOOG; STEIN, 2008). Este programa, diferentemente
dos outros dois, foi desenvolvido por profissionais da audiologia. O programa € baseado em
audicdo, que prioriza a intervencdo precoce e 0s avangos na tecnologia auditiva, sendo o
publico criancas até 8 anos de idade. Este programa incorpora todas as caracteristicas dos
programas auditivo-orais — sao auditivos no sentido de que é dada énfase ao desenvolvimento
de habilidades auditivas; sdo orais, no sentido de que as instru¢cdes sdo direcionadas ao
desenvolvimento da linguagem falada, a compreenséao e a producdo — e, além disso, utiliza
recursos exclusivos e estratégias de ensino que demonstram acelerar o aprendizado da lingua
falada para criangas surdas. Esses recursos incluem instrucdo em todos os aspectos da
linguagem falada (ou seja, linguagem, percepcéo e producdo da fala) direta, intensa, focada,
orientada a objetivos e altamente individualizada, além de um foco ao longo do dia em ajudar
cada crianca para melhorar sua lingua falada. Os servigos de audiologia no local fornecem
acesso consistente ao som através de gerenciamento de dispositivos por audiologistas
pediatricos qualificados.

O desenvolvimento das habilidades auditivas € um objetivo essencial do curriculo e é

abordado por meio de uma combinagéo de instrucdo direta nas aulas e imerséo na experiéncia
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auditiva. S&o licbes agendadas por aproximadamente 15 minutos por dia, com foco principal
na escuta, sendo trabalho do professor aumentar as habilidades de escuta da crianca para que
ela possa fazer discriminagOes auditivas cada vez mais refinadas. Nas aulas, o professor se
concentra em objetivos auditivos especificos que foram selecionados a partir de uma
hierarquia de desenvolvimento, um curriculo que fornece estrutura para selecionar e praticar
habilidades direcionadas e avaliar o progresso ao longo de um continuum de tarefas discretas
(como discriminar e identificar palavras), para habilidades mais globais, com foco na
compreensdo da fala conectada. A experiéncia auditiva tende a ser menos focada e mais
"natural” do que as licbes auditivas. Mesmo nesses ambientes naturais, o professor tem
objetivos especificos para a crianca e tenta capitalizar situacdes que proporcionam a pratica
das habilidades especificadas (MOOG; STEIN, 2008).

As habilidades de fala sé&o abordadas no contexto de licdes, em atividades de
linguagem artificial e em uso real ao longo do dia. Essa abordagem abrangente acelera o
desenvolvimento das habilidades de fala e facilita sua transferéncia para uso espontaneo e
independente para comunicacdo real. As aulas diarias de fala sdo fornecidas para cada crianca
individualmente ou em um pequeno grupo de dois ou trés. No cenério da licdo, as criancas
praticam intensamente as habilidades de fala a medida que sdo movidas ao longo de uma
hierarquia de desenvolvimento, da producédo de sons em palavras para a linguagem conectada,
voltando a silabas e fonemas Unicos, conforme necessario. Uma licdo tipica pode incluir o
desenvolvimento de sons especificos (se necessario), trabalhar a fala no contexto do
vocabulario selecionado em conjunto com outras atividades cognitivas e de linguagem
conforme descrito abaixo, pratica de cancfes e rimas e discussdo em areas de interesse das
criangas. Além das li¢Bes, o uso da fala € essencial para a participacdo da crianca em todas as

outras atividades.



47

Enquanto as criangas conversam ao longo do dia, continua a haver um foco em ajuda-
las a melhorar a preciséao e a inteligibilidade de suas falas. Os professores ouvem atentamente
as producbes da crianca, fornecendo as informacdes adicionais necessarias para melhorar a
articulacdo e entonacdo da crianca. Essa préatica de fala em ambientes comunicativos reforca
para a crianca que melhorar a fala é importante em todas as comunicagdes, ndo apenas nas
licBes. A expectativa de usar a fala para se comunicar ao longo do dia € essencial para facilitar
a transferéncia de habilidades de fala para uso real e acelerar o progresso da crianga no
desenvolvimento da competéncia na linguagem falada (MOOG; STEIN, 2008).

Depois que a crianga expressa uma ideia, o professor ajuda a crian¢a a melhorar sua
linguagem falada usando técnicas de modelagem e imitacdo. Um modelo pode ser fornecido
para completar ou preencher as pegas ausentes, como linguagem, vocabulario ou articulacdo
corretos; ou aumentar o tamanho ou a complexidade da expresséo original. Fazer com que a
crianga imite 0 modelo aprimorado é uma etapa essencial do processo, pois fornece pratica
usando a estrutura sintatica, a palavra do vocabulario ou o som da fala que foi direcionado no
modelo. Além disso, a imitacdo ajuda a crianca a aprender a reconhecer e entender as novas
palavras ou sons da proxima vez que as ouve, além de ajudar no desenvolvimento da memoria
auditiva (MOOG; STEIN, 2008).

Para cada atividade de ensino ao longo do dia, o professor assume a responsabilidade
de avaliar o grau em que a crianca esta aprendendo ou aprendeu a habilidade ou o
conhecimento desejado. Esse foco nos objetivos garante que os professores estejam cientes do
progresso continuo da crianga. Existem muitas atividades nas quais as criangas podem
aprender. No entanto, no Moog Center, os professores selecionam atividades para as criangas
com base no grau em que a atividade escolhida ajuda a atender aos objetivos da linguagem

falada das criancas (MOOG; STEIN, 2008).
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Comparando os programas, o Foundations (LEDERBERG et al., 2014) e o programa
do Moog Center (MOOG; STEIN, 2008) foram criados especialmente para a popula¢do com
deficiéncia auditiva. O Foundations foca em habilidades de alfabetizacdo precoce, avaliando
consciéncia fonoldgica, conhecimento alfabético e vocabulario; por meio de aprendizagem
focada em cddigo e baseados em significado. No Moog Center, o foco é em desenvolvimento
da fala para comunicagdo e leitura, no ensino de habilidades de falante, ouvinte e de
linguagem. Os dois programas se caracterizam por intervencao precoce sendo o Foundations
utilizado por criangas dos 3 aos 6 anos, e no Moog Center criangas desde o0 nascimento até 8
anos.

Ja 0 ALEPP e seus protocolos possuem foco no desenvolvimento de leitura e escrita,
ensinando habilidades de sele¢do e transcrigdo. Ao contrério dos programas acima, o0 ALEPP
foi desenvolvido para ser utilizado por pessoas tipicas, apesar de estudos e adapta¢Ges para
outras populagcfes estar bastante avancado. Também ndo ha limite de idade para o uso do
programa, sendo utilizado também com adultos. Mesmo ndo sendo especifico para pessoas
deficientes auditivas, 0 ALEPP tem se mostrado efetivo para essa populacédo pois o treino de
selecdo de palavra impressa frente palavra ditada (AC) e a transcri¢do pelo CRMTS de ditado
por composicdo de letras (AE) e cdpia por composicdo de letras (CE) favorece o controle
pelas unidades minimas das palavras, pois as letras servem como suporte visual.

Em especial, criancas com deficiéncia auditiva tem demonstrado leitura com
compreensdo e escrita sob ditado. O trabalho de Golfeto (2010) foi um dos primeiros na
direcdo de estruturar um programa de ensino baseado em equivaléncia, com o objetivo de
ampliar vocabulario, ensinar compreensdo auditiva e refinamento da producdo oral em
criangas com deficiéncia auditiva e implante coclear (DE SOUZA et al., 2020). Os resultados
deste trabalho de Golfeto (2010), que contou com trés estudos, no ensino de habilidades

auditivas entre estimulos ditados (palavras simples, com dificuldades ortogréfica e sentencas),
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estimulos impressos (letras, palavras simples e com dificuldades ortogréaficas) e eventos
(figuras e cenas de ac¢des), proporcionou que outros pesquisadores pudessem avancar e testar
os efeitos do programa ALEPP (DE SOUZA et al., 2020), sobre a emergéncia de habilidades
de leitura com compreensdo (aferida pelas relagdes entre figura e palavra impressa e palavra
impressa e figura), leitura oral, nomeacéo e escrita sob ditado (CRAVO, 2018; LUCCHESI et
al., 2015a; LUCCHESI; ALMEIDA-VERDU; DE SOUZA, 2018; TENORIO, 2018), além
dois estudos que fazem parte deste trabalho. Os estudos tiveram multiplos objetivos, porém
todos adotaram o ALEPP como programa de ensino.

Os principais resultados destes trabalhos, documentados em de Souza et al. (2020), no
Maddulo 1, as habilidades de compreensdo leitora (relagdes entre palavras ditadas e figuras e
as mesmas palavras ditadas e palavra escritas) obtiveram a maior porcentagem média de
acertos nos pré-testes (média de 53,5% de acertos). A porcentagem média de acertos nas
habilidades de leitura oral e ditado ficaram bem abaixo das medidas observadas nas
habilidades receptivas, fato documentado em outras pesquisas (PERCY-SMITH et al., 2012;
DE SOUZA et al., 2020); evidéncia da independéncia entre as habilidades de ouvir (envolvida
na compreensdo leitora), de falar (leitura oral) e de escrever (ditado) (DE ROSE, 2005;
GOLFETO, 2010; LEE; PEGLER, 1982; SKINNER, 1957; DE SOUZA et al., 2020).
Observa-se aumento da porcentagem média de acertos tanto em leitura (resposta vocal)
guanto em compreensdo leitora (resposta de apontar) ap0s a exposi¢do aos passos de ensino
do ALEPP (84,5% e 96,6%, respectivamente). Pode-se dizer que essas habilidades passaram a
se relacionar por equivaléncia (DE ROSE, 2005; ALMEIDA-VERDU; GOLFETO, 2016; DE
SOUZA et al., 2020).

Com relagcdo a nomeacdo de figuras, antes da exposicdo ao material de ensino, as
criangas ndo nomeavam as figuras ou nomeavam com imprecisdo. ApOs 0 ensino, a

porcentagem média de acertos na nomeacao de figuras também aumentou. Para 0 Mdédulo 2,
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resultados alcancados em habilidades expressivas de ditado e de leitura demonstram um
aumento expressivo na porcentagem média de acertos nas duas habilidades (DE SOUZA et
al., 2020). Esses resultados evidenciam os efeitos positivos do curriculo do ALEPP e
demonstram o potencial de integrar habilidades consideradas relevantes para a alfabetizagéo e
que sdo apontadas como componentes importantes de outros curriculos desenvolvidos
especialmente para a populacdo de criangas com deficiéncia auditiva (LEDERBERG et al.,
2014; MOOG; STEIN, 2008; DE SOUZA et al., 2020).

No entanto, estudos de revisdo da literatura com foco na populacdo de criancas
usuarias de implante coclear apontam para um grande investimento na avaliacdo dos
repertérios de ouvinte e de falante e possiveis variaveis preditoras na aquisi¢cdo destes
repertorios, e poucos estudos que avaliem métodos, curriculos ou programas de ensino direto
desses repertorios (ALMEIDA-VERDU; DA SILVA; GOLFETO, 2008; ALMEIDA-
VERDU; GOLFETO, 2016; NEVES et al., 2015; LUCCHESI, 2018). Apesar de nos ultimos
anos o numero de estudos que avaliam algum ensino destes repertdrios estar aumentando,
ainda representam uma pequena porcdo da literatura e, muitas vezes, descrevem
procedimentos com pouco controle experimental e de ensino incidental (LUCCHESI, 2018).

Tendo em vista a necessidade de desenvolvimento de tecnologias para a reabilitacao
auditiva e a existéncia de dados que afirmam que o estabelecimento da leitura favorece o
controle de estimulos exercido pela palavra impressa seja transferido para figuras
(ANASTACIO-PESSAN et al., 2015) e estudos sobre a obtencdo de leitura e da generalizacio
recombinativa por meio do ensino das relagcdes condicionais entre silabas ditadas e silabas
impressas (DE SOUZA et al, 2009; DE SOUZA et al., 2014), esforcos na avaliagdo e
melhorias de tecnologias instrucionais que foram desenvolvidas e testadas previamente em
outras populagdes, vem sendo investidos tendo em vista as necessidades da populagdo com

deficiéncia auditiva (LUCCHESI, 2018).
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1.6 ROTAS DE APRENDIZAGEM DE REPERTORIOS VERBAIS

O processo de reabilitacdo das criancas com deficiéncia auditiva, deve se dar de forma
multidisciplinar por causa da complexidade do problema. A reabilitacdo ndo é apenas
auditiva, mas também deve levar em consideragdo repertérios verbais complexos. A
Psicologia, na area da Andlise do Comportamento, tem estudado essa populacdo e
apresentado resultados positivos na compreensdo do comportamento verbal e do
funcionamento simbdlico a partir de uma interface com a Fonoaudiologia (ALMEIDA-

VERDU, 2002; ALMEIDA-VERDU; GOLFETO, 2016; LUCCHESI, 2018).

Estudos desenvolvidos sob a ética do paradigma de equivaléncia de estimulos com a
populacdo com deficiéncia auditiva pré-lingual e usuéria de implante coclear demonstram
algumas variaveis que, associadas ao ensino de repertorios de ouvinte (habilidades auditivas,
também denominadas receptivas) podem se constituir em condi¢des importantes para uma boa
aprendizagem de outras fungdes verbais, sobretudo de repertorios expressivos que sejam
inteligiveis de acordo com as convencdes da comunidade verbal (ANASTACIO-PESSAN et
al., 2015; LUCCHESI et al., 2015a; LUCCHESI; ALMEIDA-VERDU; DE SOUZA, 2018;
ALMEIDA-VERDU; GOMES, 2016), Alguns dos primeiros estudos nesta direcdo
registraram dados semelhantes aos da Fonoaudiologia quanto a discrepancia observada na
aquisicdo do ouvir e do falar, com a apresentacdo de respostas vocais com pouca acuracia
(GAIA, 2005; SANTOS, 2012).

Outros procedimentos de ensino que ja foram adotados com usuarios de implante
coclear, e que podem ser associados ao MTS, podem ter importante papel no estabelecimento
de discriminacOes condicionais estabelecendo topografias de controle de estimulos coerentes
com o alvo do ensino (MCILVANE; DUBE, 2000). Assim, procedimentos como o fading

(TERRACE, 1963), o ensino por exclusédo (DIXON, 1977), o ensino de ecoico (SKINNER,
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1957; KODAK; CLEMENTS, 2009) ou mesmo o procedimento de escolha de acordo com o
modelo com resposta construida (Constructed Response Matching to Sample — CRMTYS)
(MACKAY, 1985; DUBE et al., 1991) podem estabelecer relagdes de controle entre estimulos
textuais minimos e entre estimulos e respostas considerando as propriedades relevantes.
Considerando a aprendizagem de relagbes condicionais que envolviam palavras
ditadas (estimulos auditivos), figuras, e palavras impressas (estimulos visuais) no MTS
associado a modelagem do controle de estimulos (fading-out), o controle exercido pela
similaridade fisica entre estimulos visuais € utilizado como base para o ensino das
discriminagdes auditivo-visuais. Nesses procedimentos, o estimulo modelo é composto por
uma parte visual e outra parte auditiva. (CEDRO; PASSARELLI; HUZIWARA, 2014). Por
exemplo, para ensinar uma crianga a escolher a figura de uma bola, diante da palavra ditada
“bola”, apresenta-se, como modelo, nas primeiras tentativas de ensino, tanto a figura bola,
como a palavra ditada “bola”. Em tentativas posteriores, a figura apresentada como parte do
modelo ia sendo esvanecida, gradualmente. Dessa forma, apenas a palavra ditada era
apresentada, nas Ultimas tentativas de ensino. A partir da retirada gradual da parte visual do
modelo, esperasse que a parte auditiva adquira controle sobre o comportamento de selecionar
a figura correspondente (CATANIA, 1999; CEDRO; PASSARELLI; HUZIWARA, 2014).
Nos procedimentos baseados no ensino por exclusdao (DIXON, 1977), as relacdes
condicionais aprendidas previamente sdo utilizadas como linha de base para a aquisi¢do de
novas relacdes condicionais (CEDRO; PASSARELLI; HUZIWARA, 2014). Por exemplo,
uma crianga aprendeu a relacionar, condicionalmente, a palavra ditada “bolo” e a palavra
escrita BOLO. Para ensinar uma relagdo entre a palavra ditada “casa” e a palavra escrita
CASA, pode-se apresentar a palavra ditada “casa” como modelo e os estimulos comparagdes

seriam as palavras escritas BOLO (ensinado previamente) e CASA (ndo ensinado). O
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participante poderia excluir o estimulo comparacdo definido BOLO e escolher o outro
estimulo comparagéo apresentado - nesse caso, CASA.

No ensino de ecoico (KODAK; CLEMENTS, 2009), adotado no experimento de
Souza, Almeida-Verdu e Bevilacqua (2013), uma palavra é ditada e, em seguida, 0 sujeito
deve emitir a vocalizacdo correspondente ao estimulo auditivo. Quando a crianga néo
apresenta a vocalizacdo com correspondéncia ponto-a-ponto com a palavra ditada, pista
orofaciais sdo fornecidas por meio de um video como procedimento corretivo. Foram
ensinadas trés relaces condicionais para quatro criangas. Antes do ensino do comportamento
ecoico, nenhum dos participantes havia apresentado 100% de acertos nos testes de nomeacéo.
Apo0s o0 ensino do ecoico, no entanto, um participante apresentou 100% de acertos nos testes
de nomeacdo (SOUZA; ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013).

No caso do CRMTS, Almeida-Verdu e Golfeto (2016) descrevem que fortalecer as
relacbes de controle por estimulos textuais minimos poderia contribuir para aumentar o
desempenho em nomeacao de figuras por transferéncia de controle de estimulos, pois a leitura
favorece o desenvolvimento de uma fala mais precisa por a letra ser um apoio visual
importante. O ensino de discriminacgdes auditivo-visuais (palavras ditadas e figuras, palavras
ditadas e palavras impressas, entre silabas ditadas e silabas impressas) poderia contribuir para
0 estabelecimento do controle por unidades menores que palavras (pelo CRMTS). Tal
controle por unidades menores poderia ser transferido para outros estimulos por equivaléncia
(GOLFETO, 2010; LUCCHESI et al., 2015a; NEVES, 2014). Contudo, as condic¢des sob as
quais a nomeacdo mais precisa e de acordo com as convengdes da comunidade verbal é
estabelecida em criangas com implante coclear ainda representa uma lacuna na literatura.

Considerando a independéncia funcional documentada na literatura entre os operantes
de ouvir e falar (BATTAGLINI; ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013) e entre

operantes verbais de tato e textual (GOLFETO, 2010; ANASTACIO-PESSAN et al., 2015;
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LUCCHESI et al., 2015a) em pessoas com deficiéncia auditiva e implante coclear, Almeida-
Verdu e Golfeto (2016) apontam fortes evidéncias da aplicagdo do modelo de relagdes de
equivaléncia sobre a transferéncia de controle de estimulos de uma topografia ja estabelecida
para a palavra impressa que passa a ser emitida sob controle da figura. Em criangas com
implante coclear, a transferéncia observada é inversa aquela observada em ouvintes. Em
ouvintes a fala precisa é controlada, inicialmente, pela figura e objetos; com a exposicdo a
programas de ensino de leitura observa-se a transferéncia do controle da figura para a palavra
impressa (DE SOUZA et al., 1997). Em criancas com implante coclear, Golfeto (2010)
demonstrou a independéncia funcional entre a leitura (controlada pela palavra impressa) e a
nomeacao (controlada pela figura), sendo a leitura mais precisa do que a nomeacao.

Pesquisas posteriores tém demonstrado que as vocaliza¢Ges controladas pela palavra
impressa podem ser refinadas e passar a ser emitidas sob controle de figuras ap6s a exposi¢do
a instrucbes baseadas em equivaléncia (EBI) (ANASTACIO-PESSAN et al., 2015;
LUCCHESI et al., 2015a). Isso ocorre, pois, cada unidade grafémica controla a unidade
fonémica a ser emitida (DE ROSE, 2005). Apos a exposi¢cdo a programas de ensino baseados
em equivaléncia, o controle exercido pela palavra impressa € transferido para a figura, quando
a vocalizacBes passam a ser mais precisas também, atingindo as porcentagens de acertos
daquela emitidas em tarefas de leitura. Entdo, o estabelecimento da leitura tem sido estudado
como uma possivel rota para atender a necessidade de refinar as vocalizagbes com mais
correspondéncia ponto a ponto com as convencdes da comunidade verbal. A mensuracao da
correspondéncia ponto-a-ponto ou a acuracia da fala constitui-se como recurso para investigar
a producdo oral de implantados cocleares pré-linguais (NITTROUER; CALDWELL,;
HOLLOMAN, 2012) e tem se mostrado til para avaliar a efetividade dos programas de

ensino e intervengdes oferecidas (ERTMER; LEONARDO; PACHUILO, 2002).
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Uma possibilidade de refinamento das vocalizagbes estudadas no processo de
reabilitacdo de pessoas com implante coclear tem sido a intervencdo através do
estabelecimento da leitura como uma rota para o desenvolvimento de uma fala mais precisa
(ALMEIDA-VERDU; GOMES, 2016; LUCCHESI et al., 2015a; LUCCHESI; ALMEIDA-
VERDU; DE SOUZA, 2018). Considerando esta rota de ensino, é necessario avaliar a
aprendizagem ndo sO da leitura, mas também de como a sua aprendizagem interfere na
nomeacao precisa de figuras.

A repeticdo da avaliacdo (testagens ou sondas) podem ter efeitos diversos sobre a
aprendizagem (ADESOPE; TREVISAN; SUNDARARAJAN, 2017; EINSENKRAMER,;
JAEGER; STEIN, 2013; FIELDS, 1981; 1985). Esse fendmeno chamado de ‘“testing effect”
(ADESOPE; TREVISAN; SUNDARARAJAN, 2017; EISENKRAMER; JAEGER; STEIN,
2013) refere-se a suposicdo de que a repeticdo de testes ou outros tipos de avaliagdo geram
maiores beneficios de aprendizado do que outras estratégias comuns de estudo. Além disso, 0s
testes afetam a memoria de longo prazo (retencdo) e sugerem que participantes testados, com
sucesso, em um tipo de material se sairdo melhor nesse tipo de material em futuras testagens.
Fields (1981; 1985), levantou a hipdtese de que a densidade de testes adicionados ao
programa de ensino, sobretudo se concentrados entre passos (porcdo menor do curriculo) de
uma Unidade, poderia facilitar a transferéncia de controle de estimulo em tarefas de
vocalizacdo (dos estimulos textuais para as figuras) em criancas com implante coclear. Sondas
tem sido adotadas em diferentes estudos que visam monitorar a precisdo da fala durante o
ensino de leitura em criangas com implante coclear e parecem ter alguma relagdo com o
refinamento do controle pelas unidades menores da palavra em tarefas de nomeacéo
(ANASTACIO-PESSAN et al., 2015; LUCCHESI et al., 2015a; LUCCHESI, ALMEIDA-

VERDU; DE SOUZA, 2018).
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Com a necessidade de verificar o real efeito da insercéo sistemética de sondas sobre a
emergéncia de vocalizacbes mais precisas em nomeacdo de figuras o presente trabalho
delineou e conduziu o Estudo 1, que objetivou verificar o efeito da insercdo de sondas de
nomeacdo de figuras e de leitura de palavras entre passos de ensino em duas Unidades, de
maneira contrabalanceada entre os participantes, sobre o estabelecimento da nomeagdo com
maior correspondéncia ponto a ponto com as convengdes da comunidade verbal.

Outra possibilidade de refinamento das vocalizagcbes estudadas no processo de
reabilitagdo de pessoas com implante coclear tem sido a intervencao direta sobre a producéo,
tornando-a mais precisa pelo ensino de ecoico (SOUZA; ALMEIDA-VERDU;
BEVILACQUA, 2013; GOLFETO; DE SOUZA, 2015). No cenério cientifico o efeito do
ensino de ecoico de palavras ou sentengas sobre a emissdo posterior de tatos de objetos ou
acOes tem sido discutido (EZELL; GOLDSTEIN, 1989) e ha algumas evidéncias de que o
requerimento de ecoico ainda pode falhar para afetar a emergéncia de tatos
(PETURSDOTTIR; LEPPER; PETERSON, 2014). Desta forma, para explorar qual o real
efeito do ensino de ecoico sobre a emergéncia de vocalizagdes mais precisas em tarefas de
nomeacdo de figuras de acordo com as convencOes definidas pela comunidade verbal, foi
conduzido o Estudo 2. O objetivo foi verificar se ao inserir 0 ensino de ecoico encadeado com
0 ensino de selecdo de palavras, durante as atividades previstas para um passo de um curriculo
de ensino de leitura baseado em equivaléncia, afetaria a porcentagem de acertos em nomeacéo

de figuras de criancas com implante coclear.
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5. CONCLUSAO

Este estudo, como o Estudo 1, apresenta algumas limitagcdes quanto a quantidade de
sujeitos apesar de ndo haver tanta variabilidade entre eles com relacdo a resultados de linha de
base como no referido estudo. Entretanto, apesar do estudo contar com poucos participantes, o
delineamento de sujeito Unico (HOLCOMB; WOLERY; GAST, 1994; TAWNEY; GAST,
1984) compara a crianga com ela mesma, possibilitando acompanhar sua evolugdo ao longo
do estudo. Desta forma, o numero reduzido de sujeitos ndo acaba por atrapalhar a qualidade

dos resultados.

No programa de ensino do Moog Center (MOOG; STEIN, 2008), que é baseado em
audicdo e incorpora todas as caracteristicas dos programas auditivo-orais, 0s professores
fornecem informacGes adicionais necessarias para melhorar a articulacdo e entonacdo da
crianga, como uma pista ecoica. Como ja explicitado, fazer com que a crianga imite o modelo
aprimorado é uma etapa essencial do processo de melhorar a precisdo e a inteligibilidade de

suas falas.

No caso deste trabalho, nas sondas de nomeacdo e leitura intercaladas entre as
Unidades de ensino, houve aumento na porcentagem de acertos para todos os participantes
para as duas tarefas, replicando estudos anteriores (ANASTACIO-PESSAN et al., 2015;
LUCCHESI, 2018). Apesar de os resultados indicarem que houve melhora nos escores em
nomeacao de figuras para os trés participantes, conclui-se que tal aumento nédo esta ligado ao
ensino de ecoico. No caso deste trabalho, é possivel dizer que o ecoico atuou em conjunto
com outras variaveis, ja que houve melhora nos escores de nomeagdo em todas as Unidades

de ensino, independentemente se o ecoico foi realizado ou néo.

Acredita-se que a melhora nos escores em nomeacdo de figuras estd relacionado ao
préprio EBI, por causa de caracteristicas do programa ALEPP, que treina o controle por

unidades minimas; caracteristicas essas de programas de alfabetizacdo de criangas deficientes
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auditivas, como o Foundations (LEDERBERG et al., 2014). Sugere-se que para verificar o
real efeito do ensino de ecoico, 0 mesmo deveria ser feito em uma programagdo que néo
treinasse o controle pelas unidades minimas (ditado e cdpia por composi¢do de letras — AE e
CE — pelo procedimento de CRMTS), como parte importante do EBI, pois essa parece ser a
variavel mais relevante. Os resultados encontrados sinalizam que o ecoico encadeado as
tentativas de selecdo de um passo de ensino, ndo é condi¢do para alterar a precisdo na

vocalizagdo em tarefas de nomeagéo.
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CONCLUSAO GERAL

A prética dos analistas do comportamento é caracterizada por um conjunto de
principios universais que regem o aprendizado e a mudanca de comportamento. No entanto, o
conhecimento dos principios universalmente aplicaveis ndo se traduz em um escopo ilimitado
de prética ou em um escopo ilimitado de competéncia. Existem muitas areas de sobreposi¢do
entre os &mbitos de pratica dos fonoaudiologos e dos analistas do comportamento, por
exemplo, e tem-se considerado que o escopo no qual se insere este trabalho seja um deles
(ALMEIDA-VERDU, 2002; ALMEIDA-VERDU et al., 2014). A Association for Behavior
Analysis Internacional (ABAI) coloca que independentemente da sobreposicao de escopos de
pratica e escopos de competéncia com fonoaudidlogos, os analistas do comportamento devem
estar preparados para colaborar regularmente quando necessario.

Uma dessas areas de sobreposicéo € a promogdo das habilidades de comunicacao de
criangas com deficiéncia, uma area comumente praticada por analistas do comportamento e
fonoaudidlogos (ASSOCIATION FOR BEHAVIOR ANALYSIS INTERNACIONAL, 2020).
Como elas se sobrepdem no ensino de habilidades de comunicacdo, cada profissao contribui
com conhecimentos e repertérios Unicos. Os analistas do comportamento ensinam a
comunicacdo com base em suas funcbes, definidas por relagdes causais ambiente-
comportamento. Embora os fonoaudiélogos tenham conhecimento profundo das estruturas da
linguagem (por exemplo, sintaxe, morfologia, fonologia, etc.), eles também avaliam e
ensinam funcbes comunicativas, embora seguindo defini¢bes diferentes das dos analistas do
comportamento (ASSOCIATION FOR BEHAVIOR ANALYSIS INTERNACIONAL,
2020).

A ABAI em conjunto com a American Speech-Language-Hearing
Association (ASHA) descrevem pontos fortes e oportunidades de colaboragéo entre estes

profissionais (ASSOCIATION FOR BEHAVIOR ANALYSIS INTERNACIONAL, 2020;
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BYIERS; REICHLE; SYMONS, 2012; KOENIG; GERENSER, 2006). Os analistas do
comportamento tém pontos fortes em medir as habilidades de comunicagéo, especialmente
relacionadas a operantes verbais funcionalmente definidos, e verificar relagdo de dependéncia
entre varidveis como procedimento de ensino e repertério resultante, especialmente
considerando o sujeito como seu préprio controle (N=1). Os fonoaudidlogos tém uma
compreensédo profunda do desenvolvimento da fala e da linguagem, além de outras formas de
avaliacdo em escalas maior que N=1. Operar de uma perspectiva comportamental n&o
descarta uma abordagem de desenvolvimento. Por exemplo, compreender a sequéncia de
desenvolvimento da aquisicio de som é fundamental ao desenvolver programas
comportamentais para aumentar o repertério de sons e palavras (ASSOCIATION FOR
BEHAVIOR ANALYSIS INTERNACIONAL, 2020). Em ambito nacional, analistas do
comportamento criaram um programa de ensino para a aquisicdo de leitura por criangas com
dificuldades na alfabetizacdo, resultando no curriculo do ALEPP e, sob o qual, tem se obtido
resultados na compreensdo leitora, leitura oral, e nomeacdo de figuras em criangas com
implante coclear (DE SOUZA et al., 2020; ALMEIDA-VERDU; LUCCHESI; SILVA, no
prelo) que permitem pensar em aplicacdo em escala maior que a da pesquisa.

O tema da transferéncia de controle de estimulos (FIELDS; GARRUTO, 2009; DOS
SANTOS; DE ROSE, 2019) da palavra escrita para a figura vem sendo bastante discutido no
estudo da reabilitacdo de criancas com deficiéncia auditiva e usuarias de implante coclear
(ALMEIDA-VERDU; GOLFETO, 2016). Em criangas ouvintes, esse processo ocorre
primeiramente pela nomeacdo de figuras e apds o ensino baseado em equivaléncia, passam a
ler palavras. Tal processo ja foi extensamente documentado, onde, por pareamento, ocorre a
transferéncia de controle de estimulos da figura para a palavra impressa, e respostas que
aconteciam apenas na presenca da figura passam a ocorrer também na presenca da palavra

impressa (DE SOUZA et al., 1997). A transferéncia de controle de estimulos textuais em
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tarefa de copia, para estimulos auditivos, em tarefas de ditado também j& fora documentada
(REIS; POSTALI; DE SOUZA, 2013; ALMEIDA-VERDU; OLIVEIRA, 2014). Em criancas
com deficiéncia auditiva e usuérias de implante coclear, por outro lado, o estabelecimento da
leitura pode se constituir em uma rota para que a acuracia da fala ocorra em tarefas de
nomeagc&o, tanto pela leitura ja estabelecida (ANASTACIO-PESSAN et al., 2015; RIQUE et
al., 2017) ou por procedimentos baseado em equivaléncia (ALMEIDA-VERDU; GOMES,
2016; LUCCHESI, 2018). Também tem sido observado resultados semelhantes com
sentencas (NEVES, 2014; SILVA; NEVES; ALMEIDA-VERDU, 2017).

Considerando os dados do Estudo 1, a populacdo com deficiéncia auditiva pré-lingual
e usuaria de implante coclear com bom repertério de leitura (caso de BIA), apresenta resposta
de leitura com maior acuracia, do que em nomeacdo de figuras da mesma classe que as
palavras, dado ja demonstrado em avaliacbes iniciais de outros estudos (ANASTACIO-
PESSAN et al., 2015; GAIA, 2005; LUCCHESI et al., 2015; LUCCHESI, 2018; SANTOS,
2012). Como ja dito, isso ocorre, pois, a palavra impressa funciona como dica visual
(unidades minimas da palavra), para a vocalizacdo de cada parte da resposta vocal (DE
ROSE, 2005), fato que ndo ocorre com a figura. A hipétese de que o ensino de discriminacgdes
condicionais e formacdo das classes de equivaléncia entre palavras ditadas, figuras e palavras
impressas garantiria respostas verbais similares para palavras impressas e figuras, sem o
estabelecimento de outros repertorios nao é suficiente (ALMEIDA-VERDU et al., 2008;
BATTAGLINI; ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013).

Estudos como de Anastacio-Pessan et al. (2015) e Lucchesi et al. (2015), demonstram
efeitos do ensino de repertorios basicos de leitura sobre a qualidade de respostas de
nomeacdo. Esses estudos ensinam repertorios basicos que incluem outras relagdes entre
estimulos e entre estimulos e respostas que os diferenciam de intervencfes que ensinam

somente relagfes AC (palavra ditada e palavra impressa) e AB (palavra ditada figura), com
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testes de equivaléncia (BC e CB) e de nomeacao e leitura (BD e BC). O curriculo do ALEPP
inclui outros tipos de tarefas ao longo do programa, apresentando além do treino de selecdo
AC, o treino silabico, de relagdes entre unidades menores da palavra ditada e escrita, as
silabas ditadas e escritas. Também inclui os treinos entre estimulos e respostas, de construgdo
da escrita por selecdo de unidades menores, em sequéncia, sob a palavra ditada (AE) e de
copia da palavra escrita, pela selecdo de suas unidades menores, em sequéncia (CE). Ainda
inclui o ensino da selecdo, em sequéncia, das silabas diante da apresentacdo da figura, uma
espécie de ditado mudo (BE). A essas relagdes (AE, ACsianas, CE € BE) sdo atribuidas o
estabelecimento do controle por unidades menores (DE ROSE; DE SOUZA; HANNA, 1996;
DE SOUZA et al., 2020; ALMEIDA-VERDU et al., no prelo)

Ap6s o controle da insercdo de sondas entre os passos de ensino, intercaladas e
contrabalanceadas entre as unidades do ALEPP, e verificados os efeitos similares aos estudos
anteriores de aumento da porcentagem de acertos em leitura e em nomeacao, independente de
se as unidades incluiam sondas entre passos, considera-se que as variaveis de ensino que
estabelecem controle por unidades minimas foram relevantes no estabelecimento da leitura e,
a interposicdo de sondas de leitura e de nomeacdo favoreceram vocalizacdes mais acuradas,
sejam em leitura ou em nomeacdo, seja pela rotatividade entre os operantes de ouvir e
vocalizar (LEE, 1981; LEE; SANDERSON, 1987) seja pela transferéncia de controle de
estimulos (DE SOUZA et al., 1997) do textual para o tato, pela rotatividade entre esses
operantes verbais nas tentativas de sondas.

No caso do Estudo 2, o uso do ALEPP em arranjo com o ensino de ecoico encadeado
em tentativas de selecéo de palavras (AC) de passos de ensino, embora a precisdo tenha sido
alcancada nas tarefas de ecoico, ndo se mostrou relacionada a precisdo em nomeacdo de
figuras em criancas deficientes auditivas e usuérias de implante coclear. Em estudos

anteriores (ALMEIDA-VERDU et al.,, 2008; ALMEIDA-VERDU et al., 2009; SOUZA,
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ALMEIDA-VERDU; BEVILACQUA, 2013), o aumento no comportamento de nomear é
relacionado ao ensino direto de ecoico, mostrando a importancia da repeti¢ao de palavras, seja
ela com pistas orofaciais ou ndo, no estabelecimento de melhor vocalizagdo (CEDRO;
PASSARELLI; HUZIWARA, 2014). Apesar do aumento nas porcentagens de acerto em
nomeacdo no Estudo 2, tal aumento ndo pode ser relacionado ao ensino de ecoico, pois
mesmo quando esta varidvel ndo foi inserida, também foi observada a alta das porcentagens
de acertos em nomeagao.

O comportamento textual é controlado por antecedentes visuais e ha uma
correspondéncia ponto a ponto entre unidades textuais minimas e unidades faladas, isto ¢,
estas devem ter uma sequéncia especifica (DE ROSE, 2005). De maneira anéloga, o
comportamento ecoico é controlado por antecedentes auditivos/sonoros e deve haver uma
correspondéncia pontual entre unidades vocalizadas tanto pelo falante quanto pelo ouvinte, ou
seja, a sequéncia deve ser mantida. Os resultados do Estudo 2 demonstraram precisdo no
ecoico apos o0 ensino. A questdo que permanece é por qué as sondas adicionais de leitura e
nomeacao otimizaram a precisdo da fala e o ensino de ecoico ndo. No Estudo 1, houve
proximidade das sondas de leitura e nomeacdo intercalando as etapas de ensino e foram
repetidas nos testes. No Estudo 2, houve uma distancia temporal entre o ensino de ecoico e 0s
testes de leitura e nomeacdo. Um caminho a ser explorado em futuros estudos pode ser
diminuir a distancia temporal entre a obtencéo da precisdo no ecoico e 0s testes de nomeacao.

Por outro lado, os trés participantes do Estudo 2 (LAR, MAT e LIV) apresentaram
aumentos importantes nos escores da Unidade 4 para nomeacdo de figuras, sendo
possivelmente efeito cumulativo de aprendizagem produzido pelo préprio programa. Por
causa do delineamento adotado (unidades contrabalanceadas) € possivel observar que a
melhora dos resultados dos participantes ndo esta ligada as avaliacBes feitas de forma

contrabalanceada. Os resultados em nomeacdo de figuras e leitura de palavras tenderam a se
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aproximar ao final da intervencdo apenas para LIV, para os outros dois participantes essa
aproximagdo nao foi tdo evidente. O enfoque na producéo oral com correspondéncia ponto-a-
ponto, no estabelecimento do controle exercido pelas unidades da palavra impressa,
demonstra resultados positivos do programa ALEPP para os trés participantes, na populacao
de implantados cocleares, replicando dados de estudos com ouvintes (DE ROSE et al., 1989;
DE ROSE; DE SOUZA; HANNA, 1996; DE SOUZA et al., 2009; REIS; DE SOUZA; DE
ROSE, 2009).

O objetivo inicial do curriculo do ALEPP nédo foi o ensino de nomeacéo de figuras
nem visa alcancar acurécia dessas respostas de acordo com as convencdes da comunidade
verbal. No entanto, apds estabelecida a leitura, este sim, objetivo do ALEPP, os estudos com
implantados tém demonstrado o aumento na porcentagem de acertos em tarefas de nomeacéo.
Como explanado em seu estudo, Lucchesi (2018) discute que as figuras ndo sdo apresentadas
durante os Passos de ensino, além da fase de Contextualizacdo, que é importante no
fortalecimento das classes de equivaléncia. A Contextualizacdo descreve também, além da
expansdo dessa classe com o conjunto de respostas escritas (E), o efeito da diversidade de
tarefas e respostas requisitadas a crianca e este pode ser outro aspecto favorecedor do
aumento da porcentagem de acertos em tarefas de nomeacdo. Um tipo de treino por multiplos
exemplares, como o MET (STOKES; BAER, 1977; HOLTH, 2017), parece ser uma
explicacdo possivel para o favorecimento de uma transferéncia do controle da palavra
impressa para a figura, aliado ao conjunto de diferentes tarefas que estabelecem o controle por
unidades minimas (AE, CE, BE, ACsiiaas). A sobreposicdo de procedimentos de tomada de
medida de movimentos e fixacdo do olhar emitidos pelos participantes durante as tarefas de
leitura podem fortalecer ainda mais essa proposi¢do, como ja descrito em outros estudos

(ENDEMANN, 2019; ENDEMANN et al., 2011).
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O curriculo do ALEPP possui em sua estrutura tanto o treino de selecdo de palavras
quanto o treino de selecdo de silabas, tendo grande variedade de tarefas com diferentes
modalidades de estimulos e de respostas, podendo ser comparado aos procedimentos de MET.
O curriculo do ALEPP proporciona a generalizagdo da leitura por meio da utilizacdo de
procedimentos de treino por exemplares maltiplos, a partir da recombinacdo das unidades
minimas da palavra (DE SOUZA et al., 2009). Assim, a insercdo de Sondas sucessivas entre
Unidades, além de monitorarem sistematicamente a nomeacdo de figuras e a leitura de
palavras, também promovem oportunidades sistematicas de vocalizagdo, 0 que pode ter
contribuido para a generalizacdo para todos os participantes (mesmo que o resultado para THI
seja discreto).

Dados evidenciam a eficacia do ensino de diferentes operantes verbais, receptivos e
expressivos (PETURSDOTTIR; CARR, 2011) e o uso de silabas, que controlam as respostas
vocais em tarefas de leitura, sendo associados a figura, na tarefa de escrita do nome da figura
(BE) (LUCCHESI, 2018). A Contextualizacdo parece ter importante papel para a formacéo
e/ou fortalecimento dessas relacdes e pode ser uma rota de ensino a ser explorada no

estabelecimento e na acuracia de respostas de nomeacao de figuras (LUCCHESI, 2018).

Os bons resultados e a melhora gradual do repertério observados nessa populagédo
demonstra que a estrutura do ALEPP, por um lado, é suficiente para o estabelecimento de
leitura e de uma topografia vocal bem mais precisa e acurada que a inicial para cada figura
que participa das relagdes entre estimulos pela relacao entre palavra ditada e figura (AB). Por
outro lado, ainda ndo tem sido o suficiente para se alcancar a precisdo em nomeacao de
figuras nos casos em que pode haver sobreposicdo de diagndsticos além ao da deficiéncia
auditiva, como no caso de THI (Estudo 1). Para utilizacdo do curriculo na emergéncia de
nomeacao acurada, sobretudo para os casos que possam envolver outros diagndsticos ou nos

casos em que a leitura ainda ndo foi estabelecida, recomenda-se explorar outros arranjos de
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ensino que possam beneficiar as peculiaridades desta populagdo, como as sélidas evidéncias
da efetividade do ALEPP no ensino da leitura para diversos tipos de necessidades
educacionais especiais (BENITEZ; DOMENICONI, 2012; 2014; GUIDUGLI, 2014;

MELCHIORI; DE SOUZA; DE ROSE, 2000; MENZORI, 2016).

Por fim, comparando os dois estudos deste trabalho, podemos dizer que a insergédo de
Sondas entre passos tem mais efeito sobre a nomeacdo do que o ensino de ecoico. Apesar de
nos dois estudos a acurdcia das vocalizagdes ter aumentado para os participantes, quando
analisamos o contrabalanceamento de condic¢Bes, vemos maior acuracia nas Unidades em que
Sondas entre passos foram incluidas (Estudo 1), do que nas Unidades em que ndo tinham essa
variavel. Para o Estudo 2, o aumento da acuracia ocorre tendo o ensino de ecoico sendo
realizado ou ndo. Porém, conclui-se que a melhora na nomeacao de figuras neste trabalho esta
relacionada mais as varidveis presentes no ALEPP do que nas variaveis controladas por estes

dois estudos, sondas entre passos no Estudo 1 e ensino de ecoico no Estudo 2.
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