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RESUMO

Em meio a praticas pedagodgicas bancarias, autoritarias e antidialdgicas, ha
movimentos de resisténcia e luta. Entre eles estédo, seguramente, as acdes cotidianas
de muitos/as educadores/as, mas, também, os modos de ser, estar e viver das
criancas que, em/com seus corpos, denunciam as opressfes da escola e subvertem
a ordem imposta, anunciando com suas préprias questdes, singularidades e alegrias
gue é possivel e necessario promover uma educacéo outra. Reconhecendo o direito
da crianca em dizer sobre a escola, propomos a realizacdo de uma pesquisa que esta
vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educacédo Fisica em Rede
Nacional - ProEF - e formulamos os seguintes questionamentos: quais aspectos as
criancas tematizam em suas narrativas sobre suas experiéncias na escola? Quais
sentimentos emergem dessas experiéncias? De que modo as criancas e a professora-
pesquisadora narram suas experiéncias em relacdo aos mecanismos de controle do
corpo no cotidiano escolar? De que forma essas narrativas podem servir de
orientacbes para pensarmos em outra escola? Apresenta-se como objetivo geral:
investigar e analisar o que contam as criangcas em suas narrativas acerca de suas
experiéncias vividas na escola que frequentam e os sentidos a elas atribuidos. O
estudo foi realizado em uma escola da rede publica de um municipio do estado de
Séo Paulo, com a participacéo de 23 criangas entre 6 e 7 anos matriculadas no 1° ano
dos anos iniciais do ensino fundamental. Quanto a metodologia, trata-se de um estudo
de natureza qualitativa situado no ambito da pesquisa (auto)biografica em educacéo.
As narrativas foram levantadas em rodas de conversa com as criancas a partir de um
faz de conta, o qual um pequeno alienigena, o Verdinho, originario de um planeta
sem escola, veio para aprender sobre essa. As rodas de conversa foram gravadas em
audio e video e posteriormente transcritas. Além disso, um diario de campo foi
utilizado. Para a sistematizacdo das informacdes, procedeu-se a andlise tematica
reflexiva (ATR), na qual identificamos quatro grandes nudcleos teméticos: a funcao da
escola na percepcao das criancas; Mecanismos do capital; A procura pela boniteza e
pela alegria, desdobrando-se em trés subcategorias: espacos de brincar, de ser e
estar; um bau de sonhos e utopia; Educacao Fisica Escolar: Presente! e Contribuicdes
das criancas para (re)pensar a escola: sonhos possiveis. Como recurso educacional,
as criancas participaram da elaborac¢do de um documentario, no qual narraram suas
experiéncias com os/as amigos/as alienigenas e expressaram sua perspectiva quanto
a escola dos sonhos. As criancas, com suas sutilezas, contradicdes e possibilidades,
nos alertam: € tempo de perceber a escola com todos os sentidos. Contudo,
vislumbramos a efetivacdo de uma Educacao como pratica da liberdade que promova
uma educacdo emancipatoéria, libertadora e com alegria, sensivel as singularidades
das infancias, do brincar criativo, inventivo e autoral. Conscientes, e esperan¢osos/as,
de que isso sO sera possivel por meio de um movimento critico de resisténcia contra
a educagéao bancéria.
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PEREIRA, Fernanda Assuncdo. The School through the Eyes of Children:
Educating for Emancipation, Freedom, and Joy. Advisor: Andresa de Souza Ugaya.
2024. 199 pages. Dissertation (Professional Master's in Physical Education in National
Network — ProEF) — [Faculty of Sciences], Paulista State University — UNESP, Bauru,
2024.

ABSTRACT

Amidst banking, authoritarian, and antidialogical pedagogical practices, there are
movements of resistance and struggle. Among them are surely the everyday actions
of many educators, but also the ways of being, existing, and living of children who, with
their bodies, denounce the oppressions of the school and subvert the imposed order,
announcing with their own questions, singularities, and joys that it is possible and
necessary to promote another education. Recognizing the child's right to speak about
school, we propose the realization of a research project linked to the Professional
Master's Program in Physical Education in National Network - ProEF - and formulate
the following questions: what aspects do children address in their narratives about their
experiences in school? What feelings emerge from these experiences? How do
children and the teacher-researcher narrate their experiences regarding mechanisms
of body control in daily school life? In what way can these narratives serve as
guidelines for thinking about another school? The general objective is to investigate
and analyze what children tell in their narratives about their experiences lived in the
school they attend and the meanings attributed to them. The study was conducted in
a public school in a municipality in the state of Sdo Paulo, with the patrticipation of 23
children between 6 and 7 years old enrolled in the 1st grade of elementary school.
Regarding the methodology, it is a qualitative study situated in the scope of
(auto)biographical research in education. The narratives were collected in
conversation circles with the children based on a pretend play, in which a small alien,
Verdinho, from a planet without school, came to learn about it. The conversation circles
were recorded in audio and video and later transcribed. In addition, a field diary was
used. For the systematization of information, we proceeded with reflective thematic
analysis (RTA), in which we identified four major thematic nuclei: the role of school in
the children's perception; Mechanisms of capital; The search for beauty and joy,
unfolding into three subcategories: spaces for playing, being, and existing; a chest of
dreams and utopia; School Physical Education: Present! and Contributions of children
to (re)thinking the school: possible dreams. As an educational resource, the children
participated in the elaboration of a documentary, in which they narrated their
experiences with the alien friends and expressed their perspective on the school of
dreams. Children, with their subtleties, contradictions, and possibilities, alert us: it is
time to perceive the school with all senses. However, we envision the realization of an
education as a practice of freedom that promotes an emancipatory, liberating, and
joyful education, sensitive to the singularities of childhood, creative, inventive, and
authorial play. Aware, and hopeful, that this will only be possible through a critical
movement of resistance against banking education.

Keywords: Children. School. Physical Education. Narratives.
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PARA COMECAR: Inquietagcbes

Escolho a expressdo aprendizados que marcam meu corpo

Por acreditar que quem educa marca o corpo do outro.

Porque o que é educar senao ter ousadia, coragem e generosidade
amorosa de interferir no processo do outro?

Fatima Freire Dowbor (2008, p.31)

Neste desafio que € a educacao publica, tenho questionado profundamente nos
altimos anos, as praticas educacionais tradicionais e conservadoras, aprisionada em
normas, regras, discursos, transmissdes de conteludos e avaliagdes, sustentada por
medidas de controle e disciplinarizacdo, sem considerar as culturas infantis. Esse
modelo resulta em estruturas organizacionais pouco sensiveis as singularidades, aos
interesses e toda a beleza, fantasia e criatividade das criancas, empobrecendo sua
capacidade de ler o mundo na busca de sua vocacao de ser mais (Freire, 1987; grifo
N0SS0).

A necessidade de ordenar, enquadrar e adaptar as criangcas em determinados
valores e comportamentos dominantes, acaba por silenciar suas vozes e suas formas
genuinas de expressédo, deixando de reconhecé-las como sujeitos de direitos, seres
ativos, competentes, construtoras do conhecimento, que se desenvolvem e fortalecem
através da alegria e da poténcia do brincar.

Observo que, mesmo na presenca de orientagbes educativas
homogeneizantes e controladoras que compdem a engrenagem adulto céntrica,
invisibilizando as experiéncias das criancas, estas resistem, confrontam, reagem,
negociam, buscam saidas para o exercicio de se efetivarem como sujeitos no mundo.

Sentindo-me cada vez mais consciente dos desafios sociais, éticos e politicos
que permeiam minha praxis pedagogica, especialmente durante minha imersao no
programa de mestrado profissional em Educacgéo Fisica (EF), tenho me langado em
busca de caminhos que possam contribuir para a construgdo de uma educacao
libertadora, emancipatoria, inclusiva, decolonial, que valorize e empodere as criancas,

mesmo em meio a um sistema educacional pautado pelo instrumentalismo,
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subordinado aos ditames da ordem capitalista, que nega a importancia das emocdes,
do corpo e da liberdade, perpetuando um projeto moderno-capitalista-colonizador-
euroceéntrico.

Ao propor olhares que subvertem a ordem escolar vigente, descubro que as
criancas sao aliadas preciosas, sdo as bussolas que podem me guiar. Com suas
préprias leituras de mundo, elas nos ensinam a perceber o mundo para além dos
paradigmas impostos, desafiando-nos a percorrer novos caminhos com elas,
promovendo uma aprendizagem mais holistica e respeitosa. Destaco, assim, a
necessidade e urgéncia de abandonar praticas antidialégicas, centralizadas no(a)
adulto(a), através de pedagogias transmissivas e bancarias (Freire, 1987).

Inspirada em marcas da minha histéria e das minhas experiéncias, face as
inquietudes e contradicbes que permeiam o sistema escolar, e impulsionada pelo
desejo de construir uma pesquisa que fosse ao encontro das criancas, surge o
propésito de conduzir um estudo com elas, e ndo sobre elas. Reconhecendo que a
crianca € um ser capaz de refletir ao narrar suas experiéncias, apresento as questdes
gue norteiam esta pesquisa: quais aspectos as criangas tematizam em suas narrativas
sobre suas experiéncias na escola? Quais sentimentos emergem dessas
experiéncias? De que modo as criangas e a professora-pesquisadora narram suas
experiéncias em relacdo aos mecanismos de controle do corpo no cotidiano escolar?
De que forma essas narrativas podem servir de orientacdes para pensarmos em outra
escola?

Diante do desafio de adentrar a esse campo de investigacdo, seguimos para a
apresentacao do objetivo geral desta pesquisa: investigar e analisar o que contam as
criancas em suas narrativas acerca de suas experiéncias vividas na escola que
frequentam e os sentidos a elas atribuidos. E como objetivos especificos: apresentar
as experiéncias sensibilizadoras no percurso de vida e formagédo da professora-
pesquisadora; identificar e analisar, segundo as narrativas das criangcas e da
professora-pesquisadora, os diferentes tipos de mecanismos de controle e
disciplinarizacdo utilizados na regulacdo do corpo na escola e, por fim, levantar e
discutir quais os caminhos apontados pelas criangas para a escola ser promotora de

uma educacao emancipatoria, libertadora e respeitosa.
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Esta pesquisa carrega uma parte da histéria do meu corpo, das minhas
experiéncias e, principalmente, da minha leitura de mundo, incorporando toda a
bagagem que acumulei até o momento. Por isso, em alguns momentos, afasto-me do
uso da primeira pessoa do singular em minha escrita e adoto a terceira pessoa. Essa
pluralidade manifesta-se na minha relacdo com a orientadora, Andresa Ugaya, e nas
vozes das criancgas participantes da pesquisa.

A fim de discutir as questdes centrais que permeiam esta pesquisa, Nnos
aproximamos da dialética denuncia-anuncio realizada por Paulo Freire. Num primeiro
momento, realizamos a denuncia da educacdo bancaria, marcada por relacdes
autoritarias e antidialégicas que operam para silenciar os corpos. Paulo Freire (1987),
em seu livro Pedagogia do oprimido, denuncia a opressao por tras de tal pratica e

afirma que:

A educacgdo como pratica da dominacao, que vem sendo objeto desta critica,
mantendo a ingenuidade dos educandos, o que pretende, em seu marco
ideoldgico, (nem sempre percebido por muitos dos que a realizam) é indoutrina-
los no sentido de sua acomodacdo ao mundo da opressao. Ao denuncia-la,
ndo esperamos que as elites dominadoras renunciem a sua préatica. Seria
demasiado ingénuo espera-lo. Nosso objetivo € chamar a atencdo dos
verdadeiros humanistas para o fato de que eles ndo podem, na busca da
libertacdo, servir-se da concepgao “bancaria’, sob pena de se contradizerem
em sua busca (Freire, 1987, p. 38).

Frente a esse cenario, e contra ele, vislumbramos a proposicdo de uma
educacao outra, aquela como pratica da liberdade, anunciando a epistemologia de
Paulo Freire para pensar a educacao das criancas, a partir delas e do didlogo com elas.
As criancgas estdo sempre denunciando as opressdes da escola e subvertendo a ordem
imposta, anunciando com suas préprias questdes, singularidades e alegrias que é
possivel e necessario promover uma educacao outra.

Para isso, optamos por um estudo de natureza qualitativa e recorremos aos
principios epistemolégicos da pesquisa (auto)biografica em educagdo com énfase nas
narrativas. Neste cenario, apostamos na ludicidade e na narratividade como
ferramentas centrais para definirmos o percurso investigativo junto com as criangas.
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As primeiras narrativas escritas em primeira pessoa, foram elaboradas pela
professora-pesquisadora e denunciam as relacdes autoritarias e opressoras as quais
as criangas estédo submetidas no ambiente escolar - situacdes-limites! que as impedem
de ser mais -, enquanto as narrativas orais das criangas anunciam sonhos coletivos de
inéditos-viaveis?.

A opcéo pelo uso da narrativa como género do discurso foi feita por mim e pela
orientadora, visando a producdo de um conhecimento mais proximo da vida, através
dos modos proprios como 0s sujeitos narram, significam e déo sentido as suas
experiéncias, potencializando a apreensdo e interpretacdo do vivido em diferentes
tempos, espacos e nas relacdes sociais e escolares.

Nesse sentido, vislumbramos que, as narrativas autobiograficas, “centram-se
nas trajetorias, percursos e experiéncias dos sujeitos, sdo marcadas por aspectos
historicos e subjetivos frente as reflexbes e analises construidas por cada um sobre o
ato de lembrar e narrar’ (Souza, 2014, p. 43).

Para Connelly e Clandinin (1995, (p. 11-12) a utilizacdo das narrativas em
pesquisas educacionais justifica-se porque:

[...] los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio
de la narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres
humanos experimentamos o mundo. De esta idea general se deriva la tesis
de que la educacién es la construccién y la reconstrucciéon de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores
de historias y también personajes en las historias de los demas y en las suyas

propias [...].

1 Situacdes-limites sdo constituidos por contradicdes que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma
aderéncia aos fatos e, ao mesmo tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes esta
acontecendo. Como ndo conseguem afastar-se disso, nem se percebem com algum empowerment,
aceitam o que lhes é imposto, submetendo-se aos acontecimentos (Osowski, 2019, p. 457).
2 Os inéditos viaveis, além de serem sonhos coletivos, deverdo estar sempre a servico da coletividade,
ndo tém um fim em si mesmos. Sdo, portanto, sonhos fundamentalmente democréticos a servigco do
mais humano que existe em ndés seres humanos: assim, nos induz a criarmos um homem e uma nova
mulher para uma nova sociedade: mais justa, menos feia, mais democratica (Freire, 2019, p. 281). Sédo
resultado da superacédo das situacdes-limites, ou seja, daquilo que impede o ser humano de ser mais.
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Nos primeiros alinhavos, intitulado Narrar o vivido: Memdrias que constroem
minha trajetdria, convido os leitores a mergulharem pelas minhas experiéncias
crianceiras, académicas e profissionais, as quais me trouxeram até este mestrado
profissional. S&o memdrias carregadas de sentidos e significados, cuidadosamente
revisitadas por meio das narrativas autobiograficas.

No capitulo Sobre corpos, criancas e narrativas da escola, procuro refletir
sobre os diversos fios que vao costurando esta pesquisa, compartilhando experiéncias
que revelam um movimento politico de denuncia, como dito anteriormente. Sao também
desafios, enfrentamentos, tensbes e dilemas vividos no contexto escolar, 0os quais
impulsionam a tomada de consciéncia em relacéo a escolhas e percursos.

Ao compreender a escola como um espacgo permeado por critérios educacionais
moldados pela ordem econdmica e politica, em conformidade com propostas
hegemonicas que resultam em valores de produtividade, competicao e individualismo,
buscamos desvelar as implicacdes dessas dinamicas para os sujeitos infantis. As
criancas e seus corpos, frequentemente relegados a meros objetos, tratadas como
maquinas e submetidas a relagdes sociais opressoras que as distanciam de sua propria
humanizacéo, constituem o cerne de nossas analises.

Em Trilhando Caminhos: Educacdo como pratica da liberdade,
emancipacao e alegria, apresentamos nossas escolhas guiadas pelas contribuices
sensiveis do patrono da educacdo brasileira, Paulo Freire, unindo vozes de
educadores/as e pesquisadores/as que tém buscado construir possibilidades a luz de
uma educacédo e de uma Educacéo Fisica libertadora, critica, dialdgica e humanizadora.
Freire nos convida a ver a educacdo como um ato politico, e compartilhamos da crenca
de que o verdadeiro aprendizado se concretiza por meio do dialogo, da curiosidade e
da amorosidade.

No Percurso metodoldgico: caminhar com as criancas, apresentamos um
protocolo de pesquisa inspirado em um projeto internacional, no qual as pesquisas de
Furlanetto, Passegi e Biassoli (2020) e Passeggi et al. (2014a) estdo vinculadas. Trata-
se de uma situacdo de faz de conta, a qual tem como narrativa a chegada de um
pequeno alienigena que surpreende as criangas por vir de um planeta bem distante

onde nao tem escolas. Na roda de conversa, procedimento escolhido para a construgao
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das narrativas, as criancas participantes puderam, caso desejassem e da forma que
quisessem, relatar a ele o que € uma escola, para que serve, o que se faz nela, o que
pensam ou sentem nas atividades escolares cotidianas.

A pesquisa foi conduzida em uma escola da rede publica de um municipio do
estado de Sdo Paulo. As rodas de conversa realizadas nessa escola contaram com a
participacdo de 23 criancas com idades entre 6 e 7 anos, divididas em 5 grupos. As
rodas de conversa foram filmadas e as narrativas posteriormente transcritas.

Para a sistematizacao das informacdes, procedeu-se a analise tematica reflexiva
(ATR) proposta por Virginia Braun e Victoria Clarke, potencializada pelos estudos de
Marques e Graeff (2022). Nessa analise, identificamos quatro grandes nucleos
tematicos, os quais foram configurados a partir das questées do estudo e do referencial
tedrico adotado: a funcdo da escola na percepc¢ao das criancas; mecanismos do capital;
a procura pela boniteza e pela alegria, desdobrando-se em trés subcategorias: espacos
de brincar, de ser e estar; um bal de sonhos e utopia; Educacdo Fisica Escolar:
Presente! e, por ultimo, contribuicdes das criancas para (re)pensar a escola: sonhos
possiveis.

Mas antes de iniciarmos a analise, convidamos vocés a mergulharem nas
narrativas poéticas e imagéticas que revelam o percurso de investigacao realizado com
as criancas. De maneira singular, elas compartilharam suas experiéncias vividas na
escola e os sentidos que atribuem a elas por meio de uma aventura extraterrestre no
capitulo intitulado: E a primeira vez que eu estou com um extraterrestre: um convite
para conhecer a escola com as criangas.

Os fios da escrita deste texto transcendem a formalidade académica, buscamos
um texto em movimento, que a0 mesmo tempo nos envolve e nos liberta. Assim,
pensamos a tessitura desta escrita a partir de uma linguagem poética, que foi ao
encontro das criangas e suas infancias, priorizando uma escuta atenta e sensivel, em
um espago por vezes caotico, mas também diverso, plural, potente e alegre. Por isso,
a palavra CRIANCA -, a partir da trilha investigativa iniciada com elas, aparecera com

letras coloridas, evocando toda a sua poténcia e vivacidade.

25



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Si5es

Como fruto desse trabalho, as criancas participaram da producdo de um
audiovisual, intitulado "Uma Aventura Alienigena: Criancas e Narrativas da Escola®', no
qual narraram suas experiéncias com os/as amigos/as alienigenas e expressaram sua
perspectiva quanto a escola dos sonhos.

Desejamos que esta pesquisa inspire profissionais da Educacao Basica a criar
tempos e espacos de aprendizado significativos, amorosos e receptivos a criatividade,
a inventividade e a autoria das criancas. Ao valorizar suas descobertas e
singularidades, mantendo a intencionalidade pedagogica, vislumbramos uma

Educacao Libertadora que se afasta do modelo de educacéo bancéria.

3 Link de acesso ao audiovisual: https://www.youtube.com/watch?v=0M4-0g g5KE&t=12s
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1. NARRAR O VIVIDO: memarias que constroem minha trajetoria

Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas raizes, com o corpo vazio ou
seco. Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa histéria, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida,
clara, de ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que,
de repente, se destaca limpido diante de nés, em nés, um gesto timido, a méo
gue se apertou, 0 sorriso que se perdeu num tempo de incompreensdes, uma
frase, uma pura frase possivelmente ja olvidada por quem a disse (Freire,
2013, p. 38).

Narrar me permite resgatar as diversas historias que residem em minha
memoria, tornando-me autora de minha prépria histéria, escrita pelas imprevisiveis
pinceladas da experiéncia. Ao narrar o vivido, encontro imagens que revelam os
processos de formacédo de minhas subjetividades, tornando-se, assim, uma afirmacao
de quem sou. Compreendo que, ao trazer a tona esse corpo inundado por tantas
tramas, passo a compartilhar com aqueles que leem, modos de ser e estar no mundo,
como anunciou Paulo Freire.

Foi quando eu tinha quatro anos que meus pais, Fatima e Almiro, tomaram a
dificil e corajosa decisdo de abandonar o arduo trabalho na roca, no Parana, e se
aventurarem em uma jornada em direcao ao interior de Sdo Paulo (SP). Uma escolha
impulsionada pela esperanca de vislumbrar novas perspectivas e oportunidades que
Ihes permitissem alcancar uma melhor qualidade de vida para nossa familia.
Estabeleceram-se na cidade de Sdo Roque, SP, onde foram como caseiros em uma
chacara, local que viria a se tornar o cenario predominante de minha infancia.

Em minhas lembrancgas, guardo ternamente fragmentos de uma infancia onde
a simplicidade entrelagava-se com afeto, criando um cenério repleto de momentos
alegres e de liberdade compartilhados ao lado do meu irm&o mais velho, Rodrigo.

As brincadeiras fluiam livremente, preenchendo nossos dias com risos e
descobertas. Escalavamos arvores como verdadeiros exploradores, tornando-as
nossas cumplices na brincadeira de esconde-esconde. Desciamos corajosamente o

morro deslizando nas cascas dos coqueiros.
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Imagem 1 — Minha mée, meu pai e eu

Imagem 2 — Meu pai, meu irméo e eu

Fonte: Acervo da pesquisadora, 1996

Empinar pipas no céu azul era uma arte que meu irmao compartilhava comigo
com orgulho. Nossos carrinhos de rolimé corriam velozes pelas ruas empoeiradas com
uma ousadia caracteristica da infancia. O pula-elastico nos permitia alcangar novas
alturas.

Brincava carinhosamente com as bonecas, enquanto com meu irmao,

aprimoravamos nossas habilidades com estilingues, i0i6s e bolinhas de gude.
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Os jogos de taco eram sempre motivo de comemoracao a cada rebatida bem-
sucedida, junto as criancas vizinhas. Até mesmo as guerras de mamona eram
travadas com alegria, tornando-se grandes eventos da nossa infancia. As risadas
ecoavam pelos campos enquanto pedaldvamos nossas bicicletas, sentindo a
liberdade do vento em nossos rostos. Lembro-me ainda de como gostava de brincar
de escolinha e ensinar para as bonecas.

Rememorar o tempo em que éramos criangas, me permite revisitar um periodo
encantador, de muitas aventuras e travessuras, momentos que me fizeram hoje ser
essa pessoa e profissional que sou.

Essas experiéncias preciosas e repletas de significado, quando revisitadas
através das narrativas autobiografica, revelam a notavel influéncia que tiveram em
minha trajetéria como Professora na area de Educacao Fisica (EF).

A chacara, com seus espacos amplos e convidativos, testemunhou nossas
jornadas de aprendizado e diversdo. Aprendemos muito sobre nés mesmos e sobre o
mundo ao nosso redor, e essas lembrancas carinhosas continuam a iluminar meu
caminho como Professora, impulsionando-me a cultivar o encantamento e a paixao
pelo brincar criativo, inventivo e autoral, em ambientes acolhedores e estimulantes
com meus alunos e alunas, assim como um dia vivenciei no doce e saudosa infancia.

Apds um periodo de muitas mudancas de casas, na fase da adolescéncia,
passamos a morar em Vargem Grande Paulista (VGP), SP, local que resido desde
entao.

Em 2004, quando eu cursava a antiga 82 série, no Ensino Fundamental,
tivemos a grata visita em nossa escola de representantes da Sociedade Movimento
dos Focolari* (SMF), uma associacdo sem fins lucrativos dedicada a questdes
educacionais, culturais e sociais, cuja missao € contribuir para a reducdo das
desigualdades sociais, buscando promover uma sociedade mais unida, justa e
fraterna.

Nessa ocasido, meus colegas e eu fomos convidados a conhecer e participar

das atividades socioeducativas, que seriam oferecidas em contraturno escolar no

4 https://www.smf.org.br/
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centro de convivéncia do recém-criado Projeto Jardim Margarida (PJM), situado
préximo a escola.

Apo6s um ano participando no PJM como aluna, fui convidada para trabalhar
como voluntdria, acompanhando criancas e adolescentes em atividades
socioeducativas, muitos em situacao de vulnerabilidade social. Foi gratificante poder
contribuir na formacéo dessas criancas e adolescentes, reconhecendo suas historias
de vida, suas lutas, resisténcias e seu protagonismo.

O trabalho no PJM se tornou um pilar importante na minha vida, essa
experiéncia transformadora me permitiu vislumbrar um sonho coletivo: a construcao
de um mundo mais humano, igualitario e com justica social.

Ouso destacar aqui que o PJM, ao longo de doze anos, me proporcionou
inUmeras experiéncias educacionais. Através do desenvolvimento de acdes préticas
voltadas para a transformacéo da realidade de criancas e adolescentes, ancoradas
em uma educacao para uma cultura de paz, pude vivenciar momentos que deixaram
marcas profundas em minha formacédo e influenciaram diretamente meu fazer
docente. O PJM foi, verdadeiramente, minha escola da vida, o lugar e o tempo que
contribuiram significativamente para a construgcdo e fortalecimento da minha
identidade.

Imagem 3 - Oficina cuidando do meio ambiente

A

N

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2009/2010
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Imagem 4 - Oficina de formacdo com os adolescentes

W

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2009/2010

Ao concluir o ensino médio, ingressei em uma universidade particular. Senti-
me profundamente abencoada pelo total apoio da minha mée e do meu pai, que,
mesmo com baixa escolaridade, se encheram de orgulho diante da minha conquista.
Eu seria a pioneira em toda a nossa familia a trilhar o caminho do Ensino Superior. A
escolha pelo curso de Educacéo Fisica foi abragada com naturalidade, pois sentia que
era uma continuidade do trabalho que ja vinha desenvolvendo no PJM. Além disso, a
influéncia positiva da minha madrinha, uma professora inspiradora, teve papel
fundamental na minha deciséo, guiando-me com sabedoria.

No entanto, essa jornada de conquistas também foi marcada por uma grande
perda: o falecimento do meu amado pai. Essa dolorosa experiéncia me confrontou
cedo com a fragilidade da vida, ensinando-me a encarar as adversidades de frente e
a encontrar forcas dentro de mim mesma. Em meio a tristeza, percebi o quao valioso
era 0 apoio dos meus queridos familiares, amigos e amigas. Juntos, encontramos o
conforto necessario para continuar firmes em nossos propositos, honrando o legado
do meu pai com dedicacao e superacao.

O periodo da graduagdo foi marcado, em sua maioria, por experiéncias
positivas vinculadas a forte relagdo entre teoria e pratica presentes nos diferentes
componentes curriculares e nas respectivas estratégias didaticos-pedagdgicas de
meus antigos professores: estagios, seminarios, discussfes e leituras de textos
vinculados ao universo da docéncia na escola. Aprendizagens essas significativas,

nas quais me oportunizaram compreender e relacionar criticamente os aspectos
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conceituais presentes nas principais concepcdoes de EF e em como realizar a
articulacéao entre o ensinar a fazer e ensinar sobre o fazer.

Havia uma preocupacao por parte dos professores em discutir e proporcionar
um ensino-reflexivo e fundamentado na prética pedagodgica, aspectos esses
defendidos por Rangel-Betti e Galvdo (2001), que propdem que os curriculos de
formacdo na esfera da EF devem privilegiar o exercicio de reflexdo, discusséao,
planejamento e execucdo de acdes ao longo de todo o processo, buscando uma
aproximagdo com o que sera exigido no mercado de trabalho.

Essa perspectiva de formacao baseada no modelo reflexivo de ensino, somada
as minhas histérias de vida e ao acumulo de experiéncias ao longo dos anos no PJM,
despertou-me para uma nova perspectiva para a EF Escolar e a necessidade de
realizar uma prética pedagdgica completamente diferente das adotadas pelos meus
antigos professores de EF na etapa da Educacdo Basica que em sua maioria,
privilegiaram o ensino dos esportes coletivos sem direcionamento pedagdgico, de
modo excludente ou momentos resumidos ao livre brincar e jogar no péatio ou quadra
da escola.

As vivéncias relacionadas as praticas corporais s6 me foram possiveis devido
as experiéncias marcantes vividas no PJM, com professores que serviram de
referéncia e me impulsionaram a construir um componente curricular em
contraposi¢ao do que havia tido como aluna na Educacéo Basica.

Apbs a conclusdo da minha graduacao, tive a felicidade de receber uma oferta
de trabalho em uma escola particular de Educacédo Infantil. Uma instituicdo que se
destacava por seus espacos verdes e amplos, proporcionando um ambiente
acolhedor para o desenvolvimento das criangas.

Ao longo dessa experiéncia, tive o privilégio de conviver e dialogar com
educadoras sensiveis, observadoras, engajadas e verdadeiramente comprometidas
com o despertar da infancia. Juntas, mergulhamos em um universo fascinante,
nutrindo as multiplas formas de expressao das criancgas, cultivando a criatividade e a
imaginagdo. Foi gratificante aprender com as criangas em uma escola atenta e
sensivel as especificidades das infancias, as suas formas de habitar os espacos, de

ver, sentir e descobrir o mundo.
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Em 2013, fui chamada para assumir o cargo de Professora de EF na Prefeitura
de VGP, o que foi motivo de grande alegria e celebracéo. Desde entdo, tenho atuado
com turmas da Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2017, fui premiada como Educadora Nota 10 em meu municipio, através
do reconhecimento de um Projeto de Jogos e Brincadeiras Populares, desenvolvido
com uma turma do 2° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa conquista
me remeteu as minhas proprias memorias de infancia, quando eu vivenciava com
entusiasmo a alegria e a aprendizagem proporcionadas pelas brincadeiras populares.
Essas experiéncias ludicas e educativas, que marcaram minha trajetoria, foram
fundamentais para inspirar o projeto e promover um ambiente de aprendizado
igualmente enriquecedor para as criangas, visando mostrar a importancia e a riqueza

cultural dessas atividades para as novas geragoes.

Imagem 5 - Pula elastico

2 1
et A
.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2017

Imagem 6 — Identificando as brincadeiras nas ilustra¢des do artista lvan Cruz

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2017
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Imagem 7 -

Jogo de taco

e

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2017

Em 2018 iniciei o Projeto Vem Dancar na Escola, 0 que me impulsionou na
busca pela especializacdo em Danca e Consciéncia Corporal, o curso me
proporcionou um vasto conhecimento, abrangendo reflexdes e a¢cdes em torno das
questdes de corporeidade, género, inclusdo, cultura popular, aspectos histoéricos,
estéticos e pedagogicos da danca.

Tomada por um movimento critico-reflexivo da minha praxis, tenho me
dedicado a descoberta e consolidacdo da minha identidade como uma educadora
profundamente comprometida com as criancas e a diversidade das infancias,
buscando reconhecer e valorizar a pluralidade de suas culturas e linguagens,
construindo aulas potentes, reflexivas e dialégicas, engajada no movimento de uma
praxis transformadora da realidade vivida.

Nesse processo, abracei minha propria incompletude e inacabamento, o que
me conduziu de volta a academia, buscando aprender com aqueles/as que
compartilham do desejo e da luta por uma Educacdo que seja alicercada no
enfrentamento das desigualdades e injusticas sociais, com profunda sensibilidade
para construir infancias mais justas e plurais.

Apbs enfrentar algumas tentativas frustradas, finalmente alcancei com imensa
emocao a aprovacdo no Programa de Mestrado Profissional em Educacédo Fisica em
Rede Nacional (ProEF) no inicio de 2022.
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Durante o primeiro ano do programa, foram ofertadas seis componentes
curriculares obrigatorios e dois eletivos, sendo na modalidade hibrida, com aulas
presenciais e aulas a distancia, com contetdos disponibilizados semanalmente no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

No inicio, a empolgacéo inicial misturou-se a ansiedade, sendo preciso conciliar
as demandas do mestrado com outras responsabilidades cotidianas, como trabalho e
vida pessoal, revelando-se uma tarefa ardua. Enfrentei noites em claro, imersa em
livros, artigos e pesquisas, em busca de conhecimento que me impulsionasse a
avancar em minha jornada.

O primeiro componente curricular do ProEF, intitulado Problematicas da
Educacéo Fisica, destacou seis temas relacionados aos dilemas que atravessam a
nossa pratica pedagogica, buscando identificar e construir estratégias para o
enfrentamento dos problemas do contexto da atuacao profissional nas aulas de EF na
Educacao Béasica. Os incluiram atuacdes docentes, a relacéo entre ensinar a fazer e
ensinar sobre o fazer nas aulas de EF, os aspectos legais envolvidos, as dificuldades
guanto ao afastamento e a indisciplina dos alunos/as nas aulas, as inquietacdes
guanto ao tratamento do esporte e, por fim, as questdes de género.

As indicacfes de leitura e as atividades propostas, tanto no AVA como nos
encontros presenciais, mostraram-se importantes para criar um ambiente de
aprendizagem dinamico e inclusivo, desempenhando o papel de disparadores para
nossas discussbes. Essas experiéncias proporcionaram novas reflexdes e
mobilizaram acdes de enfrentamento e superacdo dos desafios, levando em
consideracdo a realidade Unica de cada individuo e abrindo caminho para a
investigacdo de novos temas geradores em nossas pesquisas.

O segundo componente Seminarios de Pesquisa em Educacdo Fisica,
contemplou o0s conceitos basicos da metodologia da Pesquisa Cientifica,
possibilitando a identificagdo do tema de pesquisa, contribuindo na elaboracdo do
plano de execucéo para o desenvolvimento da dissertacédo, bem como na criagéo do
produto educacional. Além disso, foram discutidas questdes relacionadas a redacao
do Projeto de Pesquisa para submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa e a

Plataforma Brasil. Um aspecto essencial desse componente foi a definicdo dos/as
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orientadores/as, na qual fui agraciada com a orientacdo da Professora Dr.2 Andresa
Ugaya, no qual sua atuacdo tem sido fundamental no direcionamento da minha
pesquisa, proporcionando um suporte valioso ao longo desse processo.

No terceiro componente, Escola, Educacao Fisica e Planejamento, foi proposto
um debate sobre a funcéo social da escola com foco especifico no componente
curricular de EF. Durante o curso, também estudamos 0s principios de organizacao e
planejamento de projetos curriculares destinados a EF escolar. Além disso,
analisamos o conjunto de objetivos, contetdos e critérios de avaliacdo adequados
para as diferentes etapas da Educacéo Basica.

Nos encontros presenciais, o docente responsavel, Professor Dr. Willer Mafei,
propds a elaboracdo de planos de acdo para as aulas de EF, tendo como base
proposicoes progressistas. Esses planos foram apresentados no formato de seminério
com a participacao do Professor Dr. Carlan da Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI/RS) como avaliador. Como producéo dentro
desse componente, elaborei, em parceria com minha amiga e mestranda do
programa, Professora Aline Manetta, esta disciplina culminou ainda no artigo “EF e o
Projeto Politico Pedagdgico”, produzido em parceria com minha amiga e mestranda
do programa, Professora Aline Manetta. O artigo o qual foi submetido e aprovado
como resumo expandido no 4° Congresso Nacional de Educacdo: Educacao,
Formacédo Docente e Direitos Humanos, promovido pela Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL).

O componente Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica, compreendeu a
discussdo das bases tedricas de diferentes métodos/modelos de ensino da EF.
Entretanto, € importante ressaltar que a composi¢cao desse no AVA, tanto em relacao
aos textos indicados para leitura como as atividades propostas, esteve
majoritariamente focada no contexto esportivo, deixando pouco espago ou, em alguns
casos, nenhum espaco para abordar outras manifestacdes da cultura corporal.

Os encontros presenciais com a docente responsavel, Profa. Dra. Andresa
Ugaya, foram essenciais para ampliar nossas discussdes acerca de metodologias de
ensino mais diversificadas. Levando em consideracédo a riqgueza e pluralidade de

experiéncias corporais presentes em nossa cultura, incluindo Dancas Brasileiras,
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Capoeira, Ginastica para Todos, Jogos Populares de Matriz Africana e Indigena e
Circo.

Através de uma abordagem dialogica, critica e emancipatoria, fomos
encorajados/as a refletir sobre nossas escolhas e préaticas pedagdgicas, buscando
torna-las mais alinhadas com a diversidade cultural e as especificidades dos/as
nossos/as alunos/as, abrindo caminhos para uma educag¢ao mais aberta e respeitosa.

No componente Educacgéo Fisica na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, compartilhada com os colegas do mesmo nivel de ensino, dialogamos
sobre politicas publicas, abordagens e referenciais teéricos que organizam e orientam
a EF na Educacéao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além disso,
discutimos sobre o planejamento, implementacdo e avaliacdo de estratégias para
enfrentar as dificuldades que surgem nas aulas.

Nos encontros presenciais, fomos convidados para participar de um arrastao
de carnaval junto ao grupo de Maracatu Abayomi®, na comunidade do Jardim
Ferradura Mirim, na cidade de Bauru. Essa comunidade, que abriga diversas familias
em situacdo de vulnerabilidade social, enfrenta a invisibilidade do poder publico.

No segundo encontro, fomos levados a conhecer o espaco socioeducativo
idealizado por “Fua”, como € carinhosamente chamada uma das liderancas da
comunidade do Jardim Nova Europa. Mesmo com recursos limitados, "Fua" dedica-
se a acolher as criancas, proporcionando uma variedade de atividades
socioeducativas. Nessa ocasido, realizamos uma oficina de mascaras em colaboracao
com o grupo Pavio de Candieiro. Posteriormente, participamos de um animado baile
de carnaval pelas ruas da comunidade. Além disso, nas conversas com as criancgas,
tivemos a oportunidade de compreender suas percepg¢des acerca da Escola, da EF
Escolar e da propria comunidade.

Essa experiéncia serviu como complemento as nossas discussoées e reflexdes
iniciadas no componente como mencionado anteriormente, reforcando nossas

analises criticas sobre um curriculo ainda opressor, colonizador e hegemonico e,

5 O grupo de Maracatu Abayomi € um grupo percussivo que estuda e toca o Maracatu de Baque Virado

na cidade de Bauru - SP. Tem por objetivo dar visibilidade a essa manifestacao cultural proveniente

das religides afro-brasileiras. Foi fundado em agosto de 2014 numa oficina de construcéo de alfaias.
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também, de injusticas sociais que atravessam principalmente as criancas e
adolescentes oriundas das camadas economicamente menos favorecidas.

Na universidade, participamos de um encontro com a profa. doutoranda Ana
Claudia Moura Mandolini, onde conhecemos e dialogamos sobre sua dissertacéo de
mestrado intitulada: Autonomia nas aulas de EF: entre o discurso e a efetividade. Sua
pesquisa teve como objetivo analisar os efeitos de um processo de ensino de EF
fundamentado na perspectiva critico-emancipatoéria e na abordagem aberta de ensino
com foco no desenvolvimento da autonomia dos/as alunos/as. Ao permitir que os/as
alunos/as escolhessem, planejassem e desenvolvessem projetos de trabalho em sala
de aula, criaram-se oportunidades para a pratica democratica, incentivando a
curiosidade, o questionamento e o debate. Isso resultou em um estreitamento dos
lacos dos/as estudantes com suas proprias aprendizagens e com 0S o0utros,
promovendo a coparticipacédo na selecdo de contetdos e no planejamento das aulas,
mobilizando o desenvolvimento da autonomia.

Neste componente, tive a oportunidade, junto com a profa. Andresa, de mediar
uma roda de conversa com a turma, abordando o tema ‘Relacbes de poder na
educacao do corpo nas praticas escolares’, partihando narrativas pedagdgicas e
inquietacdes que trago em meu projeto de pesquisa Nesse dialogo, problematizamos,
guestionamos e refletimos, coletivamente sobre as pedagogias transmissoras e seus
dispositivos disciplinares e opressores, que colocam as criangas em uma posi¢cao de
passividade e submissdo. E reforcamos nosso compromisso com uma pratica
pedagdgica critica e humanizadora na Educacao e na EF, construida em dialogo e
comunhao.

Por fim, o componente curricular Escola, Educacédo Fisica e Inclusdo, que é
eletivo, propds reflexdes sobre inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade,
na escola e nas aulas de EF Escolar. As atividades propostas nos encontros
presenciais, nos possibilitaram construir aces e estratégias de ensino que possam
promover a incluséo e a equidade no ambiente educacional, valorizando a diversidade

e garantindo a participacdo plena de todos(as) os(as) alunos(as).
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Desde o inicio da pos-graduacédo tenho buscado aprimorar minha trajetéria
académica participando em diversos eventos cientificos. Destaco, especialmente

alguns que resultaram nas seguintes apresentacoes e publicagdes:

e Educacédo Fisica e o projeto politico pedagdgico®, em parceria com a profa.
Aline Manetta e as vozes e expressdes das criangas em pesquisas’, ambos
apresentados no 4° Congresso Nacional de Educacéo: Educacdo, Formacéao
Docente e Direitos Humanos, promovido pela UEMASUL;

e Andlise Filmica do Filme Vermelho Como O Céu® apresentado no Il Congresso
Internacional: Educacéo, Artes, Cultura e Comunicacao, evento realizado pelo
Belas Artes Joinville e Nucleo de Pesquisa em Arte na Educacdo (NUPAE)
vinculado a Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE);

e Educar para a Emancipacao, Liberdade e Alegria: Contribuicdes da Educacéo
Fisica no XI FALA OUTRA ESCOLA- Professora, Presente! Resistindo a
abismos, reafirmando coletivos, na Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP);

e Protagonismo, Autoria e Participacdo: uma experiéncia com caixas de papeléao
nas aulas de Educacao Fisica, apresentado no Il Congresso Internacional de
Educacado e Infancia, sob o tema Formacdo de Professores: Esperancar e

Fortalecer a Docéncia na Educacédo da Infancia. Evento promovido pelo Grupo

6 PEREIRA, Fernanda Assungdo; GUERRA, Aline Manetta Perticarati Fornazari; UGAYA, Andresa.
Construcéo e Implementagéo do Projeto Politico Pedagdgico e a Educacao Fisica Escolar. In: Anais do
IV Congresso Nacional de Educacéo: Educacdo, Formacéo Docente e Direitos Humanos. Imperatriz
(MA) UEMASUL Campus Acgailandia, Campus Imperatriz e Campus Estreito, 2023. Disponivel em:
https//www.even3.com.br/anais/cneuemasul2023/604977-CONSTRUCAO-E-IMPLEMENTACAO-DO-
PROJETO-POLITICO-PEDAGOGICO-E-A-EDUCACAOQO-FISICA-ESCOLAR . Acesso em: 27/11/2023
7 PEREIRA, Fernanda Assuncdo; UGAYA, Andresa. As vozes e expressdes das criancas em
pesquisas. In: Anais do IV Congresso Nacional de Educacéo: Educacéo, Formacdo Docente e Direitos
Humanos. Anais. Imperatriz (MA) UEMASUL Campus Acailadndia, Campus Imperatriz e Campus
Estreito, 2023. Disponivel em: https//www.even3.com.br/anais/cneuemasul2023/604780-AS-VOZES-
E-EXPRESSOES-DAS-CRIANCAS-EM-PESQUISAS . Acesso em: 27/11/2023

8 PEREIRA, Fernanda Assunc¢éo. Analise Filmica do Filme Vermelho Como O Céu. In: Anais do llI
Congresso Internacional: Educacéo, Artes, Cultura e Comunicacao [recurso eletrbnico] / organizadoras
Silvia Sell Duarte Pillotto e Mirtes Antunes Locatelli Strapazzon. — Joinville, SC: Ed. Univille, 2023.

Disponivel em:
https://www.univille.edu.br/community/novoportal/VirtualDisk.html/downloadDirect/3601652/Anais_Co
ngresso_Internacional Educacao_Arte Cultura_Comunicaao_revisado_atual.pdf . Acesso em;
27/11/2023
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de Estudos e Pesquisa em Educacao: teoria e pratica (GEPE) da Universidade

Estadual do Parana (UNESPAR) e pelo Grupo de Estudos e Pesquisa Praxis

Educativa Infantil: estudos sobre a infancia e préatica pedagégica (GEPPEI) da

Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO);

e Dispositivos de controle na educacao do corpo: um estudo (auto)biografico com
narrativas infantis apresentado no VII Seminario Luso-Brasileiro de Educacéao
Infantil e o Il Congresso Luso-Afro-Brasileiro de Infancias e Educagao, na
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

° Vozes infantis: narrativas (auto)biograficas na pesquisa pela educacao
emancipatéria e libertadora® apresentado no XVII Seminario de Educacgdo Fisica
Escolar da Escola de Educacdo Fisica e Esporte da Universidade de S&do Paulo
(EEFEUSP). Neste evento, tivemos a honra de receber o prémio destaque pelo
trabalho apresentado.

Recentemente, tive a imensa satisfacdo de fazer parte da equipe que
coordenou o 10° Congresso Internacional de Sportmeet, cujo tema central foi bem
viver: uma abordagem socioambiental do esporte. Este notavel evento foi promovido
pela Associacéo Internacional Sportmeet for a United World °, que celebrou 20 anos
de sua existéncia, e agora, com alegria, integro também a Comisséo Internacional.
Em parceria com a Prefeitura de Sdo Sebastido, por meio da Secretaria de Esportes,
juntamente com a colaboragdo da Ecoone e do Instituto Casa Comum, 0 congresso

reuniu participantes de diversos cantos do mundo.

° PEREIRA, Fernanda Assuncdo; UGAYA, Andresa de Souza. Vozes infantis: Narrativas (auto)
biogréaficas na pesquisa pela Educa¢éo Emancipatéria e Libertadora. In: XVII Seminario de Educagéo
Fisica Escolar, 37, 2023, Sdo Paulo. Anais [...] Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Sdo
Paulo, V. 37, supl. n. 15, p. 31, 2023. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1K8JdqLHnf1xclID5f4nAzTZaueBKDgMA/view . Acesso em: 27/11/2023
10 Sportmeet é uma rede global que retne atletas, operadores e profissionais desportivos, homens e
mulheres de todas as idades, culturas, grupos étnicos, linguas e religides que vivenciam a atividade
fisica e desportiva como realidades importantes e positivas para o crescimento integral da pessoa
humana e da comunidade. Animados pelo desejo de contribuir, através do desporto, para o
desenvolvimento, para a paz, para a construcdo de um mundo mais unido. Uma expressdo no mundo
do desporto daquela renovacdo espiritual e social que o Movimento dos Focolares quer ajudar a
realizar. Representado nas Nac¢bes Unidas pela Humanidade Nova, ONG credenciada pela UNESCO,
esta organizacdo comemorou seus 20 anos de existéncia em S&o Sebastido, Brasil, onde foi realizado
0 10° Congresso Internacional do Sportmeet por um Mundo Unido - https://sportmeet.org/it/ .
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Na programacdo, incluiram-se mesas-redondas, palestras internacionais,
praticas dialégicas e imersdo na natureza. O congresso buscou expandir o dialogo
centrado na questdo: como o esporte, que ajuda a construir a fraternidade entre as
pessoas, pode contribuir para melhorar a existéncia humana através de um ponto de
vista socioambiental?

Além da participacdo em congressos e seminarios, tive a oportunidade de atuar
na criagdo e no desenvolvimento do Projeto Circulando Saberes, juntamente com
outros/as discentes do programa: Profa. Aline Manetta e os Professores Rafael
Raposo e Rodrigo Villac, sob coordenacao da Profa. Dra. Andresa Ugaya, em parceria
com o Nucleo Negro para Pesquisa e Extensédo Universitaria (NUPE) e o Laboratorio
de Corporeidade, Cultura e Arte (LACCA).

O Projeto Circulando Saberes apresentou-se como uma possibilidade de
espaco de didlogo, estudo, pesquisa e partilha de saberes e praticas pedagdgicas
relacionadas ao componente curricular da EF, reunindo professores/as,
pesquisadores/as, estudantes e demais interessados/as. Os encontros realizados de
forma remota, aconteceram no segundo semestre de 2022 e inicio de 2023.

Iniciamos nosso | Circulando Saberes! com as liderancas indigenas urbanas,
Denilza Kaimbé e Joel Kariu Kariri discutindo as “Histérias e Culturas dos Povos
Indigenas na Educacao Escolarizada”.

No Il Circulando Saberes'?, convidamos a profa. dra. Luciana Venancio (UFC)
e a profa. dra. Débora Cunha (UFPA) para uma roda de conversa sobre Educacao
para as Relacbes Etnico-Raciais. Um encontro marcado pela defesa de uma EF
democrética, inclusiva, critica e antirracista.

No Il Circulando Saberes!®, uma potente roda de conversa envolvendo
"Dialogos sobre Corpo, Género, ldentidade e Sexualidade na Educacdo Fisica
Escolar” contou com Jorge Neves, Educador Infantojuvenil do SESC/ Bauru; Filipe
Marquezin, Fundador do Unicorns Brasil e a profa. dra. Abia Franca, membra do

Grupo de Trabalho Tematico (GTT) de Género do Colégio Brasileiro de Ciéncias do

11 1ink de transmisséo: https://www.youtube.com/watch?v=fVRtkzYV1bc
12 ink de transmissao: https://youtu.be/bgWF8r3s5EY
13 Link de transmissao: https://youtu.be/OUlzjnvmRKA
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Esporte (CBCE). Este encontro apresentou-se como um momento muito importante
na luta e resisténcia pela democracia e por uma EF que busque a valorizacdo da
diversidade e a garantia de acesso e permanéncia a todas, todos e todes nas
diferentes praticas da cultura corporal como autores e protagonistas das pautas
libertadoras.

No IV Circulando Saberes!* trouxemos ao picadeiro a Profa. Dra. Erminia Silva
(UNICAMP) e prof. Me. Gilson Rodrigues (UNICAMP) para nos presentear com suas
peripécias nas artes circenses, em face de experiéncias significativas, criativas e
transformadoras.

No V Circulando Saberes?®, adentramos o fascinante universo da Ginastica
para Todos, a partir da perspectiva de incluséo, criatividade, liberdade e trabalho
coletivo da Ginastica para Todos para o didlogo sobre Conhecimentos e
possibilidades pedagdgicas na EF escolar com as profa. Aline Manetta (Prefeitura de
Séao Paulo e discente do ProEF), Larissa Graner (Prefeitura de Vinhedo) e Daniela
Soares (UNESP; UFTM).

No VI Circulando Saberes!® apresentamos o tema: Educacédo Fisica na
Educacao Infantil: entre saberes e experiéncias, com as Professoras Lorenzza Bucci
(FEUSP/ Ribeirdo Preto) e Fernanda Reis (Colégio Pedro Il/ Rio de Janeiro) e o prof.
Uird Farias (Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo e Santo André). Nesse encontro,
discutimos sobre uma prética educativa ancorada no dialogo, na participagédo, na
criatividade e na emancipacéo, considerando, o reconhecimento das criangas como
sujeitos de direitos.

Evidencia-se o quao enriquecedor foi a experiéncia do projeto Circulando
Saberes, configurando-se em um movimento de resisténcia por uma EF critica,
progressista e democratica. Contribuindo com o rompimento de uma concepc¢ao
reducionista e utilitarista da EF escolar, com énfase no enfrentamento das

desigualdades e na promocéao de a¢bes afirmativas para os curriculos escolares.

14 Link de transmisséo: hcj-wvsp-mnp (2022-11-29 20:22 GMT-3)
15 Link de transmissao: https://www.youtube.com/watch?v=_CKdYOrsWe0
16 Link de transmissao: https://www.youtube.com/live/OxDzfY_sTMM?feature=share
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Aqui, a esta altura da narrativa do meu percurso de formacgéo, vejo o quao
fundamental tém sido as experiéncias oportunizadas pelo ProEF. Elas tém me
permitido um encontro com pessoas que, assim como eu, sentem-se indignadas e
inquietas com o atual estado da Educacéo e da EF escolar. Juntos/as, compartilhamos
a visao de transformar esse cenario marcado por imposicdes e pela manutencao de
uma ordem vigente pautada no individualismo, competicdo, opressao e hierarquia nas
relagcbes e intencionamos construir um projeto educacional mais inclusivo, que
valorize a colaboracéo, a empatia e o respeito, visando um ambiente que empodere e
fortaleca tantos alunos(as) quanto professores/as.

Nesse movimento pedagogico progressista, tenho descoberto diferentes
conotacBes e desenhos que tem me ajudado a refletir sobre a minha préxis
pedagdgica. Professores e professoras de Educacéo Fisica passam, entdo, a serem
reconhecidos como intelectuais transformadores, assumindo uma postura contra as
injusticas e desigualdades econémicas, politicas e sociais tanto dentro quanto fora
das escolas, construindo uma praxis libertadora incorporada de forma organica a sua
pratica educativa e a sua identidade de professor (Bossle, 2018, p. 23).

Sendo assim, me sinto provocada a continuar essa caminhada, com outros e
outras, em defesa das infancias, da Educacédo e da EF Escolar critica, dialdgica,

libertadora e humanizadora, assim como nos ensina e inspira Paulo Freire.
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2. SOBRE CORPOS, CRIANCAS E NARRATIVAS DA ESCOLA

Nessa caminhada pela educacao, alguns de nos, na posicao de professores/as,
ja nos deparamos em algum momento com sentimentos de desconforto, revolta,
indignacdo e tristeza. Em algumas ocasifes, compartihamos essas emocoes,
enquanto em outras as guardamos para nés mesmos/as. E assim, seguimos nossos
caminhos, impulsionadas/os por nossos ideais, pois nhao abrimos méos de sonhar e
buscar sermos melhores. Acreditamos nesse caminho de luta e resisténcia, em defesa
de uma educacédo para outros mundos possiveis.

Nesse caminhar, a Profa. Andresa Ugaya e eu temos nos confrontado com uma
estrutura escolar conservadora, que fomenta relacbes de dominacdo. As criangas,
submetidas a uma rigida hierarquia imposta pela escola, aprendem a obedecer e a
seguir normas, no sentido da néao alteracdo do nivel de consciéncia critica, traduzindo-
se em controle sobre seus corpos, imobilidade, submisséo, docilidade e subserviéncia.
Diante da tendéncia generalizada para “uniformizar, controlar, vigiar, conformar,
ordenar, engessar 0 pensamento, a criatividade, a ousadia, a ludicidade que constituem
as dimensfdes humanas (Batista, 2008, p. 55).

Foi nos primeiros dialogos com ela, ndo apenas na qualidade de minha
orientadora, mas também como mae do Acauda, seu filho de seis anos, que esta
pesquisa provavelmente teve seu inicio.

No primeiro texto que enviei para ela, ainda confuso e tomado por davidas, ndo
conseguia delinear com clareza o caminho que gostaria de percorrer. Falei sobre minha
dificuldade e preocupacao em delimitar um problema de pesquisa, pois carregava
guestBes conflitantes sobre a escola que iam além do componente curricular de EF,
particularmente voltadas ao controle do corpo infantil na escola.

Em uma das nossas conversas, ela compartiihou sua angustia diante da
resisténcia que estava enfrentando com seu filho de seis anos, na primeira semana de
aula. Acaué estava passando por uma transicdo nao apenas relacionada ao novo ciclo
de escolarizagdo, uma vez que agora estava no 1° ano do ensino fundamental, mas
também comecou a estudar em uma nova escola e, diante desse novo cenario, se viu

em uma escola controladora e nada acolhedora.
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Andresa mencionou ainda um cartaz que havia visto na escola de seu filho
durante a primeira semana de aula, na reunido de pais, algo que lancou luz sobre
nossas discussdes. Um cartaz escrito de maneira direta, direcionado para criangas que
em sua maioria ainda ndo sabem ler, dizia: “SILENCIO; FICAR VIRADO PARA
FRENTE; FICAR NO LUGAR; NAO BRINCAR NA SALA; CUIDAR DA SUA GARRAFA;
LIXO-NO-LIXO; CORRER SO NA QUADRA; CUIDAR DO SEU MATERIAL; NAO
EMPURRAR; GARRAFA NA MESA”.

Imagem 8 - Cartaz na parede da escola do filho da Professora Andresa.

Fonte: Acervo de Andresa Ugaya, 2023.

Levando em consideracdo a cumplicidade em nossas trocas de experiéncias,

Andresa sugeriu um novo direcionamento para a pesquisa. Nossas reflexdes nos
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levaram a compreender que o problema de pesquisa ndo estava em minha aula de EF,
muito menos em minha atuacdo docente, mas sim na instituicdo escolar, vista como
um espaco de controle do corpo, do silenciamento, da obediéncia e da normatizacao.

Diante disso, coube-nos aqui questionar as praticas institucionais que buscam
suprimir e restringir a liberdade dos movimentos e controlar o pensamento das criancas,
seja por meio de discursos, rituais cotidianos, regulamentos, combinados, regras e
tempos cronometrados e hierarquizados.

Essas praticas frequentemente desconsideram as necessidades e
potencialidades das criancas, cerceando sua liberdade e impondo limitagdes aos seus
corpos. Ao mesmo tempo em que as criancas sao encaixotadas nos conteldos e em
formas didaticas colonizadoras, negando suas identidades presentes e atribuindo um
permanente vir a ser (Bossle, 2021).

Nesta mesma vertente, Goelzer e Henz (2020, p. 185) chamam a atencéo para

as praticas adotadas nas escolas:

Continuamos a viver uma realidade na qual muitas criangas ndo podem rir
porque séo silenciadas em seu direito de se expressar, de criar, de transformar,
de amar, de viver a alegria da infancia. Temos a impressao de que as criangas
estdo cada vez mais sendo colocadas em “quadrados”, dentro dos quais todas
elas tém de se ajustar para que possam entrar e dentro dos quais todas sao
moldadas e “produzidas em série”. Nao seria essa uma forma de opressao? Se
a crianca fosse realmente reconhecida em suas singularidades, a reproducéo
em massa nao deveria ceder lugar a criacdo? Em vez de “disciplina-las”,
“apassiva-las” e “adapta-las” (Freire, 2011), ndo deveriamos propiciar espacos
e tempos para a observacdo, a reflexdo e a critica, oportunizando
primeiramente uma leitura do seu mundo?

Cientes da condicdo de enfrentamento dos obstaculos a uma educacdo
humanizadora e libertadora, assumimos o compromisso de lutar contra o poder que 0
sistema nos imp0e, resistindo a diferentes formas de opressao. Em favor da superacéo
destes condicionantes, Paulo Freire (1987) nos impulsiona nessa busca pelo “ser mais”,
destacando que essa realizagcdo ndo pode ocorrer no isolamento, no individualismo,
mas sim na comunhdo, na solidariedade dos existires, tornando-se impossivel

acontecer nas relacdes antagonicas entre opressores e oprimidos.
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2.1 Cultura do siléncio: corpos doceis e disciplinados

Entre uma aula e outra de Educacéo Fisica, frequentemente sou incomodada
pelo siléncio vindo da sala 7. Observo as criancas sujeitas a um pacote de
conhecimento pronto e acabado, que apenas exige delas repetir o que a
professora polivalente faz ou fala, esta por sua vez mostra-se imponente,
autoritaria e zeladora da ordem e da disciplina. Porém, percebo que as
criancas em seu desejo natural de explorar, criar e questionar o mundo que
as cercam, comegam a tracar estratégias de resisténcia a ordem imposta. Em
segredo, constroem lagos, compartilhando histérias e ideias subversivas. As
idas ao banheiro e os pedidos para beber agua tornam-se frequentes
pretextos para fugir das amarras da sala de aula. Uma vez ou outra se perdem
pelo caminho, mas observo-as disfarcadamente, espiando a aula de
Educacdo Fisica. As mais destemidas ousam gritar: “Pro! Vai fazer essa
atividade com a gente também? Vai ter aula de Educacao Fisica hoje?” De
volta a sala de aula, por alguns minutos, aqueles lacos secretos se
transformam em um movimento de resisténcia, liderado por algumas das
criangas mais corajosas, consideradas as “desordeiras” e ‘“indéceis” aos
olhos da escola. A sala é entdo preenchida por murmurinhos, gargalhadas e
cumplicidade entre as criancas. No entanto, 0 eco das normas se faz presente
de forma abrupta, congelando a alegria como um vento frio de inverno,
ressoando com palavras imperiosas: SILENCIO! ESCOLA E LUGAR DE
ESTUDAR E NAO DE BRINCAR! Assim, como flores que murcham na
estacdo do inverno, as criangas sdo mais uma vez tomadas pela cultura do
siléncio. Suas vozes séo silenciadas, seus corpos sdo submetidos novamente
a conformidade, moldados e disciplinados para se ajustarem aos padrdes
socialmente aceitos pela escola. Em pouco tempo, no interior da engrenagem
da imponente maquina de ensinar, as relagbes e interacdes ndo mais
encontram espaco para florescer, sendo proibidas, anuladas e suprimidas.

Fernanda Pereira, agosto/2023.

Pensando no modo como esse processo ocorre, € possivel identificar uma
pratica pedagdgica colonizada por uma concepcao bancaria de educacao (Freire,
1987), pautada na transmissdo de conteudos, na padronizagdo das formas de
aprender e ensinar, bem como no controle do corpo. Seguindo essa dire¢do, Rosas
(2018, p. 32) pontua que:

[...] essa educacdo bancéaria, que prima por uma dimensdo de sociedade
fechada, nada democrética, vai se situar por uma pratica de educacgédo que
visa a formacdo de um ser estatico e verticalizado no processo didatico-
pedagodgico, o qual segrega a dimenséo do(a) professor(a) e do(a) estudante
separando um do outro, garantindo o poder e o controle do docente sobre
toda a regéncia pedagogica.
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Instaura-se uma docilizacdo das criancas mediante pacotes de conhecimento
pronto e acabado, o que ndo nos parece conduzir a uma formag¢do humana que torne
a condicéo do ser criangca mais digna e promova o desenvolvimento da capacidade
critica dos/as educandos/as enquanto sujeitos do conhecimento (Freire, 2022). A
pratica bancéria subordina as criancas, “sufocando o gosto pela rebeldia, reprimindo
a curiosidade, desestimulando a capacidade de desafiar-se, de arriscar-se, tornando-
0 um sujeito passivo” (Sartori, 2019, p. 161).

Bossle (2019) assevera que a educacgdo vem sofrendo com ataques da légica
empresarial e de mercado, que se caracteriza como “Educacdo S/A”. A discussédo
empreendida por Farias (2021) alerta que ndo podemos culpabilizar exclusivamente
os educadores/as e outros/as participantes do processo educativo e, sim, ao sistema
politico em que estamos imersos. Nao podemos ser ingénuos e desconsiderar que
tais dinamicas refletem uma logica capitalista enraizada nas formacdes iniciais e
continuadas, as quais ainda ndo passaram por processos de descolonizacdo e ndo
conseguiram romper com 0s mecanismos mercadoldgicos. Assim, a critica a escola
tradicional ndo se limita apenas as questdes técnicas e metodoldgicas, nem as
relacBes antolégicas entre educadores/as e educandos/as, mas se estende a critica
do proprio sistema capitalista.

Da mesma forma, Vicente e Silva (2020) ressaltam que tanto as criancas,
guanto os/as educadores/as estdo sendo amordacados e silenciados por forgcas
conservadoras, onde a escola é alvo de poderes que vém do alto (Arroyo, 2016). As
politicas curriculares, determinando o que ensinar, como ensinar e 0 que avaliar,
reduzem as identidades docentes a condicao de aulistas, de meros transmissores de
conteudos dos curriculos, da disciplina, uma forma perversa de dizer-lhes: “seja
apenas um eficiente transmissor de competéncias para eficientes resultados nas
avaliacfes. N&o se importe com quem chega a sala de aula com seu viver, injusto
sobreviver, mas apenas com os resultados das avaliagdes” (Arroyo, 2013, p.31). O
que torna o pensamento de Paulo Freire tdo necessario para encorajar 0 exercicio
critico de pensar a emergéncia de acdes politicas no campo escolar, num clima de
transgresséo, materializando uma educacao Libertadora.

No exercicio de desvelar os sentidos sobre a dimensao da “cultura do siléncio”,
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tema da nossa primeira narrativa e primeiras inquietacées, recorremos a obra
Dicionario Paulo Freire. Segundo Osowski (2019a), a cultura do siléncio surge na
impossibilidade de homens e mulheres dizerem sua palavra, manifestarem-se como
sujeitos de préxis e cidadaos politicos, sem condi¢des de interferir na realidade, muitas
vezes opressora e/ou distante da sua propria cultura. A cultura do siléncio é o
resultado das ac¢des politico-culturais das classes dominantes que vao silenciando os
sujeitos, suas verdades, negando-lhes seu direito de agir com autenticidade. Trazendo
a realidade da escola Osowski (2019a) afirma ainda que:

Ela atinge tudo e todos, que, fazendo parte das classes dominadas, vao
aprendendo desde a infancia a nao dizer sua palavra. Da familia ao
trabalho, passando pelo longo periodo de disciplinamento na escola, vao
sendo submetidos a uma educacdo bancéria e a praticas de
domesticacdo. Dessa forma, vai sendo instituido um siléncio que indica
mutismo frente & opresséo, mas ndo implica, necessariamente, ndo saber.
Para romper com essa cultura do siléncio e as condi¢des que a constroem, é
preciso desenvolver e fortalecer uma educacdo problematizadora ou
libertadora (p. 135, grifos nossos).

Concordamos com Pinheiro (2007) quando afirma a necessidade de a escola
proporcionar ambientes voltados a concentracéo e quietude. Entretanto, percebemos
uma distingdo em relagdo ao silenciamento resultante do controle e das restricoes
corporais inerentes ao disciplinamento proposto pela escola. Apesar de
reconhecermos a importancia da construcdo de autorregulacdes e autocontrole nas
trajetorias infantis, questionamos a pratica de confinar as criancas, avidas por
movimento, a carteiras e mesas por longos periodos, realizando atividades dentro de
uma rotina pesada exclusivamente pelos/as adultos/as, praticas pedagogicas que
reproduzem formas rigidas de rotina, 0 que ocasiona um processo de esquecimento
do corpo.

Compreendemos que o controle e a disciplina do corpo tém sido uma constante
na histéria das civilizagbes, manifestando-se em praticas que refletem mecanismos
de dominacdo e opressdo dentro da escola. Neste cenéario, temos ainda a
supervalorizacdo do aspecto cognitivo e o distanciamento da experiéncia corporal,
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tornando-se esta exclusividade das aulas de EF, o que acaba por suprimir ndo apenas
a espontaneidade dos movimentos, mas também das emoc0es, ideias e lembrancas
associadas a ele. A escola parece assumir esse papel de domesticacédo, tornando
ddceis os corpos das criancas, como afirma Foucault (2014).

Encontramos apoio na pesquisa de Brighente e Mesquida (2016), na qual
também fazem o movimento de denunciar o processo de negacédo e interdicdo do
corpo na prética pedagogica, afirmando que sé é possivel de ser realizado em funcéo
do “poder disciplinar”, conforme tratado por Foucault (2014) em sua obra Vigiar e
Punir. No entendimento das autoras, a educacdo bancaria, como reprodutora do
saber, utiliza-se da vigilancia, da puni¢cdo e do exame. Logo, todo esse processo de
proibicdo do corpo acaba por suprimir a corporeidade e anular as emocoes.
Padronizando e massificando homens e mulheres no contexto econdmico, 0 que se
torna fundamental para a manutencéo do sistema.

Dessa maneira, como escreve Foucault (2014) o corpo é visto como objeto e
alvo das relacdes de poder e dominacao, delineando uma série de mecanismos
disciplinares de poder que foram se manifestando em diversas instituicbes que
emergiram a partir do século XVII e, ao longo do tempo, expandiram-se e
consolidaram-se como as instituicbes disciplinares que conhecemos hoje. Com o
advento da ldade Moderna, essas instituicdbes deixam de ser lugares de suplicio,
marcados por castigos corporais, para se tornarem locais de disciplinamento que
produzem “corpos ddceis”.

Um corpo docil € aquele que pode ser submetido, utilizado, transformado e
aperfeicoado de acordo com as exigéncias e normas estabelecidas pelo poder
vigente. Para o filésofo, “em qualquer sociedade, o corpo esta preso no interior de
poderes muito apertados, que lhe impdem limitagdes, proibicdes ou obrigagdes”
(Foucault, 2014, p. 134).

Por meio de coergbes, sdo exercidos controles sobre os movimentos, 0s
gestos, e as atitudes, com o objetivo de moldar corpos submissos e "doceis", eficazes
economicamente e submissos politicamente, que no final das contas, acabaréo por
conformar-se as engrenagens do sistema capitalista de producgéo. As relagdes de

poder atravessam o corpo, assim como o dominam, logo: “[...] o corpo s6 se torna
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forga util se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso” (Foucault, 2014, p.
29).

Um corpo décil é aquele passivel de repressdo, de ser sujeitado, é aquele
individuo rotulado como “bonzinho”, que nao pode e nem deve contestar as amarras
do sistema no qual se encontra ora por vezes aprisionado. Isso é refletido, refor¢cado
e legitimado dentro das salas de aula, especificamente na pratica pedagogica de
educadores/as autoritarios/as, colonizadores/as e opressores/as. O/a educador/a,
COmo vimos nesta primeira narrativa, dociliza o corpo das crianc¢as ndo permitindo que
falem, expressem suas duvidas, suas angustias e sua propria histéria. Tao logo ocorre
a privacdo da palavra, dos desejos e das emoc¢des com 0 uso do poder disciplinar
(Brighente; Mesquida, 2011).

Ao descrever o que entendia por disciplina, Foucault (2014) escreve que estas
sao caracterizadas por métodos que permitem o controle minucioso das operacdes do
corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes impéem uma relacéo
de docilidade-utilidade.

Na escola o controle minucioso das criangas ocorre por meio do
esquadrinhamento do tempo, espaco, atividades e corpo. Esse controle assegura que
0s sujeitos deixem a escola demonstrando uma docilidade e utilidade consideradas
ideais para o contexto do sistema capitalista.

Os mecanismos das tecnologias disciplinares se encontram desde ha muito
tempo nos conventos, nas escolas, nos exércitos, nas oficinas. Com isso, Foucault
(2014) procura compreender de que maneiras as disciplinas tornaram-se, num

determinado momento, formulas gerais de dominacao e esclarece que:

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do
corpo humano, gue visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relagdo que no
mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais util, e
inversamente. Forma-se entdo uma politica das coercdes que sdo um
trabalho sobre o corpo, uma manipulacdo calculada de seus elementos, seus
gestos, de seus comportamentos. O corpo humano entra numa maquinaria
do poder que o esquadrinha, o desarticula e o recompfe. Uma “anatomia
politica”, que é também igualmente uma “mecanica do poder”, esta
nascendo; ela define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros nédo
simplesmente para que fagam o que se quer, mas para que operem como se
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guer, com as técnicas segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A
disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“doéceis”. (Ibid., p.135, grifos nossos).

Trata-se de controlar a populacdo, estabelecendo mecanismos para
acompanhar e normalizar os processos sociais, tornando-os doceis e submissos as
normas estabelecidas pelo poder, visto que ele se utiliza das disciplinas como técnica
para moldar e domesticar os corpos dos individuos. O resultado desse processo
disciplinar é a producéo de individuos ddceis, capazes de se adaptarem facilmente as
demandas do sistema produtivo, da ordem social e da racionalidade, tornando-se assim
objetos passiveis de controle e manipulagéo.

O poder disciplinar, delineado por Foucault (2014, p. 167), concentra-se na tarefa
de adestrar as “multidées confusas e inuteis de corpos e forgas para uma multiplicidade
de elementos individuais”, visando assim a fabricacao de individuos obedientes. A
disciplina surge, portanto, como uma técnica especifica de poder, que toma o0s
individuos meramente como objetos e, ao mesmo tempo, como instrumentos do seu

préprio exercicio.

Segundo ainda o autor (2014) o éxito desse poder disciplinar diz respeito a trés
instrumentos: o "olhar hierarquico" com suas operacdes de monitoramento constante,
distribuicdo no tempo e no espaco e de controle das atividades; a "sancao
normalizadora™ com suas operagOes de classificacdo, normalizagéo e individualizacao
e a combinacdo destes no procedimento especifico, o "exame", instrumento de
vigilancia permanente e classificatoria que permite a distribuicdo, o julgamento, a

medicdo, a localizacdo e, consequentemente, a utilizacdo maxima dos individuos.

2.2 Espaco escolar como uma maquina de ensinar

A escola é vista por Michel Foucault como uma das "instituicbes de sequestro”,
comparavel a prisdo, a fabrica e ao hospital: “Devemos ainda nos admirar que a prisao
se pareca com as fabricas, com as escolas, com os quartéis, com os hospitais, e todos

se paregam com as prisdes?” (Foucault, 2008, p.187).
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Tais instituicbes sdo capazes de capturar n0SS0S COrpos por tempos variaveis e
submeté-los a variadas tecnologias de poder. A escola particularmente encarregou-se
de operar as individualizacdes disciplinares, engendrando novas subjetividades e,
como resultado, cumpriu um papel decisivo na configuracdo da sociedade moderna
(Veiga-Neto, 2016).

A escola “foi sendo concebida e montada como a grande - e (mais recentemente)
a mais ampla e universal - maquina capaz de fazer dos corpos, o objeto do poder
disciplinar; e assim, torna-los doceis” (Veiga-Neto, 2000, p. 17). Na medida em que a
permanéncia na escola é diaria e se prolonga por varios anos, os efeitos desse

processo disciplinar de subjetivacdo tornam-se notavelmente evidentes.

Imagem 9 — A grande maquina de ensinar

FRATO70

Fonte: Tonucci, 1997, p. 110.

Observando a charge "a maquina da escola", de Francecso Tonucci (1997),
publicada na obra “Com olhos de crianga”, percebemos uma instituicdo
profundamente marcada por uma economia de poder, onde uma série de instrumentos
e mecanismos engessados sao destinados a controlar, regular, padronizar, moldar as
condutas infantis, visando produzir os sujeitos desejados, isto €, produtivos e

ajustados aos interesses da sociedade dominante, sendo que aqueles que nao se
53



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

adaptam contabilizam-se como perdas e desperdicios.

Frente a essas logicas tdo inflexiveis da estrutura e dos ordenamentos
curriculares, a analise da charge de Tonucci reforga a perspectiva foucaultiana sobre
as dinamicas de controle e seus aparatos reguladores presentes na instituicdo
escolar, na qual o corpo € investido por um poder regulador que 0 ajusta em seus
minimos detalhes, impondo limitagdes, autorizacdes e obrigacdes, evidenciando como
as relagcbes de poder podem assumir tanto um caréter repressivo quanto produtivo.

Assim, Foucault (2014, p. 114) expdem que “fez funcionar o espago escolar
como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar”.

Em estudo sobre o pensamento foucaultiano, Araudjo (2002) destaca o papel da
escola como um operador de pedagogizacdo!’ na sociedade disciplinar. Nessa
funcdo, a escola capacita criancas e jovens fornecendo recursos educacionais
basicos, ao mesmo tempo que implementa mecanismos e instrumentos pedagogicos
destinados a obediéncia, responsabilidade, prontiddo, docilidade e adaptabilidade.
Tais mecanismos incluem desde elementos fisicos, como a fila e a carteira, até
praticas como treino para escrita, exercicios com dificuldades crescentes, repeticao,
presenca em tempos e espacos definidos, punicao por desvios de conduta, vigilancia
por parte de mestres/as ou monitores/as, provas, exames e testes de aprendizagem
e recuperacdo. A avaliacdo constante dos resultados pedagogicos, guiada por
critérios padronizados, contribui para uma anélise simplista dos boletins, que por sua
vez serve nao apenas para medir o desempenho, mas também para marcar, excluir e
normalizar individuos.

Foucault descreve a efetivacédo do poder disciplinar nas escolas dos séeculos
XVIII e XIX como um processo no qual as escolas funcionavam de maneira analoga a
fabricas, produzindo disposicfes para agdes racionais voluntarias, ao mesmo tempo
gue procuravam eliminar dos corpos movimentos involuntarios. A rigorosa minucia

com que eram estipulados os regulamentos para o comportamento corporal dos

17 A autora Araljo (2002) caracteriza o estilo pedagogizador como aquele que se limita a instruir,
reproduzir conhecimento, aplicando técnicas ao aluno, que é tratado como um objeto a ser conhecido
e treinado.
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sujeitos, para sua distribuicdo no espaco e para a divisdo do tempo escolar, revelam
um poder disciplinar que visava controlar as manifestaces afetivas que poderiam
surgir dos movimentos espontaneos e as for¢as heterogéneas do corpo. Isso resultava
na dissociagcdo dos movimentos corporais, das emo¢des momentaneas, perpetuando,
assim, o controle e a manipulacéo (Goncalves, 2012).

A escola passou a se constituir como um espaco privilegiado para a constituicao
da subjetividade moderna, tornando-se a principal agéncia de socializagéo, apds a
familia, e nessa condi¢do, passou a influenciar no funcionamento da sociedade,
operando cotidianamente com uma série de praticas disciplinadoras sobre as acfes
dos que estdo sob seus cuidados, moldando suas condutas, disciplinando seus
comportamentos e formatando aquilo que pensam.

Observamos que o formato escolar predominante ainda esté estruturado com
base nos referenciais da modernidade. Parece existir uma Unica e verdadeira maneira
de se pensar a escola, seus espacos e tempos, sua légica de organizacao curricular,
sua dinamica e, até mesmo, sua decoracao e linguagem visual. Tudo parece convergir
para reforcar a homogeneizacao e padronizagdo, como alerta Candau (2020).

Os corpos infantis sdo tomados como objetos dos discursos e técnicas
disciplinares, sendo passiveis de intervencdo e regulacdo. Os efeitos dessa
maquinaria, ttm nas criancas seu alvo estrutural por justificativas de governamento,
do controle sobre as vidas, operando sobre as suas subjetividades (Bujes, 2002).

Os/as educadores/as, a0 negarem seus/as educandos/as como sujeitos,
fabricam objetos para constituir a massa uniforme e padronizada dentro do sistema
de producdao capitalista, para produzir e reproduzir as normas e a cultura imposta pelos

grupos dominantes, mantendo o status quo (Brighente; Mesquida, 2016).

2.3 O Recreio

Diariamente, cenas conflitantes se repetem em um dos momentos mais
esperados pelas criancas e temidos pelos adultos: o recreio. Ao soar o sinal,
as criangas sao organizadas em filas por suas professoras, dos menores para
0S maiores, e caminham em direcdo ao refeitdrio. As criancas que correm e
nao respeitam a fila sdo advertidas e ameacadas de perderem seu tempo
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para brincar. Neste intervalo de vinte minutos, dez deles sédo dedicados a
merenda, enquanto 0s outros dez séo reservados ao brincar livre. Entretanto,
este segundo momento frequentemente é interrompido pelos discursos dos
adultos responsaveis por supervisionar e manter a ordem entre as criangas.
Expressdes como "Vocés ndo sabem brincar sem se trombar? Todos os dias
€ a mesma coisa! Parem de correr, vdo se machucar! Isso é proibido! N&ao
podem entrar neste espaco! Vocés querem ficar sem o préximo recreio?
Cuidado com os menores! Falem mais baixo, as outras turmas estdo em aula"
sdo recorrentes. Neste periodo repleto de restricbes, as criancas se véem
encurraladas em espacos confinados que ndo atendem as suas
necessidades naturais de movimento e exploracdo. Os patios de recreio
compartilham o espaco com as mesas e bancos do refeitério, restando um
espaco limitado para correr e se movimentar liviemente. Em um didlogo
testemunhado meses atras, duas criancas expressaram suas frustracdes
apos serem advertidas. Uma delas questionou: "Para que serve a hora do
recreio se correr, pular e brincar sdo proibidos nesta escola?" A segunda,
aliviada, afirmou: "Ainda bem que hoje temos aula de Educacéo Fisica!" A
primeira retrucou, em tom de descontentamento: "Bom para vocé! Porque eu
ndo terminei a licdo, e a professora disse que eu ndo vou fazer a aula de
Educacao Fisical!

Fernanda Pereira, agosto/2023.

Na escola é possivel percebermos com frequéncia tracos de uma intensa
dominacédo, facilmente identificAvel quando vemos nesse espaco a fragmentacao
mente e corpo, relegando o corpo a algo sem valor. Muito comum, nos espagos
escolares, discussdes acerca de disciplinas, castigos e regras que envolvem a
movimentacdo da crianca. Essas estratégias sdo usualmente impostas por
educadores/as como forma de manter a ordem e impedir a manifestagdo espontanea
muito comum nos anos iniciais do ensino fundamental (Machado, 2003).

Tao logo, a disciplina é uma técnica de poder que requer uma vigilancia
constante e perpétua sobre os individuos. Nao é suficiente observa-los ocasionalmente
ou verificar se suas acdes estdo de acordo com as regras. E necessario vigia-los
continuamente durante toda a atividade, submetendo-os a uma constante piramide de
olhares (Foucault, 1993).

Considerando a estrutura do sistema capitalista na sociedade brasileira e as
relacdes de poder que permeiam a educagéo no Brasil, o professor Jodo Batista Freire
(2011b) no texto Métodos de confinamento e engorda (como fazer render mais porcos,
galinhas, criangas...) faz um alerta quanto a educagao do nosso tempo, afirmando que
as pessoas nao aprendem o0 que estd posto nos programas pedagdgicos,
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especialmente, quando se trata de criangas, uma vez que estes se dirigem as criangas

ideais e ndo as criancas reais:

E um ensino que se dirige as criangas ideais, e, nunca, as criancas reais. Que
crianga pode ser somente, polida, imével, ddcil, inteligente, bondosa,
silenciosa... enfim, dotada de todas as virtudes que compdem o modelo ideal
de aluno? Crianca ri, corre, chuta, faz barulho, perturba. E perversa, bondosa,
amorosa e maldosa. Que pedagogia se dirige a esta crianca? Que pedagogia
investe na crianca que fantasia, que esperneia, que corre, que ri, que grita?...
[...] Parece uma loucura, mas é a légica do sistema escolar: criancas nao
podem raciocinar se movendo; ndo podem refletir jogando; ndo podem
pensar fantasiando. Elas s6 aprendem se forem passivas e submissas, de
preferéncia, a tudo. Entdo, para que se tornem inteligentes e produtivas,
precisam ser confinadas e engordadas. Esta sim, é a economia que o sistema
escolar faz de tudo para perpetuar (Ibid., p. 115-116).

O que de fato ocorre € um disciplinamento e controle das criancas e seus corpos
pautados em modelos e logicas de intervengdo que servem ao projeto capitalista,
colonizador e eurocéntrico em que estamos imersos, ou seja, o poder disciplinar atua
na producdo dos sujeitos e na producdo dos saberes e suas subjetividades. Nesse
contexto, vai sendo cada vez mais dificil pensar a diversidade do corpo, ou seja, 0 corpo
em suas multiplas dimensdes, limitando assim suas potencialidades e possibilidades
de existéncia.

Tao logo observamos que a transicdo de um corpo-crianga para um corpo-aluno,
conforme enfatizado por Santos (2020), ocorre de forma acelerada, a medida que
praticas e rituais sdo instituidos. Em curto espaco de tempo, a cultura escolar impde
uma seérie de diretrizes, vigilancias e investimentos sobre o0s corpos infantis.

Corroborando com o autor, Sacristan (2005, p.125) afirma que:

[...] ser aluno é uma maneira de se relacionar com o mundo dos adultos, dentro
de uma ordem regida por certos padrdes, por intermédio dos quais eles
exercem sua autoridade, agora com a legitimidade delegada pelas instituicdes
escolares. E uma das formas modernas fundamentais do exercicio do poder
sobre os menores.
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2.4 TensOes na escola

Quinta-feira, ao retornar da aula de Educacéao Fisica com os alunos da Turma
6, fui surpreendida pelos gritos de uma crianca que ecoavam pelo refeitdrio.
Era uma voz tdo pequena, mas carregada de autoridade, determinando que
ninguém podia entrar na sala, pois estava sendo preparada para uma festa
de aniversario: "Atencéo todo mundo! Ninguém entra na sala, é pra esperar
aqui no refeitério. Eu estou cuidando de vocés. Sentando todo mundo agora!
E para me obedecer"! Ao observar essa situacdo, questiono a crianca sobre
a razdo de sua atitude pouco gentil e respeitosa com os colegas. Ela
respondeu que estava agindo assim por ordem da professora. Iniciei uma
conversa com ela, pedindo que fosse gentil e carinhosa com seus colegas.
Enquanto estdvamos nesse didlogo, a professora polivalente apareceu e
justificou a postura da crianca, dizendo que a nhomeou como uma das trés
ajudantes da turma e que em sua auséncia todas as outras a obedecem, pois
esta é a "mais brava". Surpreendida e perplexa, argumentei que a atitude
autoritaria da crianca estava gerando medo, em vez de respeito, entre as
criancas. Também enfatizei que na minha aula, opto por uma abordagem
focada no didlogo e respeito matuo. A professora polivalente, porém,
interrompeu minha fala e disse que a turma ja estava habituada aquela
dindmica. Senti um desconforto profundo naquele momento e me vi inundada
por uma série de perguntas: "Que tipo de escola estamos construindo? Quais
valores estamos cultivando em nossas criangas? Sera realmente necessario
manter esses dispositivos de controle e disciplinarizacdo constantes sobre
elas? Estamos moldando corpos doceis e submissos? Como posso, com
apenas duas aulas semanais de 50 minutos, contribuir para uma educacéo
mais respeitosa, sensivel e amorosa?

Fernanda Pereira, agosto/2023.

Soares e Figueiredo (2012), num estudo que muito contribui sobre o controle dos
corpos na educacao das criancas, apontam a escola publica como chave no papel da
dominacdo, pois € ela que esté ao alcance da maioria como meio transmissor de cultura
oficial. E ela que engendra formalmente o pensar da crianca, porém néo é a Gnica, mas
tem fundamental importancia na constru¢éo de um adulto disciplinado.

E quando se trata das criancas das classes populares — “corpos precarizados e
degradados pelas praticas sociais alienantes e opressoras da logica do capitalismo”
(Arroyo, 2012, p. 10) -, a pratica tem se voltado para as atividades que tem por objetivo
educar para a submissdo, o disciplinamento, o siléncio e a obediéncia. Eduardo

Galeano diz-nos que, “entre todos os reféns do sistema, sdo elas que vivem em pior
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condicdo. A sociedade as espreme, vigia, castiga e as vezes mata: quase nunca as
escutas, jamais as compreende” (2007, p. 13).

A escola, seus programas e curriculos sdo organizados em conformidade com
0s interesses politicos e econdémicos das classes dominantes, sendo que as criangas
oriundas das classes mais populares e vulneraveis sao as que tém mais dificuldades
de se “enquadrarem” nos padrées hegemodnicos da escola. Um modelo pautado na
hierarquizacdo imposta por um padréo branco, europeu, patriarcal e heteronormativo,
reforcado através dos meios de comunicagdo, dos livros didéaticos e,
conseguentemente, reproduzido nos conteudos escolares.

Soares e Figueiredo (2012, p. 28) mais uma vez, nos dao indicativo de que: “a
escola obedece a um determinismo histérico outorgado pelas classes dominantes: o
pensamento escolar é o pensamento dos idedlogos liberais de ontem e neoliberais de
hoje”, perpetuando relagdes autoritarias, antidialégicas e opressoras, as quais meninos
e meninas estdo submetidos/as.

Em dialogo com Bossle (2021), penso também que esse contexto é acentuado
pelo projeto de colonizacdo que também se da pela forca e imposi¢céo da racionalidade
epistemoldgica dominante, permeadas por praticas autoritarias que ganham forca nas
reformas educativas tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na qual

reitera-se que:

A BNCC nada mais é do que uma politica educacional que reforga o sistema
de homogeneizacdo da cultura e das identidades, privilegiando os estratos
sociais mais favorecidos economicamente e 0S grupos empresariais e
privatista interessados em uma mercadorizacao da Educacéo e do curriculo
com a finalidade Unica de obter lucros com os processos de terceirizagdo do
ensino publico. Ao definir os conhecimentos que devem ser ensinados e a
forma linear, seriada de aprendizagem, desconsidera e anula do processo de
escolarizagdo aqueles “conhecimentos de experiéncia feito” (Freire, 1996, p.
71) dos educandos e também dos professores, privilegiando os interesses e
saberes da politica neoliberal que movimenta o mercado econémico (Bossle,
2019, p. 20).

2.5 Alunos e alunas ‘nota 10’
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Chegamos ao final de mais um bimestre, e é hora de reconhecer os alunos e
alunas que se ‘destacaram’ no periodo, aqueles que obtiveram as ‘melhores’
notas, demonstraram bom comportamento, compareceram regularmente as
aulas, entregaram seus trabalhos e participaram ativamente. Essa é uma
pratica estabelecida pela diregédo da escola, e inclui os alunos e alunas da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como prémio,
teréo seus nomes e rostos exibidos no mural da escola durante a reuniéo de
pais. E sabido que muitas criancas, por diferentes marcadores, ndo irdo
alcancar o determinismo da exceléncia colonizadora de uma énfase ainda
existente e persistente, a Educacédo bancéria - instrumento de controle e
dominacdo - que, por sua vez, perpetua e acentua as desigualdades. Essa
abordagem reforca relacdes de poder, padrbes, esteredtipos e preconceitos.
Uma pratica vista como mais um meio de controlar e moldar o comportamento
das criangas que anseiam por sua foto no mural, em busca de
reconhecimento por parte de seus colegas, familiares e professores/as. Em
um dos bimestres, testemunho uma mée apressando seu passo ao passar
pelo quadro com seu filho. Ele sussurra com entusiasmo: - Olha, mée, o
quadro dos melhores alunos! - A mée, com uma expresséo desconfortavel,
responde: - Meu filho, mais uma vez sua foto ndo esta ai, esquece isso!
Vamos!

Fernanda Pereira, setembro/2023

Assim como Arroyo (2013), compartilhamos nossa inquietacdo quanto as légicas
do sistema e dos ordenamentos que tém se pautado nos curriculos por competéncias,
presentes desde o pré-escolar até os anos iniciais ou finais e as avaliacées, com énfase
em resultados quantificaveis, a exemplo do Sistema de Avaliagdo da Educacao Béasica
(SAEB), preparatério para futuros exames, sdo uma das expressfes mais marcantes
de que o reconhecimento das singularidades da infancia, enquanto tempos humanos,
mentais, culturais, corpéreos, éticos, estéticos e sociais, permanecem sepultados nos
ordenamentos e estruturas dos curriculos e do sistema. Arroyo (2013, p. 214) assim se

posiciona:

E preocupante como o letramento para combater o fracasso cronico na
alfabetizacéo passou a ocupar a maior parte do tempo pré-escolar e nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental. O direito & educacado dos 5 aos 9
anos é reduzido ao letramento, negando aos educandos o direito a sua
formacdo mais plena em um dos tempos tdo determinantes da formacédo
humana. Um tempo de formacdo que ndo tem volta nem mesmo quando os
educandos séo letrados.
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Observa-se que as instituicdes escolares e os profissionais nelas envolvidos
tendem a se adaptar as exigéncias do sistema capitalista. Apresentadas sob a
roupagem de modernizacao, iniciativas como as avaliagbes padronizadas e conceitos
como os de capital humano, competéncias e habilidades frequentemente servem mais
aos interesses do mercado do que ao verdadeiro proposito de formacéo e emancipacao
das criancas. Paulo Freire j4 expressava essa preocupacdo ao escrever o livro
Pedagogia da Autonomia, que em nada ou pouco se distancia do cenario educacional
atual, ao declarar que:

Ha um sinal dos tempos, entre outros, que me assusta: a insisténcia com que,
em nome da democracia, da liberdade e da eficacia, se vem asfixiando a
prépria liberdade e, por extensdo, a criatividade e o gosto da aventura do
espirito. A liberdade de mover-nos, de arriscar-nos vem sendo submetida a
uma certa padronizagdo de formulas, de maneiras de ser, em relacdo as
quais somos avaliados. E claro que ja néo se trata de asfixia truculentamente
realizada pelo rei despético sobre seus suditos, pelo senhor feudal sobre seus
vassalos, pelo colonizador sobre os colonizados, pelo dono da fabrica sobre
seus operarios, pelo Estado autoritario sobre os cidadédos, mas pelo poder
invisivel da domesticacdo alienante que alcanca a eficiéncia
extraordinaria no que venho chamando “burocratizacdo da mente”. Um
estado refinado de estranheza, de "auto demissdo” da mente, do corpo
consciente, de conformismo do individuo, de acomodacdo diante de
situagdes consideradas fatalistamente como imutaveis (p. 58, grifos nossos).

Decorre dai um processo de fragmentagcdo, e 0 que vemos € o dissabor que
essas instituicdes tém representado. Faltam interesse, curiosidade, desejo, prazer,
criacdo, cooperacdao, empatia. Sobram violéncia, normalizacdo, hierarquizacao,
homogeneizagcdo e apatia. Esse modelo moderno de escola, fundado sobre o
paradigma racionalista como Unica forma de conhecer, e da ciéncia, como Unica forma
legitima de explicar pela classificacéo e pelo controle, instauram a ditadura do discurso
de verdades unidirecionais, da linha reta que divide e encerra tudo em polaridades
opostas de ou certo ou errado (Duvidovich, 2023).

Ao abordar a formacéo integral do ser humano e os sistemas de avaliagéo

pedagogica, Freire (1996, p. 59) assim se posiciona:

61



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

A desconsideracdo total pela formacéo integral do ser humano e a sua
reducéo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para
baixo. Nesse caso, falar a, que, na perspectiva democratica € um possivel
momento do falar com, nem sequer é ensaiado. A desconsideracao total pela
formacéo integral do ser humano, a sua reducdo a puro treino fortalece a
maneira autoritaria de falar de cima para baixo a que falta, por isso mesmo,
a intencdo de sua democratizacdo no falar com. Os sistemas de avaliagédo
pedagégica de alunos e de professores vém se assumindo cada vez mais
como discursos verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por
democraticos (grifos do autor).

A questdo que se coloca a nés, no pensamento de Paulo Freire, enquanto
educadores/as e educandos/as criticos e amorosos da liberdade, ndo se trata de opor-
se a avaliagcdo, que é, alids, uma necessidade, mas sim de resistir aos métodos que
a conduzem ao silenciamento. O desafio que se impbe é a luta em favor da
compreensao e da pratica da avaliacdo como uma ferramenta de apreciacdo para
formar sujeitos criticos a servigo da libertagdo, ndo da domesticagdo. “Avaliagdo em
gue se estimule o falar a como caminho do falar com” (Freire, 1996, p. 59, grifos do

autor).

2.6 Encruzilhadas: entre a liberdade e o controle

Naquela terca-feira, durante o intervalo, meu olhar foi direcionado para um
grupo de criangas, com idades entre dois e trés anos, do Maternal | e Il. Elas
estavam reunidas em um pequeno espago, entregues as suas brincadeiras,
porém sob um olhar vigilante e um controle constante da professora e suas
duas auxiliares. O que me chamou a atencéo foi a rigidez das regras impostas
no que diz respeito ao controle sobre as brincadeiras, interacdes das crian¢as
com seus pares e com o ambiente ao seu redor, qualquer tentativa de
ultrapassa-los era prontamente rotulada como um ato de indisciplina.
Contudo, é digno de nota o fato de que as criancas ndo se submetem
passivamente a essa regra. Elas (re)inventam suas proprias estratégias de
resisténcia, determinadas, buscam constantemente maneiras de escapar das
amarras impostas pelas professoras. Vinte preciosos minutos se passam
enquanto elas lutam para aproveitar o tempo de brincadeira ao maximo. No
entanto, o encanto é efémero. O momento de alegria é interrompido
abruptamente quando todas as criangas sdo chamadas a voltar a sala de
aula, alinhadas em fila e agarrando a camiseta do colega a frente. O brincar
espontaneo das criancas cede lugar a rigidez das carteiras e cadeiras
coloridas da sala de aula. Ao final da manha, quando adentro minha sala de
materiais, deparo-me com uma doacao inesperada: Dez pecas de tatames,
retiradas da sala do Maternal. A professora alega que é necessario mais
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espaco para melhor acomodar cadeiras e carteiras. Aquelas criangas que em
seus vinte preciosos minutos ao ar livre, sdo tomadas pela alegria e liberdade
do brincar se veem agora aprisionadas a sala de aula, sujeitas a normas que
impossibilitam o acesso aos espacos abertos. Estdo confinadas em um
ambiente onde o movimento de seus corpos € interpretado como uma
perturbacéo de uma ordem necessdria para a aprendizagem. Seus pequenos
corpos séo agora impedidos de dar vida aos desejos que 0s movem para as
descobertas do mundo ao seu redor e na construcdo do conhecimento que
surge a partir de seus interesses e curiosidades. Todas devem seguir o
padrao desejavel, sentadas com postura e bom comportamento e assim vao
se ajustando a logica do controle e produtividade. E aqui estou eu de novo
envolta em meus questionamentos: Como avancar na perspectiva da
Educacao Libertadora, dialdgica e humanizadora com as criancas, quando ha
um sistema educacional que parece mais interessado em domina-las pela
raz&o, sufocando seus desejos naturais? Até que ponto nossas tentativas de
protecdo as criangas limitam sua liberdade e sua participacdo no mundo?
Precisamos controlar os corpos das criangas?

Fernanda Pereira, outubro/2023

A educacdo institucionalizada, na figura da escola, por vezes nos distancia dos
saberes sensiveis que nos trazem as criangas. “Emparedadas elas vao sendo
despontencializadas, adormecidas em sua curiosidade, em sua exuberancia humana”
(Tiriba, 2018, p. 36-37), com vista a reproducédo do modelo de educacdo de mercado
gue instrumentaliza as a¢fes politico-pedagogicas.

Em uma sociedade marcada pela l6gica do controle e da racionalidade, os movimentos
de liberdade e expressividade naturais das criancas sao vistos como perturbadores
para a ordem dos adultos. Amarrados ao império do relégio, ao tempo da producao,
estamos aprisionados aos proprios esquemas, ou melhor, aos limites que também nos
foram ensinados, na vida escolar, na familia, no trabalho. Tendo aprendido a reprimir
Nossos desejos, sd0 estes mesmos esquemas que necessitamos reproduzir, através
das normas que pretendemos impor as criancas, modelando seus gestos e
comportamentos e, simultaneamente, aquietando o espirito (Tiriba, 2008).

A pouca importancia dada as atividades ao ar livre relaciona-se a uma visao de
educacdo que se concentra no processo de transmissdo e apropriacdo de
conhecimentos via exclusivamente pela razdo, que necessita, portanto, de mentes

atentas e corpos paralisados (Tiriba, 2008). Assim, parece-nos que a instituicao escolar
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esta a servico da domesticacdo dos corpos, moldando com suas praticas 0s corpos
doceis denunciados por Foucault (2014).

As autoras, Lopez-Lépez e Galdino (2020), chamam a atengéo para uma escola
gue ainda prioriza uma racionalidade, marcando uma dicotomia corpo-mente. Desta
forma, ndo é possivel estimular um outro corpo a falar em suas multiplas linguagens se
ele/a (educador/a) ndo escuta seu proprio corpo € nao conhece suas inumeras
possibilidades de sentir e se movimentar. Sendo assim, o0 que se vé € a reducdo da
educacdo a um processo cognitivo, onde educandos/as e educadores/as ndo se
permitem sentir e viver a experiéncia educativa através do corpo em suas muitas formas
de expressao.

A maioria das préticas adotadas na escola com as criancas, tém como objetivo
obter respostas padronizadas e autométicas, visando alcancar uma homogeneidade
(Bujes, 2002). Freire (1996) ao exemplificar que, ao ensinar geografia, o educador/a,
em nome da eficacia da memorizacdo mecéanica do ensino dos contetdos, acaba por
‘castrar’ a curiosidade do educando/a, inibe sua liberdade e capacidade de se
aventurar. O resultado ndo é a formacao, mas a domesticacéo.

Reconhecemos que o corpo é dotado de um potencial criativo e inventivo, mas
frente as tentativas constantes de controle ndo tem permissdo para existir frente a
rigidez das normas e regras estabelecidas. Dessa forma, vao sendo silenciados e
adormecidos diante da reducgdo das experiéncias, contrariando sua propria natureza
(L6pez-Lopez; Galdino, 2020).

Corroborando com a discussdo, a charge de Francesco Tonucci (1997),
intitulada ‘Na escola o corpo nao serve de nada’, ilustra um cenario escolar em que a
crianca € submetida a renunciar a sua esséncia infantil, a fim de se transformar em um
sujeito da aprendizagem. A visdo predominante sobre a crian¢ca na escola reduz sua
natureza a um mero aspecto mecanico, passando a ser percebida unicamente como
um receptaculo passivo das intervencdes pedagdgicas, “sujeitas a uma pratica
pedagogica colonizadora que conduz a subalternidade” (Silva, 2022, p. 115).
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Imagem 10 - Na escola o corpo ndo serve de nada
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Fonte: Tonucci, 1997, p. 110.

De modo semelhante Gongalves (2012) destaca que a aprendizagem de
conteudo é uma aprendizagem sem corpo, 0 que vai além da exigéncia de que a
crianca permaneca imovel, mas, sobretudo, pelas caracteristicas dos contetudos e dos
métodos de ensino, que a colocam em um mundo diferente daquele no qual vive e
pensa com seu corpo.

Logo, a pouca importancia dada ao movimento corporal, reflete uma concepcao
que prioriza a transmisséo e apropriacado do conhecimento apenas pela racionalidade,
como se a existéncia desta fosse possivel sem o corpo.

Nesse contexto € evidente a supremacia do aspecto cognitivo em detrimento
da valorizacdo do corpo como um todo, resultando no distanciamento deste ultimo e,
consequentemente, na anulacdo da espontaneidade dos movimentos, como também
dos sentimentos, das ideias, desejos e lembrancas (Gongalves, 2012).

A este respeito Sayao (2002), destaca que a cultura adultocéntrica, que
permeia as préaticas educacionais, tem por base uma concepcao racionalista em que
os adultos exercem uma dominagao constante sobre as criangas, negligenciando-as

como sujeito de direitos, até mesmo ndo reconhecendo o direito de movimentarem-
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se. O que implica em uma concep¢do de mundo onde a producdo dos sujeitos
humanos tem sido um constante inculcamento da disciplinarizagdo dos seus corpos.

Silva (2022) alerta que o movimento de se, aquietar-se e amedrontar-se
aquietar diante da liberdade das criancas, sdo caracteristicas da educadora
autoritaria/colonizadora que representa, exclusivamente, seu proprio medo de
conhecer o novo, de gerar mais trabalho e de arriscar-se.

A obsessao pelo controle sugere que nés adultos muitas vezes ndo estamos
dispostos a dar as criancas espaco para serem sujeitos pensantes, criticos e
autbnomos, representando de alguma forma a auséncia do olhar para as
singularidades das criancas enquanto sujeitos de direitos na infancia. E assim
desejamos antecipar todas as op¢des que uma crianga pode escolher, com o objetivo
de nos sentirmos seguros. A propdsito, Lima (1989, p. 10-11) declara:

[...] o poder, primeiro da sociedade, depois das instituicdes representativas
desta sociedade e, terceiro, dos adultos em geral, se apodera dos espacos
da crianca e o transforma num instrumento de dominagédo. A organizagéo e a
distribuicdo dos espacos, a limitagdo dos movimentos, a nebulosidade das
informacdes e até mesmo a falta de conforto ambiental estavam e estéo
voltadas para a producdo de adultos domesticados, obedientes e
disciplinados - se possivel limpos - destituidos de vontade propria e
temerosos de indagag6es [...]. A liberdade da crianca é a nossa inseguranca,
enquanto educadores, pais ou simples adultos, e, em nome da criancga,
buscamos a nossa tranquilidade, impondo-lhes até os caminhos da
imaginacao.

A escola ao negligenciar as subjetividades e a pluralidade de culturas na
infancia, insistindo em metodologias que adotam abordagens de ensino verticais e
hierarquicas, acabam por subestimar as dimensdes criativas das criancas, privando-
as da oportunidade de se tornarem criadoras unicas de suas proprias narrativas.

Quando uma pratica pedagodgica induz as criancas a passividade diante de um
conjunto fixo de conhecimentos, exigindo apenas a repeticdo do que a/o educador/a
faz ou diz, € um sinal de que a colonialidade, que gera a violéncia do autoritarismo,
esta presente. Essa dindmica busca constantemente novas criangas para serem

dominadas. Em vez de convidar as criancas a pensarem, refletirem e aprenderem,
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essa pratica tem o objetivo de domesticar a crianca, para que elas simplesmente
recebam um pacote de conhecimento transferido (Silva, 2022).

Entre as varias consequéncias desta prética, esta a dicotomia corpo-mente
imposta as criangas, subjugando-as ao projeto moderno-capitalista-colonizador-
eurocéntrico. Este projeto, por sua vez, tende a silenciar, excluir e adotar uma
abordagem antidemocratica, ocasionado na castracéo da curiosidade humana (Silva,
2022).

A esse respeito, no livro “Partir da infancia: didlogos sobre educagao”, resultado

de uma entrevista com Sérgio Guimaraes, Freire (2022, p. 77-78) anuncia:

Mas estou convencido, na minha pratica, de que a espontaneidade, a
imaginacdo livre, a expressividade de si e do mundo na crianca; a
inventividade, a capacidade de recriar o ja criado, para poder assim criar o
ainda ndo criado, ndo podem, de um lado, ser negadas em nome da
instalacdo de uma cega disciplina intelectual, nem, de outro, estar fora da
propria constituicdo dessa disciplina, Ndo € possivel criar a disciplina
intelectual castrando a imaginacao, castrando a espontaneidade, castrando
a expressividade da crianca — de si mesma e do mundo que a cerca

pY

Novamente recorremos a charge de Tonucci (1997) para ilustrar nossa
preocupacao e insatisfacdo com a estrutura escolar e métodos pedagodgicos que, por
vezes, obscurecem o protagonismo de nossas criangas. Na charge, observamos uma
crianca cujos pensamentos estdo repletos de imaginacéo, fantasia e criatividade em
resposta ao anuncio de uma atividade; do outro, a voz do/a educador/a que nao
encoraja a participacao ativa e nao valoriza o processo autoral das criangas. O que
reflete uma compreenséo de criangcas como meros receptaculos vazios, esperando

para serem preenchidos pela racionalidade adultocéntrica.
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Imagem 11 - As borboletinhas
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Fonte: Tonucci (1997, p. 84

2.7 Na contramao da autonomia

Segunda-feira, consulto o reldgio e constato que sdo 12h50, percebendo que
estou atrasada para a primeira aula da semana de Educacdo Fisica. Ao
chegar a escola, apressadamente, sigo com passos largos em direcdo a sala
de aula. Ao adentrar a sala, deparei-me com a seguinte cena: um grupo de
criancas enfileiradas, com suas cabecas abaixadas sobre as mesas, todas
em siléncio e olhando fixamente para a frente. Rapidamente, questionei-as:
"Por que vocés estdo com as cabecas baixas?". Antes que pudessem
responder, desvio meu olhar para a lousa e percebo a presenca de uma
crianca tomada por uma expressao séria, aparentemente designada como a
ajudante/vigia da professora polivalente. Escuto as criancas comentando:
"Ela esta cuidando de nos! Ela é a mais brava! Nos a obedecemos!
Precisamos obedecer, sendo ela conta para a professoral!” Ao presenciar
essa situacdo, sinto-me momentaneamente atordoada, como se estivesse
paralisada, sem saber como agir. Respiro profundamente e, em seguida,
peco a crianga ajudante/vigia que voltasse ao seu lugar, comunicando assim
0 inicio da aula. Mais uma vez imersa em questdes: Como educadoras/es,
ndo deveriamos estar fomentando a autonomia e o respeito mituo entre as
criangas, ao invés de criar uma atmosfera de controle, vigilancia e medo? Que
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tipo de valores e relagdes estamos cultivando entre as criangas? E possivel
subverter concepcdes e praticas educacionais centradas na légica tradicional
gue cultiva a submisséo em detrimento da autonomia?

Fernanda Pereira, setembro/2023.

Observamos que o corpo do/a aluno/a é condicionado para obedecer as ordens
de alguém considerado ‘mais forte’. Desde cedo, aprende que caso nao o faga, sofrera
algum tipo de punicéo. O sistema de poder é reproduzido na escola. Corpos cheios de
autoridade pela posicéo hierarquica que ocupam no campo de forcas da educacao,
atuam sobre corpos apassivados, sem voz e submetidos a um funcionar como
engrenagens. Assim, o corpo aprendiz ao inves de potencializar-se, despotencializa-se
e até mesmo silencia, tornando-se invisivel (LOpez-Lépez; Galdino, 2020).

Também Machado (2003), ao empreender uma analise das praticas corporais
no ambiente escolar, identifica um esfor¢co continuo em se negar o corpo. De acordo
com a autora, esses elementos se manifestam por meio do controle exacerbado de
professores/as e funcionarios/as da escola ou mesmo dos préprios/as alunos/as, que
alheios aos mecanismos que instituem regras e padrdes a serem seguidos, internalizam
o disciplinamento como parte complementar da sua formacado como pessoa.

Todas estas interconexdes apontam para o exercicio de relacdes de poder,
Medina (2000) afirma que a escola reflete os desejos das forcas dominantes da
sociedade. Aponta que uma de suas fun¢des primordiais € manter o controle social
atraves da estabilidade e do ajustamento. Isso ndo implica dizer que a escola seja uma
instituicdo estatica e absolutamente reprodutiva do status quo. Ela estd em constante
mudanca e renovacao a medida que as contradi¢cdes sociais exigem ajustes na postura
ou no discurso ideoldgico da classe dominante. Dessa forma, em um sistema
capitalista, dependente e hierarquizado em niveis sociais, tanto a escola quanto o
individuo e o corpo e suas expressdes culturais sdo moldados pelos principios que
caracterizam esse sistema.

Apesar das inumeras dificuldades que enfrenta, a escola brasileira € espaco de

bastante resisténcia, inovacao e criatividade. Muitos profissionais fazem a diferenca e,
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sozinhos ou com outros colegas, criam alternativas cotidianas para promover a

diversidade e lidar com as desigualdades presentes no ambiente escolar.
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3. TRILHANDO CAMINHOS: Educacao como pratica da liberdade, emancipacéao e

alegria

N&o haveria outra forma de ensinar que n&o fosse mantendo os alunos presos
as carteiras, silenciosos, iméveis? Aluno s6 aprende sentado e sem fazer
barulho (Freire, 2011a, p. 9).

Em didlogo com Candau (2020), defendemos que ha vérias experiéncias em
curso que fogem a logica das politicas educacionais de inspiragdo neoliberal. Sdo
experiéncias “insurgentes” que apontam para outros paradigmas escolares. Partindo
da conviccédo de que a educacao escolar pode efetivamente contribuir para processos
de transformacéao estrutural da sociedade. Essas iniciativas afirmam a importancia da
educacdo como direito humano que ndo pode ser reduzido a um produto que se
negocia na logica do mercado. Estas defendem o papel do Estado na democratizacao
da educacdo e se opbem as formas diretas e indiretas de privatizacdo da escola
publica. Também lutam pela valorizacdo da profissdo docente e pelo reconhecimento
dos movimentos promovidos por educadoras/es. Dessa forma, encontramo-nos
engajadas nesse movimento de "reinventar" a escola, seus espacos, tempos,
organizacéo, dinamicas, entre outros.

Da mesma forma que a autora descreve, também ndo compartilhamos a crenca
na padroniza¢do, em um curriculo Unico e engessado e em perspectivas que reduzem
o direito a educacdo a resultados uniformes. Acreditamos no potencial dos/as
educadores/as para construir propostas educativas coletivas e plurais com as
criancas. “E tempo de inovar, atrever-se a realizar experiéncias pedagogicas a partir
de paradigmas educacionais “outros”, mobilizar as comunidades educativas na
construcdo de projetos politico-pedagogicos relevantes para cada contexto” (Candau,
p. 6, 2020).

Igualmente Ferrari e Dinali (2012) destacam em seu estudo uma perspectiva
de escola que busca enfrentar as relacdes de poder contra os efeitos da disciplina e
controle. Assim como o0s autores propomos também uma reflexdo sobre a instituicao
escolar como um espaco de lutas diérias, onde as resisténcias, transgressoées e
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sabotagens sédo consideradas possiveis problematicas que abrem caminho para a
criacao de espacos baseados em praticas de liberdade. Trata-se de um espaco onde
é possivel pensar, agir e ser diferente, desafiando os limites impostos pela heranca
da escola moderna.

Para Foucault (1995), onde h& poder, ha sempre resisténcias. Portanto,
propomos pensar a educagcdo com as criangas a partir de pressupostos libertarios e
emancipatoérios, o que torna imprescindivel adotar uma postura de enfrentamento,
revolta e resisténcia as situacdes opressivas que atravessam seus corpos. O que
implica romper com uma aprendizagem aprisionada em codigos e normatizacoes,
guestionando os efeitos das tecnologias de poder.

Nessa intensa realidade que é a escola publica, somos entdo movidas por uma
politica da alegria, impulsionadas pela forca dos encontros entre professores/as e
alunos/as. Buscamos criar possibilidades de resisténcias coletivas, mobilizando novas
invencdes curriculares, promovendo praticas educativas mais democraticas, plurais e
diversas, que exercitem e investem em praticas de liberdade, valorizando as multiplas
vozes presentes na escola.

Logo, vislumbramos uma educacdo para e pela cidadania, o que implica
conceber uma escola como espaco de convivéncia e formacdo em valores como
solidariedade e amorosidade, que seja um espaco acolhedor para as nossas criangas,
de construcéo da liberdade e da autonomia (Gadotti, 2019).

Assim desejamos romper e superar um ensino antidialogico, centralizado no
adulto, substituindo praticas transmissivas em que as criancas sao apenas receptoras
do conhecimento e privadas de exercerem a sua palavra, especialmente diante das
manifestagdes cotidianas em meio a onda neoliberal e neoconservadora que ronda as
nossas escolas.

Pretendemos discutir caminhos possiveis para uma educag¢do como pratica da
liberdade, emancipacéo e alegria. E nesse esforco continuo e compartilhado que se
situa a pesquisa, socialmente engajada e profundamente comprometida com as
criangas e as diversas infancias.

Nossas escolhas sdo guiadas pelas contribuicdes sensiveis do Patrono da

Educacdo Brasileira, Paulo Freire, compartilhadas por educadores/as que tém
72



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

buscado construir possibilidades de uma educacao e EF libertadora, critica, dialégica
e humanizadora.
E a partir do “Esperancar” que nos falava Paulo Freire que pretendemos agora

seguir com esse exercicio narrativo de dissertagdo. Por uma educacéo outra!

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar
nao é esperanca, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar é nao desistir! (Freire, 1992, p. 35).

3.1 Esperancar com Paulo Freire

Inspiradas pelos ensinamentos de Paulo Freire, que compreende a escola nao
apenas como um espaco de producdo de conhecimento, mas também como de
transformacao social, nés, educadoras e educadores, devemos cultivar a esperanca,
a ousadia e a coragem, formando para a autonomia, para o dialogo e a liberdade,
mesmo diante dos desafios do processo de escolarizacdo que, por vezes, perpetua
as estruturas de dominacgéao existentes na sociedade e demanda "corpos silenciosos,
enfileirados, organizados e docilizados, prontos para agir a partir de um comando”
(Fonseca; Faria, 2012, p. 297).

Para buscar a transformacdo desse cenario, temos um longo caminho a
percorrer, que requer esforco, reflexdo e criticidade, a fim de evitarmos reproduzir,
ainda que de forma inconsciente, exatamente aquilo que desejamos desconstruir.

A nossa escolha por Paulo Freire, justifica-se uma vez que esse educador
defendia o direito de todos e todas de dizerem a sua palavra, tratava das concepgdes
de homem, mundo, realidade, sociedade e educacdo de maneira humanizada,
acreditando na vocacgao ontolégica dos seres humanos na busca do ser mais, uma
vez que parte do pressuposto que somos seres inacabados, incompletos e
inconclusos (Peloso; Paula, 2020).

E importante sinalizar que Paulo Freire ndo elaborou uma concepcao tedrica
especifica para as infancias e as criangas. No entanto, 0s pressupostos presentes em

suas obras possibilitam um didlogo com a educacdo da infancia voltada para a
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emancipacao, criticidade e libertacdo que estdo intimamente atreladas ao
reconhecimento da criangca como um ser ativo, competente, criativo, participativo,
produtor de cultura, e, também, profundamente atrelada a escuta e a valorizacdo das
singularidades das criancgas.

Conforme Gadotti (2019) adotar uma perspectiva emancipatoéria implica a nos
educadores e educadoras desequilibrar, duvidar, suspeitar, lutar, tomar partido, estar
presente no mundo. Para educar é preciso posicionar-se, nao se omitir. Nao devemos
permanecer indiferentes, principalmente diante da injustica e do sofrimento humano.

Paulo Freire ao compreender a condi¢cdo do oprimido na sociedade, apresenta
outra educacéo, uma educacéo libertadora que serve a libertacdo dos sujeitos em seu
processo de emancipacdo, ao contrdrio da educacdo bancéria, instrumento de
controle e opressao, permeada por praticas autoritarias e transmissivas. Defendemos
uma educagao libertadora ndo como um “ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes,
a maneira da educacao bancaria, mas um ato cognoscente” (Freire, 1987, p. 44).

Propomo-nos a focar no desenvolvimento das potencialidades dos/as
alunos/as, na diversidade de conteudos, na curiosidade e na construcéo coletiva do
conhecimento. Nesse processo, os/as alunos/as sdo incentivados/as a refletir
criticamente sobre a pratica, buscando conex6es com o mundo vivido e
problematizando-a de forma contextualizada, a fim de torna-la significativa. Isso
contribui para a construcao de uma escola critica, libertaria e emancipadora.

Este desafio se torna ainda maior a medida que reconhecemos a necessidade
de uma mudanca em nossa postura como educadoras/es, particularmente em relacao
a0 Nnosso Viés adulto céntrico em que as criangas s&o vistas como um “vir a ser’. E
imprescindivel compreendermos as criancas e a pluralidade de suas infancias, pois é
nas suas sensibilidades, na escuta atenta, na construcdo de dialogo, na troca e na
amorosidade que os conhecimentos relevantes para o processo educativo ganham
vida (Farias et al., 2021).

Caros leitores/as, compartiiho na proxima secdo mais uma de minhas
narrativas na escola, desta vez, com o objetivo de destacar o0 movimento que tenho

realizado com as criangas.
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3.2 Educar para emancipacdao e alegria: contribuicdes da Educacéao Fisica

No desejo de romper com um ensino antidialégico, centralizado no adulto,
através de praticas tradicionais em que as criangas sao apenas receptoras
do conhecimento e privadas de exercerem a sua palavra, lancei o desafio
face as contradic6es que adentram a escola de construir o planejamento de
forma colaborativa, envolvendo as criancas do 1° ano do Ensino
Fundamental. A partir de um didlogo em que procurei atentar-se as falas das
criancas ouvindo-as com amorosidade e respeito sobre seus interesses,
surgiu o tema Minhas Brincadeiras Favoritas. A experiéncia pedagégica
ocorreu durante o 1° bimestre deste ano. Inicialmente, foi realizada uma
atividade em que as criancas foram convidadas a compartilhar suas
brincadeiras favoritas. Compreendendo a escuta como um elemento
importante, o planejamento foi se tornando vivo, uma vez que as criangas
passaram a ser participes na construcdo das aulas. O planejamento foi
construido de maneira colaborativa envolvendo as criangas em todas as
etapas, desde a coleta de ideias até a realiza¢do das brincadeiras. Isso nao
apenas proporcionou um maior engajamento e participacdo delas, mas
também promoveu a valorizacdo de suas opinides e a criacdo de um
ambiente de aprendizado mais inclusivo e centrado em seus interesses. Apés
todas as ideias serem coletadas, foi feita uma selecdo conjunta das
brincadeiras. As mesmas foram incentivadas a discutir e negociar levando em
consideracdo as preferéncias de todos e todas do grupo e, também, os
recursos disponiveis na escola. Com base nas brincadeiras escolhidas, a
cada aula elas eram convidadas a ajudar na organizacdo das atividades.
Assim, sugeriram como as brincadeiras poderiam ser adaptadas para torna-
las mais divertidas e inclusivas. Ao final de cada aula as criangas
compartilhavam suas experiéncias expressando seus sentimentos sobre as
atividades. Foram produzidos registros variados com as criangas: fotos,
videos e desenhos a fim de captar suas mais variadas expressodes sobre o
que vivenciaram. Entre tantas aventuras, quero aqui descrever sobre a
brincadeira do caca ao tesouro. As criangas foram incentivadas a contribuir
com ideias a partir das perguntas: O que precisamos para realizar essa
brincadeira? Quais materiais seréo necessarios? Prontamente disseram que
era necessario um mapa. E assim foram convidadas a desenharem seus
proprios mapas, a partir da representacéo que as mesmas tém da escola. Os
mapas foram utilizados como base para a criacdo das pistas e para a
definicdo do percurso do caca ao tesouro. Em outro momento, as criangas
foram convidadas a construir com caixas de papeldo recursos para suas
historias de piratas, princesas e super-herois. Fui me surpreendendo a cada
aula com as possibilidades criativas e inventivas das criancas. O que néo é
uma tarefa simples, pois envolve romper com a l6gica adulto céntrica e lancar-
se com as criangas nessa aventura, desapegando-se de nossas crengas e
conviccdes. A experiéncia vivenciada junto as criangcas mostra a importancia
e o valor de escutar e acolher suas vozes e opinides. Assim como expressa
Paulo Freire, a mudanca da educacdo passa pelo reconhecimento da
necessidade de cada um dizer a sua palavra.

Fernanda Pereira, maio/2023
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Destacamos a importancia da construcdo coletiva e partilhada do
conhecimento, mesmo em um contexto em que o direito das criancas a participacao
€ constantemente violado. O que pressupdem um planejamento ndo s6 como algo
feito PARA as criangas, mas sim como um processo realizado COM as criancgas,
incorporando e refletindo sobre o que suas inten¢des nos revelam.

Isso implica na necessidade de abandonar a posi¢cao de poder que nds, adultos,
frequentemente exercemos sobre a infancia. Na contraméo dessa ordem, é preciso
desconstruir relagcbes humanas verticais e hierarquicas e fundar outras, horizontais,

solidarias e democraticas. Desta maneira, Freire (1996) anuncia que:

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro fala com ele. Mesmo que, em certas
condicdes, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar
para poder falar com é falar impositivamente. Até quando, necessariamente,
fala contraposicdes ou concepcdes do outro, fala com ele como sujeito da
escuta de sua fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que
escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele (p. 59).

E através do didlogo que construimos uma relagdo de confianca com as
criancas, permitindo que, gradualmente, se envolvam no projeto pedagdgico
revolucionario. Freire (1987) assim estabelece cinco condicbes para o dialogo,
afirmando que “ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se
faz uma relac&o horizontal, em que a confian¢ca de um polo no outro € consequéncia
obvia” (p. 52), na busca do “ser mais” o didlogo ndo pode ainda ocorrer sem
“‘esperanca” e sem um “pensar critico”.

Educar as criangas para a emancipacdo humana comeca pela sensibilidade,
didlogo, liberdade e curiosidade, desenvolvendo, ao longo do tempo, o0 senso de
disciplina necesséario ao ambiente escolar, mas sem a intencdo de escolariza-las,

castra-las ou apassiva-las (Silva, 2022). Como nos lembra Paulo Freire:
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Em verdade, ndo seria possivel a educacao problematizadora, que rompe
com o0s esquemas verticais caracteristicos da educacéo bancéria, realizar-se
como prética da liberdade, sem superar a contradicao entre o educador e os
educandos. Como também nédo lhe seria possivel fazé-lo fora do dialogo
(Freire, 1987, p. 44).

Silva e Fasano (2020), em didlogo com Paulo Freire, destacam que a
construcdo de uma relacao dialdégica com as criangas implica o reconhecimento de
sua alteridade. Reconhecé-las como seres histdricos, pertencentes a uma classe
social, com seus saberes e seus nao saberes, pois o didlogo pressupde humildade e
abertura, reconhecendo que ninguém sabe tudo e que ninguém sabe nada, mas que,
nesse encontro, todos/as podem aprender mais. Nesse processo “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 44).

Construir uma educacao com as criancas, partindo do legado de Paulo Freire,
exige adotarmos uma postura de enfrentamento as situacdes opressivas que as
atravessam, assim como € preciso também nao perder a alegria que o adultecer
fermenta em nos. Estar junto das criancas exige de nés a compreensao do seu tempo
criativo, imaginativo, sonhador e esperangoso (Silva, 2022).

Freire (2022, p. 116) afirma que o “educador n&o pode cansar de viver a alegria
do educando”. Quando o educador deixa de se alegrar, de se arrepiar com as
descobertas de seus educandos, ele corre o risco de burocratizar a mente, perdendo
a capacidade de maravilhar-se, de espantar-se, e, nesse ponto, deixa de ser
educador.

Na busca de manter viva nas criangcas e em n0s mesmos/as, a capacidade de
encantar, de se maravilhar com o mundo vislumbramos uma escola organizada com
base em distintos modos de pensar, de sentir e de viver a vida; que invente novas
rotinas e cotidianos que facilitem encontros auténticos entre as pessoas,
impulsionadas pelo desejo, pela necessidade de interacbes acolhedoras e pesquisas
instigadoras; uma escola que invente seus proprios caminhos, a partir de movimentos
democraticos que promovam encontros e confronto de ideias, saberes, sentimentos,

necessidades, desejos dos participantes envolvidos em sua construcao cotidiana; que
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tenha um compromisso com a amorosidade, com a qualidade das interacdes humanas
e com a natureza (Tiriba, 2018).

Uma escola amorosa para todas as nossas criangas, que nao seja pautada
pela l6gica da apropriagdo privada do conhecimento, pelo individualismo, pela
ideologia do aprisionamento e silenciamento dos corpos, do esmaecimento dos
desejos, pela imposicdo antidemocratica de normas e regras que ndo visam ao
beneficio da maioria e, sim, uma que se fundamenta na ética do cuidado, aposte na
democracia como um meio de convivio amoroso, do qual podera emergir criatividade,
inventividade e liberdade (Tiriba, 2018).

Um dos ultimos sonhos de Paulo Freire, em reacédo a tendéncia doutrinadora
da educacao foi o projeto da ‘Escola Cidad&’, trata-se de uma educacao que se opdem
ao egoismo e ao individualismo e se propdem a construir o compartilhamento, a
amizade, o sonho e a utopia, formando, desde a infancia, para o exercicio da
cidadania e para o respeito a dignidade humana (Gadotti, 2019).

Paulo Freire definiu a escola dos seus sonhos como “aquela que se assume
como um centro de direitos e de deveres. E uma escola coerente com a liberdade. E
uma escola de comunidade, de companheirismo, que vive a experiéncia tensa da
democracia” (Gadotti, 2019, p. 41).

Animadas pelo desejo de construir a escola dos sonhos, se faz necessario
reinventar a educacéo. Esse desafio demanda um esforco coletivo, plural, pensando
em outras formas de conceber os sistemas educacionais. A mudanca precisa partir do
vivido, do experimentado, da “reflexao critica sobre a pratica", conforme destacado
por Paulo Freire. Assim, segundo Gadotti (2019, p. 153) “a reinvengao da educagao
passa pelo reconhecimento da necessidade de cada um “dizer a sua palavra” (Freire,
1987), como sujeito da sua propria educacgdo, superando a homogeneizacédo e o
silenciamento das diferengas, construindo uma nova qualidade”.

Nessa caminhada, nossa maior crenga na construcdo dessa escola dos nossos
sonhos € a esperanca e a utopia. Porque ndo abrimos méaos de sonhar, de buscar
uma escola humanizadora em que todos e todas sintam-se felizes aprendendo e
ensinando, em que “professoras/es e criangas possam rir, estudar, ensinar-aprender

e ser mais” (Goelzer; Henz, 2020, p. 198).
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Essa € nossa resposta ao cerceamento da palavra, frente a violéncia, a
opressao, ao silenciamento do corpo, reafirmamos nossa capacidade de lutar pelo
sonho com as criangas. Assim como Freire (1987, p. 115) temos “fé nos homens e na
criacdo de um mundo em que seja menos dificil amar”. Acreditamos que uma escola

e um outro mundo sao possiveis, acreditamos nesse caminho de luta e resisténcia!
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4. PERCURSO METODOLOGICO: Caminhar com as criangas

Para alcancar os objetivos propostos por este estudo, optou-se pela abordagem
qualitativa de pesquisa, uma vez que ela nos permite compreender o comportamento,
as experiéncias humanas e o processo pelo qual as pessoas constroem significados
acerca de um dado objeto de estudo (Bogdan; Biklen, 1944).

Com o intuito de valorizar e tomar as criangas como sujeitos de direitos,
participantes ativos, dado a importancia de considerar as perspectivas de mundo,
interesses e experiéncias, sem subestimar suas acdes ou percebé-las com base em
uma visdo adulto céntrica, recorro aos principios epistemoldgicos da pesquisa
(auto)biogréfica em educacdo, cujo objeto, como afirma Delory-Momberger (2012, p.
524) “é explorar os processos de génese e de devir dos individuos no seio do espago
social e mostrar como eles déo forma a suas experiéncias, como fazem significar as
situacdes e os acontecimentos de sua existéncia”.

Optei por utilizar narrativas autobiogréaficas como método de pesquisa para
investigar como as criancas percebem e narram sua visdo sobre a escola que
frequentam, a partir de experiéncias cotidianas, memodrias e representacdes
construidas durante o periodo de escolarizacdo. Este estudo se apoia na “defesa do
reconhecimento da crian¢ca como ser capaz de lembrar, refletir e projetar-se em deuvir,
reconhecimento no qual se sustenta a tese da legitimidade de sua palavra como fonte
de investigacdo para a pesquisa (auto)biografica com criangcas em educagao”
(Passeggi, 2014b, p. 135).

Suas narrativas indicam que a reflexao esta na base do processo de constituicéo
da crianca como sujeito da experiéncia. Portanto, € imprescindivel ouvi-las e observar
como atribuem sentido as instituicdes que as acolhem durante a infancia (Passeqi,
2014b).

De acordo com Passeggi (2014), a pesquisa (auto)biografica:

[...] parte do pressuposto de que o sujeito, em diferentes fases da vida,
apropria-se de instrumentos semiéticos (a linguagem natural, o grafismo, o
desenho, os gestos etc.) para elaborar narrativas que até entdo nao existiam
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e uma vez enunciadas elas adquirem vida pela qual o narrador é responsavel
diante de si e do outro.

A partir dessa premissa, os procedimentos metodolégicos que orientam esta
pesquisa baseiam-se na preocupacao ética, visando fomentar o protagonismo e a
escuta sensivel das criancas no processo de geracdo das informacdes. Por meio da
interacdo dialdgica e da utilizagdo de um protocolo ludico especifico, as rodas de
conversa se configuram como um espaco privilegiado para a producao das narrativas
infantis (De Conti; Passeqgi, 2014).

4.1 O cenério da Pesquisa

A presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho,
Campus de Bauru (CAAE 70959023.9.0000.5398), obtendo parecer favoravel com
registro sob o nimero 6.216.820 (Anexo G).

Foi realizada na Escola Genésio da Luz Novaes, situada no bairro Capela de
Séo Pedro, uma regido mais afastada do centro da cidade de Vargem Grande Paulista,
interior de Sao Paulo. Essa escola faz parte da Rede Publica Municipal de Ensino, a
qual é composta por um total de 27 escolas, organizadas nos niveis infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. De acordo com os dados fornecidos pela Secretaria de

Educacao em 2023, hd um total de 4.463 criancas matriculadas.

Imagem 12 — Fachada da Escola Genésio da Luz Novaes

EM GENgs
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Fonte: Acervo da Pesquisadora.
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A escola selecionada para esta pesquisa oferece ensino matutino e vespertino e
possui 192 criancas matriculadas. A equipe da escola € composta por 7 professoras
polivalentes, 2 professoras especialista em EF, 1 diretora, 1 orientadora-pedagdgica, 2
auxiliares de desenvolvimento da educacdo basica, 1 cuidador, 1 funcionaria de
limpeza, 3 merendeiras, totalizando 19 pessoas.

O prédio da escola possui cinco salas de aulas em funcionamento. Sua estrutura
conta ainda com sala de secretaria, sala de direcdo, sala dos professores, refeitoério,
cozinha, 2 almoxarifados, 2 banheiros femininos, 1 banheiro masculino para uso das
criancas e 1 banheiro para uso dos funcionarios.

A escola ainda conta com pequenos espacos que apresentam areas verdes,
cercadas por algumas pequenas arvores e grandes rochas, criando um ambiente
propicio para as brincadeiras das criancas. Além disso, possui uma pequena quadra

coberta.

Imagem 13 — Sala de aula (2° ano)

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024

Imagem 14 - Refeitorio, bebedouros e cozinha

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024
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Im em 15 — Patio

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024

_Imagem 16 — Quadra___

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024

Imagem 18 — Espaco do morro/ lateral da escola

st

Fonte: Acervo dapesquisadora, 2024
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4.2 As Criancas participantes da pesquisa

O publico participante desta pesquisa € composto por criancas que, no ano letivo
de 2023, estavam matriculadas no 1° ano dos anos iniciais do ensino fundamental no
turno vespertino, com idades entre 6 e 7 anos. Agora, em 2024, essas criangas
encontram-se no 2° ano, totalizando 23 participantes.

A escolha dessa turma especifica foi baseada no fato de que a pesquisadora
acompanha essas criancas desde o0 seu primeiro ano na escola, permitindo uma maior
familiaridade e compreensao de suas experiéncias e trajetdrias ao longo do tempo.

O consentimento da diretora e orientadora-pedagdgica foi obtido através de uma
conversa formal. Nessa ocasido, apresentei meu projeto de pesquisa, com 0s objetivos
e a trajetoria metodoldgica, nessa oportunidade, foi assinado a carta de anuéncia
(APENDICE E).

Além disso, foi enviado aos familiares das criancas o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE B) e a Autorizacdo de Uso de Audio e Imagens
(APENDICE D), submetendo-os a sua apreciacdo. Todos(as) responséaveis legais das
criancas concordaram com a participagao de seus/as filhos/as na pesquisa, assim como
a divulgacdo das imagens registradas durante a execucao do projeto para construcao
do produto. Alguns familiares apresentaram duvidas sobre o desenvolvimento da
pesquisa, e para esclarecé-las foram realizadas conversas informais, ocorrendo
durante o periodo de trazer ou buscar as crian¢as na escola e por telefone.

As criancas também assinaram um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE C), produzido especificamente para elas e todas concordam com a

participacdo na pesquisa.
4.3 As rodas de conversa: procedimentos para a constru¢cao de narrativas

autobiograficas

Para construcdo das narrativas com as criangas no ambito da pesquisa

(auto)biogréfica em educacéo, optamos por rodas de conversa e pela producdo de
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desenhos com as criancas colaboradoras da pesquisa. Além disso, foram realizadas
gravacdes em audio e videos e registros em um diario de campo.

Quanto a forma de desencadear a conversa, adotamos um protocolo inspirado em
um projeto internacional'®, no qual as pesquisas de Furlanetto, Passegi e Biassoli
(2020) e Passeggi et al. (2014) estéo vinculadas. Nessa abordagem, consideramos as
criangas como sujeitos de direitos capazes de refletir sobre o que lhe acontece ao narrar
suas experiéncias na escola. A escolha desse protocolo metodoldgico considera nédo
apenas ouvir as crian¢as, mas, sobretudo, dar visibilidade as suas vozes, em espacos
gque possam se apresentar, discutir e refletir, estabelecendo uma interacdo
horizontalizada e marcada pela dialogicidade.

Trata-se de uma situacao de faz de conta, sob a forma de rodas de conversa entre
as criancas, a pesquisadora e um pequeno alienigena carinhos, simbolizado por um
boneco de pano, que surpreende as criangas por vir de um planeta bem distante onde
nao tem escolas e deseja conhecer a realidade escolar.

A presenca do pequeno alienigena nas rodas de conversa responde ao proposito
de provocar o distanciamento necessario entre a crianca, a realidade escolar e a
situacdo de entrevista com a professora-pesquisadora; convocando a imaginacéao, a
ludicidade, permitindo maior espontaneidade; e a reflexdo critica da crianca face a
necessidade de negociacdes interculturais. A funcdo de mediador da construcao
narrativa, desempenhada pelo alienigena, € a de ajudar a crianca a lidar com eventuais
conflitos e desenvolver meios de seducao e de persuasao para envolvé-lo naquilo que

contam (Furlanetto; Passegi; Biassoli, 2020; Passeggi et al., 2014).

18 Projeto “Raconterl’écoleencours de scolarisation” [Falar sobre a escola durante a escolarizagdo], coordenado
por Martine Lani- Bayle, pesquisadora da Université de Nantes, com inicio em 2012. LANI-BAYLE, Martine.
Quando as criangas falam de sua escola e (nos) ensinam. Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) biografica, v. 5,
n. 15, p. 954-969, 2020.
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Imagem 19 - Alienigena.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Nas pesquisas que tém como foco de producéo de analises as narrativas com
criancas, € fundamental proporcionar um espaco ludico no qual elas tenham acesso a
ferramentas semioticas, como contos, desenhos e brinquedos, permitindo que elas
possam se expressar, pensar sobre si mesma e/ou sobre o mundo, enfim narrar (De
Conti; Passeqi, 2014).

As praticas ladicas como recurso metodoldgico para o acesso ao imaginario
infantil tém-se mostrado uma abordagem produtiva na pesquisa com criangas na
medida em que favorece a expressao nédo s6 dos conteddos como também dos modos
de significacdo proprios das criancgas, além de fornecer uma chave de acesso ao mundo
infantil, ampliando o foco do observado (Costa; Lima, 2014).

Partindo dessas premissas, apostamos na organizagdo de atividades ludicas,
criando cenarios adequados para que as criangas possam harrar suas experiéncias.
Foi a partir dessa compreenséo que a chegada do alienigena a escola foi marcada por
uma encenacao ludica durante as aulas de EF, valendo-se da imaginacao, criatividade
e espontaneidade das criancas, despertando sua atencao e interesse, promovendo
uma interacdo envolvente com a figura do pequeno alienigena como veremos mais

adiante.
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Do ponto de vista do protocolo adotado (Furlanetto; Passeqgi; Biassoli, 2020;
Passeggi et al., 2014), as rodas de conversa se organizam em trés momentos e

apresentam o seguinte roteiro:

Quadro 1 - Protocolo para rodas de conversa

PROTOCOLO PARA RODAS DE CONVERSA

dg ABERTURA ’ quecunmsuro

Momento de fazer a roda, q} CON VERSA } Antncio do retorno do
em que a pesquisadora alienigena ao seu planeta,
apresenta o pegueno Quando as criangas convidando as criangas a
alienigena as criangas de passam a interagir, entre enviar suas mensagens
modo a estimular sua elas, com o pegueno e/ou desenhos para seus
curiosidade e o desejo de alienigena e com a amigos extraterrestres, se
falar sobre a escola. pesquisadora. desejarem.

Roteiro: Este é um pequeno alienigena que mora num planeta onde ndo tem escolas. Ele veio
aqui porque queria que vocés contassem para ele tudo o que vocés sabem sobre a escola.
Quem gostaria de explicar para o pequeno extraterrestre como € a escola, para que serve a
escola, o que a gente faz aqui...

Fonte: Criado pela autora com adaptacédo dos estudos de Furlanetto, Passegi, Biassoli (2020).

Com o fechamento da roda de conversa, as cameras sao desligadas. Mas a
interacdo continua ao convidarmos as criangcas a expressarem suas mensagens em
cartas por meio de desenhos, destinados ao pequeno alienigena, que as levara consigo
para compartilhar com seus/as amigos/as em seu planeta. Esse momento proporciona
uma oportunidade valiosa para ouvirmos as criangas que desejam estender a conversa,
oferecendo mais detalhes sobre seus desenhos e mensagens (Furlanetto; Passeqi;
Biassoli, 2020; Passeggi et al., 2014).

Os desenhos infantis sdo instrumentos preciosos nos processos investigativos
com as criangas, uma vez que se constituem como modos de se expressar das

criancas, de suas experiéncias vividas, compartilhadas e produzidas, ou seja revelando
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seu contexto socio-historico (Luria, 1998). Para Sarmento (2020), é a expressao de
uma das coisas que as criancas fazem de mais sério: o brincar.

Quando combinados com a oralidade, os desenhos podem se tornar uma
ferramenta significativa de expressdo quando se deseja conhecer mais a fundo as
criancas e sua forma de ser e estar no mundo. Ao acompanharmos o ato de elaboracao
do desenho ou captar as opinides expressas pelas criancas sobre as suas proprias
producgdes plasticas, Sarmento (2020) aponta que podem contribuir para uma maior
compreensao dos significados atribuidos, permitindo a convergéncia de dois registros
simbdlicos, que nem sempre séo coincidentes. O desenho e a fala constituem um modo
de expressao infantil com regras proprias, distintas da expresséo adulta.

Com o intuito de expandir o protocolo mencionado, desenvolvemos uma
segunda etapa na qual o alienigena retornard a escola acompanhado de seus/as
amigos/as, para uma nova roda de conversa, convidando as criangas a compartilharem
suas opinides e ideias para ajuda-los no planejamento e construcdo de uma escola em
seu planeta. Com base nisso, as criangas expressaram sua perspectiva quanto a escola
do seu sonho por meio de um documentério, contando sobre a aventura alienigena na
escola. Esse documentario sera apresentado como o produto no Programa de

Mestrado Profissional em Educacao Fisica em Rede Nacional (ProEF).

Imagem 20 - Verdinho, Vermelhinha e Laranjinha.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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As rodas de conversa foram realizadas com grupos de no maximo 05 criancas,
sendo gravadas em video e, posteriormente, transcritas para constituicdo e analise das
informacdes, respeitando os cuidados éticos de riscos e beneficios para o0s
participantes da pesquisa. A gravagdo em audio e/ou video favorece a captagdo néo
apenas das palavras, mas também dos gestos, olhares, movimentos, expressdes
corporais e entonacdes que circulam da roda de conversa, conferindo-lhes importancia
significativa.

A partir dos fundamentos estabelecidos por Bogdan e Biklen (1994), foi adotada
a técnica de notas de campo utilizando-se de um diério, posteriormente detalhadas em
um computador ao final de cada dia. As notas de campo consistem em um relato escrito
do que o pesquisador ouve, V&, experiencia e pensa durante o processo de coleta e
andlise de dados em um estudo qualitativo.

4.4 Analise temética das narrativas autobiogréaficas das criancas

Ao me atentar para tudo o que foi elaborado nesta pesquisa, confesso que fui
inundada por muitas incertezas e deslocamentos, mas também um encantamento, um
afetar diferente, pois as criangas me fizeram experimentar o inusitado, o imprevisivel.
As palavras do professor Uira, expressas ao término do exame de qualificagéo: “siga
as pistas das criangas!”, ressoaram de maneira singular langando luz sobre essa
analise aqui compartilhada. Com sua corporeidade intensa e suas multiplas formas de
explorar e descobrir 0 mundo que as cerca, as criancas se tornam nosso referencial,
as quais, segundo Leite (2018), nos oferecem um povoado de imagens que exige de
nés uma educacdo do olhar, e nos diriamos, de todos 0s nossos sentidos. Nesse
caminhar com elas, foi necessario buscar por uma sensibilidade ao revisitar as
narrativas Unicas, potentes e inesperadas que emanam das criangas.

Logo, o processo de analise e discussdo demandaram uma abordagem reflexiva
e interpretativa ndo apenas das minhas narrativas, mas também das narrativas das
criangas presentes nos registros em videos, fotos e desenhos, juntamente com as notas

de campo e os chamados registros introspectivos, nas palavras de Venancio (2014, p.
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122)): “registros que vieram a tona na memoria, e que pudessem caracterizar minhas
expectativas”.

Para a sistematizacao das informacdes, procedeu-se a analise tematica reflexiva
(ATR) proposta por Virginia Braun e Victoria Clarke. Segundo Marques e Graeff (2022),
as pesquisadoras alcancaram importante destaque, especialmente com a publicacdo
do artigo intitulado “Using thematic analysis in psychology” (Braun; Clarke, 2006),
tornando-se uma das principais referéncias sobre o método.

Marques e Graeff (2022) sugerem que a ATR seja utilizada em pesquisas que
tenham como caracteristica a intengao interpretativa do(a) pesquisador(a), promovendo
reflexdes pautadas em sua experiéncia anterior, sua posicdo social, articulando os
codigos e temas com a literatura, o referencial tedrico do trabalho e as perguntas de
pesquisa.

As etapas de analise ndo seguem uma ordem inflexivel, direta e linear, ao
contrario, nos permitem uma construcdo de idas e vindas sobre o corpo e conjunto das
informacgdes, retomando construgcdes e codificacdes anteriores sempre que Nnovos
temas sejam criados ou revisados (Marques; Graeff, 2022).

A analise cumpriu com as seis fases propostas por Braun e Clarke (2006; 2012)
e que foi adaptada pelos estudos de Marques e Graeff (2022). Deste modo, uma vez
geradas as narrativas com as criancas, procedeu-se a familiarizacao inicial com os
dados: transcricdo das rodas de conversa e consequente leitura e releitura das
informacdes, realizando anota¢gdes e comentarios. Em seguida, passou-se a producao
de cdédigos iniciais: criacdo de rotulos e codigos que atribuem e expressam significados
as informacgbes. Na terceira etapa, constru¢cdo de temas, os diversos codigos foram
agrupados temas potenciais, reunindo todas as informacgfes relevantes para cada
tema. Posteriormente, com a revisao dos temas iniciais, buscou-se verificar se os temas
funcionavam face as informacgdes, 0 que resultou na constru¢cdo do mapa temético da
andlise. Passou-se a definicdo e nomeacgéo dos temas, que envolveu o refinamento de
cada tema, verificando a relacdo com as perguntas de pesquisa e, finalizando, a
producao de relatério.

A leitura aprofundada e amorosa das narrativas conduziu a identificacdo de

categorias tematicas, as quais foram organizadas em quatro eixos de andlise reflexiva:
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a funcéo da escola na percepc¢ao das criangas; mecanismos do capital; a procura pela

boniteza e pela alegria, desdobrando-se em trés subcategorias: espacos de brincar, de

ser e estar; um bau de sonhos e utopia; Educacdo Fisica Escolar: Presente! e

contribui¢cdes das criancas para (re)pensar a escola: sonhos possiveis.

Apresenta- se no quadro 2, o mapa tematico construido a partir da ATR das

narrativas, agrupadas e alinhados em temas e subtemas.

Quadro 2 - Mapa tematico de analise reflexiva

D CAPITAL

A FUNGAO DA ESCOLA NA
PERCEPGAO DAS CRIANGAS

(

MECANISMOS DO

A PROCURA PELA L . E::)aarcos de brincar, de ser e
D eown ':f:: EMPELA » Um bati de sonhos e utopia
- R J « Educago Fisica Escolar:
Presente!

CRIANGAS E SVAS
NARRATIVAS DA ESCOLA

|

4[3 PARA (RE)PENSAR A ESCOLA:

__CONTRIBUICOES DAS cgmu;AT

SONHOS POSSIVEIS.

T

Fonte: Professora-pesquisadora, 2024.
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5. E A PRIMEIRA VEZ QUE EU ESTOU COM UM EXTRATERRESTRE: um convite

para conhecer a escola com as CRIANCA

A infancia ndo é um tempo, ndo é uma idade, uma colecdo de memérias. A
infancia € quando ainda n3o é demasiadamente tarde. E quando estamos
disponiveis para nos surpreendermos, para nos deixarmos encantar. Quase
tudo se adquire nesse tempo em que aprendemos o proprio sentimento do
tempo.

Mia Couto

Caros leitores e leitoras, permitam-se, neste momento, serem surpreendidos e
encantados pela aventura de extraterrestres e as CRIANCA . De maneira singular,
elas compartilharam suas experiéncias vividas na escola e os sentidos que atribuiram
a elas. E para preencher esse texto de boniteza, compartilharei fotos dessa aventura
com as criangas participantes desta pesquisa.

N&o pretendemos, ainda, uma interpretacdo das narrativas elucidadas pelas
criancas, mas, por hora, convida-los/as para a reflexdo sobre o brincar como uma
possibilidade de viver a poética da infancia, num lugar de vida que pulsa e resiste

Os primeiros passos de uma pesquisa total e encantadoramente construida
por/com elas, que tem como premissa a imagem de crianca como um ser capaz de
lembrar, refletir e projetar-se em devir, reconhecimento no qual se sustenta a tese da
legitimidade de sua palavra como fonte de investigacao (Passeggi, 2014).

Considerando o exposto, Passeggi et. al. (2014), expde que a reflexividade
autobiogréafica como uma disposicdo humana, torna as narrativas produzidas pelas
criangas, um objeto de estudo valioso para 0 acesso as construgdes que elas fazem a

respeito do que vivem na escola, dessa forma:

[...] pela reflexividade autobiografica, a crianca dota-se da possibilidade de se
desdobrar como espectador e como personagem do espetaculo narrado;
como pensador e como objeto pensado; enfim, como objeto de reflexdo e
como ser reflexivo. Essa relacdo dialdgica entre o ser e a representacdo de
si que se realiza pela reflexividade autobiografica confere a crianca, ao jovem,
ao adulto um modo proéprio de existéncia, pela probabilidade de voltar-se
sobre si mesmo para explicitar 0 que sente, ou até mesmo perceber que
fracassa nessa dificil tarefa de (re)elaborar a experiéncia vivida, com a ajuda
da linguagem em suas mais diversas formas (Passeggi et. al., 2014, p. 89).

92



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Nesse movimento de experimentarmos outros modos de existéncia na escola
com as criangas, encontramos, também, inspiracdo para manipular os fios que se
entrecruzam e tecem esta pesquisa em Farias (2021) que, em sua tese de doutorado,
com inspiragdo freiriana na area de Educacao Fisica, nos convoca a pensar a educacao
junto com as criancas, possibilitando que pronunciem suas palavras em um ambiente
marcado pela escuta atenta, pelo olhar afetuoso e dialégico, além de provocar a
curiosidade epistemoldgica, potencializando a ampliacdo da leitura de mundo que as
criangas ja trazem.

E que forma mais bonita de compartilhar suas experiéncias sobre a escola, do
gue por meio da brincadeira, do faz de conta, das interagcbes com seus pares e na
leveza de ser crianca e viver as infancias. E foi a partir dessa experiéncia poética, tendo
como cenario a aula de Educacdao Fisica entrelacada com outras vivéncias escolares,
gue segui as pistas do que seria revelado pelas criancas.

Em cena, nossas atrizes e atores e suas experiéncias na escola...

Espagos de brincar, de ser e estar

A chegada do alienigena a escola foi recebida com uma onda de entusiasmo e
curiosidade por parte das CRIANCA . Nos reunimos em uma roda na quadra, criando
uma atmosfera carregada de mistério e encanto, onde as criancas foram gentilmente
envolvidas. Neste momento, contei a elas que o/a personagem - sem definir um género
inicialmente, deixando para que as préprias criancas o fizessem - havia chegado a
nossa escola apés uma longa viagem e estava em uma das arvores descansando e
esperando por elas.

As criancas, contagiadas pelo faz de conta, comecaram a criar hipéteses sobre
a chegada do/a personagem: “Sera que veio de avido? Carro? Uber? Onibus? O que
veio fazer aqui?” (Nota de campo, 22 de novembro de 2023).

Animadas, correram em direcdo as arvores para encontrarem-se com o/a
personagem misterioso/a, ficando euforicas ao descobrirem que se tratava de um/a
pequeno/a alienigena. Oliveira (2020) aponta que precisamos acolher a poténcia
presente nas criangas e reconhecer seus impulsos naturais de buscar encontrar vida
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nas coisas, acionando recursos que as facam ir além, em busca de algum mistério,

movidas pelo desejo e disponibilidade para viver a vida e todos os seus encantos.

Imagem 21 - Criancas encontram o Alienigena

4§ [ \ il T

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023

Nesse estado de encantamento, todos/as queriam carregar o/a alienigena e falar com
ele/a. Surgiram novas hipoteses e curiosidades: “Ele veio voando! Como pode um
alienigena na escola? Ele tem trés olhos! Ele é verde! Olha que engracado as orelhas

dele! Ele tem uma capa!” (Nota de campo, 22 de novembro de 2023).

Imagem 22 — Criangas inte

=

ragindo com o Alienigena

o g

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023
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Depois disso, a fantasia tomou conta da aula, refletindo-se nas falas,
expressbes, gestos e principalmente na curiosidade de todas as criancas: "E a
primeira vez que estou com um extraterrestre!", expressou uma delas (Nota de campo,
22 de novembro de 2023). As criangas, entdo, o/a convidaram para ir para quadra e
assim conversarem. No caminho, uma crianga diz: “Vé se depois ele pode escorregar
um pouco no escorregador.” (Nota de campo, 22 de novembro de 2023).

Em nossa roda de conversa, o/a alienigena foi passando pelas méos de todas
as criangas, que iam apresentando-se a ele/. Algumas delas foram estabelecendo
uma relacéo de cuidado e carinho com o boneco/a, houve até mesmo criancas que
quiseram compartilhar segredos em seu ouvido. “Pré! Eu perguntei se ele quer ser

meu amigo!” (Nota de campo, 22 de novembro de 2023).

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Imagem 24 - Segredos Il

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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Lancei entdo o primeiro questionamento: “criangas, sera que o alienigena é
ele ou ela?” Alguns ousaram dizer que era ele, enquanto outros disseram que era ela.
“Como vocés sabem que é ele/ela?”. Um menino entdo afirmou: “Porque ele é verde!”.
Uma menina discordou, dizendo: “N&o tem nada a ver”. Outro concordou com ela,
argumentando: “Professora, ndo € porque € verde que é menino, também pode ser
menina. Pode se chamar Cebolinha!”. Sugeriu uma crianga. Perguntei entdo se
podiamos chamé-lo/a assim, mas nem todas concordaram e propuseram uma votacao,
além de sugerirem outros nomes: “Cebolita, Cebola, Alienigena, Leike e Verdinho”. A
maioria votou na Ultima opcdo, e assim o batizamos de Verdinho, motivo de

comemoracao para as criangas.

Imagem 25 — O Alienigena ganha um nome: Verdinho
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Durante a discussao, algumas criangcas demonstraram interesse e curiosidade
em saber como o alienigena chegou a escola: “Prd! Ele veio de avido, mas esse avido
é diferente! Ele veio do planeta espacial!”.

Contei as criangas que o Verdinho, durante a roda de conversa, podia se
comunicar apenas comigo, mas que conseguia ouvir todas elas. Nesse momento,
compartilhei com as criancas que ele veio de um planeta muito distante em uma nave
espacial, deixando-as euféricas e querendo saber onde ela estava. Entdo, disse a elas
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que provavelmente a nave estava escondida proxima a escola, e o Verdinho voou,
parando na arvore para descansar. A empolgacdo tomou conta da turma diante da
fantastica jornada do Verdinho. “O que sera que ele veio fazer aqui, criangas?”
perguntei. Algumas delas responderam animadamente: “Ele veio visitar a gente! Ele
quer conhecer a gente para ser amigo! E porque a professora o chamou para fazer uma
visita pra gente! E porque no planeta dele ndo tem nenhuma pessoa para ser amigo
dele!” (Notas de campo, 22 de novembro de 2023).

Em seguida, expliquei as criangas que o Verdinho veio nos visitar para conhecer
algo que nédo existe no planeta dele. Uma crianca completou a minha fala, dizendo:
“Escolal?”.

Diante dessa descoberta, perguntei as criangcas o que poderiamos fazer, e elas
disseram: “Mostrar como € a escola para ele! Mostrar a ginastica para ele! Brincar com
ele! Fazer ele se divertir! Deixar-o morar aqui!” (Nota de campo, 22 de novembro de
2023).

Apés organizarmos juntos(as) as propostas, as criancas decidiram comecar
mostrando a escola para ele e, posteriormente, compartihar o que estdvamos
aprendendo nas aulas de Educacéo Fisica: a ginastica.

A esta altura, ao observar 0os gestos, movimentos, interacdes e brincadeiras
genuinas das criancas com 0 pequeno alienigena, fui me dando conta que ao ser
conduzida por elas, estaria entrando numa aventura com o desconhecido, o
inesperado, o inusitado. Instantaneamente, fui sendo cativada pela coragem e ousadia
demonstrada pelas criancas.

O primeiro lugar que escolheram para apresentar ao Verdinho foi um espago
que chamam de "parquinho”, um pequeno local no meio da escola com um
escorregador e uma arvore. As criangas levaram o Verdinho para escorregar com elas.
Durante esse tempo, estabeleceram pequenos dialogos com o Verdinho, narrando
para ele e com ele: “Vocé vai adorar o parquinho! Bora brincar! Olha Verdinho, esse é
0 N0SSo parquinho, ndo tem muita coisa, mas a gente brinca bastante! Tem que segurar
o Verdinho! Agora esta na hora do Verdinho escorregar e ele escorregou!” (Notas de

campo, 22 de novembro de 2023).
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Imagem 26 - Criancas brincando no escorregador
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com o Verdinho.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

O segundo lugar que as criancas quiseram levar o Verdinho foi o barranco, um
morro que é cenario de muitas brincadeiras tanto nas aulas de Educacao Fisica como
também no recreio. “Corre verdinho! Vamos escorregar Verdinho!”. Convidou uma
crianca. Tomadas pelo desejo de fazerem o alienigena conhecer também aquele
espago, as criangas se entregaram as suas brincadeiras: correndo, rolando,

escorregando morro abaixo com o Verdinho.

Imagem 27 — Criangas com o Verdi
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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Na observacao atenta dos seus corpos em movimentos, naquele momento de
plena liberdade, eu me encontrava em um estado de contemplacdo e admiracao diante
daquelas criangas, reconhecendo que algo verdadeiramente maravilhoso estava
acontecendo: a poténcia das narrativas no imaginario infantil.

ApOs brincarem por um tempo no barranco, as criancas levaram o Verdinho
para uma arvore ao lado da quadra. “Aqui escalamos as arvores! Vamos ver se o
Verdinho consegue escalar! Eu vou ajudar o Verdinho a escalar!”. Nesse espaco, as
criangas, cheias de vida, compartilharam momentos de alegria, auxiliando o Verdinho

a explorar e participar de suas brincadeiras.

Imagem 28 — Criangas com o Verdinho brincando nas arvores

Ao caminhar pela escola com as criangas, envolvendo-me nas experiéncias com
o Verdinho e as infancias que ali habitam, onde experimentam, brincam, exploram,
dialogam, fui tomada por reflexdes e indagacbes que me convocam a pensar sobre o
cotidiano de possibilidades dessas experiéncias poéticas com as criangas. “Sera que
nossas escolas estao abertas para o encantamento, a aventura, a brincadeira e a vida
para além muros? Estamos acolhendo a poténcia das criangas nos processos de

construcdo das suas culturas infantis?” (Notas de campo, 22 de novembro de 2023).

Tensionamentos: Quando a crianca se torna aluno/a
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As CRIANCA "~ indicaram que o proximo espaco que ele precisava conhecer era
o refeitdrio para que ele pudesse comer. Chegando la, sentaram-se com ele nos bancos
e mesas do refeitorio. Observei duas criangas narrando suas experiéncias sobre o
horario do recreio para o Verdinho: “Aqui a comida € muito boa, muito boa mesmo,
pena que vocé chegou tarde!”; “Olha Verdinho, a gente come primeiro e depois brinca,
entendeu? Tem que esperar tocar o sinal e esperar a diretora subir, ai pode descer

para brincar!”.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Na sequéncia, levaram-no para a sala de aula que fica ao lado do refeitorio. Ao
adentrarem a sala, uma das criancas fez um alerta: “Aqui € pra estudar, viu
Verdinho?!”. Foi possivel ouvir ainda, outras criangas narrando sobre o que fazem na
sala: “Aqui é a lousa, onde fazemos o cabegalho! Tem letra de mao!"; "Tem que copiar
tudo da lousa!”. Eu disse as criangas que o Verdinho queria saber um pouco mais
sobre a mobilia da sala: “E pra gente sentar e estudar!”; "S&o os nossos lugares!”; “Esse
€ meu lugar!””; “Eu sento perto da mesa da professora!”; “Quem faz bagunca a
professora coloca pra sentar perto dela!”. Nesse momento, uma crianca colocou o
Verdinho para sentar-se em uma das cadeiras, enquanto outras compartilharam sobre
o tempo que permaneciam ali: “Ficamos aqui até a hora de ir embora”; “A gente fica
aqui mil minutos!”. Ap6s esse dialogo, uma crianga demonstra preocupagdo com o

alienigena e diz: “Daqui a pouco nés vamos embora, ta Verdinho!
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Imagem 30 —l\grdinho conhece a sala de aula

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

) _»o em31 Verdlnho sntado na cadelra

Fonte: Acervo da pesqmsadora 2023

Um outro lugar que as criangas decidiram levar o Verdinho foi a escada,

localizada logo na entrada da escola. L4, mostraram a ele algumas de suas

brincadeiras, como saltar pelos degraus, subir, equilibrar-se e escorregar pelos muros

que a cercam. Uma crianca se aproxima do Verdinho e diz a ele: “Olha Verdinho, s6

pode fazer isso na aula de Educacéo Fisica, td bom!” apontando para os movimentos

que as outras criancas faziam.

Observo que algumas criangas caminham com o Verdinho para as salas da

secretaria e diretoria. L& alguns olhares séo curiosos, como se nado frequentassem

muito aquele espaco. Alguns ousam dizer ao Verdinho: “Aqui é onde a diretora fica,

para ver 0s negocios, ver nas cameras. A diretora manda na escola. Oh! Verdinho,
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tem que se comportar aqui ha escola viu?!". Rapidamente, passam também pela sala
ao lado que € a dos/as professores/as, mas nédo detalham muito e dirigem-se para

mostrar a sala da creche, dizendo que € o lugar dos bebés.

Imagem 32 — Criangas com o Verdinho na escada
W ; B 0 L
b\ " Soal

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Um bau de sonhos e utopia

Uma crianca manifesta o desejo de leva-lo de volta para a quadra para que o
Verdinho possa brincar com todas as CRIANCA —, no lugar preferido delas. Enquanto
algumas brincavam com ele, outras duas criangas, com vozes euféricas chamavam

pelo alienigena: “Verdinho! Venha ver Verdinho!”

Imagem 33 - Bau de brinquedos______

* Fonte: Acervo da pesqwsadora' 2023.
102



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) g;f‘%s

As criancas quiseram mostrar para ele um bau onde estavam guardados os
brinquedos que construiram com caixas de papeldo nas aulas de Educacéo Fisica e
assim foram narrando: “Sao nossos brinquedos"; "Espadas que fizemos para nosso
caga ao tesouro”; "Tem coroa também"; "Esse é meu escudo”; "A gente inventou umas
historias também”; "Eu era a rainha dos pandas”; "Eu fiz uma armadura de guerreiro”;
"Sabe Verdinho, a gente salvou o mundo com essas coisas!” (Nota de campo, 22 de
novembro de 2023).

Imagem 34 - Verdinho conhece o bal de brinquedos.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Relacdo com os saberes e conhecimentos da Educacéao Fisica

De volta a quadra, as CRIANCA — apresentaram alguns movimentos ginasticos
que estavam aprendendo nas aulas de Educacéao Fisica. Com entusiasmo, uma delas
se aproximou do Verdinho: “Verdinho, ginastica é uma coisa que a gente faz com o
corpo, tipo arte”! Demonstraram saltos, rolamentos, pontes, a vela, a parada de maos
e cabeca e estrelinha, explicando detalhes e compartilhando suas experiéncias com a

pratica da ginastica.
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Imagem 35 — Vela Imagem 36 — Parada de méos e cabeca

By

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Imagem 37 — Ponte

Fonte: Acervo da pes

25

qisadora, 2023.

Anunciei as criancas que o Verdinho estava se sentindo cansado e desejava

retornar & sua nave espacial. Novamente, o interesse e a curiosidade pela nave

surgiram entre elas, algumas ousaram a procura-la por alguns lugares escondidos da

escola. As criancas se despediram do Verdinho de maneira afetuosa e carinhosa,

retornando a sala. Uma delas expressou: “Verdinho, semana que vem a gente se vé

de novo, traz a sua nave pra gente vé, ta bom!”.
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Imagem 38 - Volta logo

N

Imagem 39 - Quero um abrago

Fonte: Acervo da

esquisadora, 2023.

A professora regente da turma me chamou para compartilhar que as criancas

estavam super entusiasmadas com a chegada do alienigena na escola. Elas narraram

para ela que o Verdinho veio de um planeta que n&do tem escolas e escolheu a escola

delas para visitar e conhecer.

Algumas criancas, envolvidas pela magia do faz de conta, compartilharam

comigo desenhos cheios de encanto assim que chegaram a sala de aula.
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Imagem 41 — Verdinho e a professora Imagem 42 — Olha a nave espacial

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Uma frase possivelmente atribuida a Albert Einstein diz que: “Brincar é a mais
alta forma de pesquisar”’. Nesse processo de construgdo das narrativas das criancas,
percebi como elas sdo capazes de construir um caminho de investigacdo com base
em seus interesses e no que observam na escola e na cultura escolar. Assim, as
informacdes decorrentes da escuta das criangcas podem contribuir tanto para se

conhecer melhor o que se passa no interior das instituicbes a que elas tém acesso,
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como também para compreender como elas se veem e se sentem na escola face a

rotina que lhes é imposta (Cruz, 2009).
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6. A FUNCAO DA ESCOLA NA PERCEPCAO DAS CRIANCAS

Imagem 44 Desenho de Alanah

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Professora-pesquisadora: O Verdinho quer saber para que serve a escola?
Criancas: Para estudar! E se divertir. Comer. Para brincar. A escola é muito
legal, € um lugar que a gente aprende e faz varias coisas. Aprender coisas
novas. Tem coisas legais na escola, a gente brinca. Aprender é legal!
Professora-pesquisadora: Aprender o que?

Criancas: A ler, a escrever!

Criancas: A escola é legal, a gente estuda, a gente brinca, faz amigos, a
gente brinca bastante. A gente vem para a escola para a gente ficar feliz [...]
(Roda de conversa, hovembro de 2023).

Nas rodas de conversa, as CRIANCA" compartilharam com o pequeno
alienigena Verdinho, suas percepc¢fes, sensacdes, sentimentos e reflexdes sobre
suas experiéncias no cotidiano da escola. Nas primeiras narrativas, deixam
transparecer a boniteza e um certo encantamento que elas percebem no ambiente
escolar, assim como nos primeiros versos de Paulo Freire, conforme publicado na
Revista do Instituto Humanitas Unisinos (IHU) online (out. 2002, ano 2, n. 38). O texto
da capa revela o pensamento do autor, fornecendo-nos pistas sobre a boniteza na

escola:

Escolaé...
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o lugar onde se faz amigos,

nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

gente que trabalha, que estuda,

que se alegra, se conhece, se estima.

O diretor é gente,

O coordenador é gente, o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

na medida que cada um

se comporte como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”.
Nada de conviver com pessoas e depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém,

nada de ser como tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, sO.

Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo é so6 trabalhar,
é também criar lacos de amizade,

é criar ambiente de camaradagem,

é conviver, é se “amarrar nela”!

Ora, é logico...

numa escola assim vai ser facil

estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

Paulo Freire (grifos nossos).

As criancas estao constantemente em busca de oportunidades para viverem
plenamente suas infancias. Elementos ndo contemplados no programa escolar
assumem destaque em suas narrativas, onde as dimensdes afetivas e sensitivas se
sobrepdem as cognitivas. Esses elementos néo refletem exatamente o que a escola
desejaria que as marcasse, mas, sim, suas verdadeiras prioridades (Furlanetto;
Passeggi; Biasoli, 2020).

Elas buscam o bem-estar na escola e, para alcanca-lo, subvertem e resistem
para preservarem o direito de serem criancas. Conectam suas experiéncias nao
apenas aos conteudos do curriculo, mas também anseiam com grande sensibilidade,
por uma escola que valorize os tempos e espacos do brincar. As narrativas das
criangas parecem articular elementos da cultura escolar e de sua propria cultura,
evidenciando uma resisténcia ao tentar preservar o que lhes € caro: o brincar.

Vejamos que Gabriel, ao convidar os amigos do Verdinho para visitarem a

escola, desenha apenas 0s espacos que se relacionam a dimensao ludica - quadra e
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morro. Esses sdo lugares nos quais as criancas buscam viver a sua maneira:
brincando, transitando pelo mundo do faz de conta, fazendo amigos/as e gostando de
estar com eles/as. A preferéncia das criancas por esses espacos € visivel também na
chegada do Verdinho a escola. Na oportunidade, os primeiros lugares
experimentados com o alienigena foram o parquinho, 0 morro e a grande arvore, 0
que converge com o que aponta Tiriba (2005). Segundo a autora, as criancas
declaram sua preferéncia por espacos abertos, em contato com a natureza, pois s&o
expressfes dessa mesma natureza, despertando nelas verdadeiro fascinio, pois sao

também o lugar da liberdade.

Imagem 45: Desenho de Gabriel
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Ao narrarem suas experiéncias, as criangas realgam a escola como um local
onde se encontram com seus pares e compartilham suas proprias culturas: “Pré, eu
também gosto de vir pra escola pra arrumar mais amigos” (Roda de conversa,
novembro de 2023). Essa disposicao fica evidente também no desenho de Emanuelly,
guando ela escreve em sua carta que entende o motivo do Verdinho ter vindo visita-

las, afirmando que a escola € um ambiente propicio para fazer amigos.
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Imagem 46: Desenho de Emanuelly
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Elas expressam de maneira simples que a funcéo social da escola € promover
a aprendizagem das criancas como evidenciado por Samuel, no desenho
compartilhado com os amigos do Verdinho, afirmando: “A escola € muito legal! A
escola é feita para estudar!”. Essa definicdo € social e culturalmente construida,
amplamente difundida pela prépria organizacdo do sistema escolar. As criancas
reconhecem que a leitura e escrita sdo as primeiras competéncias necessarias para
desempenharem o oficio de aluno/a, tendo em vista que ao serem questionadas sobre
0 porqué da existéncia da escola, elas colocam que: “é pra ensinar as criangas que

nao sabem ler e escrever!”.

Imagem 47 Desenho de Samuel

Fonte Acervo da pesqwsadora 2023
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Percebemos ainda, que o sentido da escola esta relacionado a uma preparacao
para a vida, como se esta ndo existisse no presente, mas sim, em um futuro
desconhecido, no qual segundo uma logica adulto céntrica, esse futuro depende do
bom desempenho na escola (Furlanetto, 2014), como expresso na narrativa:

Criancas: A gente vai para a escola para a gente aprender, ficar inteligente.
Porque se a gente ndo fosse para a escola, quando a gente crescer nao ia
saber de nada. N&o ia saber nem ler e nem escrever. Ficaria burrinho, nédo
saber de nada.

Roda de conversa, novembro de 2023).

Os relatos dos grupos estabelecem uma relacdo entre aprendizagem e um
futuro, refletindo, assim, a estruturacdo da sociedade capitalista. Rosemberg (1976,
p. 1467) citada por Macedo et al. (p. 2, 2016), destaca que na “sociedade centrada no
adulto, a crianca nédo €; ela € um vir a ser. Sua individualidade, até mesmo, deixa de
existir. Ela € potencialmente a promessa". Nessa perspectiva, a escola é narrada
pelas criancas como um lugar de aprendizagem necessario para assegurar-lhes um

futuro digno e de melhores condigdes.

Criangas: [...] S6 que a gente tem que estudar muito, porque quando a gente
crescer, a gente ja sabe, para ensinar as outras pessoas. A gente arruma
emprego. A gente estuda muito para a gente trabalhar! Como a gente vai
ser alguma pessoa sem estudar? NOs também vamos ajudar a nossa
familia com dinheiro. A gente estuda muito, para a gente crescer. A escola
ajuda a gente ir para a faculdade a ter um trabalho.

Roda de conversa, nhovembro de 2023).

O ensino configura-se como uma promessa do vir a ser, desconsiderando o
momento existencial presente da crianca, o mundo real e a cultura infantil. Com
frequéncia, a crianca € orientada a acreditar que, ao longo do periodo escolar, deve
construir uma base solida de operacdes cognitivas para viabilizar a producédo de um
futuro invisivel. Consoante a esse futuro abstrato, a crianca aprende a suspender seus

interesses momentaneos vinculados as suas experiéncias concretas. Assim, a escola
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nao apenas reflete, mas também perpetua a forma de alienacdo do homem moderno
(Goncalves, 2001).

Também, em se tratando do assunto, Daniel Munduruku em seu livro ‘Das
coisas que aprendi: ensaios sobre o bem-viver’, assevera que questionar a crianga
sobre o que ela sera quando crescer, equivale a especular sobre um futuro ficticio,
desviando-a de seu presente, induzindo-a a ansiar por um tempo que sO existe na
ficcdo ocidental, no qual exige-se das pessoas 0 planejamento e o dominio de um
tempo que ndo pertence a ninguém, porque ndo € real. Concordamos com a
proposicdo de Munduruku (2022) de que € necessario, e urgente, educar nossas
criancas para viverem o presente, caso contrario, corremos 0 Sério risco de criar
cidadaos infelizes.

Arroyo (2013) alerta que ao nos prestarmos, como docentes, a reduzir os/as
alunos/as a mercadoria, a empregaveis, reduzindo os conhecimentos e habilidades
para 0 emprego, reduziremos ndo apenas nosso trabalho, mas também a propria
docéncia a mercadoria, perpetuando umas das concepc¢des que legitimam a
desvalorizagéo de nosso trabalho.

Observamos nos modos de narrar das criancas que elas expressam uma
tensdo entre o brincar e o aprender. Isso configura um oficio de aluno que entra em
conflito com o ser crianca, na medida em que a representacdo do que significa ser
aluno/a se desvela em praticas de um mundo escolarizado, direcionado a um futuro,
cujo Unico objetivo é o de preparar para a vida adulta (Furlanetto; Medeiros; Biasoli,
2020).

So: No dia do brinquedo a gente junta a mesa, como hoje!

V: Porque a gente esta estudando e uma hora a gente vai brincar.
Professora-pesquisadora: E nos outros dias, ndo junta a mesa?

V: Nao!

Professora-pesquisadora: Mas por qué?

Sa: Porque néo é o dia do brinquedo. Quando é o dia do brinquedo a gente
junta para a gente brincar, ai cada um tem um grupo, tem que ser dois grupos.
Professora-pesquisadora: E 0 que acontece nos outros dias?

Sa: Nos outros dias, ndo é o dia do brinquedo. Porque vai que tem uma
prova interessante, alguma coisa que a gente tem que aprender, ai as
outras pessoas so6 vai olhar para o lado e vai fingir que fez, mas copiou.
Por isso que nos outros dias ndo joga.

Professora-pesquisadora: O que pode fazer na sala?
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Sa: Estudar, a gente pode brincar s6 no dia do brinquedo.
(Roda de conversa, novembro de 2023).

[...]

P: O que é essa prova.

H: E um papel que a gente ganha, para a professora avaliar o que a gente ja
esta aprendendo.

S: A prova é um papel para a gente estudar e aprender a ler.

(Roda de conversa, novembro de 2023).

A sociedade capitalista provocou uma transformacéo significativa na interacao
humana com o tempo, impactando diretamente a infancia ao converté-la em uma fase
dedicada a preparacado para a vida adulta e para o mundo profissional. No entanto,
em alguns momentos, de forma reguladora, essa mesma sociedade ‘preserva a
infancia’ ofertando um periodo de liberdade e vivacidade.

De suas narrativas, retiramos alguns excertos que nos pareceram demonstrar,
segundo apontado por Barbosa (2013), uma intrinseca relacdo com o tempo

acelerado do capital:

Criancas: A gente fica na escola, a gente estuda, dai d& a hora do intervalo
para a gente comer e depois a gente brinca e depois a gente estuda mais de
novo para a gente ficar mais inteligente. Aqui a gente corre e faz muita
licdo (Roda de conversa, novembro de 2023).

Criancas: A escola é onde aprende, € um lugar onde tem tudo a hora. Tem
hora de comer, tem hora de brincar, tem hora de estudar, tem tudo, tem hora
de brincar também... tem hora de qualquer coisa.

(Roda de conversa, novembro de 2023).

Nesse cenario, a auséncia de tempo é percebida tanto por professores/as, que
nao conseguem realizar tudo que desejam e atender as exigéncias do sistema escolar,
sentindo-se sobrecarregados, quanto por criancas que se veem obrigadas a
desenvolver habilidades em resposta as demandas, visando a preparacdo para o
futuro; sentimos a urgéncia da pressa, na qual as criangas sédo apressadas a ajustar-
se aos horarios da instituicdo, acompanhando o ritmo de colegas, o ritmo das fabricas,

o ritmo do capital; vivemos em meio a fragmentacdo do tempo, com as acdes das
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criancas sendo reguladas por tempos fixos — fragmentados, sequenciais, lineares —
estabelecidos por adultos; prioriza-se a produtividade, direcionada a empregabilidade
futura e a organizacdo de processos de avaliagéo de larga escala para comparagoes
e classificacdes (Barbosa, 2013).

Diante desse tempo caracteristico das relacdes capitalisticas, Farias (2021)
sinaliza para a morte da experiéncia. Tanto docentes quanto criancas se veem
impedidos de viverem plenamente a experiéncia, refletirem, criarem e transformarem,
pois estdo sempre sofrendo com as pressdes mercantis para moldar um/a cidadao/a
da Industria S/A, em que o tempo é sempre calculado pelo valor monetario da
producdo, desconsiderando a riqueza de uma vida plenamente vivida.

Para Larrosa (2022) ndo se pode pedagogizar, didatizar ou programar a

experiéncia, uma vez que esta € inerente a vida e ndo pode ser sistematizada:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que € quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir,
sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender 0 automatismo da agéo,
cultivar a atengéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o
gue nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (p. 25).

Barbosa (2013) resgata, em sua pesquisa, a concepc¢ao da escola como um
lugar de encontro!®, no qual as criangcas podem se sentir seguras e tranquilas,
aprendendo a viver através do acolhimento e reconhecimento dos outros. E um
ambiente onde as pessoas compartilham as coisas simples e ordinarias do dia a dia,
gerando contextos para que o extraordinario invada o cotidiano. Para que esses
encontros acontecam, € imprescindivel que aprendamos a valorizar e apropriarmos

do nosso proprio tempo, fornecendo as criangas instrumentos de resisténcia contra

19 Dahlberg; Pence; MOSS, 2009
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essa temporalidade acelerada que invade nossas vidas, nossas escolas e a vida das
nossas criancas, empobrecendo suas experiéncias.

E entdo necessaria uma revolugdo menina (Freire; Faundez, 2013), marcada
pela curiosidade, inquietacdo, pelo gosto de perguntar, pela auséncia do medo de
sonhar, pela vontade de crescer, criar e transformar. Também Lydia Hortélio, no filme
Tarja Branca?® (2014), defende: “Eu estou pela revolugdo que falta, que é esta
revolugao da crianga”.

Inspirada por esta revolugcédo liderada pelas criancas, que conseguem
transgredir as normas e encontrar aquilo que nem sempre € evidente aos Nnossos
olhos, vou também resistindo a esse projeto de educacédo de mercado neoliberal, em
tempos de uma Educacdo S/A?' (Bossle, 2019), descobrindo com elas o
extraordinario.

Trata-se de dar lugar ao olhar sensivel e curioso das infancias, que conseguem
encontrar brechas para serem criancas a partir do lidico, da imaginacao e da fantasia,
construindo inéditos-vidveis e sonhos coletivos, como nos conta Victor em seu
desenho: “Oh Pré, estava pensando se seria possivel ir pra lua pra visitar os irmao do
Verdinho e a casa deles, ja que ele veio em nosso planeta conhecer a escola, eu ia
precisar de uma roupa de astronauta né!; e Ana Laura, que convida Verdinho para
visitar a sua casa: “Se o Verdinho for na minha casa ele vai conhecer minha familia e
meu cachorro Max. E quem sabe chova nesse dia e faga um arco-iris, ai ele ja conhece

também” (Notas de campo, 24 de novembro de 2023).

20 Tarja Branca: A Revolucdo que faltava (2014). Direcdo Cacau Rhoden. Producéo Estela Renner,
Luana Lobo e Marcos Nisti. Brasil: Maria Farinha Filme. Filme
21 Uma educacdo regida pelo contexto capitalista, em outras palavras, o mercado, o lucro.
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Imagem 48: Desenho de Victor Hugo

vicToR HyGo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Imagem 49: Desenho de Ana Laura
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Fonte Acervo da pesqmsadora 2023.

Nesse ponto, afirmamos, em consonancia com Prodécimo (p. 45, 2023) que
‘para viver a experiéncia é preciso abertura, tempo, acolhimento e certo
esvaziamento”. E quem melhor para nos ensinar sobre isso do que as criangas -
experiéncia de viver - que mesmo na presenca de uma racionalidade instrumental,
que intenciona uma preparacao para o futuro uniforme e idéntica em conhecimentos

e habilidades, conseguem enxergar, através das lentes da infancia, espacos e tempos
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para subverter e romper com a sociedade capitalista e seus mecanismos de

manutencao da ordem vigente.

Dessa forma, baseando-nos em Barbosa (2013), reafirmamos nosso

compromisso com uma cultura da esperanga, da alegria e da vida:

A escola ndo pode reduzir a vida aquilo que ja existe, a realidade como ela é,
pois assim um futuro diferente parece impossivel. Por esse motivo, a vida em
comum, a brincadeira e a imaginacéo e a construcdo de narrativas séo
elementos politicos importantes na educacdo das crian¢as. Séo eles que
fomentam a expanséo do ser, a atencdo ao detalhe, a gentileza, isto é, a
delicadeza inegociavel da vida. Tomar para si 0 seu tempo. Viver uma vida
justa, digna e alegre (p. 10, grifo nosso).

Os recortes narrativos acima elencados permitiram-nos compreender as
significacdes que as criancas atribuem as suas vivéncias escolares, revelando seus
desejos, aspiracfes, pontos de vista, angustias e desafios, configurando uma rica
tapecaria de experiéncias que transcendem o curriculo formal.

Na andlise dessas narrativas, foi possivel perceber que as criancas veem a
escola como um lugar agradavel, repleto de oportunidades para aprender e construir
relacbes de amizade, com destaque para as dimensdes afetiva e ludica. Esta visao
ressoa com 0s pensamentos de Paulo Freire, que em suas obras fala sobre a
generosidade, o acolhimento, o respeito e a escuta, enfatizando que o aprendizado
vai além dos muros da sala de aula. Freire se preocupava que a escola valorizasse
0s saberes e a realidade concreta de vida dos/as alunos/as.

No entanto, a narrativa das criancas também reflete uma tensao entre o brincar
e o aprender, um conflito entre o ser crianca e o ser aluno. Este conflito é exacerbado
por uma logica capitalista que pressiona as criancas a se prepararem para um futuro
incerto, muitas vezes a custa do seu presente. Essa preparagdo para o futuro,
centrada em desempenho académico e empregabilidade, pode alienar as criancas de
suas proprias experiéncias e interesses momentaneos.

A analise aponta para a necessidade de uma abordagem pedagdgica que

valorize o presente das criangas, suas experiéncias e as culturas infantis. Precisamos
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proporcionar tempos e espacos que permitam a elas expressarem o que leem do
mundo, enquanto nos, professores(as), cabe priorizar o didlogo, a reflexdo e a busca
por uma préxis transformadora e emancipatoria.

Essa visdo exige uma revolucdo na educagdo, uma transformacdo que
reconheca e valorize uma infancia potente e criativa, além de curiosa e inquieta, que
sonha e brinca. Mais do que uma analise, trata-se de um convite a repensar a funcéo
da escola, colocando as experiéncias, interesses e necessidades das criangas no
centro do processo educativo. Propde-se uma educagdo com as criangas, que rompa
com a distancia entre discursos em defesa da crianca participativa e potente e praticas

centradas no adulto em uma perspectiva bancéria.

119



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

7. MECANISMOS DO CAPITAL

Ao compartilharem suas experiéncias, as CRIANCA  expressam e
reproduzem uma cultura escolar ancorada na aprendizagem de conteudos
sistematizados e revelam uma pratica pedagdgica de negacéo e interdicdo do corpo,
pois a escola tem a tarefa de inculcar valores dados como legitimos nos/as alunos/as,
numa relacdo vertical e autoritaria. Alunos/as doceis se submetem a pratica
pedagdgica sem contestar, sem oferecer resisténcia ao autoritarismo ou a cultura de
que a escola é transmissora. Ao legitimar essa violéncia, a escola deixa marcas no
corpo dos alunos, o que ira refletir na pratica pedagogica dos educadores dos futuros

educadores (Brighente; Mesquida, 2016).

Professora-pesquisadora: Hum! E o que mais vocés podem falar?
JP: Aprender!

J: Matematica! Geografial

JP: Continha!

H: A ser obediente!

S: Algumas criancas ndo séo obedientes!
Professora-pesquisadora: E na escola aprende a ser obediente?
Todas: sim!

[...]

Professora-pesquisadora: E como aprende a ser obediente?
S: Ser boazinha!

Professora-pesquisadora: E como aprende isso? Tem aula paraisso?
H: Nao! A professora ensinal

Professora-pesquisadora: E como ela ensina?

S: Brigando!

JP: Explicando!

Professora-pesquisadora: Brigando?

J: Brigando para o nosso bem!

J: Para a gente néo ficar falando e nem ficar baguncando!
(Roda de conversa, novembro de 2023).

Essas agOes configuram-se como tentativas de padronizar, normatizar e
controlar a formacdo das criancas. Por meio de diferentes acbes pedagodgicas
implementadas no espaco escolar, como destacam Souza, Santiago, Faria (2018) sao
instaurados processos de iniciacdo ao capital e ligacdo dos individuos as estruturas
sociais ideologicamente construidas pelo sistema capitalista. Dessa forma, “a arte de

ensinar torna-se, assim, um elemento colonizador por exceléncia, que nao legitima
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outras possibilidades de criacdo e ndo abre espaco para as peraltagens poéticas das
criangas” (Souza; Santiago; Faria, 2018, p. 8).
Brighente e Mesquida (2016, p. 174) explicitam sua posi¢&o ao afirmar:

O movimento de interdicdo do corpo acontece quando ndo se levam em conta
as vivéncias dos educandos, interdita-se o corpo do outro quando n&o se
considera a sua histéria e Ihe impde uma outra cultura ou saber como
“verdadeiro”, tentando anular o que ja possui. O individuo ndo se expressa
pela palavra, porque, muitas vezes, ndo Ihe é permitido, em nossa sociedade
até hoje caracterizada pela auséncia de dialogo. E a escola, que reproduz a
sociedade em si, cumpre o seu papel de reprodutora do status quo. Um
exemplo dessa negacao pedagdgica do corpo, a partir da cultura, é a relacdo
professor x aluno. Aquele detém o saber e passara adiante seus
conhecimentos aos educandos, que, na sua visdo, nada sabem e devem
apenas receber e arquivar os saberes.

Nesse contexto, Paulo Freire chama de educac¢éo bancaria, a qual € vista como
0 ato de depositar, transferir, transmitir valores e conhecimentos, negando o dialogo,
a medida que na pratica pedagdgica prevalecem palavras verticalizadas, ja que “o
educador é o que diz a palavra; os educandos, 0os que a escutam docilmente; o
educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados; [...] 0 educador escolhe
0 conteudo programético; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam
a ele” (Freire, 1987, p. 38).

A educacéo bancaria, ao contrario da educacao libertadora, é opressora, pois
almeja que os corpos dos/as educandos/os ndo tenham consciéncia, sejam
alienados/os e sujeitados/as as suas regras. A desobediéncia nunca é do educador/a,
mas, sim, do educando/a, que precisa ser ensinado(a) a nao violar as regras impostas
(Brighente; Mesquida, 2016).

Professora-pesquisadora: Hum! Criancas o Verdinho quer entender um
pouco mais sobre o que vocés fazem aqui.
H: Oh! Depois da hora do almogo a gente espera a diretora ou a
coordenadora subir, nds vamos para o intervalo, nés brinca, depois bate o
sinal, nds fica na rampa, depois que a professora vem... ndés vamos pra sala
e depois n6s vamos estudar.
P: Hum! E porque tem que esperar a diretora ou coordenadora subir?
H: Para ela comandar n6s descer!
I: Para brincar.
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(Roda de conversa, novembro de 2023).
Observamos que nos modos de narrar das criancas o0 corpo passa a ser vigiado

e monitorado como algo que pode ficar fora de controle e colocar em risco as rotinas
estabelecidas pela escola, nesta perspectiva, a educacado bancéaria, usa do poder
disciplinar (Foucault, 2014) para tornar os corpos dos sujeitos déceis e interditados,
tdo logo as criangcas encontram-se subordinadas aos rituais da instituicdo escolar,

envolvendo disciplina e controles especificos, como exemplificado no dialogo:

So: Também tem a diretoria.

Professora-pesquisadora: E o que é essa diretoria?

So: E porque quem faz coisa errada na escola, vai 14 para diretoria.
Professora-pesquisadora: E o que é uma diretora, coordenadora?

H: As pessoas que mandam na escolal

Professora-pesquisadora: O que mais elas fazem?

J: Ficam de supervisora.

P: supervisionam o que?

H: As cameras!

Professora-pesquisadora: Tem cameras na escola Verdinho! E Para que
servem essas cameras?

JP: Para néo entrar ladr&o.

S: E para ver os outros aprontar.

Professora-pesquisadora: Como assim aprontar? O que acontece?

H: Vai para a diretoria!

Professora-pesquisadora: E o que acontece 1a?

H: N&o sei! Eu nunca fui!

S: Assina o livro preto

J: S6 o *** ja foi na etapal

Professora-pesquisadora: E por que ele foi?

H: Porque ele baguncava!

J: Muito!

S: Se vocé fazer um monte de coisa errada, vocé vai ter que assinar o
livro preto!

Professora-pesquisadora: E o que é esse livro preto?

S: Néo sei!

Professora-pesquisadora: Alguém sabe o que € esse livro preto?

J: Eum livro preto onde anota o nome das criancas maldosas!
Professora-pesquisadora: Criancas Maldosas? E tem isso aqui na escola
Verdinho, sera?!

J: Tem!

H: S6 o ***,

J: Eu nédo sei se ele sabe, eu s sei que ele ja foi para a diretoria quando a
gente era da etapa.

J: S6 tem 0 nome dele 14!

H: Como vocé sabe desse livro preto?

S: Ah porque atia ja falou um dia!

Professora-pesquisadora: Qual tia?

J e S: Adiretoral

(Roda de conversa, novembro de 2023).

122



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

A propria estrutura fisica da instituicdo, desde as cercas até os muros, e a
disposicédo dos/as alunos/as dentro das salas de aulas, cada um em sua carteira
enfileirada, revelam um ambiente que aguarda as crian¢as para molda-las, disciplina-
las e prescrever como seus corpos devem se comportar (Brighente; Mesquida, 2016).

Na analise das narrativas, observa-se que as criancas alertam o Verdinho,
fazendo referéncias as normas e a um comportamento considerado apropriado, o qual
se espera que seja seguido na escola: “Olha Verdinho, a gente come primeiro e depois
brinca, entendeu? Tem que esperar tocar o sinal e esperar a diretora subir, ai pode
descer para brincar!”; “Quem faz baguncga a professora coloca pra sentar perto dela!”;
“Aqui é onde a diretora fica, para ver os negocios, ver nas cameras. A diretora manda
na escola. Oh! Verdinho, tem que se comportar aqui na escola viu?!"

Assim é caracterizado o processo de ensino e aprendizagem no qual Foucault
(2009) descreve também o “pandptico”, onde o "professor-juiz" atua como um vigilante
constante, observando atentamente esses corpos. Qualquer desvio desse
comportamento esperado pode resultar em puni¢des, como suspensodes, expulsdes
ou notas abaixo da média estabelecida (Brighente; Mesquida, 2016). Aspectos esses

destacados pelas criancas:

[...]

Al: Pro! A escola é pracriancgas que ndo obedece o pai, nem aprofessora,
esse lugar é pra criangas aprenderem e terem mais educagao com os pais.
M: Professora, quem nao gosta dos professores e os pais, € expulso da
escola.

Professora-pesquisadora: Expulso da escola?

M: sim!

(Roda de conversa, novembro de 2023).

Retomando também o que disseram as criancas em suas narrativas na
chegada do alienigena Verdinho a escola: “Aqui é a lousa, onde fazemos o
cabecalho! Tem letra de mao!"; "Tem que copiar tudo da lousa!” “Ficamos aqui até a
hora de ir embora”; “A gente fica aqui mil minutos!”. Talvez possamos nos arriscar a

dizer que a escola quando centrada nos pressupostos de uma educacao bancaria,
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busca educar para a submissdo em uma realidade estatica, bem-comportada,

compartimentada, na qual segundo Sartori (2019):

A educacgédo bancaria [...] repercute como um anestésico, que inibe o poder
de criar préprio dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de refletir
acerca das contradi¢cdes e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se
insere a escola, o aluno. Na perspectiva freiriana, a educacéo bancaria tem o
proposito de manter a imersao, a reproducdo da consciéncia ingénua, da
acriticidade [...] a pratica bancaria busca a subordinacdo dos/as
educandos/as, sufocando o gosto pela rebeldia, reprimindo a curiosidade,
desestimulando a capacidade de desafiar-se, de arriscar-se, tornando-o0 um
sujeito passivo (p. 161).

Os relatos das criancas assumem um papel importante, quando estas falam da
relacdo que estabelecem com a professora na sala de aula, explicitando sua funcéo:
“O professor ajuda a gente aprender, a escrever e tira nossas duvidas. Ele pergunta
para a gente e a gente fala sim ou néo e ele ajuda nas nossas duvidas. Ela ensina a
gente, faz licdo na lousa para a gente aprender”. Sobre isso Freire (1985, p. 27)
elucida que: “Entdo a pedagogia da resposta € uma pedagogia da adaptacédo e nao
da criatividade. N&o estimula o risco da invencgéo e da reinvengdo. Para mim, negar o
risco € a melhor maneira que se tem de negar a prépria existéncia humana”.

Aqui queremos chamar a atencdo para a importancia de uma educacao
libertadora para que professores/as e alunos/as se libertem juntos. Em uma situacao
como esta que o educador/as apenas disserta, expde, entrega o conteudo e 0s
alunos/as apenas recebem docilmente para realizarem uma memorizacdo das
informacdes, sO existe espaco para respostas fixas e fechadas. Ndo existindo a
possibilidade dos/as alunos/as expressarem sua curiosidade em forma de indagacao
e pergunta (Pereira; Prodocimo, 2023).

Para o educador(a) problematizador(a) os(as) alunos/as ndo sdo seus
“recipientes doceis de depdsitos” (Freire, 1987, p. 45), pois, na educacgao libertadora,
eles/elas sao investigadores/as criticos/as que possuem um didlogo constante com

o/a educador/a, este/a investigador/a também. Logo, no processo de ensino e
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aprendizagem, o educador/a problematizador/a e libertador/a precisa trabalhar a favor

de uma pedagogia da pergunta e ndo de uma pedagogia da resposta.

Podemos ainda pensar na realidade escolar sendo atravessada pelo que Paulo
Freire caracteriza como invasdo cultural, uma estratégia antidialégica (1987) que
impde uma leitura hegemoénica do mundo as classes oprimidas, como esclarecem
Silva e Fasano (2020):

[...] A invaséo cultural tem por objetivo conquistar, dominar e silenciar a
pessoa invadida. Explicita Freire que o invasor € o agente ativo do processo
antidialégico, enquanto o(a) oprimido(a) € o agente passivo. Por meio da
invasao cultural, o opressor procura naturalizar e hierarquizar a sua forma de
ser, de pensar e de ler o mundo, fazendo com que a pessoa invadida, ndo
apenas aceite 0 processo, mas hospede em si a ideologia opressora. No caso
das criancas, tal invasdo se faz presente desde uma perspectiva adulto
céntrica, em que as criangas sdo vistas como um “vir a ser”, sendo suas vozes
negadas e seus corpos silenciados (p. 67; 68).

Para superar esse silenciamento, apostamos em um projeto de educacao
revoluciondrio, libertario e humanista. Na qual se faz necesséario um ato de coragem
para dialogar horizontalmente uns/as com o0s outros/as, oportunizando que as
criancas digam suas proprias palavras e que sejam ouvidas, em que a curiosidade por
ler o mundo € a propulsdo que potencializa a criticidade, possibilitando a elas sempre
o ser mais. O que estd em jogo € a constante luta contra a acomodacdo e o
ajustamento que a educacdo bancéria instaura (Farias, 2021).

Assim, defendemos uma reformulagéo néo apenas nos processos de formacgao
inicial, mas também na formacdo continuada de educadores(as), tendo como foco
central o dialogo problematizador, apoiando em uma escuta sensivel e no olhar
agucado as criangcas. Compreendemos que uma educacédo com Paulo Freire pode
contribuir para (re)significar os processos de auto(trans)formacao docente, conforme

também defendido por Goelzer e Henz (2020).

N&o podemos mais aceitar propostas pedagdgicas que revelem um conceito
de crianca no papel enquanto as praticas pedagdégicas revelam outro. Nao
podemos permitir que nossas criancas continuem sendo silenciadas,
oprimidas. Para isso, entendemos ser necessario uma transformagédo nos
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processos de formacao (inicial e permanente) das/dos professoras/es. (p.
302).

Ao analisar o que as criancas denunciam sobre a escola, observamos a forma
como esta influencia na formacéao dos sujeitos, destacando a imposi¢cado de uma cultura
escolar centrada na transmissdo de conhecimentos sistematizados e na
disciplinarizagdo dos corpos, em que o aprender esta em oposicdo ao brincar, sendo

pouco a pouco, com o avanco das etapas escolares, sendo marginalizado.

Se por um lado as criangas percebem a escola como um ambiente agradavel, com
possibilidades de aprendizagem e de fazer amigos, como mencionado na primeira
andlise, por outro, denunciam um ambiente que limita seus corpos e as submete a
praticas hierarquicas autoritarias e antidialégicas, por vezes imposta através de tarefas

exaustivas e repetitivas, como também puni¢des coercitivas.

Nessa perspectiva, a andlise revela como a escola atua na regulacao dos corpos
infantis, buscando conforma-los as normas estabelecidas para desenvolver nas
criancas habitos e atitudes consideradas necessarias para a aprendizagem pelos/as

professores/as: contencéo, obediéncia e siléncio.

As falas das criangas mostram que seus corpos Sao constantemente vigiados e
monitorados, sendo considerados elementos que nédo podem fugir ao controle, sob risco
de perturbar as rotinas escolares. Essa prética reforca a ideia do corpo como objeto de
controle e disciplina, em detrimento de uma abordagem que valorize a criatividade e a
autonomia das criangas, enquanto sujeitos de direitos, uma vez que estas vao sendo
educadas para se afastar da cultura da infancia, cabendo aos adultos/as prepara-las

para a vida em sociedade.

Por fim, compreender essas criticas a escola exige um olhar atento e sensivel ao
que as criangas dizem sobre o que ocorre dentro dessa instituicdo. E necessario
renunciar ao adultocentrismo que ainda prevalece em nossas escolas. Isso implica
desconstruir a cultura do siléncio que se imp&e sobre as vozes infantis, reconhecendo-
as como sujeitos de direitos, atores sociais e politicos com direito a participacao.
Acreditamos que a educacdo é um ato politico, um espaco de questionamento e

126



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

construcdo coletiva do conhecimento. Assim como Paulo Freire, defendemos que o
aprendizado ocorre por meio do dialogo, da curiosidade e, acima de tudo, do respeito

e da amorosidade.
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8. A PROCURA PELA BONITEZA E PELA ALEGRIA

Imagem 50: Desenho de Lara.

\'ERDI ' (o
SULAVINDA € N\ens .

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Professora-pesquisadora: Por que a vinda do Verdinho é importante?
Lara: Porque ele veio ouvir as criancgas, para saber o que a gente sente da
escola e o que pode melhorar.

(Nota de campo, 24 de novembro).

Quando carregamos em NOSSO COrpo 0s vestigios de uma relacdo pedagogica
hierarquicamente verticalizada, baseando-se na crenca transmissao-memorizacao,
conferindo ao aluno(a) a condicéo de passividade e obediéncia silenciosa a autoridade
do educador/a, o ato de abrir-se & escuta das vozes infantis torna-se um desafio.
Como educadora, aprendi, no dia a dia, a importancia da escuta, do olhar afetuoso e
acolhedor.

A construgdo do conhecimento de uma perspectiva dialégica que aqui
propomos e ja mencionada anteriormente, é a defendida por Paulo Freire. Para ele,
dialogo exige amor, humildade, fé e confianga (Freire, 1987), pressupfe tempo de
escuta, compartilhamento de escolhas, sugestdes, gostos, informacdes e afetos. O

dialogo € a base para uma educacéo libertadora.
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Ao reconhecermos as CRIANCA — como narradoras e autoras de suas proprias
experiéncias e histdrias, encontramos inspiracdo para construirmos uma educacao
horizontal, mais amorosa e sensivel as culturas infantis. A palavra das criancgas torna-
se uma forca propulsora para o desenvolvimento de um trabalho transformador, que
nos nutre de coragem e saberes que nos fortalecem para a alegria de viver juntos/as.

Como bem destaca Freire (1996, p. 72-73):

A atividade docente de que a discente ndo se separa é uma experiéncia
alegre por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedades
docente e alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo
contrario, quanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e
na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperancoso também. A
alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo
da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria.

8.1 Espacos de brincar, de ser e estar

Imagem 51: Desenho de Jodo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

O encontro com o Verdinho, em resgate ao que foi apresentado no capitulo 6,

evidencia indissociabilidade entre o ato de brincar e a constituicdo das subjetividades
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infantis. Suas narrativas se voltam para a escola como lugar de expresséo do ser e
estar no mundo no seu sentido mais profundo, destacando o brincar como
possibilidade de viver a poética da infancia, como anunciado por Jodo enguanto
desenhava: “O Verdinho veio de Jupiter e trouxe uma estrela de presente para nossa
turma. A gente brincou muito com ele e depois que ele foi embora saimos para
procurar a nave, mas nao achamos ainda. Professora vou desenhar a nave bem
colorida igual o arco-iris” (Nota de campo, novembro de 2023).

As CRIANCA " ao pronunciarem suas palavras enquanto exploravam com o
Verdinho os varios espacos da escola, criaram outros mundos possiveis, motivadas
pela curiosidade, inquietacao e criatividade. E foi acreditando nessa criacdo junto com
as criancas que a fantasia se tornou algo tdo potente, como destacado a seguir e
representado pelo desenho de Bernardo:

Imagem 52: Desenho de Bernardo.

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Professora-pesquisadora: Contem um pouco mais da chegada do Verdinho
para a Ana, porque ela ndo estava!

Criangas: O Verdinho chegou e ele veio visitar a gente [...] Ele cansou de
dirigir a nave dele e ficou descansado la na arvore. Ele veio em uma
espagonave, mas ele tem superpoderes, ele voa. Cadé a nave do Verdinho?
Professora-pesquisadora: Esta escondida!
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(Roda de conversa, novembro de 2023).

E: Ontem eu fui no postinho e estava esperando o Onibus ali, eu fiquei
procurando a nave do Verdinho!

Professora-pesquisadora: Eles estéo curiosos para saber onde esta sua nave
Verdinho!

Criancas: risos.

(Roda de conversa, novembro de 2023).

Para Paulo Freire, a dimenséo curiosa, perguntadora da crianca deve nos
acompanhar na vida adulta, ndo devemos abandoné-la. Isso implica em um processo
de “meninizar-se”, olhando para a infancia ndo apenas como uma fase cronoldégica,
mas como uma condicdo a existéncia. O que nos torna abertos ao mundo, curiosos,
inquietos, criativos, capazes de pensar um outro mundo, de construir uma outra histéria,
tdo logo sermos sujeitos da experiéncia. (Silva e Fasano, 2020).

As hipoteses levantadas pelas criangas a partir da aventura com o Verdinho na
escola, inspiradas por sua capacidade de imaginar e fantasiar, principalmente no que
diz respeito a sua nave espacial, bem como o interesse em saber mais sobre a vida do
pequeno alienigena em seu planeta, revelam que, ao alimentarmos a curiosidade
infantil, estamos desafiando a hegemonia adulto céntrica, a qual, por sua vez, &
igualmente colonizadora e autoritaria. 1sso nos permite transcender as situacdes-

limites, abrindo caminhos para a construcéo de inéditos-vidveis com as criancas.

[...] E: Um dia na sexta-feira, a gente fez o livro da Luna e tinha explicado
sobre 0 espaco.

Professora-pesquisadora: Do espac¢o? Da onde o Verdinho veio?

Criancas: Sim!

Professora-pesquisadora: E o que vocés aprenderam?

E: Sobre os planetas.

Professora-pesquisadora: E de qual planeta vocés acham que o Verdinho
veio?

I: Lua!

E: Jupiter!

B: Eu acho que ndo € a lua, porque se ele voa ele nao vai precisar voar,
porque na luz tem a gravidade zero.

Professora-pesquisadora: Verdade?

E: Pro! Eu acho que ele fica naquele negdcio 14 que tem um anel?

H: O planeta que tem dois anéis!

(Roda de conversa, nhovembro de 2023).

[]

L: Professora onde o Verdinho mora?
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Professora-pesquisadora: Em outro planeta, que nédo é o planeta Terra.

L: Qual?

Professora-pesquisadora: Qual outro planeta vocés acham que ele mora?
L: Marte!

P: Seréa que ele é de Marte?

M: Sera que ele é do Brasil também?

E: O Brasil € um pais e ndo um planeta.

Professora-pesquisadora: Talvez ele seja do planeta Marte. Alguém mais
quer falar algo?

An: A gente queria ter um Verdinho. A gente fica com saudades!

(Roda de conversa, novembro de 2023).

[...] E: Professora, no planeta do Verdinho tem outras copias dele?
Professora-pesquisadora: Ele disse que la tem outros alienigenas como ele,
mas que existem de diferentes formas, jeitos, formatos, cores... Ele falou que
tem amigos e amigas bem diferentes.

(Roda de conversa, novembro de 2023).

E preciso uma educacdo “menina”; curiosa, que pergunta e se pergunta, que
sonha, que deseja, que cria e transforma” (Silva e Fasano, 2020, p. 75). As palavras
pronunciadas por meio dos desenhos de Ester e Isaac, vao transformando-se também
em curiosidade epistemoldgica: “Ai Chove Verdinho?”; “O que mais n&o tem no seu

planeta?”.

Imagem 53 — Desenho de Ester
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Fonte: Acervo da pesqwsadora 2023
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Imagem 54 — Desenho do Isaac
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

Silva e Fasano (2020) destacam que manter viva essa dimenséo infantil em nossa
pratica pedagodgica, pode abrir caminho para uma outra relacdo com a infancia; uma
relacdo mais brincante, marcada pela alegria, curiosidade, encantamento e disposicao
para se conectar com o0 outro e a vida. Educadores/as brincantes, seres curiosos,
dotados de fantasia e imaginacéo, aptos ao estranhamento e encantamento; capazes
de deixar de lado as certezas e aprenderem com as crian¢as. Freire (1987, p. 63)
ressalta que “@ imprescindivel portanto que a escola instigue constantemente a

curiosidade do educando em vez de “amacia-la”’ ou “domestica-la”.

8.2 Um bau de sonhos e utopia

Ao revisitar também nossas aulas de Educagdo Fisica, notamos com
entusiasmo que as CRIANCA — anunciam sonhos e utopias ao compartilharem suas
experiéncias com o Verdinho: “Sao nossos brinquedos"; "Espadas que fizemos para
Nnosso cacga ao tesouro”; "Tem coroa também"; "A gente inventou umas historias
também"; "Eu era a rainha dos pandas" (Notas de campo, 22 de novembro de 2023).

Em suas maos, objetos simples se transformam, ganham vida e passam a
serem utilizados como recursos para inumeras aventuras e histérias, como tdo bem

expressaram Sophia e Victor, fazendo emergir inéditos-viaveis como um movimento
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de resisténcia: "Eu fiz uma armadura de guerreiro; esse é meu escudo; Sabe
Verdinho, a gente salvou o mundo com essas coisas!”.

As palavras de Goelzer e Henz (2020, p. 197) fornecem elementos para nossa
reflexdo que véo de encontro das palavras das criangas: “nossos ‘meninos € meninas’
gue na escola buscam, todos os dias, ser mais, sonhando, acreditando, criando,
transformando, revolucionando, instigando-nos e falando-nos com seus olhares,
gestos, sorrisos, palavras...”.

Ora, sabemos que o sonho e a utopia nos impulsionam e nos langam para a
frente. Sigamos, entédo, o exemplo dos nossos “meninos e meninas”, seres abertos a
vida e a aventura, que avancam corajosamente por seus caminhos, explorando e
descobrindo esconderijos e armadilhas na busca pelos tesouros de um mundo ainda

desconhecido.

Imagem 55: Criancas e seus brinquedos |
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Imagem 56: Criancas e seus brinquedos Il
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.
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As criancas tém na arte da ludicidade uma das formas de organizar e expressar
seus pensamentos. Percebe-se que as cria¢des infantis sdo atravessadas por um modo
imaginario de agir no mundo. Individualmente e em grupo, navegam entre a fantasia e
a realidade, carregando consigo uma modalidade ludica, vinculada ao jogo, a
brincadeira, a curiosidade, a alegria, a fantasia (Barbosa, 2014).

Reconhecemos que, ao brincar, elas desenvolvem argumentos narrativos,
assumem a iniciativa, representam papéis, solucionam problemas e vivenciam
impasses. Experiéncias que estimulam a invengdo de modos de ser e estar no mundo,
ampliando o horizonte das possibilidades e fazendo apostas para o futuro. Ao
inventarem mundos ficticios durante suas brincadeiras, maior sera a disposicdo para
construirem novos mundos sociais, cientificos e culturais quando se tornarem adultas
(Barbosa, 2013).

A beleza ganha vida porque o ser humano € capaz de sonhar, e quem melhor
para nos fazer acreditar em outros mundos possiveis sendo as criancas? No entanto,
quando a educacdo trata as criangas como meros ‘recipientes vazios” a serem
enchidos com seus “depésitos” pelos/as educadores/as, sua criatividade é sufocada,
assim como a sua capacidade de transformacéo e o verdadeiro conhecimento. Para
Freire (1987, p. 38), “s6 existe saber na invencao, na reinvengao, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com 0s
outros. Busca esperangosa também”.

A responsabilidade dos/as educadores/as, entdo, € serem brincalhdes,
admirarem-se e perceberem a vasta capacidade criativa das criancas. Isso implica em
proporcionar a elas diferentes tempos, espaco e linguagens, permitindo que sigam
artesanalmente, lapidando suas proprias invengodes. (Farias, 2021).

O exercicio de perceber o mundo com as criancgas tém o poder de transformar a
acdo do/a educador/a. Nossa busca persistente € pela construcdo de uma outra
docéncia, na qual se valorize a auto(trans)formacdo permanente tanto dos/os
educadores/as quanto das criancas, que tenham como centralidade o dialogo,
desejando esse “mundo mais bonito” numa escola séria e alegre, conforme sonhado

por Paulo Freire, onde as singularidades, as bonitezas das criangas sejam escutadas.

135



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Que possamos ser educadores e educadoras mantendo sempre viva a nossa esséncia

de "meninas e meninos” (Goelzer; Henz, 2020).

8.3 Educacao Fisica Escolar: Presente!

Considerando o exposto no capitulo 6, ao compartilharem sobre suas vivéncias
nas aulas de Educacéo Fisica, as CRIANCA " revelaram ao Verdinho que havia outro
tema digno de destaque em suas experiéncias na escola: a ginastica. Elas ndo apenas
demonstraram alguns dos elementos ginasticos que aprenderam, mas no primeiro
encontro com o Verdinho, também forneceram uma definicdo genuina do que
absorveram sobre ela: "Gindastica € algo que a gente faz com o corpo, tipo arte!".

Nesse movimento de narrar, as criancas explicitaram ndo apenas a ginastica,
mas também compartilharam outros conhecimentos construidos a partir de suas
experiéncias nas aulas, 0s quais emergiram durante as rodas de conversa. Segundo
expresso por Juan: "Perai! Na Educacédo Fisica, a gente faz um monte de coisa. A
gente faz escalada, a gente sobe na arvore, brinca de pega-pega, pique-esconde,
elefantinho colorido e ginastica."

Partindo do principio de que também as criancas precisam vivenciar
experiéncias que possibilitem a leitura de mundo dos conhecimentos contra
hegemonicos produzidos sobre as praticas corporais nas aulas de Educacao Fisica
(Maldonado et. al.,, 2021), observamos que os relatos das criancas também
mencionaram algumas brincadeiras africanas que foram trazidas a memdria delas,
como terra-mar, fogo na montanha, mamba e uma cancéao africana. Destacaram ainda
a participagdao em uma oficina de capoeira junto aos alunos/as do 5° ano. As criangas
detalharam para o Verdinho os nomes de alguns dos movimentos e a origem da
capoeira de acordo com o que compreenderam diante dos relatos que ouviram,

descrevendo parte dessa experiéncia no diadlogo a seguir:

Professora-pesquisadora: E 0 que é a capoeira o Verdinho perguntou?
E: Capoeira é...

I: Para se defender...

E: E uma musica que...
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I: Ai planta bananeira, ginga, meia-lua...

H: E uma danca dos negros.

E: E ... das mulheres negras também.

Professora-pesquisadora: E vocés aprenderam isso aqui na escola?

E: Sim, com o 5° ano! E até nos almogamos com o 5° ano.
Professora-pesquisadora: Como foiisso? O que vocés tém a dizer sobre essa
experiéncia?

E: A gente tinha que pegar um mestre do 5° ano e eles vai ensinar a gente e
depois faz a roda e faz a luta.

(Roda de conversa, novembro de 2023).

No dialogo com outro grupo, as criancas questionam o Verdinho se ele conhece
0 que é uma aula de Capoeira. Em seguida, decidem realizar uma demonstracéo do
que aprenderam, encerrando a conversa com o Verdinho e dando inicio a uma roda
de capoeira animada e um tanto inusitada: “Vamos mostrar para ele. E assim
Verdinho, pro preciso tirar as cadeiras...”.

Uma outra experiéncia narrada pelas criangas foi a do caca ao tesouro, que
resultou na elaboracdo de mapas pelos/as proprios/as alunos/as, como mencionada
no capitulo 3. Nessa sec¢do, destacamos uma experiéncia politico-pedagogica na aula
de Educacdo Fisica, no qual busquei me aproximar aos principios freirianos,
enfatizando uma escuta atenta as leituras de mundo feitas pelas criancas e colocando-
as no centro do processo de construgcdo do conhecimento, contrapondo-se a uma

abordagem curricular eminentemente técnica, instrumental e adulto céntrica.

[...] Professora-pesquisadora: E 0 que mais criangas? Contém mais sobre
algo que ja aconteceu com vocés.

H: Eu ganhei... o caga o tesouro!

G: E 0 H* achou o tesouro!

Professora-pesquisadora: Como foi esse caga ao tesouro?

A: Foi legal verdinho!

H: A gente que fez o mapa.

G: O mapa foi dando a explicacao onde estava o tesouro. A Ultima pista era
a minha, o H* foi procurar atrds do morro e a gente conseguiu achar!
Professora-pesquisadora: Que legal' Criancas o Verdinho vai voltar para o
planeta e compartilhar tudo com os amigos e amigas dele.

(Roda de conversa, nhovembro de 2023).

Ao olhar para estas narrativas, assim como anuncia o professor Tarcisio Mauro

Vago (2021) ao prefaciar o livro Linguagens na Educacao Fisica Escolar: diferentes
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formas de ler o mundo??, percebo que as experiéncias das criancas Ihe permitem
imaginar e sonhar novos mundos, explorando novas maneiras de ser, estar e fazer.
Observo o quanto a aula de Educacao Fisica tem pulsado nas vidas das criancas,
potencializando um ato educativo compartilhado, aberto a tantos inéditos-possiveis.

[...] B: Faz tempo que a gente ndo brinca de pirata.
Professora-pesquisadora: O que é essa brincadeira de pirata?

H: Caca ao tesouro.

I: Tem umas moedinhas de chocolate.

H: Que nds procuramos ali no barranco, estava atras da placa.

B: Também o G* achou a chave.

I: Tinha um mapal

Professora-pesquisadora: E como era esse mapa?

H: Os nossos mapas!

Professora-pesquisadora: O Verdinho esta se comunicando comigo e ficou
curioso para saber desses mapas.

I: E assim... a gente fez o mapa!

H: A professora deu uma folha para nés e nés fomos montando nosso
mapa, tinha que montar a escola, a quadra, o barranco.
Professora-pesquisadora: Vocés entdo construiram os proprios mapas! E o
gue mais vocés tém a dizer sobre essa experiéncia?

H: Legal!

B: Demais!

(Roda de conversa, novembro de 2023).

Considerando as singularidades do trabalho pedagogico com as criangas e
NnosSso compromisso com uma educacdo apoiada na participacdo, autoria e
inventividade, compreendemos que a praxis pedagodgica da Educacédo Fisica pode
possibilitar a esses sujeitos experiéncias diversificadas com o corpo, 0 movimento e
com diferentes linguagens. Além do que, tais experiéncias devem ser conduzidas por
meio de propostas que despertem o interesse, a curiosidade e a imaginacdo das
criangas, potencializando, assim, o desenvolvimento, as aprendizagens, as interagdes
com seus pares e a exploracéo de espacos e materiais (Rocha, 2021).

Tenho refletido sobre as aulas de Educacdo Fisica como um espaco de

encontro e conexdes, que se manifesta na vontade genuina de compreender o outro,

22 Maldonado, Daniel Teixeira; Farias, Uira de Siqueira; Nogueira, Valdilene Aline. Linguagens na
Educacéo Fisica Escolar: diferentes formas de ler o mundo. Curitiba: CRV, 2021. Edigéo do Kindle.
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valorizando suas experiéncias e saberes e para enriquecer essa perspectiva,

incluimos mais uma valiosa referéncia de Vago (2021):

Uma aula de Educagéo Fisica... um instante, uma oportunidade, um
acontecimento delicado, um viver que fica. A possibilidade de um encontro de
trocas entre Pessoas em um lugar de sociabilidades, a Escola: uma Pessoa-
Professor(a), varias Pessoas-Estudantes e a oportunidade de fruir com seus
corpos de criacbes humanas diversas. Histdrias de vida que se enlagam na
oportunidade de conhecer, de praticar, de compreender... (p. 17).

Nessa analise, de modo geral, destaca-se a forma como as criancas se referem
com amorosidade e fantasia as experiéncias que foram significativas para elas nas
aulas de Educacéao Fisica. Ademais nos apoiando em Larrosa (2022), resgatamos o
seu conceito de experiéncia como aquilo que nos afeta de algum modo, que nos toca.
Experiéncia ndo é apenas 0 que acontece, mas sim 0 que nos acontece.

Entendemos que os sentidos e significados que as criangcas aqui trazem,
podem elucidar belas possibilidades pedagogicas, para avancarmos em uma
concepcao epistemolégica ancorada em uma educacao esperancosa, emancipatoria,
problematizadora, questionadora e libertaria, rompendo com o sistema bancario e
verbalista (Farias et. al., 2021; Maldonado et. al., 2021).

No entanto, se fazem necessérias reflexdes sobre os tensionamentos da
Educacao Fisica na educacdo das criancas, potencializando a leitura de mundo
dos/as alunos/as a partir de uma ecologia de saberes contra hegemdnicos produzidos
pela humanidade, confrontando praticas fundantes em uma educacdo bancaria,
organizadas pelo modelo de educacéo de mercado e da Educacéo S/A (Bossle, 2019).

Cabe a nos professoras e professores, como intelectuais transformadores,
reconhecer possibilidades outras, organizando uma pratica politico-pedagogica
problematizadora que rompa com a ideia de procedimentos didaticos rigidos
prescritos pelos curriculos da area (Maldonado, 2021).

Visamos, até aqui, investigar e analisar as narrativas das criancas acerca de
suas experiéncias na escola, permitindo-nos interpretar a realidade na qual estédo

inseridas e os sentidos que atribuem a essas vivéncias. Passamos, agora, a anunciar
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0s caminhos apontados pelas criangas para a escola ser promotora de uma educacao

emancipatoria, libertadora e respeitosa: Escola dos Sonhos.
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9. CONTRIBUICOES DAS CRIANCA" PARA (RE)PENSAR A ESCOLA: sonhos

possiveis

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024

Quantos mais inéditos viaveis sonhamos e concretizamos mais eles se
desdobram e proliferam no ambito de nossas praxis e na de outros/as, de
nossos desejos politicos e de nosso destino de afirmacdo de nossa
humanidade mais auténtica, de nossa engenhosa capacidade de superarmo-
nos quando nos langamos no fértil e infinito mundo das possibilidades,
guando agimos em dire¢do a concretizagdo dos sonhos possiveis (Freire,
2019, p. 280, grifos nossos).

Inspiradas na epistemologia inquieta e esperancosa de Paulo Freire,
embarcamos com as CRIANCA ™ na criacdo de sonhos possiveis?®. Durante o
reencontro com o Verdinho, que voltou a escola acompanhado de dois amigos
carinhosamente chamados por elas de [ aranjinha e Vermelhinha, as criancas
buscaram ajuda-los, contribuindo com ideias para a construcao da escola dos sonhos
em seu planeta, uma representagdo da escola ideal para elas mesmas. Essa jornada
€ encharcada por utopia e esperanca, convidando-nos a refletir sobre uma escola com

237 expressdo sonho possivel reforca a natureza utépica do conceito que, tal como a utopia e a
esperanca, se fundamentam na dialética da dendncia e do anuncio. O sonho possivel freiriano diz
respeito a atitude critica orientada pela conviccdo de que as situacfes-limites podem ser modificadas,
bem como de que esta mudanga se constroi constante e coletivamente. “Sonhar ai nao significa sonhar
a impossibilidade, mas significa projetar (Freitas, 2019, p. 463).
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uma estética encantadora, com muito mais sensibilidade e boniteza. “Uma escola
popular. Que qualquer crianga poderia entrar 1a”, anuncia Gabriel. Existiria perspectiva
mais revolucionaria que essa?

Ao convocar as vozes das criangas, permitindo novos olhares e escutas,
garantindo espaco que lhes é de direito para serem mais (Farias, 2021), encontramos

em suas producdes 0s primeiros andncios:

Imagem 58: Desenho de Sophia.

Fonte: Acervo da pesquisédora, é024

“Eu gostaria que a escola fosse mais colorida, mais alegre. E sem gracga, s
com uma cor. A escola é toda azul, ndo tem rosa... vermelho... amarelo. Vocé
ja olhou para essas paredes (momento de siléncio)? Também na escola temos
muitos amigos Verdinho. Ah! Eu queria também que tivesse um balango la no
nosso parquinho. (Nota de campo, 24 de novembro de 2023).

E aqui, caros leitores e leitoras, esta a primeira revolugdo das criangas, onde
cada detalhe é cuidadosamente pensado a partir das lentes tedricos-metodoldgicas
das infancias. Elas elaboram cenéarios magicos nos quais a imaginagao nao apenas
ganha vida, mas também transforma as paredes da escola em um espetaculo de cores
vibrantes, banhadas por criatividade. Este movimento contrapde-se as cores
padronizadas pelo governo municipal em vigor, que, lamentavelmente, a exemplo de

outros tantos lugares, negligéncia a importancia de ouvir as vozes das criangas.
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Desde a entrada até as salas de aula, as paredes se tornam telas em branco,
onde algumas criancas anseiam por transformar cada espaco em uma galeria para
suas proprias obras de arte. Os desenhos coloridos desejados por elas nas paredes
ndo sdo apenas meras criagdes visuais, mas narradores silenciosos de histérias
encantadoras que ecoam o que aprenderam, como explicitado por Ester e Samuel:
“Muitas pinturas, obras de arte. [...] Mais colorida e divertida [...] Desenhos para a
gente relembrar”. Outras, por sua vez, expressam o desejo de que as paredes das
salas de aula sejam delicadamente adornadas com ilustracdes de um arco-iris, onde
nuvens abrigam carinhosamente abelhinhas, girafas, dinossauros e até
representacfes dos/as nossos/a amigos/as alienigenas, Verdinho, e
Vermelhinha, refletindo assim a rica tapecaria de interesses que compdem o universo
Unico de cada crianga, tornando a escola mais bonita, alegre e divertida.

Em consonancia com essa perspectiva das criancas, Freire (2021) ressalta que
nao basta apenas construirmos mais salas de aula, é igualmente essencial manté-las
bem-cuidadas, zeladas, limpas, alegres e bonitas. Ele argumenta que, ao fazer isso,
a propria boniteza do espaco requer outra boniteza: “a do ensino competente, a da
alegria de aprender, a da imaginacao criadora tendo liberdade de exercitar-se, e da
aventura de criar (p. 260).

As infancias, quando as escutamos, ndo nos deixa esquecer que € preciso
sonhar, esperancar e principalmente brincar, logo o parquinho é um mundo a parte
nas aspiracoes das criancas, assegurando espacos que preservam algo precioso para
elas. Ndo somente Sophia em seu desenho sonha com um balanco, mas também

outras criangas manifestam suas reivindicagdes quanto a esse espaco:

Professora-pesquisadora: O Verdinho quer saber o que vocés gostariam que
tivesse na escola? Vocés ja pensaram sobre isso?

An: Mais Educacao Fisica!

L: Auladeinglés!

E: Professora eu queria que o parquinho tivesse mais coisas, porque s6
tem um escorregador.

Al: Eu gostaria que tivesse um balan¢o, uma gangorra.

E: Uma casinha, uma gangorra, um gira-gira... uma caixa de som!
(Roda de conversa, 24 de novembro de 2023).
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Na escola dos sonhos, desejam ainda um parquinho com um pula-pula, carrossel
e até mesmo um unicornio gigante, aléem de uma casa na arvore estrategicamente
localizada no pé da goiabeira, como anunciado por Juan, conectando-se a outra arvore
por meio de uma ponte, como sugere Bernardo. Os espagos externos sdo cenarios de
aventuras infindaveis, com areas dedicadas a uma parte radical que inclui, entre outras
atividades, escalada, tirolesa e corda bamba. As criangcas sonham também com uma
escola ampla em meio a um jardim repleto de flores como girasséis e arvores frutiferas,
um convite para borboletas e joaninhas, além de tornarem-se cenarios para suas
brincadeiras de escalada. Ao lado da escola, um sitio com a presenca de um lago
habitado por patos e peixes, como sugerem Helena e Sophia.

As imagens que povoam 0s sonhos das criangas representam uma fonte
inesgotavel de experiéncias em contato com a natureza, um cenario que as incentiva a
movimentar seus corpos e a conviver sensivelmente com os elementos relacionados a
prépria constituicdo da vida humana. Sobre esse chéo, encontra-se o dominio de sua
lingua universal: o brincar.

Com respaldo nos estudos conduzidos por Tiriba (2018), torna-se necessario
desconstruir a ideia e a realidade de uma vida escolar confinada entre paredes,
marcada por um modelo escolar hegemdnico que prioriza a reprodu¢cdo mecanica do
conhecimento, o silenciamento dos corpos, a padronizacdo e 0o esmaecimento dos
desejos.

Quanto as salas de aula, imagina-se um ambiente equipado com “modveis
bonitos”, onde as cadeiras sdo confortaveis, adornadas com almofadas. Armarios e
caixas para que cada crianga possa guardar e organizar seus materiais. Outras salas,
como a brinquedoteca e a biblioteca, destacam-se em suas falas. Todo esse cenario
desenrola-se dentro de um prédio que, segundo Helena, seria 0 maior do mundo.
Algumas criangas ousaram estimar o nimero de andares, como Sophia, que imaginou
90 andares, Gabriel com 9 andares, e Lara, com apenas 2 andares.

Como poténcia criadora, a infancia nos convoca ao estranhamento, a
imaginagao, a criagdo, ao encantamento. Nesse ambiente de sonhos e magia, existe
uma caixa dos desejos com varias folhas, onde cada desenho ganha vida, se

transforma em realidade, conforme expressou Lara. Os sonhos as conduzem por
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passagens secretas e salas exclusivas para as criangcas, como uma pista de Hot
Wheels para suas brincadeiras, uma sala destinada a construcao livre com pecas de
lego, e ainda outro espac¢o equipado com carrinhos e barquinhos de controle remoto
em uma piscina equipada com cameras, permitindo que as criangas observassem as
imagens subaquaticas. Nesta escola aventureira, também fazem parte do cenario os
carrinhos de rolima, proporcionando descidas emocionantes, semelhantes as de uma
montanha russa, expresso com entusiasmo por Emanuel e Bernardo.

Os sonhos coletivos transcendem para lugares inusitados, fazendo com que
imaginem sobre a escola um zoolégico habitado por araras e outros animais exoéticos.
As narrativas ganham asas com a sugestdo de ter um helicoptero, um avido ou até
mesmo um foguete no topo da escola. Esses ndo seriam simples meios de transportes,
mas uma maguina magica que abriria portas para aventuras extraordindrias. As
criancas imaginam utilizar o meio de transporte para viajar e encontrar seus amigos
alienigenas, contribuindo assim na construcéo da escola, tornando a escola um ponto
de encontro entre diferentes mundos.

No que concerne as aulas propostas nesta escola dos sonhos, as criancas
manifestam o anseio por um curriculo diversificado. Desejam aprender uma nova
lingua, como o inglés, e expressam a vontade de ter aulas diarias de matematica. As
aulas de Educacao Fisica estdo presentes em grande parte das ambigBes infantis,
sendo complementadas por aulas de natacdo e escalada. No campo artistico, as
criangas almejam uma ampla variedade de formas de expressao, incluindo aulas de
desenho, pintura, contacao de histdrias, musica e danca, com destaque especial para
o desejo das meninas em participar de aulas de ballet. Além disso, despertam o
interesse por aulas de maquiagem, modelo e culinaria. Despontam também o interesse,
por parte dos meninos, por aulas de dire¢ao incorporadas a pista de brinquedos.

Notamos que certas preferéncias das criancas parecem estar fortemente
influenciadas por estere6tipos de género, perpetuando desigualdades existentes em
nossa sociedade. Esses interesses sao moldados desde cedo pelas expectativas
sociais e culturais sobre o que é considerado adequado para cada género. Quando
meninas enfatizam aulas de maquiagem, modelo e culinaria, reforca-se a ideia de que

seu papel é focado na beleza, no consumo e no cuidado com o lar, conformando-se
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aos padrdes preestabelecidos pela sociedade sobre o universo feminino. Por outro
lado, a énfase dos meninos em aulas de direcdo pode perpetuar o esteredtipo de que
devem se envolver em atividades préaticas e mecanicas, excluindo a exploragédo de
habilidades artisticas ou cuidadoras.

Para combater esses estereotipos, é essencial que o curriculo escolar seja
diversificado, proporcionando praticas pedagdgicas pautada pelo principio da equidade
de género. Isso inclui desconstruir estere6tipos e contribuir para uma sociedade mais
equitativa e livre de preconceitos de género e segregacéo, oferecendo oportunidades
para meninos e meninas e respeitar os limites e potencialidades de todos/as.

Pensar uma educacado na perspectiva da emancipacdo das criancas que aqui
propomos, perpassa por uma vivéncia cheia de possibilidades, de arte e experiéncias
culturais construidas coletivamente, aliada ao tempo da crianca, tempos que devem ser
vividos com liberdade, criatividade, imaginacdo, curiosidade, revolucionando,
inventando e reinventando, contra colonizando, e ensinando elas a transgredirem
(Silva, 2022). Pressupde também confiar nelas, em sua capacidade de ler o mundo e
de dizer a sua palavra por meio de mdltiplas linguagens.

As criancas ressaltam a importancia dos/as professores/as na escola,
expressando o desejo de contar com profissionais, tanto do sexo feminino quanto
masculino. Segundo as palavras amorosas de Juan, eles e elas sonham com
professores/as "legais" que apresentem “licdes” desafiadoras, que “nédo fossem faceis”,
tornando o aprendizado envolvente e interessante. Ademais, anseiam pela orientagcéo
desses educadores/as em seus estudos, incluindo o desenvolvimento da leitura e
escrita.

Facamos um breve respiro em meio a tantos anuncios para dialogar com Pereira
e Prodocimo (2023), que compreendem que a sala de aula deve se transformar em um
espaco de didlogo e amor, sendo esta a grande revolucdo proposta por Paulo Freire.
Um espaco onde o conhecimento é construido de forma coletiva, valorizando as vozes
dos/as alunos/as e onde a curiosidade é constantemente incentivada. Freire nos
convida a ver a educacdo como um ato politico, uma ferramenta de transformacéo
social. E essa transformacdo comeca no coragdo, no encontro amoroso entre

educador/a e alunos/a.
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No que tange as curiosidades epistemoldogicas anunciadas, as criancas
demonstram um amplo interesse em aprender sobre os seres marinhos, inspiradas pela
figura do Aquaman, explorando desde os animais considerados perigosos até os mais
inofensivos. Na sala de aula, ha a presenca de um aquario contendo peixes e cavalos-
marinhos, proporcionando o estudo de como esses animais aquaticos vivem, o que
comem e quais criaturas os cercam. Adicionalmente, as criancas mencionam a
existéncia de um "lar dos animais terrestres".

Elas também declaram o desejo de contar com um laboratério na escola, como
apresentado no desenho por Gustavo, para a realizacdo de diversos experimentos,
incluindo a criacdo de um vulcdo, como sugerido por Emanuel. Também desejam
participar de atividades préticas, tais como a montagem de esqueletos de animais,
incluindo os dinossauros. O interesse por essas criaturas pré-histéricas, nutrem o

desejo de criar um portal que as conduza a dimenséo dos dinossauros.

Imagem 59: Desenho de Gustavo

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023

Ester e Samuel expressam ainda o desejo de reciclar materiais na escola e
transforma-los em brinquedos, como casinhas e carrinhos. Nesse contexto, é
fundamental criar um ambiente educativo que favoreca a construgao “com” as criancgas,
leva-las a expressarem o que leem do mundo. Assim, essa educacao necessita ser
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libertadora, critica, problematizadora, dialégica, afastando-se da mera doacdo de
saberes instrumentais e alienantes, como ocorreu em nossa escolarizacdo (Farias,
2021).

Kramer (2006), defende que o planejamento e o acompanhamento pelos/as
adultos/as que atuam tanto na educacéao infantil como no ensino fundamental devem
levar em conta a singularidade das acdes infantis e o direito a brincadeira, a producao
cultural, o que significa que as criangas devem ser atendidas nas suas necessidades,
a de aprender e a de brincar, e que sejamos capazes de ver, compreender e lidar com
as criangas como criangas e nao somente como alunos/as.

Algumas criancas manifestam seu interesse pelas tecnologias de informacéao,
como o uso de computadores, celulares e iPads na escola. Com acesso precoce a
essas ferramentas tecnolégicas, elas se sentem bastante confortaveis. Acreditamos
gue a integracao desses recursos, quando bem utilizados pelos professores/as, poderia
dinamizar o trabalho em sala de aula, tornando a aprendizagem mais atrativa, sendo
mais um potente recurso didatico.

O cardéapio desta escola dos sonhos seria uma verdadeira festa para o paladar
das criancas. No almoco, ha uma diversidade de opc¢bes, como pizza, batatinha frita,
coxinha, estrogonofe, hamburguer, kibe e refrigerante. Para completar a experiéncia,
haveria ainda opcfes de guloseimas irresistiveis de sobremesa, como milkshake, bolo,
cupcake, chocolate bis, gelatina e sorvete.

Vale ressaltar que muitas das sugestdes apontadas pelas criancas para tornar a
escola um espaco dos seus sonhos estdo permeadas por influéncias do mercado
publicitario de alimentos, desencadeando um consumismo desenfreado. Embora esses
alimentos sejam atraentes para as criancas, 0 acesso indiscriminado a
ultraprocessados, em contraposi¢cao aos alimentos in natura, estdo associados a uma
série de doencas como obesidade, diabetes, problemas cardiacos, entre outros. Uma
alimentacdo balanceada, rica em nutrientes, é essencial para o desenvolvimento
saudavel das criancas. Portanto, € necessario encontrar um equilibrio entre oferecer
alimentos que as criangas gostam e garantir que recebam a nutricdo adequada para
seu crescimento e bem-estar, alertando para um consumo mais consciente e

cuidadoso, combatendo os maus habitos alimentares.
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Ao me ver inundada com tantas informacdes geradas nesta dissertacéo, percebo
0 quanto as criancas sdo agentes potentes de transformacéo. Nessa direcéo, Freire
(1997, p. 66), em sua obra Professora sim, tia ndo02*, nos instiga a conhecer as criancas:
“As educadoras precisam saber 0 que se passa no mundo das criangcas com quem
trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se defendem,
manhosamente, da agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem
independentemente da escola”.

E importante que se leve a sério as possibilidades de escutar as criancas e
legitimar suas reflexdes. Por meio de suas narrativas, podemos compreendé-las
melhor, perceber o quanto tém para nos revelar e quanto anseiam por alguém
disposto/a ouvi-las com atencao, acolhimento e respeito.

A crianga ¢ feita tanto de seus sonhos quanto de suas histérias, assim como de
seus afetos. Esses sonhos representam o desejo de vida, é direcdo, é propdsito, é
conforto, é também esperanca. A crianca depende disso para se tornar quem ela é
destinada a ser. Os sonhos nutrem sua existéncia, abrindo caminhos para inéditos-

viaveis. Por isso, ela nunca deveria perder a capacidade de sonhar.

24 Freire, Paulo. Professora sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar, v. 10, p. 27, 1997.
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10. COM A PALAVRA: amigo critico

A partir das analises e discussfes realizadas neste estudo, no qual o diadlogo
com as criangas participantes se revelou como um pilar importante para a reflexao
sobre a escola, reconhecendo o potencial transformador das criangas como sujeitos
competentes e de direitos, recebi uma carta do Professor Uira de Siqueira Farias,
membro da banca, a quem peco permissdo para referir-me como meu amigo critico.
Suas contribui¢cdes valiosas foram essenciais para a condugéo e aprimoramento desta
pesquisa.

Como mencionado em sua carta, o Professor Uira estd imerso na realidade das
escolas municipais de Santo André e Sdo Paulo, onde enfrenta diariamente as
complexidades das praticas pedagdgicas autoritarias, antidialégicas e
desumanizadoras que ainda permeiam nosso sistema educacional, negando o
reconhecimento das criancas e suas infancias como sujeitos histéricos produtores de
saberes, tornando-as meros memorizadores e reprodutores do conhecimento.

Seu compromisso em construir uma pratica politico-pedagdgica com as criancas
que rompa com a educacdo bancaria e promova uma educacdo dialdgica,
problematizadora, emancipadora e libertadora, contribuindo para a formacédo de uma
sociedade mais critica, capaz de ler, interpretar e transformar o mundo em um lugar
mais justo e cheio de boniteza, ressoa profundamente com 0s principios que orientaram
minha pesquisa.

Portanto, € com gratiddo e admiracdo que compartilho ndo apenas as suas
palavras, mas também a sua visao transformadora da educacédo, que ecoa em cada
pagina deste trabalho e inspira-me a continuar a minha jornada como professora
comprometida com a construcao de infancias mais justas e plurais, em um movimento

de utopia, esperanca e resisténcia.

Conversando COM quem constréi Educagéao.
Dia 25 de margo de 2024.

Ol4, Fernanda.
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Inspirado por Paulo Freire decidi Ihe enviar uma carta, assim como ele fazia em

Cartas a Cristina.
Quero que essa carta sirva para voceé refletir sobre sua vida e sua praxis.

Comeco pedindo permisséo para realizar minha devolutiva amorosa de seu

trabalho de mestrado através de uma carta. Vocé permite?
Espero que a resposta tenha sido sim.

As palavras aqui escritas vém carregadas de muita atencéo e identificacdo com
seu trabalho na escola. Acompanho suas postagens nas redes sociais e tudo o que

vocé faz me inspira a continuar nessa caminhada ardua que € a educacéao publica.

Quero agradecer a oportunidade impar de poder fazer parte de sua formacao.
Eu me sinto lisonjeado por ter recebido esse convite, pois sou um professor que vive
a escola real, ndo estou em Universidade e isso ndo é comum de acontecer em

bancas de defesa de mestrado e doutorado pelo Brasil. Obrigado Fernanda.

O seu texto traz marcas de sua trajetdria de vida como mulher de luta, traz
vivacidade e esperanca no sentido mais Freiriano possivel, ou seja, aquela que ndo
espera as coisas acontecerem, vocé faz acontecer! Traz a gratiddao ao citar todas
aguelas pessoas em seus agradecimentos iniciais, ou seja, seu texto reflete a

humanizacéo.

Construir COM as criancas no viavel - historico que vivemos atualmente nao
tem sido tarefa facil. Hoje, grande parte das Escolas Brasileiras vem sofrendo com o
sucateamento imposto por governos que rejeitam que as pessoas se tornem criticas
e possam ler o mundo com vis6es humanistas. O mundo vem enfrentando a crescente
guinada da extrema Direita, essa que defende a necropolitica e que quer eliminar as

MAIORIAS, pessoas que sdo oprimidas pelo poder do CAPITAL.

Vejo em vocé uma caracteristica que infelizmente falta em demais pessoas da
Educacéo e da sociedade em geral, vocé é POLITIZADA. Como diria Paulo Freire, a
politica é indissociavel a vida. Se alguém decide em ser neutro, essa ja fez sua

escolha politica, mesmo que ela ndo compreenda conscientemente isso, pois existe
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uma ingenuidade politica nessa forma de pensar. E esse discurso esta tomando a

educacao de forma aterrorizante.

E tomo a liberdade de socializar com minhas colegas da banca um
guestionamento que toma meus pensamentos constantemente: O que esta
acontecendo com a formacao inicial de professores/as? Nao se forma
criticamente esses e essas futuras professoras? Como disse Paulo Freire:
“Quando a educagao nao é libertadora, o sonho do oprimido é se tornar

opressor”.

Fernanda, as situacfes-limite presentes em seu contexto te moveram ao
inédito-viavel. Sua histéria de vida e sua explicita consciéncia de classe me parece te
indignar, e essa indignacdo ndo lhe permite “rolar a bola” nas aulas de Educagéo
Fisica. Construir aulas criticamente nunca foi e nunca sera tarefa facil, pois exige de
nos ouvir, dar a palavra e permitir que elas pronunciem sua visdo de mundo. Vocé
efetivamente exerce a praxis verdadeira e a dodicéncia. Paulo Freire vai chamar isso

de “otimismo critico, isto €, a da esperanca que inexiste fora do embate”.
Continue firme nessa luta!

Percebi os ajustes no problema, nas perguntas e nos objetivos de seu trabalho;
e noto que vocé conseguiu efetivamente se distanciar das informacgdes coletadas e

voltar para uma analise do que realmente as criancas |he falaram. Muito bom!

Ao ler seu texto fui tentando fazer um exercicio de compreender sua autoria.
Entendo que vocé ja era autora de sua pratica, mas agora vVocé se encontrou com
essa premissa de forma consciente. Saiba que pesquisar a realidade é falar de gente,
inclusive de vocé mesma enquanto pessoa, mulher, professora e pesquisadora.
Espero que vocé compreenda 0 quanto potente € sua pratica, mas agora podemos
nos referir a sua pratica enquanto Politico-Pedagogica.

Acho que vocé fez algo muito parecido com que Paulo Freire fazia, se recolheu:

“Assim, para mim, voltar-me, de vez em quando, sobre a infancia remota, é
um ato de curiosidade necessario. Ao fazé-lo, tomo distancia dela, objetivo-
a, procurando a razdo de ser dos fatos em que me envolvi e suas relagées
com a realidade social de que participei. Neste sentido é que a continuidade
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entre o menino de ontem e o homem de hoje se clarifica pelo esforco reflexivo
gue o homem de hoje exerce no sentido de compreender as formas como o
menino de ontem, em suas relagées no interior de sua familia como na escola
ou nas ruas, viveu a sua realidade. Mas por outro lado, a experiéncia
atribulada do menino de ontem e a atividade educativa, portanto, politica, do
homem de hoje, ndo poderdo ser compreendidas se tomadas como
expressfes de uma existéncia isolada, ainda quando ndo possamos negar a
sua dimensao particular. Esta ndo €, porém, suficiente para explicar a
significacdo mais profunda do meu quefazer. Experimentei-me, enquanto
menino tanto quanto enquanto homem, socialmente e na histéria de uma
sociedade dependente, participando desde cedo, de sua terrivel
dramaticidade. Nesta, € bom sublinhar desde logo, é que se encontra a razao
objetiva que explica a crescente radicalidade de minhas opc¢des. Estariam
equivocados, como de resto sempre estdo, aquelas ou aqueles que
procurassem ver nesta radicalidade, que jamais, porém, se alongou em
sectarismo, a expressao traumatica de um menino que se tivesse sentido
desamado ou desesperadamente sé. Dessa forma, a minha radical rejeicao
a sociedade de classes, como uma sociedade necessariamente violenta,
seria, para tais possiveis analistas, a maneira pela qual se estaria explicitando
hoje o desencontro afetivo que eu teria vivido na infancia”. (Paulo Freire,
Cartas a Cristina, pg. 41).

Fernanda, seja Radical. Defenda sua visdo humana de mundo, em prol da
educacao fisica critica, de qualidade e para todas as pessoas. Estou me referindo ao
radical que vai a raiz, vai fundo no problema. Todos e todas as grandes lideres da
histéria defenderam suas ideias para transformar o mundo em um lugar mais humano.
N&o estou me referindo a radicalizagdo e nem ao sectarismo, pois esses ultrapassam

0 senso de humanizacao e se tornam desumanos.

Lhe digo isso por sentir em seu trabalho a for¢ca de uma pessoa que luta todos
os dias por EDUCACAO. Parabéns.

Tenho que dizer que suas categorias transbordam Freire e isso me anima.
Entender Paulo Freire ndo é tarefa facil, e hoje eu tenho mais uma colega de trabalho
gue encontrou a verdadeira mensagem de Paulo Freire e enriqueceu sua pratica
politico-pedagogica da Educacao Fisica com uma sensibilidade Autoral. A nossa area,
na educacgao, necessita ainda compreender nossa funcao social. Nao estamos na
escola para dar repertorio motor para as criangas, estamos na escola para produzir
saberes com as criancas e estudantes, passando pelas mais variadas linguagens

possiveis que envolvem as praticas corporais.
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O seu texto me mostrou que a escola ainda tem sido um lugar antidialégico e
gue sua pratica politico-pedagdgica subverte a légica capitalistica, eurocéntrica e
patriarcal. E tudo isso pode provocar um isolamento pedagdgico dentro da escola, fato
que muitas vezes aconteceu comigo. Mas para quem se propde a construgdo COM,
esse sera sempre um desafio; lidar com os tensionamentos diarios com colegas que

nao vém politicamente sua pratica pedagodgica.

Fiquei muito feliz com suas referéncias bibliogréficas. Hoje temos muitas
pessoas escrevendo para além das literaturas classicas da nossa area, nao que elas
nao sejam importantes, mas hoje temos outras pessoas emergindo com avancos
muito importantes, como por exemplo, a discussao das linguagens e a prépria atuacao
da Educac&o Fisica COM a Educacéo Infantil. E necessario ler para além da nossa

area, e vocé fez isso!

Outro ponto muito marcante é ver um texto construido com narrativas,
percepcbes de pessoas, desenhos e imagens. Assim, a pesquisa se torna mais
humana, nos leva para o lugar em que aconteceram as aulas. A medida em que eu
lia, passavam em minha cabeca reproducdes daquilo acontecendo. E isso s6 foi
possivel pela quantidade de elementos que vocé trouxe. Obrigado por me fazer viajar

na sua realidade!

O seu trabalho passa a ser mais um estudo que se soma a outros na
perspectiva autoral, onde vocé fala com os leitores, conta quem vocé é e narra as
coisas acontecendo. Essas pesquisas autobiograficas ou aquelas que colocam o
professora-pesquisadora dentro do texto se aproximam de uma pesquisa mais
significativa para quem esta na escola, pois demonstra que vocé esta |4, e que vocé

é um ser humano. Parabéns.

Quero deixar alguns questionamentos para sua reflexdo e que podera ser discutido

no momento da banca:

1) Diante de toda sua pesquisa, como voceé visualiza as criang¢as construindo um olhar
mais critico no sentido social? Ou seja, como esse tipo de pratica politico-pedagogica

extrapola os muros da escola? Aquilo que Paulo Freire chama de Ser Mais.
154



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

2) Poder dizer a sua palavra também significa permitir que as outras pessoas falem,
assim existird uma construcdo conjunta. Aqui estou trazendo a importancia do siléncio
discutido por Paulo Freire. Como vocé entende os momentos de escuta e fala com

suas criangas? Isso € uma construgcdo que vocé fez coletivamente?

3) A Educacéo Fisica ainda carrega uma imensidao de invasfes culturais em seus
temas discutidos em sua grande maioria nas praticas pedagogicas. (Temas
eurocéntrico). Como vocé tem subvertido essa légica? (Aqui no seu trabalho préticas

contra hegemonicas aparecerem). Os temas surgem do grupo ou Vocé apresenta?

4) Como vocé espera que essa mensagem trazida em seu texto alcance as praticas
pedagogicas de professores e professoras de Educacdo Fisica nas escolas pelo

Brasil?

5) Vocé acha que a literatura de Paulo Freire e suas ideias de fato estdo nas escolas
brasileiras? Pois algumas pessoas que nao leram profundamente Paulo Freire ousam
em dizer que as escolas que seguem a “metodologia Paulo Freire” ndo ensinam as

criancas, € um método que ndo da certo.

Fernanda, s6 o fato de vocé ser essa professora engajada ja Ilhe da os
elementos para receber o titulo de Mestra. E ap0s a leitura de seu trabalho, ver toda
a riqueza de detalhes que foram apresentados, e poder ouvir as criangas a partir de
suas narrativas e do video produzido como produto final, lhe considero aprovadissima

nesse processo importante de formacao.
Parabéns.
Com muito respeito e amorosidade,

Professor Uira de Siqueira Farias.
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TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES

[...] a gente quer passar um rio a nado, e passa; mas vai dar na outra banda
€ num ponto muito mais embaixo, bem diverso do que em primeiro se
pensou [...]

Guimaraes Rosa (1994, p. 42)

Refletindo sobre o processo de construcao desta pesquisa, percebo que outros/as
pesquisadores/as do campo da infancia trilham um caminho semelhante, ecoando as
palavras de Guimaraes Rosa em Grande Sertdo: Veredas. Inicialmente, ao adentrar na
investigacdo com as criancas, me viem uma margem do rio, com a intencao de alcancar
a outra margem ao finalizar o trabalho. A metafora de "passar um rio a nado" ilustra os
desafios e obstaculos que enfrentamos ao longo de nossa jornada. Contudo, a surpresa
surge quando, ao alcancar a outra margem, percebemos que o ponto de chegada é
muito diferente do que imaginavamos inicialmente. Este foi precisamente o desfecho
desta pesquisa.

Peco licenca aqui para dialogar com Rosa (2020), cuja experiéncia em sua
pesquisa ecoa de forma semelhante a minha. Assim como ela, ao observar o rio e 0
trajeto, percebo que, por sua natureza, é fluido, cheio de desafios inesperados, como
pedras que surgem repentinamente no meio da travessia. Agora, estando no meio do
caminho, é crucial seguir em frente e superar os desafios, mesmo que o destino
planejado ja ndo seja 0 mesmo. Outros cenarios se revelam ao longo do percurso, e as
marcas desse movimento se tornam experiéncias Unicas para cada um de ndés. No
dialogo com os/as professores/as leitores/as participes do texto de qualificacdo - a
profa. dra. Rubia-Mar, o prof. dr. Uird Farias e a profa. dra. Andresa - fui provocada a
buscar caminhos que, sozinha, ndo conseguia enxergar, o que me fez reconhecer ainda
mais a singularidade desse processo. Pequenos ajustes no problema de pesquisa, bem
como nas questbes e objetivos deste trabalho, foram necesséarios em resposta as
valiosas sugestdes levantadas durante a avaliagao.

No percurso, iniciamos um movimento de denuncia, buscando resgatar
memorias do que tenho observado em escolas profundamente marcadas pela

perspectiva bancaria, permitindo uma analise reflexiva sobre as narrativas e
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experiéncias, aliadas aos aportes tedricos. Mesmo diante desses tensionamentos
opressores, no encontro com as CRIANCA -, evidenciou-se em seus relatos que elas
percebem a escola como um lugar de encontro, de felicidade, de estar no mundo e de
relacionar-se com o0 conhecimento, com seus pares e com os/as adultos/as, tecendo
os fios narrativos que desenham esta pesquisa. Nesse contexto, elas constroem lagcos
e um senso de pertencimento, na contramao da racionalidade e individualismo tao
presentes em nossa sociedade.

As CRIANCA , com suas sutilezas, contradicdes e possibilidades, nos alertam:
€ tempo de perceber a escola com todos os sentidos. Vislumbramos a efetivacdo de
uma Educacdo como pratica da liberdade que promova uma educacdo emancipatoria,
libertadora e com alegria, sensivel as singularidades das infancias, do brincar criativo,
inventivo e autoral. Conscientes, e esperancosos/as, de que isso sO sera possivel por
meio de um movimento critico de resisténcia contra a educacéo bancaria.

Infelizmente, muitas escolas ainda ndo reconhecem a riqueza das culturas
infantis, falhando em acolher plenamente a imaginagéo e a participacédo das criancas
em suas acoes, reflexdes e conhecimentos. Pelo contrario, engessam suas praticas,
desqualificam a poténcia do brincar, ao argumentar que 0s corpos das criancas
precisam permanecer imoveis para que a aprendizagem ocorra, em busca de um
permanente vir a ser. Elas sdo entdo submetidas a ordenamentos curriculares e
disciplinares, em conformidade com a exigéncia de maior produtividade na perspectiva
capitalista, na qual também os/as educadores/as estao imersos/as. Isso ocorre em meio
a documentos reguladores que provocam o silenciamento e a castracdo da autoria
docente, sujeitando-os a um fazer pedagdgico mecanicamente burocrético,
reproduzindo conhecimentos que muitas vezes nao dialogam com a realidade e ainda
marginalizam temas historicamente apagados violentamente dos curriculos escolares
(Farias, 2021).

Uma escola que segundo Silva (2022), nao se reinventa, ndo se esforga para ser
menos autoritaria e ndo promove a democratizacdo de seus espacos, provavelmente
enfrentara consequéncias. Cedo ou tarde, os/as alunos/as podem se rebelar contra

essa educagao opressora, ou mesmo, criangas que terao dificuldades em lidar com
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regras, bem como criancas e jovens apaticos, conformados com a obediéncia, carentes
de consciéncia critica, com medo da liberdade e propensos a renunciar a si mesmos.

As criangas sao sujeitos de direitos, incluindo o direito a dizerem a sua palavra,
a escuta e ao conhecimento. Ao tornar estas vozes visiveis, fazendo ecoar de modo a
encontrarem outras tantas vozes e, coletivamente, refletir e construir uma outra
educacdo, que desafie os modelos tradicionais de ensino, tal como a educacéo
bancaria téo criticada por Paulo Freire, que ainda influencia as escolas. Nesse sentido,
se comprometer com projetos e politicas que dao visibilidade as criancas, ao seu
protagonismo e suas culturas é uma urgéncia do nosso tempo, em busca de inéditos-
viaveis.

A partir das andlises e discussfes feitas neste trabalho e principalmente nos
anuncios feitos pelas criancas, compreendo que a escola deve ser um ambiente que
promova o protagonismo, valorizando a poténcia das experiéncias ladicas, com a
mediacao de educadores/as abertos/as as suas manifestacdes, expressodes, interesses
e descobertas, acolhendo, assim, a sua leitura de mundo, resistindo a contextos ainda
marcados pelo modelo escolar hegemonico, que prima pela reproducao, o siléncio dos
corpos e a padronizacéo.

Ao caminhar para o desfecho deste texto, espero sinceramente té-lo escrito com
toda a atencdo e cuidado que os anuncios feitos pelas criancas merecem. Enquanto
estive com elas, ouvi-as com amorosidade e profundo respeito, senti meu coracao bater
mais forte e enchendo-se de emocédo a cada uma de suas palavras, gestos e
expressdes. Cada momento compartilhado trouxe-me uma alegria imensa, fazendo-me
vislumbrar caminhos para que as criangcas possam vivenciar multiplas linguagens em
uma escola atenta as especificidades das infancias. Assim, sinto-me impulsionada a
seguir em busca da utopia de uma educacdo humanizadora e libertadora, assumindo-
a como meu ato responsavel.

Na assun¢do ao sonho coletivo de inéditos-vidveis, as criancas me fizeram
esperancar por uma educacdo que abrace o sensivel, onde o amor, o dialogo, a
curiosidade e o respeito mutuo sejam 0s elementos necessarios para intervir e criar
possibilidades de uma Educacdo comprometida com a transformagéo. Continuo

acreditando em meus ideais, vivenciando e compreendendo os desafios da profissao,
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submetendo minha pratica a analise cuidadosa de nossa condicdo de incompletude,
inacabamento, no exercicio permanente de autoavaliacdo e autocritica, seguindo o
exemplo inspirador de Paulo Freire.

Portanto, ndo pretendo com esse trabalho toma-lo como receita, mas sim como
um convite a dialogicidade. Gostaria de convidar os(as) educadores(as) a também
dialogarem com seus/as alunos/as, criando tempos e espacos de aprendizado mais
significativos, amorosos e receptivos a criatividade, & inventividade e a autoria das
criangas. Valorizando suas descobertas, suas acfes e singularidades, sem perder, é
claro, nossa intencionalidade pedagdgica. Vislumbro caminhos que se abrem para nos
aproximarmos de uma Educacao Libertadora e nos distanciarmos de uma educacéo
bancéaria. O que é possivel através do movimento de perceber o mundo, pensar o

mundo e viver o mundo com as criangas.
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APENDICE A — Rodas de conversa

RODA DE CONVERSA - GRUPO 1

Professora: Vamos la criancas! Esse entdo € 0 nosso amigo alienigena que vocés
deram o nome para ele...

V: Verdinho!

P: Ele veio de um planeta muito distante que ndo tem escolas. E ele veio aqui para
conhecer a nossa escola, para conhecer vocés e saber como é a escola, contem para
ele criancas.

G: A escola tem biblioteca.

So:Tem comida!

V: Tem o refeitério.

G: Em as salas.

V: Tem a quadra.

P: E que salas séo estas?

V: sala do 2° ano, do 1° ano, do 3° ano, do 4° ano e a sala do 5° ano.

P: Contem mais detalhes.

V: A escola foi feita para estudar.

Sa: Tem um patio, tem um refeitério.

So: Tem a diretoria.

Sa A gente come, a gente estuda.

G: A gente também faz os hinos.

P: contém pra ele o que € esse hino?

So: A gente brinca com os brinquedos que a gente traz no dia do brinquedo.

Sa: O hino é assim, a gente canta, tem que acompanhar a musica.

P: E que musica séo essas?

Criangas: “Vargem Grande Paulista: Seu povo é mais amor, suaterraé producao
Vargem Grande Paulista: Seu lema é Liberdade, Fé e Trabalho O seu povo é
trabalho e agcao (comegcam a cantar juntas)”.

P: E 0 que mais voces podem dizer sobre as escolas para o Verdinho?

Sa: A escola é muito legal, a gente pode brincar!

V: a gente aprende!

P: O que vocés aprendem?

Sa: Aprende um monte de coisa.

V: Matematica, ciéncias...

G: historia.

V: Lingua portuguesa.

So: A gente pinta algumas atividades de pintar com tinta guache.

G: NOs pinta com lapis.

V: E também atividades de arte. A gente pinta as artes do Romero Brito.

P: Uau!

V: Eh Verdinho ta cochilando?

Criancas: risos.
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P: E 0 que mais tem nessa escola que vocés querem contar para o Verdinho?

So: Também tem a diretoria.

P: E 0 que é essa diretoria?

So: E porque quem faz coisa errada na escola, vai la para diretoria.

P: Hummm...

Sa: Ai a professora, diretora e a coordenadora... tem esses livros que eles
passam para a gente estudar la na sala.

G: E também tem as outras salas que estudam aqui também.

P: O Verdinho quer saber para que serve a escola?

Criancas: Para estudar!!!

V: E se divertir.

G: Aprender!

V: Comer!

Sa: Para brincar, estudar, aprender...

So: Para fazer ginastica.

V: Fazer EF.

So: E também para fazer amigos.

Sa: Aprender coisas novas.

G: N6s temos o material dourado.

P: O Verdinho quer saber o que € esse material dourado?

G: o material dourado tem uma peca solta e tem umas juntas e tem umas pecas
que é quadrada cheia de pecas.

P: Certo... E para que mais serve a escola? O que mais vocés fazem aqui?

Sa: Estudar!!

Sa: As coisas gque eu mais gosto de fazer aqui € a EF e estudar.

So: Também aqui na creche, da para eles dormir no colchéao.

P: O que é essa creche?

Sa: Onde os bebés ficam.

So: Onde da comida, da também um colch&o para eles dormirem.

Sa: Para eles assistir...

V: Desenho... ver televisao...

Sa: Eles ainda néo tém idade pra estudar.

V: E também |4 eles fazem arte para colocar na parede.

P: Que artes sao estas?

Sa: Tipo de Romero Brito que a gente faz.

So: E também, pega o papel, pega a tinta coloca na mao e faz assim (faz um
gesto de carimbar com as méaos no papel).

Sa: A gente também fazia, pegava coisa de papel higiénico e dava para fazer peixinho.
Lembra?

V: Sim!

P: E 0 que mais vocés gostam aqui na escola?

V: Fazer EF e estudar e brincar e também eu gosto de comer e brincar bastante.
So: Verdinho esta flutuando (crianga pega o Verdinho).

So: Eu gosto de comer e o Verdinho também pode fazer isso.

G: Eu gosto de comer, fazer EF, estudar e brincar muito.

P: O Verdinho perguntou o que vocés fazem nessa tal de EF?
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G: Nés faz parada de mao, ginastica, nés também faz ... nés brinca de pega-
pega vela, pega-pega ponte.

Sa: A gente brinca muito, é muito legal, a gente faz vela, qualquer coisa para a
gente aprender, que a professora quer ajudar a gente para a gente a aprender. E
guando a gente quiser aprender, a gente ja sabe, porque a professora ensinou.
V: A gente vai pra EF, para a gente saber como brinca com as outras brincadeiras.
So: E também da para fazer uma coisa no telhado, 14 fora, para o Verdinho voar la.
Sa: Todas essas brincadeiras que ele falou, tipo, quando a gente quiser ser
professorigual a senhora é, a gente esta aprendendo. Se a gente quiser ser igual
a senhora, a gente ja sabe pra ensinar.

P: E criancas, o Verdinho esta gostando muito, o que mais vocés fazem, o que querem
contar para ele?

V: Posso pegar o Verdinho?

P: Claro!

G: No6s aprendemos, €... o relogio! Na salal

P: E 0 que mais vocés aprendem nessa sala?

So: Muitas coisas, ciéncias, historia, geografia...cultura...

Sa: A gente estuda! Tem hora de estudar, tem hora de brincar, tem hora de
estudar, tem hora de qualquer coisa. S6 que a gente tem que estudar muito,
porque quando a gente crescer, agente ja sabe, para ensinar as outras pessoas.
G: A gente arruma emprego.

Sa: A gente estuda muito para a gente trabalhar! Como a gente vai ser alguma
pessoa sem a estudar?

P: Humm... ouviu Verdinho!

G: NOs também vamo ajudar a nossa familia com dinheiro.

P: Humm... O Verdinho ficou interessado em saber como é o dia a dia de vocés na
escola, contem para ele.

So: No dia do brinquedo a gente junta a mesa, como hoje!

V: Porque a gente esta estudando e uma hora a gente vai brincar.

P: E nos outros dias, ndo junta a mesa?

V: Nao!

P: Mas por qué?

Sa: Porque nédo é o dia do brinquedo. Quando € o diado brinquedo a gente junta
para a gente brincar, ai cada um tem um grupo, tem que ser dois grupos.

P: E 0 que acontece nos outros dias?

Sa: Nos outros dias, ndo € o dia do brinquedo. Porque vai que tem uma prova
interessante, alguma coisa que a gente tem que aprender, ai as outras pessoas
s6 vai olhar para o lado e vai fingir que fez, mas copiou. Por isso que nos outros
dias néo joga.

P: O que pode fazer na sala?

Sa: Estudar, a gente pode brincar s6 no dia do brinquedo.

So: Fazer EF dentro da sala, quando esta chovendo.

G: A gente faz lingua portuguesa.

P: Criancas, o Verdinho quer saber o que mais acontece nessa escola?

So: tem feijoada!

V: Joga bola!
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Sa: A gente brinca as vezes nesse patio.

P: Em que momentos vocés brincam?

V: Quando toca o sinal!

P: Que sinal é esse?

Sa: Olha aqui! Quando é a sobremesa, ai apita, que é o sinal...é o sinal da escola
tipo uma campainha... faz um barulho...

V: Ai a gente faz fila para sair!

Sa: A gente é hora da sobremesa, a gente come e depois apita o sinal e a gente vai...
So: A gente espera 0s outros la da etapa sentar pra gente fazer nossa fila prair
comer... e depois a gente vai la brincar...

P: E do que vocés brincam?

V: futebol, esconde-esconde!

So: Pega-pegal

So: Ninguém percebeu que esta gravando ainda?

Criancas: risos

P: E pra pro ndo esquecer nada do que vocés estdo falando. Alguém quer falar mais
alguma coisa?

So: A gente aprende aqui que ndo importa a cor, todo mundo é igual!

P: Que bacana, que importante, vocé ouviu Verdinho? Entédo tudo bem o Verdinho ser
Verde?

Sa: Todo mundo é igual, todo mundo é pessoa, é seres Vvivos.

P: Tem algo a mais que vocés querem contar para o verdinho?

Criancas: “siléncio”.

P: Entdo vamos fazer uma pausa, para a segunda parte, vocés topam?

Criancas: sim!

P: Entdo vou desligar aqui, querem dar um tchau?

Criancas: TCHAU!!!
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RODA DE CONVERSA - GRUPO 2

Professora (P): Entdo vamos la criangas! Sejam bem-vindos e bem-vindas! Esse € o
nosso alienigena que vocés deram o nome de...

Criancas (C): Verdinho!

P: O Verdinho veio de outro planeta que...

Criancas: Nao tém escolas!

P: Ele veio visitar o planeta terra e veio parar aqui na escola Genésio...

E: E ele ndo sabe o que é escola e ele veio aqui para saber 0 que € esse tal de escola.
Al: E visitar a escola!

P: Conhecer os alunos e alunas...

An: A gente...

E: E o Verdinho, ele gosta de crianca!

P: Ele falou que gosta de criangas e gosta muito de vocés! Porque vOCés o receberam
muito bem e ele se sentiu muito amado, porque vocés sdo criangas amorosas,
carinhosas... e criangas vamos comegar nosso bate-papo... o Verdinho, vocés o
levaram na quarta-feira para ele conhecer os varios ambientes, mas ele quer saber
um pouco mais sobre como € a escola, o que mais vocés tem a dizer para ele?

E: A escola é legal, a gente estuda, a gente brinca, faz amigos, a gente brinca
bastante.

An: A gente esta aqui para estudar e ver o Verdinho!

M: A escola € muito legal e quando a gente estuda muito e a gente cresce. A
gente estuda muito, para a gente crescer.

L: Aqui na escola a gente faz varias coisas.

Al: A escola é muito legal e a gente acha divertido que ele veio fazer visita para a
gente.

P: E 0 que mais vocés tem a dizer para o Verdinho sobre a escola?

E: Professora a gente também faz Educacao Fisica, a Educacao Fisica € legal! A
gente conhece Verdinho, a gente faz amizade com o Verdinho, a gente brinca com o
Verdinho!

L: Aqui a gente corre e faz muita ligao!

M: A gente faz muita Educacao Fisica e brinca muito com o Verdinho.

Al: A escola é muito legal, é um lugar que a gente aprende e faz varias coisas.

P: O Verdinho quer saber para que serve a escola?

Criancas: Para a gente aprender!

P: Aprender o que?

An: Estudar!

Al: A ler, a escrever!

E: A gente vai para a escola para a gente aprender, ficar inteligente. Porgue se
a gente nao fosse para a escola, quando a gente crescer ndo ia saber de nada.
N&o ia saber nem ler e nem escrever.

An: Ficaria burrinho, n&o saber de nadal

P: O que mais vocés fazem aqui?

An: Fica feliz!

P: Em que momentos vocés ficam felizes?

Al: Na hora da brincadeira, na hora da Educacao Fisica que é muito legal!
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P: O Verdinho quer saber o que sdo essas brincadeiras e essa Educacéo fisica, vocés
podem contar para ele?

Al: A EF a gente faz ginastica!

E: Professora a gente muito, a gente brinca, a gente brinca de esconde-esconde, a
gente faz EF, a gente faz ginastica!

An: A gente mostra a nossa ginastica para o Verdinho.

M: E quando a gente crescer mais, da para a gente mudar de escolal

P: Mudar de escola?

An: Sim, porque a partir do 4°, quando acabar o ano, acabou ja.

: A escola ajuda a gente ir para a faculdade a ter um trabalho.

: Hum!

: Posso falar uma coisa?

: Claro!

: E que eu vou mudar de escola!

: Eu vou sentir sua falta!

: Mas eu néo sei por que eu vou mudar de escola.

: Talvez seja porque vocé vai mudar de casa, n0s vamos sentir sua falta.

: Mais ainda falta muito.

Quem quer falar agora?

An: Eu vou mudar para Bahia.

P: Que legal!

P: Quem mais quer falar sobre o que vocés fazem nessa escola?

E: A gente canta o hino, a gente danca, faz ginastica, brinca, faz um monte de coisa!
L: A gente corre, brinca de vérias coisas!

M: A gente estuda EF e brinca muito!

Al: A escola é um lugar que a gente aprende e de cuidado com as criancas.

P: Fale um pouco mais sobre isso!

Al: As criancas tenha educacao e ndo bata nos colegas.

E: Professora e ndo pode fazer birra na escola, que é feio.

P: O que é birra, o Verdinho néo sabe.

E: Birra é brigar, bater...

An: Chorar!

P: Nao pode fazer isso? Falem um pouco mais?

An: Birra € sem educacéo.

Al: E malcriacéao.

M: E quando a gente brinca, ndo pode deixar a tampinha cair no chéo.

An: Quem faz isso é gente que nao respeita.

E: E também quem faz isso é pessoa malcriada, que ndo obedece aos pais e
assim nao vai ter amigos. SO vai ter amigos, se fazer boas acgdes.

P: E acontece essas coisas na escola?

E: ndo!

Al: Prd, eu também gosto de vir para a escola para arrumar mais amigos. No primeiro
dia que a L* chegou eu ja fiquei amiga da L*.

P: E 0 que mais vocés gostam?

M: Eu também gosto muito da escola, para ver a profe Tatiane, para ela dar muita aula
pra gente.

omIMmMomMIYmor.
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E: Eu gosto da senhora, para a senhora fazer EF para a gente!

M: Eu também gosto muito da professora Fernanda, ela faz muita EF para a gente!
Al: Eu amo a parte da EF.

AN: Eu amo as suas coisas que vocé faz para mim.

Al: Porque a ginastica, aprende nosso corpo fazer movimento legais e outros
gue a gente ndo sabia muito.

M: Quando a gente estuda muito, a gente cresce!

P: O Verdinho quer saber o que sao essas outras coisas que vocés fazem aqui na
escola? Falem sobre seu dia a dia aqui na escola.

M: A gente estuda, a gente come muito, depois a gente brinca.

Al: A gente ficana escola, a gente estuda, dai da a hora do intervalo para a gente
comer e depois a gente brinca e depois a gente estuda mais de novo para a
gente ficar mais inteligente.

E: A gente vem para a escola para a gente ficar feliz, para brincar, para estudar.

An: Também o Verdinho gosta muito de ver a gente brincando. E quando ele apareceu
aqui, a gente fez muita diversdo com ele e cada um segurou ele.

P: O Verdinho quer saber o que vocés gostariam que tivesse na escola? Vocés ja
pensaram sobre isso?

An: Eu gostaria de estudar.

E: Mais ja tem de estudar!

An: Mais ED!

L: Aula deinglés!

Al: Aula de portugués!

P: Mas vocés ja ndo tém aula de portugués?

Al: Nao!

E: Professora eu queria que o parquinho tivesse mais coisas, porque s6 tem um
escorregador.

Al: Eu gostaria que tivesse um balanco, uma gangorra.

E: Uma casinha, uma gangorra, um gira-gira... uma caixa de som!

P: Que bacana! Alguém tem outras ideias?

An: O Verdinho nunca ouviu musica!

P: Humm!

E: Professora a gente ja esta falando demais!

P: Vocés querem encerrar?

Criancas: Nao!

P: O Verdinho € muito curioso! Ele quer saber mais coisas sobre a escola.

An: A gente tem caderno, tem estojo...

E: O Verdinho anda?

P: Ele disse que sim, mas esta cansado e precisa de ajuda.

Criancgas: risos.

M: Ele come?

P: Eu acredito que sim, no planeta dele.

An: O dia que tem feriado a gente ndo vem para a escola. O dia que néo tem EF a
gente ndo vé o Verdinho.

Al: Eu fico triste quando eu estou doente e tem aula e eu ndo posso vir para a
escola.
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E: Eu também!

L: Professora onde o Verdinho mora?

P: Em outro planeta, que ndo € o planeta terra.

L: Qual?

P: Qual outro planeta vocés acham que ele mora?

L: Marte!

P: Sera que ele é de Marte?

M: Sera que ele € do Brasil também?

E: O Brasil € um pais e ndo um planeta.

P: Talvez ele seja do planeta Marte. Alguém mais quer falar algo?

An: A gente queria ter um Verdinho. A gente fica com saudades!

Al: Pré! A escola é pra crian¢as que nao obedece ao pai, nem a professora, esse
lugar é pra criancas aprenderem e terem mais educacao com os pais.

P: A escola serve para isso também? Hhumm...

E: Professora, no planeta do Verdinho tem outras cépias dele?

P: Ele disse que la tem outros alienigenas como ele, mas que existem de diferentes
formas, jeitos, formatos, cores... Ele falou que tem amigos e amigas bem diferentes.

M: Professora, quem nao gosta dos professores e 0s pais, € expulso da escola.
P: Expulso da escola?

M: sim!

P: E o Verdinho quer saber o que sdo esses professores e essas professoras que
VOCés estéo falando?

E: Essa daqui (apontando para mim)

M: Maravilhosa, bonita!

P: risos

Al: O professor ajuda a gente aprender, a escrever e tira nossas duvidas. Ele pergunta
para a gente e a gente fala sim ou nao e ele ajuda nas nossas duvidas.

M: O Verdinho esta muito feliz para ficar com a gente. Ele acha vocé muito
maravilhosa, muito uma flor.

Al: Vocé parece a Moana.

L: Ela ensina a gente, faz licdo na lousa para a gente aprender.

P: Vocés querem falar mais alguma coisa?

E: Eu n&o sei mais!

P: Entdo, eu vou parar a gravagao criangas.
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RODA DE CONVERSA - GRUPO 3

Professora (P): Vamos la para o nosso bate-papo! Tudo bem com vocés?
Criancas (C): Sim!
P: Estavam ansiosos para virem para ca?
Criancas (C): Sim!
P: Entao criancas, o Verdinho, como vocés deram o nome para ele, veio de um planeta
muito distante, porque ele € muito curioso e quis conhecer, saber o que é essa tal de
escola. O que vocés fizeram quando o Verdinho chegou?
H: Mostramos a escola!
P: E quais lugares vocés mostraram? Vamos relembrar?
S: O morro! Parquinho!
J: A arvore!
H: A escada!
J: A quadra!
H: Sala de aula!
S: A sala, a coisa de comer!
J e JP: Refeitorio!
P: O Verdinho como ele é muito curioso, ele deseja saber mais sobre o que vocés tém
a dizer sobre como € a escola, contém mais para ele!
J: A escola é onde aprende, é um lugar onde tem tudo a hora: Tem hora de
comer, tem hora de brincar, tem hora de estudar, tem tudo, tem hora de brincar
também!
P: O que mais vocés tém a dizer?
JP: Aprender aqui na escola. Ter cuidado, sem atropelar a falar, falar com
cuidado. Fazer certinho! Nao copiar dos outros.
P: O Verdinho quer ouvir mais.
S: Oh tia, a creche ele também conheceu!
P: Verdade! O que mais vocés querem dizer ao Verdinho?
JP: Tem a diretoria?
P: O que é essa diretoria?

E onde fica a coordenadora, a diretora.
: E o que é uma diretora, coordenadora?
. As pessoas que mandam na escola!
: O que mais elas fazem?

Ficam de supervisora.
: supervisionam o que?
: As cameras!
: Tem cameras na escola Verdinho! E Para que servem essas cameras?
JP: Para nédo entrar ladréo.
S: E para ver os outros aprontar.
P: Como assim aprontar? O que acontece?
H: Vai para a diretoria!
P: E o que acontece la?
H: N&o sei! Eu nunca fui!
S: Assina o livro preto
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J: S6 o *** j& foi na etapa!

P: E por que ele foi?

H: Porque ele baguncava!

J: Muito!

S: Se vocé fizer um monte de coisa errada, vocé vai ter que assinar o livro preto!
P: E 0 que é esse livro preto?

S: Néo sel!

P: Alguém sabe o que é esse livro preto?

J: E um livro preto onde anota o nome das criancas maldosas!

P: Criangcas Maldosas? E tem isso aqui na escola Verdinho, serg?!

J: Tem!

H: S6 o ***,

J: Eu ndo sei se ele sabe, eu s6 sei que ele ja foi para a diretoria quando a gente era
da etapa.

J: SO tem 0 nome dele 14!

H: Como vocé sabe desse livro preto?

S: Ah porgue atiajafalou um dia!

P: Qual tia?

Je S: Adiretora!

P: E 0 que mais acontece nessa escola? O que vocés fazem?

J: A gente estuda, a gente brinca, a gente come!

P: E vocés estudam o que?

J: Proval

J e S: Matematica!

J: Folhinha!

: Geografial
: O que séo essas folhinhas?

. Atividades!

E uma folhinha, que quando vocé termina, vocé pinta e ai cola no caderno!
: Humm! Vocés falaram que vocés estudam prova, o que é essa prova?
Estuda prova, muitos tipos de prova, prova de matematica.

Prova de geografial

. E para saber se a criancas estéa aprendendo a ler e a escrever!

: E vocés ja fizeram muitas provas?

: Hoje teve muita pouca prova!

: Hoje veio s6 umas trés!

: E vocés gostam de fazer prova?

J: Sim!
JP: E a parte mais facil que a gente faz!

P: E 0 que mais vocés querem contar para o Verdinho? Que outros momentos vocés
tém na escola?

J: Educacéo Fisica!l

P: Contem para o Verdinho o que é essa Educacao Fisica, lembrem-se que ele veio
de um planeta onde ndo tem nada disso!

H: Mas, ele ja participou!

J: A Educacéo Fisica é onde vocé aprende ginastica, escalada, bananeira!

TIWVWUISS TS ITUTIT

177



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

H: Brincadeiras!
J: Elefantinho colorido!
J: Tipo pega-pega, esconde-esconde!
P: E vocés gostam?
J: Eu amo (as demais acenam que sim com a cabeca)!
P: Que bacana! E criangas para que serve a escola? Por que ela existe?
J: E para ensinar as criancas que ndo sabem ler e escrever!
P: Hum! E 0 que mais vocés podem falar?
JP: Aprender!
J: Matematica! Geografia!
JP: Continha!
H: A ser obediente!
S: Algumas criancas nao sao obedientes!
P: E na escola aprende a ser obediente?
Todas: sim!
P: E como aprende a ser obediente?
S: Ser boazinha!
P: E como aprende isso? Tem aula para isso?
H: Nao! A professora ensinal
P: E como ela ensina?
S: Brigando!
JP: Explicando!
P: Brigando?
J: Brigando para o nosso bem!
J: Para a gente néo ficar falando e nem ficar baguncando!
P: E tem muito disso aqui nessa escola?
S: O *** ¢ igual!
J: Ele faz!
H: O **** também faz isso!
P: E o0 que vocés pensam sobre isso? Querem falar algo?
Todas as criangas ficaram em siléncio.
P: E nos contém mais! Vocés chegam na escola, o0 que acontece até a hora de ir
embora? Como ¢é a rotina de vocés aqui ha escola?
J: Aqui a gente estuda, estuda mais e vai para o recreio?
P: O Verdinho quer saber o que é esse recreio?
J: E onde a gente come! Quando toca um sinal, ai todo mundo faz fila,
organizada, uma so0, ai sai para comer!
P: E depois o0 que acontece?
H: A gente brinca!
J: Ai toca o sinal de novo, para ter sobremesa. Algumas vezes nao tem!
S: A tia falou que um dia tem e outro n&o!
P: E 0 que mais acontece nesse recreio, depois da sobremesa?
H: A gente sai para o patio!
P: E o que tem la? Vocés brincam do que?
J: Pega-pega, pique-esconde!
S: Vivo-morto, cobra-cega!
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J: Pega-pega pique!

P: Vocés gostam desse momento?

J: Adoramos!

P: E que outros momentos vocés gostam aqui na escola?

H: Educacao Fisical

JP: E a parte que a gente mais gostal!

P: E tem outros momentos que vocés gostariam de falar para o Verdinho?

H: Eu gosto quando eu fago ditado!

J: Eu também gosto! Hoje a gente fez ditado! Nao! Lista de palavras! Histéria para
colocar os numeros!

S: Eu gosto da Educacéo Fisica!

S: Oh H*, se vocé gosta de ditado, por que vocé pede ajuda?

H: Eu ndo peco ajuda?

S: Hoje vocé pediu ajuda!

P: Criancas, tem momentos que vocés nao gostam?

H: Na hora de ir embora!

J: E por causa que é todos os dias. E o dia do brinquedo, é o dia que eu vou
pedir mais que eu fico.

P: Pedir mais o que?

J: Pedir para ficar na escola!

P: Expliquem para o Verdinho como € esse momento?

S: E quando uma pessoa traz o brinquedo!

J: Sexta-feira € o dia do brinquedo. Todo mundo leva brinquedo. Algumas
pessoas ndo porque esquecem de levar e algumas que nao tem. Ai quando é o
dia do brinquedo, a professora... a gente faz baguncga... a professora briga, ai
ndo tem brinquedo!

P: Hoje é sexta! Vocés estdo tendo o dia do brinquedo?

Criancas: Sim!

P: Criangas, 0 que mais vocés gostariam de falar sobre a escola para o Verdinho?
Quando ele voltar para o planeta dele, ele ird compartilhar o que vocés falaram com
0S amigos e amigas dele!

J: Ele tem quatro dedos (Se referindo ao Verdinho)!

H: Ja foi tudo!

P: Tem mais alguma coisa?

J: Perai! Na Educacéo Fisica, a gente faz um monte de coisa. A gente faz escalada,
a gente sobe na arvore, brinca de pega-pega, pique-esconde, elefantinho colorido e
ginastica.

S: Muito legal!

P: Querem falar mais? Podemos encerrar essa roda e ir para a proxima etapa?
Criancas: Sim!

P: Vou encerrar a gravagao, da um tchauzinho!

Criancas: Tchau!
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RODA DE CONVERSA - GRUPO 4

P: Criangas, tudo bem com vocés?

Criancas: Sim!

P: Contem um pouco mais da chegada do Verdinho para a A*, que ela ndo estava!
G: O Verdinho chegou e ele veio visitar a gente.

So: Ele estava cansado e ficou na arvore.

G: Ele cansou de dirigir a nave dele e ficou descansado la na arvore.

So: Ele veio voando também!

P: Depois que vocés conheceram o Verdinho o que vocés fizeram?

G: Ensinamos a ginastica para ele.

H: Levou ele no barranco.

G: A gente mostrou onde é o refeitdrio, a sala dos professores, a arvore ali de baixo.
P: Humm... entdo vocés o levaram para conhecer a escola e além da aula de ginastica
mostraram o que mais?

So: As caixas, as armaduras que nos fez.

G: Aquelas la do caca ao tesouro.

P: Sim! Entdo Verdinho, na sexta-feira vocé conversou com trés grupos de criancas e
hoje é a vez desse grupo. A A* ficou um tempo sem vir para escola, vocé quer contar
para o Verdinho?

A: O Verdinho, eu estava com problema de pulmé&o e bronquite aguda.

P: Ele quer saber se vocé esta melhor?

A: Sim!

P: Que bom!

P: Gente! Nés vamos conversar agora com o Verdinho sobre como é a escola, contem
para ele.

G: E o lugar de estudar.

A e H: Muito legal!

G: A gente faz a sua aula e a aula da professora Tatiane.

P: O Verdinho ndo sabe muito dessas aulas, falem para ele como €, expliquem.

G: Profa. Tatiane ensina a gente a ler e escrever.

H: E fazer letra de méos.

A: E numerais até 100 ou onde conseguir.

S: Educacéo Fisica.

P: O que é essa aula de Educacéo Fisica?

So: E um lugar que ensina capoeira e ginastica.

H: Pega-pega, pique-esconde.

A: Elefantinho colorido.

G: Pega-pega fruta.

S: Aquela danga la...

G: Caca ao tesouro... aquela brincadeira com agua...

S: A danca africana.

G: Duro ou mole.

P: O que mais vocés podem contar para o Verdinho sobre a escola, ele esta muito
curioso. Para que serve a escola?
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G: Estudar e aprender.
P: O que criangas?
A: Fazer prova.
G: Aprender prova, o cabecalho.
P: O que é essa prova.
H: E um papel que a gente ganha, para a professora avaliar o que a gente ja esta
aprendendo.
S: A prova é um papel para a gente estudar e aprender a ler.
P: Certo, para que mais serve a escola? Compartilhem com o Verdinho o que a gente
faz nessa escola.
: A cobrinha... esqueci o nome... das brincadeiras africanas.
: Acorda o urso.
: Terra e mar.
: Também na escola a gente tem que almocar para aprender mais de barriga cheia.
Fogo na montanha.
Tem o 2° ano, 0 3°...04°...
: Tem amigos.
O que é um amigo?
: E uma pessoa muito legal!
: Que vai todos os dias na sua casa.
: E tem muitos amigos na escola?
riancas: Sim!
: Tem coisas legais na escola, a gente brinca.
: Aprender é legal!
: Uma escola é um lugar para aprender.
Aprender muitas coisas para ficar muito inteligente.
: Esperto!
: E 0 que mais criancas? Contém mais sobre algo que ja aconteceu com VOCEs.
: Eu ganhei... o caga o tesouro!
: E 0 H* achou o tesouro!
: Como foi esse cacga ao tesouro?
: Foi legal Verdinho!
: A gente que fez 0 mapa.
: Foi dando a explicacdo onde estava o tesouro. A Ultima pista era a minha, o H* foi
procurar atras do morro e a gente conseguiu achar!
P: Que legal! Criangas o Verdinho vai voltar para o planeta e compartilhar tudo com
0S amigos e amigas dele.
A: Cadé a nave do Verdinho?
P: Esta escondidal
G: As vezes a gente vai assistir a Luna la na creche!
A: Faz cinema aqui.
E: Com refri e pipoca.
G: La na sala do 5° ano.
P: O Verdinho falou que ele esta gostando muito e ele quer saber se ja aconteceu algo
gue deixou vocés chateados? Alguém quer compartilhar?
S: Quando a gente estava brincando, uma menina do 5° ano me empurrou.

OIPVOITVIMOIMOTU>POUI>MI>O>

181

Bt

A
it

b2



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

P: O Verdinho quer saber o que é esse intervalo.

Criancas: Para comer.!

G: Brincar!

P: Tem outros momentos que vocés brincam na escola?

S: Na EF.

A: As vezes quando a gente esta quase indo emboral

G: A professora Tatiane deixa a gente brincar um pouquinho, quando o 5° ano desce,
a gente volta para a sala.

S: A gente tem que arrumar a sala que fica baguncada no final do dia.

G: Apagar a lousa da professora no fim da aula.

E: Faz fila para ir embora.

P: Explica para o Verdinho o que € essa fila?

G: Um atras do outro, vamos mostrar para o Verdinho (Criancas se levantam e fazem
fila para mostrar para o Verdinho).

P: Entendeu o Verdinho?

A: Tem fila do 5°, da Etapa, do 3° e do 1°?

A: Faz fila na hora de brincar, na hora de comer, na hora de voltar para sala, na
hora de ir embora.

G: No intervalo.

A: O Verdinho vocé sabe o que é aula de Capoeira?

P: Ele disse que nao.

G: Vamos mostrar para ele. E assim Verdinho, preciso tirar as cadeiras...

Nesse momento todas as criancas se levantaram e comecaram a mostrar para o

Verdinho o que aprenderam nas aulas de Capoeira. Apos fizemos uma pausa e fomos
para a segunda etapa: Cartinha para o Verdinho.
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RODA DE CONVERSA - GRUPO 5

Professora: Oi Criangas! Tudo bem com vocés? Estavam ansiosas pela vez de vocés?
Criancas: Sim!

P: Demorou né! Mas agora € a vez de vocés conversarem com o Verdinho, vocés
lembram como foi a chegada dele aqui na escola?

H: Legal!

I: Ele estava na arvore.

P: E quando vocés o encontraram, 0 que aconteceu?

I: N6s mostramos um monte de lugar.

H: Barranco

I: Escola, refeitério, quadra.

H: Nés fomos na arvore

I: Mostramos a ginastica.

E: brincamos com ele.

I: Pré! No dia da aula de Capoeira eu faltei, mas eu ja sei por que minha irméa me
ensinou.

P: Que méaximo!

P: Criancas como eu disse para vocés aquele dia, ele veio de um planeta bem
distante, e lIa ndo tem escolas...

I: ele veio em uma espagonave, mas ele tem superpoderes, ele voa.

P: Isso mesmo! E la no planeta dele, como néo tem escola, ele veio visitar a nossa
escola. Entdo criangas, contém mais para o Verdinho... como é a escola?

I: Aqui é a sala dos professores!

H: Ali do lado da diretora e da coordenadora!

P: O Verdinho quer saber o que elas fazem?

E: Aqui, se quiser pegar um livro, tem que perguntar para a diretora se pode pegar ou
0.

: Criancgas, 0 que mais vocés tém a falar sobre como € a escola?

: No dia do brinquedo vocé pode trazer um brinquedo, vocé pode juntar...

: As mesas...

: Para brincar.

: E 0 que vocés acham sobre esse dia?

: Maravilhoso!

Hum ... E para que serve a escola o Verdinho perguntou?

: Para estudar...

: Pra aprender a ler e a escrever...

: Algo mais além de ler e escrever? Aprende outras coisas?

: Matematica.

. Ler livro:

. Geografia

: Tem também o caderno da Luna.

: O que é esse caderno da Luna?

: E uma maleta.

3
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H: Tem dois livros e vocé tem que fazer as experiéncias que tem dentro desse
caderninho.

P: E como séo essas experiéncias?

Criangas: Legais!

P: Vocés lembram de algumas que vocés podem contar para o Verdinho?

B: Tem no livro da Luna, para desenhar como esta de dia e como esta de noite.
E: Um dia na sexta-feira, a gente fez o livro da Luna e tinha explicado sobre o
espago.

P: Do espaco? De onde o Verdinho veio?

Criancas: Sim!

P: E o que vocés aprenderam?

E: Sobre os planetas.

P: E de qual planeta vocés acham que o Verdinho veio?

I: Lual

E: Jupiter!

P: Criancas e 0 que mais vocés podem contar para o Verdinho, o que a gente faz
aqui? contem para ele?

B: Eu acho que nao é a lua, porque se ele voa ele ndo vai precisar voar, porque na
luz tem a gravidade zero.

P: Verdade?

E: Pré! Eu acho que ele fica naguele negdcio la que tem um anel?

H: O planeta que tem dois anéis!

B: Marte!

P: Hum! Criangas o Verdinho quer entender um pouco mais sobre o que vocés fazem
aqui.

H: Oh! Depois da hora do almo¢o a gente espera a diretora ou a coordenadora
subir, nés vamos para o intervalo, nés brinca, depois bate o sinal, nés fica na
rampa, depois que a professora vem... nés vamos pra sala e depois nés vamos
estudar.

P: Hum! E por que tem que esperar a diretora ou coordenadora subir?

H: Para ela comandar nés descer!

I: Para brincar.

P: E como é esse tempo do brincar?

H: Eu acho que umas meias horas!

E 10

: E 0 que vocés fazem nesse tempo?

: Brinca de esconde-esconde.

: Pega-pega.

: Vampiro vampiréo.

: Nés brinca no barranco, escorrega, rola no barranco.

: N6s também faz EF no barranco.

: O Verdinho quer entender o que é essa aula de EF.

I: A gente faz ginastica.

E: A gente brinca de pega-pega, queimada.

I: Se pendura!

H: Varios tipo de pega-pega.

TMIIWITOM
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B: Faz tempo que a gente ndo brinca de pirata.

P: O que é essa brincadeira de pirata.

H; Caca ao tesouro.

I: Tem umas moedinhas de chocolate.

H: Que nds procuramos ali no barranco, estava atras da placa.

B: Também o Gabriel achou a chave.

I: Tinha um mapa!

P: E como era esse mapa?

H: Os nossos mapas!

P: O Verdinho esta se comunicando comigo e ficou curioso para saber desses mapas.
|: E assim... a gente fez o mapa!

H: A professora deu uma folha para nés e n6s fomos montando nosso mapa,
tinha que montar a escola, a quadra, o barranco.

P: Vocés entdo construiram os préprios mapas. E o que mais vocés tém a dizer sobre
essa experiéncia?

H: Legal!

B: Demais!

I: A gente brinca de pega-pega arvore, tem que dar um abrago. A brincadeira da 4gua
gue eu inventei.

B: Elefantinho colorido.

H: Faz tempo que a gente nao brinca.

I: pula corda.

P: E 0 que mais vocés fazem nessa escola que vocés querem compartilhar com o
Verdinho?

E: A capoeira.

P: E o que é a capoeira o Verdinho perguntou?

E: Capoeira é...

I: Para se defender...

E: E uma masica que...

I: Ai planta bananeira, ginga, meia-lua...

H: E uma danca dos negros.

E: E ... das mulheres negras também.

P: E vocés aprenderam isso aqui na escola?

E: Sim, com o 5° ano! E até n6s almogamos com o 5° ano.

P: Como foi isso? O que vocés tém a dizer sobre essa experiéncia?

E: A gente tinha que pegar um mestre do 5° ano e eles vai ensinar a gente e
depois faz aroda e faz a luta.

P: Criancas o Verdinho esta dizendo que estd amando o bate-papo com vocés e ele
quer saber o que mais vocés tém a contar sobre essa escola pra que ele possa
compartilhar com os amigos dele?

E: Vocé pode perguntar para ele se ele gostou da cartinha que eu dei para ele aquele
dia.

P: Ele disse que ficou encantado e que amou sua cartinha e inclusive hoje ele vai
deixar uma missdo para vocés. Em breve ele vai voltar para o planeta dele e ele
gostaria de levar cartinhas para os amigos e amigas dele sobre nosso bate-papo sobre
a escola.
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I: Ele vai embora?

P: Sim! Em breve! Vamos fazer a cartinha daqui a pouco enquanto iSso 0 que mais
vocés gostariam de falar para ele?

I: A gente desenha, faz o cabegalho.

E: Ontem eu fui no postinho e estava esperando o 6nibus ali, eu fiquei procurando a
nave do Verdinho!

P: Eles estdo curiosos para saber onde esta sua nave Verdinho!

H: Aqui na escola tem a creche que d& para nés ir 14 assistir quando € a reunido dos
pais.

P: O que é a creche?

H: Onde fica os bebés!

H: Eles desenha, assistem.

I: Brincam!

H: Montam lego.

E: A tia ajuda eles e o tio fica I& também quando a tia néo ta.

P: E que mais vocés fazem?

I: A gente ganha mochila!

E: Material escolar!

H: Tesoura, lapis, cola... lapis de pintar...

E: Também uniforme escolar para a gente vestir e vir para a escola.

P: Vocés gostam desse uniforme?

Criancas: Sim!

E e I: Brincar e fazer EF!

P: Tem algo que vocés nédo gostam?

E: Fazer algo errado.

P: Como assim? Fale um pouco mais sobre isso!

E: Xingar a professora, falar palavrao.

I: Nao bater.

E: D4 soco, ndo pode. Fazer bullying. E também néo pode ficar brincando, tem
gue fazer amizade.

P: O que é amizade?

H: Amizade é tipo assim... nds vai na casa do seu amigo... eu ja fui na casa do I*.

P: Que legal! J4 aconteceu alguma coisa que deixou vocés muito chateado, triste?

E: E se machucar.

I: Ja bateram em mim.

P: Tem mais alguma coisa que vocés considerem importante o Verdinho saber sobre
essa escola?

I: Estudar!

H: Fazer matematica, geografia.

P: O Verdinho quer saber o que é preciso para ele estudar aqui?

I: Pro! Depois vocé faz um sorteio para ver que pode levar o Verdinho para casa um
dia?

P: E uma boa ideia, outra crianca me deu essa ideia também!

H: Primeiramente... ele tem que trazer a mae e o pai, depois vai falar se ele é de
manha ou a tarde.

E: Se eu levar ele para casa... minha mée vai tomar um susto!
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P: risos.

I: As partes do corpo.

P: O que tem as partes do corpo?

I: Ossos...

P: Por que vocé estéa falando sobre isso?

I: NGs aprendemos, a senhora falou, a gente fez um desenho do corpo, de fora e por

dentro.

P: Ah! O desenho do corpo!

E: Teve o esqueleto também!

I: Aqui € o pulméo!

H: O coracéo é aqui.

P: Alguém quer dizer mais alguma coisa para o Verdinho?
E: Tem o parquinho.

I: O 6nibus pega a gente, leva l& no Figueira.

E: As vezes a van.

P: Mais alguma coisa? Podemos ir para a proxima fase?
H: Podemos finalizar!

P: Eu vou parar de gravar...
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - Campus de Bauru/ SP

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Conselho Nacional de Saude, Resolucdes 466/12 e 510/16

Pais e/ou responsaveis,

Informamos que seu/sua filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da
pesquisa cientifica intitulada “A ESCOLA PELAS CRIANCAS: Educar para a
emancipacao, liberdade e alegria”, conduzida pela professora-pesquisadora
Fernanda Assunc¢éao Pereira, sob a orientacdo da Profa. Dra. Andresa Ugaya, no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional
(ProEF), com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

A pesquisa tem como objetivo investigar os dispositivos de controle e
disciplinarizacdo que regulamentam o poder sobre a educacédo do corpo na/pela
escola.

Caso decida consentir a participacdo de seu/sua filho(a), esclarecemos que a
crianca participara de uma roda de conversa, envolvendo uma situacdo de faz de
conta, com a presenca de um pequeno alienigena, simbolizado por um boneco de
pano, que deseja conhecer a escola, pois o0 planeta que vive ndo tem escolas. As
rodas de conversa, realizadas no ambiente escolar, em horario de aula, serdo
gravadas em audio e video, posteriormente transcritas e analisadas pela professora-
pesquisadora para fins de producdo da dissertacdo de mestrado. Além disso,
pretende-se realizar na escola uma “Exposi¢cdo de Desenhos” na qual as criangas
serdo convidadas a expressar sua perspectiva quanto a escola do seu sonho e os
visitantes terdo a oportunidade de mergulhar nesse mundo imaginativo e interagir com
as criangas, ouvindo suas narrativas e apreciando suas obras. Essa exposi¢ao seré
apresentada como produto educacional no Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Fisica em Rede Nacional (ProEF).

A participacdo do(a) seu/suafilho(a) é totalmente voluntaria, assim dadas
as caracteristicas desta investigacdo, ndo havera nenhum custo ao responsavel
para que a crianga possa participar, como também n&o havera remuneracédo a
familia.

Os riscos decorrentes da participacdo das criangcas nesta pesquisa podem
incluir: Nao gostar ou nédo querer ter contato com o boneco do alienigena; emocionar-
se ao falar sobre suas experiéncias ou ao ouvir a experiéncia do colega; cansar-se da
sua participacdo; sentir-se constrangida ou chatear-se ao ouvir comentarios a seu
respeito; aborrecer-se por disputar a vez de falar com os colegas; sentir-se obrigada
a participar. Caso a crianca apresente indicios de qualquer uma dessas manifestacdes
ou qualquer outro tipo de desconforto, a professora-pesquisadora tera o cuidado de
interromper a dindmica para evitar qualquer constrangimento, tomando medidas de
acolhimento e atencdo, e a qualquer momento o(a) senhor(a) podera nos informar,
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caso ocorra alguma queixa por parte dela, para serem providenciadas as adequacfes
necessarias.

Quanto aos beneficios, estima-se que a crianca ao participar desta pesquisa
possa apresentar, discutir e refletir, de modo a contribuir para a construcéo de espacos
educacionais mais adequados as suas necessidades, seus desejos, seus modos de
ser, de fazer e de estar na escola e na vida. Como também, valorizar e reconhecer a
legitimidade da sua palavra, possibilitando que falem das suas experiéncias na escola,
mediante a reflexdo conjunta com seus pares, com a pesquisadora e 0 pequeno
alienigena.

Todas as informacdes coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais.
Somente a professora-pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa
pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo publicados e/ou apresentados com fins
académicos e cientificos (dissertacao, tese, livros, artigos, reunides cientificas e afins),
respeitando o sigilo das informacdes coletadas.

Se o(a) sr.(a) se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus
objetivos, eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado
em duas vias, sendo que uma ficara com o(a) sr.(a) e a outra com a professora-
pesquisadora, nas quais constam os dados da pesquisadora responsavel, sua
orientadora e do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da UNESP
- Bauru, podendo solicitar esclarecimentos sobre o desenvolvimento da pesquisa a
qualquer momento que julgar necessario.

Esclareco, ainda, que mesmo ap6s a assinatura deste termo de
consentimento, o(a) senhor(a) e seu/sua filho(a) tém a liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
sofrer qualquer prejuizo ou penalidade.

Agradeco antecipadamente a participacdo e a contribuicdo e apresento meus
cordiais cumprimentos.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu,
portador (a), do RG , responsavel
pelo/a menor

concordo quanto a sua participagdo na obtencdo das informacdes para o
desenvolvimento da pesquisa aqui apresentada. Autorizo a divulgacao e publicacéo
das informac6es prestadas exclusivamente para fins académicos e cientificos.

Vargem Grande Paulista, de de 2023

Assinatura da Professora-pesquisadora Assinatura do Responsavel pela crianca
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Pesquisadora responsavel: Fernanda Assuncéao Pereira

Dados para contato: fone (11) 974590026; e-mail: fernanda.a.pereira@unesp.br
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Andresa Ugaya

Dados para contato: e-mail: andresa.ugaya@unesp.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Coordenador: Prof. Dr. Mario Lazaro Camargo

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01 - Vargem Limpa, CEP: 17033-360,
Bauru-SP

Telefone: (14) 3103-9400; E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru/ Faculdade
de Ciéncias

190



. v % o £
Mestrado Profissional em Py s )
&

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

OLAI EU Sou
A ANDRESAI
- J /] A\ A

Termo de Assentimento para

CRIANCA ;

X VOCES ME CONHECEM COMO

Unesp A PROFESSORA FERNANDA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA HOJE QUERO QUE CONHEQAM
“90LIO DE MESQUITA FILHO" T AMBEM MINH A AMIG A

EM GeNnes;
[o}
DALUZ Novags

QUEREMOS CONVIDA-LA PARA PARTICIPAR DA PESQUISA: A "ESCOLA

PELAS CRIANGAS: EDUCAR PARA A EMANCIPAGAO, LIBERDADE E

ALEGRIA”, QUE SERA REALIZADA NA ESCOLA EM QUE ESTUDA JA PEDIMOS AUTORTZAGAO DE SEUS PAIS E RESPONSAVEIS,
DURANTE AS AULAS E VOCE NAO PRECISA PAGAR PARA PARTICIPAR E ‘ V’ E TAMBEM DA DIRETORA DA SUA ESCOLA, 0S QUAIS
TAMBEM NAO VAL RECEBER NENHUM VALOR EM DINHEIRO. DEIXARAM VOCE PARTICIPAR DA PESQUISA.

SE VOCE ACEITAR NOSSO CONVITE PARA PARTICIPAR DESTA PESQUISA, VOCE COMO PRODUTO FINAL DESTA PESQUISA IREMOS REALIZAR UMA "EXPOSIGAO DE
PARTICIPARA JUNTO COM AS OUTRAS CRIANGAS DE RODAS DE CONVERSA, DESENHOS” COM O TEMA A ESCOLA DOS SONHOS”. VOCE PODERA CONVIDAR SEUS
ENVOLVENDO UMA SITUAGAO DE FAZ DE CONTA, COM A PRESENGA DE UM FAMILIARES E AMIGOS E CONTAR UM POUCO MAIS SOBRE SUA PRODUGAO
PERSONAGEM SURPRESA. VOCE PODERA FAZER DESENHOS TAMBEM. AHI ESSAS ARTISTICA.

RODAS SERAO GRAVADAS EM AUDIO E VIDEO, CASO VOCE PERMITIR.

0 SEU NOME E SUAS INFORMAGOES SERAO SEGREDO E VOCE PODERA
INVENTAR UM NOME PARA USAR DURANTE ESSA PESQUISA.
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£ UM DIREITO SEU E NINGUEM IRA FICAR CHATEADO SE
VOCE NAO QUISER OU COMEGAR A PARTICIPAR E DEPOIS
QUERER DESISTIR.

PARA QUE EU POSSA ACOMPANHAR E REGISTRAR
PRODUGOES,

SUAS  EXPRESSOES,
PERGUNTO:

FALAS E

VOCE  QUER
PARTICIPAR
DESTA
PESQUISA?

EU
ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA “A ESCOLA PELAS CRIANGAS:
EDUCAR PARA A EMANCIPAGAO, PARA A LIBERDADE, PARA A
ALEGRIA".

ENTENDI QUE POSSC DIZER “SIM" E PARTICIPAR, MAS QUE, A QUALQUER
MOMENTO, POSSO DIZER “NAO" E DESISTIR E QUE NINGUEM VAT FICAR
FURTOSO. A PESQUISADORA CONVERSOU COM OS MEUS RESPONSAVEITS, E
TAMBEM, TIROU MINHAS DUVIDAS. RECEBI UMA COPIA DESTE TERMO DE
ASSENTIMENTO.

VARGEM GRANDE PAULISTA. DE DE 2023

ASSINATURA PA PESQUISADORA
RESPONSAVEL

ASSINATURA DA CRIANGA

0S POSSIVEIS RISCOS QUE PODEM OCORRER COM VOCE SAO: FICAR
ENVERGONHADO DURANTE A RODA DE CONVERSA, SE CHATEAR COM ALGUM
ACONTECIMENTO OU FICAR CANSADO.

APESAR DA  POSSIBILIDADE
DESTES RISCOS EXISTIREM,
TREI TRABALHAR DE FORMA A
EVITAR QUE ELES ACONTEGAM
E TE AJUDAR SEMPRE QUE
NECESSARIO, PARA QUE SINTA-
SE BEM.

POSSO FILMAR VOCE DURANTE AS RODAS DE
CONVERSA E NA "EXPOSIGAO DE DESENHOS"?

IDENTIFICAGAO DA PESQUISA

PESQUISADORA RESPONSAVEL: FERNANDA ASSUNGAQ PEREIRA
DADOS PARA CONTATO: FONE () 974590026; E-MAIL:
FERNANDA.APEREIRA@UNESPBR

ORIENTADORA: PROF = DR= ANDRESA UGAYA

DADOQS PARA CONTATO: E-MAIL: ANDRESAUGAYA@UNESP.BR

CONTATO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

COORDENADOR: PROF. DR. MARIO LAZARO CAMARGO

ENDEREGO: AV. LUIZ EDMUNDO CARRITO COUBE, 4-O

VARGEM LIMPA, CEP: 17033-360, BAURU-SP

TELEFONE: (14) 3103-9400; E-MATL: CEPESQUISA@FC.UNESP.BR
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO®,
UNESP-BAURU/ FACULDADE DE CIENCIAS
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APENDICE D- Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Voz

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS - Campus de Bauru/ SP

Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Voz

O seu(sua) filho(a)
esta sendo convidado(a) a participar de um “Documentario em video” que é
resultado da pesquisa intitulada: “A ESCOLA PELAS CRIANCAS: Educar para a
emancipacao, liberdade e alegria”. Este documentario tem por objetivo valorizar e
reconhecer a participacdo das criancas, explorando suas narrativas a partir de uma
situacao de faz de conta, na qual um pequeno alienigena, simbolizado por um boneco
de pano, visitou a escola, uma vez que o planeta de origem nao tem escolas — uma
experiéncia que ja foi realizada. No decorrer do documentario, as criangas terdo a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias com o faz de conta, além de
apresentar suas ideias para a criacao da escola dos sonhos. Além disso, seréao
incorporados videos e fotos das atividades realizadas nas aulas de Educacéo Fisica,
que servirdo como dados para andlise posterior da Professora-pesquisadora
Fernanda Pereira. Esse documentario sera apresentado como produto educacional
no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica em Rede Nacional
(ProEF).

As filmagens serdo realizadas na escola durante horario de aula. Portanto, a
imagem de seu(sua) filho(a) estara nos videos e fotos, que serdo utilizados para fins
cientificos e para que outros/outras professores/as e demais interessados(as) possam
assisti-los.

O documentario sera apresentado durante um evento na escola, contando com
a presenca dos familiares e responséveis da turma do 2° ano e demais membros da
equipe escolar, em um horario previamente agendado.

A participacédo do(a) seu/sua filho(a) € totalmente voluntaria, assim dadas
as caracteristicas desta investigacdo, ndo haverad nenhum custo ao responsavel
para que a crianca possa participar, como também né&o havera remuneracéo a
familia.

Os riscos associados a pesquisa sd0 minimos, e casoO Seja hecessario,
seu(sua) filho(a) poderd contar com o apoio da professora/pesquisadora. A
participacdo na pesquisa ndo € obrigatéria, sendo um direito da crianca desistir a
qualquer momento, mesmo depois de iniciadas as gravacgoes.

Em caso de desconforto ou davidas relacionadas a pesquisa, pedimos que
entre em contato pessoalmente com a professora/pesquisadora Fernanda Assuncao
Pereira, sob a orientacdo da Profa. Dra. Andresa de Souza Ugaya, ou pelo telefone
(11) 97459-0026.

O(A) senhor(a) autoriza a divulgacéo das fotos e videos da crianca?
(. ) Sim () Néo
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Deste modo, eu )
CPF: ., RG: :
residente e domiciliado/a a Av/Rua
Cidade:

AUTORIZO, através do presente termo, a
utiizacdo da imagem (fotos e videos) do/a meu/minha filho/a

_____nesta pesquisa e tenho ciéncia de que a imagem sera utilizada para fins
cientificos e de estudos (dissertacdo, produto educacional, tese, livros, artigos,
reunides cientificas, slides, videos, redes sociais), em favor da pesquisadora, acima
especificada, sem quaisquer 6nus financeiro a nenhuma das partes.

Vargem Grande Paulista, de de 2023

Assinatura da Professora-pesquisadora

Assinatura do Responsavel pela crianca
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ANEXO A — Carta de Anuéncia

PREFEITURA DE VARGEM GRANDE PAULISTA ¥ B3
SECRETARIA DE EDUCAGAO, CULTURA, ESPORTE E TURISMO

Nests teangrs Neres hovio

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Valdilene de Nazaré Queiroz de Oliveira diretora da Escola Municipal Genésio da
Luz Novaes, declaro que tenho ciéncia e autorizo institucionalmente o desenvolvimento do
projeto de pesquisa de mestrado intitulado “A ESCOLA PELAS CRIANCAS: Educar
para a emancipacao, liberdade e alegria”, a ser conduzido pela aluna do Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo Fisica em Rede Nacional (ProEF) da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, nicleo Bauru, Fernanda Assuncio Pereira, sob a
orientagao da Profa. Dra. Andresa Ugaya, junto a esta Instituicao, condicionada a
aprovacio final da proposta pelo Comité de Ftica em Pesquisa, responsavel por sua

avaliagao.

Declaro também que conhego e farei cumprir os requisitos das resolugoes éticas
brasileiras, em especial as resolugdes do Conselho Nacional de Saude (CNS) 466/2012 e
510/2016, e tendo esta Instituicdo condigdes para o desenvolvimento deste Projeto de

Pesquisa, autorizo sua execugao.

Vargem Grande Paulista, 23 de junho de 2023

N\

; »
é////; dl‘“\(\

“~—=" Diregao
Valdilene de N.Q Oliveira
RG' 21.396.555-0
Diretor Escolar

Rua Camarao, S/N. Capela de Sao Pedro. Vargem Grande Paulista — SP. Cep: 06730-000
Telefone: (11) 4159-2386 Email: escolagenesiodaluznovaes@gmail.com
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ANEXO B — Parecer Consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - Wm
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ESCOLA PELAS CRIANCAS: Educar para a emancipagao, liberdade e alegria.
Pesquisador: FERNANDA ASSUNCAO PEREIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 70959023.9.0000.5398

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.216.820

Apresentacao do Projeto:

Conforme consta no projeto apresentado pela pesquisadora: "Este Projeto de Pesquisa vinculado ao
Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional (ProEF) da UNESP, apresenta
uma investigagao sobre as faces obscuras das relagdes de poder, disciplinarizagao e controle que se fazem
presentes na educagdo do corpo das crian¢as no espago escolar, segundo propostas que tendem
uniformizar experiéncias, acdes, saberes e modos de ser e viver. O estudo sera realizado com criangas
entre 6 e 7 anos matriculadas no 1° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma Escola da Rede
Publica de uma

cidade do interior paulista. Trago como objetivo geral: investigar os dispositivos de controle e
disciplinarizagd@o que regulamentam o poder sobre a educacédo do corpo na/pela escola. Para isso, serdao
utilizados como referenciais tedricos os estudos de Michel Foucault, em conjunto com as contribuicdes de
pensadores(as) libertarios(as), além de outras referéncias teérico-metodoldgicas relevantes no contexto de
pesquisas com criangas.

Quanto a metodologia, trata-se de um estudo de natureza qualitativa, situado no ambito da pesquisa
(auto)biografica em educacgao, utilizando as narrativas das criangas como principal fonte de investigacao.
Inspirado em um protocolo de pesquisa consolidado, propde-se uma situagdo de “faz de conta” por meio de
rodas de conversa, que se organiza em fungao da presenca de um pequeno alienigena, simbolizado por um
boneco de pano, que surpreende as criangas por vir de um planeta bem distante onde ndo tem escolas. As
rodas de conversa serao gravadas em audio e

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carnjo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br

Pagina 01d= 04
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - W“‘“
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuacdo do Parecer: 6.216.820

video e posteriormente transcritas. Além disso, um diario de campo sera utilizado para registros das notas
em campo. A analise dos dados seguira uma abordagem reflexiva e interpretativa das narrativas das
criangas, levando em consideragcao a base tedrica adotada e as percepgdes da pesquisadora. Para isso,
sera realizado um processo de analise tematica, seguindo a abordagem proposta por Jovchelovitch e Bauer
(2002), compreendendo a transcricdo das narrativas, a redugcdo em sentencas sintéticas e a identificacdo de
palavras-chave. Como produto educacional, planeja-se realizar uma exposi¢do de desenhos na qual as
criangas participantes serdo convidadas a expressar sua perspectiva quanto a escola do seu sonho,
conforme o protocolo metodolégico estabelecido. Com esta pesquisa, espera-se contribuir para uma
reflexdo critica sobre a escola, promovendo uma educagdo emancipatéria e libertadora, com olhar de
respeito as singularidades, necessidades e direitos das criangas, buscando a subversdo de curriculos
tradicionais e opressores disfargados de igualdade".

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa sao: "Objetivo Primario: O presente estudo tem como objetivo investigar os
dispositivos de controle e disciplinarizacao que regulamentam o poder sobre a educacao do corpo na/pela
escola. Objetivo Secundario: Investigar os dispositivos de controle e disciplinarizacéo utilizados na regulacéo
do corpo das criangas na escola a luz do referencial teérico de Michel Foucault; Identificar as manifestacdes
das criancas frente as tentativas de controle e de disciplinarizagéo, buscando compreender como elas
reagem a tais praticas regulamentadoras que atravessam seus corpos; Analisar as percepgdes sobre a
instituicdo escolar presentes nas narrativas e desenhos produzidos pelas criangas, considerando suas
experiéncias, sentimentos e opinides em relagdo ao ambiente escolar;

Levantar e discutir quais os caminhos apontados pelas criangas para a escola ser promotora de uma
educacgao emancipatodria, libertadora e respeitosa”.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Como apresentado pela pesquisadora: "Riscos: Os riscos decorrentes da participagao das criangas nesta
pesquisa podem incluir: Nao gostar ou nao querer ter contato com o boneco do alienigena; emocionar-se ao
falar sobre suas experiéncias ou ao ouvir a experiéncia do colega; cansar-se da sua participagao; sentir-se
constrangida ou chatear-se ao ouvir comentarios a seu respeito; aborrecer-se por disputar a vez de falar
com os colegas; sentir-se obrigada a participar. Caso a crianga apresente indicios de qualquer uma dessas
manifestagcdes ou qualquer outro tipo de desconforto, havera o cuidado de interromper a dinamica para
evitar qualquer constrangimento,

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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Continuagdo do Parecer: 6.216.820

tomando medidas de acolhimento e atengao, sendo providenciadas as adequagdes necessarias. Beneficios:
Quanto aos beneficios, estima-se que a crianga ao participar desta pesquisa possa apresentar, discutir e
refletir, de modo a contribuir para a construgcdo de espacgos educacionais mais adequados as suas
necessidades, seus desejos, seus modos de ser, de fazer e de estar na escola e na

vida. Como também, valorizar e reconhecer a legitimidade da sua palavra, possibilitando que falem das suas
experiéncias na escola, mediante a reflexdo conjunta com seus pares, com a pesquisadora e o pequeno
alienigena".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa se apresenta relevante do ponto de vista social e cientifico.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O TCLE e o TALE estao adequados de acordo com as Resolugdes 466/2012 e 510/2016.

A carta de anuéncia assinada pela diretora da escola e o termo de autorizagdo de uso de imagem e voz
também foram apresentados ao CEP e estdo adequados.

Recomendagoées:
Nenhuma.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodolégicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 29/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2168354.pdf 12:19:27
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Fernanda_Pereira.pdf 26/06/2023 | FERNANDA Aceito

20:10:23 | ASSUNCAO

Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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Pereira, Fernanda Assuncéo.

Uma aventura alienigena : criancgas e narrativas da
escola / Fernanda Assuncdo Pereira; orientadora:
Andresa de Souza Ugaya. - Bauru : UNESP, 2024

5 f. : il.

Produto educacional elaborado como parte das
exigéncias do Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Fisica em Rede Nacional (ProEF) da Faculdade
de Ciéncias, UNESP, Bauru

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0M4-
0g_gbKE&t=15s

1. Criancas. 2. Escola. 3. Educacédo fisica. 4.
Narrativas. I. Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Ciéncias. II. Titulo.



https://www.youtube.com/watch?v=0M4-0q_g5KE&t=15s
https://www.youtube.com/watch?v=0M4-0q_g5KE&t=15s

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

UMA AVENTURA ALIENIGENA:
CRIANGA e narrativas da escola

Link de acesso: https://youtu.be/OM4-0g g5KE?si=MA cUMuO 50l Miu

O presente recurso educacional é fruto da dissertacdo de mestrado intitulada "A Escola
pelas Criangas: Educar para Emancipacdo, Liberdade e Alegria”, desenvolvida no &mbito do
Programa de Mestrado Profissional em Educacédo Fisica em Rede Nacional, face as inquietaces
e contradi¢cBes que permeiam o sistema escolar, especificamente, no que tange a necessidade de
ordenar, enquadrar e adaptar as criancas em determinados valores e comportamentos dominantes
a partir de préticas antidialégicas e centralizadas no(a) adulto(a), o que se configura em uma
pedagogia bancaria.

A pesquisa resultou em um recurso educacional no formato de um audiovisual, no
qual as criancas participaram da produgdo de um documentario, intitulado "Uma
Aventura Alienigena: Criangas e Narrativas da Escola™, no qual de maneira singular, elas
compartilharam suas experiéncias vividas na escola e os sentidos que atribuem a elas por
meio de uma aventura extraterrestre, anunciando sua perspectiva quanto a escola dos
sonhos.

Adotamos uma abordagem qualitativa, situada no ambito da pesquisa autobiografica em

educacdo. As narrativas foram levantadas em rodas de conversa, a partir de um faz de conta, o


https://youtu.be/0M4-0q_g5KE?si=MA_cUMuO_5ol_Miu

qual um pequeno alienigena, o Verdinho, originario de um planeta sem escola, veio para aprender
sobre essa e, posteriormente, retornou com mais dois amigos. A escolha desse protocolo
metodoldgico considerou dar visibilidade as vozes das criancas, estabelecendo uma interacdo
marcada pela dialogicidade. O universo da pesquisa foram as aulas de Educacdo Fisica, que
contou com a participacdo de 23 criangas, matriculadas no 1° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, de uma escola da rede publica em Séo Paulo.

Inspiradas na epistemologia inquieta e esperangosa de Paulo Freire, embarcamos com as
criancas na criacdo de sonhos possiveis. Essa jornada foi encharcada por utopia e esperanca,
convidando-nos a refletir sobre uma escola com uma estética encantadora, com muito mais
sensibilidade e boniteza. “Uma escola popular. Que qualquer crianga poderia entrar 14, como
anunciado pelas criangas. As imagens que povoam seus sonhos, revelam experiéncias em contato
com a natureza, um cenario que as incentiva a movimentar Seus COrpos e a conviver
sensivelmente com os elementos relacionados a prépria constituicdo da vida humana. Sobre esse
chdo, encontra-se o dominio de sua lingua universal: o brincar. Contrapondo-se a um modelo
escolar hegemonico que prioriza a reproducdo mecénica do conhecimento, o silenciamento dos
corpos e 0 esmaecimento dos desejos. As criancas manifestam o anseio por um curriculo
diversificado, o que perpassa por uma vivéncia cheia de possibilidades, de arte e experiéncias
culturais, aliada ao tempo da crianca, tempos que devem ser vividos com liberdade, criatividade,
imaginacéo, curiosidade e autoria.

As criangas, com suas sutilezas e possibilidades, nos alertam: € tempo de perceber a
escola com todos os sentidos. Suas contribuicdes podem elucidar belas possibilidades
pedagdgicas, para avangcarmos em uma concepcao epistemolégica ancorada em uma educacao
esperancosa, dialdgica, emancipatoria, problematizadora e libertaria. E essa transformacao
comeca no encontro amoroso entre educador/a e educando/a. Conscientes, e esperan¢osos/as, de
que isso sO serd possivel por meio de um movimento critico de resisténcia contra a educacdo

bancaria.



