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[...] a leitura é para o alumno a chave de todos os conhecimentos, e
para o adulto um dos maiores bens que Ihe pdde proporcionar a
escola, porque nelle se Ihe offerece 0 meio seguro de continuar a
instruir-se, e de proporcionar a seu espirito a mais agradavel e util



diversao: taes consideracdes, dizemos, provam claramente a
importancia do ensino de leitura.
(Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho, 1880)
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Resumo

Com o objetivo de contribuir para a producdo de uma historia da formagdo de professores
para o ensino inicial da leitura e da escrita no Brasil, focalizam-se, nesta tese, os saberes
prescritos (tedricos, metodoldgicos e praticos) para os alunos habilitados pela Escola Normal
da Provincia de S&o Paulo, entre 1874 e 1889. O marco inicial da pesquisa refere-se ao
primeiro Regulamento da Escola Normal desta capital, expedido em 9 de maio de 1874, por
Jodo Theodoro Xavier, Presidente da Provincia de S&o Paulo, no qual localizou-se mengéo
para ensinar normalistas a ensinar leitura inicial e a escrita. O marco final refere-se ao
Decreto N.27, expedido pelo Governador do Estado de Sdo Paulo, Prudente José de Moraes
Barros, publicado em 12 de marco de 1890, que Reformou a Escola Normal e converteu em
Escolas Modelos as Escolas Anexas. Esse documento marca a passagem do Império para a
Republica e a chegada de “novos tempos’ para essa escola e sua nova geracgao. Essa passagem
representa um olhar admirado para o “novo mundo” e sua producdo cultural e pedagogica e
certo distanciamento do brilho das luzes do “velho mundo”, em especial das lumiéres
francaises. Mediante abordagem histérica, centrada em pesquisa documental e bibliografica
desenvolvida por meio da utilizagdo de procedimentos de localizagédo, recuperacédo, reuniao,
selecdo e ordenacdo de fontes documentais e bibliografia especializada sobre o tema,
selecionou-se como corpus documental: o Regulamento da Escola Normal desta capital
(1874); Regulamento da Escola Normal de S&o Paulo (1880); Drecreto N.27 — de 12 de
margo de 1890 Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas
annexas; Cours pratique de pédagogie (1851), de Jean Baptiste Daligault; Traité de
pédagogie scolaire (1897), de Carré et Liquier ; e Cours de Pédagogie théorie et pratique
(1885), de Gabriel Compayré. Analisou-se a configuracdo textual de cada um deles, a fim de
compreender: guem eram 0s sujeitos que elaboravam esses discursos oficiais; de que “lugar”
social foram prescritos; com quais finalidades foram expedidos; a quem se destinavam; quais
eram as propostas para a formagéo de professores para o ensino inicial da leitura e da escrita
neles contidos; qual era a relacdo entre a formacdo de normalistas paulistas com o modelo
francés para essa formacgdo? Constatou-se que ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita
estava vinculado as Cadeiras de “Lingua Nacional”, “Pedagogia e Methodologia” e “Desenho
e Caligraphia’ da Escola Normal de S8o Paulo e em capitulos de manuais de ensino em sua
grande maioria de autores estrangeiros (particularmente franceses), disseminado, assim, a
estreita relacdo de um modelo francés para a formagdo desses professores. Constatou-se,
ainda, que os Regulamentos analisados contém um conjunto de normas para ensinar
normalistas a ensinar leitura e escrita: programas de ensino, conferéncias pedagogicas
obrigatorias, dissertacdes pedagdgicas e informacdes sobre a constituicdo de uma biblioteca, a
fim de ampliar os conhecimentos dos professores e normalistas de acordo com o que havia de
mais moderno sobre o assunto. E, ainda, que os normalistas habilitados pela Escola Normal
de S&o Paulo, entre 1874 e 1889, foram fortemente inspirados pela matriz francesa para
formacdo de professores para o ensino inicial da leitura e escrita, assim como 0s saberes



pedagOgicos necessarios para esse ensino: cientificidade, racionalidade e ensino metddico,
leitura como “arte” (técnica); leitura em voz alta; exercicio de caligrafia, copia, ditado;
conferéncias pedagogicas; bibliotecas escolares; manuais de ensino; e museus escolares.
Palavras-chave: Historia da formagdo de professores; Escola Normal de S&o Paulo; Ensino
inicial da leitura e escrita; Circulacéo de saberes.

Abstract

Aiming to contribute to the production of a history of teacher education for the initial teaching
reading and writing, in Brazil, it is focalized in this thesis the prescribed knowledge
(theoretical, methodological and practical) for the students of the Normal School of S&o Paulo
Province, between 1874 and 1889. The initial landmark refers to the first Regulamento da
Escola Normal desta capital, dispatched on May 9", 1874, by Jodo Theodoro Xavier,
President of S&o Paulo Province, on which it was found the mention to teach the students to
teach reading and writing. The final landmark refers to Decreto N.27, dispatched on March
12™ 1890, by Prudente J. de Moraes Barros, S&o Paulo State Governor. This document was
responsible for reforming the S&o Paulo Normal School and converted the model schools in
attached schools. Furthermore, this document indicates the brazilian transition form Empire
to Republic and the arrival of "new times" for this School and your new generation. This
change represents an admirable look to the "new world” and its cultural and pedagogical
production and a certain distance from the brigh lights of the "old world", especially of the
lumieres francaises. By means of historical approach, focusing on documentary and
bibliographical research, using procedures such as locating, recovering, assembling, selecting
and ordering textual references, it was selected as documentary source: Regulamento da
Escola Normal desta capital (1874); Regulamento da Escola Normal de Sdo Paulo (1880);
Drecreto N.27, de 12 de marco de 1890 Reforma a Escola Normal e converte em Escolas
Modelos as Escolas annexas; the textbook Cours pratique de pédagogie (1851), by Jean
Baptiste Daligault; the textbook Traité de pédagogie scolaire (1897), by Carré et Liquier; and
the textbook Cours de Pédagogie théorie et pratique (1885), by Gabriel Compayré. It was
analized the textual configuration of each one in order to understaning: who were the subjects
who developed these official discourses; the social place where they were prescribed; the
purpose for which they were sent; to whom it was addressed; which were the proposals to
equip teachers to the initial teaching of reading and writing; what was the relationship
between teacher education in S&o Paulo Province with the French model of teacher education.
It was found that to teach the students to teach reading and writing was linked to: the
“Chairs’ “National Language’, “Pedagogy and Methodology” and  ““Design and
Caligraphy” of Normal School fo S&o Paulo Province; and in chapters of textbooks, specially
written by French authors, which disseminated, in Sdo Paulo Province, a French model of
teacher education. Futhermore, it was found the the Statutes it was analyzed contain: content
related to the teaching reading and writing; bligatory pedagogical conferences, pedagogical
dissertation; and the informations about the constitution of a library to enlarge the teachers
and students knowledge according to what there was of most modern in the subject. Finally, it
is concluded that the students formed by the Normal School of S&o Paulo Province, between
1874 and 1889, were strongly inspired by the French model of teachers education to the incial
teaching reading and writing as well as the cultural and pedagogical knowledge needed to this
kind of teaching: scientificity, rationality and systematic teaching, reading as “art” (technical),
reading out loud, caligraphy exercices, copies, dictation, pedagogical conferences, school
libraries, textbooks and school museum among other aspects.

Key words: History of teachers education, Normal School of Sdo Paulo Province, Initial
teaching reading and writing, Circulation of knowledge.
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Résume

Afin de contribuer a I’ élaboration d’une histoire de la formation des professeurs en charge de
I’enseignement au Brésil de la lecture et de I’ écriture, nous nous concentrons, dans cette thése,
sur les savoirs dispensés (théoriques, méthodologiques et pratiques) aux éléves regus a |’ Ecole
Normale de la Province de Sao Paulo, entre 1874 et 1889. La recherche a pour point de départ
le premier Regulamento da Escola Normal da cidade de S&o Paulo, édité le 9 mai 1874 par le
Président de la Province Jodo Theodoro Xavier, a qui avait eté confiée la mention pour
enseigner les instituteurs/institutrices a enseigner la lecture et de I'écriture. Le point final
concerne le Decreto N.27, édité par le Gouverneur de I'Etat de Sdo Paulo, Prudente J. de
Moraes Barros, publié le 12 mars 1890, qui a réformé I’ Ecole Normale et a transformé en
Ecoles Modeles les Ecoles Annexes. Ce document marque la transition de I'Empire a la
République et les prémisses de « temps nouveaux » pour cet école et sa nouvelle génération.
Cette transition donne un merveilleux éclairage sur le « nouveau monde » et sa production
culturelle et pédagogique, et sur sa prise de distance certaine avec les lumiéres rayonnantes du
« vieux monde », en particulier les lumieres francaises. Grace a une approche historique,
centrée sur la recherche documentaire et bibliographique développée par I’ utilisation des
procédures de localisation, de récupération, de réunion, de sélection et d’ ordonnancement des
fonds documentaires et bibliographiques spécialisés sur le sujet, nous avons sélectionné
comme corpus documentaire: le Regulamento da Escola Normal da cidade de S&o Paulo
(1874); le Regulamento da Escola Normal de S&o Paulo (1880); le Decreto n.27 — de 12 de
margo de 1890 Reforma a Escola Normal e converte em Escolas Modelos as Escolas
annexas; Cours pratique de pédagogie (1851), de Jean-Baptiste Daligault ; Traité de
pédagogie scolaire (1897), de Carré et Liquier ; et Cours de Pédagogie théorie et pratique
(1885), de Gabriel Compayré. La configuration textuelle de chacun d’ entre eux a été analysée,
afin de comprendre: qui étaient ceux qui ont élaboré ces discours officiels ; quel était
étaient destinés ; quelles étaient les propositions qu’ils contenaient pour la formation des
instituteurs pour I’ enseignement de la lecture et de I’ écriture ; quelle était la relation entre la
formation des instituteurs/institutrices paulistes avec le modele francais de cette formation ?
Nous avons constaté qu’enseigner aux instituteurs/institutrices a enseigner la lecture et
I’écriture Sest fait par le biais des Chaires de « Langue nationale », de « Pédagogie et
Méthodologie » et de « Dessin et Calligraphie » de I’Ecole Normale de Sao Paulo et dans les
chapitres des manuels d’ enseignement tres majoritairement d’ auteurs étrangers (en particulier
francais), étendant ainsi la relation étroite avec un modéle francais de formation de ces
instituteurs. Nous avons encore constaté que les Réglements étudiés contenaient un ensemble
de regles pour enseigner aux instituteurs I’enseignement de la lecture et de I’écriture : les
disciplines des Chaires dédiées au contenu de cet enseignement, les conférences pédagogiques
obligatoires, les dissertations pédagogiques et la constitution d'une bibliotheque, afin
d améliorer les connaissances des professeurs et des instituteurs en lien avec ce qu'il y avait
de plus moderne sur le sujet. Et, aussi, que les éléves admis a I'Ecole Normale de S&o Paulo,
entre 1874 et 1889, ont été fortement inspirés par le modele francais pour la formation des
instituteurs/institutrices pour l'enseignement de la lecture et de I'écriture, ainsi que comme
vous le savez eux culturel et pédagogique nécessaire pour cet enseignement: la scientificité, la
rationalité et I’enseignement méthodique, la lecture comme « art » (technique); la lecture a
voix haute; la pratique de la calligraphie, la copie, la dictée; les conférences pédagogiques; les
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bibliotheques scolaires; les manuels d’ enseignement; et les musées scolaires, entre autres
choses.
Mots-clés : Histoire de la formation des professeurs; Ecole Normale de Sdo Paulo;
Instituteur/institutrices pour I’enseignement de la lecture et de I'écriture; Circulation des
savoirs.
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Ao longo de meu processo de formacdo como pedagoga e pesquisadora, 0S meus
questionamentos foram aumentando em relacdo a divida historica para com as criancas
brasileiras pela atual falta de acesso democratico ao mundo da cultura letrada. Tais
constatacOes decorrentes das pesquisas de iniciacdo cientifica (IC) e de mestrado me levaram
a questionar sobre aspectos da formacdo do professor responsavel pelo ensino inicial da
leitura e da escrita nos anos iniciais de escolarizacao.

Essa inquietacdo me instigou a dar prosseguimento a meus estudos e investigacoes
sistematicas, em nivel de doutorado (Bolsa CAPES), junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista, campus de
Marilia (FFC-UNESP-Marilia), vinculado as linhas de pesquisa “Histéria da Alfabetizacéo” e
“Histéria da Formacso de Professores’ do GPHELLB' — Grupo de Pesquisa “Histéria do
Ensino de Lingua e Literatura no Brasil”, coordenado pela Prof®. Dr®. Maria do Rosario
Longo Mortatti.

Das atividades de I1C? sob orientacdo dessa mesma professora, resultou o Trabalho de
Concluséo de Curso de Pedagogia (TCC), Um estudo sobre Meu livro (1909), de Theodoro de
Moraes (PEREIRA, 2006), no qual apresentei os resultados da analise da configuragéo textual
de Meu livro. A cartilha que analisei se apresenta como uma das primeiras “concretizagoes’
da proposta de “aplicacdo prética’ do método analitico defendido por educadores e
administradores escolares paulistas, da época, para o ensino da leitura.

Pouco a pouco, fui compreendendo que conhecer o passado, suas permanéncias e
rupturas ajudavam-me a melhor compreender as questfes atuais relativas ao ensino inicial da
leitura e da escrita e, como professora/pesquisadora, propor solucfes para os problemas deste
presente.

! Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil — CNPg. Certificado pela UNESP. O GPHELLB
decorre do Programa de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (PPHELLB),
coordenados pela professora Maria do Rosario Longo Mortatti. Desse grupo e desse programa de pesquisa,
criados em 1994, resultou o Projeto Integrado de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no
Brasi|” (PIPHELLB), em desenvolvimento desde 1995, e o projeto “Bibliografia Brasileira sobre Histéria do
Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (BBHELLB), desenvolvido de 2009 a 2011, do qua participei da
equipe executora. O GPHELLB, o PPHELLB e PIPHELLB estdo organizados em torno do tema geral,
método de investigacdo e objetivo geral que sdo comuns a todas as pesquisas de seus integrantes. O tema
geral — ensino de lingua e literatura no Brasil — subdivide-se em cinco linhas de pesquisa: Historia da
Formacao de Professores; Historia da Alfabetizacdo; Histdria do Ensino de Lingua Portuguesa; Historia do
Ensino de Literatura; e Historia de Literatura Infantil e Juvenil. O método de investigacdo esta centrado em
abordagem histérica, com analise da configuracdo textual de fontes documentais, método que deriva do
conceito de configuracdo textual, o qual consiste em enfocar todos os aspectos constitutivos do sentido do
texto analisado, como detalharei mais a frente.

2 (Bolsa: PIBIC/CNPg/UNESP - ago.2006/jan.2007).
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Motivada por essa dimensdo da pesquisa historica, optei por dar continuidade a
pesquisa de IC, em mar¢o de 2007, quando ingressei como mestranda no Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo (PPGE) da FFC-UNESP-Marilia®>. Do desenvolvimento das
atividades de pesquisa do mestrado, resultou a dissertacdo de mestrado* Theodoro de Moraes
(1877-1956): um pioneiro no ensino da leitura pelo método analitico no Brasil (PEREIRA,
2009). A analise da configuracdo textual do corpus documental propiciou constatar que a
atuacdo do professor Theodoro de Moraes e sua producdo escrita representam sua incansavel
e pioneira defesa do método analitico para o ensino da leitura no ambito das “tematizacbes’,
“normatizacdes’ e “concretizagdes’, ao longo da primeira metade do século XX.

Para dar continuidade a minha formacdo académico-cientifica e as minhas reflexfes
nesse campo, ingressei, em marco de 2009, no doutorado e, para a integralizacdo dos créditos,
cursei disciplinas® que contribuiram para ampliar minha formagdo como pesquisadora.
Concomitantemente a participacdo nessas disciplinas, realizei estagio docéncia® no Curso de
Pedagogia da FFC-UNESP-Marilia.

Elaborei, ainda, o instrumento de pesquisa Fontes para o estudo da formagdo de
alfabetizadores, no Estado de S&o Paulo (1865-1996): um instrumento de pesquisa
(APENDICE A). Nesse instrumento de pesquisa, constatei que as fontes documentais mais
diretamente relacionadas com tema de minha pesquisa eram documentos oficiais e manuais de
ensino, os quais se referem, direta ou indiretamente, ao ensinar normalistas a ensinar a leitura
e escrita na fase inicial de escolarizagédo de criangas.

Constatei, ainda, a recorréncia de manuais de ensino escritos por franceses, a maioria
deles publicados, no século XIX, e as semelhancas entre os conteiidos dos capitulos relativos
ao ensino de leitura e escrita e as propostas para esse ensino no Brasil. Dessas constatacdes,
senti a necessidade de melhor compreender as relagcdes entre esses dois paises e para tanto,
elaborei o projeto A formacéo de alfabetizadores no Estado de S&o Paulo-Brasil (1865-1996)
para solicitacdo de estagio de doutorado sanduiche.

® Bolsa CNPg —maio/2007 a fevereiro/2008; bolsa FAPESP —margo/2008 a fevereiro/2009.

*0 livro resultante dessa dissertacdo de mestrado intitulado Theodoro de Moraes (1877-1956) na histéria da
alfabetizagd@o no Brasil estd em fase de publicacdo pela editora UNESP (contrato n° 148/12).

°As disci plinas cursadas foram: “S8o Paulo na transicdo Império-Republica: escolas americanas de confissao
protestante”, ministrada pela Prof®. Dr®. Maria LUcia Spedo Hilsdorf (FEUSP); “Histéria da Escola no Brasl”,
ministrada pela Prof®. Dr®. Ana Clara Bortoleto Nery (FFC-UNESP-Marilia); “Metodologia da Pesquisa
Cientifica: andlise da configuragao textual”, ministrada pela Prof®. Dr®. Maria do Rosario Longo Mortatti (FFC-
UNESP-Marilia). Em todas essas disciplinas obtive nota final “A”. Além de cursar essas disciplinas para
integralizacdo dos créditos do doutorado, solicitei aproveitamento de créditos do mestrado.

® Realizei estagio docente nas disciplinas: “Contetido, metodologia e pratica de ensino: lingua portuguesa e
literatura infantil” (2°. semestre/2009), sob a supervisdo da Proft. Dr? Maria do Rosario Longo Mortatti e
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Em fevereiro de 2011, ocorreu o Exame Geral de Qualificagdo de Doutorado (EGQD),
em que apresentei o texto Formacdo de alfabetizadores, no Estado de S&o Paulo-Brasil
(1875-1996) aos membros examinadores, 0s professores Jean Hébrard, da Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales (EHESS) (Paris-Franca), Diana Gongalves Vidal (FEUSP) e
minha orientadora.

Dentre as contribui¢cdes decorridas da interlocucdo com os membros examinadores
para 0 prosseguimento da pesquisa, estava a sugestdo para que eu melhor delimitasse o meu
objeto de pesquisa, uma vez que 0s objetivos e propdsitos do ensino inicial da leitura, tanto no
Brasil como na Franga, foram se alterando ao logo dos diferentes momentos historicos.

Apos a realizagdo do EGQD, a fim de melhor compreender as relag6es entre Brasil e
Franca no que se refere a circulagdo de modelos pedagdgicos para a formacéo de professores
para 0 ensino da leitura e escrita, realizei, de marco de 2011 a fevereiro de 2012, estagio de
doutorado sanduiche’, em Paris-Franca, sob a coorientacdo do Professor Jean Hébrard,
vinculada ao Centre de Recherches sur le Brésil Colonial et Contemporain (CRBC), da
EHESS.

Dentro os Seminarios e as disciplinas cursados, em Paris, destaco 0s que mais se
relacionam com a temética da pesquisa: “La transmission des savoirs dans un contexte
scolaire: pour une histoire pratique des disciplines d enseignement (XVIle-XXe siécles)” e
“La transmission des savoirs dans un contexte scolaire, XI11°-XX® siécle”, ambos coordenados
pelo professor Renaud d’ Enfert; “Histoires sans frontieres. Le passé au présent” e “ Histoire
culturelle et critique textuelle. Concepts, objets, méthodes”, ambos ministrados pelo professor
Roger Chartier (Collége de France); “Eléments de Sciences Humaines et Sociales: approches
socio-historiques”, ministrada pelas professoras Clémence Cardon-Quint et Gaéle Henri-
Panabiére (Paris V); “L’histoire de I’ éducation: Ecoles, enseignants, éléves (1833-1945)" :
“Histoire des éléves et du corps enseignant”, ambas ministradas pela professora Rebecca
Rogers (Centre de Recherche sur les Liens Sociaux-CERLIS-Paris V); e “Histoire Sociale et
Culturelle: politiques éducatives et société”, coordenado pelo professor emérito Antoine Prost
(Centre de Histoire Social (CHS)- Paris I-Panthéon-Sorbonne).

A participacdo em seminario e disciplinas, na Franca, e as orientacdes do professor
Jean Hébrard, foram relevantes para ampliar minha compreenséo relativa a historia do sistema

de ensino francés, sobretudo, sobre a formacdo de professores primarios no século XIX,

“Didética 1" (2°. semestre/2010), sob a supervisdo da Dr2. Rosane Michelli de Castro, que me possibilitaram
ampliar minha experiéncia como docente no Ensino Superior.
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habilitados pelas Escolas Normais francesas e avancar na compreensao metodoldgica para a
analise das fontes documentais que localizei e reuni no instrumento de pesquisa Sources
officiels pour I’enseignement de la lecture et de I’écriture, en France: un instrument de
recherche (APENDICE B).

As interlocucdes e orientacdes da professora Maria do Rosario, durante o estagio de
doutorado sanduiche, foram fecundas por meio de trocas de e-mails e envio de boletins
mensais de minha parte. A interlocucdo com os diferentes integrantes do GPHELLB,
mediante a elaboracdo de textos para participacdo em eventos internacionais, em coautoria,
também foi fecunda.

Do desenvolvimento dessas atividades e com o0s encaminhamentos da pesquisa,
apresentei, ainda, resultados parciais de pesquisa de doutorado em importantes eventos
cientificos da area, em ambito nacional e internacional e elaborei artigo, aceito para

publicacdo, em periodico internacional.

" Bolsa CAPES, do Programa de Doutorado no Pais com Estagio no Exterior (PDEE, Processo n. 6558-10-0).
Atualmente denominado “Programa Intitucional de Bolsas de Doutorado Sanduiche no Exterior — PDSE”.
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A partir do desenvolvimento das atividades de pesquisa, no Brasil e no exterior, ap6s o
Exame Geral de Qualificacdo, retomei as sugestdes da banca examinadora, as orientacGes
com o professor Jean Hébrard, durante o estagio em Franca, as leituras preliminares das
fontes documentais e as sessdes de orientacdo com a professora Maria do Rosario, 0 que me
possibilitou reavaliar a delimitagcdo cronoldgica e espacial de meu objeto de pesquisa.

Da consulta aos instrumentos de pesquisa e texto de qualificacdo de Trevisan® (2008;
2009a), 2009b), do conjunto de documentos oficiais que localizei, recuperei e reuni no
instrumento de pesquisa (PEREIRA, 2010) que apresentei, em Apéndice ao texto de
qualificacdo de doutorado, constatei que os manuais de ensino de Pedagogia de autores
franceses possibilitariam pensar a relacdo Brasil e Franga, para a formagdo dos normalistas
paulistas.

E possivel observar ainda que a maioria dos manuais de Pedagogia se
constituia de saberes para a formacdo integral do professor, assim como
saberes especificos para sua formacao pedagdgica. De acordo com os titulos
dos capitulos referentes ao ensino da leitura e da escrita, é possivel constatar
também que o contelido desse ensino estd mais vinculado a um saber que
auxiliara o fazer dos futuros professores.

Observei, também, a recorréncia a modelos franceses na formacdo do
professor responsavel pelo ensino da leitura e escrita, uma vez que se
compararmos os titulos dos capitulos apresentados ha muitas semelhancas
nos conteldos entre os manuais brasileiros e franceses. Observa-se que é
partir da segunda metade do século XIX, que se constata a relacdo mais
direta com modelos franceses para essa formacdo, o0s quais constituem
importantes matrizes teéricas para esse processo formativo, com ecos em
momentos histéricos posteriores. (PEREIRA, 2011, p. 66).

Optei, entdo, por delimitar meu objeto de investigacdo a historia da formacdo de
professores para 0 ensino inicial da leitura e da escrita, habilitados pela Escola Normal de Sdo
Paulo, entre 1874 e 1889, por considerar que nesse momento historico a matriz teorica,
metodoldgica e pedagdgica para ensinar esses normalistas a ensinar leitura e escrita era
marcadamente francesa.

Selecionei como corpus documental para a analise da configuracdo textual, os
seguintes documentos:

e Regulamento da Escola Normal desta capital, expedido em 9 de maio de 1874, pelo

Presidente da Provincia de Sao Paulo, Jodo Theodoro Xavier;

®Trata-se dos respectivos instrumentos de pesquisa: Fontes para o estudo da histéria da disciplina Pedagogia
nas escolas normais do estado de S&o Paulo (1874-1959): um instrumento de pesquisa (TREVISAN, 2008) e
Fontes localizadas na Franca para o estudo da disciplina Pedagogia nas escolas normais do estado de Sao
Paulo-Brasil (1841-1959): um instrumento de pesquisa (Trevisan, 2009). Essa pesquisa de doutorado foi
orientada pela Prof®. Dr?. Maria do Rosario Longo Mortatti
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Regulamento da Escola Normal de Sdo Paulo, expedido em 30 de junho de 1880, pelo
Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Laurindo Abelardo de Brito;

Manual de ensino Methodo racional e rapido para aprender a Iér sem soletrar (1879),
de Jodo Kopke;

Manual de ensino Cours pratique de pédagogie (1851), de Jean Baptiste Daligault;
Manuais de ensino Petit traité de lecture a haute voix a I’ usage des écoles primaires
([18777]) e L’art delalecture (1877), de Ernest Legouve ;

Manual de ensino Traité de pedagogie scolaire (1897), de Carré et Liquier ; e

Manual de ensino “Cours de Pédagogie théorie et pratique (1885), de Gabriel

Compayré’.

Selecionei como fontes documentais priméarias os Regulamentos de 1874 e 1880,

uma vez que contém um conjunto de prescricdes (materias das Cadeiras, organizacao e

divisdo dos saberes e tempo escolar) a fim de regulamentar o funcionamento de uma escola

responsavel pela formacdo de professores publicos primarios em um espaco geogréafico

especifico (a Escola Normal de Sdo Paulo) e as relagcbes dos sujeitos nela envolvidos

(Presidente da Provincia, Inspetor da Instrucdo Publica e Diretor da Escola Normal,

Professores e normalistas) e por neles conter um discurso oficial sobre ensinar normalistas

a ensinar leitura inicial e escrita.

Selecionei, também, como fontes documentais primarias manuais de ensino escritos

por autores franceses, por terem sidos prescritos para a formagdo de normalistas franceses,

indicados para normalistas paulistas, e portanto, indicativos do movimento de circulagcéo de

saberes pedagdgicos entre esses dois paises.

Em vista dessas constatacOes, delimitei como objetivo geral da pesquisa que resultou

nesta tese de doutorado: contribuir para a compreensao da histéria da formagdo de professores

para o ensino inicial da leitura e da escrita, entre 1874 e 1889, na Escola Normal de Séo

Paulo, e a circulacdo de saberes franceses para essa formacgéo.

Formulei, assim, os seguintes objetivos especificos para minha pesquisa e para a tese

de doutorado:

e contribuir para a produgdo de uma histdria do ensino de lingua e literatura no
Brasil que auxilie na busca de solucGes para os problemas desse ensino, no
presente.
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contribuir para a compreensdo de momentos pouco explorados da histéria da
formacgéo de professores para o ensino inicial da leitura e da escrita na Escola
Normal de S&o Paulo;

compreender 0s saberes necessarios e ensinados aos normalistas, futuros
professores de publicos priméarios, no periodo de 1874 a 1889, na Escola
Normal de S&o Paulo, relativamente ao ensinar a ensinar a ler e a escrever;
compreender 0s saberes necessarios e ensinados ao professores nas escolas
normais francesas, de 1874 a 1889, relativamente ao ensinar a ensinar a ler e
escrever;

analisar a configuracdo textual do conjunto de documentos oficiais
selecionados, como representativos desse momento historico; e

contribuir para o desenvolvimento de pesquisas correlatas.

Para a consecucdo desses objetivos, formulei o seguinte problema de investigacao:

quais eram os saberes (tedricos, metodoldgicos e praticos) prescritos para ensinar normalistas

a ensinar leitura e escrita na Escola Normal de S&o Paulo, entre 1874 e 1889, e sua relacdo

com o modelo francés para essa formagao?

Formulei, ainda, as seguintes questdes da pesquisa que serviram como norteadores

para a analise da configuracdo textual das fontes documentais primarias:

Quais eram as prescri¢cGes para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita
contidas nos Regulamentos de 1874 e 1880? Quem eram as vozes desses
discursos oficiais?

Quais Cadeiras referiam-se a formagdo para o ensino inicial da leitura e da
escrita na Escola Normal de S&o Paulo, entre 1874 e 1889? Quais eram 0S
contetdos nelas ministradas para esse ensino? Quem eram 0S sujeitos que
ministravam essas Cadeiras?

Quais eram as prescricOes para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita
contidas nos manuais de ensino franceses? De que forma esses saberes foram
sendo apropriados pelos normalistas e pelo quadro docente da Escola Normal
de Séo Paulo?

Quais mediadores culturais contribuiram, efetivamente, para a circulacdo de
saberes para a formacao de normalistas, entre Brasil e Franca, nesse momento

historico?
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A hipdtese que conduziu a investigacdo da pesquisa de que resultou nesta tese de
doutorado € que, embora ndo houvesse uma Cadeira destinada, especificamente, para ensinar
normalistas a ensinar ler e escrever na Escola Normal de S&o Paulo, no periodo entre 1874 e
1889, esses saberes eram considerados necessarios para formacdo dos futuros professores
publicos priméarios. O ensino da leitura e da escrita estava subsumidos nas matérias das
Cadeiras de “Lingua nacional®, “Pedagogia e Methodologia’ e “Desenho e Caligraphia’
dessa Escola Normal e em capitulos de manuais de ensino, sobretudo porque esses manuais
eram destinados ao uso dos normalistas (sejam brasileiros ou franceses) com a finalidade,
dentre outras, de ensinar a ensinar leitura e escrita. As autoridades responsaveis pela
organizacdo da Instrucdo Publica paulista, nesse momento histérico, consideravam o ensino
da leitura e da escrita como condigdo necessaria para o desenvolvimento econémico, social,
politico e cultural da Provincia de Séo Paulo.

A medida que me propus investigar questdes sobre a historia da formacgdo de
professores para 0 ensino inicial da leitura e escrita, considerei importante apresentar os
conceitos operativos que utilizei para o desenvolvimento da pesquisa de que resultou nesta
tese: instrucdo publica; ensino primario; alfabetizacdo; formacdo de professores; escola
normal; escolarizagdo; Cadeira; documento oficial; manual de ensino.

Segundo Julia (2001), a concepcao de instrucao publica decorre da ideia da construcao
de um projeto politico da formacdo dos estados-nacOes, ou seja, ndo se trata apenas de
alfabetizar, mas sim de forjar uma nova consciéncia civica, por meio da cultura nacional e da
inculcacgdo de saberes associados a no¢do de progresso.

De acordo com Souza (2006, p. 2), no século XIX, o termo “ensino primério™®”
designava “[...] o primeiro nivel de escolaridade formal, as primeiras aprendizagens da leitura,
escrita, calculo e doutrinareligiosa.”

O termo “alfabetizacdo” € aqui utilizado como ensino inicial da leitura e escrita a
criancas nos anos iniciais de escolarizacdo, que, de acordo com Mortatti (2011) é:

[ ] um termo/conceito multifacetado, que designa fenbmeno também
multifacetado (conforme formulacdo de Magda Soares (1985)), envolvendo,
para sua compreensdo, diferentes areas/campos/disciplinas do conhecimento
(Didatica, Pedagogia, Linguistica, Historia, Psicologia, Psicolinguistica,
Neurociéncias, “aeas médicas’), suas mlltiplas facetas também se
relacionam, “individualmente’, com outras muiltiplas facetas de outros
fendmenos estudados nas diferentes  areas/campos/disciplinas  do

® Por tratar-se de pesquisa histérica, manterei a ortografia original da época a fim de preservar os sentidos do
documento.

10 “Escolas de primeiras letras, aulas de primeiras letras ou cadeiras foram utilizadas no século XIX para
designar escolas primarias.” (SOUZA, 2006, p. 15).
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conhecimento com que a alfabetizacdo mantém relagdes/interfaces.
Diferentemente, porém, do conceito e do sentido que se atribui ao termo
“alfabetizacdo” em paises europeus e norte-americanos, consolidou-se no
Brasil a utilizacdo desse termo/conceito para designar/explicar fenémeno de
natureza predominantemente pedagogica/didatica constituido historicamente
em relacdo direta com processos de escolarizacdo e urgéncias politicas e
sociais de nosso pais. Trata-se, portanto, de um “conceito brasileiro de

alfabetizacdo”, de uso corrente nos dias atuais e constituido com base tanto
nos diferentes sentidos atribuidos ao processo correspondente quanto nos
correlatos termos utilizados para designa-lo, ao longo de sua histéria no
nosso pais. “ensino de primeiras letras’; “ensino da leitura’; “ensino da
leitura e da escrita”; e mais recentemente, “letramento (escolar). (p. 8-9).

No periodo abordado em minha pesquisa de doutorado, por tratar-se das décadas finais
do século X1X brasileiro, utilizei o termo “ensino da leitura e da escrita’. Na Franca, entre os
seculos XVI e XVII, houve a passagem do “ler somente” paraado “ler e escrever”; no século
XI1X com as Escolas dos irmaos cristdos houve a passagem para “ensinar a ler depois a
escrever”; e somente no século XIX, aparece a exigéncia do “ensinar e ler e escrever,
simultaneamente’. (CHARTIER; HEBRARD, 1994, p. 2)

Segundo Mortatti (2008, p. 469), a expressdo “formacdo do alfabetizador” é de uso
recente na historia da educacéo no Brasil. Para essa autora ha uma tendéncia equivocada em
“[...] separar aformagdo para o ensino das diferentes matérias nas séries escolares da etapa de
pos-alfabetizacdo.”. A autora explica que utiliza a expressdo “alfabetizador” e “professor
primério” “[...] apenas para tornar mais agil a apresentacdo das reflexdes [...]", uma vez que
ndo houve, no Brasil, cursos exclusivos destinados a formacdo inicial do professor
responsavel pelo ensino inicial da leitura e da escrita.

De acordo com Magnani (1997) “formacao de professores’ &

[...] parte do processo de formacéo de sujeitos, num dado momento historico,
em determinadas relagdes sociais de trabalho.

O preparo especifico e a pratica dessa profissdo caracterizam-se por aprender
a ensinar, a aprender, a analisar e formular concepgdes de mundo e formas
de atuacdo. (MAGNANI, 1997, p. 30).

Esse preparo especifico no caso, da pesquisa de que resultou nesta tese, refere-se a
formacéo de “professor publicos primério” que corresponde, aproximadamente, ao que hoje
no Brasil denominamos “professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Em
referéncia ao professor a quem se atribuem classes de ensino inicial da leitura e da escrita,

vem-se utilizando, no Brasil, a denominagéo “professor alfabetizador”.
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Uma vez que delimitei minha pesquisa ao processo de formacdo de professores para o

ensino inicial da leitura e da escrita em uma instituicdo escolar especifica, € importante

destacar que o termo “escolarizacdo” € entendido aqui como:

[...] o ato ou efeito de tornar escolar, ou seja, 0 processo de submetimento
de pessoas, conhecimentos, sensibilidades e valores aos imperativos
escolares. [....] tipo especifico de formacdo/organizacdo cultural a que
estamos denominando de cultura escolar. (FARIA FILHO 2007, p. 195).

A partir dessa perspectiva, um dos aspectos a ser compreendido se refere a forma

como o conhecimento pedagogico foi sendo sistematizado, ao longo do tempo, no curso da

Escola Normal de Sao Paulo, de 1874 a 1889, mediante a organizacdo dos Programas de

Ensino compostos por “Cadeiras’™”.

A questdo dos conteudos do ensino, seja ela compreendida nos termos dos
programas, curriculo ou disciplinas escolares ¢ uma das mais interessantes,
pois além de estar diretamente relacionada as finalidades educativas, permite
penetrar no amago da escolarizacdo, no sentido precipuo da existéncia da
escola como instituicdo sécio-cultural e em suas complexas relagcbes com a
sociedade. (SOUZA, 2006, p. 6).

Ainda pensando nessa questdo da importancia dos Programas de Ensino e de seus

contelidos, Souza (2006) considera que eles “[...] revelam intengdes, escolhas, valores e

concepcoes pedagogicas’ (p. 9).

Nessa mesma direcdo Cortella (2008), considera que valores e conhecimentos ndo tém

existéncia autbnoma:

[...] dependem, para realizar-se, de humanos que os elaborem, atribuindo-
Ihes significados e dando-lhes suporte de manifestacdo. Ademais, o
significado simbdlico dessas nossas referéncias existenciais ndo é univoco
(do mesmo modo, para todos, sempre) pois é moldado, em termos
estruturais, pela Cultura na qual estd mergulhado e, por consequéncia, pela
Sociedade e pela Histéria dessa Cultura. (CORTELLA, 2008, p. 40,
grifos do autor).

Segundo Cortella (2008), os processos pedagdgicos ndo sdo neutros, sobretudo,

porque apresentam uma modalidade de intencionalidade, estando “[...] imersos no tecido

social e tendo, ainda, a tarefa de elaborar o indispensavel amélgama para a vida coletiva,

sendo conservadores e inovadores; é como tal que esses processos devem ser enfocados e

compreendidos’ (p. 42).

! Esclarego que, o que denominamos, atuamente, de “disciplina’ nos cursos de formagdo de professores, no
periodo abordado pela pesquisa, era denominado “Cadeira’. Entre as décadas de 1840 e 1860, o termo “Cadeira’
poderia ser utilizado para designar uma Escola de primeiras letras.
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A partir das investigacdes de Chervel (1990), Compére (1999), Goodson (1991) e
Thomas S. Popkewitz (1998) tem sido possivel articular a historia das disciplinas escolares

com a do curriculo.

O desenvolvimento de uma disciplina deve ser compreendido como
resultante das contradicbes dentro do proprio campo de estudos, o qual
reflete e mediatiza diferentes tendéncias do campo educacional, relacionadas
aos conflitos, contradicBes e mudancas que ocorrem na sociedade. Desta
forma, é fundamental analisar como diferentes abordagens se articulam no
interior de uma disciplina, quais os tipos de relagdes que elas produzem de
que tipos de relagdes, dentro do campo de estudos e da sociedade, elas
resultam. (SANTOS, 1990, p. 27).

Segundo Pintassilgo, a histéria do curriculo tem como pano de fundo:

[...] disputas pela legitimagdo (ou des-legitimacao) de determinados campos
do saber, 0 mesmo acontecendo em relacdo ao prestigio (ou “status’) que
Ilhes era ou é atribuido e ao territério ocupado ou a ocupar na arena
curricular. (PINTASSILGO, 2007, p. 5)

E consenso entre os pesquisadores do campo da historia da educago o rigor cientifico

que o pesquisador deve ter ao considerar as prescrigdes institucionais como fontes

documentais como representacdo de dada época, uma vez que ha certo distanciamento entre o

discurso prescrito e suas praticas.

Segundo Chervel, 0 “[...] 0 recurso aos textos oficiais e as regulamentacfes de toda

espécie permanecerd ainda longo tempo, apesar dos riscos inerentes, uma referéncia

indispensavel para o historiador preocupado em conhecer as realidades pedagdgicas do
passado.” (CHERVEL, 1995, p. 7, traduco livre').

Chartier e Hébrard também alertam sobre o cuidado que o pesquisador deve ter ao

analisar documentos oficiais:

Do lado dos textos oficiais, as rupturas, as oposi¢0es, as violéncias verbais
séo raras. Eles prescrevem uma escola ideal, coerente e eficaz, na qual os
meios e os fins se articulam de modo seguro, sem jogos e atritos, na evidente
racionalidade das palavras que explicam pacientemente o que deve ser o
mundo e como fazer para que ele assim seja. As instrucfes oficiais sdo
também textos prudentes que levam em conta de modo geral o estado dos
lugares e dos espiritos: uma reforma s6 é promulgada se parece possivel e se
ja foi posta em pratica pelos professores mais audaciosos, na década que
precede sua aparicdo no Diario Oficial. Finalmente, os textos oficiais
preferem sublinhar as continuidades as rupturas. Uma regulamentacdo ndo
pode contradizer as que a precedem, mesmo que o contexto politico em que
nasceu se oponha ais anteriores. (CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 249)

2 Em todas as citagbes de fontes documentais ou trechos de autores em lingua francesa que foram por mim
traduzidos indicarei a expressao “traducdo livre’, masnao preservel a ortografia da época.
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Considero, portanto, que mesmo que os documentos oficiais ndo correspondam a
reconstituicdo exata de dada realidade, eles propiciam importantes indicios para compreender
aspectos da historia, uma vez que sintetizam as forcas em disputa de cada momento historico
e conformam as praticas que dele decorre.

Por “documento oficial”, na pesguisa de que resultou esta tese, compreendo um tipo
especifico de texto que apresenta autoria institucional, seja em ambito federal, estadual ou
municipal, no qual sdo apresentadas prescri¢des oficiais para o ensino.

Embora os manuais de ensino ndo sejam considerados por mim como documentos
oficiais, uma vez que apresentam autoria pessoal, considero, no entanto, que apresentam
funcdo semelhante. Tal funcdo caracteriza-se por eles divulgarem propostas oficiais e que se
baseiam em programas de ensino oficiais, apresentando até mesmo, em alguns casos, ao final
do manual de ensino, programas na integra ou, ainda, mencdes e citacfes explicitadas de
orientagOes contidas nos documentos oficiais prescritivos.

O termo “manual de ensino” é aqui utilizado como “[....] umtipo de livro didético em
que se busca divulgar, de forma didatica e condensada, os saberes (contetdos e métodos)
necessarios ao professor [...]”, nos cursos de formagéo. (MORTATTI, 2008, p. 474).

Segundo Pintassilgo, os manuais de ensino surgem:

[...] em primeiro lugar, como instrumentos de formacdo, ao pretenderem
iniciar os alunos-mestres nos principios e formulas da nascente ciéncia da
educacdo e ao compilarem, para isso, todo um conjunto de saberes
especificos considerados necessarios para o exercicio da profissdo docente.
Eles contribuem, também, para a consolidacdo do modelo escolar e da
cultura escolar, ao atribuirem legitimidade académica a determinadas formas
de organizacdo do tempo e do espago escolares e de elaboracdo do
respectivo curriculo. Esses manuais assumem-se, finalmente, como
instrumentos de controlo do trabalho docente, ao prescreverem determinadas
praticas como desejaveis (e outras como ndo adequadas) e ao divulgarem
uma concepcdo definida sobre o que é ser bom professor de instrucédo
primaria [...]. (PINTASSILGO, 2006, p. 3).

Apresento, ainda, o referencial tedrico-metodoldgico que norteou o desenvolvimento
da pesquisa de que resultou nesta tese: historia cultural; pesquisa historica; cultura escolar,
documento; instrumento de pesquisa; manuais de ensino; historia conectada; transferéncia
cultural; modelo matricial, mediadores culturais e configuracao textual.

O método proposto para o0 desenvolvimento da pesquisa esta centrado numa
abordagem histérica, no ambito da pesquisa em Educacdo, com base, especialmente, nas
contribuicBes da “Histéria Cultural” que propde “nova’ forma de interrogar os documentos,
compreendendo-os como forma de representacao de dada realidade do passado.
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Abordar historicamente o passado consiste em “[...] distinguir e articular os diferentes
tempos que se acham superpostos em cada momento histérico” (CHARTIER, 2009, p. 65). E
tarefa e funcdo principal dos historiadores “[...] apresentar a leitura das diferentes
temporalidades que fazem que o presente seja 0 que €, heranca e ruptura, invencao e inercia
ao mesmo tempo [...]” (CHARTIER, 2009, p. 68).

Para Le Goff (2003, p. 538) o documento “[...] € uma coisa que fica, que dura, € o
testemunho, o ensinamento [...] que ele traz devem ser em primeiro lugar analisados,
desmistificando-lhe o seu significado aparente.” (LE GOFF, 2003, p. 538).

Para alcancar esses objetivos torna-se indispensavel pensar essa histéria a partir da
perspectiva da cultura escolar, conceito propagado por Vifiao Frago (1995) e que vem sendo
acolhido e apropriado pelos pesquisadores brasileiros também como uma forma de
compreender os objetos de investigacdo na pesquisa histdrica, pensando-a como movimento
de “[...] articular, descrever, e analisar, de uma forma muito rica e complexa, os elementos-
chaves que compdem o fendmeno educativo escolar” (FARIA FILHO, 2007, p. 195).

Segundo Faria Filho, “[...] pensar cultura escolar € pensar também nas formas como o0s
sujeitos escolares se apropriam das tradicOes, das culturas em que estavam imersos nos
diversos momentos da histéria do processo de escolarizag¢do. (FARIA FILHO, 2007, p. 201).

Articulada, também, a esses pressupostos, Mortatti (1999, p. 73) propde o conceito do
que seja o fazer histérico:

[...] caracteriza-se como um tipo de pesquisa cientifica, cuja especificidade
consiste, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, na abordagem histérica -
no tempo - do fendmeno educativo em suas diferentes facetas. Para tanto,
demanda a recuperacdo, reunido, selecdo e analise de fontes documentais,
como mediadoras na producéo do objeto de investigacao.

Para tanto, essa autora propde um método de analise, o qual decorre do conceito de
configuracéo textual, apresentado como o:

[...] conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, 0s quais
referem-se: as opcdes tematico-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais
(como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se apresenta
como autor de um discurso produzido de determinado ponto de vista e lugar
social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido por certas
necessidades (por qué?) e propositos (para qué?), visando a determinado
efeito em determinado tipo de leitor (para quem?) e logrando determinado
tipo de circulagéo, utilizacéo e repercussdo. (MORTATTI, 2000, p. 31).

Para pensar sobre a dimensdo comparativa entre Brasil e Franca, utilizo também o

conceito tedrico-metodoldgico de transferéncia cultural e pedagdgica que consiste em:
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[...] ‘colocar em evidéncia as imbricagdes e as mesticagens que existem entre
diferentes espacos nacionais ou, mais de maneira geral, entre espacos
culturais diferentes, a fim de tentar compreender por quais mecanismos as
formas identitarias — uma nagédo, um povo — podem se nutrir das importacdes
de natureza variada.” O interesse e a hovidade introduzidos pela ‘teoria’ das
transferéncias culturais é de indicar que ndo é preciso subestimar a nova
cultura resultante das transferéncias proveniente de uma cultura considerada
como ‘estrangeira’. Para Espagne e Werner, ‘A cépia é tao vélida quanto o
modelo’. O historiador deve achar que se acha face a uma construcdo nova e
original, a qual ndo deve considerar como um subproduto ou como inferior
porque mestica. (RICHET, 2012, p. 2-3).

Essa transferéncia cultural ou pedagdgica se concretiza a partir da agdo dos
denominados “ mediadores culturais’:

[...] antes chamado de ‘intermedi&rio’, ‘agente de transmissao’, de difusdo,
de ligacdo, ou mesmo de ‘alca de transmissdo’, podia ser muito variada. E
assim que um individuo — por exemplo, um padre evangelizador, um
tradutor, um viajante, um jornalista, um professor... —mas também um grupo
de pessoas — uma congregacao religiosa missionaria ou um partido politico,
0s partidos comunistas, especialmente, ou ainda um livro ou uma revista,
uma editora, mas também uma obra de arte ou um trecho de musica, podem
sar ‘mediadores. [..] E preciso sublinhar que qualquer que seja o
‘mediador’, voluntério ou involuntério, ele jamais € neutro, sendo sempre
inscrito na realidade do seu tempo. (RICHET, 2012, p. 2-3).

Vidal (2005) esclarece, ainda, as questdes relativas ao conceito de mediadores
culturais e demonstra como o conceito de histéria conectada faz avangar a compreensao
dos aspectos da circulacdo de saberes, mas considera que esse conceito ndo responde as
questdes do modo de apropriagéo:

E nas viagens desses multiplos sujeitos, no intercambio de trocas comerciais
e intelectuais, que no século XIX, se promoviam as passagens de uma
cultura a outra de modelos e objetos, permitindo uma mesticagem cultural
que atravessava as fronteiras nacionais e estabelecia inimeras histdrias
conectadas.

No entanto, se a ideia de uma histdria conectada parece eficaz para
descortinar os modos como os saberes circularam entre os mundos, ou no
dizer de Gruzinski, passaram do local ao global, ndo responde ao
questionamento como sobre como tais saberes foram apropriados, na
perspectiva do reemprego inventivo ou de um consumo cultural ativo, como
queria de Certeau (1994). (VIDAL, 2005, p. 155).

A dimensdo comparativa da pesquisa de que resultou nesta tese de doutorado
fundamenta-se, portanto, no quadro conceitual que interroga o conceito tradicional de
comparagéo:

[...] para além da imposi¢do da versdo/visdo de um dos lados, normalmente
tida como dominante: reciprocidades, multiplas influéncias, mesticagem e
modificacBes passam a compor o horizonte interpretativo, huma geometria
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variavel na qual os vetores e as linhas de forca tomam direcBes antes
insuspeitadas e afetam ambas as partes — e ndo apenas uma delas. (LUCA,
2012, p. 11).

Assim, coerentemente com a abordagem histdrica proposta para o desenvolvimento da
pesquisa, optei pela pesquisa documental e bibliogréafica, desenvolvida mediante a elaboracéo
de um instrumento de pesquisa contendo fontes documentais impressas e manuscritas, de
autores brasileiros e franceses que mencionem e/ou citem aspectos sobre a formacdo de
professores para o ensino inicial da leitura e da escrita.

O termo “instrumento de pesquisa’ corresponde a um tipo especifico de texto que
contém um conjunto de referéncias das fontes documentais localizadas, recuperadas, reunidas,
selecionadas e ordenadas, de acordo com o critério especifico definido pelo pesquisador.

Para Belotto (1979), a elaboracdo de instrumento consiste em etapa fundamental e
necessaria em pesguisas histéricas, pois “[...] escolhido um tema e aventadas as hipoteses de
trabalho, o historiador passa para 0 como e o onde. Diante de um sem-nimero de fontes
utilizaveis, a primeira providéncia, pela propria esséncia do método historico, é a localizagdo
dostestemunhos.” (BELLOTTO, 1991, p. 104).

A elaboracdo do instrumento de pesquisa foi desenvolvida mediante a utilizacdo de
procedimentos de: localizacdo, recuperacdo, reunido, selecdo, ordenacdo e analise das fontes
documentais. A opc¢do pela abordagem hist6rica aqui proposta demandou, portanto, da
utilizacdo de fontes documentais, como mediadoras na producdo do objeto de investigacao.

Para o desenvolvimento da pesquisa documental e bibliografica, em Paris - Franca,
utilizei os mesmos procedimentos de localizacdo e recuperacdo de fontes documentais
brasileiras, mediante consultas a “Bibliotheque Nationale de France’, em Paris e “Musée
National de I'Education”, em Rouen-Franca. Durante o estagio de doutorado sanduiche foi
possivel o intercdmbio com outros pesquisadores que tém-se dedicado, nos Gltimos anos, a
pesquisas sobre historia do livro, das edicBes e da leitura entre Brasil e Franca e outros
pesquisadores europeus do campo da histéria da educacdo que demonstraram interesse em
fecundas interlocugdes sobre o tema.

Escolhi como fontes documentais, documentos oficiais que se referem, direta ou
indiretamente, ao ensinar a ensinar a leitura inicial e a escrita (na fase inicial de escolarizagao
de criangas), no curso de formagédo da Escola Normal de S&o Paulo, contidos especialmente
nos Regulamentos, matérias de ensino das Cadeiras, pontos de exames de final de ano dos
normalistas, lista de livros adquiridos para a composicdo da Biblioteca dessa escola e manuais

de ensino, uma vez que a maioria deles era elaborado para divulgar saberes de acordo com 0s
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programas oficiais e, portanto, para orientar os futuros professores ou professores em servigo
em sua formacédo e atuacdo profissional, de acordo com a proposta oficial vigente em cada
momento histodrico.

A analise da configuracéo textual dos Regulamentos e manuais de ensino incidiu sobre
os diferentes aspectos constitutivos do sentido desses textos, a fim de se compreender: quem
S80 0s sujeitos que elaboravam esses discursos oficiais; de que “lugar” social foram
prescritos; com quais finalidades foram expedidos; a quem se destinavam; quais eram as
propostas para a formacdo do professor para o ensino inicial da leitura e da escrita neles
contidos?

Pautada nos conceitos operativos e nos pressupostos tedrico-metodoldgicos ora
apresentados, objetivei compreender a formacao para ensinar normalistas a ensinar leitura e
escrita, no curso da Escola Normal de S&o Paulo, entre 1874 e 1889 e sua relacdo com a
matriz teorica francesa para esse ensino.

Em vista do exposto, organizei esta tese de doutorado, como apresento a seguir:

Na apresentacéo, destaco aspectos de minha formacao académica que me motivaram a
dar continuidade as minhas investigacbes no campo da Histéria da alfabetizacdo, destacando
alguns aspectos dos antecedentes da pesquisa.

Na introducdo desta tese apresento o tema, 0s objetivos, problema, hip6tese de
investigacdo e 0S conceitos operativos e pressupostos tedrico-metodolégicos para o
desenvolvimento da pesquisa.

No capitulo 1, apresento sinteses de textos resultantes de pesquisas académico-
cientificas sobre histéria da alfabetizacdo no Brasil, historia da formacdo de professores
habilitados pela Escola Normal de Sdo Paulo e Escolas Normais francesas e pesquisas que
tratam de aspectos para uma histdria conectada, entre Brasil e Franca, para esse ensino e que
dialogam, direta ou indiretamente, com meu objeto de pesquisa.

No capitulo 2, apresento um retrospecto do movimento de criacdo das Escolas
Normais e de sua consolidacdo, entre as décadas de 1870 e 1880, no continente Europeu e
Americano. Do continente Europeu, apresento especificamente esse movimento nas Escolas
Normais francesas e suas prescricdes para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita. Do
continente Americano, apresento esse movimento de criacdo e consolidacdo da Escola
Normal de S&o Paulo, durante o periodo Imperial.

No capitulo 3, apresento 0 movimento de reabertura da Escola Normal de S&o Paulo,
em 1874, até 1879, um ano ap6s seu fechamento. Nesse curto espaco de tempo de reabertura e
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fechamento, apresento importantes iniciativas do professor da 12 Cadeira da Escola Normal de
S&o Paulo, Paulo do Valle, para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita.

No capitulo 4, apresento a reabertura definitiva da Escola Normal de S&o Paulo, em
1880 e a prescricdo do novo Regulamento para o funcionamento dessa escola. Esse
documento, expedido por Laurindo de Brito, contém importantes prescricdes relativas ao
ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita. A Conferéncia da Reforma do ensino da lingua
materna (1884), de Silva Jardim vai alterar as bases desse ensino prescritas até aquele
momento.

No capitulo 5, apresento leituras prescritas pelos Diretores da Escola Normal de Séo
Paulo, Paulo Bourroul e José Estacio Corréa de Sa e Benevides para ensinar normalistas a
ensinar leitura e escrita como “arte” (técnica). Apresento, ainda, um Catdlogo de leituras
prescritas aos normalistas franceses publicado, em 1887.

E ao final, apresento as referéncias citadas, os apéndices contendo dois instrumentos
de pesquisas: um contendo fontes documentais localizadas no Brasil e,0 outro, fontes

documentais localizadas na Franga.



CAPITULO 1
PRODUCAO ACADEMICO-CIENTIFICA
SOBRE HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO INICIAL DA LEITURA E DA ESCRITA
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A fim de situar a contribui¢do de minha tese de doutorado para 0 campo da Histéria da
Alfabetizacdo brasileira, em particular, para a historia da formacdo de professores para o
ensino inicial da leitura e da escrita, entre 1874 e 1889, habilitados pela Escola Normal da
Provincia de S&o Paulo, apresento sinteses textos que dialogam, direta ou indiretamente, com
essa tematica. Essas sinteses estdo apresentadas de acordo com a seguinte ordem: pesquisas
do tipo “estado da art€”; historia da alfabetizacdo, histéria da formacdo de professores na
Escola Normal de S&o Paulo e circulacao de saberes culturais entre Brasil e Franca.

Da consulta a documentos do tipo “estado da arte”, que repertoriam e/ou apresentam
balancos da producdo académico-cientifica brasileira sobre “Alfabetizacdo” (Soares; Maciel,
2000; Moratti, 2003"), “Formac&o de Professores’ (André, 2002; Mortatti, 2003; Brzezinski,
2006), “Formacdo de afabetizadores’ (Aradjo, 2002; Vieira, 2007), constatei que a producao
académico-cientifica brasileira sobre a formacéo de professores para o ensino inicial da leitura
e da escrita € crescente, sobretudo, a partir da década de 1980. Também & crescente a
producdo académico-cientifica, com abordagem historica, sobre historia da alfabetizagdo
(Mortatti, 2000; 2012) e sobre historia da formacédo de alfabetizadores (Pereira, 2011).

A coletdnea Alfabetizacdo no Brasil: uma historia de sua historia (2012), vencedora
do 54° Prémio Jabuti/2012 na categoria “Educacdo”, organizada pela Prof®. Dr®. Maria do
Roséario Longo Mortatti com a colaboracdo de renomados pesquisadores do campo da Histéria
da Alfabetizacdo de diferentes regides do Brasil apresenta o acimulo de conhecimento da
producéo académico-cientifica sobre esse campo, em trés décadas, se considerarmos 0 caso
francés apresentado por Anne-Marie Chartier, ou de quase duas décadas, produzida pelos
grupos/nucleos/centros de pesquisa de universidades publicas federais ou estaduais, criados a
partir da década de 1990. O conhecimento acumulado possibilita confirmar as palavras da
pesguisadora francesa: essa historia “[...] nd é mais somente um capitulo da historia do
ensino.” (p. 14). Como avalia a organizadora da coletanea, ja € possivel “[...] pensar em uma
historiografia sobre o tema, ou seja, na analise critica do conjunto de aspectos que configuram
0 processo da escrita da historia da alfabetizagdo no Brasil [...]". (p. 15).

Pereira (2011) apresenta a analise da producdo académico-cientifica, com abordagem
historica, sobre a formacédo de alfabetizadores (2000-2010) e constata que houve, nos Gltimos

3 No documento Ensino de lingua e literatura no Brasil: repertério documental republicano (MORTATTI,
2003), encontra-se reunido um total de 2.025 referéncias bibliograficas de textos produzidos por brasileiros
entre 1874 e 2002, distribuidos em secGes, de acordo com as linhas de pesquisa do Gphellb. O maior nimero

dessas referéncias (560) se encontra na linha de pesquisa “ Alfabetizac8o”, indicando que esse tema vinha
conquistando espaco no cenario educacional brasileiro da época.
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dez anos, um crescimento significativo dessa tematica, em especial, de temas que tratam da
historia da vida profissional, narrativa e memdrias de alfabetizadores, concepgdes e praticas
de alfabetizadores e programas e cursos de formacao inicial e continuada de professores.

Os textos resultantes de pesquisas desenvolvidas no @mbito do GPHELLB, vinculadas
as linhas “Historia da Alfabetizacdo” e “Historia da Formagdo de professores’, todas
centradas em pesquisa documental e bibliografica, desenvolvidas mediante a utilizacdo dos
procedimentos de localizacdo, recuperacdo, reunido, selecdo, ordenacdo e analise da
configuracéo textual de fontes documentais, dialogam com importantes aspectos desta tese.

Os textos de Mortatti (1997; 2000**; 2008) sdo matrizes tedricas de minha pesquisa de
doutorado, uma vez que a autora apresenta, respectivamente, os diferentes sentidos da histéria
da alfabetizacdo no Brasil e sua direta relacdo com a histéria da formacdo de professores para
0 ensino inicial da leitura e da escrita.

No livro Os sentidos da alfabetizacao: Sdo Paulo — 1876/1994, Mortatti (2000) aborda
historicamente a alfabetizagdo, enfocando a questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita
na fase inicial da escolarizacdo de criancas, entre 1876 e 1994, com énfase no estado de Séo
Paulo. Como resultado, a autora apresenta as disputas em torno dos métodos de ensino da
leitura e escrita (“modernos’ versus “antigos’) que ocorreram neste estado, no periodo citado,
dividindo-o em quatro “momentos cruciais’: 1° momento (1876 a 1890) — “metodizagdo do
ensino da leitura’; 2° momento (1890 a meados da década de 1920) — “institucionalizacéo do
método analitico”; 3° momento (meados da década de 1920 a final da década de 1970) —
“alfabetizacdo sob medida’ e 4° momento (inicio da década de 1970 aos dias atuais) —
“desmetodizacdo da alfabetizagdo”.

No artigo “Notas para a formagéo do alfabetizador no Brasil”, Mortatti (2008) aborda
importantes reflexdes sobre a formacdo de alfabetizadores, com énfase no caso paulista, de
1890 até os dias atuais, em trés tipos principais de instituicdes/cursos: a Escola Normal, o
Instituto de Educacdo e a Habilitacdo Especifica para o Magistério. A autora apresenta que
foram sendo atribuidos diferentes sentidos ao ensino inicial da leitura e escrita, no decorrer do
periodo histérico abordado, com os quais se relacionam a formagdo do alfabetizador
consolidando-se, assim, um modelo de formacdo de alfabetizadores cujos saberes necessarios
para se ensinar a ler e escrever so “[...] aplicar as novas (para cada momento histérico)
propostas [oficiais] para o ensino da leitura e escrita [...], constantemente respostas, de acordo

4 Esse livro resulta da tese de livre-docéncia da autora (MAGNANI, 1997).
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com as urgéncias de cada momento [...]” (MORTATTI, 2008, p. 474), caracterizando, a
dificuldade de trabalho intelectual por parte desse profissional da educacgéo.

As pesquisas de Bernardes (2003), Bertoletti (1997; 2006), Oriani (2010), Pasquim
(2010), Pereira (2006; 2009), Gazolli (2007; 2010), Messenberg (2008; 2011), Sobral (2007)
contribuem para a compreensdo da historia de professores paulistas, autores de cartilhas ou
séries de leitura, situados no século XX.

Labegalini (2005), Serra (2004) tratam de importantes aspectos sobre a formacéo do
alfabetizador, nos Cursos Normais, dos Institutos de Educacdo, de 1932 a meados dos anos de
1975, momento que representou importantes mudancas educacionais, no pais.

Labegalini (2005; 2009) apresenta resultados de pesquisa de Doutorado com o
objetivo de contribuir para compreensao da histdria da formacédo de alfabetizadores no Brasil,
especialmente, nos Cursos Normais dos Institutos de Educacdo no Estado de S&o Paulo,
destacando o processo de criacdo desses Institutos de Educacao, a partir da Reforma Fernando
de Azevedo, em 1933 e a expansao deles pelo interior e litoral do estado, no decorrer das
décadas de 1950 e 1960. A autora conclui que, nos Institutos de Educacdo, predominou a
existéncia de um modelo escolanovista de alfabetizadores e que a formacdo deles estava
subsumida na formacdo do professor primario até 1957, ano de criacdo dos cursos post-
graduados, em que passou a ser aperfeicoada.

Serra (2004; 20007) apresenta os resultados de sua pesquisa de Mestrado, com o
objetivo de contribuir para a compreensao da histéria da formacdo do alfabetizador, em
especial, 0 modelo de alfabetizador implementado no Curso Normal, do Instituto de Educacgéo
“Prof. Stélio Machado Loureiro”, em Birigui-SP. A autora conclui que, nesse Instituto de
Educacdo, também predominou um modelo diretamente relacionado com a inovagao
educacional no Estado de S&o Paulo, entre 1933 e 1976, baseados nos principios do ideario da
Escola Nova.

Santos (2003) apresenta os resultados de pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica em
que analisou o Livro Tombo (2v.; 284f.; [1976]) da biblioteca do Instituto de Educacéo
“Peixoto Gomide”, de Itapetininga/SP (1953-1975), com 0 objetivo de contribuir para a
compreensdo da histéria da formacao de professores primarios no Brasil. Mediante a analise
desse Livro Tombo, a autora identificou e descreveu as leituras sobre educagdo e ensino
disponiveis no acervo dessa biblioteca e constatou uma estreita relagéo entre as leituras dos
professores e 0 movimento de inovacgédo educacional pautado em principios da Escola Nova.

As pesquisas de Carvalho (2001); Trevisan (2003); Galluzzi (2006); Francisco (2006)

contribuem, respectivamente, para a compreensdo da formacdo do professor primério, que
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também deveria saber ensinar a ler e a escrever, mediante o estudo dos capitulos referentes ao
ensino da leitura e escrita, em manuais de ensino.

Carvalho (2001) apresenta os resultados de pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica
em que analisa, em especial, os capitulos dedicados ao ensino da leitura e da escrita do
manual No¢Ges de metodologia do ensino primario (1950), de Theobaldo Miranda Santos. A
autora conclui que esse manual foi escrito de acordo com os principios do movimento da
Escola Nova, contribuindo para a divulgacéo e didatizagdo desses principios.

Trevisan (2003) apresenta os resultados de pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica
em que analisa, em especial, os capitulos referentes ao ensino da leitura e escrita aos
professorandos, contidos no manual de ensino Préticas escolares (1940), e utilizado em
cursos de formacdo de professores primarios. A autora conclui que o0 manual analisado é “[...]
representativo das idéias didatico-pedagogicas escolanovistas do momento de histérico de sua
producéo e circulagdo” (TREVISAN, 2003, p. 52), visto que nele é apresentado uma sintese
de saberes e praticas necessarios para a formacdo do professor primario e para a atuacéo
eficiente do magistério, estreitamente relacionados com os principios da Escola Nova.

Galluzzi (2006) apresenta os resultados de pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica
em que analisa, com énfase os conceitos basicos relativos ao ensino da leitura e escrita
apresentados no manual Metodologia da linguagem (1955). A autora conclui que Orlando
Leal Carneiro divulgou, por meio desse manual de ensino, concepcdes de ensino da leitura e
da escrita baseados predominantemente em principios da Escola Nova.

Francisco (2006) apresenta os resultados de pesquisa em nivel de iniciacdo cientifica
em que analisa, em especial, os capitulos referentes ao ensino da leitura e escrita aos
professorandos, contidos no manual de ensino Metodologia do ensino primario (1961). A
autora concluiu que esse manual esta baseado no ideario da Escola Nova e que propde o
ensino da leitura e da escrita como o0 ensino de uma “habilidade de aguisicdo da
aprendizagem’.

Embora os CEFAMs tenham-se constituido como importantes 16cus de formacgédo de
professores primarios, com importantes acdes na formacdo de alfabetizadores, a Unica
pesquisa histdérica que localizei, at¢ o momento, sobre formagdo de alfabetizadores nessa
instituicdo é a pesquisa de Souza (1996), o que deixa indicios para o preenchimento de
aspectos ainda pouco explorados dessa histéria, no Estado de Sdo Paulo.

Souza (1996) apresenta os resultados de sua pesquisa de Mestrado com o objetivo de
contribuir para a compreensao do processo de formacao do alfabetizador no Centro Especifico
de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), no municipio de Trés Lagoas-MS.
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Mediante a analise da historia de implantacdo do referido CEFAM, de sua estrutura
administrativa e curricular, o trabalho desenvolvido pelos docentes, bem como a avaliacéo
que a equipe administrativa, professores e alunos fizeram em relacdo aos objetivos iniciais
desse centro, a autora conclui que houve uma intencdo de mudanca partilhada pelos sujeitos
envolvidos no processo de formacdo do alfabetizador. A atuacdo desses professores, porém,
se limitava a ensinar aplicar as inovagdes construtivista-interacionistas referentes ao ensino
inicial da leitura e escrita, sem dar a conhecer 0s pressupostos tedrico-conceituais a elas
subjacentes, permanecendo 0 ensino e 0 uso de praticas alfabetizadoras consideradas por eles
mesmos tradicionais.

As pesquisas de integrantes do Gphellb, situadas no século XIX, sdo de: Mortatti
(2000; 2008); Trevisan (2011); Ribeiro (2001); Santos (2008); e Pasquim (2013).

No capitulo 1 de Os sentidos da alfabetizacdo, Mortatti (2000) apresenta como
caracteristica do que denomina “1° momento” (1876 a 1890) — “metodizacéo do ensino da
leitura’: caracterizado pela disputa entre os defensores do “novo método Jodo de Deus’, que
consistia em iniciar o ensino da leitura pela palavra, para posteriormente analisa-la a partir dos
valores fonéticos das letras, e agueles que continuavam a utilizar os “antigos’ métodos
sintéticos: alfabético, fonico e silabico. O método Jodo de Deus™ estava contido na Cartilha
maternal ou Arte da leitura, escrita pelo poeta portugués Jodo de Deus, e seu mais entusiasta
divulgador no Brasil foi o professor da Escola Normal de Sdo Paulo, Antonio da Silva
Jardim®®.

Trevisan (2011) apresenta resultados da tese de doutorado intitulada Historia da
disciplina Pedagogia nas Escolas Normais do estado de S&o Paulo (1874-1959), com o
objetivo de contribuir para a historia da formacdo de professores no Brasil. A autora busca
compreender a historia da disciplina Pedagogia, entre 1874 e 1959, e para tanto, apresenta a
analise da configuracdo textual do documento O futuro da pedagogia é cientifico (1914), de
Oscar Thompson. Trevisan caracteriza essa historia em dois momentos: o processo de sua
constituicdo, entre 1874 e 1900; e processo de sua consolidacdo, entre 1900 e 1959. A autora
constata que até o final do século X1X, o ensino da Pedagogia era mais voltado para formar as
virtudes no professor e, a partir do periodo republicano, o professor deveria ser formado
mediante conhecimentos cientificos baseados, particularmente, na psicologia, biologia e

1> Jodo de Deus (1830-1896), poeta portugués, pedagogo e republicano.

16 Antonio da Silva Jardim (1860-1891), professor de portugués e positivista, tornou-se também, de acordo com
a pesquisa pioneira de Mortatti (2000), divulgador do “* método Jodo de Deus', contido na Cartilha maternal, o
qual apresenta como revolucionario e fase definitiva — porque cientifica — para o ensino da leitura no estado
atual dacivilizagdo.” (p. 48).



40

sociologia. O enfoque da disciplina Pedagogia passa, portanto, de uma concep¢do de
formacdo como arte ou vocagao para uma formacgdo em que 0s conhecimentos eram baseados
na ciéncia.

Pasquim (2013) apresenta resultados de sua pesquisa de mestrado, com o objetivo de
compreender o pensamento do professor Silva Jardim para o ensino da leitura e da escrita.
Para tanto, apresenta resultados da analise da configuracado textual da Conferéncia Reforma do
ensino da lingua materna (1884), proferida por Silva Jardim na Escola Normal de Sao Paulo.
A autora constata que Silva Jardim adotou o método da palavragdo para o ensino inicial da
leitura, pois 0 considerava “fase definitiva’, em contraposicdo aos métodos da soletracéo e
silabacéo.

No TCC de Pedagogia Um estudo sobre Cartilha da infancia (188?), de Thomaz
Paulo do Bom Sucesso Galhardo'’, com o objetivo de compreender a proposta para o0 ensino
da leitura concretizado na Cartilha da infancia, Santos (2008) apresenta os resultados da
analise da configuracdo textual dessa cartilha e constata que o método silabico nela proposto
exerceu influéncia, por mais de oito décadas, em vérias geracdes de professores e alunos do
Ccurso primario, no Brasil.

No TCC de Pedagogia intitulado Um estudo sobre A leitura analytica (1896), de Joao
Kopke'®, a fim de compreender e explicar a concepcdo de leitura e escrita caracteristica do
pensamento desse professor, Ribeiro (2001) apresenta resultados da analise da configuracdo
textual da versdo impressa da conferéncia A leitura analytica. A autora conclui que o
pensamento de Jodo Kopke sobre o ensino de leitura se fundamenta em determinados
principios sobre 0 modo de processuar 0 método analitico, incidentes na necessidade de se
considerar o discurso como unidade de sentido no processo inicial de leitura e escrita; esse
procedimento exerceu significativa influéncia em educadores de sua eépoca e de décadas
posteriores.

Considero que a minha pesquisa de doutorado contribui para compor o quadro de
pesquisas jaA produzidas no ambito do GPHELLB sobre historia da formagdo de
alfabetizadores no Brasil, especialmente, no caso paulista e situadas, nas décadas finais do
século XIX.

" Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo diplomou-se, em 1876, pela Escola Normal de S&o Paulo. Para
informacdes mais detalhadas sobre sua atuacdo profissional sua cartilha, ver, especialmente: Mortatti (2000a) e
Santos (2008).

18 Jodo Kopke (1852-1926) foi professor, defensor e propugnador do método analitico para o ensino da leitura e
autor de livros didaticos de acordo com o referido método. Para informacGes mais detalhadas, ver,
especialmente: Mortatti (2000; 1999), Ribeiro (2001; 2005) e Panizzolo (2006).
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Com a finalidade de situar minha pesquisa de doutorado no quadro mais amplo das
pesquisas que tratam da formacdo de professores, habilitados pela Escola Normal de Sé&o
Paulo, apresento sinteses de textos de pesquisas que dialogam com minha tematica.

Em O ensino normal no Estado de Sdo Paulo: 1890-1930, Tanuri (1979) apresenta
resultados de sua pesquisa com o objetivo de contribuir para compreensdo da organizacao e
funcionamento do ensino destinado a formacgdo de professores no curso normal paulista no
decorrer das sucessivas reformas que a tangeu nos ultimos decénios do século XIX. A autora
conclui que o ensino se manteve pautado, inicialmente, num modelo que valorizava uma
formagdo propedéutica, ou sgja, “[...] um ensino de humanidades quantitativamente mais
significante” (p. 222), porém a partir da Reforma Fernando de Azevedo, em 1933, essa
estrutura de ensino sofre transformagOes significativas propiciando uma formagdo mais
técnico-pedagogica, baseado nos idearios dos movimentos da Escola Nova.

No artigo “Histéria da formacéo de professores’, Tanuri (2000) apresenta uma sintese
da “evolucdo” do ensino normal no Brasil mediante a acdo do Estado e da politica
educacional por ele desenvolvida. A autora perpassa pelo movimento inicial de constituigdo
da formagdo de professores no periodo imperial; sua expansdo na primeira Republica;
consolidacdo de um modelo de professor centrado nos idearios da Escola Nova nos Institutos
de Educacdo, mudancas advindas da Lei 5691/71, que instituiu a Habilitacdo Especifica para
0 Magistério (HEM); implantacdo dos CEFAMs como tentativa de revitalizacdo da escola
normal, até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°. 9394, de 1996 que elevou a
formacéo do professor primério a nivel superior. A autora conclui que “[....] apesar dessa
conquista legal, a formacdo em nivel superior continua a ser um desafio [...]" (TANURI,
2000, p. 85).

Os autores da coletanea As escolas normais no Brasil: do império a republica (2008)
apresentam um inventario de dezoito unidades federativas do movimento de génese,
implantacdo e consolidacdo das Escolas Normais nas diferentes Provincias/Estados do Brasil,
Imperial e Republicano, a fim de compreender essa modalidade de formacgéo de professores
no pais, a partir de suas heterogeneidades e semelhancas.

Os pontos comuns destacados pelos autores é que na maioria das escolas normais era
destinada para formar professores do sexo masculino e que as professoras foram, pouco a
pouco, conquistando espago nessa instituicdo até se tornar maioria, ja no final do século XIX;
houve forte resisténcia a coeducacdo nos cursos normais nesse momento histérico; a grande

maioria funcionou com regime de externato e:
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As influéncias francesas, alema e norte-americana estdo presentes em
diferentes matrizes experimentadas na formacgdo docente no Brasil,
realizadas pelo envio de professores para outras provincias e estados, bem
como para o exterior. Esta estratégia de apropriacdo, presente nas acdes das
escolas normais pelo pais, é utilizada pelos gestores em vista do
fortalecimento do ensino normal. (ARAUJO; FREITAS:; LOPES, 2008,
p. 12).

No artigo “Formacdo de professores. aspectos histéricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro”, Saviani (2009) apresenta reflexfes sobre a histéria da formagéo de
professores no Brasil, em seis periodos distintos: das primeiras iniciativas de preparacao
didatica do professor a partir do método mutuo ao preparo didatico-pedagdgico nas Escolas
Normais (de 1827 a 1890); da expansdo e consolidacdo de uma formacdo especifica nas
Escolas Normais brasileiras (1890 a 1932); da organizagdo dos Institutos de Educacao, que
desloca a importancia apenas do ensino, inaugurando a préatica da pesquisa; da organizacéo e
implantacéo dos cursos de Pedagogia e licenciatura (1939 a 1971); desaparecimento da Escola
Normal com a institucionalizacdo da Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério e a
tentativa de sua revitalizacdo com a criacdo dos CEFAMs (1971-1996); e a implantacdo dos
Institutos Superiores de Educacdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006). O autor
conclui que ao longo do periodo histérico abordado houve constante tensdo entre dois
modelos principais de formacdo do professor: “didético-pedagogico” e o “cultural-cognitivo”
e propde a superacdo desse dilema mediante “[...] objetivos e competéncias especificas,
requerendo em consequéncia estrutura organizacional adequada e diretamente voltada ao
cumprimento dessafuncéo” (SAVIANI, 2009, p.150).

Na tese Professores da Escola Normal de Sdo Paulo (1846-1890): a histdria ndo
escrita, Dias (2002) apresenta resultados de sua pesquisa com o objetivo de contribuir para a
compreensdo da atuacdo profissional, politica e cultural de professores na Escola Normal de
Séo Paulo, no Império. Como resultado de sua pesquisa a autora apresenta um dicionario com
aspectos biograficos e atuacdo profissional dos professores e diretores dessa instituicdo e
propde uma releitura da ideia que vém sendo, recorrentemente, apresentada por alguns
historiadores da educacéo brasileira do “vazio” da Escola Normal de Sdo Paulo no periodo
Imperial em oposicéo “progresso” da Escola Normal paulista Republicana.

No artigo “A escola normal paulista: estudo dos curriculos (1846 a 1990) — destaque
para a Prética de Ensino”, Almeida (1993) aborda a formac&o dos professores primarios
mediante o estudo das disciplinas “Prética de Ensino” e “Estagio Supervisionado”. Com o
objetivo compreender suas origens, Almeida analisa a “evolugdo” das disciplinas dos
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curriculos nos cursos de formagdo, no Estado de Sdo Paulo, desde a criacdo, em 1846, da
primeira escola de formacdo de professores até a criacdo, em 1988, dos Centros Especificos
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMs). A autora conclui que a formacéo
pratica do futuro professor das séries iniciais do ensino de 1° grau “[...] cristalizou-se num
fazer estruturado para atender uma clientela e uma demanda educacional num momento
historico brasileiro que tem ecos no presente, tanto dessa clientela como da sociedade atual.”
(ALMEIDA, 1993, p. 132).

Os artigos de Almeida (1993); Tanuri (2000); Saviani (2009) e Mortatti (2008)
apresentam, respectivamente, uma visao mais geral da histéria da formacao de professores, no
Brasil e dos alfabetizadores, em S&o Paulo, uma vez que ndo ha, até o momento, pesquisas
académico-cientificas de abordagem histérica que propiciem uma maior abrangéncia do tema,
indicando a importancia e a necessidade de pesquisas dessa abrangéncia.

As pesquisas de Tanuri (1979) e Dias (2002) preenchem importantes lacunas sobre a
historia da formacdo do professor primario, na Escola Normal de Sdo Paulo, durante o
Império e a Primeira Republica. No entanto, nenhuma delas tratam especificamente da
formacgédo do professor para o ensino inicial da leitura e da escrita, nessa instituicdo modelar
de ensino.

Apesar da Escola Normal de Sdo Paulo ter sido objeto de muitos e importantes estudos
no campo da historia da educacdo brasileira, encontram-se ainda pouco explorados a
especificidade da formacao dos normalistas para ensinar a ensinar leitura e escrita.

Fernandes (2009; 2010) apresenta resultados parciais de seu projeto de pesquisa
vinculada ao projeto tematico “O manual didatico como instrumento de trabalho nas escolas
secundaria e normal (1835-1945)", sob a coordenacdo da Professora Dr®. Silvia Helena
Andrade de Brito (Grupo de Estudo e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educacdo no Brasil -
HISTEDBR - unidade regional de Mato Grosso do Sul). A autora tem como objetivo
apresentar 0 “estado da arte” dos manuais de ensino para instrucdo dos normalistas, em Séo
Paulo (1835-1945), em especial, daqueles que tratam sobre a alfabetizacéo.

Na dissertacdo de mestrado intitulada Experiéncia docente no século XIX. Trajetérias
de professores de primeiras letras da 52 Comarca da Provincia de Sdo Paulo e da Provincia
do Parana Munhoz (2012) apresenta “ narrativas’ mediante analise de mapas de frequéncia de
alunos, dentre outras, a fim de compreender o exercicio da docéncia a partir da trajetoria
(Hildebrando, Joanna, Albino, Jodo Batista) de professores publicos de primeiras letras entre

1826 e 1860. A autora constata o esfor¢co singular de cada professor na busca de melhores
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formacdo e condicbes para o efetivo exercicio do magistério por meio das praticas
pedagogicas, dentre as quais a elaboracgéo escrituristicas dos mapas.

Nos ultimos anos, as pesquisas resultantes de acordos de cooperacdo transnacionais,
entre universidades brasileiras e estrangeiras, particularmente no campo da historia da
educacdo (formacdo de professores, métodos de ensino, manuais escolares, objetos materiais)
e da histéria dos impressos escolares ou nao (livros, jornais, periddicos, revistas, etc) e
edicOes (editoras, livrarias,) vém crescendo e produzindo um importante acimulo de
conhecimento para esses campos interdisciplinares.

Destaco 0s seguintes projetos de cooperacdo internacional: “A constituicdo e reforma
dos sistemas educativos no Brasil e na Argentina: historias conectadas (1820-1980)”
desenvolvido, entre 2007 a 2009, e coordenado pelos professores Diana Vidal e Adrian
Ascolani; “Circulagdo de modelos pedagdgicos, sujeitos, e objetos entre Brasil e Argentina
(séculos X1X e XX)”, iniciado em 2010 e coordenado por Heloisa Pimenta Rocha e Ascolani;
“A circulagdo internacional de modelos educacionais. perspectivas comparadas ( Brasil e
Franca)”, iniciado em 2009 e coordenado pela professora Belmira Bueno; “A circulagdo
transatlantica dos impressos: a globalizacdo da cultura no século XIX”, iniciado em
2011/2015, coordenado pela Professora Marcia Abreu (UNICAMP); “As transferéncias
culturais na impressa na passagem do século X1X ao XX — Brasil e Franca, coordenado pela
professora Valéria Guimaraes (Unesp/Franca).

Os resultados dessas pesquisas vém questionando o paradigma do atraso e
dependéncia cultural do Brasil, uma vez que as trocas de livros e impressos entre Franca,
Portugal e Inglaterra e Brasil, eram intensas, desde o século XIX.

“JA no inicio do século 19 um leitor no Rio de Janeiro podia encomendar um livro
recém-langado em Paris, na Franca, e recebé-los em 28 dias, que era 0 tempo que a obra
necessitava para ser transportada por navio até o Brasil [..]” (ABREU, FAPESPY,
19/9/2012). A pesquisadora comenta, ainda, que “N&o que o Brasil fosse o centro do universo
no século 19. Mas ndo era tdo ruim como estamos acostumados a pensar, e 0 pais estava
sincronizado com outros no tempo, do ponto de vista daleituraf...]”.

A fim de mostrar essa circulacdo de saberes, mediante suportes impressos, Deaecto
(2009), afirma que o continente americano era 0 maior consumidor de livros franceses, na

sucessiva ordem, Estados Unidos (1°.), Argentina (2°.) e Brasil (3°.):

19 Boletim especial da FAPESP “Producio literéria brasileira no século 19 circulava pelo mundo”, de Marcia
Abreu. Disponivel em: agencia.fapesp.br/16204. Acesso em: 19/9/2012.



45

No decénio de 1847 -1856, artigos de papelaria e livros figuram em terceiro
lugar no ranking das mercadorias importadas da Franca para o Brasil. J4 no
periodo de 1887-1896, o livro ja ndo figura na lista dos oito géneros
franceses mais exportados par ao Brasil. Os dados se valem do Tableau
décennal du commerce de la France [...] (DEAECTO, 2009, p. 423).

A queda do consumo de livros franceses por brasileiros, nos anos finais do século
XIX, tenha ocorrido, possivelmente, devido ao aumento da producdo nacional brasileira, ou
mesmo talvez, pelo entusiasmo com os ideais da pedagogia moderna norte-americana.

A instalagé@o de livrarias foi mais uma marca da modernidade presente na capital da
Provincia de Séo Paulo. O francés Anatole Louis Garraux (1833-1904) chegou, em 1859, na
capital paulistae em “1863, abriu a Livraria Académica, no Largo daSé, n.l [...]”. Teve como
socios Guelfe de Lailhacar e Raphael Suarez [...]” (DEAECTO, 2011, p. 291). Essa livraria
passou a ser “[...] ponto de reunido dos estudantes e professores da Academia de Direito”
(CARNEIRO, 2007, p. 28).

Na década de 1860, o livreiro Garraux lutou com tenacidade para a conquista
de seu publico. Publicou catalogos de livros, que eram distribuidos na capital
e no interior da provincia. Anunciava seus produtos nos impressos da cidade.
E explorou o quanto pdde a sua condicdo de agente cultural francés. Posto
que ndo vendia livros apenas, mas um leque muito amplo de produtos que
concorriam para a civilizagdo das gentes.Aventurou-se no ramo editorial.O
primeiro exemplar publicado com sua marca foi 0 Novo Méthodo de Ensinar
a Ler e Escrever Composto pelo Director de Prytaneo Literrario (S. Paulo,
Garraux, de Lailhacar & Cia., 1863, in-12). (DEAECTO, 2011, p. 291).

No que se refere a circulacdo de saberes culturais e pedagdgicos entre Brasil e Franca,
apresento sintese de resultados de pesquisas que contribuem para melhor compreender esse
movimento, no século XIX.

Pesquisadores brasileiros e franceses vém mostrando a importancia de pesquisas que
tratem da circulacé@o de saberes mediante a circulacdo de livros escolares destinados a infancia
ou manuais de ensino destinados & formagéo de professores.

Vidal (2005b) apresenta importantes reflexdes em sua tese de livre-docéncia Culturas
escolares estudos sobre praticas de leitura e escrita na escola publica priméria (Brasil e
Franca, no final do século XIX). A autora analisa o livro escolar Contos infantis (1886), de
Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira e relaciona o didlogo estabelecido com La
comédie enfantine, de Louis Ratisbonne. A autora constata que embora haja pontos de
aproximagdo no ensino escolar da escrita, nesses dois paises nesse momento histérico, as
urgéncias e as necessidades sociais e politicas se distanciavam, consideravelmente.

Numa Franca com indices elevados de alfabetizacdo, a aprendizagem da
lingua assumia um lugar de conhecimento preliminar as disciplinas que
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demandavam o saber ler e escrever para serem desenvolvidas. No Brasil, o
baixo nimero de alfabetizacdo exigia a difusdo de uma escola alfabetizadora
(questdo ainda recorrente nos anos de 1920 e que respaldou, por exemplo, a
aprovacdo da reforma Sampaio Doria), a despeito da aposta no ensino
enciclopedico presente nas reformas da instrugdo publica no final do
oitocentos. (VIDAL, 2005b, p. 164-165).

Carvalho (2007) propde importante reflexdo a partir da caracterizacdo (“caixa de
utensilios’, “guia de aconselhamento” e “Tratado de pedagogia’) dos livros adquiridos por
Paulo Bourroul na Franca, em 1882, para a constituicdo do acervo da biblioteca da Escola
Normal de Sdo Paulo e da cultura pedagogica que ela pde em circulagdo, contrapondo com a
literatura disponivel, nas décadas de 1870 e 1880, para a formacdo de professores nessa
instituicdo. A autora constata que essa viagem de Bourroul “[...] pode ser considerada como
uma das poucas e timidas providéncias destinadas a dotar a provincia de Sdo Paulo de uma
instituicdo de formacdo de professores compativel com a as transformagdes culturais que o
progresso material em curso comecga a desencadear.” (p. 21) e que o0 modelo predominante
dos livros adquiridos € o, “guia de aconselhamento”, que enfatiza ndo somente, mas, de forma
expressiva a formacao moral do professor.

Pestana (2011) apresenta importantes reflexdes em sua dissertacdo de mestrado
intitulada Colecionando livros, formando mestres: a biblioteca pedagodgica da Escola Normal
de Sdo Paulo (1883) com 0 objetivo de mapear as principais ideias pedagdgicas postas em
circulacdo pelos livros comprados pelo professor Paulo Bourroul, em Paris, analisando em
especial os livros da 42 Cadeira “Metodologia e Pedagogia’. A autora constatou a presenca de
um referencial francés para a formacao de professores habilitados pela Escola Normal de S&o
Paulo, no dltimo quartel do século XIX, especialmente, por essa escola ter tido um “diretor

francés”, Paulo Borroul®

, que constituiu uma “biblioteca francesa’.

A fim de melhor compreender a historia da formacdo de professores para 0 ensino
inicial da leitura e da escrita na Provincia de Sdo Paulo e na Franca, sintetizei textos da
bibliografia francesa, que contribuem para compreensdo da tematica proposta.

Furet e Ozouf (1977) apresentam importantes reflexdes em Lire et écrire.
L’alphabétisation de Francais de Calvin a Jules Ferry defendendo que a primeira
alfabetizac8o europeia (“catequizacdo de massa’), ocorrida entre o século XVI e XVII, nasceu
a partir dos movimentos da Reforma protestante e Contra Reforma cat6lica, instaurando por

longo tempo atradicdo do “ler apenas’. Os autores constatam que a ideia de tornar a leitura

2% paulo Bourroul nasceu em Nice-Franca, em 27 de janeiro de 1855, e morreu 30 de setembro de 1941, com
idade de 86 anos. Bourroul exerceu o cargo de Diretor da Escola Normal de S&o Paulo, de 1882 a 1884.
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obrigatoria para o povo ndo foi decorrente da modernizagdo republicana, com expedicao pelo
Ministro da Instrucdo Pablica Jules Ferry, das Leis de gratuidade (1881), laicidade e instrucéao
obrigatoria (1882).

Chartier e Hébrard (1995) apresentam importantes reflexdes em Discursos sobre
leitura:1880-1990, no decorrer de seus cem anos, a partir da analise de trés instituicoes:
igreja, biblioteca e a escola republicana. Mediante essa analise, 0s autores constataram que ha
uma distancia significativa entre os discursos e suas representacfes. Haja vista, 0s discursos
da Igreja que por séculos foi encarregada a ensinar e formar moralmente os individuos, se
posicionando contra“os maus livros’; “as leituras impias; imorais e flteis’. Apesar do tom de
progresso dos discursos veiculados pelo Estado mediante o Ministério da Instrucdo Puablica
(uma escola laica) sdo proporcionalmente tradicionais aos da Igreja, pois ndo rompem com a
ideia da leitura com fins de moralizacdo e formacdo. Ja os discursos dos bibliotecarios se
opdem aos da Igreja e da escola republicana, manifestando a adesdo a uma leitura atual e de
informacdo, contra as leituras ideologizantes. Nesses cem anos de discursos sobre a leitura, 0s
autores constatam que:

[...] o modelo “moderno” de leitura parece pois ter triunfado. Na
realidade, os modelos persistem, mas o paradoxo reside em que
deixaram de ser percebidos como contraditorios: a nova forma
preceitua que é preciso ler tanto para se informar quanto para se
formar [...]. (CHARTIER; HEBRARD, 1995, p. 589).

Chartier (1998) apresenta importantes reflexdes sobre a formagdo de professores das
escolas primarias francesas, mediante a andlise de quatro “figuras de jovens leitores’, que
correspondem as diferentes etapas de formacdo de alfabetizadores na Franca, desde o antigo
regime até meados da década de 1990: “apenas saber ler”, “saber ler-escrever-contar”,
“adquirir os conhecimentos elementares da cultura escrita’, “dominar a cultura escrita da
escolarizagdo primérid’. A autora constata que para compreender como 0s professores sdo
formados para alfabetizar é preciso compreender, necessariamente, o tipo de demanda social
de alfabetizacdo para cada momento histérico.

Hébrard (1998) apresenta importantes reflexfes em seu artigo “La formation scolaire
du lecteur dans la France moderne et Contemporaine” em que considera que o “[...] esforco
do século XIX francés consiste, portanto, em promover uma pedagogia que ndo parasse no
‘ler somente’ da pequena escola nem mesmo o ‘ler depois escrever’ dos Irm&os, mas associar
definitivamente leitura e escrita.” (p. 7)

[...] o ensino simultaneo da leitura e da escrita, é talvez a inovagdo maior do
século X1X. Imposta pelas novas escolhas de aprendizagem desde 1834 (‘A
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gente lhes ensinara em mesmo tempo a leitura, a escrita e as primeiras
noc¢des do caculo verbal’), ela se generaliza nas classes urbanas e rurais entre
1840 e 1850, gracas a novas técnicas de escrita: abandono progressivo da
pluma de 6leo para a pluma metélica, abundancia de papel mais barato
fabricado mecanicamente, utilizacdo de giz e ard6sia para ensinar 0s
iniciantes. O que é ainda excepcional em 1830 tornou-se, aproximadamente
em 1880, a forma cotidiana da escolarizagao.

A segunda inovacdo concerne aos conteidos. O curriculo que ordenava a
leitura, depois escrita e enfim caculo, é abolida. Fase inaugural da
escolarizacdo, o ensino simultdneo da leitura e da escrita se desenrrola do
estudo dos “elementos da lingua francesa’. Os problemas de ortografia e de
gramatica entram assim na vida cotidiana de milhdes de criancas. Entre 1830
e 1880, os professores se apropriam de exercicios que serdo utilizados nas
escolas sem verdadeiras mutagdes até o terceiro terco do século XX: ditados
de textos, conjugacOes, analise gramatical. Outras atividades foram
igualmente deslocadas para a escrita: exercicios sobre as quatro operacdes,
problemas de aritmética (€ preciso redigir a solugdo e “colocar as
operagdes’), copias de texto para aprender (resumo de histéria, de geografia)
e de recitacBes escritas de licbes. O leque de exercicios de escrita alarga-se
bem além da reproducéo caligrafada das sentencas ou letras comerciais que,
até aqui, constituiam o Unico horizonte de ensino escolar da escrita.
(HEBRARD, 1998, p. 7, tradug&o livre).

Hébrard (1999) aborda a histéria da leitura escolar numa perspectiva da histéria
cultural, mediante a apresentacdo de trés estudos de casos. Para compreender o papel da
escola no ensino da leitura e da escrita analisa diferentes momentos da histéria francesa e dela
depreende trés tipos de leitores: o que aprendeu a ler mecanicamente separado da escrita,
limitado a um corpus religioso; o que aprendeu a ler e escrever simultaneamente,
ultrapassando a capacidade de apenas copiar textos e o que aprendeu a ler e escrever com a

finalidade de adquirir outros conhecimentos. O autor constata que:

No decorrer dos séculos, o estatuto simbolico da escrita, as funcGes dos
“letrados’, as finalidades e os usos préticos da leitura mudaram. N&o
somente a fronteira separando oral e escrito deslocou-se, mas as
caracteristicas da cultura escrita e, por conseguinte, as da cultura oral,
modificaram-se. (HEBRARD, 1999, p.73).

Hébrard (2001) apresenta importantes consideracdes sobre o surgimento e a utilizacdo
dos cadernos escolares, em Franca, com énfase nos séculos XIX e XX. O autor considera que
“a generalizagdo do caderno na escola priméria, que pode ser situada no primeiro terco do
século XIX, é certamente um acontecimento importante na evolucdo da alfabetizacdo
escolar.”. O autor constata, ainda, que “[...] mesmo que a Franca tenha conhecido, desde o
século XVIII, uma escola centrada no ler-escrever-contar, foi somente a partir das grandes
reformas escolares da primeira metade do século XIX que esse novo trivium se torna

instrumento essencial de uma educacdo do povo ou rural pelaescola” (p. 2).
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Apobs sintetizar e apresentar a producdo académico-cientifica relativa a historia da
alfabetizacdo brasileira; formacdo de professores para o ensino inicial da leitura e escrita,
habilitados pela Escola Normal de Séo Paulo; e textos que problematizam aspectos dessa
formacdo entre Brasil e Franca, todos situados no século XIX, constatei que ainda faltavam
compreender importantes aspectos dessa historia.

O artigo de Mortatti (2008) € sintese dos resultados das pesquisas que vém sendo
desenvolvidas, sob sua orientagdo, no GPHELLB, desde sua criacdo, em 1994. A autora
aborda a historia da formacéo de alfabetizadores na longa duracdo, em Séo Paulo, e ressalta
que ainda sdo necessarias pesquisas especificas que tratem da formacdo de alfabetizadores.
Segundo Mortatti (2008), a formacao desses professores implica:

[...] considerar o processo de formagdo como uma atividade que se
entrecruzam o ato de ensinar a ensinar como busca de convencimento dos
professorandos a respeito da cientificidade e modernidade dessas novas
propostas e sua aprendizagem como o resultado esperado, do qual decorre
(com a diplomacdo) sua habilitacdo legal para executar algo préximo do que
denominamos, hoje, “projetos didatico-pedagogicos oficiais’, os quais
buscam, por sua vez, contemplar certas urgéncias politicas e sociais do
momento histérico em que estdo sendo gerados. Trata-se de um modelo
centrado no que denomino “identidade funcional” dos cursos de formagéo de
professores, a servico dos programas oficiais de ensino, estes, por sua vez, a
servigo daquelas urgéncias. (MORTATTI, 2008, p. 474).

Partindo dessa matriz tedrica propus melhor compreender, nesta tese, aspectos pouco
explorados sobre a formagéo de professores para o ensino inicial da leitura e da escrita na
Escola Normal de Séo Paulo e sua relagdo com o modelo francés, nas décadas finais do século
XIX.



CAPITULO 2
HISTORIA DAS ESCOLAS NORMAIS FRANCESAS
E, DA ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO
(1874-1889)
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Neste capitulo 2, apresento aspectos do movimento do surgimento e da consolidacdo
das Escolas Normais no contexto internacional (Franga) e, no Brasil (particularmente o caso
paulista).

Em relagéo as Escolas Normais francesas, aléem de um retrospecto do movimento de
seu surgimento e consolidagéo, apresento as prescri¢des para ensinar normalistas franceses a
ensinar leitura e escrita, particularmente, nas décadas de 1870 e 1880. Diferentemente, no
caso da Escola Normal de S&o Paulo, apresento neste capitulo, apenas, retrospectos historicos
de seu funcionamento, durante o periodo imperial brasileiro.

A formacéo especifica para o magistério publico primario remonta as décadas iniciais
do século XIX, com a institucionalizacdo da Instrucdo Publica decorrente da formacdo dos
Estados-nacBes na Europa, e a partir da década de 1820, no Brasil*.

Embora essas instituicbes tenham se originado nas primeiras décadas do século XIX,
sua consolidagdo se configurou nas decadas de 1870 e 1880, apresentando um crescimento
significativo das Escolas Normais primarias da Europa, América do Norte e América do Sul.

De acordo com as estatisticas apresentadas por Ruy Barbosa (1883, p. 263), a
quantidade de Escolas Normais aumentou significativamente na: Italia (em 1872: 115 Escolas
Normais e magistrais); Franga (em 1876/7: 78 Escolas Normais para homens e em 1878: 35
Escolas Normais para mulheres), Alemanha (em 1882: 109 Escolas Normais); Inglaterra (em
1881: 17 Escolas Normais para homens e 23 para mulheres); Espanha (em 1882: 76 Escolas
Normais); Portugal (10 Escolas Normais); Argentina (em 1882: 10 Escolas Normais); Canada
(em 1878: 13 Escolas Normais); Estados Unidos (em 1882: 220 escolas normais).

No Brasil, durante o Primeiro Reinado (1822-1831), foram criadas as Escolas Normais
de Niterdi-RJ (1835) e Salvador-BA (1836). Durante o Segundo Reinado (1840 a 1889),
foram criadas as de: Cuiaba-MT (1842); S&o Paulo-SP (1846); Teresina-Pl (1864); Porto
Alegre-RS (1869); Curitiba-PR (1870); Aracaju-SE (1870); Vitdria-ES (1873); Natal-RN
(1873); Fortaleza-CE (1878); Rio de Janeiro-RJ (1880); Floriandpolis-SC (1880); Jodo
Pessoa-PB (1883); Goias-GO (1884). (ARAUJO; FREITAS; LOPES, 2008).

Durante o periodo imperial (1822-1889) foram criadas, portanto, apenas 15 Escolas
Normais, a maior parte delas também entre as décadas de 1870 e 1880. A maioria dessas
escolas do Império passou por sucessivos processos de abertura e fechamento, modificacdo na

21 Apresento, sinteticamente, a divisao politica do Brasil: periodo Colonial (1500-1808); Corte no Brasil (1808-
1822); periodo Imperial: Primeiro Reinado (1822-1831), Regéncia (1831-1840); Segundo Reinado (1840-1889);
Republica (1889-presente).
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duragéo do curso, do quadro docente e ampliacdes graduais nas Cadeiras que compunham o
Programa de Ensino para a formacéo dos normalistas.

2.1 Escolas Normais francesas e as prescri¢des para ensinar normalistas a ensinar
leitura e escrita

Embora apresente um breve retrospecto do movimento de criacdo, finalidade e
consolidacdo das Escolas Normais francesas, no século XIX, apresento concentradamente
neste capitulo da tese, prescricbes para ensinar normalistas franceses a ensinar leitura e
escrita, nas décadas finais do século XIX, a fim de buscar inter-relacionar esses aspectos
dessa historia conectada entre Brasil e Franca, ao longo dos demais capitulos desta tese.

Na Franca® o objetivo da escolarizagdo proposta & massas populares no inicio do
seculo X1X, “[...] era, oficialmente, era destinada a garantir uma formagéo moral, religiosa e
civica” (CHAPOULIE, 2010, p. 15, traducéo livre).

A constituicdo da escola do Estado na Franca é, por uma grande parte, o
produto de um movimento social que se constituiu no novo quadro das
instituicGes pos-revolucionarias. Uma primeira fase leva a organizacao, por
volta de 1880, de um sistema escolar, cujas diferentes partes, parcialmente
autdbnomas uma em relacdo as outras, se enderecam a categorias definidas da
populacao.

Os debates que acompanharam esse movimento social foram objeto de
numerosas analises, notadamente em que se concerne as relacdes
conflituosas entre a Igreja e o Estado para o controle nos diferentes niveis de
ensino. (CHAPOULIE, 2010, p. 27, traducdo livre).

A primeira Escola Normal implantada, na Franca, foi na cidade de Strasbourg (Regido
de Alsace e Lorena), em 1810, com suas singularidades por ter forte inspiracao alema.

A denominacgdo Escola Normal foi utilizada pela primeira vez pelo Abade La
Salle, na Franga, no ano de 1685. Naquele momento, significava ensino
coletivo, dado a grupo de criangas, na forma aproximada de uma conversa.
No inicio do século XIX, essa concepcdo passou a significar escola
“modelo”. Na concepcdo francesa, a Escola Normal seria aquela na qual os
futuros professores aprenderiam o modo correto de ensinar (a norma), por
meio de salas de aula modelo, nas quais observariam docentes a ensinarem
criangas de acordo com as formas exemplares. Por essa razdo, a criacdo das
Escolas Normais sempre era acompanhada da criacdo da escola-modelo
anexa, onde os futuros professores poderiam se aproximar das préaticas de
ensino desenvolvidas com alunos reais. (VICENTINI; LUGLI, 2009, p.
33)

22 Apresento, em sintese, a divisdo politica da Franca no século XIX: Primeira Republica (1792-1804); Primeiro
Império de Napoledo | (1804-18014); Monarquia (1814-1830): Luis XIII (1814-1824); Carlos X (1824-1830);
Luis Felipe (1830-1848); Segunda Republica (1848-1852); Segundo Império (1852-1870) de Luis Napoledo
Bonaparte ou Napoledo Il1;Terceira Republica (1870-1940).
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Em 28 de junho de 1833, o Ministro da Instrucdo Publica francesa, Francois Guizot®,
decretou uma Lei que tinha por objetivo organizar o ensino primario em favor das classes
populares, pautada em dois principios. “a liberdade do ensino primério” e “a organizacdo de
um ensino primério Plblico”, para tanto cada Departamento® deveria manter uma Escola
Normal para mogos.

O ato de nascimento institucional da escola primaria pds-revolucionaria que

constitui a Lei Guizot de 1833 pretende assim definir uma grau de instrucdo

“comum para 0 campo e as cidades”, um “minimo de instrucdo primaria’,
a divida estreita do pais em diregdo a todas suas criangas. (CHAPOULIE,
2012, p.16, traducéo livre).

O movimento de implantacdo e funcionamento das Escolas Normais francesas para
formacdo de professores® publicos primarios ganhou forca, em 1833, com a Lei “Guizot”.
Em 1838, ha a criacdo da primeira Escola Normal para professoras, dez anos apds, em 1848,
elas sdo em numero de oito, e em 1863, 11 escolas para formacdo de professores. (PROST,
1968, p. 139).

O Ministro da Instrucdo Plblica francesa, Victor Duruy®®, teve uma importante
contribuicdo para formacao de professores publicos primarios, uma vez que em seu ministéerio
institucionalizou um “modelo parisiense” de Escola Normal que serviu de base para as demais
escolas desse tipo no interior do pais.

O Programa de Ensino prescrito para a Escola Normal francesa, em 2 de julho de
1866, por Duruy, sancionado pelo Decreto relativo ao ensino nas Escolas Normais
Primarias, em substituicdo ao Decreto de 24 de marco de 1851, que vigorava até esse
momento, reorganizou os estudos dessa instituicdo e era consagrado aos “objetos de ensino
nas escolas normais primarias’:

Art. 1. — O ensino, nas escolas normais primarias, compreende:
A instrugcdo moral e religiosa;

2% Francois Guizot foi ministro da Instrucéo Publica francesa de 11 de outubro de 1832 a 10 de novembro de
1834.

24 “A organizacdo administrativa francesa é distinta da brasileira, sga no que se refere & delimitacdo dos
dominios geografico e politico, seja no que diz respeito a administracdo educacional. Tem-se, na Franga, como
divisdes administrativas mais abrangentes as regides (régions), que agrupam departamentos (départements). Os
departamentos, equivalentes, no que concerne a divisdo politico-administrativa, aos estados brasileiros,
subdividem-se em municipios (communes ou villes), que sdo a base da organizacdo administrativa francesa. [ ]
Ja do ponto de vista da administracdo educacional, o territorio francés é dividido em academias (académies),
divisGes relativas a circunscri¢des de universidades, geridas por um reitor (recteur), subordinado, diretamente, ao
governo central do pais.” (HEBRARD, 2009, p. 75, nota da tradutora Maria de Lourdes M. Matencio).

%> Em francés o termo utilizado para se referir a professor primério é “instituteur” ou “institutrices’, “maitre”
para professor secundario e, “professeur” para professor do Ensino Superior.

%8 Victor Duruy (1811-1894) foi Ministro da Instrucdo Publica de 23 de junho de 1863 até 17 julho de 1869.
(DUBOIS, 2002, p. 68).
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A escrita;

Os elementos da lingua francesa;

O calculo e o sistema de pesos e medidas;

A arithmetica aplicada as operacdes praticas;

A organizacéo dos livros;

Os elementos de historia e da geographia geral, e particularmente a histéria e
a geographia da Franca;

NocOes de ciéncias physicas e de historia natural, aplicaveis aos usos da
vida;

A horticultura, assim como nocdes elementares sobre a agricultura, a
inddstria e a higiene;

Os elementos da geometria, agronomia e o nivelamento;

O desenho;

O canto;

A gymnastica;

Noc¢Oes de administracdo locais e da organizagdo dos registros do estado
civil.

[..] (DURUY apud CHERVEL, 1995- T1, p. 242, traducao livre).

Como se pode observar, nesse Decreto ndo ha mencdo a leitura como parte do
programa de ensino prescrito, apenas a escrita. Duruy expediu, em seguida, as Instrucdes aos
reitores sobre o decreto relativo as Escolas Normais priméarias, em que apresenta orientacdes
relativas ao inicial da leitura e da escrita, dirigidas aos Diretores das Escolas Normais
francesas:

Os alunos deveriam, ao sairem da escola, terem chegado a perfeicdo para
esses dois exercicios, e é preciso que eles merecam todos esses elogios. A
escrita, tdo cuidada outrora pelos nossos velhos mestres de escola, foi
frequentemente negligenciada por nossos professores de hoje, como um
mérito secundario. E foi a mesma situacdo para a leitura. Esforcemo-nos
para fazer perder nossos alunos-mestres toda prondncia viciosa e todo
sotaque ruim. Eles ndo ganhardo apenas um falar mais agradavel, o que, no
entanto, ja é alguma coisa, mas o espirito deles aproveitara dos esforcos que
eles fardo para pronunciar corretamente, pois Ié-se bem somente o que
perfeitamente se compreendeu. [...] (DURUY apud CHERVEL, 1995-
T1, p. 243, traducao livre).

Duruy afirmou que o ensino da escrita vinha sendo negligenciado nas Escolas Normais
e, talvez, por esse motivo, essa recomendacdo apareca nas Instrucbes de 1866 como um
conteido a ser melhor aprimorado. Enfatizou, ainda, que da mesma maneira 0 ensino da
leitura vinha sendo negligenciado pelos professores e solicitou maior zelo desses “exercicios’
que, de acordo com sua concepcao, tinham uma funcdo primordial na formacdo dos
normalistas.

Em 31 de dezembro de 1867, Duruy expediu a Portaria fixando o programa de exame

de admissdo nas escolas normais primarias cuja leitura propiciou melhor compreender 0s
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conhecimentos necessarios aos candidatos para ingressarem nas Escolas Normais francesas, a
partir de prova oral e escrita:

Art. 3. —As provas escritas sao em nimero de quatro, a saber:

1. Uma péagina de escrita cursiva, em grosso, média e em fina. Ela
compreende ao menos duas linhas de grosso, quatro media e oito em fina. Os
candidatos devem ter ndo apenas uma escrita corrente, mas ainda regular e ja
formada; sera levado em conta, na apreciacao dessa prova, a escrita de outras
composigoes;

2. Um ditado de ortografia, de uma pagina, cujo texto € extraido de
um livro classico. Esse texto, lido primeiramente em voz alta, é ditado em
seguida pausadamente, depois relido. Dez minutos sdo dados aos candidatos
para relerem e corrigir seu trabalho. A pontuagdo ndo sera ditada; mas sera
levada em conta na correcdo da prova, onde ela entrara, se ela esta inexata,
por um erro ou um conjunto de erros, de acordo com o caso;

3. Um trecho escolhido seja da histdria sagrada, seja da histéria da
Franca, ou uma narracdo muito simples sobre um tema dado;

Art.4 E dado uma hora e meia para a composicéo de estilo, uma hora e meia
para a composi¢do de aritmética, e uma hora e meia para a composi¢ao de
escrita.

Art. 5 — As provas orais versardo sobre as seguintes matérias:

[...]

2) Leitura:

Leitura do francés, Explicacdo do significado das palavras, do sentido das
frases e da passagem inteira,

Leitura do latim e de manuscritos.

3) Elementos da lingua francesa:

Primeiros principios de gramatica,

Principais regras da sintaxe,

Explicacdo de um texto em francés.

[...] (DURUY apud CHERVEL, 1995-Tl, p. 258-259, traducéo livre).

A partir dos pontos dos exames para admissdao nas Escolas Normais francesas, é
possivel observar que os candidatos deveriam ter dominio da escrita, regular e bem formada
(em letra cursiva, em grosso, média e fina), elaborar uma composicdo, considerando 0s
aspectos ortograficos, gramaticos e sintaticos da lingua. Os candidatos deveriam, ainda,
desenvolver a leitura de trechos em francés e a explicacdo do sentido das sentencas lidas e,
ainda, permanecia a exigéncia da leitura em latim. Saber ler e escrever era, portanto,
considerado uma exigéncia para o ingresso nessa escola formadora de futuros professoras
professores e publicos primarios.

As bibliotecas escolares (HEBRARD, 2009), na Franca, foram instituidas pela Portaria
de 1°. de junho de 1862, durante o ministério de Victor Duruy, que determinou que: “Seria
estabelecida em cada escola priméria publica uma biblioteca escolar.” (traducéo livre) O
professor primario era o responsavel pela organizacdo dessa biblioteca em uma sala da escola,

em que os livros eram arrumados em um armario-biblioteca (conforme o modelo da Circular
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de 31 de maio de 1860). Dentre as acOes de Duruy para a organizacdo das bibliotecas
escolares, inserem-se as publicacdes de catalogos com fundos de livros adquiridos.

O periodo denominado Terceira Republica na Francga (1870-1914) foi um momento de
importantes iniciativas relativas a Instrucdo Publica francesa e a formacéo de seus professores
priméarios, em que o “[...] jogo principal é ent&o liberar os professores dos entraves locais e do
controle da Igreja, e coloca-los sob a protecio e a direciio da Republica” (GRANDIERE,
2006, p. 123, traducdo livre) que tinha por objetivo modernizar a Franga.

Em 1871, o Ministério da Instrucdo Publica publicou na secdo «Bibliothéques
Scolaires» o Catalogue général d'ouvrages de lecture indiqués au choix des instituteurs pour
les éléves des écoles, les adultes et les familles [Catalogo geral de obras de leitura indicadas
para a escolha dos professores primarios para os alunos das escolas, os adultos e as
familias] tendo sido publicado pela Imprimerie Nationale, em Paris.

Esse catdlogo esta dividido em 13 partes: “Série A. — Ouvrages généraux. Grammaires
et dictionnaires»; « Série B. — Morale et pédagogie »; «Série C. — Histoire et biographie» ;
Série D. — Géographie e Voyages » ; « Série E. — Classiques » ; « Série F. — Littérature. —
Poésies, Romans, Contes et Théatres» ; « Série G. — Ouvrages destinés plus particulierment
aux enfants» ; « Série H. Economie politique. — Législation usuelle e connaissance utiles ;
« Série I. — Sciences physiques et naturelles »; « Série K. — Hygiene »;, «Série L. —
Industrie » ; Série M. — Agriculture, Horticulture, Syviculture, Psiculture, etc »; « Série N. —
Beax-Arts et musiques». A partir dos titulos dessas SecBes desse Catalogo, é possivel
constatar a prescricdo para uma formacdo bastante geral do normalista, mas também
profissional.

Dos 71 titulos de livros contidos na “ Série B”, apenas seis contém prescri¢cdes para o
ensino inicial da leitura e da escrita, 0s quais sdo recomendados, explicitamente, para a leitura
dos normalistas pelas iniciais “E.N” (Ecole Normale): La Lecture et le Lecteur (1876), de
Bondivenne ; Lecons de pédagogie, de Dumonchel; Conférences de pédagogie (2ed.), 1873;
Cours d'études des écoles primaires; Rapet; Cours de Pédagogie, de Rendu e L’école
primaire.- Essai de pédagogie élémentaire, de Rousselot.

Pude congtatar, ainda, que a maioria dos assuntos dos livros contidos nessa “ Série B”
era relacionada a formacdo moral do professor primario, preocupacdo mais presente do que

sua formacédo pedagogica.
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Em 28 de setembro de 1878, o Ministro da Instrucdo Publica francesa, Agénor

Bardoux®’, expediu uma Circular prescrevendo o ensino obrigatério da leitura em voz alta nos

estabelecimentos das Escolas Normais.

[...] E preciso que na Franga aprenda-se a ler; pois aprender a ler ¢ a melhor
maneira de aprender a falar. Essa arte que nés desejamos ver ensinar com
mais métodos em nossos liceus e colégios, n6s ndo cremos menos Gtil aos
nossos professores, por causa dos servicos de toda natureza que eles sdo
chamados a dar, sobretudo nas vilas pequenas. A leitura de uma ata, de uma
portaria, de uma deliberagdo municipal, ndo é sem importancia.

Sem duvida, a leitura € um dos principais exercicios nas escolas normais
primarias e nas escolas primarias; mas é uma arte que tem necessidade de ser
ensinada como as outras. Para preencher essa lacuna, nos parece que, para as
escolas normais primarias, seria preciso um manual curto, substancial,
sumario, e contendo somente principios; para as classes de instrucdo
secundaria, um pequeno tratado também sélido, mas com mais literalidade.
Em um, um estudo puramente Util; em outro, uma arte em vez de utilidade e
prazer.

A autoridade, a menos contestada nessa matéria, M. Legouvé, da Academia
francesa, tem bem querido nos prestar seu concurso. O manual e o tratado
sdo elaborados por ele.

Restava a san¢do para introduzir em nossos regulamentos.

A aula de leitura em voz alta estabelecida em nossas escolas normais
primarias sera obrigatoria; cada futuro professor sera avaliado sobre esse
ponto, na saida da escola. (BARDOUX apud CHERVEL, 1995-T1, p.
221, traducéo livre).

O Ministro Bardoux considerava o ensino da leitura essencial a toda populagédo

francesa, aos alunos do ensino primario e secundario, assim como aos futuros professores

primarios, pois era um importante meio para aprender a falar corretamente e para combater os

vicios de pronuncia decorrentes da existéncia de dialetos nas diferentes regides da Franca. De

acordo com esse Ministro, a leitura era um dos principais exercicios nas Escolas Normais

primarias que, como toda arte, deveria ser ensinada. Ele instituiu a obrigatoriedade da leitura

em voz alta nessas instituicoes para formacéo de professores.

Segundo Chartier e Hébrard (1995) a leitura em voz alta:

[...] que fez brilhar nos saldes, merece entrar também no arsenal de
exercicios didaticos. No fim da década de 1870, ele [Legouvé] comeca a ser
ouvido no Ministério. Agénor Bardoux € o primeiro, em circular aos reitores,
chamar a atencdo para a leitura em voz alta, insistindo em seu valor civico
(leitura de atos publicos), que tem a ver com todas as grandes figuras
nacionais, e institui cursos de leitura nas escolas normais (obrigatorios), nos
colégios e nos liceus (facultativos, mas recompensados por um prémio de
leitura). Adicionalmente, confia ao préprio Ernest Legouvé a tarefa de

27 Agénor Bardoux foi Ministro da Instrucdo Pablica, dos Cultos e Belas Artes, de 13 de dezembro de 1877 a 4

de fevereiro de 1879.
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fornecer aos professorqs e alunos instrumentos necessarios para esse ensino
[..] (CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 267).

Embora o ensino da leitura em voz alta tenha sido institucionalizado, em 1878, ele ja
fazia parte das prescricdes aos professores primarios desde a década de 1830, como pude
constatar a partir da localizagdo de artigos sobre leitura em voz alta, na se¢do “méthodes
spéciales” ou “méthode et pédagogie” do Manual général de I’instruction primaire”®. Mas,
como esclarece Hébrard (1998, p. 16), o objetivo do ensino da leitura em voz alta, nas
décadas de 1830 a 1850 era de corrigir o sotaque da populacdo francesa, principalmente dos
professores primarios.

Para oficializar a leitura em voz alta, o0 Ministro Agénor Bardoux buscou respaldo
tedrico e pratico nos estudos sobre leitura expressiva, literatura nacional e trabalho de
compreensdo, do membro da Academia Francesa de Letras, Ernest Legouvé?, coforme
apresentarei detalnadamente no capitulo 3 desta tese:

Quando lemos as recomendagdes minuciosas assinadas pelo ministro,
podemos reconhecer o estilo e as marcas de Ernest Legouvé, que parece ter
conseguido confundir os sucessivos hdspedes da rua de Grenelle, desde
1877. No fim de sua vida, €le se apaixona pelo que chama de “arte da
leitura’ e sua pedagogia. Publica um primeiro tratado em 1877 (L’art de la
lecture), em que expde o seu credo: prondncia, articulacdo, respiracao,
pontuacdo; e, aplicando seu método a eloquéncia, as obras em prosa e em
verso, em uma das pequenas cenas com que adora adornar suas
demonstragdes, sugere que a leitura em voz ata se torne “um meio de
critica” [...] (CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 267).

Em 4 de fevereiro de 1879, Jules Ferry*® foi nomeado Ministro da Instrucdo Piblica,
cargo que ocupou quase sem interrupgdes, até meados de novembro de 1883. Durante seu
ministério, inimeras medidas foram sendo institucionalizadas a fim de normatizar a formacéo
de professores e professoras primarios mediante a participacdo deles em Conferéncias

pedagogicas, Congressos, visitas a0 Museu pedagdgico e leituras em bibliotecas pedagogicas.

%8 De acordo com Chartier e Hébrard (1994), o Manual général de I'instruction primaire [Manual geral de
instrucéo primaria] foi criado em 1832 e permaneceu sendo publicado até 1940, com diferentes nomenclaturas. E
considerada pelos autores como principal revista pedagdgica do século XI1X (CHARTIER, HEBRARD, 1994, p.
4).

2% Ernest Legouvé nasceu , em 1807, em Paris e morreu, em 1903, nessa mesma cidade. “Em 1827, foi laureado
com prémio de poesia da Academia Francesa. Publicou em seguida romances, mas conheceu sucesso com suas
pecas de teatro, que lhe abriram as portas da Academia francesa (1856) “ (DUBOIS, 2002, p. 95, traducdo livre).
%0 Jules Ferry foi Ministro da Instrucdo Piblica e de Belas Artes, entre: 4 de fevereiro de 1879 e 14 de novembro
de 1881; 30 de janeiro de 1882 e 7 de agosto de 1882; 21 de fevereiro de 1883 e 20 de novembro de 1883.



59

Uma das importantes iniciativas desse Ministro foi a criagdo, em 13 de maio de 1879,
do Musée®! pédagogique [Museu pedagdgico] e da Bibliotéque centrale de I’ enseignement
primaire [Biblioteca central do ensino primario], em Paris.

O novo estabelecimento devido, gracas ao Sr. Buisson®’, suas primeiras
colecBes na Exposicao universal de 1878; tiveram lugar provisoriamente no
Palais-Bourbon, entdo desocupado; transferiu-se em seguida, desde 1879,
para um estabelecimento na rua Lhomond [...]

E a biblioteca que se desenvolve com mais rapidez, tendo o Estado
comprado as 6,848 obras, brochures [panfletos/opusculo] ou periddicos que
haviam sido organizados com grande paciéncia por Sr. Rapet [...]
(GRANDIERE, 2006, p. 251, traducéo livre).

A criacdo do museu e da biblioteca pedagdgica fazia parte das acdes conjuntas entre
Jules Ferry e Ferdinand Buisson, a fim de aperfeicoar a formagdo dos professores primarios,
de acordo com os pressupostos tedricos do método intuitivo>.

Em 9 de agosto de 1879, a Lei “Paul Bert**"foi expedida por Jules Ferry e obrigava
cada departamento abrir, num prazo de quatro anos, uma Escola Normal de mocas e uma
Escola Normal de mogos. (CONDETTTE, 2007). Em consequéncia dessa Lei, houve uma
maior consolidacdo desse modelo para formacdo de professores e professoras publicos
primarios.

Politicamente, as Escolas Normais na Franca “[...] correspondem a ideia de uma nagéo
centralizada, com uma lingua e uma cultura comuns, as quais se exportam ja ultramar gracas
ao engajamento decidido e voluntarista do imperialista Jules Ferry.” (GRANDIERE, 2006,
p.129, traducéo livre).

31«34 em 1871, Jules Simon havia tentado criar 0 Museu escolar. O atraso da Franca em matéria pedagdgica,
relativamente a Alemanha em particular, é de novo no século XIX colocada em relevo por um relatério oficial:
esse atraso freia 0 movimento de escolarizagdo do povo que deseja a Republica. Esse instrumento a servico dos
métodos de ensino sera abordada pela Revue pédagogique, e conduzira numerosas publicacdes com a biblioteca
central de ensino primério,e o apoio das casas de edi¢des como Hachette, Armand Colin, Charles Delagrave.”
(GRANDIERE, 20086, p. 251, tradug#o livre).

%2 Em 31 de agosto de 1878, Ferdinand Buisson (1841-1932) é nomeado Inspetor Geral da Instrucéo Publica. Em
10 de fevereiro de 1879, é nomeado por Ferry como Diretor de Ensino primario, cargo que ocupou por mais de
17 anos, “em que participa da elaboracdo das grandes leis escolares republicanas e da preparacdo das estruturas
g)ara umaescolalaica” (DUBOIS, 2002, p.47, traducéo livre).

% “Com base no empirismo, teoria do conhecimento em voga desde o século X V|11 e que afirmava o dominio da
natureza pelo homem, os principios e métodos de Pestalozzi atualizavam no ambito da institui¢do escolar a
esperanca na capacidade de conhecer racionalmente o mundo sensivel. A escola foi vista como lugar por
exceléncia para a difusdo dos saberes elementares (leitura, escrita e calculo) e para a producdo de outro tipo de
cidaddo. Vinculada a nogdo de desenvolvimento econdémico e social, a renovacdo pedagodgica tornou-se o
simbolo da escola reformada. Dessa forma, o discurso do método opunha-se a escola fundamentada na abstragdo
e na memoéria. Em seu lugar instituia o método racional que resgatava os ideais de aplicacdo das leis naturais ao
ensino e a educacdo dos sentidos, tematicas recorrentes no pensamento pedagogico de Comenius, Rousseau,
Basedow, entre outros.” (SOUZA, 2006, p. 23).
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Em 5 de junho de 1880, Jules Ferry expediu a Portaria relativa as Conferéncias
pedaglgicas aos professores e professoras primérios, as quais deveriam ser tratadas “[...]
somente matérias de pedagogia tedrica e prética’ (GRANDIERE, 2006, p. 267) A criaco
dessas conferéncias remonta ao ano de 1837, mas foram tornadas obrigatérias para todos os
professores publicos primarios, por esse Ato de 5 de junho de 1880.

Em 22 de janeiro de 1881, Jules Ferry expediu o Decreto relativo a organizacdo do
ensino nas Escolas Normais primarias, no qual prescreve:

Art.1. — O ensino nas escolas normais primarias, seja de professores, seja de
professoras, compreende, fora da instrucdo religiosa reservada aos ministros
dos diferentes cultos.

1°. Ainstrucdo moral e civica;

2°. A leitura;

3° A escrita;

4° A lingua e os elementos da literatura francesa;

[...]

16° A pedagogia. (FRANCE-FERRY, 1881, p. 15, traducéo livre)

Mediante essa nova proposta de organizacdo do Programa de Ensino das Escolas
Normais francesas, € possivel observar mudancas relativas aos Programas de 1866, tais como
a substituicdo da“instrucdo religiosa’ pela“instrucéo moral” e o retorno da“leitura’.

Em 16 de junho de 1881, Jules Ferry expediu a Lei que estabeleceu a gratuidade do
ensino primario nas escolas priméarias. Em 29 de julho desse mesmo ano, expediu, ainda,
outro Decreto relativo as modificacbes dos Programas de Ensino das Escolas Normais

primarias, ficando assim estabelecido:

ART.6 — Os programas de ensino nas escolas normais de professores sao
modificados como segue:

l. Instrugdo moral e civica;

Il.  Pedagogia e administracdo escolar;

Il.  Lingua francesa.

O ensino da lingua francesa compreende:

1° Exercicios de leitura e de recitacao;

2° Uma aula de gramatica, com exercicios praticos, tais como: ditados,
analises, exercicios de etimologia e de derivacao;

3° Exercicios de composi¢do e estilo, aos quais se relacionam a nocdes de
histéria literaria. [...] (FRANCE, 1881, p. 22-23, traducéo livre)

Como parte do contetdo para o ensino da Lingua francesa, nos trés anos de Curso
Normal, eram prescritos, dentre outros, exercicios de leitura e de recitacdo. Esses exercicios

consistiam em leituras em voz alta de trechos de autores classicos (com a recomendacéo que

* Paul Bert (1833-1886) foi Ministro da Instrucao Piblica entre 14 de novembro de 1881 a 30 de janeiro de
1882. Juntamente com Jules Ferry, foi considerado o pai da “escola gratuita, laica e obrigatéria”. (DUBOIS,
2002, p. 37).
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as passagens mais interessantes deveriam ser ensinadas décor), leituras personalizadas pelo
aluno, que poderiam ser indicadas ou escolhidas pelo professor, e analise escrita e oral dessas
leituras.

Em 3 de agosto de 1881, Jules Ferry expediu a Portaria relativa ao Regulamento para o
emprego do tempo, a divisdo das matérias de ensino, os Programas de estudo nas Escolas
Normais de professores primarios, e as pratica dos normalistas nas escolas anexas.

Nessas Escolas Anexas, estava prescrito que os normalistas do 1°. ano deveriam
apenas assistir as aulas ministradas pelo professor responsavel pela aula, os normalistas do
2°. ano deveriam ocupar a funcdo de professores adjuntos e, os do 3° ano, deveriam estar
mais diretamente envolvidos na conducdo da aula.

Art3. — Os alunos do terceiro ano e, durante o segundo semestre, aqueles do
segundo ano, sdo frequentemente exercidos, seja em classe, seja nas
conferéncias, ao ensino oral sobre cada uma das matérias do programa de
estudo. Saob a orientagdo do professor deles, eles ddo conta de uma li¢do ou
de uma leitura, explicam um texto em francés, corrigem um dever de casa,
apresentam uma questao da aula ou resultados de um trabalho pessoal.

Os alunos do terceiro ano apresentam, além disso, cada um em sua vez,
licBes diante de seus professores e alunos-mestres. Esse exercicio acontece
de preferéncia na quinta-feira ou no domingo. A licdo dura uma meia hora,
aproximadamente. Ela versa sobre um assunto do ensino ou de método
escolhido pelo aluno e avaliado pelo diretor. Ela acontece, da parte dos
alunos, para observacdes criticas, que sdo completadas ou corrigidas pelos
professores e o diretor. (GRANDIERE, 2006, p. 307, traducéo livre).

A importancia atribuida aos exercicios praticos nas Escolas Anexas as Escolas
Normais francesas evidencia a principal caracteristica almejada por essa instituicdo que era a
formacéo profissional, mediante exercicios praticos desde o 1°. ano do curso nas Escolas
Normais francesas. Era nessas aulas praticas que os normalistas deveriam observar, dentre
outros aspectos, o professor ensinando a leitura e a escrita as criancas por determinado
método, para, em seguida, acompanhéa-las a partir do conhecimento que haviam adquirido
mediante as aulas tedricas e, simultaneamente, a observacdo para a aplicacdo dos exercicios
préticos.

Em 18 de outubro de 1881, Jules Ferry publicou uma Instrucio especial®® relativa &
aplicacdo dos Programas de Ensino nas Escolas Normais primarias, da qual destaco alguns

aspectos do ensino da Lingua francesa, uma vez que menciona a necessidade de ensinar 0s

% «Ega reflexsio do Ministro é a sintese dos trés textos fundamentais reorganizando as escolas normais: o
decreto de 29 de julho de 1881 relativo a reorganizacdo das escolas normais, a portaria de 1 de agosto sobre a
nova contabilidade e a portaria de 3 de agosto de 1881 fixando os programas.”
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normalistas a lerem, de forma compreensivel e inteligente, e a escreverem, legivelmente, sem
a preocupacdo demasiada com o0s aspectos da caligrafia.

IV. Lingua e elementos da literatura francesa

[...]

Leitura.- Os alunos das escolas normais devem aprender a ler: parece, em
um primeiro momento, que uma semelhante prescricdo seja supérflua, e no
entanto quantos poucos alunos-mestres, mesmo entre os melhores, leem
bem, e como poucos professores relacionam uma importancia suficiente a
esse exame! Ler bem é uma arte dificil que é dada somente a alguns de
adquiri-la; mas todo mundo, e o professor primario mais que qualquer um, é
obrigado a saber ler de uma maneira compreensivel primeiramente, e
inteligente em seguida. Ora, quem poderia afirmar, de um lado, que ndo ha
mais nas escolas normais nem vicios de pronunciacdo, nem vicios de
entonacdo?

H4, portanto, lugar de se aplicar, nas escolas normais, primeiro a corrigir 0s
vicios de pronunciacdo e de entonacdo: somente ao habito de exercicios
frequentes repetidos e sob o cuidado incessante do professor, que os alunos
se defenderdo enfim dessas falhas que os chocam por vezes que eles
carregam imediatamente na escola.

[..]

Escrita

A arte tdo apreciada outrora da caligrafia desaparece de mais em mais. [...] A
gente escreve para ser lido, como a gente fala e 1€ para ser compreendido: a
primeira qualidade de uma escrita é portanto ser legivel, como a primeira
qualidade da leitura é ser inteligivel. A escrita sera elegante, se ela pode, mas
sera sempre clara, firme e suficientemente bem tracada, para que enfim a
leitura ndo seja cansativa [...]. Para chegar a esse resultado, o mestre
empregara 0 método no qual ele tem mais confianca, aquele que conhece
melhor. A gente ndo impGe nada desse ponto de vista; mas o que € preciso
pedir-lhe, é que ele demonstre seu método no quadro-negro, é que ele dé
verdadeiras licdes de escrita, é que ele renuncie absoltamente a esse
procedimento do caderno-modelo que invadiu nossas escolas, e que a apatia
ou incapacidade do mestre pode achar cdmoda, mas que nao saberia ser
tolerada em uma escola normal. (GRANDIERE, 2006, p.355-356,
tradugéo livre).

Desde 1881, o ministro da Instrucdo Publica Francesa Jules Ferry prop6s debates em
torno da instrucdo escolar obrigatoria e laica. A Lei de 28 de marco de 1882 estabeleceu a
obrigacéo escolar “[...] obrigacdo dos pais enviar suas criangas para a escola, e ndo mais a
comuna de abrir umaescola.” (PROST, 1968, p. 95, tradugéo livre).

O processo de crescimento da escolarizacdo se caracteriza também pelo
deslocamento do que se pode designar como a fronteira ao redor daquilo
onde se desenvolve a escolarizacdo. Até o momento que se imple a
obrigacédo escolar, meados de 1880, ela corresponde a uma faixa etaria que
vai de 6 a 11 ou 12 anos e para o ensino primario. (CHAPOULIE, 2010, p.
17, traducéo livre).
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Em 3 de abril de 1882, o documento Instruction relative aux bibliotéques des Ecoles
Normales [Instrucdo relativa as bibliotecas das Escolas Normais] (1882) foi expedido por
Jules Ferry, em Paris. Segundo essa Instrucdo...(1882), os livros das Escolas Normais
francesas deveriam ser classificados em trés categorias: obras de referéncias, manuais e livros
para os alunos-mestres e os livros para 0 uso da escola primaria elementar:

1° Os livros de fundos, dicionarios, revistas, obrais gerais e tratados especiais
de valor reconhecido. Esses livros, destinados antes de tudo aos professores,
que deve recorrer sem cessar a eles, devem também ser colocados a
disposi¢do dos alunos-mestres, sobretudo dos alunos do terceiro ano, que
desejariam aumentar circulo de seus conhecimentos por leituras
comprometidas ou estudar, de uma forma mais aprofundada, um assunto
cientifico, historico, literario: é aqui, a biblioteca propriamente dita da
escola normal.

2° Os manuais e livros de sala dos alunos-mestres, livros de estudos
cotidianos, os quais cada aluno deve ter um exemplar para seu uso. [ ]

3° Os livros para o uso da escola primaria elementar: métodos de escrita, de
leitura, livrinhos de gramatica, de aritmética, de geografia, de historia, etc.
Eu desejo que toda escola normal possua a colecdo mais rica possivel desses
livros escolares, de uso corrente. A gente fara, sob o nome de Biblioteca da
escola anexa um depdsito onde os alunos-mestres, sob a direcdo de seus
professores e sobretudo do mestre da escola anexa, poderdo examinar,
comparar por eles mesmos os méritos e falhas de seus futuros instrumentos
de trabalho. [ ] (FERRY, 1882 apud FRANCE, 1887, p. 9-10, grifos

meus, traducao livre)

Em 28 de julho de 1882, Jules Ferry expediu a Portaria Instrucéo sobre a leitura em
voz alta, destinada, especialmente, ao ensino das mocgas.

O que faz supor, no entender do ministro, professores aptos a ensinar essa
nova disciplina: “um bom professor de leitura deve ser colaborador de
todos os outros professores’ (Portaria de 28 de julho de 1882, Instrucéo
sobre a leitura em voz alta).

[...]

[...] essa tentativa, mesmo abortada, sinaliza que a leitura de convivio em
voz alta, uma pratica cultural corrente da burguesia urbana do século XIX,
procura a eficacia do canal escolar quando se tende a generalizar.
(CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 265).

De acordo com Chartier e Hébrard (1995), o texto dessa Portaria representa uma
triplice mudancga no ensino:

O “génio francés’ substitui 0 génio grego, o latino e até 0 mesmo cristdo. O
estudo do belo se torna mais importante do que o do bem, e confia a leitura a
tarefa de cultivar a imaginacdo (e portanto disciplina-la). Enfim, como a
leitura € um exercicio de literatura, trabalhar o préprio texto é mais
importante do que trabalhar sobre o texto.

[...]

[...] a formacéo retorica desaparece, em beneficio exclusivo da formacédo
literaria. E curioso, mas o caminho aberto deste modo vai perdurar na escola
primaria (com a leitura expressiva). Em verdade, nas escolas normais e em
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todos os demais motivos sociais esboca-se a mesma evolugao.
(CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 269).

De acordo com Chartier e Hébrard (1995, p. 261), em julho de 1882, o Presidente
Jules Grévy™ recomendou que o ensino da leitura deveria ser reservado & secéo dos “grandes”
(5 a 7 anos), ndo devendo comecar antes disso em nenhuma hipdtese. Essa concepcao se
alterou, somente, a partir Decreto organico e da Portaria, de 18 de janeiro de 1887, destinados
aaplicar aLei “Goblet®””.

Na Circular de 30 de abril de 1884, o Ministro da Instrucdo Publica, René Goblet®,
propde modificacbes no emprego do tempo e de partes dos Programas de Ensino das Escolas
Normais. O Ministro retoma esse mesmo assunto na Circular de 10 de agosto de 1885,
dirigida ao Reitor, e considera que as opinides ente os Inspetores das Academias e pelo
pessoal docente desses estabelecimentos é bastante contravertida:

Do exame que fiz de todos esses elementos da pesquisa resulta que se uma
grande maioria parece se pronunciar a favor de duas para trés horas a
duracéo das licGes de ciéncias fisicas e naturais e por tornar, ao contrario, de
trés para duas horas o tempo consagrado ao ensino da escrita, as
opiniGes estdo muito divididas sobre o tempo para adotar as licdes de
historia e linguas vivas; a reducdo quanto a umas e aumento quanto a outras
sdo vivamente combatidas. Enfim as mudancas propostas na ordem a seguir
para o ensino da moral e das ciéncias fisicas e naturais, ainda que geralmente
aprovadas, encontram ainda sérias objecoes. (FRANCE, GOBLET, 1886,
p.101, traducéo livre)

Dadas essas circunstancias, o Ministro considera que para colocar em harmonia 0s
estudos da Escola Normal de acordo com o Regulamento de 30 de dezembro de 1884 (relativo
aos exames dos aspirantes ao titulo de capacidade do ensino primario seria preciso um estudo
mais minucioso e, por esse motivo, adotou disposicGes provisorias para 0 ano escolar de
1885-1886, de acordo com a Portaria de 10 de agosto de 1885, que definiu que tanto nas
escolas normais de professores e professoras primérios “[...] 0 nimero de horas adotadas para
0 ensino da escrita, para 0 mesmo ano e por semana, € modificado de trés para duas.”
(FRANCE, 1886, p. 103.).

O Decreto organico e a Portaria, de 18 de janeiro de 1887, alteraram a prescricao de
que o ensino da leitura deveria iniciar somente a partir dos 5 ano e nunca antes dessa idade:

Os objetivos permanecem razodveis — trata-se sempre dos “primeiros
elementos de leitura’ —, mas o legislador enfatiza que a leitura ndo focalizara

% Jules Grevy foi Presidente da Republica francesa de 30 de janeiro de 1879 a 2 de dezembro de 1887.

¥ Lei “Goblet”, de 30 de outubro de 1886, fixou a organizacdo gera da instrugdo priméria (laicizacao dos
professores das escolas primarias publicas).

*% René Goblet foi Ministro da Instrucdo Ptblica francesa de 6 de abril de 1885 a 11 de dezembro de 1886
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nas “combinacdes dificels das letras, nem silabas ininteligiveis para a
crianga, mas sim palavras usuais e frases simples’. Vemos nessa orientagéo a
marca explicita de Pauline Kergomard, promovida ha pouco a inspetora-
geral das escolas maternais, e que foi a principal inspiradora desses textos.
Para essa pedagoga, uma protestante esclarecida, as normas de Fourtoul
devem ser consideradas definitivamente como parte da tradicdo
obscurantista, que ndo se adota mais nas escolas maternais da Republica. O
aprendizado ndo deve mais obedecer apenas a logica aparente da escrita
(da letra a silaba, da silaba a palavra, etc.) mas sim a logica imperiosa do
sentido: a unidade minima é a palavra, elemento privilegiado.

[.]

Né&o é mais necessario esperar que a crianca tenha perfeito controle das maos
para pedir-lhe que junte palavras ou frases que ja aprendeu a ler. A analise e
a sintese escritas da palavra passam a ser possiveis, materialmente possiveis
para todas as criangas, mesmo as mais pobres, porque todos podem dispor
desses cartBezinhos em que aparecem impressas as letras que devem ser
reunidas sobre a mesa. Assim, ja em 1887, tudo estava dito, ou quase
tudo, pelo resto do século. (CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 261,
grifos meus)

A portaria de 1887 prescreveu uma importante mudanca na concepcdo do ensino
inicial da leitura a criancas, que, consequentemente, alteraria também o modo de ensinar a
ensinar leitura e escrita aos normalistas franceses: a unidade de sentido para esse ensino era a
palavra, portadora de sentido.

Segundo Grandiere (2006), na Franca “[...] entre 1882 e 1887, foram criadas sete
Escolas Normais de professores, e 40 Escolas Normais de professoras, para um total de 172,
das quais 90 para os professores e 82 para as professoras.” (2006, p. 160, traducéo livre).

Em 19 de julho de 1889, na Franca, “[...] os professores tornaram-se funcionarios do
Estado”. (PROST, 1968, p. 95, traducdo minha), ou seja, o longo combate anti-clerical,
durante grande parte do século XIX, teve vitéria com essa Lei de “funcionarizagdo” do

professor.
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2.2 Histdria da Escola Normal da Provincia de Sao Paulo

Inversamente a0 modo de organizacdo do tdpico anterior, optei por apresentar,
brevemente, um retrospecto da historia da Escola Normal de S&o Paulo durante o periodo
imperial brasileiro, uma vez que nos capitulos posteriores, detalharei as prescricbes para
ensinar normalistas paulistas a ensinar leitura e escrita, entre 1874 e 1889, buscando inter-
relacionar os aspectos dessas historias conectadas.

O primeiro curso destinado a formacdo do professor primario, no caso paulista, foi
criado na Escola Normal de Sdo Paulo®, em 1846. Essa escola foi responsavel pela
constituicdo de uma cultura escolar modelar para 0 magistério, até a criacdo dos Institutos de
Educacédo, em 1933/1951.

Historiadores da educacdo brasileira identificam que, durante o periodo imperial
brasileiro, a Escola Normal de Sdo Paulo® teve trés fases de sua histéria: 1846 a 1867; 1874 a
1878; 1880 a 1890 (REIS FILHO, 1981).

A Escola Normal de Sao Paulo habilitava professores para o ensino das primeiras
letras na escola elementar ou também denominados professores publicos primarios. Dentre as
atribuicOes desses professores, constava, desde a Lei de 1827, o ensino inicial da leitura e da
escrita, aspecto considerado primordial, no periodo histérico em questao.

O provimento de professores para 0 magistério publico oficial vinha sendo feito, até
entdo, mediante concursos para as Cadeiras (escolas) de primeiras letras (“professores de

pal4cios*"”

). A fim de melhorar a formacdo de professores, conforme 0 modelo dos paises
considerados pelos sujeitos de época como “adiantados’, sentiu-se a necessidade da criacao
de uma Escola Normal para a formacéo de professores para o0 magistério publico primario.

A Lei Provincial n. 34, de 16 de marco de 1846, criou a Escola Normal da Capital de
S&o Paulo que teve como Unico professor, o Dr. Manoel José Chaves*?, que ministrou aulas
aos normalistas, do sexo masculino. Segundo (Rodrigues, 1930), “Grande devia ser a
confianca nelle [Dr. Manoel José Chaves] depositada pelo Governo Provincial, pois que o

incipiente instituto surgiu sem ter um regimento interno” (RODRIGUES, 1930, p. 28). E

¥ps pesquisas de Tanuri (1979, 2000); Dias (2008) e Hilsdorf (2008) deram a conhecer e problematizaram
importantes aspectos sobre a formagao de professores nessa importante instituicdo modelar.

“0 A Escola Normal de Sdo Paulo teve diferentes denominagdes: “Escola Normal da Capital”, “Escola Normal
Secundéria’, “Escola Normal da Praga’. Em 1911, a Escola Normal da Capital passou, pelaLei n. 1341 de 16-
12, a denominacgdo de Escola Normal Secundaria. A respeito da histéria dessa escola, ver, especialmente, o
trabalho pioneiro de Tanuri (1979), Hilsdorf (2008) e Dias (2002, 2008).

*1 O termo “professores de palacio” teve origem nesse momento historico, referindo-se “[...] aos individuos que
por essa forma se habilitavam para as lides do magisterio”. (RODRIGUES, 1930, p. 38).
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importante mencionar que nos 21 anos de funcionamento dessa Escola, em sua 12 fase, ndo
houve a elaboragdo de nenhum Regulamento interno.

Nas décadas de 1850 e 1860, intensificou-se a criacdo das “Cadeiras’ (escolas) de
primeiras letras (MUNHOZ, 2012) e com esse movimento um conjunto de medidas legais
para a avaliacdo do magistério publico paulista.

Em 1851, o Presidente da Provincia®®, Dr. José Nabuco de Araujo, expediu o
Regulamento de 8 de novembro de 1851, que criou a Inspetoria Geral da Instrucdo Publica,
com a finalidade de: “a) servir de centro e intermedio de toda a correspondencia com o
Governo Provincial; b) manter a disciplina em todas as escolas da Provincia; c) fazer observar
nellas as leis, regulamentos e decisdes do Governo.” (RODRIGUES, 1930, p. 21). Para o
entdo Presidente, a decadéncia do ensino era consequéncia da falta de inspecao.

O Dr. Diogo de Mendonca Pinto*, “Lente de Historia e Geographia do curso Annexo
4 Faculdade de Direito”, foi nomeado como 1°. Inspetor®® Geral da Instrucdo Pablica, em 14
de fevereiro de 1852, tendo sido efetivado no cargo, em 22 de Abril do mesmo ano,
desempenhando esse cargo até meados de 1873. (RODRIGUES, 1930. 22)

Apesar dos esforcos do professor Manoel José Chaves para ministrar aulas aos
normalistas, a Lei Provincial n. 16, de 1867, suprimiu a Escola Normal da Provincia de Séo
Paulo. Em 1868, um ano apds o fechamento da escola, a Assembleia Provincial decidiu que o
provimento desses professores se faria mediante “[...] simples exame perante uma comissdo
nomeado pelo Governo” em uma das salas do Palacio do Governo (RODRIGUES, 1930, p.
38).

De acordo com os Artigos de 27 a 32 do Regulamento da Instruccéo Publica da
Provincia de S. Paulo, de 1869, os saberes prescritos aos candidatos do concurso para o
magisterio publico paulista, que seriam examinados pelo Inspetor Geral da Instrucéo Publica,
eram:

[....] & leitura de dous pequenos trechos, um de letra manuscripta e outro
impresso;

%2 Manoel José Chaves bacharelou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais, em 1835. No ano seguinte, foi professor
catedratico de Filosofia e Moral do curso anexo da Academia de Direito, Entre 1842 e 1844 foi juiz de paz do
distrito da Sé e deputado provincial. (REIS FILHO, 1981).

“* Devido a frequente alternancia entre Presidentes e vice-presidentes da Provincia de S&o Paulo, apresento, no
APENDICE D, suas respectivas nomeagcdes e exoneragdes entre, 1872 a 1889.

“* Dr. Diogo de Mendonga Pinto bacharelou-se em Ciéncias Juridicas e Sociais, em meados da década de 1840.
Foi Inspetor Geral da Instrugéo Publica da Provincia de Séo Paulo, entre 1851 e 1872. (REIS FILHO, 1981).

* Em seu primeiro relatério, o recém nomeado Inspetor Geral informou ao Presidente da Provincia que havia
“[...] 1 Escola Normal de estudos pedagdgicos; 2 Lyceus de instruccdo secundaria, em Taubaté e Corytiba; 2
Seminarios de instruc¢do primaria para educandas, ambos na Capital; 24 Cadeiras de francez e latim, das quaes
14 providas; 115 Cadeiras de instruccdo primaria, para o sexo masculino, das quaes 98 providas; 54 Cadeiras de
instruccdo primaria para o sexo feminino, das quaes 49 providas.” (RODRIGUES, 1930, p. 23).
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A’ leitura succedera a analyse grammatical de um trecho impresso [...]. Por
occasido da analyse, o examinador arguird sobre as nocOes essenciaes da
grammatica portugueza;

[...] arguird em principios elementares da arithmetica, e dara algumas
operacdes para serem feitas por escrito [...]; [...] 0 mesmo examinador fara
perguntas a casa examinando sobre o valor das unidades do systema metrico
francez, convertido nas medidas usadas no Imperio, ou vice-versa [...];

[...] fara perguntas a cada oppositor sobre os methodos principaes de ensino,
suas differengas, nogOes essenciaes de cada um [...];

O ultimo exercicio sera de calligraphia. O examinador de grammatica ditara
um trecho que sera escrito na primeira linha com letra bastarda e nas
immediatas em cursivo. (SAO PAULO, 1869, p. 6-7).

A partir desses conhecimentos prescritos aos candidatos ao magistério publico, para se
tornar um professor de primeiras letras exigia-se, portanto, ter dominio de conteidos para
além do “ler, escrever e contar” (como ter conhecimento da correspondéncia do sistema de
pesos e medidas francés).

Foi na decada de 1870, que os ideias republicanos positivistas de tradi¢cdo advindas do
pensador francés Auguste Comte*® comecaram a despontar no Brasil. Segundo Costa (2010),
a década de 1870 foi um importante momento de desenvolvimento para a capital da Provincia
de S&o Paulo no plano politico, social, econdmico, cultural e educacional.

O Positivismo advindo do pensamento de Comte inspirou uma geracao de intelectuais
com seus ideais de cientificismo, racionalizacdo e progresso que vislumbravam tirar o Brasil
do atraso e eleva-lo a modernidade, de acordo com os padrfes europeus e norte-americanos.
A crescente chegada de imigrantes europeus para substituir a mdo de obra escrava, a
promulgacdo de leis a favor do abolicionismo abalaram as estruturas do modelo de uma
sociedade monérquica e escravocrata. A construcdo de um sistema ferroviario espalhado pelo
interior da Provincia de S8o Paulo possibilitou a expansdo da cafeicultura nas cidades do
interior paulista e uma maior urbanizacdo de cidades. Os simbolos da chegada desse tempo
“moderno” tornavam-se cada vez mais visiveis com a criacdo de espacos publicos iluminados,
higienizados, livrarias que se tornaram espacos para debates da elite intelectual paulistana.

Entre as décadas de 1870 e 1880, legisladores e administradores acreditavam no
progresso da Provincia de S&o Paulo, mediante a sistematizacdo da Instrugdo Publica,
especialmente por meio do ensino da leitura e da escrita, uma vez que era nitida a distingdo

social entre os que sabiam ler e 0s que ndo sabiam.

% O filésofo francés Auguste Comte (1798-1857) formulou a“Lei dos trés estados’ em que todo conhecimento e
cultura passaram em dado momento “estado teol 6gico”, “estado metafisico” e “estado positivo ou cientifico”.
(SOARES, 1998).
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A barbarie da nossa Instrucdo Publica era: um ensino oficial publico atrasado X um
ensino privado moderno (Hilsdorf, 2006); ma formagdo do magistério publico; “aulas/cadeiras
vagas’; “desinteresse pela profissdo”; “ma remuneracéo dos professores’; “falta de preparo
tedrico e pratico dos professores publicos primarios’.

A Instrucdo Publica primaria oficial (catolica e conservadora) encontrava-se em
situacdo desigual em relacdo a Instrucdo priméria privada, como afirmava o senador Joaquim
Floriano de Godoy: “[...] desimpedir o ‘brilhante caminhar da instru¢go privada’ e renovar
profundamente o ensino oficial mediante o oferecimento de uma educagéo ‘essencialmente
cientifica’, ministrada por especialistas da Europa e Estados Unidos.” (HILSDORF, 2006, p.
66).

Mas ndo de qualquer parte: para esse grupo numerosissimo de educadores,
homens do governo, e intelectuais, as praticas modelares do ensino
cientifico, pratico e objetivo tém o seu lugar nos paises adiantados do centro-
norte da Europa e nos Estados Unidos. Quaisquer que fossem suas posi¢es
no espectro politico-ideoldgico do periodo, eles assumem e pde em
circulacdo as teorias e propostas pedagdgicas por ele consideradas mais
afinadas com a concretude da situacdo historica, amplificando o fenébmeno
da circulagdo de ideias entre o novo e o velho mundo (HILSDORF, 2006,
p. 67).

E nesse contexto, que apos cinco anos (1868-1873) de fechamento da Escola Normal
de S&o Paulo, sentiu-se a necessidade de sua reabertura pela Lei Provincial n. 9, de marco, de
1874. O Inspetor Geral da Instrugdo Publica Francisco Aurélio de Souza Carvalho®’
apresentou o Regulamento de 9 de maio de 1874 — Para a Escola Normal da Capital, ao
Presidente da Provincia, Jodo Theodoro Xavier*®, que ordenou que se observasse o primeiro
Regulamento interno dessa escola.

A Lei n. 52, de 1875, em seu Art. 3° criou a Secdo da Escola Normal destinada ao
sexo feminino, que funcionou no Seminéario da Gloria. Mas, o ato de 9 de maio de 1878,
decretado pela Presidente da Provincia, Dr. Jodo Baptista Pereira®, mandou fechar,
provisoriamente, essa instituicdo, com a justificativa de falta de verba no orgcamento

provincial.

" Erancisco Aurelio de Souza Carvalho foi nomeado, como interino em 22/01/1873, para o cargo de Inspetor
Geral da Instrugdo Publica da Provincia de S&o Paulo, e nomeado efetivo em 24/04/1873. (REIS FILHO,
1981).

“® Foi Presidente da Provincia de S3o Paulo de 21 de dezembro de 1872 a 30 de maio de 1875. Disponivel em:
www.arquivoestado.sp.gov.br/viver/.

“ Em 9 de maio de 1875, tomou posse como Presidente da Provincia, o Dr. Sebastido Pereira. (RODRIGUES,
1930, p. 91).
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A década de 1880 foi um momento de significativas reformas na Instrucéo Publica nos
paises da Europa, Estados Unidos. Nessa essa década, também no Brasil, foi um momento
pleno de tensGes no que se refere a passagem do Império para a Republica que afetou as
esferas sociais, politicas, religiosa e econémica da época. Momento de embates entre
conservadores versus liberais; adeptos do regime monarquico versus republicano; catolicos
versus protestantes. O clima da Escola Normal de Sdo Paulo também era de disputas e jogos
de poder entre legisladores e administradores da Instrucdo Publica paulista; diretores e
professores formadores dessa geracdo de normalistas.

E nessa década que se situa a 32 fase de funcionamento da Escola Normal da
Provincia de Sdo Paulo, com sua reabertura definitiva decretada pela Lei n. 130, de 25 de abril
de 1880, expedida pelo Presidente da Provincia de S&o Paulo, Laurindo Abelardo de Brito™.
O entdo Presidente decretou que se observasse o Regulamento de 30 de junho de 1880, no
qual apresentou importantes prescricoes para a formacao dos normalistas.

Foi na década de 1880 que as campanhas abolicionistas ganharam forga “[...] com a
aparicdo de associagles, jornais, e 0 avanco da propaganda’ (FAUSTO, 2002, p. 228). A
entrada de imigrantes em massa no Brasil ganhou maior forca, em 1880, tendo sido fator
decisivo na diversificagdo da economia e na prescricdo da Lei Aurea assinada pela Princesa
Isabel (casada com o francés Conde D’ Eu), em 1888, que aboliu ao menos no plano legal, a
escravidao no pais.

O fim do regime monarquico brasileiro, em 1889, teve inimeras causas. Duas forcas,
de caracteristicas muito diversas, devem ser resaltadas:

O episddio de 15 de novembro resultou da iniciativa quase exclusiva do
Exército, que deu um pequeno mas decisivo empurrdo para apressar a queda
da Monarquia. Por outro lado, a burguesia cafeeeira permitiria a Republica
contar com uma base social estavel, que nem o Exército, nem a populacéo do
Rio de Janeiro podiam, por si mesmos, proporcionar. (FAUSTO, 2002, p.
235)

~ 3

Tanto a “abolicdo” dos escravos, em 1888, quanto a “proclamacdo” da Republica, em
1889, trouxe novos desafios para o pais e, em consequéncia disso, para a sua Instrucdo
Publica paulista.

Com a chegada de imigrantes europeus com a finalidade de substituir a méo de obra

escrava, chegavam também as criancas italianas, alemas, que deveriam aprender a ler e

%0 | aurindo Brito foi diplomado pela Escola Normal de Sao Paulo, em sua primeira instalacéo, em 1846. (p. 7).
InformacOes disponiveis em: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/neh/1825-1896/1846 Escola_Normal.pdf,
acesso em: 25/05/2012.
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escrever a Lingua portuguesa, e ndo mais a prépria Lingua materna. Isso afetaria também a
organizacdo das escolas e seus Programas de Ensino.

Quatro meses apos proclamada a Republica, um Decreto € publicado com a finalidade
de Reformar a Escola Normal de S&o Paulo, com a finalidade de dar um carater mais pratico
aos normalistas, futuros professores primarios.

Como parte das iniciativas oficiais para reformar a Instrugdo Publica priméria
implementadas na Provincia de S&o Paulo, de forma mais sistematizada, deu-se,
concomitantemente, 0 movimento de regulamentacdo da Escola Normal de S&o Paulo para
seu funcionamento e consolidacao inspirada no modelo europeu, especialmente nos modelos
pedagogicos apresentados por intelectuais e reformistas franceses: programas de ensino para a
formacdo dos normalistas, a constituicdo de uma biblioteca especifica para alunos e
professores dessa escola, a realizacdo de conferéncias pedagdgicas. Esses aspectos serdo

enfocados nos capitulos seguintes desta tese.
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CAPITULO 3

ENSINO RACIONAL E CIENTIFICO PARA FORMACAO DE NORMALISTAS
PAULISTAS

(1874-1879)
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Neste capitulo 3, apresento 0 movimento de reabertura da Escola Normal de S&o
Paulo, em 1874, e publicacdo do primeiro Regulamento para o funcionamento dessa escola.
Essas medidas oficiais sdo uma tentativa de sistematizar a formacdo do magistério publico
primario, mediante a prescricdo de um conjunto de saberes contidos nesse documento:
racionalizagdo do conhecimento organizado em Programas de Ensino, que por sua vez
estavam divididos em duas Cadeiras; racionalizacdo do tempo, com um curso de dois anos
para a formacdo de normalistas; e leituras prescritas de autor brasileiros e franceses para

ensinar a ensinar leitura e escrita.

3.1 As iniciativas de Jodo Xavier e Francisco Aurelio de Souza Carvalho para a
reabertura da Escola Normal de S&o Paulo, em 1873

Em 1873, o recém nomeado Inspetor Geral da Instru¢do Publica, o bacharel Francisco
Aurelio de Souza Carvalho, apresentou seu relatorio ao Presidente da Provincia de S&o Paulo,
entdo Jodo Theodoro Xavier®, descrevendo a situacéo da Instrucéo Pdblica:

Pela Lei Provincial n. 54 de 15 de Abril de 1868, art.2°, e Regulamento
respectivo de 18 de Abril de 1869, art.3° 0 ensino primario, nas escolas
publicas, reduziu-se ao da leitura, calligraphia, principios elementares de
arithmetica, sytema métrico de pesos e medidas, nogdes essenciaes de
grammatica portugueza, doutrina da religido do Estado e principios da
moral Christd. (SAO PAULO, 1874a, p. 3, grifos meus).

O Inspetor Geral considerou que esses conhecimentos prescritos para 0 ensino
elementar publico da Provincia de Sdo Paulo eram minimos e propds, entdo, uma reforma da
Instrucdo Publica priméria a partir da reformulacdo desse Programa de Ensino. Para o
Inspetor Geral, esse Programa da Instrucdo primaria deveria ser acrescido de outras matérias,
para que esse ensino elementar fosse mais completo, do ponto de vista da educacéo fisica,
moral e intelectual.

[...] os conhecimentos do desenho, musica, linguas antigas, literattura,
historia, geographia, geometria, trigonometria, algebra, chimica, physica,
historia natural e os mais que férem especificados no melhor programma que
for adoptado, além dos indispensaveis exercicios gymnasticos, a bem das
attendiveis condi¢des de vigor e animo da mocidade. (SAO PAULDO,
1874a, p. 5)

> Segundo Moura (1932, p. 212), Jodo Theodoro Xavier foi o primeiro Presidente que “[...] realmente se
interessou pelos problemas de urbanismo. Com aquela clarividéncia daquelas proprias dos grandes
empreendedores, daquelas que se compreendem a salde moral do povo ligada a salde fisica e ao bem-estar,
procurou confortar a populacdo, dando-lhes logradouros publicos, de encanto e graca, onde a alegria sé e
espontanea fosse a expansédo da alma publica.
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Segundo Aurelio de Carvalho: “Instruir e ensinar o povo € um grande dever” do
Estado (SAO PAULO, 1874a, p. 4). Ainda segundo o Inspetor Geral, para tirar a Instrugo
PUblica elementar “[...] do triste abatimento em que se acha|...]” (SAO PAULO, 1874a), seria
preciso reforma-la, a exemplo dos paises mais “adiantados’.

Ainda nesse relatorio, o Inspetor Geral apresentou o grau de desenvolvimento material
da Provincia de Sao Paulo, a fim de questionar o seu descompasso com o desenvolvimento
intelectual em que se encontrava a Provincia, nesse momento historico:

A elevacgdo da sua receita orcada, que promette attingir em breve as alturas
da segunda receita provincial do Imperio, o crescimento de sua industria, o
desenvolvimento do seu commercio, 0 augmento progressivo da sua lavoura,
as vias de communicacgéo que se prepardo e estendem por todos os pontos da
Provincia, indicdo que ndo é natural este desequilibrio entre o
desenvolvimento moral e intellectual, e o desenvolvimento material desta
rica e importante parte do Imperio. (SAO PAULO, 1874a, p. 4).

Destacou Aurelio Carvalho, ainda, em seu relatorio, a falta de confianca dos pais,
assim como da sociedade, no magistério publico primario e o crescimento progressivo do
ensino particular, como bem demonstrou o senador Joaquim Floriano de Godoy, em A
Provincia de Sao Paulo (1875):

O atraso do ensino oficial, diz ele, é bem representado por seus professores,
homens despreparados, sem aptiddo e formacdo, que tratam o magistério
como meio de vida e ndo como expressdo de uma “vocagdo docente”. Em
contraposicdo, a iniciativa publica particular concentra todas as virtudes do
bom ensino: prosperidade, liberdade, arrojo e pioneirismo. Se 0 ensino
oficial “desgracadamente (...) € ainda auferido pela latinidade e filosofia
conimbrense’, é a iniciativa privada que se deve a criagdo de escolas
noturnas, bibliotecas, conferéncias publicas, escolas gratuitas para criangas
pobres , escolas de agricultura para os ingénuos e libertos e colégios
reorganizados sob as luzes mais amplas das ciéncias exatas e naturais.
(GODOY, 1875 apud HILSDORF, 2006, p. 65).

A Reforma da Instrucdo Publica proposta por Aurelio Carvalho se daria,
especialmente, a partir da formacdo de professores capazes de ensinar eficazmente as matérias
escolares, baseados em um ensino racional, metddico e cientifico, que levaria a sociedade ao
progresso.

O Inspetor Geral considerou conveniente, para alteragdo dessa situagao, a proposta de
reabertura da Escola Normal e a instrucdo de seus alunos-mestres pelas matérias de

metodologia e pedagogia em espacos adequados, “[...] atornarem-se attraentes, ndo ha razéo
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para duvidar-se que a frequencia subira nas escolas, salvo a que provier das incurias das
inspectorias de disctricto.” (SAO PAULO, 18744, p. 9)

A partir dos aspectos apontados pelo Inspetor Geral em seu relatorio, o Presidente da
Provincia de Sdo Paulo, Jodo Theodoro Xavier, apresentou um relatério a Assembleia
Provincial, em 5 de fevereiro de 1874. Nesse relatorio, o Presidente da Provincia elogiou a
atuacdo do Inspetor Geral, Francisco Aurelio de Souza Carvalho:

Sob a direccdo intelligente, extremamente zelosa, e de notavel rectiddo do
Dr. Inspector-geral, Francisco Aurelio de Souza Carvalho, regenera-se
gradativamente este ramo do aperfeicoamento social, e estou convencido de
que sua auspciosa influencia, alliada ao vivo interesse que toma a Assembléa
Provincial, produzira fecundos e de beneficos resultados.

A formacédo de bons mestres tem sido um dos seus principaes cuidados,
propondo e indicando-me o meios da fundagdo da Escola Normal,
fazendo elle proprio parte do magisterio gratuito, como consta do officio a
mim dirigido e transcripto em seu Relatorio, e tdo bem desenvolvendo
austeridade legal nos exames e critério na designacdo do pessoal julgador.
(SAO PAULO, 1874b, p. 41, grifos meus).

A fim de melhorar a formacdo de professores, conforme o modelo dos paises
considerados “adiantados’ pelos sujeitos da €poca, e a partir das inGmeras discussdes
apresentadas nas sessfes das Assembleias Provinciais, sentiu-se a necessidade de uma
formacédo especifica para 0 magistério primario e, para tanto, reabriu-se a Escola Normal de
Sdo Paulo, pela Lei Provincial n. 9, de 22 de marco de 1874.

Como parte do conjunto de iniciativas, nesse mesmo ano, pelo entdo Presidente da
Provincia, estava a expedi¢cdo do Regulamento para o ensino primario obrigatério, de 5 de
junho de 1874, em que prescreveu que a instrucdo primaria seria:

[...] obrigatoria para todos os menores de 7 a 14 annos do sexo masculino, e
de 7 a 11 do sexo feminino, que residirem dentro da cidade ou villa, onde
haja escola publica, ou particular subvencionada; ndo tendo os mesmos
menores impossibilidade physica ou moral (art.1° da lei). (SAO PAULDO,
1874c, p.731).

A institucionalizacdo do ensino publico primario obrigatério fazia parte ha tempos das
discussdes nos paises europeus; um importante desafio a ser enfrentado também, por parte dos
administradores da Instrucéo Publica da Provincia de Sdo Paulo.
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3.2 Prescricbes para formacgdo de professores, contidas no Regulamento da Escola
Normal de Séo Paulo (1874)

Com o objetivo de regulamentar o funcionamento da Escola Normal de Sdo Paulo para
a formacdo do magistério, o Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Jodo Theodoro Xavier,
ordenou que se observasse 0 Regulamento da Escola Normal desta capital, expedido em 9 de
maio de 1874, primeiro Regulamento para o funcionamento dessa escola no Império.

A analise dos relatérios que apresentei anteriormente, no topico anterior, do Inspetor
Geral (1873) e do Presidente da Provincia (1874b) levaram-me a considerar os indicios de que
a elaboracdo desse Regulamento possa ter partido das acdes do Inspetor Geral da Instrucéo
Publica, o bacharel Aurélio de Souza Carvalho, embora esse Regulamento seja assinado, ao
final do documento, por Jodo Theodoro Xavier, Presidente da Provincia de S&o Paulo, como a
maioria dos documentos oficiais.

No momento de publicacdo desse Regulamento, o Inspetor Geral da Instrucéo Pablica
era Aurélio de Souza Carvalho, que ocupou o cargo durante 12 anos, entre 1873 e 1885%,
acumulava também o cargo de Diretor da Escola Normal de Séo Paulo.

O Regulamento da Escola Normal de S&o Paulo, de 1874, ¢ composto por nove
capitulos subdivididos em 73 Artigos, num total de oito paginas. Os assuntos tratados em cada
capitulo sdo: “Das materias do ensino”’; “Admissdo dos alumnos e condicbes de sua
matricula’; “Da direcgdo da escola e seus professores’; “Dos exercicios escolares e exames
annuaes’; “Do provimento das cadeiras de ensino da Escola Normal”; “Dos empregados da
Escola Normal”; “Da Bibliotheca’; “Disposi¢Oes geraes’, “Disposi¢des transitérias’, seguido
de uma “tabella dos livros para escripturacéo da Escola Normal” e da “formula das cartas dos
alumnos-mestres de que trata o artigo 45 do Regulamento supra’.

O capitulo I é composto por trés Artigos em que sdo apresentadas prescricdes para o
ensino das matérias distribuidas em duas Cadeiras (disciplinas) para a formacdo dos
normalistas do 1°. e 2°. ano do Curso da Escola Normal de Sdo Paulo, conforme apresento no
Quadro 1.

52 Em 9 de setembro de 1885, o Dr. Francisco Cesar Guimardes foi nomeado Inspetor Geral da Instrucdo Pablica.
(RODRIGUES, 1930).
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QUADRO 1 - Distribuicdo das matérias da 12 e da 22 Cadeira da Escola Normal de Sao
Paulo, em 1874

12, CADEIRA (1°. ano) 23 CADEIRA (2°. ano)
- “linguas nacional e franceza”; -“[...] €elementos de cosmographia e
- “calligraphia”; geographia, especialmente do Brasil;
- “doutrina Crigtd”; -“nogdes geraes de historia sagrada e
- “arithmetica e systema métrico”; | universal, e especialmente do Brasil”.

“methodica e pedagdgica, seguidas
de exercicios praticos nas aulas
desta Capital.”

Fonte: Pereira (2012)

Das informacdes reunidas no Quadro 1, pude constatar que ensinar normalistas a
ensinar leitura e escrita, em 1874, vinculava-se a 12 Cadeira, em especial a Lingua Nacional,
Caligrafia e Metodica e Pedagdgica. Além disso, deveriam aprender lingua francesa (lingua
estrangeira de maior prestigio nesse momento historico), basear suas condutas em principios
cristdos, conhecimentos matematicos, conhecer a Geografia do pais e nocdes da Historia
sagrada e Histdria universal, especialmente a do Brasil.

Para o ensino de cada matéria contida nas duas Cadeiras, ha uma explicacdo detalhada,
nesse Regulamento, com excecdo do ensino de “Calligraphia’, em que ndo é apresentada
nenhuma explicacdo adicional. De acordo com o 2°. Artigo do Capitulo I, os normalistas que
cursavam o 1°. ano deveriam aprender:

[...] a grammatica geral e a especial da lingua portugueza com indicagéo de
modificagbes, que operdo o génio e indole do nosso idioma; serdo
annalysados logica e grammaticalmente os escriptos em prosa e em Verso,
fazendo a differenca de uma e de outra forma de linguagem; resumir-se-ha a
historia da lingua e critica de seus melhores escriptores, concluindo-se com a
exposicdo de regras de boa redaccdo portugueza, as quaes os alumnos
applicardo em composices litterarias nos generos elementares. [...]
(REGULAMENTO, 1874, p. 1).

Como se pode constatar, a concepcao do ensino da lingua proposta nesse Regulamento
estava fortemente relacionada ao ensino da gramatica (geral e especial), conhecimento da
historia da lingua, a leitura e analise ldgica de textos em prosa e verso (sem especificacdo se
os alunos leriam autores nacionais ou estrangeiros) e exercicios de composi¢des literarias.

Ainda no 1°. ano, os normalistas deveriam aprender a Lingua francesa que consistia no

ensino da “[...] leitura, traduccéo e analyse grammatical de escriptos classicos em prosa e em
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verso”. (REGULAMENTO, 1874, p. 1). Isso confirma, mais uma vez, que o conhecimento da
Lingua francesa era considerado um dos saberes necessarios para a formacdo dos normalistas
paulistas.

Tanto no 1°. ano quanto no 2°. ano do curso, o professor deveria dedicar 0s dois meses
iniciais a0 ensino das “Linguas portugueza e franceza’, e “Cosmographia e geographia,
especialmente do Brasil”, alternando-se, se necessdrio, com as outras matérias
(REGULAMENTO, 1874, p. 4).

O contetdo das matérias “Methodica’ e “Pedagogica’ visavam, respectivamente, a
formar integralmente (educacdo fisica, moral e intelectual) os normalistas e propiciar a eles,
ainda, uma formacdo profissional mediante a aplicacdo de exercicios praticos nas escolas

publicas primérias da Capital:

[...] na exposigdo dos systemas e methodos de ensino com suas vantagens e
defeitos, e dos modos e processos especiaes de communicar a instruccdo em
seus diversos graos, terminando pelos preceitos da educagdo physica,
intellectual e moral da infancia, e pelas regras a observar no material das
escolas primarias, sobre as condi¢des de sua edificagdo, moveis, utensis, etc.

[.]

Os exercicios praticos serdo feitos em uma das escolas da Capital, para onde
0 Professor da materia levara seus alumnos, dando successivamente a cada
um a direccdo dos trabalhos. Para que se appliquem as regras estudadas, e ira
retificando os erros que commeterem. (REGULAMENTO, 1874, p. 2,
grifos meus).

A partir do conjunto de matérias apresentadas nesse Regulamento para compor a 18 e
28 Cadeira desse curso, pude constatar, a busca pela elevacdo do nivel da formacdo do
magistério primério, paraalém do “ler, escrever e contar”.

O Capitulo Il do Regulamento (Art. 4°. ao 12°), prevé que, para os candidatos ao
magistério primario matricularem-se na Escola Normal de S&o Paulo deveriam ser “[..]
individuos [do sexo masculino] maiores de 16 annos, que saibdo ler, escrever e contar, sejao
de moralidade notoria e ndo tenhdo enfermidades contagiosas nem defeitos que os inhabilitem
para o magisterio” (REGULAMENTO, 1874, p. 2).
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Figura 1 — Diploma expedido pela Escola Normal de S&o Paulo, em 1877

Fonte: APESP

O Capitulo 111 do Regulamento (Art. 13°. ao 16°.) trata da dire¢do da Escola Normal e
seus professores. A Direcdo da escola deveria ser exercida pelo Inspetor Geral da Instrugéo
Publica que se comunicaria, mensalmente, a partir de relatérios e reunifes, com o Presidente
da Provincia.

Dentre as fungdes atribuidas ao Inspetor Geral, destaco a de “[...] Inspeccionar as
aulas, visitando-as frequentemente, e consultar com os professores sobre os compéndios e
livros necessérios|....]" (REGULAMENTO, 1874, p. 3).

Os professores da Escola Normal eram obrigados a: “[...] proporem nas conferencias
mensaes, que fardo com o Inspector Geral, as medidas que se devem tomar para melhor
regularidade do ensino [...]"; “proporem compendios e livros necessérios, sO admitidos em
suas aulas depois de approvadas pelo Inspector Geral, e a indicarem as novas obras
publicadas sobre as materias a seu cargo, das quaes deva a bibliotheca da Escola fazer

prompta aquisi¢do.”; “formularem os pontos sobre as materias dos exames dos seus alumnos
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no fim do anno, e em geral a procurarem por todos 0s meios 0 maior proveito do ensino,
esforgando-se durante 0 anno em inspirar aos Seus ouvintes o amor ao estudo’.
(REGULAMENTO, 1874, p. 3).

O Capitulo IV do Regulamento trata dos exercicios escolares e exames anuais. As
aulas tinham inicio em 16 de janeiro, no periodo da tarde, a partir das 15 horas e 30 minutos e
tinham a duragdo de 1 hora e 30 minutos por dia “[...] dividida[s] entre a preleccéo dos
Professores e as ligdes dos alumnos, as quaes serao sempre chamados.” (REGULAMENTO,
1874, p. 4).

Os Artigos 23 e 24 do Regulamento preveem que o tempo escolar (controlado
simbolicamente por um relégio ajustado a0 da “Sé Cathedral®®”) deveria ser distribuido entre
as Cadeiras de acordo com a sequéncia de ensino proposta:

No primeiro e segundo anno, o ensino comecara pelas primeiras matérias, de
modo que nos dous primeiros mezes se expliqguem: - no 1° anno, as linguas
portugueza e franceza, e no 2°, a cosmographia e geographia, especialmente
do Brasil, alternando-se, se for preciso, as outras materias, afim de que nao
falte tempo para tratal-as completamente. (REGULAMENTO, 1874, p.
4).

Observa-se na distribuicdo de tempo das materias para o 1°. e 2°. ano, em ambas as
Cadeiras da Escola Normal, que os dois meses iniciais eram dedicados ao ensino da Lingua
portuguesa e Francesa e Cosmografia e Geografia.

Segundo os Artigos 45 e 46 do Regulamento, para ocupar o cargo de professor efetivo
na Escola Normal, os candidatos deveriam ser nomeados pelo Presidente da Provincia por
concurso e comprovar, perante a Inspetoria Geral de Instrucdo Publica:

[...] ser cidaddo brasileiro, maior de 21 annos, ter capacidade e habilidade
profissional e moralidade.

[...] ser provadas por cartas de Bacharel ou Doutor das Faculdades do
Imperio, ou estrangeiras reconhecidas, com documentos justificativos de
ordens sacras de presbytero, ou de approvacao plena em todas as materias do
curso da Escola Normal. (REGULAMENTO, 1874, p. 6).

A proveniéncia dos professores das Cadeiras para a Escola Normal poderia ser,
portanto, de Faculdades, Seminarios ou da prdpria Escola Normal, formados em sua primeira
fase (1846-1867).

%% A Escola Normal de S&o Paulo em sua 12. fase funcionou em um edificio, contiguo & catedral do Largo da Sé.
A partir de sua reabertura, em 1874, passou a funcionar em uma sala anexa a Faculdade de Direito do Largo de
Sao Francisco; em 1880 passou a funcionar no pavimento térreo do prédio da Camara municipal; e em 1881 foi
transferida para um sobrado colonial situado na Rua da Boa Morte, n.39, onde funcionara até o final do Império.
(ROCCO, 1946)
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O Capitulo VII do Regulamento, composto por seis Artigos, trata das normas para o
funcionamento da Biblioteca, que era destinada “[...] a0 uso dos Professores e dos alumnos’ e
deveria ser composta de livros “[...] pelos melhores e mais recentes escriptores das diversas
materias de ensino” classificados, de acordo com as matérias das Cadeiras e inventariados em
livros (REGULAMENTO, 1874, p. 7). A biblioteca funcionaria por trés horas por dia, com
mesas e assentos “[...] onde se accommodem os que ahi quizerem lér e tomar apontamentos’.
(REGULAMENTO, 1874, p. 7)

Para o funcionamento da biblioteca, o porteiro era o responsavel pelo controle dos
empréstimos dos livros, 0s quais ndo deveriam sair da biblioteca. “Nem um livro sahira da
biblioteca sem permissdo do Inspector, que s6 a dara aos Professores, por pouco tempo,
ficando nota pelo mesmo assignada em poder do Porteiro.” (REGULAMENTO, 1874, p. 7).

Todo ano o Diretor da biblioteca da Escola Normal deveria adquirir obras recentes

“[...] afim deficar apar do progresso dainstrucgéo na parte dos estudos normaes primarios’.

3.3 Matérias prescritas, no Regulamento de 1874, para ensinar normalistas a ensinar
leitura e escrita

Embora o Regulamento interno da Escola Normal de S&o Paulo tenha sido publicado
em 1874, as aulas dessa instituicdo tiveram inicio apenas em fevereiro de 1875. Os
professores da 12 e da 22 Cadeira eram, respectivamente, os professores Paulo Antonio do
Valle e Américo Ferreira de Abreu, cuja formacéo e atuacdo profissional apresento no Quadro
2.
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QUADRO 2 - Formagcao e atuacao profissional dos professores da 12 e 22 Cadeira da
Escola Normal de S&o Paulo, em 1875.

PROFESSORES FORMACAO ATUACAO
PROFISSIONAL
Paulo Antonio do Valle | Bacharel pela Academia de Lente de retorica, poética e

(1824-1886) Direito de S&o Paulo matematica do Curso Anexo
(1848) da Faculdade de Direito (a
partir de 1842)

Doutor em Medicina
(1860) Historiador, teatrologo e
poeta
Professor Interino da 12
Cadeira da Escola Normal de

SP (1875)
Américo Ferreira de Bacharel pela Academia de Professor Interino da 22.
Abreu (1831-1911) Direito de S&o Paulo Cadeira da ENSP (1875)
(1858) Examinador de professores de

primeiras letras (ndo
normalistas)

Fonte: Pereira (2012), Dias (2002)

Em de 3 maio de 1875, o professor da 12 Cadeira da Escola Normal de S&o Paulo,
Paulo do Valle, apresentou os pontos para exames de final de ano das matérias Gramatica
Nacional e Francesa e de Pedagogia, formulados de acordo com o Art. 30 do Regulamento de
1874:

Grammatica Nacional e Franceza
1.%) Do verbo auxiliar
2.%9) O que s&o complementos e as suas diferencas
3.9) Dos tempos e modos dos verbos
4.%) Das conjuncges regulares
5.9 Dos verbos irregulares; qual a razdo qual a razdo [sic] porque 0s
gramaticos tem multiplicadas seu numero, e n had razdo para assim
procederem
6°.) Sintaxe
7.9 Dos substantivos e adjetivos.

[...]
Pedagogia
1.9) O que é pedagogia e como a dividir.
2.%) Methodica diferentes methodos.
3.9 Processo de ensino. (PONTOS, 1875, 1f-manuscrito)

Os contetidos da matéria “ Grammatica nacional” ndo se relaciona, diretamente, com o
ensino inicial da leitura e da escrita, mas com o ensino de lingua portuguesa. Os contetdos da
matéria “Pedagogia’ também ndo apresentam indicios suficientes para afirmar que tipo de

metodos e processos de ensino eram ensinados aos normalistas por esse professor.
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Em 15 de novembro de 1875, esse mesmo professor apresentou 0s pontos para exames

~yy

de fina de ano das matérias de “Pedagogia’, “Arithmetica’, “Doutrina Christ&d’ e
“Calligraphia’.

Dos 11 pontos apresentados para 0 exame da matéria “Pedagogia’, destaco o 9°.:
“Methodos de ensino” e o 11°.: “Methodos de leitura’, porém, nesse documento ndo ha
indicios do conteudo desses dois pontos. Embora eu ndo possa precisar a qual método de
leitura esse segundo ponto se referia, pude observar, a0 menos, que a preocupacdo com esse
debate mediante a exposicdo dos diferentes métodos para o ensino da leitura era ensinado aos
normalistas pelo professor Paulo do Valle, em suas aulas.

Quanto aos exercicios praticos dos alunos-mestres da Escola Normal de Sdo Paulo, no
ano de 1875, foram acompanhados pelo professor Paulo Antonio do Valle e pelo Inspetor

Geral da Instrugéo Publica, Aurélio de Carvalho.

Presidiu os trabalhos o sr. Inspector Geral da Instruc¢do Publica. Entregue a
aula pelo seu respectivo professor Olympio Capitdo ao se. Dr. Professor
Paulo Antonio do Valle foi esta incumbida ao professor de Santos a sua
regéncia na primeira hora e ao professor de lguape na segunda. Este
exercicio, como o anterior correu bem. A Gltima hora foi escolhida para a
discussdo dos diferentes métodos de ensino e arranjo do material da escola.
Os alunos-mestres responderam satisfatoriamente a todas as perguntas do
seu professor, 0 que prova estarem suficientemente instruidos nas materias...
(A Provincia de S&o Paulo, 23/11/1875 apud DIAS, 2002, p. 242).

Os contetidos selecionados para 0 exame da matéria “ Caligraphia’ apresentam maiores
indicios sobre ensinar a ensinar escrita, cuja concep¢do naquele momento historico era o
ensino da caligrafia:

1°- Lettras manuscriptas e lettras as derivadas

2°- Formacao das lettras.

3°- Letras maiusculas, e minusculas e seos... [ilegivel]

4°- Bastardo, bas... [ilegivel] e cursivo, e seos...

5°- Modo de apreciar a mesma.

6°- Posicdo do corpo, modo de pegares a Penna, oscilacbes do papel ou do
livro.

7°- Modos de formagao das lettras.

8° Methodos de [ilegivel]

9°- Methodos de lettra cursiva.

10°- Primeiras liccdes de escripta.

11°- Inclinacéo das lettras.

12°- Unido das lettras e espacos entre as palavras, bem como a decisao dellas
no fim da liccdo. (PONTQOS, 1875, 1f-manuscrito)
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O ensino da escrita, naquele momento histérico, estava estreitamente relacionado ao
ensino da caligrafia, pautado no desenho e na formacdo das letras, tipos, formato e tamanho
delas, disciplina do corpo para obtencéo de uma letra bem tragada.

A partir da Lei n. 55, de 30 de marco de 1876, o novo Presidente da Provincia,
Sebastido José Pereira, ampliou as Cadeiras da Escola Normal da Capital para quatro,
conforme apresento no Quadro 3.

QUADRO 3 — Cadeiras, formacdo e atuacdo profissional dos professores da Escola

Normal de Sdo Paulo, em 1876

CADEIRA

PROFESSOR

FORMACAO

ATUACAO
PROFISSIONAL

12 Cadeira
Lingua Nacional e
Arithmetica

Melchiades da Boa Morte
Trigueiro ([18--]-[18--?])

Bacharel pela Academia
de Direito de S&o Paulo
(1868)

Professor Interino da 12
Cadeira da ENSP (Nomeado
em: 21/1/1876; exonerado em:
9/2/1877)

Em margo de 1877, Diretor da
Escola Americana
De 1878 a 1881, Diretor do
Instituto de Campinas Culto a
Ciéncias

22 Cadeira
Francés, Methodica e
Pedagogia

Jodo Bernardes da Silva
([18--]-[18--?])

Bacharel pela Academia
de Direito de S&o Paulo
(1867)

Interino da 12 Cadeira (1877);
Professor da 22 Cadeira e
Diretor da Escola Normal

(1878)
Juiz de Direito (1879)

32 Cadeira
Cosmographia e
Geographia,
especialmente do Brasil

Américo Ferreira de
Abreu
(1831-1911)

Bacharel pela Academia
de Direito de S&o Paulo
(1858)

Professor Interino da 22.
Cadeira da ENSP (1875)
Examinador de professores de
primeiras letras (ndo
normalistas)

42 Cadeira
Historia Sagrada e
Universal e NocGes
Gerais de Logica

Antonio Augusto de
Bulhdes Jardim
(1852-1879)

Bacharel em Ciéncias
Juridicas e Sociais pela
Academia de Direito de

Sao Paulo (1873); Doutor
em 1877

Professor Interino da 42,
Cadeira
(nomeado em: 14/3/1876)

Secretario interino da Escola
Normal (1878)
Deputado da Assembleia
Provincial de Goias

Fonte: Pereira (2012); Dias (2002)

A partir da analise do Quadro 3, é possivel obserbar a mudanca na composicdo das
matérias, distribuidas em quatro Cadeiras, e a supressao da matéria Caligrafia no Programa de
Ensino da 12 Cadeira, uma vez que passou a fazer parte das competéncias exigidas dos
candidatos ao magistério publico.

Em 16 de novembro de 1876, dos 12 pontos para 0os exames de final de ano, do 1°. ano
da Escola Normal de S&o Paulo, organizados pelo professor interino da matéria “Pedagogia’,
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Melchiades da Boa Morte Trigueiro, destaco: 6.°) “Methodos de ensino individual e
simulataneo; seus inconvenientes e suas vantagens’, 7.°) “Methodo de ensino mutuo e misto;
suas vantagens e defeitos’, 8°.) “Methodos de leitura’ e 9.°) “Methodos de escripta’. Nesses
pontos de 1876, também ndo ha detalhamento dos contetdos relativos aos 8°. e 9°. pontos.
Pude constatar, no entanto, que houve o acréscimo do ponto sobre “Methodos de escripta’.
Isso vem confirmar que, pouco a pouco, ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita, na

Escola Normal de S&o Paulo, passou a ter bases metodicas.

3.4 Leituras prescritas aos normalistas na 12. Cadeira da Escola Normal de Sao Paulo

De acordo com 0 Regulamento de 1874, a Escola Normal de S&o Paulo deveria manter
uma biblioteca para formacdo de professores e normalistas. No inicio do ano letivo de 1875, o
Professor Paulo do Valle indicou 27 titulos de livros para a 12 Cadeira da Escola Normal da
Capital, conforme apresento no Quadro 4.

Essa lista de livros adquiridos por esse professor é um importante indicio de que a
composicao dessa biblioteca iniciou-se um ano apos a publicacdo do Regulamento de 1874, e
ndo em 1883, com a viagem de Paulo Bourroul, a Paris, como indicam, recorrentemente,

algumas pesquisas sobre a Escola Normal de S&o Paulo.

QUADRO 4 — Livros adquiridos para a Escola Normal de S&o Paulo, pelo professor
Paulo do Valle, em 1875



1 Julio Aulete Grammatica Naccional 1 Compend da 1°
Portuguesa
2 E. ilegivel Grammatica Franceza 2 Dito
3 Charles. André Excerptos de litteratura 1 Dito
Francesa
4 Thomaz Barbosa Grammatica Portuguesa 1 | Compendio da C
Fhilos.
5 A. Cardoso Logares selectos dos Itabira 1 Compendio de
B.F analyse
6 A. Cardoso B. | Literatura classica, G, L. P
F
7 A. Cardoso B. Cacographia Portuguesa

|

Port.

9 llegivel Pequeno Dicionnario 2 -
Francez

10 Roquette Dicc Portuguez com 2 -
Synonimos

11 Couto Diccionario de Omonimos Expositor
Portuguez

12 P.Luiz Ensayo sobre alguns 1 Dito

synonimos da L. Portugueza
13 P. Luiz Glossario dos Galicismos 1 Dito
14 Duarte N. Ledo Origem e Orthographia da L. 1 Dito

Portuguesa

16 Aimé Martins Educacédo das mées de 1 Dito
familia
17 Aimé Martins Dicc de Educacéo e materias 2 Dito
pedagdgicas
18 Aimé Martins Manual do Instituidor 1 Dito
19 Cond Lusitano Metaforas sobre a Lingua 3 Dito

21 Ducpetion Estado da Instrugdo Publica 2 Dito
na Europa e na America
22 Viberto Elucidario das artes antigas 1 Dito
23 Couto Dicc dos homonimos e 1 Dito
equivocos da L Port.
24 Guimo Estado do ? n Brasil 1 Dito
25 J. Roquette Dicc Franc Port. (ed grande) | 2 -
26 Bourdan Arithmetica 1 Dito
27 Constancio Dicc da Lingua Portgu. 1 -

86



87

A partir da analise do Quadro 4, foi possivel constatar que dos 27 titulos comprados
apenas trés contém o termo “Pedagogia’ em seu titulo. A grande maioria dos titulos € de
obras de referéncia para o ensino da lingua portuguesa e francesa (dicionarios), e os demais
titulos relacionam-se ao ensino da gramatica.

Observa-se, ainda, que, dos trés manuais de Pedagogia apresentados nessa lista, dois
sdo de autores de nacionalidade francesa (Jean Baptiste Daligault® e Charbonneau®®) e um de
nacionalidade portuguesa (Affreixo). Ao que tudo indica, os manuais de Pedagogia de lingua
francesa ja estavam vertidos para o portugués, uma vez que os titulos desses manuais séo
apresentados em lingua portuguesa.

Os dois manuais de pedagogia, de Daligault e de Charbonneau, eram conhecidos
mundialmente, pois haviam sido apresentados em exposi¢Oes universais, bem como em
relatorios delas decorrentes.

E possivel inferir, ainda, que, por fazer parte dessa lista de livros adquiridos para a
biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo, esses manuais foram referéncia tedrica e
metodoldgica para os normalistas paulistas. O manual de Daligault, no entanto, é mencionado,
também, no catalogo de livros da biblioteca da Escola Normal, em 1885. Isto quer dizer que
ele foi uma importante referéncia tedrica e metodologica para formacdo de normalistas
paulistas, tendo sido prescrito, a0 menos, dez anos para formacgdo de normalistas paulistas.
Por reconhecer a importéancia dessa publicacdo, prescrita para a formacdo de normalistas
franceses e para duas geracdes de normalistas paulistas (22 fase: 1874-1878; 3?2 fase: 1880-
1890) da Escola Normal da Provincia de Sdo Paulo apresentarei a analise da configuracdo
textual desse manual, neste capitulo.

No més seguinte, em 23 margo de 1875, o professor Paulo do Valle enviou uma
relacdo & Casa Garraux>®, contendo 69 exemplares de dicionarios de lingua francesa e

portuguesa a serem trocados por outros titulos:

> Jean-Baptiste Daligault nasceu no dia 2 de marco de 1811, na cidade de La Chapelle-Biche (situada no
Departamento de Orne, Baixa Normandia-Franga) e faleceu em 1894.
*® Diretor da Escola Normal de Deux-Sévres e Oficial da Instrucdo Publica francesa..
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1 For e Roquette — Dicc. Portuguez 16 volumes
2" - Dicc Francez-Portuguez 20
3 Aulete — Gramm. Portugueza 9
4 Gramm Franceza 18
5 Charles André — Litteratura Franceza 6
Somma 69

Secretaria da Inspectoria Geral da Instruccdo Publica de S&o Paulo, 23 de
Marco de 1875.

Secretario
Jodo Aureliano de Toledo
Recebidos livros conforme a notta entregue em caza de A. L. Garraux.
Sdo Paulo 23 de Marco de 1875

Essa relacdo de livros devolvidos a Casa Garraux apresenta a quantidade de
exemplares adquiridos, que ndo havia sido mencionada na primeira relagdo de livros por ele
comprada. Da grande quantidade de um mesmo exemplar adquirido, é possivel inferir que os
normalistas tinham acesso aos dicionarios de lingua portuguesa, francesa e literatura francesa.
E possivel constatar, ainda, que a maioria dos titulos devolvidos refere-se ao ensino de lingua
francesa.

A partir da analise dessas listas de livros, comprados na Casa Garraux, pude constatar
0 importante papel dessa casa editorial como mediadora cultural dos impressos franceses
disseminados na Provincia de Séo Paulo:

A principal atividade era a importacao de livros franceses e sua distribuicdo
nas livrarias do Recife e de Sdo Paulo. Enquanto Garraux se fixou no burgo
piratiningano, De Lailhacar, seu socio, montou uma livraria na rua do
Crespo, n° 9, tendo sido este reconhecido ponto de encontro da
intelectualidade recifense.

Tudo isso possibilitou contatos comerciais regulares ndo apenas entre o
Recife e S&o Paulo — reforcando os lacos espirituais que aproximavam
estas duas capitais — mas também com outras cidades portuarias do pais.
(DEAECTO, 2008, p. 5, grifos meus).

De acordo com Deaecto (2008), o Catdlogo da Livraria Garraux, ja em 1872,
apresentava uma ampla variedade de titulos de livros franceses, totalizando 4.890 titulos, dos

quais 34 referem-se a Instrucdo Publica e, 110 a Filologia, Linguistica, Educacdo, Gramaticas,
Guias de conversacao e Alfabetos.

% Para informagtes detalhadas sobre a Casa Garraux, ver: (Daecto, 2011).
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3.4.1 Methodo racional e rapido para aprender a Iér sem soletrar (1879), de Jodo Képke

Apos trés anos de funcionamento da Escola Normal de Séo Paulo, o Ato de 9 de maio
de 1878, expedido por Jodo Batista Pereira, Presidente da Provincia, prop6s o fechamento
dessa Escola, pela falta de recursos financeiros no or¢camento provincial para manter seu
funcionamento.

Em 1879, Laurindo Aberlardo de Brito, foi nomeado Presidente da Provincia de So
Paulo. Nesse mesmo ano, uma das iniciativas do recém Presidente foi expedir a Lei n.60, de 4
de maio de 1879, que autorizou o governo “[..] contractar com o Dr. Jodo Kopke®’ o
fornecimento dos cartbes, aparelhos e o mais que for necessario for para a adop¢do do
“Methodo racional e répido para aprender aler” nas escolas primarias.”. (SAO PAULO, 1879,
p. 33). Para isso, Laurindo de Brito destinou ao governo o valor de seis contos de réis.

Trata-se da 12 edicdo dessa cartilha que foi publicada, em 1874, pela Laemmert.
Segundo a pesquisa pioneira de Mortatti (2000), houve uma polémica em torno da adocdo
dessa cartilha para o ensino publico primario, envolvendo o Inspetor Geral da Instrucdo
Publica, a época, Aurélio de Carvalho, e o professor Jodo Kopke. Essa disputa mobilizou
manifestacdes favoraveis por parte de professores da Escola Normal de Sdo Paulo, como os
professores Paulo do Valle e Melchiades da Boa Morte Trigueiro.

> Segundo Mortatti (1999, 2000), Jodo Képke bacharelou-se pela Faculdade de Direito de Sao Paulo, em 1875.
No entanto, em apenas trés anos de exercicio dessa profissdo abandonou essa carreira para dedicar-se ao
magistério.
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FIGURA 3 - Methodo racional e rapido para aprender a lér sem soletrar (1879), de Jo&o
Kopke

Fonte: Acervo do GPHELLB

A 22 edicdo, revista e aumentada, do Methodo racional e rapido para aprender a lér

sem soletrar (1879), de Jodo Kdpke, foi dedicada “a infancia e ao povo brazieliro”, tendo sido
impressa em Paris, pela Typographia Lahure e distribuida pela Casa A. L. Garraux & Cia.
Mesmo sabendo da polémica em torno da utilizagdo dessa cartilha, o Presidente da
Provincia de S8o Paulo Laurindo de Brito prescreveu sua ado¢do, em 1879, para 0 ensino
inicial da leitura e da escrita, nas escolas publicas primarias paulistas. Uma das interpretacdes
possiveis € que Laurindo de Brito reconhecia a competéncia do professor Kdpke, ou ainda,
porque a marcha do método utilizado (silabagdo) vinha apresentando resultados rapidos (trés

meses) para o ensino da leitura.
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O acréscimo no titulo “sem soletrar”, dessa 22 edicdo impressa em Paris, € indicativo
do movimento que vinha tomando fortes proporc¢des, na década de 1870, tanto no Brasil como
em paises europeus (inclusive na Franga), contra o ensino da leitura pelo método da
soletragéo, considerado monotono e menos eficaz.

Na “advertencia’ assinada e datada pelo proprio Kopke, em “S&o Paulo, Agosto de
1878”, o autor afirma que seus “discipulos de pequena idade” aprendiam a leitura “ corrente e
desembaracada’, em trés meses, pelo seu método de silabacao.

Ao final da cartilha, Jodo Kopke recomenda aos alunos “Attenta bem na diviséo das
syllavas, que faco com o ponteiro; I1€, @ medida que eu for apontando, sem pressa nem
confusdo, e falla sempre em voz alta e clara e ndo entre os dentes e atrapalhadamente.
(KOPKE, 1879, p. 81, grifos meus.).

O passo a passo de cada procedimento de seu método é prescrito aos alunos e,
tambeém, aos professores que utilizariam essa cartilha para ensinar leitura que serviu também
como modelo aos normalistas habilitados pela Escola Normal de S&o Paulo, uma vez que fez
parte dos titulos comprados para a 1% Cadeira da Escola Normal de Sdo Paulo, no catalogo da

biblioteca dessa escola, em 1885.

3.4.2 Cours pratique de pédagogie (1851), de Jean Baptiste Daligault

O manual Cours pratique de pédagogie (1851%°), de Jean Baptiste Daligault foi
indicado na relacdo de livros comprados pelo professor Paulo do Valle para a leitura dos
normalistas paulistas, em 1875, e no catélogo da biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo,
em 1885.

Possivelmente, esse manual tenha chegado a Provincia de Séo Paulo, em particular, a
Escola Normal de S&o Paulo, pela mediacdo entre a Casa Garraux e o professor da 12
Cadeira, Paulo Antonio do Valle.

No Brasil, Jean Baptiste Daligault teve destaque como autor desse manual de
pedagogia utilizado para a formagdo de normalistas na Escola Normal da Provincia de Séo
Paulo e, possivelmente, em outras provincias do Império, como a Provincia de Pernambuco,
uma vez que seu tradutor morava na capital dessa Provincia.

Jean Baptiste Daligault teve um importante papel na histéria da formacdo de
professores na Franca, ndo apenas como autor do manual Cours pratique de pédagogie, mas

%8 Esse manual teve sua 12 edicdo publicada, em Paris, em 1851, em um momento em que a sociedade francesa
vivia um periodo de transicdo da Monarquia de Julho (1830-1848) para a 2% Republica (1848-1851). A 22, edicédo
foi publicada durante o Império autoritario e a 3% edi¢do durante o Império Liberal
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pela sua contribuicdo como professor, Inspetor de escola primaria, Diretor e como professor
de Pedagogia da Escola Normal de Alencon (Baixa Normandia-Franca). A atuagéo
profissional de Daligault no magistério publico parece ter-lhe fornecido excelente fundamento
tedrico e préatico para escrever esse manual de ensino.

Em 24 de setembro de 1833, Jean Baptiste Daligault recebeu seu diploma em Letras,
expedido por Francois Guizot, Ministro da Instrugdo Publica Francesa, naquele momento. Em
30 de dezembro de 1837, deixou sua Cadeira no Liceu de Caen, para ser nomeado Inspetor
das escolas primarias de Calvados, funcéo que ele desempenhou por 11 anos e meio, até 1849.

Em 20 de junho de 1849, ele foi nomeado Diretor da Escola Normal de Alencon.
Nesse cargo, foi encarregado de ministrar trés matérias, aquelas de Gramatica, de Pedagogia e
de Estilo. Em 1864, devido a uma modificacdo na distribuicdo das matérias, ele ficou
encarregado somente das aulas de leitura (com recitac@o) e de lingua francesa (exercicios de
estilo).

Em 1851, Daligault publicou o manual Cours pratique de pédagogie pela Dezobry et
E. Magdeleine, em Paris. Essa casa editorial “[...] foi fundada em 1839 e especializou-se em
obras ‘classicas (isto quer dizer, destinadas as classes)” (CAMBEFORT, 2002, p. 37). O fato
de Daligault ter publicado seu manual por essa casa editorial parisiense indica que sua rede de

relagGes sociais era bastante influente.
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FIGURA 4 - Capa e péagina de rosto do manual de ensino Cours pratique de Pédagogie
(1851)

Fonte: Biblioteca Nacional da Franca (BnF)

Em 1853, a 2% edicdo desse manual foi publicada pela mesma casa editorial e 13
anos ap6s (1864), a 32 foi publicada pela F* Tantou et C*, Libraires-Editeurs. No exemplar
da 3 edicéo, consta um carimbo com os seguintes dizeres. “Obra autorizada pelo S. Exc. O
Ministro da Instrucdo Publica’, o que vem confirmar sua aceitacdo e recomendagdo por parte
dos 6rgdos oficiais ligados a Instrucdo Publica francesa.

O manual de ensino Cours pratiqgue de pédagogie teve uma boa recepcdo e
circulacdo entre as grandes figuras do ensino publico, na Franca, ndo apenas no momento de
sua 12 edicdo, mas perdurou ao longo do tempo, até, pelo menos, 1871.

No Brasil, esse manual foi vertido para o portugués, em 1865, por Joaquim Pires
Machado Portella, publicado pela Typ. Universal (Recife) e, posteriormente, em 1874, pela
Editora A. A. da Cruz Coutinho (RJ).
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FIGURA 5 - Pagina de rosto da 22 edicdo traduzida Curso Practico de Pedagogia (1874)

Fonte: Acervo “Paulo Bourroul” (USP)

A edicdo que analisei, de 1851, contém “Prefacio”, dois capitulos iniciais intitulados
“Dignidade das funcdes de professor priméario” e “Qualidades necessérias aos professores
primérios’ e trés partes intituladas “Educacdo fisica’; “Educacdo intelectual” e “Educacdo
Moral e Religiosa”, totalizando 221 paginas.

Na segunda parte do manual, o autor apresenta uma explicacdo geral sobre todos 0s
tipos de métodos de ensino, com maior énfase sobre a utilizacdo do método simultaneo e/ou
misto. Apresenta, ainda, os métodos para o0 ensino da leitura e da escrita, do calculo e da
lingua francesa. Os trés principais métodos para ensinar normalistas a ensinar leitura sao
apresentados, no decorrer de dez paginas: “antiga soletracdo”; “nova soletracdo”; e a “leitura
sem soletracao”.

Segundo Daligault (1851), o primeiro método consiste em nomear, separadamente,
cada um dos elementos que comp8em as silabas; depois, articular as silabas compostas de
uma vogal e uma consoante, por fim, reuni-las, ap6s té-las enunciadas, isoladamente, pela

ajuda da soletracdo, as diferentes silabas de uma palavra, até a leitura corrente.
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A “nova soletracdo” seguia a mesma sequéncia pedagbgica, mas o aluno deveria
soletrar os sons das letras (fonética). O terceiro método considera as silabas como os
elementos das palavras e os alunos deveriam aprender a pronuncia-las sem distinguir os
elementos que as compdem. Para Daligault (1851, p.149), cada método tem suas qualidades e
defeitos, mas justifica sua escolha pelo método de “leitura sem soletracéo”, pois € 0 que
conduz mais rapidamente a leitura corrente.

Daligault (1851) apresenta trés recomendagdes para o professor seguir no ensino da
leitura, a fim de que seu aluno aprenda a ler bem.

O professor deve manter a atencdo de cada aluno durante a licdo dada e exigir que
todas as criancas articulem, a voz baixa, o que um deles lera em voz alta.

O professor deve fazer as criangas compreenderem o que leem “[...] em voz alta, o
Unico tom que a torna agradavel e inelegivel, é o tom da conversacdo.” (p. 150 grifos
meus). O ultimo principio, o professor deve fazer as criangas adquirir uma boa pronunciagéo
por meio do exemplo “[...] lendo ele mesmo em voz alta uma parte dalicdo.” (DALIGAULT,
1851, p.152, traducéo livre).

Sobre a distribuicdo do tempo da duracdo das licBes de leitura, Daligault propde:

[...] quinze minutos em cada classe para a 18 divisdo, meia hora para a 22,
45 minutos para a 3% e uma hora para a 42, sdo 0s espacos de tempo que
convém o mais ordinario reservar para esse exercicio [...]. (DALIGAULT,
1851, p. 152, traducéo livre).

O autor apresenta, no decorrer de dez paginas, 0s métodos para 0 ensino da escrita,
os meios de aplica-los e como deve ser feita a correcdo da escrita, que segundo ele, resumiam-
se em trés:

[...] O primeiro prescreve aos iniciantes as linhas e as letras de grande
dimensdo; é o antigo método de escrita [...] O segundo faz iniciar a escrita
pelo fim; é o método de Regnier. O terceiro toma como ponto de partida o
meio; é o método de Taiclet, Béleze, etc. (1851, p. 154, tradugdo livre).

Para ele, o melhor método para ensinar os iniciantes € o terceiro, uma vez que:

[....] a escrita cursiva faz-se a base; ora essa espécie de escrita, que, nos
modelos de Taiclet, tem um tipo de meio entre o bastdo e a inglesa, & menos
facil para tracar que somente ler, e parece a mais propria para conduzir
prontamente aos alunos a uma bom trabalho. (DALIGAULT, 1851, p.
156, tradugdo livre).

Conforme Daligault (1851), o professor deve demonstrar que:

[...] ndo tem somente que ensinar aos alunos as regras particulares da escrita,
tais como a forma e a inclinag&o das letras, a maneira que elas derivam uma
das outras e aquelas que elas devem ser executadas, os intervalos que devem
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as separar, a espessura completa, o tamanho das curvas, etc. Ele tem ainda
que fazer-lhes conhecer a atitude feral do corpo, a posi¢do da cabeca, dos
bracos e das pernas, a direcao do caderno, o tamanho e, sobretudo, a posi¢do

adequada da pluma, etc. (DALIGAULT, 1851, p. 156-157, traducao
livre).

O autor dedicou a metade das paginas dessa parte destinada ao ensino da escrita para
explicar, com detalhes, a utilidade de novos objetos e suportes materiais. Apresenta dois tipos
de plumas, a de 6leo e a metélica, mas considera as primeiras apropriadas a todos os tipos de
escrita e a segunda, para a escrita cursiva. Sobre o uso da ardésia, o autor esclarece que “[...] €
de uma grande economia, e que permite exercitar as criangas sobre a escrita desde a entrada
delasnaescola’ (DALIGAULT, 1851, 163, traducéo livre).

Por fim, recomenda os professores eles mesmos fazerem modelos de escrita e 0s
adverte que esses modelos “[....] ndo apresentardo jamais um conjunto de palavras vazias de
sentido; eles conterdo em geral, seja maximas religiosas, seja de tragos da moral [...]"
(DALIGAULT, 1851, p.161, traducéo livre).

Considero, portanto, que as recomendacgdes de Daligault para ensinar normalistas
franceses a ensinar leitura e escrita, dentre outros aspectos, foram também apropriados pelos
normalistas da Escola Normal de Sao Paulo, entre 1875 e 1885, pela repercussao e utilizacéo

desse manual entre os normalistas paulistas.

3.4.3 Petit traité de lecture a haute voix a I’ usage des écoles primaires ([1877?]) e L’art de
la lecture (1877), de Ernest Legouvé

Ernest Legouvé teve um papel importante na histéria da formacdo de professores e
professoras primérios franceses mediante a publicacdo de inimeros titulos de livros sobre a
leitura, que tiveram ampla circulagdo na Europa, na Ameérica do Norte e na América do Sul
(particularmente na cidade de Sdo Paulo), com uma permanéncia para além de seu tempo.

Legouvé teve publicado Petit traité de lecture a haute voix a I'usage des écoles
primaires® [Pequeno tratado de leitura em voz alta para o uso das escolas primarias], [18777],
pela J. Hetzel, na colecdo Bibliotéque d’ éducation et de récréation, destinado aos normalistas
franceses. Em, 1878, esse tratado ja estava em sua 142 edicdo; 182 de 1890; e a 402 edigdo por

mim localizada na década de 1920, impressa pela editora J. Hetzel.

% Localizei as informacdes sobre as diferentes edicdes desse manual de ensino em: www.bnf.fr e
www.worlcat.org.
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Na introdugdo de seu Recueil de morceaux choisis de prose et vers avec des
nombreuses annotations sur le ton, I'infléxion, I'accent et la maniére de phaser précedé du
cours de lecture a haute voix (1881), o professor e autor Leon Riquier®, atesta que:

O diretor da Escola Normal Superior, desejando fazer compreender a seus
alunos a grande importancia dessa arte [a leitura em voz alta], solicitou ha
dois anos, ao Senhor Legouvé, proferir algumas conferéncias sobre esse
assunto; e o eminente leitor tendo aceitado, rapidamente, nés tivemos o texto
tdo interessante dessas conferéncias, cujo autor fez um livro pleno de
informacOes curiosas, de documentos Uteis, que indica, de uma maneira
indiscutivel, a necessidade dessa arte da leitura e sua utilidade.
(RICQUIER, 1881, p.1, traducdo livre).

Legouvé teve publicada também a 18 edicdo do manual L’art de la lecture [A arte da
leitura], em 1877, destinado aos alunos do ensino secundario francés. A ultima edicdo que
localizei nesse pais foi a 402., de 1946.

FIGURA 6 — L art dela lecture (1877), de Ernest Legouvé

W

Fonte: BnF

A repercussdo desse manual extrapolou fronteiras e foi vertido por Edward Roth para
0 inglés (The Art of reading), em 1879, e publicado pela editora Claxton, Remsen &
Haffelfinger. A 22 edigdo, de 1885, foi publicada pela editora J.B. Lippincott & Company.
Em 2008 e 2010, houve uma série de reimpressdes desse manual, respectivamente, pelas
editoras Read Books, Bibliobazar e Bibliolife, com justificativa de preservar os livros
impressos ao redor do mundo.

O manual L’art de la lecture esta organizado em quatro partes que por sua vez estdo
organizadas, sucessivamente, em capitulos. A primeira parte do manual é composta por nove

8 professor da Ecole Normale de la Seine-Franca.
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capitulos (p. 1-68): “Preliminares. — Como eu aprendi a ler”; E preciso ler como se fala?’;
“Parte técnica da arte da leitura. — A voz’; “A respiracdo”; Modelo de exercicio”;
“Pronunciacéo”; e “ A pontuacéo”.

A segunda parte, “aplicacéo da leitura a eloquéncia as obras em prosa, para a poesia’,
€ composta por onze capitulos (p. 73-206): “Leitores e oradores’; “A leitura como um meio
critico”; “Bossuet e Pascal”; e “As revelagdes da leitura’; “Uma desilusdo”; “Da leitura dos
versos’; “Dos versos livres’; “Uma leitura em uma especialista em tragédias’; “Lembrangas
de Ponsard”; “Saindo da Sorbonne’; e “Uma Ultima palavra’. A terceira parte (p. 209-232) ¢
composta por “A prosa’ e a “Segunda entrevista’ e a quarta parte (p. 259-301), por quatro
capitulos. “Um professor de leitura em acdo”; “Carta de um professor”; “Segunda carta’; e
“Conclusdo.”.

Embora esse manual tenha sido destinado, inicialmente, para os alunos do ensino
secundario, Legouvé também dedicou e confiou esse manual aos alunos da Escola Normal
Superior: “Alunos hoje, vocés serdo professores amanhd; vocés serdo recolocados e passaréo,
sucessivamente entre suas maos, varias geragdes de criancas e jovens.” (traducgdo livre)

Na parte intitulada “Preliminares — como eu aprendi aler”, Ernest Legouveé apresentou
que a leitura em voz alta ja& era considerada como um elemento essencial da instrucdo
primaria, na América, e era sem grande valor na Franca, em meados de 1877.

Na Ameérica, a leitura em voz alta conta como um dos elementos da
instrucdo publica, ela € uma das bases do ensino primario. Na Franca, ela
ndo tem o mesmo valor de uma arte aprovada; a gente a observa com uma
curiosidade, como um luxo, por vezes mesmo como uma pretensdo. Eu
gostaria de combater esse preconceito, e contribuir, de minha fraca parte,
para fazer entrar, em nossas morais e em nossos quadros de estudo, a arte da
leitura. (LEGOUVE, 1946, 1-2, traduc&o livre).

Legouvé considerou a leitura como uma arte e propds a demonstrar essa sua
concepcdo de ensino, a partir do relato de como ele mesmo se formou como leitor,

inicialmente, como aluno e, posteriormente, como professor no preparo de suas aulas.

Eu sempre amei, apaixonadamente, a leitura em voz alta, em minha casa
negdcio hereditario; cito meu pai entre os mais célebres leitores de seu
tempo, eu poderia dizer entre os mais habeis professores. [...] Jovem, ainda
estudante, eu tinha organizado em minha familia um pequeno grupo de
atores e atrizes de minha idade, e nos dias de feriados passavamos a recitar
diante dos pais atos inteiros de Racine, de Corneille e de Moliere. Todos 0s
papéis me pareciam bons, eu representava todos 0s empregos: 0s reis, 0s
apaixonados, os cavalheiros, os pais nobres, o velho Horacio, Alceste,
Clitandre, Auguste, nada detia meus 18 anos [...]. (LEGOUVE, 1946, p. 3-
4)
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Em 1881, Legouvé (com 74 anos de idade) foi nomeado por Jules Ferry como Diretor
de estudos na Escola Normal Superior de Sévres-Franca para o ensino secundario de mocas,
recebendo ainda o titulo de Inspetor Geral da Instrucdo Publica francesa.

O Tratado de leitura em voz alta (1878), de Ernest Legouvé, recomendado aos alunos
das Escolas Normais francesas, foi adotado novamente pelo Ministro Jules Ferry,
especialmente para o ensino feminino, de acordo com os Programas de 1882:

Nessas instrucdes para as estudantes, Legouvé consegue transmitir sua idéia
mais cara: aprender a ler bem é “antes de tudo aprender a compreender”,
porque “as qualidades que se quer desenvolver nos alunos sdo a precisio, a
clareza, a verdade; deve-se pois ter como objetivo formar pessoas aptas a ler
e a dizer, ndo declamadores e comediantes’. Ao distinguir claramente a
leitura da representacdo exagerada, o Ministério pretende criticar os
opositores clericais que apontam o ensino secular como exemplo de perdicao
moral e espiritual. (CHARTIER, HEBRARD, 1995, p. 267-268).

Legouvé escreveu o0 artigo “Lecture a haute voix” no Nouveau dictionnaire de
pédagogie (1911), de Ferdinand Buisson, e defendeu que o ensino da leitura em voz alta foi
negligenciado ou rejeitado por muito tempo por ter sido considerado como indtil, pesado e
impossivel. A concepgéo de “arte de leitura” para Legouve é ensinar a“ler como sefala’.

A resposta, eu tentei apresentar no Petit traité de lecture composto
especialmente, a pedido do Senhor ministro da instrucdo publica, para os
professores primarios e os alunos das escolas normais. Eu mostrei nesse
tratado que, se algumas naturezas excepcionais, alguns homens superiores,
chegam a ler bem sem estudo, a massa, a maioria, tem necessidade de
ensino; eu esclareci que esse ensino era metddico, eu estabeleci que ele
recaisse sobre pontos precisos e de regras determinadas; eu avancei e provei
pela discussdo que essas regras eram por vezes materiais e intelectuais, ja
que elas tém por assunto o desenvolvimento de um érgéo fisico, a voz, e de
um érgdo intelectual, o cérebro. O exame da pronunciacdo, da articulacdo, da
respiracdo, da pontuacdo me permitiram dar conselhos praticos que
compensem, a rigor, para um professor especial; e eu estou contente de
terminar este artigo dizendo que, na regido de Seine, sete cursos de diccdo
ou de leitura, confiados a professores de elite, iniciam cada dia [1883] os
professores primarios a esta arte tio (til para eles. (LEGOUVE apud
BUISSON®, 1911, traducéo livre).

Tanto o manual de ensino Petit traité de lecture a haute voix a |I’usage des écoles
primaires quanto o L’art de la lecuture foram recomendados para a leitura dos normalistas
franceses nos catalogos oficiais publicados pela Instrucdo Publica. Esses dois manuais foram

também recomendados aos normalistas da Escola Normal de Sdo Paulo, no catdlogo da
biblioteca dessa escola, na década de 1885, com o titulo em portugués.

®! Dicionério, em formato eletrénico, disponivel em: www.inrp.fr/edition-eletronique
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3.5. Circulagio de saberes para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita, nas
Exposigdes Universais

A partir do final da decada de 1860, as exposicOes universais e escolares:

[...] propiciavam o trénsito de educadores e a difusdo das novidades
educativas, tanto de novos materiais (mobiliario, cadernos, museus
escolares) quanto de métodos. Vale lembrar que foi na Exposicdo
Internacional de 1867 que Madame. Pape-Carpentier® discorreu sobre o
método intuitivo. (VIDAL, 2005b, p. 153).

Em 1867, 25 paises visitaram a Exposition scolaire de Paris [Exposicdo escolar de
Paris], mas apenas quatro deles expuseram 0 que consideravam de mais moderno para
aprimorar o ensino, apresentando seus materiais pedagogicos, livros escolares, manuais de
ensino e suas concepcdes pedagdgicas.

Em seu Rapport sur I’exposition scolaire de Paris [Relatério sobre a exposicao
escolar de Paris], de 1867, o Inspetor suico, Jules Paroz, apresentou um balango sobre essa
exposicdo. Considerou que a pedagogia francesa ndo se identificava com os métodos racionais
alemaes e que apresentava, até mesmo, certo desdém pelas obras de seus educadores.

O nome de Pestalozzi ¢ mais venerado que suas obras sdo conhecidas, na
Franca. O padre Girard ja é mais proximo as ideias francesas, e suas
maximas educativas sdo frequentemente citadas com elogio pelos escritores
pedagdgicos da Franca. Seu curso de lingua fez aumentar os remanescentes
consideraveis para encontrar graca diante do gosto francés. (DAGUET;
PAROZ; BIOLLET, 1868, p. 125, traducéo livre).

O suico, Padre Girard, tornou-se grande referéncia para os franceses para 0 ensino da
lingua materna, aparecendo com frequéncia nos catalogos oficiais das leituras recomendadas
aos normalistas daquele pais.

Os inspetores suicos continuam relatando o que observaram nessa exposicdo e
afirmam que ndo faltaram obras de pedagogia francesa, dentre os quais citam o Manuel
d enseignement, de M. Rendu, Lecons de pédagogie, de M. Dummouchel, Cours pratique de
pédagogie, de M. Daligault e Cours théorique et pratique de M. Charbonneau. Segundo eles,
esses manuais de ensino eram bastante Uteis para a dire¢cdo do ensino, mas criticaram esses
manuais de ensino pela falta de teor pratico, uma vez que consideravam a ciéncia da educacédo
COmo uma sequéncia de meios e Processos.

Acredita-se fazer na Franca a pedagogia sem a psicologia. Ora, € 0 homem
que vocés devem elevar, e vocés comegam por fazer profissdo de ndo os

82 Marie Pape-Carpentier foi conferencista, pedagoga, escreveu mais de 30 livros sobre a educacéo das criancas.
Iniciamente foi diretora de “salle dasile” (escola maternal) de Fléche depois de outra em Mans. Alguns anos
depois, ela participou, em Paris, da criacdo da primeira Escola Normal para profesores de “salles d'asil€’.
Disponivel em: http://www.univ-rouen.fr/civiic/archives/Bruno_KLEIN_AREF2007_338.pdf
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conhecer. A lei do desenvolvimento individual se manifesta de acordo com o
julgamento de Froebel de duas maneiras: 0 homem se apropria do que é
exterior e faz uma coisa interior; é 0 que denomina-se aprender; depois, ele
traduz exteriormente aquilo de que se apropriou internamente, ou seja o0 que
ele age. E pelo trabalho interior (0 estudo) e essa acdo exterior que o homem
eleva-se ao cume da cultura... (DAGUET; PAROZ; BIOLLET, 1868,
p.125, traducéo livre)

Em 1873, o entdo Diretor do Ensino Primario, Ferdinand Buisson participou da
Exposicdo Universal de Viena e, em 1875, teve publicado seu Rapport sur I'instruction
primaire a I’ Exposition universelle de Vienne en 1873 [ Relatorio sobre a instrucéo primaria
na Exposi¢do Universal de Viena em 1873]. Um dos capitulos desse relatério refere-se a
“Leitura, escrita, lingua materna’, com énfase no crescimento dos métodos, nos paises
estrangeiros e na Franca. Nesse capitulo, Buisson retoma o importante papel desempenhado
pelo Padre Girard, nesse ensino:

“Homem de Deus e de nosso século”, como 0 nomeou o0 Senhor Villemain, o
Padre Girard tinha sabido dar um valor moral assim como intelectual para
um ensino até 0 momento abstrato e arido.

Pouco a pouco, nosso ensino gramatical sentia essa feliz influéncia. O campo
estava todo preparado quando publicaram os livrinhos de um lamentavel
professor, senhor Larousse; essas numerosas obras elementares onde bons
juizes creram encontrar pouco valor do Padre Girard e onde do menos é
impossivel ndo ver um sentido muito justo do que convém para a infancia,
uma arte feliz de simplificar e animar o ensino oral e escrito. [...]
(BUISSON, 1875 apud CHERVEL, 1995-Tl, p. 297, traducao livre)

Em 1876, Ferdinand Buisson participou da Exposicdo Universal de Filadélfia,
juntamente com uma delegacdo de seis membros, que a visitou por um periodo de cinco
semanas, a fim conhecer o que havia de mais moderno, nos Estados Unidos (EUA), relativo
ao ensino primario. Permaneceram, ainda, mais seis semanas em visita a escolas americanas.

Como Presidente dessa comissdo, Ferdinand Buisson elaborou o Rapport sur
I"instruction primaire a I’ Exposition universelle de Philadelphie [Relatorio sobre a instrugédo
primaria na Exposicdo Universal de Filadélfia], publicado, em 1878. No entanto, foi o entéo
Inspetor Primario, Bonaventure Berger®®, que ficou encarregado de elaborar o relatério sobre
0 que havia observado em relacdo ao ensino da lingua materna, nessa exposicao e nas escolas
que visitaram.

Capitulo XII
Ensino da lingua materna

% Foi Inspetor Primério (1878), encarregado da organizacdo do Museu pedagégico e da Biblioteca Central do
ensino primario (1879), Diretor do Museu Pedagdgico (1880) e Inspetor Geral do ensino primario. (DUBOIS;
2002, p. 36)
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Nos ndo devemos crer, que porque ensinamos novas palavras as criancas,
nos Ihe comunicamos novas ideias. A ideia deve entrar no seu espirito antes
que a palavra possa ter para a crianga um significado. A palavra pode bem
exprimir a ideia, mas a crianca ndo saberia cria-la. Nés devemos fundar o
ensino da lingua sobre esse fato que a crianga conhece muito mais coisas que
ela ndo pode exprimir, que ha no fundo de sua inteligéncia uma massa de
vagas e incompletas concep¢Oes que ela precisa, por meio de palavras, fazer
passar do desconhecido a luz e a realidade.

[]

[O ensino da lingua materna] deve comecar desde a entrada na primary
school se apoiando sobre exercicios de leitura e sobre as ligdes de coisas. A
ortografia (spelling) é ensinada fazendo o aluno escrever e analisar
foneticamente as palavras extraidas do livro de leitura e todos aquelas que
resultam de licdes sobre objetos. [...]

[E somente na grammar school, ou ao fim da primary school] que chega ao
ensino da gramatica com as definicdes e regras. [...]

Concebe-se que a lingua inglesa, onde as leis do acordo sdo quase
inexistentes, possa se contentar desse estudo pratico: a lingua francesa, que
comporta muito mais regras e detalhes ortograficos, exige que se dé muito
mais tempo a gramatica. [...]

Os ditados, que tém lugar de destaque nas nossas escolas francesas, sdo
muito raros nos Estados Unidos [...] Os exercicios de spelling, presentes nas
listas de palavras, sdo muito mais comuns. [...]

A pronunciagdo correta das palavras é objeto de frequentes exercicios que
tem continuidade até a high school. O aluno deve romper seus 6rgaos vocais
para a emissdo de sons os mais dificeis e tomar atitude de orador para a
leitura ou recitagdo. (BERGER, 1878 apud CHERVEL, 1995-T1, p.
305-306, traducao livre).

Do relatério do entdo Inspetor Primario, Berger, pude melhor compreender as
especificidades do ensino da lingua materna nos EUA e suas diferencas e semelhancas
relativas a esse ensino na Franca, e, ainda a circulacdo de saberes para o ensino da lingua
materna entre esses dois paises. Constatel que, em 1876, o método de “licbes de coisas’
(ensinar a crianca mediante a observacdo de objetos, estimula-la a comparar a imagem que
representa a ideia apresentada) era utilizado, também, para o ensino da lingua materna. Pude
constatar, ainda, que ensino da gramatica era mais tardio e com menos énfase do que na
Franca; também os ditados ndo tinham lugar de destaque nos bancos escolares, como no caso
francés; e o ensino da leitura em voz alta era igualmente praticado nas escolas primarias

norte-americanas.



103

Embora a circulacdo de saberes entre Franca e EUA ndo esteja diretamente
relacionada ao meu objeto de investigacdo, pude perceber um movimento sincrénico de
circulacdo de métodos de ensino, de conceito para o Ensino da Lingua materna, que de certa
forma chegaram ao Brasil.

Do exposto até aqui, a analise do primeiro Regulamento da Escola Normal de S&o
Paulo, publicado em 1874, permitiu considerar que esse documento oficial sistematizou
racionalmente o ensino para formacao de professores publicos primarios.

Das iniciativas do Professor da 12 Cadeira dessa escola, Paulo do Vale, que pouco a
pouco, foi instituindo um ensino metddico da leitura e da escrita, a partir da formag&o inicial
de uma biblioteca pedagdgica para os normalistas paulistas e da prescricdo de manuais de
ensino de autores brasileiros e franceses que racionalizavam o ensino da leitura, como a
cartilha de Kopke (1879) ou de manuais de ensino que prescreviam o ensino da leitura como
“arte” compreendida como técnica, como 0s manuais de Legouve (1877). Pude constatar,
portanto, que a matriz tedrica e metodoldgica prescrita para a formacdo dos normalistas
paulistas se baseava em saberes advindo da Franca e que tiveram uma circulacé@o entre esses

dois paises.



104

CAPITULO 4
O “ALVORECER DA DIDATICA”,
NA ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO
(1880-1884)
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A reabertura definitiva da Escola Normal de S&o Paulo ocorreu em 1880, da iniciativa
do Presidente da Provincia, Laurindo de Brito. Nesse mesmo ano, o entdo Presidente expediu
um novo Regulamento para o funcionamento dessa escola em que estava contido um conjunto
de prescri¢des que avangcam em relacdo ao Regulamento de 1874.

O curso de dois anos passou a ser composto por um ano a mais, e 0 numero de
cadeiras foi ampliado de duas para cinco, e em consequéncia disso, 0 numero de docentes
aumentou.

Ainda assim, esse Regulamento de 1880 recebeu inumeras criticas quanto a
distribuicdo de suas matérias. Por esse motivo, entre os anos 1881 e 1883, Laurindo de Brito
lutou para reformar o ensino primario, mas seu esfor¢co acabou tornando-se “letra morta”
devido a condicdes adversas da Comissé@o que instituiu para tal finalidade.

Quatro anos apds a prescricdo desse Regulamento houve nova redistribuicdo das
Cadeiras dessa escola. Nesse mesmo ano, o professor da 12 Cadeira, Silva Jardim, proferiu
uma Conferéncia que mudaria as concepcbes para ensinar normalistas a ensinar leitura e

escrita.

4.1As iniciativas do Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Laurindo de Brito, para
formacéo de professores primarios

Apos o fechamento da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1878, Laurindo Abelardo de
Brito, foi nomeado Presidente da Provincia, em 1879. Laurindo de Brito foi um dos 19 alunos
da primeira turma da Escola Normal de S&o Paulo, de 1846.

O mais illustre, porém, de todos esses diplomados é Laurindo Abelardo de
Brito. Tendo-se formado depois na Faculdade, como o Dr. Jodo de Oliveira
Campos, Vveiu a ser Presidente da Provincia em fins de 1879 e teve a gloria
de restaurar a actual Escola Normal, que, aberta em 1875, fora fechada trez
annos depois, por um dos seus predecessores. (RODRIGUES, 1930, p.
32).

Embora saiba do cuidado necessario ao utilizar citacdes de Rodrigues (1930), pois
trata-se de texto memorialistico, do cruzamento dessa informacdo com outras fontes
documentais, pude inferir que como ex-normalista da Escola Normal de Sdo Paulo e bacharel
em Direito, Laurindo de Brito reconhecesse a necessidade de reformar a Instrucdo Publica
paulista, especialmente, em relacdo a formacao do magistério publico primério, fundamentada
em bases cientificas e racionais. Laurindo de Brito foi considerado pelo professor Jodo
Lourenco Rodrigues (1930), 50 anos ap6s a reabertura definitiva da Escola Normal de Séao
Paulo como “restaurador” dessa escola.
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Em 1880, Laurindo de Brito apresentou em seu relatério a Assembleia Provincial um
breve retrospecto da situacdo da Escola Normal de S&o Paulo, de 1874 a 1878, afirmando que

ela;

[...] ndo chegou a fundar-se definitivamente, porque nem as cadeiras foram
preenchidas por Professores effectivos nos termos do Regulamento de 9 de
Maio, nem a sua existencia foi reconhecida de modo a merecer credito no
Orcamento provincial, e nestas condices o0 meu digno antecessor foi
obrigado a mandar feclal-a. (SAO PAULO, 1880, p. 58).

Laurindo de Brito acreditava que havia chegado o momento de uma reforma na
Instrugdo Publica primaria na Provincia de S&o Paulo, assim como havia acontecido na
Franca, apos a guerra franco-prussiana, em 1870-1871:

Actualmente occupdo-se da educacéo do povo, dice Lavelie, citado por um
moderno escriptor, mais do que nunca o fizerdo, a Europa e o mundo inteiro.
“Ha alguns annos o0 ministro da Instruccdo Publica em Franca Mr. Daruy
[*sic] expunha com recomendavel franqueza a situacdo do ensino primario
N’ esse Paiz e proclamava a necessidade de profundas reformas; d' esde entéo
0s acontecimentos de 1870 e 1871, essa lucta do Exercito Francez com as
escolas da Allemanha, vieram mostrar quanta rasio tinha. (SAO PAULO,
1880a, p. 58, grifo meu)

Em seu relatério justificou que havia feito pouco, até aquele momento, por falta de
recursos financeiros necessarios. Laurindo de Brito destacou, nesse relatorio, a necessidade de

formar professores para disseminar 0s “saberes elementares’ para 0 ensino publico primério:

Pouco fiz até agora pela instruccdo porque pouco podia fazer o
Administrador sem o concurso do legislativo. Limitei-me a abertura de
concursos nos periodos legaes, e & nomeacao de professores como podemos
ter, por entender que & completa ignorancia é preferivel saber apenas ler
e escrever e conhecer as operacOes elementares da arithmetica. Os que
s6 isso sabem j& ndo sdo analphabetos. (SAO PAULO, 1880, p. 58,
grifos meus)

Uma das mais importantes iniciativas de Laurindo de Brito foi sancionar a Lei n.130,
de 25 de abril de 1880, que autorizou a Reforma da Instrucdo Publica, e a0 mesmo tempo,
restabeleceu definitivamente a abertura da Escola Normal de S&o Paulo, com Regulamento
interno publicado em 30 de junho do mesmo ano, para seu funcionamento, a partir de 2 de
agosto de 1881.
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4.2. Prescricfes para formacdo de professores contidas no Regulamento da Escola
Normal de S&o Paulo (1880)

Considerei o Regulamento de 30 de junho de 1880 como documento emblematico
deste capitulo da tese, por ser representativo dos embates desse momento historico. Esse
documento é portador de um discurso oficial, que visava a regulamentar a Escola Normal de
S&o Paulo e teve, ainda, a fungdo de sistematizar importantes aspectos para a formagdo dos
normalistas, habilitados também para o ensino inicial da leitura e da escrita.

Mediante o Artigo 1°. da Lei n. 130, de 25 de abril de 1880, Laurindo Abelardo de
Brito decretou que se observasse 0 Regulamento da Escola Normal de Sao Paulo.

De acordo com esse novo Regulamento de 1880..., a finalidade da Escola Normal era
habilitar, gratuitamente, “[...] pessoas que se destinam ao magisterio publico primario” (SAO
PAULO, 1880, p. 3).

FIGURA 7 - Diploma expedido pela Escola Normal de Sdo Paulo, em 1888

Fonte: APESP



108

Para efetuar a matricula, os candidatos a normalistas deveriam comprovar ser maiores
de 18 anos, quando do sexo masculino, e de 15 anos, quando do sexo feminino; e gozarem de
boa saude fisica e moral.

O espaco e o tempo do ensino na Escola Normal de S&o Paulo eram distribuidos em
duas secbes com aulas comuns aos normalistas de ambos 0S Sexos, com 0S Mmesmos
professores. Havia, no entanto, uma divisdo, “[...] sendo os assentos nella dispostos em duas
ordens; uma para 0s alumnos e outra para as alumnas’ (SAO PAULO, 1880, p. 3). De acordo
com esse regulamento de 1880, o ano letivo comecaria no dia 3 de marco e se enceraria no dia
30 de novembro desse ano e 0s exames se iniciavam no dia 3 de dezembro. (Artigo 73)

Os professores da Escola Normal deveriam “[...] inspirar aos alumnos sentimentos
religiosos e moraes, habilitando-os &s virtudes e dotes necessarios & carreira a que se
destinam.”; “Dar caracter pratico ao ensino.” e “Explicar theorica e praticamente 0s processos
adoptados e preferiveis para o ensino das materias da sua cadeira” (SAO PAULO, 1880, p.
13). O virtuoso professor primario deveria, portanto, ser formado de acordo com os padrdes
morais e religiosos e com as bases tedricas e praticas da instrucdo vigentes, a época.

A partir desse Regulamento, a Escola Normal de S&o Paulo passou a oferecer um
curso com duracdo de trés anos, composto por cinco Cadeiras e duas Secbes (uma para
“senhoras’ e outra para “senhores’) com aulas comuns e simulténeas aos normalistas,

conforme apresento no Quadro 5
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QUADRO 5- Cadeiras, formacédo e atuacdo profissional dos professores da

Escola Normal de Sao Paulo, em 1880

ATUACAO
CADEIRAS PROFESSORES FORMACAO PROFFISSIONAL
“12CADEIRA:
Grammaticae | Vicente Mamede de | Bacharel pela Academia | - Diretor da Escola Normal de Sao
lingoa Freitas de Direito de Sao Paulo Paulo (1880 a16/9/1882);
portugueza, (1836-1918) (1855) - Lente da Cadeira de Direito Civil

estudos praticos
de estylo e de

da Escola Normal de Sao Paulo
(1887)

declamacéo”
“22CADEIRA: | Godofredo José | Engenheiro Civil (Escola | - Professor Interino (5/8/1880) e efetivo
Arithmetica e Furtado Politécnica da Corte) (27/9/1882 a 7/1888)
Geometria’ (1851-1904) - Professor de Geometria e
Trigonometria (1890-1904)
“32CADEIRA: | José Estacio Corréa | Aluno da Escola Normal
Geographia geral, | de Sa e Benevides de Séo Paulo - Professor Interino da 3% Cadeira |,
Historia do Brazil | (1856-1914) (2. fase) nomeado em 2/8/1880
e especialmente - Diretor interino da Escola Normal de
da Provincia; Bacharel em Ciéncias | Séo Paulo
Historia Sagrada” Juridicas e Sociais pela | (1884 a 1887)
Academia de Direito de
Séo Paulo
(1879)
“42CADEIRA:
Pedagogia,
Methodologia, Ignacio Soares de | Bacharel em Ciéncias | Professor interino da 42 Cadeira da
comprehendendo | Bulhdes Jardim Juridicas e Sociais pela | Escola Normal de SP (2/8/1880),
exercicios de ([18--]-[18--?1) Academia de Direito de | efetivo (19/41882); exerceu esse cargo
intuicéo, Sé&o Paulo até 1884.
Doutrina Christd” (1875)
“52CADEIRA: | Paulo Bourroul Diplomou-se pela | Professor interino da 52 Cadeira da da
“Grammaticae | (1855-1941) Faculdade de Medicina | Escola Normal de SP (1880) e

lingoa franceza,

(Bruxelas) e Faculdade de

efetivo (5/4/1882);

nocdes de Physica Medicina do Rio de
e Chimica”. Janeiro Diretor da Escola Normal de Séo Paulo
(1879) (1882 a 1884)

Fonte: Pereira (2012); Dias (2002)

Das informacdes reunidas no Quadro 5, é possivel observar que ensinar normalistas a
ensinar leitura e escrita, em 1880, vinculava-se a 12 Cadeira, ministrada pelo professor e
Diretor Dr. Vicente Mamede, e a 42 Cadeira, ministrada pelo professor Dr. Ignacio Soares de
Bulhdes Jardim.

O Programa de Ensino prescrito para esse curso oscilava entre aulas tedricas e
exercicios praticos em escolas primarias que eram prescritas somente no Gltimo ano de
formacgédo dos normalistas, conforme apresentarei nos Quadros 6, 7, 8.

O Programa de Ensino do 1°. ano do curso era composto por trés Cadeiras, das quais

analisei somente a 1°. Cadeira, uma vez que foi nessa cadeira que localizei importantes
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indicios para se compreender como se ensinava 0s normalistas a ensinar leitura e escrita,

nesse momento histérico.

QUADRO 6 — Matérias das Cadeiras prescritas para o 1°. ano do curso da Escola
Normal de S&o Paulo, em 1880

12. CADEIRA

28, CADEIRA

3% CADEIRA

- Grammatica e lingoa

portugueza;

- Prosodia,
Etymologia, Syntaxe,
Ortographia, leitura

de autores classicos e
Recitacao;

-Analyse grammatical
elogica”

- Arithmetica e Geometria;
- Nogbes elementares de
arithmetica;

- As operacgdes
fundamentaes sobre
inteiros, decimaes e
quebrados;

- Divisibilidade e
proporcoes;

- Systema metrico em geral;
Nogoes elementares de
Geometria

- Grammatica e
franceza;

- Nocoes de physica
- Prosodia, Etymologia,
Syntaxe, Ortographia,
leitura, taduccao, analyse
gramatica de prosadores
francezes;

- Nocoes elementares de
Physica e Quimica

lingoa

Fonte: (Pereira, 2012)

Dentre 0s aspectos reunidos no Quadro 6, observei que ensinar normalistas do 1°. ano

a ensinar leitura e escrita vinculava-se a 12 Cadeira, em que as matérias eram voltadas ao

ensino dos aspectos gramaticais da lingua portuguesa: o estudo da prondncia das palavras; a

origem delas; a relacdo logica das palavras e das frases entre si e a correta construcao

gramatical; a maneira correta de escrever as palavras; e analise gramatical e l6gica. Havia,

também, a leitura de autores classicos e recitacao.

O Programa de Ensino do 2°. ano era composto por cinco Cadeiras, e em todas elas

estava prevista revisdo da matéria estudada no ano letivo anterior, conforme apresento no

Quadro 7



QUADRO 7 — Matérias das Cadeiras prescritas para o 2°. ano do curso da Escola

Normal de Sdo Paulo, em 1880

13 CADEIRA | 22 CADEIRA | 32 CADEIRA | 42 CADEIRA 52,
CADEIRA
-Analyse -Exposicdo e | -Geographia -Pedagogia e|- Analyse
logica de | applicagéo das | Geral, Methodologia l6gica de
prosadores demais Historia do | (comprehenden | classicos
classicos; operagdes Brazil e | do exercicios de | francezes, e
arithmeticas | especialmente intuicéo); diccéo;
-estudos  de inclusive da Provincia;
declamacéo, logarithimos; -Doutrina - Nocoes de
ensaio de | -Sytema -Historia christd; Phisyca e
estylo, metrico sagrada, Chimica com
exercicios de | decimal, Geographia -Exposicdo dos | aplicacdo &
redaccao’ comparativame | Physica systemas e | agricultura
nte com o | universal € | processos

antigo sytema
de pesos e
medidas;

- Exposicao
das definicdes

particular ~ do
Brasil e da
Provincia,

Cosmographia;

especiaes de
communicar a
instruccao

primaria, e dos
preceitos de

e principios da | -Resumo educacao
Geometria chronologico da | physica,
Plano Historia intellectual e
universal e | moral.
Historia
Sagrada

Fonte: (Pereira, 2012)

Das informagdes reunidas no Quadro 7, observei que ensinar normalistas do 2°. ano a
ensinar leitura e escrita vinculava-se a 12 Cadeira e a 42 Cadeira. As matérias que
compunham a 12 Cadeira eram: analise ldgica de prosadores classicos, declamacdo, escrita
correta e elegante e exercicios de declamagé&o.

Constatei que o conteudo prescrito para a 12 Cadeira se relacionava ao conhecimento
sobre a lingua materna/nacional, os quais, por sua vez, se relacionava ao ensinar a ensinar
leitura e escrita.

As matérias que compunham a 42 Cadeira, Pedagogia e Metodologia, tratavam de
aspectos da educagdo fisica, intelectual e moral, sendo que essa Ultima “[...] serd sempre
exposta debaixo do ponto de vista da moral christd, sendo, portanto, esses estudos
acompanhados da Doutrina christd” (SAO PAULO, 1880, p. 5). H4, ainda, a prescricdo de
exercicios de intuicdo e do ensino de sistemas e processos a serem utilizados na Instrugéo

primaria.
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O Programa de Ensino do 3° ano também era composto por cinco Cadeiras com

revisdo das matérias do ano anterior, conforme apresento no Quadro 8.

QUADRO 8 — Matérias das Cadeiras prescritas para o 3°. ano do curso da Escola
Normal de S&o Paulo, em 1880

12, CADEIRA | 28. CADEIRA [ 3% CADEIRA | 4% CADEIRA |5% CADEIRA
-Analyse -Logarithimos. | -Geographia -Methodos de | -Versao de
logica politica ensino, prosadores
aprofundada e | -Systema universal, e | fazendo-se classicos e
etymologia de | metrico particular  do | applicactes composicao;
prosadores e | decimal; Brazil: praticas e
poetas - Geometria | aprofundado exercicios de |- Nogdes de
classicos, e | plana. conhecimento | intuicao; physica e
exercicios de dos factos chimica, com
COMpOsIiGao; historicos  da | -Regras de | aplicaccdo a

patria e | educacao civil, | Industria e a
-historia  da particularmente | acompanhadas Hygiene.
lingoa dos da | do conhecimento
portugueza. Provincia de todos o0s

desde a | artigos da

descoberta do | Constituicéo

Brazil até os | Politica do

nossos dias. Imperio.

Fonte: (Pereira, 2012)

As materias prescritas para a 12 Cadeira eram analise logica, aprofundamento da

origem dos prosadores e poetas classicos, exercicios de composicdo e histdria da lingua

portuguesa. As matérias para a 42 Cadeira eram métodos de ensino com aplicacdo pratica e

exercicios de intuicao.

O carater pratico da formacdo do professor publico primario ocorria, mais

acentuadamente, no 3°. ano, em que os normalistas deveriam aprender “[...] a conveniente

aplicacio das regras que devem ser observadas na pratica dos methodos’ (SAO PAULO,

1880, p. 6) nas Aulas Anexas a Escola Normal de Sdo Paulo, uma vez por semana, sob a

direcdo do professor da Cadeira de Pedagogia e do professor da Aula Anexa.
O capitulo X do Regulamento de 1880, “Das aulas annexas’ (120° ao 133° Artigo),

prescrevia o funcionamento de “[...] duas aulas destinadas a servir de curso de preparatérios a
habilitar os alunos na pratica da regéncia das cadeiras’ (SAO PAULO, 1880, p. 27). De
acordo com o Artigo 121, esse ensino pratico ocorreria nas duas Aulas Anexas (Secdo
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masculina e feminina), que eram parte integrante da Escola Normal e fiscalizadas pelo diretor
da Escola Normal da Capital.

Os contetidos ensinados nessas Aulas Anexas eram: “Instruccdo mora e religiosa’,
“Leitura e Calligraphia’, “Contabilidade’, “Systema legal de pesos e medidas’, “Desenho
linear” e “Elementos de Geogaphia e Cosmographia” (SAO PAULO, 1880b, p. 30).

O Artigo 77 do Regulamento de 1880... prescrevia o conteudo das matérias dos
exames escritos para o 1°, 2°. e 3° ano, dos quais destaco: “Dictado de um trecho de
Portuguez para Calligraphia e Ortographia’, “Dictado de um trecho Classico nacional, para
Analyse grammatical e logica’, “Trecho de autor classico francez para traduzir” (1°. ano);
“Exercicio de estylo”, “Aprofundada analyse logica e etymologica de um trecho cléssico”,
“Desenvolvimento de uma theoria pedagogica ou de algum ponto de Doutrina Christ&’,
Aprofundada analyse logica de um trecho classico francez” (2°. ano); “Desenvolvimento de
um ponto de Grammatica philosophica’, “Desenvolvimento de um ponto da historia da lingua
portugueza’, “ Solugdo theorica e pratica de uma questédo de methodologia’, e “Dictado de um
techo classico portuguez para a versio franceza (3°.ano ) [...]”. (SAO PAULO, 1880, p. 20-
21)

As matérias contidas na 12, Cadeira do 1°.,, 2°., e 3°. ano do curso da Escola Normal de
Sdo Paulo e os conteldos dos pontos para os exames, de final de ano, prescritos no
Regulamento de 1880, sdo indicativos que, nesse momento histérico, saber a lingua nacional e
seus aspectos gramaticais era importante para se saber ensinar a ler e escrever.

O Artigo 84 prescrevia que o0s alunos do 3°. ano deveriam apresentar como exame
“[...] umadissertacdo sobre um ponto de Pedagogia, proposto pelo Professor.” (SAO PAULO,
1880b, p. 22).

A fim de propiciar uma melhor formagdo aos futuros professores, os normalistas
deveriam participar, obrigatoriamente, das Conferéncias publicas, previstas para se realizar
em duas vezes ao ano, e deveriam ter acesso aos livros da biblioteca da Escola Normal. Essas
Conferéncias deveriam abordar temas relativos a Instrugcdo Publica brasileira e, em particular,
da Provincia de Séo Paulo, “[...] da sua necessidade e vantagens e dos melhoramentos que a
pratica dos paizes estrangeiros tem introduzido nos methodos de ensino” (SAO PAULO,
1880, p. 6).

O capitulo XI do Regulamento de 1880, “Da Bibliotheca’ (134° ao 139° Artigo) previa
gue a biblioteca da Escola Normal deveria, ainda, ser “[...] composta de livros dos melhores
escriptores sobre as diversas materias do ensino normal e dos livros de Sciencias, Historia,
Viagens, Literattura, Artes e Officios[...]” (SAO PAULO, 1880, p. 32).
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Dentre as fungdes do Diretor da Escola Normal, deveria “adquirir para a bibliotheca os
livros autorisados pelo Governo” (SAO PAULO, 1880, p. 8) e o porteiro era encarregado de
“conservar aberta a bibliotheca durante as horas de trabalho, tendo os livros devidamente
classificados em boa ordem.” (SAO PAULO, 1880, p. 8). A biblioteca deveria permanecer
aberta durante o periodo das aulas e o porteiro organizaria o “[...] catalogo dos livros
existentes e addicionard nas seccBes competentes que foram adquiridas.” (SAO PAULO,
1880, p. 32).

O capitulo XIlI “Dos professores normalistas’ (140° ao 148° Art.) apresenta as
prescricOes relativas a esses professores. De acordo com o Art.140, eram considerados
“Professores normalistas’ (ordenado de novecentos mil réis e igual gratificacdo) os
professores que obtinham carta emitida pela Escola Normal.

O Art. 154 prescrevia que “Os professores em exercicio, que se tiverem habilitado
pela Escola Normal, so terdo direito a aposentadoria com ordenado de normalista dez annos
depois de habilitados e de effectivo exercicio.” (SAO PAULO, 1880, p. 35). Assim, dessa
mesma forma estava previsto na legislacao francesa.

Segundo as prescri¢fes das matérias distribuidas nas cinco Cadeiras da Escola Normal
de Sdo Paulo contida nesse Regulamento, o professor publico primario, na década de 1880,
deveria saber, em nivel bastante elevado a lingua portuguesa, as ciéncias exatas, a geografia, a

historia, a historia e a doutrina Cristd e, ainda, a lingua francesa.

4.3 O projeto de Reforma do ensino primario proposto por Laurindo Brito

Em 13 de janeiro de 1881, o Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Laurindo de Brito,
apresentou em seu relatério destinado a Assembleia Provincial, importantes consideracfes
para a reorganizacdo do ensino:

Assumpto obrigado dos escriptos da imprensa, these favorita de conferencias
populares, e logar commum de eleoquencia parlamentar, a Instrugcdo
Publica primaria tem resistido n’esta Provincia a corrente civilisadora, que
por toda a parte substituiu os antigos e acanhados programmas de leitura
— escripta — quatro operacdes — e cathecismo — pelo largo plano que,
considerando a infancia em sua triplice natureza — physica — moral — e
intellectual, e consultando seus gostos, inclinacdo e capacidade, procura
desenvolvel-a e aperfeicoal-a, habilitando o homem para as lutas da vida e
formando o cidadao para o exercicio dos direitos politicos. (SAO PAULO,
1881, p. 10-11, grifos meus).

Diferentemente da posicdo assumida em seu relatério em 1880, o discurso do
Presidente da Provincia, Laurindo de Brito, alterou-se no que se refere ao ensino da leitura e
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da escrita. Nesse momento, para ele ndo bastava mais saber os rudimentos do ensino do “ler,
escrever e contar”, seria necessario ampliar esses conhecimentos de acordo com o espirito
moderno.
[...] ndo pode ter um circulo tdo acanhado e t&o pobre que apenas dé, como
em S&o Paulo, esse ler, escrever, e contar, grammatica e cathecismo, que, se
antigamente foi 0 maximo da instruccao popular, ja ndo basta~és aspiracoes
do espirito moderno, que quer vulgarisadas as sciencias. (SAO PAULDO,
1881, p. 10-11, grifos do autor).

A fim de reformar o ensino da Provincia de Sdo Paulo, Laurindo Brito nomeou uma
Comissdo que contou com a colaboracdo de uma rede de “competentes autoridades’, como
ele as intitulou: Dr. Americo Braziliense de Almeida Mello®, Dr. Herculano Marcos Inglez
de Souza®™, Dr. Francisco Aurelio de Souza Carvalho — Inspector Geral da Instruccéo
Paublica, Dr. Vicente Mamede de Freitas — Director da Escola Normal e Dr. Godofredo José
Furtado — Professor da mesma Escola, “[...] 0s quaes, em comissdo, tém trabalhado com
dedicacfo e assiduidade na organisacdo do projeto de reforma do ensino. (SAO PAULO,
1881, p.13-14).

Como temas predominantes da primeira reunido dessa Comissao, e por consequéncia,
da Reforma, sobressairam os seguintes:

[...] Ensino obrigatorio, em circumscripc¢ao limitada ao povoado (contra o
voto do Dr. Godofredo José Furtado); Instrucgdo laical nas escolas; devendo
ficar aos cuidados das familias, ou dos ministros das diversas religifes, o
ensino de suas doutrinas (contra o voto do Sr. Dr. Francisco Aurélio de
Souza Carvalho)”. (SAO PAULO, 1881, p.13-14)

As discussdes colocadas em questdo por essa Comissdao como a obrigatoriedade do
ensino primario estava também na pauta de decisGes de paises europeus, como a Franca.

Em 10 de janeiro de 1883, o tom critico do relatério do Presidente da Provincia de Sdo
Paulo, Conselheiro Francisco de Carvalho Soares Branddo, apresentado a Assembleia
Legislativa Provincial, revela o carater de denuncia e descontentamento dele com a situagéo
da Instrucdo Publica Paulista. Ele afirma que, embora se conheca os dispositivos legais dos
paises em que se tem alcancado sucesso em relacdo a instrucéo primaria, e que o Brasil estava
fazendo as devidas “apropriacdes’, ainda assim o problema de formacdo de professores na
Provincia de S&o Paulo era grave:

8 Américo Braziliense (1833-1896) bacharelou-se, em 1855, em direito pela Faculdade do Largo de S&o
Francisco. Entre 1881 e 1882 foi vereador de S&o Paulo.

% Inglez de Souza (1853-1918) bacharelou-se, em 1876, em direito pela Faculdade do Largo de S&o Francisco.
Entre 1880 e 1883 foi eleito deputado provincial para a Assembleia Provincial de Sdo Paulo, mas tendo
assumido outros cargos em outras Provincias do Império, ndo chegou a exercer essa funcao.
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Esta ao alcance de qualquer observador de mediocre attencdo que o estado
do servico da instruccdo publica primaria na Provincia acha-se muito abaixo
do grdo de notavel adiantamento que esta apresenta em Seu progresso
material. [...]

N&o desconheceis as disposicdes legaes e regulamentos que regem esse
servico nos paizes em que tem elle attingido as condi¢des mais satisfactorias.
Temos transplantado para 0 nosso paiz, com o mais louvavel
patriotismo, a mor parte dessas melhores disposicOes e a experiéncia ja nos
deve ter convencido de que as leis e regulamentos nesse ramo do servico
publico, como em outros, ndo sao tudo quanto mais precisamos; porém sao a
sua fiel execucdo e realidade pratica.

Isto ndo quer dizer que sejam inateis boas reformas legislativas e
regulamentares.

Estou, porém, convencido de que o que mais urge e aquillo por onde deveis
comecar com decisdo e energia, € 0 melhoramento do pessoal docente, ja
no que se refere as suas condi¢des intellectuaes e moraes, ja pelo que
respeita nos seus vencimentos, tirando-o dessa posicdo humilde e
desanimadora em que se acha quanto as anteriores da vida.

[...]

Penso que antes de tudo convém dotardes a Provincia com uma Escola
Normal em condicdes de preparar um Professorado verdadeiramente
habilitado para comprehender e executar as reformas que forem feitas
nas materias e methodos de ensino.

[...] (SAO PAULO, 1883, p.15-16, grifos meus).

De 1882 a 1884, nos relatorios dos Presidentes da Provincia de S&o Paulo aparecem

breves noticias sobre o trabalho da Comissdo para a Reforma do ensino primario que teve sua

composic¢do alterada pela saida do Dr. Inglez de Souza, nomeado Presidente da Provincia do

Espirito Santo, em abril de 1882, e a entrada de Francisco Rangel Pestana®™ em seu lugar:

[...] encarregada de organisar um plano geral de reforma da Instrucgédo
Publica primaria da Provincia, consolidando a legislacdo e regulamentos
respectivos de modo a abranger e regular todas as relagdes deste ramo de
servico publico.

Iniciados os trabalhos da commissdo, foram posteriormente interrompidos
em consequéncia da enfermidade de um dos seus membros e retirada de
outro de fora da Provincia; mas, afinal, reunida de novo fazendo parte della o
Dr. Francisco Rangel Pestana, com substituicdo do Dr. Inglez de Souza,
concluiu seus trabalhos, que foram apresentados & Assembléa no anno de
1882 por um dos membros, o referido Dr. Rangel Pestana, sem que delles
tomasse conhecimento a mesma Assemblea, ficando assim sem execucdo 0
art. 14 da lei n.130 de 25 de Abril de 1880. [...] (SAO PAULO, 1884, p. 9)

% Rangel Pestana foi jornalista, politico e jurista. Formado pela Faculdade de Direito de S&o Paulo, em 1863.
Além disso, foi signatario do Manifesto Republicano em 1870, deputado da Provincia de Séo Paulo em diversas
legislaturas. Apds a Proclamacdo da Republica, assumiu a direcdo da provincia no triunvirato em que também
faziam parte Prudente de Moraes e o coronel Joaquim de Sousa Mursa. Foi, ainda, senador, de 1890 a 1896.

(HILSDORF, 1986).
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O esforco empreendido por essa Comissao, a fim de pdr em pratica o projeto de
reforma do ensino primario da Provincia de S&o Paulo, ficou, mais uma vez, sem ter o

respaldo da Assembleia Provincial.

4.4. PrescricOes para o ensino da Lingua materna, em A Reforma do ensino Primario
(1883), de Ruy Barbosa®’

Na Sesséo “n.224” da Camara dos deputados, de 12 de setembro de 1882, a Comisséo
da Instruccdo Publica do Rio de Janeiro, composta pelos deputados Ruy Barbosa, Thomaz do
Bomfim Espinola e Ulysses Machado Pereira Vianna, apresentou parecer e projeto da
Reforma do ensino primario.

No ano seguinte o documento A Reforma do ensino Primario (1883), teve como
relator Ruy Barbosa e foi publicado pela Typographia Nacional. Embora esse documento
refira-se a Reforma na Capital do Império, € possivel considerar que muitos dos legisladores e
administradores da Instrucdo Publica da Provincia de Sdo Paulo tomaram esse minucioso
parecer e projeto como referéncia para pensar a Reforma do ensino primario na Provincia de
S&o Paulo, devido a marcante contribuicdo de Ruy Barbosa a Instrucdo Publica brasileira, em
geral.

O capitulo X do estudo apresentado pelo intelectual e politico Ruy Barbosa em A
Reforma do ensino primario (1883) € dedicado a “Formacdo do professorado: escolas
normaes’. Ele inicia esse capitulo abordando a questdo da importancia do método e da
formacdo do professor, com o objetivo de demonstrar que um interdepende do outro, pois
como afirma o alemdo Otto Willmann: “A histéria do ensino demonstra que, onde quer que se
tem tratado de introduzir novos systemas pedagogicos, o primeiro cuidado foi sempre formar
professores capazes de executal-os’ (Willmann apud BARBOSA, 1883, p. 260).

A numerosa quantidade de mencdes a intelectuais e autoridades da Instru¢do Publica
francesa citadas por Ruy Barbosa no documento A Reforma do ensino primario € indicativa
de seu conhecimento dos pressupostos tedricos e metodoldgicos franceses e de importancia
por ele atribuida em propagar esses referenciais.

Ruy Barbosa apresenta estatisticas por ano (décadas de 1830 a 1882) da quantidade de
Escolas Normais, de seus alunos e professores, compondo um panorama geral internacional

dessas instituicOes existentes no mundo. Apds apresentar esse balanco positivo das Escolas

%7 O baiano Ruy Barbosa (1849-1923) diplomou-se, em 1870, pela Faculdade de Direito do Largo de Sdo
Francisco. Em 1877, foi eleito deputado da Assembleia da Bahia e, no ano seguinte, deputado na Assembleia da
Corte.
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Normais nos paises, considerados por ele mais “ilustrados’, questiona-se sobre o papel do
Brasil nesse quadro mais amplo e afirma que o Brasil representa “verdadeira excepcao”, uma
vez que “[...] todo seu esfor¢o de produccdo resume-se no estabelecimento que funcciona na
capital do Imperio, sob 0 nome de Escola Normal Primaria.” (BARBOSA, 1883, p. 264).

Ainda assim, Ruy Barbosa considera que essa instituicdo ndo apresenta caracteristicas
necessarias para formar professores, pois “[...] falta-lhe todo o caracter techico, a realidade
profissional, a accdo pedagogica. Nem a livra desta pecha a existéncia da cadeira, que possue,
de pedagogia e methodologia.” (BARBOSA, 1883, p. 264.).

O que associa peculiarmente a pedagogia as Escolas Normaes, € a expressao
practica, o curso rigorosamente experimental das suas licdes. Tao certo € isto
que na Franga, apezar das oitenta e tantas escolas normaes que o Imperio lhe
deixou, Paulo Bert poude affimar, nos primeiros annos da Republica, que no
seio dos seus compatriotas a pedagogia era coisa pouco mais ou menos
desconhecida.Ora, essa physionomia de applicagdo estricta, severa,
incessante é precisamente o que de todo ponto fallece & nossa intitulada
Escola Normal.

Ensinar a ensinar, educar no methodo de educar: eis 0 que constitue a
esséncia e o fim desse genero de estabelecimentos. (BARBOSA, 1883, p.
264, grifos do autor).

Ruy Barbosa ressalta que o carater pratico deveria ser a esséncia das Escolas Normais
e que, mesmo a Franca, com mais de oitenta Escolas Normais, pouco conhecia a respeito
desse assunto.

Ruy Barbosa apresenta, ainda, os Programas de Ensino das Escolas Normais de
diversos paises, uma vez que considerava importante observar “[...] aexperiencia feita no seio
das nacGes mais illustradas vale mais do que os lances de invengdo dos que ndo consultam a
sabedoria enthesoirada pelo tempo [...]” (BARBOSA, 1883, p. 265).

A partir da leitura desses Programas das Escolas Normais no documento A Reforma do
ensino primario, constatei que a maioria desses Programas de Ensino apresentava como
matérias o ensino da leitura e da escrita vinculada as matérias “Lingua nacional”;
“Calligraphia’; “Pedagogia e Methodologia’. Pude observar, ainda, que em alguns casos,
como na Franga e na Inglaterra, a“Leitura’ e a “Escripta’ constavam no Programa de Ensino
prescrito como matérias independentes do ensino da Lingua nacional.

Rui Barbosa defende o ensino mediante as “Lic0es de coisas ou methodo intuitivo” e
cita pensadores do século XVII, dentre os quais: Ratke, Comenius, Rabelais e Fénelon,

seguidos de Pestalozzi e Froebel:

Estudae os processos da classe de primeiras lettras entre nés, e achareis e
espirito e accdo 0 mesmo regimen educativo, contra o qual, ha mais de tres
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seculos, se revolta a intelligencia humana: o ensino vao, abstracto, morto, de
palavras, e s6 palavras. (BARBOSA, 1883, p. 163).

Ruy Barbosa criticou a forma artificial como se ensinava as primeiras letras, ha trés
séculos no Brasil, como sendo um ensino contra os principios da natureza humana, abstrato e
sem resultados frutiferos. Para combater essa situacdo defende a utilizagdo do método de
ligdes de coisas ou intuitivo.

Ruy Barbosa fundamenta-se nos pressupostos tedricos do francés Michel Bréal®, e
considera que o0 ensino da “lingua materna” constitui um dos principais deveres do professor
primério, uma vez que “A linguagem ndo € sO meio de communicagdo entre os homens: é a
educadora do genero humano.” (BARBOSA, 1883, p. 167, grifos do autor).

Ruy Barbosa se refere a Conferéncia L’enseignement de la langue francaise
proferida, em 28 de agosto de 1878, pelo professor Michel Bréal. Essa Conferéncia fez parte
do conjunto de Conférences pédagogiques proferidas aos professores primarios que
participaram da Exposi¢do Universal de 1878.

Defende, ainda, que a dependéncia entre ciéncia e linguagem é mdtua e que a escola
brasileira se encontrava em divida com ambas:

[...] a sciencia e a linguagem sdo uma para com a outra, dois meios
reciprocos de cultura, e, associadas na sua cooperagdo natural, constituem a
educacdo completa da nossa mentalidade. Mas, destes dois deveres da
escola primaria, a escola brazileira ndo professa nenhum: da sciencia
absolutamente ndo cura; da linguagem nédo o faz sendo por meios, cuja accao
é, ndo simplesmente infrutifera, mas contraproducente, deploravel, ominosa.
(BARBOSA, 1883, p. 168).

4.5 A Lei n. 89, de 4 de abril de 1884 e a redistribui¢do das Cadeiras da Escola Normal
de S&o Paulo

O Ato de 5 de abril de 1882 efetivou os professores da Escola Normal de Sdo Paulo
que, até entdo, eram interinos: Vicente Mamede de Freitas (passou a ser Professor efetivo da
12 Cadeira e, em 13/9/1882, Diretor da Escola Normal); Godofredo Furtado; José Estacio
Corréa e Benevides; Ignéacio Soares Bulhdes; e Paulo Bourroul.

A Assembleia Legislativa Provincial autorizou a Congregacdo da Escola Normal de
S&o Paulo, pela lei n. 89, de 4 de abril de 1884, a modificar o Art.5°. do Regulamento de 30
de junho de 1880, ampliando o nimero de Cadeiras para seis, conforme apresento no Quadro
9.

%8 Michel Jules Alfred Bréal nasceu, em 26 de marco de 1832, e faleceu, em 25 de novembro de 1915, em Paris.
Foi um linguista francés, considerado como o fundador da semantica moderna. Foi, ainda professor no Collége
de France. (DUBOIS, 2002, p. 44).



QUADRO 9- Redistribuicao das Cadeiras da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1884

CADEIRA PROFESSOR FORMACAO ATUACAO
PROFISSIONAL
12 Cadeira: Antonio da Bacharel em Ciéncias | - Professor da
“Grammatica | Silva Jardim Juridicas e Sociais | Aula Anexa da
e Lingua (1860-1891) pela Academia de Escola Normal
Nacional” Direito de Séo Paulo | (1882)
(1882) - Professor efetivo
da 18 Cadeira da
Escola Normal,
em 22/4/1883.

2% Cadeira: Godofredo José | Engenheiro Civil | - Professor
“Arithimetica Furtado (Escola Politécnica da | Interino

e Geometria’ | ([1851]-[19--7]) | Corte) (05/08/1880) e

efetivo
(27/09/1882 a
07/1888)

- Professor de
Geometria e
Trigonometria
(1890-1904)

32 Cadeira: José Estacio Aluno da  Escola | - Professor
“Elementosde | Corréa de Sae | Normal de S&o Paulo Interino da 3?2
Cosmographia, Benevides (28, fase) Cadeira, nomeado

Geographia e (1856-1914) Bacharel em Ciéncias | em 02/08/1880

Historia’ Juridicas e Sociais pela | -Diretor interino
Academia de Direito de | da Escola Normal
Séo Paulo de Sédo Paulo
(1879) (1884 a 1887)

42 Cadeira: Manoel José da

“Pedagogia, | Lapa Trancoso,

Methodologia em 1883. - Professor interino

e Instruccéo

(1883-1887)

Religiosa” Antonio Jardim
OCUpOU esse
cargo como
interino, em
1884
52 Cadeira: -
“Nogdesde | Cypriano José de Professor efetivo
physica e Carvalho (31/7/1884 a
Chimica’ 7/1888)
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62 Cadeira:
“Grammaticae
Lingua
Franceza’

Arthur Gomes

Carlos
Marcondes de
Toledo Lessa

Bacharel pela
Academia de Direito de
Sao Paulo
Bacharel em Ciéncias
sociais e juridicas pela
Academia de Direito de
Sao Paulo
(1864 a 1868)

Professor interino
(1884)

Professor efetivo
(31/1/1885 a
11/1888)

Fonte: Pereira (2012); Dias (2002)
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A partir das informagdes reunidas no Quadro 9, pude observar que o desmembramento

da antiga 5% Cadeira, em 1880, e a criagdo da 6% Cadeira especificamente para o ensino da

Lingua francesa sdo indicativos da valorizacdo dessa lingua por todos os docentes dessa

instituicdo, uma vez que muitos dos manuais de quimica, fisica, gramatica, e pedagogia que

constituiam a Biblioteca dessa Escola Normal eram em lingua francesa, conforme apresento
no catalogo dessa escola, em 1885 (ANEXO E).

Apresento, no Quadro 10, as matérias da 12 e 42 Cadeiras da Escola Normal de S&o

Paulo, em 1884, relativas ao ensinar normalistas do 1°., 2°. e 3°. ano a ensinar leitura e escrita.
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QUADRO 10 — Matérias da 12, e 42 Cadeiras da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1884

-Leitura de classicos e
exercicios de estylo.

estylo.

13, CADEIRA:
GRAMMATICA E LINGUA NACIONAL
1°. ano 2°. Ano 3°. ano
2h/semana 2h/semana 1h/semana
-Grammatica geral; -Grammatica -Historia  da Lingua
-Analyse phonetica, | philosophica; portuguesa;
morphologica e logica de | -Analyse  logica de | -Exercicios de estylo.
prosadores; poetas e exercicios de

43 CADEIRA:

PEDAGOGIA, METHODOLOGIA E DIREITO CONSTITUCIONAL

1°. Ano

2°.ano

3°. anno
7h/semana, incluindo 2h
de exercicios praticos

-Pedagogia e
Methodologia;
-Constituicdo Politica do
Imperio;

-Estudos  praticos  dos
diversos methodos de
ensino e sobretudo o
methodo intuitivo e as

licOes de cousas.

Fonte: (Pereira, 2012)

A partir das informacdes reunidas no Quadro 10, constatei a importancia dada a 12

Cadeira “Grammatica e Lingua nacional”, uma vez que ela ¢ ministrada nos trés anos do

curso com duas horas semanais no 1°. e 2°. ano, reduzida para uma hora, no ultimo ano.

Constatei, ainda, que apenas os normalistas do 3°. ano tinham aulas de Pedagogia e de

Metodologia, distribuidas em sete horas semanais. Como informei, era no ultimo ano do curso

que os normalistas deveriam observar as licdes dadas pelo professor responsavel pela Aula

Anexa e, posteriormente, praticariam seus conhecimentos adquiridos sobre os métodos e

processos mais adequados para o ensino em geral e também da leitura e da escrita a criancas.
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4.6 A Conferéncia® de Antonio da Silva Jardim e a mudanca de paradigma para
ensinar normalistas a ensinar lingua materna

Em 1882, Silva Jardim era professor da Aula Anexa da Escola Normal de S&o Paulo e
“[...] auxiliado pelo seu jovem Antonio Victor Macedo, Silva Jardim ali introduziu, no
comego, 0 método Jodo de Deus para o ensino da leitura.” (RODRIGUES, 1930, p. 127).

Em 1883, houve o concurso para a 1% Cadeira da Escola Normal de Sado Paulo e
concorrem a essa vaga os candidatos Julio Ribeiro™ e Antdnio da Silva Jardim. Em 22 de
abril de 1883, Silva Jardim foi nomeado professor efetivo dessa Cadeira.

Segundo Rodrigues (1930), o ano de 1883 pode ser considerado como o do “alvorecer
da didactica da Escola Normal de S&o Paulo”, referindo-se a atuacdo de Silva Jardim ao
imprimir nova fei¢do ao ensino da lingua materna.

Afastando-se da velha rotina que fazia dos professores do patrio idioma
meros repetidores do texto dos compendios, e dos recipientes passivos dum
ensino sem originalidade, o Dr. Silva Jardim queria que seus alumnos
puzessem de lado as preocupacdes da grammatiquice estéril e concentrassem
0 melhor do seu esfor¢co em ensaios de produccdo litteraria. Como meios
para isso ele introduziu em suas aulas diversas industrias inéditas, taes como
a leitura do noticiario de jornaes feita pelos alumnos e seguida do respectivo
commentario; os exercicios de locucdo e leitura expressiva; a interpretacao
do texto lido, com a appreciagdo das bellezas litterarias nelle contida.
(ROGRIGUES, 1930, p. 122)

Um dos momentos significativos do ano de 1884 foi a primeira Conferéncia
pedagdgica na Escola Normal de Sdo Paulo, em cumprimento ao Regulamento de 1880, que
prescrevia que todo ano letivo deveria haver uma Conferéncia pedagdgica em que 0s
normalistas eram obrigados a assistir.

Em 21 de abril de 1884, Silva Jardim, professor vitalicio da 12 Cadeira (“Lingua
Portugueza’) e substituto interino da 42 Cadeira (Pedagogia), proferiu a Conferéncia Ensino
da lingua materna, realizada na Escola Normal de S&o Paulo, que nesse mesmo ano foi
publicada, em um opusculo.

Esse opusculo contém a versdo escrita da Conferéncia de Silva Jardim e, em apéndice,
a ele sdo apresentados: “Programma para o ensino da Lingua Materna nas escolas primarias
annexas a Escola Normal (1884)"; “Resumo dos PROGRAMMAS adoptados pela

% Sobre a atuacao de Silva Jardim e sua Conferéncia proferida na Escola Normal de S&o Paulo, conferir: a
pesquisa pioneira de Mortatti (2000), matriz tedrica da pesquisa de mestrado de Pasquim (2013), que analisa a
configuracdo textual do documento impresso dessa Conferéncia.

" Julio Ribeiro (1845-1890) foi jornalista, fil6logo e romancista. E o patrono da Cadeira n.24 da Academia
Brasileira de Letras. (Informagdes disponiveis em: www. academia.org.br. No momento desse concurso, Julio
Ribeiroja havia publicado seu Compendio de Grammatica Portugueza.
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Congregacao da Escola Normal para o curso de Grammatica e Lingua Nacional no anno de
1884” ; “Programma do Curso da 1.2 Cadeira da Escola Normal segundo a proposta de
REFORMA DO REGULAMENTO authorisada pela lei n. da Assembléa Provincial e
apresentada ao Exm. Governo”.

O titulo dessa Conferéncia parece indicar uma mudanga na concep¢do do ensino da
Lingua, uma vez que, desde o Regulamento de 1874 até a Lei n. 89, de 4 de abril de 1884 (dez
anos), o termo que vinha sendo utilizado era “Lingua nacional”.

Michel Bréal, em 1878, considera que se ensinava, demasiadamente, lingua francesa
como “uma lingua morta’ (p. 194), talvez em alus&o ao ensino do latim’* (considerado como
primeira lingua, por muitos anos, na Franca) ou mesmo pelo excesso do ensino dos aspectos
gramaticais da lingua. Prescreveu, entdo, nova orientacdo aos professores primarios quanto ao
ensino da“Lingua materna’:

O tempo de nossas criancas é dado a exercicios mais Uteis. Falar é
essencialmente uma arte pratica; é uma arte da mesma natureza que aquela
de andar, de utilizar as mdos, para ensinar, € preciso portanto fazer as
criancas falar. A gente diz: € preciso ensinar a gramatica pela lingua e ndo
da lingua por meio da gramatica (aplausos). (BREAL, 1881, p. 201,
grifos meus, traducao livre).

Em 1882, esse termo “Lingua materna’ foi apropriado por Ruy Barbosa, como
mencionei, e, em 1884, Silva Jardim vai utilizar esse mesmo termo em sua Conferéncia. Silva
Jardim considera que a gramética “[...] nada mais é que a linguagem systhematizada em
regras. D’onde, pois, vem-se ao conhecimento da Grammatica pela lingua, e ndo a lingua
pela Grammatica.” (SILVA JARDIM, 1884, P. 17, grifos do autor). Embora Silva Jardim,
ndo cite de onde tenha extraido o trecho que ele mesmo sublinha, em italico, é possivel
observar a semelhanca da mesma redacdo da Conferéncia de Michel Bréal. Observa-se,
portanto, a circulacéo desse conceito do ensino da “Lingua materna’, entre Franca e Brasil.

Para Silva Jardim, “[...] ensinar, pois, 0s meios de aperfeicoar a expressdo oral ou
escripta, de cada um é um servico social; indica-los aos que vdo realizar esse ensino, uma
necessidade urgente no magisterio primario.” (SILVA JARDIM, 1884, p. 11). Ao final de sua
Conferéncia, Silva Jardim afirma que do ensino da Lingua nas Escolas Normais dependeria
da:

[...] marcha do professorado na sua pratica. Ahi de o alumno a aprender,
quer a parte linguistica, quer a pedagogica, de taes disciplinas. Por uma
necessidade relativa ele estudara a parte statisca da lingua, em particular, e
as suas relacdes geraes com a linguagem; e a parte dynamica, a evolucao

™ Segundo Chervel (20083, p.13), “0 ensino da leitura latina, eraja o ensino de base da ortografia “passiva’ do
francés.” .
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porque ela passou desde a constituicdo da nacionalidade portugueza até
nossos dias. Esta, por mais concreta, € melhor apreciavel, mais attrahente e
opportuna. Além de que a historia da lingua de um povo é inseparavel da
historia de sua civilisacdo, e d'ahi o seu valor, accresce que as formas
actuaes da linguagem portugueza s6 podem ser verdadeiramente apreciadas
guando se remonta aos nossos antecedentes ibericos e mesmo latinos.
Finalmente, o ensino da lingua numa Escola Normal deve terminar pela
parte pedagodgica [....] Sera de summa vantagem que possa esse ensino ser
acompanhado de exercicios praticos nas aulas annexas que deveriam servir
de norma aos futuros professores. (SILVA JARDIM, 1884, p. 20-21).

Silva Jardim apresenta trés apéndices no opusculo resultante de sua Conferéncia,
possivelmente, decorrido dos seus anos de experiéncia como professor da Aula Anexa e das
aulas para a 12 Cadeira da Escola Normal, dos quais destaco nesta tese 0 Resumo dos
PROGRAMMAS adoptados pela Congregacdo da Escola Normal para o curso de
Grammatica e Lingua Nacional no anno de 1884.

De acordo com o resumo do Programa da 12 Cadeira apresentada aos normalistas do
10, 2° e 3° ano, pelo professor Silva Jardim, o ensino da Lingua materna deveria ser

distribuidos ao longo dos nove meses ano letivo.

QUADRO 11 - Ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita, nove meses, na 12
Cadeira da Escola Normal de Sao Paulo proposto por Silva Jardim (1884)

1°. ANO 2°. ANO 3% ANO
12 Parte 2% Parte 12 Parte 22 Parte 32 Parte 12 Parte 22 Parte 32 Parte
3meses 6 meses 3 meses 3 meses 3 meses 3 meses 3 meses 3meses
Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Histéria da | Pedagogia
Espontaneo | systemathico | concreto | abstracto | abstracto— | concreto Lingua da lingua
da lingua da lingua da da lingua concreto dalingua | Portuguez | portuguez
lingua da lingua a a

Fonte: (Pereira, 2012)

De acordo com as informagfes reunidas no Quadro 11, para Silva Jardim, o ensino
inicial da leitura deveria ser fortemente vinculado ao desenvolvimento dalingua oral (“leitura
em voz alta’, “prondncia’, “conversacao”, recitacao). Sendo, assim, esse ensino deveria ser
baseado em exercicios de conversacdo entre o professor e o aluno, se aproximando dos

pressupostos tedricos do método intuitivo para o ensino inicial da leitura e da escrita.
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4.6.1 As dissertagdes pedagdgicas dos normalistas (turma de 1884)

Também em conformidade com as prescri¢cdes contidas no Regulamento de 1880, os
normalistas da turma de 1884, apresentaram no Gltimo ano do curso dissertacdes pedagdgicas
que foram publicas nesse mesmo ano.

Localizei duas dessas dissertacdes pedagdgicas de normalistas: Ligeiro estudo sobre a
arte de leitura (qual o methodo verdadeiramente scientifico?) (1884), de José Affonso de
Paula e Costa e Pedagogia: methodo intuitivo licdes de cousas (1884), de Antonio Victor de
Macedo. Esses dois normalistas foram alunos do professor Silva Jardim.

A dissertacdo pedagogica Ligeiro estudo sobre a arte da leitura (Qual o methodo de
leitura verdadeiramente scientifico?), elaborada pelo normalista José Affonso de Paula e
Costa, foi apresentada, em fevereiro de 1884, a Comissao examinadora da Escola Normal de
S&o Paulo, presidida pelo Exm. Sr. Dr. Antonio Carlos Ribeiro de Andrada Machado e Silva.
Nesse mesmo ano, essa dissertacdo foi publicada pela Typographia a vapor de Jorge Seckler
& C.% em Séo Paulo.



127

FIGURA 7- Ligeiro estudo sobre a arte da leitura (Qual o methodo de leitura
verdadeiramente scientifico?), de (1884), de José Affonso de Paula e Costa

Fonte: IEB (USP)

José Affonso de Paula e Costa era natural da cidade de Guaratingueta, na Provincia de
Sdo Paulo, e foi aluno do professor Antonio da Silva Jardim, que, no momento da redacéo
dessa dissertacdo de final de Curso, ministrava a 12 Cadeira “Grammatica e Historia da
Lingua Portugueza’ .

Paula e Costa, “discipulo” (como ele préprio se intitulava) do professor Dr. Silva

Jardim, oferece sua dissertacdo ao seu mestre, em uma dedicatoria escrita em letra manuscrita.
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Dedica também, em letras impressas, a memoria da tia e madrinha, Joaquina Maria de Jesus e
Costa, ao seu pai, José Antonio de Paula Silva e ao tio, Ignacio José da Costa.

A dissertacdo de Paula e Costa € composta por uma explicacdo préviaintitulada “Duas
palavras’, seguida de 33 paginas de argumentacdo sobre “A arte de leitura’.

Nessa adverténcia inicial, escrita na 12 pessoa do plural “n6s’, Paula e Costa apresenta
que a principal ocupacdo do professor na escola primaria consistia em ensinar a leitura, pois €
a partir de seu ensino que os alunos seriam capazes de compreender as verdades.

Paula e Costa justifica que na escolha do tema da sua dissertagdo pedagdgica deu
preferéncia a “arte de leitura’, uma vez que € “[...] a parte do ensino escolar em que 0
professor encontra mais recursos para o desenvolvimento mental e para a educacdo moral das
creangas.” (p. XI).

Esse normalista afirma, ainda que a arte de leitura passou por diversas fases
(“soletragdo, a syllabacdo e a palavracdo”) e que alguns consideram todas elas boas e
cientificas, no entanto:

[...] nds que reconhecemos que a lei do progresso em todas as manifestacoes
humanas, nds, que estamos plenamente convencidos de que os phenomenos
intellectuaes estdo sujeitos a uma lei como os phenomenos Moraes e 0s
phenomenos materiaes, - julgamos, portanto, prestar alguma servico,
procurando demonstrar que a arte da leitura, sendo tambem subordinada &
grande lei dos tres estados (*), descoberta pelo maior génio do mundo, ja
alcancou finalmente o estado definitivo, o Unico scientifico, e que se traduz
pela palavragdo. (PAULA E COSTA, 1884, p. XII).

Segundo ele, a lei positivista dos trés estados foi descoberta pelo professor Sebastido
Humel, cujas bases eram racionalistas. Como aprendiz e discipulo dos ensinamentos do
professor Silva Jardim, Paula e Costa defende que o Unico estado cientifico para o ensino
inicial da leitura era a palavracdo. Na segunda adverténcia, Paula e Costa defende o ensino da
leitura pela Cartilha Maternal, de Jodo de Deus.

4.7 Circulagdo de saberes para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita em Traité
de pédagogie scolaire (1897), de Irénée Carré et Roger Liquier
O Traité de pédagogie scolaire: précédé d’'un Cours élémentaire de psychologie

appliquée a I'éducation et suivi d'un appendice contenant des notions d administration
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scolaire’ [Tratado de pedagogia escolar: precedido de um Curso elementar de psicologia
aplicada a educacdo e seguido de um apéndice contendo no¢des de administracdo escolar.],
foi escrito pelos professores Irénee Carré e Roger Liquier.

Embora ndo tenha localizado a data da 12 edicdo desse manual de ensino, 0s autores
explicam no prefacio que ele é uma ampliacdo de Essai de pédagogie, de 1882. O exemplar
analisado de Traité de pédagogie scolaire... foi publicado em 1897, em Paris-Franga, pela
editora Armand Colin & C', Editeurs. Esse manual de ensino foi reeditado pela mesma
editora até pelos menos 1920, ultima edicdo por mim localizada. Essa editora foi criada, em
1871, por Armand Colin que:

Entrou na edicdo escolar com uma inovagéo de procedimentos que devia ser
imitada por todos da profissdo, Colin ia ocupar, em menos de vinte anos,
posicBes quase inigualaveis. Fazendo o balango de suas vendas por ocasido
da Exposigdo universal de Paris em 1889, ele podia estar orgulhoso de seus
50 milhdes de volumes considerados essenciais no ensino primario. Diante
da Hachette et Cie e de todos seus rivais, Armand Colin dominava
provavelmente mais um quarto desse mercado privilegiado ja que era, de
muito longe, o mais importante da edig&o.

No prefacio desse manual de ensino, os autores explicam que alguns aspectos
apresentados nesse manual com um “corpo de doutrina mais coerente’” haviam sido,
originalmente, apresentados em 1882, no Essai de pédagogie:souvenirs d’inspection [Ensaio
de pedagogia: lembrancas de inspecdo], de Irénée Carré. Os autores dedicam esse manual
“aos mestres um livro consciente, fruto de uma dupla e longa experiéncia’. (p.Vl).

Irénée Carré e Roger Liquier ocuparam importantes cargos na Instrucdo Publica
francesa, Carré como Inspetor Geral do Ensino primario, entre 1882 a 1892, e Liquier como
Inspetor primario nas cidades de Roanne (1880), Saint-Genis Laval (em 1881), Carpentras
(em 1882), Draguignan (de 1883 a 1884). Liquier foi diretor das Escolas Normais de
Montbrison (1884 a 1887) e de Avignon (1888 a 1911). (Chanet, 1996, p. 387; Cabanel, 2007,
p. 21).

Outra atuacdo profissional comum desses dois professores foi o firme engajamento
deles no ensino da lingua francesa como construcdo de um projeto nacional em combate aos
dialetos” locais existentes naquele momento histdrico. (Chanet, 1996; Cabanel, 2007).

O Traité de pédagogie scolaire... € composto por trés partes, totalizando 545 paginas:
“Nocdes preliminares de educacdo em geral”; “Psicologia aplicada a educagéo” que se refere
a“Educacdo fisica’, “Educacdo intelectual” e “Educacdo Moral” (Parte tedrica); “Educacdo e

"2 Daqui em diante, mencionarei o titulo do manual como Traité de pédagogie scolaire....
" Sobre essa questdo dos dialetos locais ver, especialmente: (Chervel, 2008b)
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Y

instrucdo em comum” que se refere a “Principios gerais’, “Ensino de diversas matérias do
programa’ e “Pedagogia moral” (Parte tedrica), seguida de um apéndice contendo “Nogdes de

administracéo escolar”.

FIGURA 8 - Capa e pagina de rosto do manual de ensino Traité de pédagogie scolaire...
(1901), de Carré e Liquier

Fonte: BnF

Dentre os capitulos de Traité de pédagogie scolaire, as discussdes sobre o ensino da
leitura se encontram no capitulo VI intitulado “A leitura’ (p. 287-305) que esta subdividido
em dez pontos, seguido de um resumo ao final do capitulo.

Carré e Liquier iniciam esse capitulo apresentando a necessidade de uma metodologia
no ensino da leitura, uma vez que ela é a base de todo ensino. O professor deve escolher um
método para ensinar seus alunos a ler que devera ser graduado, ou sgja, “[...] ir do que € mais
facil ao que é mais dificil (p. 287)".

Independentemente da escolha do método, o professor deveria iniciar o ensino pelo

nome das letras as criancas a partir de dois processos que tinham, naquele momento, seus
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adeptos e adversarios. a “antiga soletracdo” (nomeiam-se as consoantes “bé’, “cé’, “dé’,
“effe”) ou a “nova soletracdo” que remonta a Port Royal (faz-se somente seguir de um “¢”
mudo a articulagdo que elas representam: “be”, “ce’, “de’, etc). Mas, essa discussdo supunha
que o professor deveria fazer soletrar (decompor) para ensinar a ler. ha igualmente os adeptos
da soletracéo (“geralmente abandonado hoje [1897]”) e a leitura sem soletracdo. Os autores
consideraram essa discussdo uma questdo de grau. “Pode-se com razdo esperar que se
ensinard a leitura as criancas fazendo-as ler primeiro palavras inteiras, sobretudo se as
palavras sdo compostas de vérias silabas’ (p. 291).

Os autores apresentam ainda um terceiro método, denominado fonico, que, sem
soletrar, “[...] considera cada letra isoladamente ou separada todas a0 menos as vogais das
consoantes.” (p. 293). Os autores apresentam um exemplo a partir da palavra chemin
[caminho], dos trés modos para ensinar a ler as criangas:

1°. Pelo método sem soletracdo, a gente dird che-mim, sem decomposicéo da
silaba;

2°. Pela soletracdo, a gente dird, segundo a antiga soletracéo: cé-ache-e-che ;
emme-i.enne-mim ; chemin ;

3°. Segundo a nova soletracdo e soletracdo mista, a gente decomposera essa
palavra da maneira seguinte: ch-e, che ; me-in, mim ; chemin ;

4°, Enfim o método fonico procedera como segue: chchch... e ; mmm... in;
depois, por graus, chchche,mmmin ; chemin. (CARRE ; LIQUIER, 1897,
p. 293).

Carré e Liquier apresentam procedimentos para os professores ensinarem a conhecer
as letras nas primeiras licdes de leitura de forma mais agradavel as criancas. o fonico (“acada
som ou para cada articulagdo corresponde um gesto sugerindo, um e outro, evoca para 0
espirito por uma imagem muito simples’ p. 295), a utilizagdo de quadros de leitura e de
alfabetos moveis.

Carré e Liquier consideram que é necessario habituar as criancas a ler o mais cedo
possivel 0 manuscrito e que “[...] 0 ensino simulténeo da leitura e da escrita 0 formara sem
esforgo e o dispensara de se exercitar paraler em complicagdes autobiografadas|...]” (p. 297).

Segundos os autores, para que as criancas leiam correntemente, é preciso ter uma
longa pratica com as entonages inteligentes e sem monotonia. Para conduzir suas licdes de
leitura, em um curso elementar, os professores primarios devem escolher o mesmo livro para
seus alunos e que esse livro seja bem simples, nas cinco fases.

1°. O professor fard ler todos os alunos, um por vez, separando todas as
silabas [ ] mas sem nenhum entonagdo particular. [...]
2°. O professor explicara o sentido de todas as palavras um pouco dificeis

[.];

3°. O professor lera esse trecho com a entonagdo conveniente [...]
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4°, Todos os alunos, [ ] lerdo juntos, com entonacdo dessa vez, frase por
frase, ou linha por linha. [...]

5% [...] 0 professor fara ler um aluno de cada vez, individualmente [...].
(CARRE ; LIQUIER, 1897, p. 298-299, traducéo livre).

O professor priméario deve oferecer um modelo de leitura completo a ser imitado pelas
criangas, “[...] articulando claramente todas as palavras, variando suas entonagbes e
arrumando até sua fisionomia sobre as ideias e 0s sentimentos que ele exprime” (p. 300).

O professor deve escolher textos que contenham instrugdes morais, “[...] bons
pensamentos, sabias resolucdes, regras praticas de conduta’ (p. 302) e ainda trabalhar a
recitacdo de trechos aprendidos de cor, em prosa e em verso, bem escolhidos, bem graduados
e bem compreendidos.

Segundo Carré e Liquier, o hdbito da recitacdo bem feita é “[...] um dos melhores
meios de formar os alunos para uma leitura inteligente e expressiva com uma entonagéo
adequada’ (p. 302).

Dentre os capitulos de Traité de pédagogie scolaire, as discussdes sobre o ensino da
escrita se encontram no capitulo VIII do Traité de pédagogie scolaire... intitulado “A escrita’
(p. 306-318) que esta subdividido em nove pontos, seguido de um resumo ao final do
capitulo. Segundo Carré e Liquier, 0 ensino da escrita na escola primaria tem uma dupla
finalidade “[...] conduzir as criancas a escrever rapido e bem” (1897, p. 307, grifos dos
autores).

Os autores orientam que para ensinar as criangas a ter uma escrita legivel é preciso que
“[...] os caracteres sejam grossos para ndo cansar os olhos delas e que todas as letras sejam
bem formadas e arredondadas’. (p. 307).

O tipo de escrita francesa deveria ser preferido pelos professores, uma vez que ela é
mais racional e pratica do que as letras em formato bastdo ou a antiga coulée.

Apos a escolha do tipo de letra, o professor deve escolher o método que ele vai ensinar
seus alunos a escrever e, reforcam a ideia de que as dificuldades devem ser graduadas e
progressivas.

Para ensinar os iniciantes, os Carré e Liquier recomendam que o professor deveria
utilizar cadernos prontos, mas seria bom habitua-los a preparar as paginas sobre as quais eles
Va0 escrever.

A licdo de escrita era dada no quadro negro onde o professor daria “[...] sua licdo

sobre 0 exemplo que ele mesmo traca e os alunos reproduzem o modelo desenhado sob seus
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olhos® (p. 311). Os autores recomendam que esses modelos de escrita contenham
pensamentos 0ciosos, mas com alguma moralidade.

Carré e Liquier recomendam que os professores iniciem as licbes de escrita na meia
hora final da manha uma vez que a luminosidade estd apropriada e que 0s alunos estéo
cansados do esforco que eles fizeram durante a aula e “0 exercicio de escrita € apropriado
para descansa-los e revigorar o espirito deles’ (p. 314).

A licdo de escrita deve comecar por uma exposicdo oral a fim de que o professor
explique o modelo tracado no quadro-negro, conforme a seguinte ordem: “leitura pelos alunos
das letras ou palavras que eles vao copiar”; exposic¢ao metddica dos principios com tracado no
quadro-negro”; “conselho relativo a postura do corpo, do caderno e da pluma’; “correcéo dos
cadernos’ e “corregoes gerais’. (p. 314-315).

Os alunos devem atingir uma escrita corrente, limpa e perfeitamente legivel mediante
exercicios praticos, uniformes e constantes.

Mediante a inter-relacdo dos aspectos apresentados, neste capitulo, é possivel afirmar
que os primeiros quatro anos da reabertura da Escola Normal de Sdo Paulo foram bastante
fecundos na tentativa de criar uma didatica para ensinar a ensinar leitura e escrita aos
normalistas paulistas ou na apropriacdo de modos de ensino ja existentes nos paises
considerados mais adiantados pelos sujeitos de época, nesse caso 0 modelo francés para esse

ensino, em especial mediante a circulagdo de manuais de ensino.
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CAPITULO 5
LEITURAS PRESCRITAS PARA ENSINAR NORMALISTAS A ENSINAR LEITURA
E ESCRITA COMO “ARTE” (TEKNE)
(1884-1889)
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Neste capitulo 5, apresento leituras prescritas em listas de livros e Catalogos para a
constituicdo e ampliacdo da Biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo e os livros prescritos,
principalmente, para a 1% Cadeira dessa escola, uma vez que apresentam importantes indicios
das prescricdes e, possivelmente, da circulacdo de saberes pedagogicos franceses para ensinar
normalistas paulistas a ensinar leitura e escrita.

E interessante observar, que desde o inicio da constituicdo dessa Biblioteca, em 1875,
os livros e manuais de ensino comprados pelo professor Antonio do Valle da Casa Garraux,
eram de origem francesa. Essa Biblioteca foi ampliada pelo Diretor da Escola Normal Paulo
Bourroul, a partir de sua viagem a Paris, em 1882, ano da grande Reforma da Instrucéo
Pdblica priméria francesa com as “Leis Ferry”. Em 1884 e 1885, o entédo Diretor Sa e
Benevides, também amplia, significativamente, os livros dessa Biblioteca e a referéncia

continua sendo os manuais de ensino em lingua francesa.

5.1 As iniciativas dos Diretores Paulo Bourroul e Jose Estacio Corréa de Sa e Benevides
para a formacéo dos normalistas paulistas

O Diretor da Escola Normal de S&o Paulo, Paulo Bourroul, apresentou o Relatério ao
Presidente da Provincia, Bardo de Guajara, em 20 de novembro de 1883, relativo ao
funcionamento da Escola Normal, tendo sido publicado, em 1884.

Nesse relatorio, Paulo Bourroul registrou a falta de aulas de desenho e de caligrafia
nessa instituicdo, justificando a necessidade dessa Gltima:

A utilidade da calligraphia é geralmente reconhecida. Nao é preciso que o
professor seja um calligrapho, basta que, como o queira, ha dois mil annos,
um mestre da mocidade, Quintiliano, possa ensinar a escrever depressa e
bem. (SAO PAULO, 1884a, p. 16, grifos meus).

Ao mencionar o problema dos exames vagos e atribuir a eles “uma grave causa de
enfraguecimento dos estudos’, pedindo seu desaparecimento, o Diretor Paulo Bourroul
reafirma o “espirito do ensino normal”:

Este ensino, com effeito, distingue-se pelo seu fim de qualquer outro; ndo
tem por objecto unico ensinar ao alumno uma materia dada, mas sim
ensinar-lhe também como se ensina bem essa materia. Ora, ndo &,
admitido n'uma Escola Normal uma espécie de ensino livre, que se podera
preencher esta importantissima condicio. (SAO PAULO, 1884, p. 4,
grifos meus)
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Paulo Bourroul destaca em seu relatério a nomeacdo do professor Antonio da Silva
Jardim para a 12 Cadeira da Escola Normal, em que afirma que ele “Prestara certamente, nas
suas novas funcgbes, 0s maiores servigos, pois une a uma robusta intelligencia, um
conhecimento profundo da lingua vernacula e uma verdadeira vocagdo para o ensino.”
(SAO PAULO, 1884, p. 8, grifos meus)

O Diretor menciona também o baixo nimero de matriculas de “aumnos-mestres’ e
“alumnas-mestras’ na Escola Normal e atribui como uma das causas as prescri¢des contidas
nos Arts. 65 e 66 do Regulamento de 30 de junho de 1880, que, devido a cortes orgcamentarios
da Provincia, retirou o incentivo aos professores-mestres.

Sobre as Aulas Annexas, o Diretor critica a distribuicdo dos Programas de Ensino e a
falta de materiais adequados para um ensino moderno, de acordo com 0s pressupostos do
método intuitivo:

E’ pois necessério que, pela reforma completa dos actuaes programmas, que
ndo sdo sendo um triste reflexo dos que regem as escolas publicas, pela
adopcdo dos methodos mais modernos de ensino, pela sua mobilia, que deve
ser conforme aos preceitos da pedagogia e pelo seu material escolar, tornem-
se essas aulas verdadeiros modelos no género, aulas primarias dignas emfim
d uma Escola Normal. Para isto, devera ser adoptado o ensino intuitivo,
com seu indispensavel complemento, o methodo das licbes de cousas.
Tanto na aula dos maiores, como na dos menores, deverd ser introduzido o
ensino da historia patria e das primeiras nocdes de historia natural e de
sciencias experimentaes, materias estas que, com o emprego dos respectivos
methodos de ensino, sdo hoje, nos paizes adiantados, ensinadas, e com
proveito, mesmo &s creancas de 5 annos. E' em face d' este auditorio que
nunca devera o professor esquecer o conselho do velho Lhomond que: “O
melhor livro é a palavra do mestre” (SAO PAULO, 1884, p. 12).

Paulo Bourroul relata, também, que um dos importantes melhoramentos introduzidos
na Escola Normal foi a criacdo de um laboratério de fisica e quimica (principios cientificos),
visto que 0 ensino dessas matérias exigiam a verificacdo e experimentacdo dos fatos, de
acordo com as ciéncias positivas. Dessa forma, o Presidente da Provincia de Sdo Paulo,
Conselheiro Francisco de Carvalho Soares Branddo o encarregou, durante um periodo de
licenca para tratar de sua salde na Europa, da compra dos instrumentos e aparelhos
necessarios.

Nessa viagem a Paris, o professor Paulo Bourroul comprou ainda livros para a
biblioteca da Escola Normal de S&o Paulo. No documento manuscrito de 10 de janeiro de
1883, Paulo Bourroul descreve em uma lista o0 contetdo das nove caixas destinadas a Escola
Normal (E.N.) e o contetdo das quatro caixas destinadas a Escola Normal Primaria (E.N.P):
dos 100 manuais comprados para o ensino das diferentes matérias na Escola Normal,
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apresento no Quadro 12 apenas aqueles que contenham capitulos sobre o ensinar a ensinar

leitura e escrita destinados aos normalistas.

QUADRO 12 —Titulos de manuais de ensino comprados por Paulo Bourroul, em 1883

((1839-1900)

enfants selon la
méthode et les
procédés de
Pestalozzi et de
Froebel

AUTOR NACIONALIDADE/ MANUAL DE CAPITULOS ANO/
CARGO ENSINO EDITORA
Fanny Francés/Professeur Méthode 1% ed. de 1873
Delon; Libre intuitive. Hachette
Charles Exercices et
Delon travaux pour les

Eugene
Rendu

((1824-1903)

Francés/Inspecteur

Général Honoraire

de I"enseignement
primaire

Manuel de
I"enseignement
primaire, a
I"usage des
instituteurs, des
directeurs
d"écoles
normales

52 ed. de 1858
L. Hachette

Jules Paroz

Suigo

L"enseignement
élémentaire: plan
d"études et lecons
de choses pour
des enfants de six
a neuf ans

[1880]

ROLLIN,
Charles
(1661-1741)

Francés/Pedagogo e
historiador do mundo
antigo

Traité des études de
Rollin : ou de la
maniere d'enseigner
et d'étudier les
Belles-Lettres par
rapport a I'esprit et

«La lecture et
del’ écriture »

1863

1740 ?/Chez la
Vve Estinenne

Honoraria (1883)

au coar
Vincent Pédagogie [1882]
Théodore Francais/Historien Pédagogie 1882
Garsault local, spécialiste pratique: simples C. Fouraut et
du Havre et auteur conseils aux fils
(1833'[18" d"ouvrages maitres
) pédagogiques
Labbé Etudes de [18-]
pédagogie
morale
Michel N Cours de 12 ed. de 1862,
Charbonneau pédagogie 2% ed. de 1868
Dezobry, F.
Tandou et Cie
ROUSSELOT, Francés/Professor L"école primaire
Paul de liceus, Inspetor et la pédagogie 2% ed. de 1878
(1833-1914) da Academia élémentaire C. Delagrave

ROUSSELOT,

1.ed., de 18807;
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Paul Francés/Professor de Pédagogie a I’usage «La langue 5.ed., de
(1833-1914) liceus, Inspetor da de |’ enseignement maternelle» 1890/Delagrave
Academia Honoraria primaire 1883
(1883)
BUISSON, Francés/Inspetor Geral Dictionnaire de Verbetes:
Ferdinand da Instrucdo Publica pédagogie et "Lecture”, de
(1841-1932) (1878-1896) d'ingtruction James De 1882 a
primaire Guillaume ; 1887/Hachette
"Lecture en haute
Mais de 350 voix", de Ernest
colaboradores Legouve ;
""Lecture
populaire"”, de
Maurice
Pellisson ;
"Ecriture”, de
Victor Broquet ;
“Ecriture-
Lecture’, de
James Guillaume
= Conférences “ L’ ensdignement 1880
pedagogiques de la langue
faites aux s
instituteurs en frangaise
1880

Fonte: Trevisan (2011), Pereira (2012)

De acordo com as informacdes reunidas no Quadro 12, 11 manuais contém capitulos
sobre ensinar a ensinar a leitura e a escrita. Nenhum apresenta somente a questéo do ensino da
leitura e da escrita que é tratado a partir de manuais de Pedagogia. Pude constatar, a
nacionalidade francesa dos autores e 0s cargos importantes que a maioria ocupava a época. A
obra coletiva Conférences pédagogiques faites aux instituteurs en 1880 foi incluida nesse
Quadro por apresentar uma Conferéncia sobre o ensino da lingua materna e o Dictionnaire de
pédagogie por conter importantes verbetes sobre leitura e escrita, incluindo o verbete “leitura
em voz alta’, de Ernest Legouvé.

O Dictionnaire de pédagogie organizado por Ferdinand Buisson, com a colaboragdo
de mais de 350 autores, foi comprado por Bourroul, em Paris, para a ampliacdo da biblioteca
da Escola Normal de S&o Paulo. Por ser uma obra de referéncia, presumo que a circulacdo dos
verbetes apresentados nesse dicionario teve uma importante contribuicdo para a formacao de
diferentes geracfes de normalistas dessa escola, uma vez que trata-se de uma obra de
consulta.

Em 25 de outubro de 1884, o diretor interino da Escola Normal de Séo Paulo, o
bacharel José Estacio Corréa de S& e Benevides, apresenta seu relatdrio ao Presidente da
Provincia Dr. José Luiz de Almeida Couto em que afirma que “[...] 0 ensino tem sido mais
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theorico do que pratico, apezar da boa vontade e esforcos do corpo docente, em razdo do
limitado e insufficiente material de ensino de que dispde[...]” (SAO PAULO, 1884, p. 4).

O Diretor da Escola Normal previa também uma reforma dos Programas das Aulas
Anexas a Escola Normal de acordo com os métodos modernos, em consonancia com o ensino
intuitivo:

[...] substituida a sua mobilia por outra conforme os preceitos da Pedagogia,
bem como o material escolar, para tornarem-se essas escolas verdadeiros
modelos no género, dignas de uma Escola Normal; sendo adoptado nellas o
ensino intuitivo, com o seu indispensavel complemento, 0 methodo das
licBes de cousas e o0 ensino da patria e das primeiras nogGes de historia e
de sciencias experimentaes. (SAO PAULO, 1884, p. 16, grifos meus).

S4 e Benevides apresentou, ao final de seu relatério, de 1884, o “anexo VII” que
contém o “Catalogo provisorio da Bibliotheca da Escola Normal de S&o Paulo”, organizado
de acordo com cada Cadeira dessa instituicdo. Por considerar que ensinar normalistas a
ensinar leitura e escrita estava vinculado a 12 Cadeira dessa instituicdo, apresento no Quadro

13, os titulos dos livros dessa Secéo.

QUADRO 13- Titulos de livros da 12 Cadeira “ Grammatica e Lingua Nacional” da
Escola Normal de S&o Paulo (1884)



AUTOR TITULO VOLUME
1.Andrada Ferreira e Castello Curso da litteratura portugueza 2vols.
Branco
2.A.Herculano Eurico, o presbytero 2vols.

(2 exemplares)
3.Aulette Diccionario Contemporaneo 2vols.
4.Borges (A.C.) Resumo da grammatica portugueza 4vols.
(4exemp.)
5.Barboza (J.L.) Grammatica philosofica 2 vols.
(2 exemplares)
6.Barboza Ledo Reforma da ortographia 1vol.
7.Braga (Th.) Manual de historia da litteratura 1vol.
portugueza
8.Coelho (F. A) A lingua portuguesa (2exemplares) 2vols.
9.Coelho (F. A) Nocdes de litteratura antiga e medieval 2vols.
(2exemp.)
10.Coelho Theoria da conjugacdo em Latim e 3vols.
Portuguez (3exemp.)
11.Costa e Cunha Analyse syntaxica 1vol.
12.Costa e Cunha Manual do examinando de Portuguez 1vol.
13.Costa e Cunha Grammatica histérica 1vol.
14.Cyrillo Grammatica Portugueza 1vol.
15.Cyrillo Exercicios de analyse 1vol.
16.Constancio Diccionario 1vol.
17. Domingos de Azevedo Grammatica 1vol.
18. Domingos de Vieira Diccicionario Portuguez 5vols.
19. Freire Rudimentos de Grammatica Portugueza 1vol.
20.Freire Compendio de grammatica (2exmp.sic*) 2vols.
21.Grivét Grammatica analytica 1vol.
22.Hilario Ribeiro Livros de leitura 8vols.
23.Hilario Ribeiro Grammatica Portugueza (2exemp.) 2vols
24.Julio Ribeiro Grammatica Portugueza (2exemp.) 2vols.
25.Kopke Methodo de aprender & ler sem soletrar 4vols.
(4exemp.)
26.Latino Coelho Luiz de Camdes 1vol.
27.Legouve Tratado de leitura em voz alta (broch.) 8vol.
28.Monteiro Leite Subsidios para o estudo da Lingua 1 vol.
Portuguesa
29.Noberto Gallicismos 1vol.
30.Oliveira Nova Grammatica Portugueza (2exemp.) 2vols.
31.Pacheco Junior Grammatica Historica Portugueza 1vol.
32.Passos Diccionario Grammatical 1vol.
33.Pereira da Silva Nacionalidade, lingua e litteratura 1vol.
Portugueza e do Brazil
34.Pinheiro Curso elementar de litteratura nacional 1vol.
35.Sotero dos Reis Postilas de Grammatica geral 1vol.
36.Soltero dos Reis Grammatica Portugueza (2exemp.) 2vols.
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37.Simdes Dias Curso elementar de literratura 1vol.
Portugueza
38.Theophilo Braga Grammatica 1vol

Fontes: (Pereira, 2012)

Mediante as informac@es reunidas no Quadro 13, observei que a grande maioria dos
titulos da 12 Cadeira era de livros para o ensino da gramatica da lingua portuguesa e obras de
referéncias (dicionarios) de autores de nacionalidade brasileira ou portuguesa.

Pude constatar, ainda, a presenca de quatro exemplares da cartilha Methodo de
aprender a ler sem soletrar, de Jodo Kopke; oito exemplares de Livros de leitura, de Hilario
Ribeiro; e oito exemplares do Tratado de leitura em voz alta, vertido do francés para o
portugués, de Ernest Legouvé, também utilizado como parte das leituras prescritas aos
normalistas franceses, em 1878, como ja mencionei.

A quantidade dos exemplares dessas cartilhas, livros de leitura e manual para ensinar
a ensinar leitura e escrita € maior do que dos outros titulos de gramatica. A partir desses
indicios, é possivel inferir que esses exemplares tenham servido como modelos de licbes aos
normalistas paulistas para o ensino inicial da leitura e da escrita, na 12 Cadeira da Escola
Normal de Séo Paulo.

Embora o professor da 12 Cadeira da Escola Normal fosse Antonio da Silva Jardim,
vitalicio desde 25 de abril de 1883, e provavelmente, aquele que deveria selecionar os livros
para essa Cadeira, a Cartilha maternal, de Jodo de Deus, ndo consta nesse Catalogo de 1884.

Uma das possiveis interpretacfes para a auséncia dessa cartilha utilizada por Silva
Jardim (adepto do método da palavracao) nesse Catéalogo é que o Diretor da Escola Normal Sa
e Benevides tenha interferido na escolha desses livros a serem adotados na 12 Cadeira, por
ndo ser adepto do movimento positivista, claramente defendido por Silva Jardim.

Silva Jardim, Godofredo Furtado e Cypriano de Carvalho, professores da Escola
Normal de Sdo Paulo, eram adeptos aos ideais positivistas e contra 0 regime monarquico,
criavam frequentes embates com o Diretor dessa escola:

[...] Além de desafiarem a congregacdo com problemas ideol6gicos,
aborrecem-na com outras questdes, como a dos compéndios, por exemplo.
Silva Jardim e Cypriano de Carvalho negaram-se a adotar os compéndios
obrigados por lei, fazendo o doutor S& e Benevides, diretor da Escola,
espumar de raiva. [....] (ROCHA apud REIS, 1994, p. 171)

Jodo Kopke e Antdnio da Silva Jardim foram socios da “Escola Priméria
Neutralidade” e adeptos das mesmas opcbes ideoldgicas, partidarias e pedagdgicas em defesa

de um ensino leigo, misto, racional, cientifico e intuitivo:
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[...] homens unidos pela adesdo ao partido republicano e aos principios
positivistas — associaram-se e decidiram abrir um novo estabelecimento de
ensino, organizada de acordo com os principios metodolégicos da época, a
Escola Priméaria Neutralidade destacou-se no quadro do ensino paulista,
sendo “ostensivamente positivista na sua fundamentacdo, na sua
programacao e objetivos, e no regime de trabalho” (Hilsdorf, 1986, p. 232).
(PANIZZOLO, 2006, p. 135).

Mesmo partilhando ideais comuns, no entanto, Silva Jardim ndo deixa de criticar o

método elaborado por Jodo kdpke:

Ainda gue bastante difundido e chegando mesmo a competir com as cartilhas
de Felisberto de Carvalho, o Método racional e rapido para aprender a ler
sem soletrar, de Képke, ndo passou incolume as criticas de Silva Jardim, em
suas conferéncias na Provincia do espirito Santo no ano de 1882. Em suas
reflexdes acerca das realizagbes de sua época, em relacdo ao ensino da
leitura, e estabelecendo relag¢Ges entre os problemas sociais e educacionais e
os trés estados da filosofia comtiana, Silva Jardim condenou a soletracéo e a
silabacéo e indicou a palavracéo como sendo a forma definitiva de ensinar a
leitura. (PANIZZOLO, 2006, p. 194, grifos da autora).

Silva Jardim era professor de Lingua Portuguesa da Escola Neutralidade, e
provavelmente, deveria ensinar a leitura inicial as criancas pelo método da palavracdo. Dez
anos apods (1884) a publicagcdo da 12 edicdo do Methodo de aprender a ler sem soletrar,
Kdpke, possivelmente, pela proximidade ideoldgica e partilhas pedagdgicas com Silva
Jardim, tenha se convencido que a palavracdo era 0 método mais cientifico para o ensino da
leitura.

Em 15 de fevereiro de 1886, o Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Jodo Alfredo
Corréa de Oliveira, apresenta a Assembleia Legislativa Provincial aspectos sobre o
funcionamento da Escola Normal de Séo Paulo relativos & formacéo dos normalistas, a partir
das consideracdes feitas pelo entdo Diretor interino dessa instituicdo, S& e Benevides, em seu
relatorio apresentado em 1885.

Concordando com a posicdo desse Diretor, considera que a adocdo do regime de
externato para Escola Normal, assim como nos paises mais adiantados, seria mais vantajosa e
a coeducacdo dos sexos pouco vantajosa do ponto de vista psicoldgico e pedagdgico, assim
como Sé e Benevides.

[...]

“O actual systema, em virtude do qual sdo as aulas commum e
simultaneamente frequentadas pelos alumnos de ambos os sexos, ndo esta de
acordo com 0s nossos costumes e tem acarretado difficuldades praticas para
a boa ordem e disciplina escolar. Demais é inconveniente mesmo para o0
ensino que, sob o ponto de vista de methodo, ndo pode ser idéntico para
alumnos de um e de outro sexo, em razdo da diversidade do seu
desenvolvimento intellectual”. (SAO PAULO, 1886, p.18).
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Nesse mesmo relatorio, o Presidente da Provincia apresenta as solicitacfes feitas por

Sa e Benevides quanto a necessidade de reorganizacdo do Programa de Ensino da Escola

Normal e a criagdo da Cadeira de Caligrafia e Desenho.

Quanto ao programma, indica o Director a necessidade de alterar a
distribuicdo das materias, para que cesse esse inconveniente de estudarem-se
nove disciplinas diversas no mesmo anno, do que resulta confusdo e
conhecimento imperfeito de todas ellas, e propde mais que se criem aulas de
calligraphia e desenho linear, e se desenvolva ensino de prendas domestica
que actualmente recebem as alumnas. (SAO PAULO, 1886, p.18).

O Presidente da Provincia apresenta alguns pontos para a Reforma do ensino Normal:

separacdo do ensino da Pedagogia do ensino religioso; organizacao das escolas anexas a fim

de que se tornem modelo para as demais escolas publicas; e organizacdo de um Museu

Pedagogico:

[.]

Com esta organizagdo, em vez de serem as materias, segundo alvitra o
Director, distribuidas sucessivamente pelo curso, o qual podera continuar a
constar de tres annos. Cumpre que em cada um se ensinem todas ellas, e isto
se fard sem que se manifestem os inconvenientes que enxerga aquelle
funccionario no estudo de muitas materias no mesmo anno. Desde que o
programma seja organizado conforme as necessidades do ensino, isto é,
tendo-se em vista que o alumno-mestre saiba bem a lingua vernacula, a
historia e a geographia patria, e adquira idéas claras das mathematicas
e nocOes elementares de sciencias em geral; bem assim que o0 ensino se
ministre de acérdo com seu fim profissional, mantendo-se
rigorosamente a unidade dos methodos racionaes.

Outro ponto de reforma de que trata em seu relatdrio o Director da Escola € a
necessidade de serem organizadas as escolas annexas, de modo que possam
servir de typo as demais escolas publicas.

No interesse dos trabalhos praticos a quem se destinam aquellas escolas e
com o0s quaes completardo os exercicios de igual natureza que os alumnos
tém de fazer cada uma das aulas no ultimo anno do curso, certamente ndo é
admissivel que ellas funcionem com pretericdo dos principios pedagogicos.
[...] (SAO PAULO, 1886, p.18-19, grifos meus)

Assim como nos paises mais adiantados, o Presidente da Provincia lembrou que cabe

ao Diretor da Escola Normal a supervisdo da ordem material e moral dessa institui¢do assim

como a organizacao do ensino da Pedagogia, 0 que nem sempre aconteceu na Escola Normal

de Séao Paulo.

Lembrarei ainda que ao Director, além do governo material e moral do
estabelecimento e da superintendencia dos estudos, deve pertencer o ensino
da pedagogia e do mais que respeita a esta parte especifica da instituicao.
Assim se pratica nos paizes em que as escolas normaes servem de modelo;
nem ao contrario de coaduna & necessidade de ser o ensino de todas as
cadeiras fiscalizado por aquelle funcionario. (SAO PAULO, 1886, p.18-
19).
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Em 30 de maio de 1885, o Diretor da Escola Normal de S&o Paulo, S& e Benevides,
solicitou ao Presidente da Provincia Dr. Francisco Antonio de Souza Queiroz, autorizacdo
para efetuar a compra dos livros a fim de “[...] augmentar a bibliotheca d ésta Escola,
enriquecendo-a de conformidade com o disposto no art.134 do Reg. de 30 de Junho de 1880
com a aquisigdo de novas obras relativas a ensino da Escola, para facilitar a instrucgdo ndo s6
do Corpo Docente como dos alumnos’ [...] (SECRETARIA DA ESCOLA NORMAL DE
SAO PAULO, 30/05/1885).

Embora Sa e Benevides tenha afirmado que as obras adquiridas eram para facilitar
tanto a instrugdo de quadro docente quanto dos normalistas (conforme fora proposto no
Regulamento de 1880, ainda em vigor), ndo é possivel afirmar, categoricamente, quem
utilizava esses livros dessa biblioteca.

E possivel inferir que a lista de compra de livros da Typ. e livraria Garraux pela
Escola Normal, datada de 15 de maio de 1885, refira-se a relacdo de livros anexada pelo
diretor da Escola Normal na solicitacdo de autorizacdo da compra ao Presidente da Provincia.
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FIGURA 9- Relagdo de lista de livros comprados pela Escola Normal, da Casa Garraux,
em 1885 (continua APENDICE C)
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Fonte: (APESP)

Dos 143 titulos comprados (Apéndice C), em 15 de maio de 1885, pela Escola Normal
da casa Garraux, pude constatar a presenca de obras de referéncias (dicionarios), livros para a
formacdo moral e uma grande parte destinada aos manuais para o ensino de fisica e quimica
em lingua francesa, em consonancia com os ideais de um ensino cientifico, racional e positivo
das ciéncias natureza.

Desses 143 titulos de livros comprados para a ampliagdo da Biblioteca da Escola
Normal de S&o Paulo, apenas 13 titulos eram manuais para ensinar normalistas a ensinar
leitura e escrita. Dessa lista de livro, apresento no Quadro 14, somente os titulos de manuais
de ensino que contém aspectos relativos a ensinar a ensinar leitura inicial e a escrita aos

normalistas.

Quadro 14- Titulos de manuais de ensino que contém aspectos para o ensino da leitura e
escrita, comprados pela Escola Normal, da Casa Garraux, em 1885

Rondelet L'art d'écrire 7,000
Rondelet L'art de parlez 1 7,000
Pauline Le livre d une mere 1 6,000
Regnier Formation des mots 1

Legouveé Les peres & les enf.
Legouvé L’art delalecture 1
Carré Pedagogia 1
Bernard L'art delire & I’ école 1 1 4,000
Meyer Les organes de la 1 5,000
parole
Freire Reflexoes para a 1 4,000
linguagem
Revue 1879 1 12,500
Revue de 1880 a 1885 36 300,000
Revue pedag. Mars 83 18,000
a 10, 84
Revue pedagog. 1885 10,000
TOTAL 13

Fonte: (Pereira, 2012)

A partir das informagGes reunidas no Quadro 14, observei que dos 13 manuais de
ensino, apenas um € escrito por autor brasileiro, Reflexoes para a linguagem, de Augusto
Freire. Os demais sdo manuais de autores franceses: trés manuais sdo especificamente de

Pedagogia (os de Daligault, Rendu e Carré) e trés contém a palavra “arte” no titulo,
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relacionada ao ensino da lingua: Arte de escrever, de Rondelet; A arte de falar, de Rondelet, e
A arte da leitura, de Legouvé.

Para ensinar a leitura e escrita como “arte” (ars, em latim; tékné, em grego) como
prescreveu o francés Ernest Legouvé, o portugués Jodo de Deus e o paulista Silva Jardim, era
necessario um ensino metodico da leitura aos normalistas.

Constatei ainda, tanto na lista de livros comprados pelo Diretor Paulo Bourroul como
nessa lista de livros ampliados pelo Diretor Sa e Benevides, em 1884 e 1885, a presenca de
exemplares de nimeros da Revue pédagogique’, entre os anos de 1878 a 1885, o que vem
confirmar a circulacdo de saberes pedagdgicos entre o Brasil e a Franga, em um tempo
relativamente sincrénico”.

O Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Bardo do Parnayba, apresentou em seu
relatorio a Assembleia Legislativa, em 17 de janeiro de 1887, as considera¢des do Diretor Sa
e Benevides relativas a méa distribuicdo das materias apresentadas no Regulamento de 30 de
Junho de 1880.

“Ha uma agglomeracdo tal e uma successdo tdo irregular das materias,
observa o Director interino, que os alumnos, e principalmente as alumnas,
luctam com difficuldades quase invenciveis, abandonando muito delles o
curso.”

A’ vista dos maus resultados oriundos do Regulamento, mandei que a
Congregacao apresentasse projecto de um novo, que sanasse 0s Vicios e as
lacunas do Regulamento de 30 de Junho. A Congregagdo elaborou um
trabalho, que como ja vis disse approvei: melhéra em parte dos pontos
defeituosos do Regulamento, mas obrigada a cingir-se & lettra da Lei de 25
de Abril de 1880, viu-se peada no seu desejo de fazer uma reférma completa,
que assentasse e base mais logica e racional.

Chamando a vossa attencdo sobre este ramo tdo importante da Instrucgdo
Publica, espero que procurareis attender as necessidades do ensino normal,
que é o alicerce do professorado publico; porquanto, na prase de um
publicita patrio, a organisacdo das escolas destinadas a formatura dos
professores primarios, que tém de instruir e educar a grande maioria das
classes menos favorecidas da fortuna, é a tarefa mais espinhosa e difficil que
possa caber aos reformadores do ensino popular.

Della depende a regeneracao, que tanto se reclama, de todo o estado social.
(SAO PAULO, 1887, p. 61-62)

Essa discussdo sobre a ma distribuicdo das matérias vinha se arrastando desde a

reabertura definitiva da Escola Normal de S&o Paulo, em 1880. Naquele momento, como

™ Quais os temas tratados nos ndmeros dessas revistas pedagdgicas, nesse momento histérico? Seria o ensino
inicial da leitura e da escrita assunto privilegiado para esse publico especifico?

> As pesquisas desenvolvidas em programas de cooperacdo transnacional entre o Brasil e a Franca vém
mostrando que a chegada dos impressos franceses no Brasil acontecia em um espaco temporal muito curto
(aproximadamente 28 dias) e que o Brasil estava em sintonia com as ideias pedagdgicas francesas, em vigéncia.
(RICHET, 2012; ABREU, 2012, GUIMARAES, 2012).
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informei, o Presidente da Provincia, Laurindo de Brito, nomeara uma Comissao para fazer a

Reforma do ensino primario, incluindo a Escola Normal de Séo Paulo. Entre os competentes

integrantes dagquela Comisséo estava Rangel Pestana, que apos a proclamacdo da Republica

faria essa tdo almejada Reforma da Escola Normal de S&o Paulo, em 1890, juntamente com

Caetano de Campos.

5.2 A Lei n.81, de 6 abril de 1887, e a reorganizacdo das Cadeiras para a Escola Normal

de Sdo Paulo

A lei n.81, de 6 abril de 1887, expedida pelo Bardo do Parnayba, reformou a Instrucao

Publica da Provincia de Sdo Paulo e, em consequéncia, promulgou o Regulamento de 22 de

agosto do mesmo ano.

Republicanos e liberais buscaram alterar esse quadro [atraso da instrucdo
publica] propondo, no inicio da década de 1880, mais uma reforma da
instrucdo publica. Depois de 7 anos de tramitacdo na Assembleia provincial,
a reforma que contou com a participacdo expressiva de Rangel Pestana foi
aprovada em 1887 (Lei n. 81, de 6 de abril de 1887). Para Hilsdorf (2003,
p.65), os pontos fundamentais dessa reforma consistiram: “no lugar de
escolas de primeiras letras, a criagdo do curso primario, com estudos
seriados, regulares, e simultaneos divididos em trés niveis e uso da
metodologia intuitiva, baseada na observacgdo; criacdo de um imposto para
financiar o ensino publico; criacdo do Conselho (Provincial e Municipais)
para a diregdo do ensino cujos membros seriam eleitos; e profissionalizacdo
do professorado, com a exigéncia do diploma de normalista para a ocupacao
das cadeiras e a diminagdo da figura dos professores ‘leigos’, isto € ndo
titulados” (SOUZA, 2006, p. 34).

O Regulamento de 22 de agosto de 1887 determinou mudangas na organizacdo das

Cadeiras da Escola Normal de Sdo Paulo, conforme apresento no Quadro 15.
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QUADRO 15 — Cadeiras, formacao e atuacao profissional dos professores da Escola
Normal de S&o Paulo, em 1887

CADEIRA PROFESSOR FORMACAO ATUACAO
PROFISSIONAL
12, Cadeira Carlos Reis Diplomou-se pela | Professor da 12,
Portugués (1850-1931) Escola Normal de Cadeira da
S&o Paulo (1877) | Escola Normal de
Bacharelou-se, Séo Paulo (1887)
em Direito pela
Academia de S&o
Paulo (1883)
28, Cadeira Constante Affonso
Aritmética e Coelho
Geometria
3% Cadeira José Estacio
Historia e Corréa de Sa e
Geografia Benevides
42 Cadeira Pe. Camillo Filésofo e Em 1887, teve
Pedagogia, Passalacqua Teoblogo pela publicado seu
Metodologia e (1858-1920) Seminario manual de ensino
Religido Episcopal de Séo Pedagogia e
Paulo (1881) Metodologia,
adotado pela
Escola Normal de
Sé&o Paulo
58 Cadeira José Eduardo de
Fisica e Quimica Macedo Soares
62 Cadeira Vaga desde fins
Francés de 1886
78, Cadeira Thomaz Augusto Bacharelou-se, Professor
Caligrafiae Ribeiro de Lima em Ciéncias adjunto da Aulas
Desenho (se¢éo (néo localizei) Juridicas e Anexas da ENSP
masculina) Sociais, pela Professor da
Academia de S&o 78.Cadeira da
Paulo (1886) ENSP
82 Cadeira Felicidade Diplomou-se pela | Professora da 82
Caligrafia e Perpetua de Escola Normal de | Cadeira da ENSP
Desenho (se¢do Macedo Séo Paulo (1882)
masculina) (1864-)

Fonte: Pereira (2012) Dias ( 2002)

A partir das informacGes reunidas no Quadro 15, observei que houve o acréscimo de
duas Cadeiras no Programa de Ensino prescrito da Escola Normal de Sao Paulo, em relacdo a
legislagdo de 1884: Caligrafia e Desenho para a se¢do feminina e masculina. A incluséo
dessas duas Cadeiras é indicativa de que, em 1887, a concepcdo de escrita, ainda, estava
fortemente vinculada ao ensino da caligrafia. Ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita,
nesse momento histdrico, vinculava-se a 12, 42 72 e 8% Cadeiras da Escola Normal de S&o
Paulo.

O Programa da 12 Cadeira foi elaborado pelo professor Carlos Reis em 1.° de marco
de 1888 e estava organizado da seguinte forma:
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Para os alumnos do 1.° anno

Linguagem - Signaes - Gestos e sons — Palavra - Escriptura - Origem da
linguagem.

Importancia do estudo da lingua materna.

Grammatica — Necessidade do seu estudo.

Estados ou systemas de grammatica. Formagdo da grammatica. Analyse das
definigdes dadas - Defini¢do scientifica. Grammatica geral - Grammatica
histérica ou comparativa - Grammatica descriptiva ou expositiva.
Grammatica particular. Grammatica portuguesa. Divisdo - Analyse das
divisdes feitas e exposicdo da divisdo racional.

Lexeologia. Phonologia. Aspectos em que 0s sons podem ser considerados.
Phonetica. — Som. Voz. Voz articulada. Onde e como se férma a voz.
Cathegorias de vozes articuladas. Analyse da classificacdo antiga. Vozes
livres - constrictas - explodidas.

Prosodia —Syllaba. Dithongo. Denominagdo dos vocabulos quanto ao
numero de syllabas.

[...]

Orthographia. Especies de ortographia — Qual a dominante. Alphabeto.
Lettras como symbollos representativos dos sons. Observacdo sobre o H.
Lettras, relativamente &s vozes que symbolisam. Accentos orthographicos.
Exercicios de leitura corrente e aplicaccdo da theoria exposta. Analyse
phonologica.  Sentido das palavras. Substituicdo pelos synonymos.
Substituicdo do trecho. Dissertacao escripta (pelos alumnos) fora da aula
sobre um ponto designado pelo professor. Exercicios oraes (sabbatina) sobre
as materias explicadas.

Morfologia. Nogdo Geral. Diviséo: Taxconomia. Classificagdo das palavras.
Palavras variaveis e invariaveis. Palavras independentes — qualificadoras .
connectivas.

[.]

Servira de compendio a “ Grammatica Portuguesa” do Sr. Julio Ribeiro.

Mediante a analise do Programa de Ensino da 1% Cadeira proposto pelo professor

Carlos Reis, observei que o ensino da Lingua Portugueza ainda era bastante voltado para o

ensino dos aspectos gramaticais. Pude constatar, no entanto, sua preocupacao em ensinar

normalistas a ensinar a Lingua materna a partir de pressupostos do ensino da Linguagem.

O Programa para o curso de “desenho e calligraphia’ da Escola Normal foi elaborado,

em 14 de marco de 1888, pelo professor Thomaz Augusto Ribeiro de Lima estava organizado

da seguinte forma:

1.°anno
Calligraphia
Lettra inglesa — Bastardo — Letras mailsculas cursivo — Lettra cota.

[.]

2.%anno
Calligraphia
Estudo da lettra ingleza, da italica ingleza — Lettra cota e da franceza.

[.]
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3.%anno
Calligraphia
Exercicios sobre as lettras ou caracteres seguintes: - italico — Gothico —
gothico inglez e alleméo .
Lettras: a phantasia, desenhadas, sombreadas
- Romana direita e inclinada.

Mediante a analise do Programa de Ensino e a distribuicdo do tempo para os trés anos

do Curso Normal, para ambos 0s sexos, observei que nesse momento histérico o ensino da

caligrafia era necessario a formacdo dos normalistas e que concepc¢do de ensino da escrita,

ainda, era relacionada aos exercicios de caligrafia, com énfase em seus diferentes métodos e

jprocessos.

O Programa de Ensino da Cadeira de “Pedagogia e Methodologia (Theoria e Pratica)”

foi elaborado pelo professor Camilo Passalaqua em 1°. de marco de 1888 e estava organizado

da seguinte forma:

Pedagogia 4? Cadeira
[...]

Methodologia
Relacdo entre a Methodologia e a Pedagogia

Plano Geral dos estudos methodologicos

Sciencias e artes methodologicas. Necessiade de seus estudos.
Methodo philosophicos e pedagdgicos

Ensino: definicdo, fim e divisdo

Didactica: principios relativos ao ensino, ao professor e ao alunmo.
Modos de ensino

Forma de ensino

Processos: categoria

Principios para organizar um methodo

Organizacéo das escolas em geral

Organizacéo das escolas em particular

Divisao e classes das escolas

Novos systemas de organizacao

Programma por materias

Meios disciplinares: puni¢do e recompensas

Pedagogia: uma histéria em progresso

Ensino intuitivo: exercicios de intuicdo

Instituices pedagdgicas: museus escolares, conferencias pedagogicas,
Bibliotheca e fundo escolar.

Mediante a analise do Programa de Ensino da 42 Cadeira, observei que a énfase dada

aos métodos de ensino, seus processos era a partir do ensino intuitivo para as diversas

matérias. H4, ainda, o acréscimo do ensino para a organizacdo escolar e as instituicdes

pedagogicas.
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O relatério do Presidente da Provincia, Dr. Pedro Vicente de Azevedo, apresentado a
Assembleia Provincial, no dia 11 de janeiro de 1889, representa 0 momento de passagem do
Império para a Republica, no que se refere a Instrugdo Publica primaria, mais especialmente
em relacdo a Escola Normal, por ele denominada como “magistral”.

O Presidente da Provincia apontou a incongruéncia que as necessidades impostas pela
Lei n.81, de 6 de abril de 1887, particularmente o Artigo 71 que “[...] impde ao professor a
obrigacdo de transmitir a seus alumnos o conhecimento de materias que néo séo lecionadas na
EscolaNormal [...]”, eindaga a Assembleia provincial com questionamentos:

[..]

Como podera um professor dar uma perfeita educagao civica aos escolares
confiados a seus cuidados, sem conhecer os elementos da philosophia do
direito, e do direito constitucional e administrativo brasileiro?

Um bom curso de licbes de cousas suppde, da parte de quem o faz,
sufficiente conhecimento, ao menos dos principios das sciencias physico-
chimicas e biologicas.

Como impdr a obrigatoriedade do ensino da algebra, da redaccéo de contas e
facturas commerciaes, da meteorologia e do canto choral, ndo sendo estas
materias professadas na Escéla Normal?

[...]

Julgo tambem muito precisa a acquisicdo de um museo pedagdgico e de
apparelhos para o ensino das mathematicas, da geographia, etc. objectos que
ja possuem institutos particulares.

Importa, pois, reorganisar esta Escola Magistral que é ao mesmo tempo o
unico estabelecimento de ensino secundario para o sexo feminino existente
na Provincia, de accordo com as bases seguidas que, em seguida, offereco a
vossa consideragao.

A partir da constatacdo de que o ensino da Escola Normal estava incompativel com o
Programa de Ensino prescrito pela Lei n.81, de 6 de abril de 1887, para as escolas primarias, o
Presidente propde a reorganizagdo do ensino na Escola Normal, mediante a incluséo de novas
Cadeiras para a organizagdo do Programa de Ensino:

a) Instruccdo moral e religiosa, que o actual Director propbGe que seja
separada da cadeira de pedagogia;

b) Lingua e litteratura nacional e estylistica;

c) Mathematicas elementares e escripturacdo mercantil;

d) Linguas franceza e italiana;

e) Geographia geral e especial do Brazil e da Provincia: uranographia e
noc¢des de mechanica;

f) Historia universal, particular do Brazil e da Provincia, até nossos dias;

g) Nogdes de logica, dynamilogia e criteriologia de philosphia do direito,
de economia social e domestica, de direito constitucional e
administrativa brazileiro;

h) Elementos de sciencias physico-chimicas e biologias e suas applicacbes
a hygiene, & agricultura e &s artes;

i) Pedagogia, methodologia, e didactica;

j) Calligraphia e desenho;

k) Musica vocal;
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I) Gymnastica,;

m) Trabalhos manuaes;

n) Prendas domesticas;

As materias do curso deverdo ser divididas em quatro series, ficando os
alumnos titulados pela Escola, ndo s6 habilitados para exercerem o
magisterio, como a ser preferidos no provimento de empregos publicos
provinciaes.

Estou convencido de que, si votardes a reorganisacdo da Escola, de accordo
com o plano acima, o nivel do ensino publico se elevard, como tanto é
mister, e o funccionalismo passara por uma vantajosa transformacao.

(SAO PAULO, 1889, p. 71-73).

Para essa reorganizagdo do ensino na Escola Normal de Séo Paulo, o entdo Presidente
Pedro Vicente de Azevedo propde a inclusdo de novas Cadeiras no Programa de Ensino e a
proposicdo de nova divisdo do ensino, distribuido em quatro séries.

Duas discussdes recorrentemente citadas nos relatorios de Presidentes da Provincia e
de relatdrios de Diretores da Escola Normal, ao longo do periodo imperial na Provincia de
Sao Paulo, foram a ma distribuicdo das Cadeiras e a falta de preparo pratico dos normalistas
formados por essa escola. Esses dois assuntos foram cuidadosamente abordados pelo Decreto
N.27, expedido pelo Governador do Estado, Prudente de Moraes, um ano ap6s a proclamacao
da Republica.

O Decreto N.27, de 12 de margo de 1890, expedido pelo Governador do Estado de Séo
Paulo, Prudente José de Moraes Barros’, prescreveu a Reforma da Escola Normal e
converteu em Escolas Modelos as Escolas Anexas.

Considerando que, de todos os factores da instruccdo popular, 0 mais vital,
poderoso e indispensavel, é a instrucdo primaria, largamente diffundida e
convenientemente ensinada;

Considerando que, sem professores bem preparados, praticamente instruidos
nos modernos processos pedagdgicos e com cabedal scientifico adequado &s
necessidades da vida actual, o ensino ndo pode ser regenerador e efficaz;
Considerando mais que a Escola Normal do Estado ndo satisfaz as
exigéncias do tirocinio magistram a que se destina, por insufficiencia do seu
programma de estudos e pela carencia de preparo pratico dos seus alumnos.
Decreta. [...] (SAO PAULO, 1890)

O Artigo 35 desse Decreto prescreve que o Diretor da Escola Normal conjuntamente
com a Congregacdo de professores dessa escola deveria organizar um novo Regulamento

interno para o seu funcionamento.

"® Prudente de Moraes (1841-1902) formou-se pela Faculdade de Direito de Sdo Paulo, em 1863, destacou-se
como abolicionista e republicano. Foi Governador da Provincia de S&o Paulo, entre 14 de dezembro de1889 e 18
de outubro de 1890. (Assembleia Legislativa do Estado )
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Desse decreto decorreu a expedi¢do do novo Regulamento de Escola Normal de Sao
Paulo, de 14 de junho de 1890, prescrito por Prudente de Moraes. Considero esses dois
documentos marcos de passagem da Escola Normal do Império para uma Escola Normal com
bases republicanas, cuja finalidade era dar “[...] aos candidatos a carreira a0 magisterio
primario, a educagao intellectual, moral e pratica — necessaria ao bom desempenho dos
deveres do professor, regenerando progressivamente a escola publica de instruccéo prima’
(SAO PAULO, 1890, p. 1).

O marco final das reflexdes apresentadas, nesta tese, € 0 ano de 1889, por considerar
que esses dois documentos oficiais vao prescrever novas bases tedricas, metodoldgicas e
praticas para a formacdo de normalistas habilitados pela Escola Normal de S&o Paulo.
Especialmente, por considerar que a matriz para formagdo dos normalistas republicanos
passara, gradativamente, de francesa para uma matriz referencial de acordo com os

pressupostos da pedagogia Norte-americana.

5.3 Leituras prescritas para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita contidas no
Catalogue des bibliothéques des Ecoles Normales (1887)

O Catalogue des bibliothéques des Ecoles Normal foi elaborado a partir das
Instruction relative aux bibliotéques des Ecoles Normales (1882) proposta por Jules Ferry, e,
ainda, vigente em 1887, data de publicacdo pelo Ministério da Instrucéo Publica, dos Cultos e
de Belas-Artes, autor institucional desse documento destinado aos futuros professores
formados pela Escola Normal francesa.

O Catéalogo de bibliotecas das Escolas Normais’’ faz parte da colecdo “Memobires et

documents scolaires’®”

[Memorias e documentos escolares| publicada pelo “Musée
pédagogique et Bibliotheque centrale de I'enseignement primaire” [Museu pedagogico e
Biblioteca central do ensino primario], em 1887, em Paris.

A colecdo “Memorias e documentos escolares’ foi criada, em 1885, pelo Museu
Pedagdgico “[...] que objetivava publicar com intervalos irregulares de tempo os trabalhos ou
documentos interessantes para a instrucdo publica em seus diferentes niveis de ensino. No

espaco de seis anos, esse projeto publicou 120 fasciculos. Infelizmente, em 1892, faltaram

" Daqui em diante, quando mencionar esse Catélogo utilizarei a seguinte forma abreviada: “Catélogo...”

"8 Informactes extraidas da edicio eletronica do Nouveau dictionnaire de pédagogie et d’instruction publique
(1911), de Ferdinand Buisson. Disponivel em: http://www.inrp.fr/edition-electronique/lodel/dictionnaire-
ferdinand-buisson/document.php?id=3241. Acesso em: 14/06/2012.
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créditos, e essa série de publicagdes se interrompeu nessa data.” (BUISSON, 1911, traducéo
livre).

Esse Catalogo..., fasciculo “n.32" dessa colecdo, foi editado pela “Imprimerie
Nationale”, casa de edicdo que apresentava certo carater oficial, tendo sido vendido em pelo
menos trés importantes livrarias da época: “Ch. Delagrave’, localizadas a Rua Soufflot, n.15,
“Hachette”, no Boulevard Saint-Germain, n.79, e “Alphonse Picard”, & Rua Bonaparte, n.82.

No ato da pagina de rosto é acrescentada a seguinte informacdo: “Ministere de
I"instruction publique, des cultes et des beaux-arts’ [Ministério da Instrugdo Publica, dos
Cultos e de Belas-Artes], chancela que vem confirmar a caracteristica oficial dessa
publicacao.

Esse Catalogo... esta organizado, respectivamente, em trés partes: prefacio escrito por
P.Hilaire, Instruction relative aux bibliotéques des Ecoles Normales (1882) [Instrucdo
relativa as bibliotecas das Escolas Normais] e o Catalogo propriamente dito apresentado em
tabelas.

A caracteristica de um prefacio é apresentar o texto tornando-o atrativo para o leitor,
tendo sido escrito por alguém que leu o texto em sua versdo final. O prefacio desse
Catalogo... é apresentado em quatro péginas assinadas por “P. Hilaire™ que, embora ndo
assine seu nome completo, ao que tudo indica parece tratar-se de Jules Barthélémy Saint-
Hilaire, que fora Ministro dos negdcios estrangeiros, em setembro de 1880, no governo de
Jules Ferry, cargo que ocupou até 10 de novembro de 1881.

No inicio desse prefacio, o entdo [1886/18877] Inspetor geral honoréario da Instrucdo
Publica P.Hilaire chama a atencéo de que havia catalogos especiais das bibliotecas escolares e
bibliotecas pedagdgicas, “até o presente’ [1887] e a inexisténcia de um fundo comum para a
biblioteca das Escolas Normais.

Hilaire considera que fazer a historia dessas bibliotecas seria 0 mesmo que fazer a
historia dessas Escolas Normais e por seguinte faz um retrospecto do funcionamento de tais
instituicdes francesas:

As primeiras escolas normais institucionalizadas em alguns departamentos,
antes da lei de 1833, ndo tinham existéncia propria; elas eram simplesmente
anexadas a grandes escolas primarias; os alunos-mestres eram empregados
como monitores nessas escolas e, em troca de seus servicos, eles recebiam
conselhos praticos para a direcdo de uma classe. Nessas condigdes, as
bibliotecas estavam fora de questdo. E sob o regime da lei de 1833 que se

™ Jules Barthélémy Saint-Hilaire (1805-1895) foi filésofo, jornalista e homem do Estado Francés. Informacdes
extraidas de Picot (1899) e disponiveis na pagina do Senado francés: http://wwwv.senat.fr/senateur-3eme-
republigue/barthelemy saint hilaire jules1432r3.html, Acesso em 14/06/2012.
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fundam as verdadeiras escolas normais. (HILAIRE, 1887, p. 5 apud
FRANCE, 1887, traducéo livre).

De acordo com o retrospecto de P.Hilaire, os anos de 1850 foram tempos dificeis para
as Escolas Normais francesas, com inimeras restricdes também relativas ao tipo de leitura
selecionada para os futuros mestres. As obras de pedagogia, filosofia e histéria eram
descartadas, “[...] paraaleitura e arecitacdo colocava-se entre as maos dos alunos as Fabulas
de Fenelon, uma leitura escolhida das Fabulas de La Fontaine, as Moraes de Israelitas e de
Cristdos de Fleury, a Doutrina cristd e a Historia da Igreja de Lhomond; para a lingua
francesa, € a Gramatica de Lhomond [...]” (HILAIRE, 1887, p. 6 apud FRANCE, 1887,
tradugdo livre).

Segundo Hilaire, esse momento cheio de tensdes é apaziguado durante o governo de

Gustave Rouland e Victor Duruy em que as Escolas Normais:

[...] recebem do ministério doacGes de livros; elas aumentam suas colegdes
de acordo com suas gratificacOes, e assim formam suas bibliotecas. De 1871
a 1880 data seu verdadeiro desenvolvimento, consequéncia do grande
movimento que conduz a opinido em direcdo a instrucdo popular. O ensino
das escolas normais € reorganizado, 0s programas sdo inteiramente
refundidos e aplicados pelos professores aprovados. As bibliotecas tornam
entdo o objeto da atencdo da Administracdo. As doacBes do Estado sdo mais
frequentes, as aquisigdes menos raras e, no entanto, falta ainda uma dire¢éo
precisa. E somente em 1882 que um modelo é enviado para organizar,
por secédo, o catalogo de cada biblioteca. (HILAIRE, 1887, p. 7 apud
FRANCE, 1887, grifos meus, traducdo livre).

Quando Hilaire menciona o modelo de catalogo criado em 1882, ele remete o leitor a
Instruction relative aux bibliotéques des Ecoles Normales (1882), que deu origem a esse
Catélogo... e que continuava orientando a leitura dos professores formados pela Escola
Normal francesa, até o corrente ano de 1887.

No final desse prefacio, P.Hilaire esclarece que o Catalogo... que a Administragédo
acabava publicar:

[...] ndo tem nada de prescritivo e que toda liberdade é deixada as escolas
para alargar o quadro das bibliotecas e introduzir nelas outras obras que elas
gostariam de adquirir, seja com o auxilio de fundos disponiveis, seja mesmo
por doacgdes particulares. Cabera ao Conselho da administracdo de cada
escola fazer a escolha que lhe parecer responder de forma mais adequada as
necessidades dos professores e sobretudo aquelas dos alunos. (HILAIRE,
1887, p. 8 apud FRANCE, 1887, grifos meus, tradu¢do minha).

4

Apos o prefacio, é apresentado em quatro paginas o documento oficial Instrucédo..., ja
apresentado no capitulo anterior. Ap6s a Instrucdo... (1882), é apresentado o Catalogo...
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propriamente dito, dividido de acordo com a proposta de Jules Ferry, em 14 secdes, que esta
organizado de “A” a “N”, a0 que tudo indica também de acordo com os conteldos
ministrados nas disciplinas das Escolas Normais da época.

A fim de propiciar uma visdo de conjunto do tipo de leitura prescrita para a formagéo
do professor primério nas Escolas Normais francesas ao longo da década de 1880, apresento a
seguir o titulo de cada secdo:

CLASSIFICACAO DA BIBLIOTECA

Secdo A. Obras gerais, dicionarios, etc.

Secdo B. Pedagogia.

Secédo C. Moral e filosofia.

Sec¢do D. Gramatica, critica, filologia.- Literatura, obras diversas.

Secdo E. Historia. — Histdria antiga. — Histéria da idade média e historia
moderna-. — Historia da Franca.

Secdo F. Geografia e viagens.

Secdo G. Economia politica, legislacdo, instrucéo civica.

Secdo H. Ciéncias matematicas.

Secdo I. Ciéncias fisicas.

Secdo J. Ciéncias naturais, higiene.

Secdo K. Agricultura.

Secdo L. Belas artes e artes industriais.

Secdo M. Canto e musica.

Secdo N. Ensino da ginastica e exercicios militares. (FRANCE, 1887,
p.13, traducéo livre).

A Secdo “A” contém obras de referéncias (dicionérios de diferentes disciplinas, parao
ensino da lingua materna e estrangeira, biografias, etc.) para a formacao de uma cultural geral
do professor primario. Dentre os livros apresentados nessa secdo, destaco o Dictionnaire de
pédagogie et d'instruction primaire, de Ferdinand Buisson, cuja primeira parte compreende
aspectos “gerais ou tedricos’ da educacdo e a segunda parte aspectos “especiais ou praticos’ e
0 Annuaire de I’ enseignement primaire, de Jost.

De acordo com os objetivos desta tese apresento, apenas, a Segdo “B” — “Pedagogia’,
uma vez que contém prescricOes de titulos que apresentam contetdos relacionados a formacéo
do professor que ensinava a leitura inicial as criancas.

A Secdo “B” é composta por 95 titulos apresentados de acordo com os sobrenomes
dos autores por ordem alfabética, o titulo dos livros, 0 nome da editora sem a data da edicéo,
com excecdo de alguns casos, o formato dos exemplares, o niUmero de volumes e o0 pre¢o do
exemplar; quatro revistas (Revue internationale de I'enseignement, Revue pédagogique
(publicagdo mensal a partir de 1878), Les maitres de |’ enfance, L’ enseignement secondaire
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des jeunes filles (publicada a partir de 1884) e 43 titulos dos fasciculos da Colecéo “Mémoires
et documents scolaires’.

Os 95 titulos se referem a educacdo (maternal, primaria, secundaria e universitaria) na
Franga assim como em outros paises, cujos conteddos mais recorrentes destaco a seguir:
instrucdo publica (Francesa, Suica, Belga, Alemd, Estados Unidos, Normandia), textos
oficiais (reformas do ensino na Franga, leis Ferry), relatérios sobre as exposi¢des universais
(de Viena e Filadelfia), conferéncias (educacdo civica), manuais de ensino e tratados
pedagdgicos, ensino da lingua materna ou da leitura, histéria da pedagogia, pensadores
classicos (Montaigne, Locke, Jean Jacques Rousseau, Fénelon), educacdo moral (Plutarco,
direcdo moral), educacdo de mocas, trabalhos manuais e educacdo domeéstica,
excursfes/missdes pedagogicas (Alemanha, Bélgica, Franca e Italia), personalidades
importantes relacionadas a instrucéo (Froebel, Horace Mann, Sauvan) e deveres dos escolares
(franceses e americanos).

O carater oficial desse Catalogo... permitiu inferir que as leituras prescritas ou
“recomendadas’ tratam-se de leituras selecionadas pelo Estado Francés para a formacéo de
professores primarios desvinculadas de valores cristdos da Igreja Catdlica, ou seja, visando a
formacdo de nova mentalidade no corpo docente a partir de leituras seculares para professores
funcionarios do Estado, portanto, laicos.

Um dos contetdos necessarios para a formacdo de professores primarios era o saber
“como” ensinar a leitura inicial a criangas francesas, questdo de extrema importancia nao
apenas para a formacdo do cidaddo francés, mas também para a unidade do territorio nacional
via lingua francesa, uma vez que ainda nesse momento eram falados dialetos em alguns
departamentos do pais.

Dos 95 titulos apresentados na Secdo “B”, apenas 14 mencionam relacdo mais direta
com os conteudos especificos para o ensino inicial da leitura a criancas, como apresento no
Quadro 16.
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QUADRO 16 — Seg&o0 “B” do Catalogue des bibliothéques des Ecoles Normales (1887)

AUTOR NACIONALIDADE/ TITULO DO CAPITULOS ANO/EDITORA
CARGO MANUAL DE
ENSINO
BRAUN, Thomas Belga/Professor de Metodologia Cours de

(1814-1906) e Pedagogia na Escola Normal pédagogie (2v) Sem acesso ao 1849/Jeandé
de Nivelles, Inspetor das Escolas sumario®
Normais
BUISSON, Ferdinand Francés/Inspetor Geral da Dictionnaire de Verbete:
(1841-1932) Instrugdo Publica (1878-1896) pédagogie et "Lecture”, de
d’instruction James Guillaume ; De 1882 a
De 1866 a 1870, sob o primaire "Lecture en haute 1887/Hachette
regime de Napoledo IlI, voix", de Ernest
foi exilado na Suica Mais de 350 Legouveé ;
colaboradores ""Lecture
populaire"”, de
Maurice
Pellisson ;
"Ecriture”, de
Victor Broquet ;
“Ecriture-
Lecture’, de

James Guillaume

PESTALOZZI, Suico/Pedagogo Comment "Enseignement
Joham Heinrich Gertrude éleméntaire du
(1746-1827) instruit ses langage", "Etude | 1882/Ch. Delagrave
(Trad. do aleméo por enfants du langage",
Félix Cadet) "Ecriture"
CADET, Félix Francés/Inspetor Geral da Lettres sur la «Résumé du cours
(1827-1888) Instrugdo Publica (1880-1888) pédagogie de |’ Hotel -de- 1880/Ch. Delagrave
Ville 3°
arrondissement »
« Nouvelle
Saint-Cyran, Arnauld ; méthode de
Lancelot, Nicole ; de L'Education & lecture », de
Saci, Guyot, Coustel, Port-Roya Lancelot ; 1887/Hachette
Fontaine ; Jacqueline « Enseignement de
Pascal la lecture, de
(Peféacio de Félix Cadet) I” écriture », de
Guyot
ROLLIN, Charles Francés/Pedagogo e historiador Traité des
(1661-1741) do mundo antigo études de « La lecture et
Rollin : ou de la del’ écriture »
maniere 1740 ?/Chez la Vve
d'enseigner et Estinenne
d'étudier les

Belles-Lettres

par rapport a

I'esprit et au
coaur

CARRE, Irénée

Francés/Inspetor Geral do

Essai de

“Les méhodes de

8 De acordo com os critérios de selecdo utilizados, o primeiro manual de ensino da Secéo “B” é Cours de
pédagogie [Aulas de pedagogia] (18497?), do belga Thomas Braun, cuja data de edicdo ndo aparece nesse
catalogo. Embora a edicdo eletronica desse livro ndo esteja disponivel em nenhuma base de dados na internet, e
portanto, nao tenha sido possivel consultar o seu contelido, considero que a possibilidade de haver orientacOes
para o ensino da leitura é bastante grande, uma vez que o autor desse manual foi também durante 30 anos
professor de Pedagogia e Metodologia na Escola Normal de Nivelles/Bélgica. Em 1859, Th. Braun publicou o
primeiro tomo de Cours théorique et pratique de pédagogie et de méthodologie. Em1854, teve publicado o 2°. e
0 3° tomo, esse Ultimo tendo sido publicado até 2010, Gltima edicdo localizada até o momento de encerramento
da pesquisa documental. Escreveu também livro de leitura, livros para as mées, a revista pedagégica L’ Abeille,
sempre contendo a preocupacdo para o ensino da leitura para professores, futuros professores e maes.
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(1829-1909) Ensino Primario (1885-1892) pédagogie lecture”; “Des
pratique avantages et des | Jeandé/1880
(Souvenirs de inconvénients de
dix ans I’ éellation”;
d’inspection), “Encore les
précédé d’ un mfethodes de
cours de lecture”
psychologie et
de morale a
I’ usage de
I’ ensei gnement
primaire.
COMPAYRE,Gabriel Francés/ Professor de Pedagogia Cours de « La lecture et la.ed 188?, 13ed.
(1843-1913) na“Ecole Normale Supérieur pédagogie I écriture » ; 1897/Delaplane
dingtitutrices” (E.N.S) e theorie et « L’étudedela
Inspetor Geral do ensino pratique langue
secundario (1905-1913) Maternelle »
DEFONDON, Charles Francés/Pedagogo; Lectures Morceuax choisix
(1832-1891); pédagogiques a de principaux
GUILLAUME, James Suigo/Historiador e Pedagogo I’ usage des écrivains francais 1883/Hachette
(1844-1916) ; Ecoles et étrangers avec
KERGOMARD, Normales: notices
Pauline Francesa/Professora/Inspetora biographiques,
(1838-1925) Geral das escolas maternais historiques e
(1895) critiques
La Pédagogie
dans
I'Allemagne du 1885/Delagrave
DUMESNIL, Georges Francés/Filésofo/Doutor em Nord : les Sem acesso ao
(1855-1916) Letras (1892) programmes, sumario
comment on les
enseigne,
comment on
apprend a les
enseigner
Enseignement Sem acesso ao 1%.ed, de 1844,
GIRARD, Suigo/Padre régulier de la sumario 4.ed.,
Grégoire langue del1874/Delagrave
maternelle
L'Art dela Sem acesso ao 3a-ed, de
LEGOUVE, Francés/Membro da Academia lecture sumario 1877/Hetzel
Ernest francesa (1855)
(1807-1903)
Traité de la Sem acesso ao Hetzel
LEGOUVE, Francés/ Membro da Academia | lecture en haute sumario
Ernest francesa (1855) VOiX
(1807-1903)
Pédagogie a « La langue 1.ed., de 18807;
ROUSSELOT, Francés/Professor de liceus, I’usage de maternelle », 5.ed., de
(1833-1914) Inspetor da Academia Honoréaria | I’ enseignement 1890/Delagrave
(1883) primaire
TOTAL - 14 = -

Fonte: (Pereira, 2012)

A partir da analise do Quadro 16, observei que a maioria dos autores selecionados

nesse Catélogo...sdo franceses que ocuparam importantes cargos na Instru¢cdo Publica

francesa. Constatei, ainda, a presenca de autores e pensadores estrangeiros europeus e
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americanos; o0 que representa a circulacdo de ideias e modelos pedagdgicos nesse momento
historico.

A maioria das leituras prescritas sdo manuais de pedagogia ou tratados de educacéo
que contém capitulos sobre 0 “como” ensinar a leitura inicial a criangas, ou seja, qual o
método mais adequado para um ensino mais eficiente.

No entanto, os autores ndo tém a “prética’ do ensino em sala de aula, eles sdo os que
apresentam uma abordagem mais “tedrica’ do que pratica do ensino. Essa dimensdo pratica se
encontra na parte trés da biblioteca (0s manuais, os livros para uso da escola primaria
elementar: métodos para a escrita, de leitura, etc.), que devia constituir a biblioteca da Escola
Anexa, onde os normalistas iriam observar os professores experientes e exercitarem-se a dar
aulas sob a sua direcéo.

Anne-Marie Chartier e Jean Hébrard partem do pressuposto que os normalistas
franceses aprendiam a ensinar a ensinar leitura e escrita mediante a utilizagéo de cartilhas dos
alunos das escolas primarias elementares e ndo mediante o estudo dos enciclopédicos
compéndios/tratados/manuais escolares. Esse processo de apropriagdo pode ter ocorrido
tambeém, possivelmente, no caso da formacao de normalistas paulistas, uma vez que cartilhas
e livros de leitura (quatro exemplares de Methodo de aprender & ler sem soletrar, de Jodo
Kdpke e oito exemplares de Livros de leitura, de Hilario Ribeiro) foram prescritos na lista de
livros comprados para Secdo da 18 Cadeira da Biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo, em
1884.

Os livros apresentados no Quadro 16 eram destinados ao quadro docente das Escolas
Normais, aos seus inspetores, diretores, para lhes fornecer um discurso de autoridade no

momento das conferéncias pedagdgicas, que aos normalistas.
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5.4. PrescricOes para ensinar normalistas a ensinar leitura e da escrita, em Cours de
Pédagogie théorie et pratique (1897), de Gabriel Compayré

Um dos titulos prescritos para a leitura dos normalistas no Catalogo da Escola Normal
de S&o Paulo é o Cours de Pédagogie théorie et pratique, de Jules-Gabriel Compayre, que foi
publicado pela primeira vez em1885, tendo sido editado e circulado na Franca até ao menos
1897, 132 edicdo (ultima edicdo localizada nesse pais).

Alem das iniciativas profissionais relacionadas a Instru¢do Publica francesa, a
producdo escrita de Gabriel Compayré é representativa de seu empenho para a
institucionalizacdo de um sistema de ensino francés “obrigatorio, gratuito e laico”, segundo os
ideais presentes no Ministério de Jules Ferry e, ainda, que os fundamentos de seu ensino
estavam baseados na Psicologia da infancia e na Histdria da educacéo.

Em 1873, Compayré defendeu uma tese em Latim intitulada Raymond Sebonde e uma
tese em Lingua francesa intitulada La philosofia de David Hume e obteve o titulo de doutor
em Letras. A partir de entdo, Compayré foi nomeado substituto das aulas de Filosofia na
Faculdade de Letras, em Toulouse-Franga, as quais tematizou a filosofia sobre a educacéo.
Trés anos mais tarde, foi nomeado professor titular dessa cadeira. Em sua Legon d ouverture
(1874), Compayré considera que a Ciéncia da Educacdo “[...] era uma ciéncia aplicada
fundada sobre uma ciéncia mée, apsicologia’ (GAUTHERIN, 2002, p. 15).

Em 1880, Compayré foi encarregado das aulas de Pedagogia na Ecole Normale
Supérieur d'ingitutrices (E.N.S), fundada nesse mesmo ano, em Fontenay-aux-Roses.
Segundo Boudeau (1917, p. 8-9, traducdo livre), em 1881, “[..] Compayré sob a
recomendacdo de Félix Pécault foi encarregado de ministrar aulas e conferéncias sobre a
historia da educacao e os métodos de pedagogia’.

Uma estreita amizade feita de aspiragdes comuns unia Compayré a
Félix Pécault. Por seu incentivo Compayré tinha sido encarregado de
conferéncias na escola Normal de professoras primarias de
Fontenay.aux-Roses, em 1881. Apds uma reunido escolar, presidida
por Jules Ferry, Peécault e Compayré se abracam sobre o estrado aos
aplausos do assistente. (BOUDEAU, 1917, p. 11, traducéo livre).
Aos 70 anos, Gabriel Compayré faleceu no dia 23 de marco de 1913, em Paris, ap6s
pouco tempo de sua aposentadoria.
O exemplar analisado do manual de ensino Cours de Pédagogie théorie et pratique
(1885), é a 132 edicdo, de 1897, publicado em Paris pela “Librairie Classique Paul
Delaplane. Na capa desse manual de ensino esta escrito que “estava em consonancia com 0s

Programas das Escolas Normais, de 10 de janeiro de 1889”.
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Antes de iniciar as licdes apresentadas no manual, 0 autor apresenta uma adverténcia a
primeira edicdo, explicitando que seu objetivo ndo era oferecer um “tratado completo de
educacdo”, mas recolher suas licdes ministradas nas Escolas Normais Superiores de
Fontenay-aux-Roses e de Saint-Cloud e com isso oferecer um “manual elementar de
pedagogia’. Esse manual apresenta duas partes. “Pédagogie théorique” (223 paginas) e
“Pédagogie Pratique” (213 péginas).

Segundo o autor, na primeira parte apresenta reflexdes “[...] sobre o desenvolvimento
natural da crianga em si mesma e na cultura escolar de suas faculdades [...]” (COMPAY RE,
1897, p. 6). Essa parte tedrica é composta por 12 licdes intituladas: “A educacdo em geral”,
“A educacdo fisica’, “A educacdo intelectual. Principios generais’, “A educacdo dos
sentidos’, “Cultura da atencdo”, “Cultura da memoria’, “Cultura da imaginacdo”, “As
faculdades de reflexdo, julgamento, abstracdo, razéo”, “Cultura da sensibilidade”, “A
educagdo moral”, “A vontade. A liberdade e os habitos’ e “Os sentimentos superiores, a
educacdo estética, a educacdo religiosa’.

A segunda parte foi elaborada de acordo com consultas e conselhos préticos dos “[...]
homens do oficio aqueles que pela pratica mesma tem experimentado os métodos da instrucéo
e das leis da disciplina® (COMPAYRE, 1897, p. 6). Essa parte préaica € composta,
igualmente, por 12 li¢cBes intituladas: “Os métodos em geral”, “A leitura e a escrita’, “As
licdes de coisas”, “O estudo da lingua maternal”, “O ensino da histéria’, “O ensino da
geografid’, “O ensino de ciéncias’, “A moral e a instrucdo civica’, “O desenho, a mlsica, 0
canto”, “Os outros exercicios da escola’, “ As recompensas e as punigdes’ e “A disciplinaem
geral”.

Segundo o autor a melhor pedagogia “[...] ndo se trata de um ensino baseado na
repeticdo, no fazer recitar, como aconselham alguns autores de manuais de pedagogia, um
catecismo pedagogico [...]” (COMPAYRE, 1897, p. 6), mas sim o0 exercicio da reflexdo e
experiéncia pessoais.

A segunda licdo da “Parte Prética” do manual é intitula “La lecture et I’ écriture” (p.
272-292), primeiro indicio de que a concepcdo de Compayreé era de um ensino simultaneo da
leitura e da escrita.

Segundo o autor, a leitura e a escrita constituem a base elementar de todo ensino,
considerados por ele como: “[...] conhecimentos instrumentais’, isto quer dizer, instrumentos
necessarios para adquirir outros conhecimentos’. (p. 273).

Considera que o ensino da leitura e a escrita tem um lugar de destaque nos Programas

de Ensino dos cursos elementares, uma vez que acompanham os alunos até o fim das classes
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primarias. Sendo um dos assuntos principais aos cuidados do professores que devem alterna-
los com o ensino de outras matérias, a fim de que os trabalhos ndo se tornem mondtonos,
visando abrir e exercitar o espirito por conhecimentos positivos, por ligdes de morais.

Para Compayre, o ensino da leitura apresenta trés niveis: um primeiro momento onde
0 aluno aprende a distinguir as letras, a conhecer os nomes, a pronunciar as silabas e as
palavras; um segundo nivel € quando o aluno Ié correntemente, sem hesitacdo e tateamento; e
um terceiro nivel que corresponde a uma leitura expressiva. (COMPAYRE, 1897, p. 274).

A exemplo do que diz Lakanal e Rousseau, Compayre reafirma que mais importante
que a aplicacdo de métodos para o ensino da leitura é saber inspirar aos alunos e tornar as
licdes de leitura atraentes, tarefa ardua, mas que torna qualquer método de ensino eficiente.

Em seguida, Compayré apresenta 0 método da soletracdo e o método da silabagdo ou
fonético que fazem separagcdo com o0 ensino da escrita. Segundo o autor, o método da
soletracdo era 0 mais usado no pais naquele momento historico (1897), apesar das inimeras
criticas recebidas, uma vez que ele preparava melhor, as etapas seguintes para o estudo da
gramatica.

Por considerar contraditorio e muitas vezes mal compreendido pelos pedagogos o
conceito de analise e sintese, o autor define e diferencia 0 método sintético do método
analitico “[...] quase desconhecido nas escolas francesas, universalmente seguido, ou ao
menos preconizado, na Alemanha e na Suica francesa’ (COMPAY RE, 1897, p. 279).

Por meio de exemplos, Compayré esclarece, em seguida, que o sistema simultaneo
para o ensino inicial da leitura e da escrita ndo é uma invencdo totalmente nova, pois em
1750, o francés Delaunay ja recomendava aos pais no seu Alphabet pours les enfants que
colocassem “a pluma na méo das criangas desde o momento que ela comegasse a leitura’ (p.
281).

Pra dizer a verdade, a caracteristica geral das reformas que sugerem a
pedagogia moderna o espirito de inovacdo e de progresso, € de
encarregar o professor de toda a dificuldade que a gente desobriga o
aluno. Nao é preciso, portanto, esperar ainda muito tempo que o
método que a gente acabou de descrever possa se generalizar nas
escolas plblicas. (COMPAYRE, 1897, p. 282, traducdo livre).

Embora Compayré prescreva um ensino simultaneo da leitura e escrita, ele consagrou
uma maior parte em seu manual explicando sobre o ensino da leitura, ou seja, das vinte

paginas desse capitulo, dedica quatorze para orientacfes para o ensino da leitura e somente

seis para 0 ensino da escrita. O autor exemplifica 0s processos distintos para o ensino inicial
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da escrita como (imitacdo de modelos e cadernos preparados) e apresenta também as
diferencas na utilizacdo da ardosia, do lapis, do papel e da pluma para esse ensino.

Compayré apresenta, ainda, uma importante distin¢éo entre a escrita cursiva e a escrita
“anglaise”, afirmando que os programas oficiais franceses exigiam naquele momento [1885]
somente 0 “ensino da cursiva, do bastéo e daredonda’ (p. 288).

Para 0 autor as condicdes necessérias para ensinar a escrever bem, sdo: “A forca da
imaginacdo representativa, a intuicdo limpa, exata e completa das formas para tracar [...].
(COMPAYRE, 1897, p. 289, traduc&o livre).

O professor deve ter ndo somente uma boa escrita, mas também o talento de escrever
no quadro-negro, ndo deve abusar dos exercicios de caligrafia e de cdpia mecanica. Deve,
ainda, circular pela sala de aula vigiando a postura dos alunos, da mao, da pluma, para corrigir
0S erros e para reorientar as letras mal feitas.

Ao compreender alguns aspectos da vida, atuacdo profissional e obra de Gabriel
Compayré, homem que se dedicou por longo tempo a politica e a instrucdo publica francesa, é
possivel compreender o sucesso editorial de seus livros, em especial, de seus manuais de
ensino consagrados a educacéo.

Seu manual, Cours de Pédagogie théorie et pratique, circulou na Franga, por
aproximadamente 12 anos e foi utilizado também em outros paises, como por exemplo para a
formacg&o de normalistas paulistas.

Dos aspectos apresentados, neste capitulo, é importante destacar que o funcionamento
da Escola Normal de Séo Paulo durante os cinco anos finais do periodo Imperial brasileiro foi
um importante momento de embates entre os adeptos de um ensino conservador e 0s adeptos
dos ideais advindos do positivismo e do movimento republicano.

Também a escolha e a utilizacdo de manuais de ensino para formacdo de normalistas
inserem-se nesse embate mais amplo de diferentes posicionamentos ideoldgicos entre Diretor
e professores dessa escola. No que se refere as prescricGes para ensinar normalistas a ensinar
leitura e escrita foi possivel constatar, ainda, 0 mesmo tipo de embate mediante a prescricdo
da adocdo de cartilhas elaboradas pelo método da silabacdo, contréria a0 método “mais

moderno” da palavragéo.
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A pesquisa de livre docéncia e o artigo de Mortatti (2000, 2008) foram matrizes
tedricas de minha tese de doutorado, uma vez que apontaram caminhos que me fizeram pensar
sobre a importancia de compreender a formacdo de professores alfabetizadores, a partir de
documentos oficiais, como mencionei.

Do vasto conjunto de documentos oficiais que localizei e recuperei, ao longo da
pesquisa, selecionei como corpus documental, os Regulamentos para o funcionamento da
Escola Normal da Provincia de Sao Paulo (1874 e 1880) por serem eles representativos dos
embates desse momento historico, portadores de discursos oficiais, visando a regulamentacao
da Escola Normal de Séo Paulo e a formacdo de professores; objeto de debate por parte dos
legisladores, administradores e intelectuais da Instrucdo Publica paulista.

Selecionei, ainda, como corpus documental os manuais de ensino de Jodo Kopke;
Ernest Legouvé; Jean Baptiste Daligault, Irenée Carrée; Roger Liquier e Gabriel Compayreé,
por considerar que sdo também portadores de um discurso oficial sobre formacdo de
professores, especificamente, para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita. O critério da
escolha para a analise dos manuais de autores franceses foi a prescricdo desses manuais de
ensino franceses para a formacdo de normalistas paulistas, habilitados pela Escola Normal de
Séo Paulo.

Propus-me, entdo, a compreender quais eram os saberes (tedricos, metodoldgicos e
praticos) prescritos para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita na Escola Normal de
S&o Paulo, entre 1874 e 1889, e sua relacdo com 0 modelo francés para essa formacao.

Os Regulamentos da Escola Normal de Sao Paulo, de 1874 e 1880, foram expedidos
com a finalidade de regulamentar o funcionamento dessa escola e prescrever uma formacéo
racional, metddica e pratica aos normalistas, futuros professores primarios. O Regulamento de
1874 é o primeiro Regulamento interno da Escola Normal de S&o Paulo no periodo Imperial,
em sua 22 fase (1874-1878). O Regulamento foi publicado em 1880 e permaneceu em
vigéncia até 1889. Na passagem para o periodo republicano, um novo Regulamento foi
publicado em 1890, com caracteristicas especificas desse novo momento historico para a
Escola Normal, em que o referencial para formacdo de professores deslocava-se da matriz

francesa para a norte-americana.

Constatei, ainda, que a circulagdo do conjunto de conhecimentos teoricos,
metodoldgicos e praticos franceses, deu-se a partir de mediadores culturais: livros; Casa

Garraux, biblioteca para formacdo de normalista, manuais de ensino autores franceses de
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Pedagogia, manuais para o ensino da leitura de autores franceses, professores em viagem,
museus escolares, etc.

As prescricdes para a constitui¢do e funcionamento da biblioteca da Escola Normal de
Sdo Paulo, contidas nesses dois Regulamentos, visavam a preparar seus docentes e
normalistas a partir de titulos de obras consideradas mais modernas. Segundo esses
Regulamentos, o Diretor deveria ser o responsavel pela compra desses livros de acordo com a
solicitacdo dos professores das Cadeiras dessa escola.

Constatei que uma das vias para circulacdo da matriz tedrica francesa para a formagéo
de normalistas paulistas foi a utilizacdo de manuais de ensino franceses (portadores de
determinados saberes especificos com contetdo sintetizado e método a ser seguido), em
especial manuais de Pedagogia, para ensinar a ensinar leitura e escrita.

Os manuais de ensino de Jean Baptiste Daligault, Ernest Legouvé, Irénée Carré e
Roger Liquier, e Gabriel Compayre, foram prescritos nos catalogos para as Escolas Normais
francesas e também nos catalogos da Biblioteca da Escola Normal de Sdo Paulo, em 1875 e
1885, indicativos da circulacdo de saberes entre Brasil e Frangca. Esses manuais de ensino,
destinados ao uso dos normalistas, continham capitulos sobre ensinar a ensinar leitura e
escrita a criancas, pois pressupunham que os normalistas (brasileiros ou franceses) também
deveriam saber “alfabetizar”, dentre outros conhecimentos.

As prescricdes das matérias para as Cadeiras da Escola Normal de Sdo Paulo, contidas
nesses dois Regulamento, visavam a sistematizar um conjunto de conhecimentos a serem
ensinados, mas por outro lado, tinham também a funcdo de controlar aquilo que os
professores dessas Cadeiras ensinariam aos normalistas;

Mediante analise das matérias que compunham os Programas de Ensino dos trés anos
desse curso da Escola Normal de Sdo Paulo e dos pontos para os exames de final de ano, no
Regulamento de 1880, pude constatar que almejava-se a formagdo de um ideal de professor
publico primério apto, segundo esse discurso oficial, a ensinar para além dos rudimentos do
“ler, escrever e contar”.

Um dos saberes considerados necessarios e prescritos para a formagdo de normalistas
habilitados pela Escola Normal de S&o Paulo, futuros professores publicos primarios, era,
portanto, o preparo tedrico, metodoldgico e pratico para o ensino inicial da leitura e escrita;

Nesses dois Regulamentos, ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita vinculava-se
oficialmente a 12 Cadeira da Escola Normal de S&o Paulo, mas pude observar a presenca
desse ensino também nas matérias das Cadeiras de “Lingua nacional”; “Caligrafia’; e
“Metddica ou Pedagbgica’.
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Os contetdos prescritos na 12 Cadeira da Escola Normal de Sdo Paulo, nesses dois
Regulamentos, se relacionavam ao conhecimento sobre Lingua nacional, os quais, por sua
vez, se relacionavam ao “ensinar aensinar” leitura e escrita. Saber a Lingua nacional e seus
aspectos gramaticais era, portanto, considerado importante para se saber ensinar a ler e
escrever. Isto quer dizer que ensinar a ler e escrever demandava, primeiramente, saber a
Lingua nacional.

No Regulamento de 1874, uma das matérias da 12 Cadeira da Escola Normal de S&o
Paulo era “Lingua nacional”; no Regulamento de 1880 a 12 Cadeira era denominada
“Grammatica e lingoa portugueza, estudos praticos de estylo e de declamacdo” e, em 1884,
essa mesma cadeira era denominada “Grammatica e Lingua Nacional”.

Muito além de simples alteracdes de nomenclaturas dessa 12 Cadeira da Escola
Normal de S&o Paulo, ao longo desses 15 anos de histdria da formacao desses normalistas, o
gue me parece estar em “jogo” € uma questdo politica. A luta pela constituicdo de uma
identidade nacional de um pais em que havia conquistado sua emancipacdo de Portugal ha
pouco mais de 50 anos, se considerarmos 0 marco inicial desta tese. Havia, também, outras
Linguas concorrentes, como a forte a presenca, como forma de resisténcia, das Linguas
indigenas e africanas, simbolos de excluséo social no Brasil Imperial.

A primeira vez que o termo ensino da “Lingua materna’ aparece na Escola Normal de
S&o Paulo foi, na Conferéncia proferida pelo professor da 12 Cadeira dessa escola, Antonio da
Silva Jardim, em 1884. Esse termo ensino da “Lingua materna” ja vinha sendo utilizado na
Franca, nas Conferéncias pedagodgicas proferidas pelo professor do College de France, Michel
Bréal, posteriormente, citado no parecer e projeto de Reforma do ensino primério (1883), por
Ruy Barbosa que apropriou-se desse termo nesse documento. Mais do que um problema de
diferenciac@o terminoldgica, 0 que parece estar em “jogo” nessas propostas apresentadas por
esses trés professores, é o fato de colocar em questdo como vinha sendo ensinado Lingua aos
normalistas, futuros professores primarios, como uma questdo do ensino da gramatica. A
prescricdo desses trés professores, portanto, para ensinar normalistas a ensinar leitura e escrita
a criancas é um ensino menos artificial que considera, inicialmente, questdes da linguagem,
para em etapa posterior, ensinar gramatica aos pequenos.

Nos Programas de Ensino prescritos para as Escolas Normais francesas, observei a
importancia dada ao ensino da leitura e da escrita, como matérias prescritas nos Programas de
Ensino, separadamente, do ensino da Lingua francesa. Muitos mais do que uma questdo de
métodos, também na Franga, havia dialetos concorrentes para a unificacdo da Lingua, questdo
fundamental para a consolidacdo de uma identidade nacional francesa. Foi por essa razao,
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possivelmente, que, em 1878, o ensino da leitura em voz alta (como “arte’/técnica) foi
institucionalizado pelo Ministro Agenor Bardoux, com a finalidade de formar futuros
professores primarios aptos a ensinar o idioma nacional, com uma mesma pronuncia, um
mesmo sotaque, sem vicios decorrentes dos dialetos locais, ainda presentes naquele momento
historico.

Constatei, ainda, a importancia do ensino da leitura em voz alta para a formagéo de
normalistas paulistas e franceses. Segundo Ernest Legouve esse ensino foi valorizado,
inicialmente, na “Ameérica’ e pouco valorizado na Franca. Poeta, romancista e teatrologo de
formacdo, ele tinha uma ampla experiéncia na recitagdo de textos em prosa e em verso, no
aperfeicoamento da pronuncia das palavras, com entonacdo adequada, pausada de acordo com
cada pontuacéo exigida na leitura das pecas. Por isso, recomenda que a leitura fosse ensinada,
aos normalistas, como “arte”’, ou seja, 0 professor deveria ser um “artifice”, uma vez que
deveria ter a capacidade de ensinar a leitura com técnica, procedimentos, método.

Para ensinar a leitura como “arte” (ars, em latim; tékné, em grego) como prescreveu o
francés Ernest Legouvé (1877), o poeta e pedagogo portugués Jodo de Deus com sua cartilha
Cartilha maternal ou arte da leitura (1876) e o professor da 12 Cadeira da Escola Normal de
Sao Paulo, Antonio da Silva Jardim, em sua Conferéncia Reforma do ensino da lingua
materna (1884) era necessario um ensino metédico da leitura aos normalistas, com
procedimentos, técnicas a serem seguidos. Nota-se a circulacdo dessa concepc¢do de ensinar a
leitura como “arte” (técnica) entre esses trés paises.

A andlise da configuracdo textual do corpus documental analisado propiciou melhor
compreender a historia da formacdo dos normalistas para o ensino inicial da leitura e da
escrita, entre 1874 e 1889. Busquei compreender, nesta tese, quem eram 0s sujeitos que
elaboravam esses discursos oficiais; de que “lugar” social foram prescritos, com quais
finalidades foram expedidos; a quem se destinavam; quais eram as propostas para a formacéo
do professor para o ensino inicial da leitura e da escrita neles contidos e sua relacdo com o
modelo de formacao de professores franceses.

Considero que muitos desses aspectos foram contemplados por mim nesta tese, uns
com maior profundidade no detalhamento da descricéo e interpretacdo das fontes documentais
escolhidas como emblematicas, outros, no entanto, ndo pude contemplar com devido rigor,
dada a falta de amadurecimento intelectual no processo de formag&o como pesquisadora e no
processo de autoria e producdo de um texto académico-cientifico.

Para a consecucdo dessa pesquisa de que resultou a tese de doutorado ndo foram
poucas as dificuldades. Particularmente a tomada de decisdo apés Exame Geral de
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Qualificacdo do Doutorado e estagio de doutorado sanduiche, em Paris-Fran¢a, que exigiu
coragem para a delimitacdo da pesquisa, inicialmente proposta numa longa duracédo histérica
para uma delimitagdo cronologica em 15 anos de historia, com a finalidade de melhor
compreender, a dimensdo comparativa dessa historia.

Outra dificuldade ndo menos dificil foi compreender a dimenséo comparativa Brasil e
Franca para a historia da formacdo de professores para o ensino inicial da leitura e escrita,
faltando-me muitas vezes devida clareza para apresentar na tese, 0 cruzamento dessas
historias conectadas. Considero que embora tenha buscado compreender e contemplar esse
movimento de prescricdo e circulacdo de saberes pedagdgicos, entre esses dois paises, nem
sempre foi possivel apresentar e analisar com o mesmo grau de detalhamento almejado.

Apesar das muitas limitacGes apresentadas no texto resultante na tese, espero que seja
um fecundo ponto de partida para necessarias e importantes interlocugdes com a comunidade
cientifica nacional e internacional, para pensar 0s aspectos ainda pouco explorados sobre a
historia da formacao de professores para o ensino da leitura e da escrita, na Escola Normal de
Sdo Paulo, nas décadas finais do século XIX, e sua relagdo com o modelo francés para essa

formacéo.
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