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“A leitura e a tradug¢do podem suscitar percepgoes criticas
diferenciadas no plano linguistico, na interpretacdo dos textos e nas
novas conexdes que estes trardo na articulacdo com os conhecimentos
de mundo do leitor” (GIESTA, 2011, p.2).
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RESUMO

Este trabalho objetivou investigar um curso de Inglés para Fins Especificos de um Centro de
Ensino de Linguas de uma universidade publica do estado de S&o Paulo. O estudo visou
detectar possiveis causas das dificuldades enfrentadas pelos seus participantes. O curso
abordava as habilidades de leitura, interpretacdo e traducdo de textos de diversas areas,
baseando-se nos cursos de graduacdo que a instituicdo oferece. A metodologia empregada foi
conduzida pelo Estudo de Caso (NUNAN, 1992), Anélise de Conteudo (BAUER, 2007),
juntamente com a pesquisa qualitativa (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991). A pesquisa foi
realizada com base nos conceitos de Vieira-Abrahdo (2006) e Bauer (2007), sendo conduzida
na seguinte ordem: coleta de dados dos alunos participantes; organizacao e categorizacao dos
dados coletados; analise qualitativa, para designar as causas mais comuns de dificuldades,
assim como a indicacdo de alunos que apresentam problemas para realizacdo de tais
atividades. Apesar das analises apontarem o bom desempenho dos alunos no aproveitamento
geral do curso, identificamos que a auséncia dos participantes ao longo do curso, o baixo
namero de atividades extras executadas, as crencas dos alunos, a pouca dedicacdo ao estudo
de determinados topicos, e 0 uso da lingua materna foram as causas de algumas dificuldades
identificadas. Tecemos comentarios sobre os encaminhamentos para futuros cursos, as
lacunas identificadas nesta investigacdo, as possiveis contribuicdes para a area, bem como 0s
encaminhamentos e temas que apareceram e que podem ser explorados em outros estudos.

Palavras-chave: Inglés para Fins Especificos. Inglés para Fins Académicos. Ensino e
Aprendizagem de Linguas.



ABSTRACT

This work aimed to investigate an English for Specific Purposes course of a Language
Teaching Center of a public university in the state of Sao Paulo. The study intended to detect
possible causes of difficulties faced by its participants. The course dealt with the skills of
reading, interpreting and translating texts from several areas, based on the undergraduate
courses offered by the institution. The methodology used in this investigation was done by the
Case Study (NUNAN, 1992), Content Analysis (BAUER, 2007), along with qualitative
research (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991). The research was performed based on the
concepts of Vieira-Abrah&o (2006) and Bauer (2007), being conducted in the following order:
data collection of the participating students; organization and categorization of data collected;
qualitative analysis, to designate the most common causes of difficulties, as well as the
indication of students who presented problems to carry out such activities. Although the
analyzes indicate the students' good performance in the general use of the course, we
identified that the absence of the participants during the course, the low number of extra
activities performed, the lack of the study of certain topics, and the usage of the mother
tongue were the causes of some of the problems identified. In the end, we made comments
about the referrals for future courses, the gaps identified in this research, the possible
contributions to the area, as well as the referrals and themes that appeared and that can be
explored in other studies.

Keywords: English for Specific Purposes. English for Academic Purposes. Language
Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

A globalizacdo, impulsionada pelos meios de comunicacdo durante o seculo XX,
integra diferentes nacionalidades e culturas em diversos meios, como o social, 0 econémico, 0
politico e o0 académico. Para possibilitar tal integracdo, a comunicacéo se faz majoritariamente
por meio da lingua inglesa (L1I).

O estabelecimento do inglés como lingua franca advém de varios fatores e eventos
histdricos. Primeiramente, é importante definir o termo lingua franca (lingua global). O uso
do idioma como lingua materna, por si s, ndo lhe confere o status de lingua global. Para
atingir tal status, um idioma deve ser estabelecido por outros paises ao redor do mundo
(CRYSTAL, 2003). O autor também enfatiza que um idioma torna-se tradicionalmente uma
lingua internacional por uma razdo principal: o poder de seu povo - especialmente o politico
e militar.

O que podemos afirmar é que a consolidacdo do idioma inglés se fez por conta do
poderio econdmico e militar do Império Britanico nos séculos XVI1II e XIX. O dominio da LI
foi continuado e intensificado também pela proeminéncia dos Estados Unidos da América, a
maior poténcia do século XX e inicio do século XXI (CRYSTAL, 2000).

Como ressaltou Graddol (1997), o inglés é a principal lingua para comunicacdo em
meios econdmicos e politicos, e também possui vastos recursos culturais. O uso da LI esteve
presente de forma contundente, sendo que podemos mencionar por exemplo: as primeiras
teorias e atividades cientificas, realizadas por Isaac Newton, Benjamin Franklin e Thomas
Edison; exemplos na literatura de LI, com canones como Shakespeare, Byron, Tolkien; a
difusdo e o entretenimento massificado dos filmes e das series hollywoodianos, além de
estilos musicais, como o Pop e o Rock and Roll. Esses sdo apenas alguns exemplos para
mostrar como a LI é dominante em varios setores da sociedade contemporanea.

Diante desse panorama, “ndo parece Obvio [...] que a lingua inglesa continuara
crescendo em popularidade e influéncia, sem precisar de estudo especial ou gerenciamento
estratégico?” (GRADDOL, 1997, p. 2, traducdo nossa'). Frente a tal questionamento,
acreditamos que a resposta ainda seja afirmativa, pois “ndo ha risco iminente para a lingua

inglesa, nem para a sua popularidade global — o fato de ser reconhecida pela maioria das

! Isn't obvious, in other words, that the English Language will continue to grow in popularity and influence,
without the need for special study or strategic management? (GRADDOL, 1997, p. 2)



pessoas que estdo profissionalmente preocupadas com a lingua inglesa mundialmente”
(GRADDOL, 1997, p. 2, traduc&o nossa?).

No entanto, lembramos que o mundo esta em constante transi¢do, assim como a LlI.
Concordamos com Graddol (1997) quando este menciona que as mudangas no idioma
ocorreram nos Ultimos 1500 anos, e as adaptacdes para acompanhar os desenvolvimentos
tecnologicos, entretenimento, gerenciamento politico e econdmico sdo provas de que o inglés
vem sendo utilizado, mais do que nunca, para diversos propoésitos (Op. cit., 1997). Contudo,
ha razbes para nio termos certeza sobre o futuro e o progresso retilineo da LI. E importante

lembrar alguns fatores contraditérios sobre o uso do inglés como lingua global:

Por um lado, o uso do inglés como lingua franca global requer
inteligibilidade e a manutencdo e estabelecimento de padrdes. Por outro
lado, o aumento da adoc¢do do inglés como segundo idioma, onde toma as
formas locais, estd conduzindo a lingua para a fragmentacéo e diversidade
(GRADDOL, 1997, p. 3, traducéo nossa®).

Presente em todos os continentes, o inglés € lingua oficial em mais de 60 paises
(CRYSTAL, 2000). Segundo Crystal (2000), ha sete razdes para que a lingua inglesa tenha
atingido tal relevancia: razdes histdricas, como o legado deixado pelo imperialismo britanico
e americano; razfes politicas internas, sendo a LI o idioma utilizado para mediar desavencas
entre grupos diferentes, por exemplo; razdes econdmicas externas, potencializadas pelos
Estados Unidos; razbes praticas, como o uso da lingua na marinha, aerondutica, turismo,
negocios e meio académico; razdes intelectuais, ja que mais de 80 % dos arquivos eletrdnicos
estdo armazenados em inglés, como textos académicos, religiosos etc.; entretenimento, no
meio musical, na TV, nos video games etc.; razdes equivocadas, por exemplo, achar que
caracteristicas linguisticas do inglés tornam o idioma mais facil ou dinamico do que outros
(CRYSTAL, 2000).

Tal como as diversas areas mencionadas anteriormente neste trabalho, o uso do inglés
para comunica¢do no meio académico reflete a importancia do idioma mundialmente, sendo
este reconhecido como lingua franca também nos trabalhos cientificos. Podemos igualmente

pensar no caminho inverso, pois 0 uso massivo de texto em LI solidifica ainda mais o

% There is no imminent danger to the English Language, nor to its global popularity - a fact which is recognised
by the majority of people who are professionally concerned with the English language worldwide. (GRADDOL,
1997, p. 2)

* On the one hand, the use of English as a global lingua franca requires intelligibility and the setting and
maintenance of standards. On the other hand, the increasing adoption of English as a second language, where it
takes on local forms, is leading to fragmentation and diversity. (GRADDOL, 1997, p. 3)



prestigio adquirido por esse idioma. Tendo em vista a necessidade de se utilizar a L1 no meio
universitario, os centros de ensino em nivel superior procuram fomentar cursos que possam
propiciar o desenvolvimento das habilidades de alunos na aprendizagem do inglés. O
funcionamento desses centros localizados nas faculdades e universidades é diferente dos
demais centros de lingua, pois estes atendem o publico de escolas de ensino fundamental e
médio da rede oficial de ensino.

Esta dissertacdo de mestrado pretendeu ser uma continuacdo das pesquisas realizadas
pelo aluno-pesquisador em seu curso de graduacdo. As participacbes em pesquisas
académicas iniciaram em 2012, com a entrada do discente no grupo de pesquisa ESAP-
English for Specific Academic Purposes.”

A nossa trajetdria nos estudos académicos na area de IFE comecou em 2012, com o
projeto de iniciagdo a pesquisa cientifica, intitulado “Um Estudo sobre Materiais Didaticos em
Ensino e Aprendizagem de Lingua Inglesa para Fins Académicos Especificos.” A pesquisa
tinha como intuito verificar a disponibilidade de materiais para fins especificos e académicos
em diversas areas. Os resultados dessa pesquisa constataram as nossas hipoteses de que nao
havia material no Brasil, para a area académica de Letras e Linguistica.

Houve também outro trabalho realizado concomitantemente ao projeto de iniciagdo a
pesquisa cientifica. Este trabalho refere-se ao desenvolvimento de materiais e cursos de Inglés
para fins Académicos e Especificos para alunos do curso de Letras, que teve como objetivo
propiciar o desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas (leitura, escrita, escuta e
fala) por meio de textos da area de estudos dos participantes. Durante o primeiro semestre de
2012, foi realizado o desenvolvimento do material do curso de extensdo de Inglés para fins
Académicos Especificos - médulo 1 Reading (KANEKO-MARQUES et al., 2012). A
aplicacdo desse material foi realizada no segundo semestre do mesmo ano, em um curso de
extensdo. Mais dois modulos ja foram executados, como o de escrita de resumos, além de
outro para a compreensao oral durante aulas e palestras, concebidos nos anos de 2013 e 2014,
respectivamente.

Em seguida, o projeto de conclusdo do curso de Letras em formato de monografia,
intitulado “Analise de Provas de Proficiéncia em Inglés de um Programa de P6s-Graduacdo

como Subsidio para Elabora¢do de Materiais Didaticos para Inglés para Fins Especificos” foi

‘o grupo de pesquisa ESAP- English for Specific Academic Purposes objetiva realizar pesquisas e atividades de
ensino e extensdo relacionadas ao ensino e aprendizagem de inglés para fins Académicos Especificos,
envolvendo estudos em inglés instrumental e inglés académico em diversas areas e contextos. Esse grupo
congrega estudantes de Graduacdo e de Pds-Graduagdo da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Campus de Araraquara, e é coordenado pela orientadora deste estudo. Disponivel
em: < http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/2325021121021095>. Acesso em: 26 jan. 2015.



realizado em 2014. Tal trabalho analisou o MD de Inglés para Fins Académicos e Especificos,
desenvolvido e aplicado pelo grupo ESAP, no segundo semestre de 2012. O intuito foi
identificar quais das habilidades de leitura e compreensdo de textos em inglés, presentes no
material do curso de extensdo de Inglés para fins Académicos Especificos - médulo 1, que
poderiam ser utilizadas como subsidio para preparacdo para a prova de proficiéncia do
Programa de Po6s-Graduagdo da mesma instituicdo de ensino. Para realizar a analise, foram
utilizadas as provas de proficiéncia para ingresso no curso de Linguistica e Lingua Portuguesa
dos anos de 2011, 2012 e 2013. Constatou-se que a maior parte das questdes nas provas
exigem habilidades como o conhecimento prévio, scanning, cognatos e grupos nominais.
Notou-se que a pratica da traducdo era um elemento que ndo estava presente no MD, sendo
que a traducdo de excertos em inglés era uma das cinco atividades necessarias durante a
execucdo das avaliacbes de proficiéncia do programa de pds-graduacdo mencionado.
Portanto, identificamos a necessidade de contemplar a traducdo por meio da produgdo de um
material que trouxesse exercicios dessa natureza.

Por fim, foi desenvolvido um material didatico para leitura, escrita e traducdo de
textos académicos de diversas areas referentes aos cursos ministrados no campus investigado.
Esse projeto de elaboracdo do MD da continuidade a outra atividade realizada pelo mesmo
pesquisador, que atuou como professor de LI no Projeto de Extensdo do CEL da faculdade,
iniciado no segundo semestre de 2013. Esse projeto de extensdo universitaria, também
coordenado pela orientadora deste estudo, tem como uma de suas finalidades aperfeicoar a
formacéo linguistico-comunicativa, cientifico-académica e tedrico-pratica de alunos do curso
de Letras, por intermédio de cursos para o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(inglés, alemdo, espanhol e portugués para estrangeiros). Na area de lingua inglesa, é
oferecido o curso de IFE para toda a comunidade académica e externa, para estimular a
construcdo e o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos veiculados na lingua-alvo,
subsidiando o aprimoramento da leitura e compreensdo de textos académicos e cientificos.

A partir dessa premissa, no contexto investigado, um curso de extensdo de Inglés para
Fins Especificos® (IFE) foi desenvolvido como parte das acBes de um projeto em que se
previa a implantacdo de um Centro de Ensino de Linguas (CEL), e, do seu respectivo material
didatico (MD). No referido curso, os alunos aprendem técnicas de leitura, interpretacdo e
traducdo de textos académicos, ou seja, habilidades necessérias para a realizagdo da primeira

etapa do processo seletivo para ingresso nos cursos de pés-graduacdo em Ciéncias Humanas

> O Inglés para Fins Especificos é também conhecido como Inglés Instrumental, mas este Gltimo costuma ser
associado a leitura e interpretacdo de textos.



do mesmo campus. Enfatizamos também que o curso foi realizado de maneira presencial,
juntamente com a utilizacdo de uma plataforma virtual para realizacdo de atividades
complementares. Tendo em mente esse contexto, este estudo visava investigar quais eram 0s
fatores que poderiam influenciar o processo de ensino e aprendizagem em um curso de Inglés
para Fins Especificos.

Tendo em mente esses objetivos, a questdo que norteou esta pesquisa foi a seguinte:

e Quais fatores podem influenciar o processo de ensino e aprendizagem em um curso de

Inglés para Fins Especificos?

Assim, o principal objetivo deste estudo foi a identificacdo dos fatores que poderiam
influenciar o processo de ensino e aprendizagem em um curso de Inglés para Fins Especificos
em um CEL de uma universidade publica do interior do estado de Séo Paulo. Propomos
também, na sequéncia da analise, os devidos encaminhamentos sobre as possiveis a¢fes a
serem tomadas em cursos de IFE para minimizar/atenuar tais fatores, a fim de atender as
necessidades do publico-alvo. O curso fundamenta-se na pratica de leitura, interpretacéo e
traducdo de textos em inglés, com o intuito de auxiliar os aprendizes que pretendem ingressar
nos cursos de Ciéncias Humanas da pos-graduagcdo da mesma universidade, assim como de
outras instituicdes de ensino e demais centros de estudos de linguas que porventura possuam
CUrsos com esses propositos.

A partir disso, investigamos os principais fatores que dificultaram o desenvolvimento
no ensino e aprendizagem dos estudantes durante o curso. Por altimo, tendo analisado as
principais causas das dificuldades vivenciadas pelos alunos, o objetivo secundario desta
investigacdo foi propor alguns apontamentos nos elementos que compdem o curso de IFE,
almejando minimizar tais problemas e contribuindo para a otimizacdo do processo de ensino e
aprendizagem nesse contexto, ao atender as necessidades especificas do publico-alvo. A
seguir, apresentaremos os fatores que justificam a realizagdo deste estudo, bem como a

motivacdo do pesquisador para a sua realizacao.

JUSTIFICATIVA

A relevancia desta pesquisa reside, principalmente, no fato de que o aprendizado de

estratégias na lingua-alvo das diferentes habilidades ja consolidadas (como listening, reading,



speaking e writing)°® pode ser benéfico para o desenvolvimento de diversas atividades dentro
do cenéario académico, como apresentacdes orais em eventos cientificos, acesso a informacéo
por meio da leitura de livros, artigos e revistas em periodicos internacionais. Ressaltamos que
0 curso investigado foca em apenas uma das habilidades citadas anteriormente, ou seja, a
leitura de textos em LI. Assim, a andlise das causas das dificuldades enfrentadas pelos
discentes nos cursos de IFE visa atender as necessidades dos alunos, mais especificamente,
quando estes realizam atividades que simulam os testes de proficiéncia.

A demanda pelo aprendizado da lingua inglesa é de fundamental importancia para a
vida académica dos alunos universitarios que podem utiliza-la desde a graduacdo, para a
leitura de textos e artigos académicos, participacdes em eventos cientificos nacionais e
internacionais, ou mesmo, no ingresso aos cursos de pds-graduacdo. Para atingir seus
objetivos, os estudantes necessitam de técnicas e habilidades para o uso adequado do inglés.
Com relacdo ao ingresso em cursos de pos-graduacdo, de uma maneira geral, muitas das
provas de proficiéncia em LI que compdem parte do processo seletivo para futuros pos-
graduandos tém como objetivo a traducdo do texto original em inglés para o portugués.
Algumas exigem a traducao integral, como as provas de cursos de Ciéncias Humanas que sao
ministrados na mesma instituicdo de ensino investigado (nos cursos de Ciéncias Econdmicas e
Sociais), ou a traducdo parcial, como as provas da area de Linguistica e Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que esta Ultima prova ainda possui outros elementos avaliativos para se
aferir a proficiéncia na LI como perguntas que remetem a ideia geral do texto, especificidades
de determinados trechos e quaisquer situa¢fes que envolvam a compreensao do que foi lido,
sem ter a necessidade de se traduzir o texto por completo, mas ainda com a tradugdo de um
pequeno excerto do texto utilizado na avaliagdo. E importante destacar a diferenca entre essa
avaliacdo e as demais, pois ela vai ao encontro do que acreditamos ser o ideal para avaliarmos
a competéncia leitora em outro idioma, uma vez que analisa as duas principais atividades de
estudantes em nivel de pos-graduacgdo, isto é, a leitura e interpretacdo, e a traducdo de
excertos. Concordamos com Almeida (2007), pois "dentro desta perspectiva, o texto ndo é
visto como portador de sentidos estaticos e univocos, mas sim como portador de um conjunto
de possibilidades de sentidos produzidos pelo autor que se apresentam para negociacao de
sentidos com o leitor.” (ALMEIDA, 2007, p. 10).

O intuito desta pesquisa € discutir questdes levantadas com base em nossa experiéncia
profissional e académica de forma sistematica, envolvendo a triangulacdo dos dados para

® As quatro habilidades comunicativas sdo0, respectivamente: escuta, leitura, fala e escrita
(compreensdo/producdo oral e escrita).



obter perspectivas diferentes acerca do mesmo fendmeno. Assim, diante de tais dificuldades
identificadas por diversos meios (autoavaliacdes e exames durante o curso), foi feita a devida
analise e 0s possiveis caminhos a serem seguidos para que as possiveis causas dos problemas
descritos possam ser minimizados durante a realizacdo de novos cursos, objetivando um
melhor aprendizado dos alunos. Entendemos que os encaminhamentos sugeridos para futuros
cursos de IFE do CEL provavelmente ndo serdo aplicados aos alunos que participaram desta
pesquisa. Contudo, os aconselhamentos propostos podem ser relevantes, tendo em mente que
as dificuldades mencionadas costumam ocorrer corriqueiramente no tipo de curso investigado.

Para suprir a necessidade do seu publico-alvo e de outros aprendizes, o CEL do
contexto investigado oferece um curso de IFE, para alunos que almejam praticar e
desenvolver habilidades leitoras e de traducdo e que buscam ingressar em programas de pos-
graduacdo. As atividades desenvolvidas no referido curso demonstraram, de maneira pratica,
técnicas e estratégias linguisticas que procuraram simular as situagdes que os participantes
vivenciam no processo seletivo para o ingresso em cursos de pds-graduacdo dessa e de outras
universidades.

O curso centrou-se, principalmente, na leitura e traducdo de textos auténticos, com
tematicas relevantes para os seus participantes, em sua maioria, de cursos de graduacdo em
Ciéncias Humanas. Além disso, o conteudo programético contou com varias unidades que
abordam diversas técnicas de identificacdo e interpretacdo dos mais variados tipos de texto,
independentemente das necessidades que alguns alunos possam ter quanto as suas provas de
proficiéncia, ou seja, mesmo aqueles que ndo priorizam o estudo de técnicas que tratam da
compreensdo do texto para a realizacdo da prova, como estudo do layout e dicas tipogréficas,
poderado utiliza-las para suas outras atividades (académicas ou ndo), como a leitura de artigos
e textos cientificos.

Entendemos a importancia do processo de desenvolvimento das habilidades na LI
como um fator que supera as questdes e necessidades académicas, uma vez que a procura por
cursos de inglés pode acontecer por conta do interesse pessoal dos alunos pela lingua-alvo. O
interesse advém de diversas areas (comentadas na secdo de introducdo desta dissertacdo),
principalmente pelo fato de os estudantes terem o contato com o idioma por meio de
atividades de entretenimento, como pudemos constatar por meio dos questionarios de perfil
dos aprendizes. Concordamos com Barcelos (2004), pois “a aprendizagem envolve a
construcao de identidade, j4 que somos aquilo em que acreditamos” (BARCELOS, 2004, p.
140). Desse modo, os alunos universitarios entendem a importancia da LI em sua formacéo

académica e pessoal, buscando a capacitacdo para utilizar o idioma, o que propicia um melhor



desempenho no processo de aprendizagem. Portanto, acreditamos que a necessidade inicial
dos aprendizes em cursar disciplinas de LI possa se tornar em interesse pelo idioma, assim
como o interesse pelo estudo da lingua-alvo, podendo conscientizar 0os mesmos da
necessidade de aprimoramento no inglés.

Ainda sobre a necessidade e motivacdo dos aprendizes em aperfeicoar a LI,
justificamos a utilizagdo de um dos instrumentos de coleta de dados aplicado no curso
investigado. Temos como exemplo outra experiéncia com atividades em ambientes virtuais
em uma instituicdo de ensino superior. Em um curso de IFE para alunos do curso de
Estatistica, os mesmos dispuseram de um blog para postagem de seus trabalhos. O resultado,
segundo os pesquisadores, foi plenamente satisfatério: "acreditamos que em virtude das
diferentes propostas pedagdgicas, os alunos ficaram mais motivados, por conseguinte, mais
envolvidos com a disciplina” (AUGUSTO-NAVARRO et al., 2012, p. 67). Discutimos e
comparamos na secdo de analise a aplicacdo das atividades em uma plataforma virtual,
realizada ao longo do curso.

O fato de termos estudado tal fendmeno provém da experiéncia que possuimos ao
longo dos estudos académicos na area de Linguistica Aplicada (LA), ensino de Lingua
Estrangeira (LE) e Inglés para Fins Académicos e Especificos (IFAE).” Ademais, acreditamos
que o nosso trabalho pode contribuir para a area de estudos de IFE, pois entendemos que a
pesquisa objetiva preencher uma lacuna ainda ndo estudada no meio académico. Boa parte
dos estudos encontrados na literatura prioriza as especificidades dos cursos, sejam eles de
finalidades académicas (pesquisa com foco nos componentes de um curso para alunos da area
da saude, por exemplo), ocupacionais (pesquisa com foco nos componentes de um curso para
alunos da area de negdécios), e, também, os aspectos que envolvem 0s conceitos basicos de
IFE (analise de necessidades, elaboracdo de materiais e dos cursos etc). Discutiremos com

maiores detalhes na proxima secdo sobre a organizacao deste trabalho.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A organizacdo deste estudo foi realizada em trés secdes principais, sendo a primeira
referente ao arcabouco teorico, com textos que tratam dos estudos basilares em LA e o0 ensino
de IFE, passando pelas experiéncias iniciais no Brasil, chegando até o cenario atual. Além de
abordar tais temas, tratamos da Leitura e Interpretacdo de Textos em lingua estrangeira, do

" ESAP (English for Specific Academic Purposes)



ensino e aprendizagem de linguas em Ambientes Virtuais de Aprendizagem, e também, da
Préatica da Traducdo como uma atividade pedagdgica.

A segunda secdo contemplou a Metodologia de Investigacdo adotada, apresentando: o
contexto de estudo, o corpus, a natureza do trabalho, os instrumentos para a coleta de dados,
os procedimentos de analise, e por fim, a forma de analise de dados.

A terceira e ultima secdo contém as andlises dos dados. Nesta secdo, discutimos a
organizacdo e o0s numeros referentes aos dados coletados, bem como a analise dos
instrumentos de coleta de dados para a identificacdo das possiveis causas das dificuldades dos
aprendizes. A sequéncia da discusséo dos eventos foi realizada na seguinte ordem: a auséncia
dos participantes ao longo do curso, o baixo nimero de atividades extras executadas, as
crencas dos alunos, a auséncia do estudo de determinados topicos, e a dificuldade com a
lingua materna.

Ao final da terceira secdo, tecemos algumas consideracdes sobre a pesquisa,
limitacOes da investigacdo e possiveis encaminhamentos para estudos futuros e contribuicdes

para cursos vindouros de IFE do CEL investigado e de outros contextos.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacéo teorica deste trabalho esta dividida da seguinte forma: um breve
percurso historico e os conceitos da LA e do ensino de IFE; leitura e interpretacdo de Textos
em LI; o ensino por meio de novas ferramentas, como o Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA); e, por fim, a teoria que concerne a préatica da traducao de textos.

1.1 Breve histérico do ensino de linguas

Esta secdo traz um breve historico do ensino de linguas para fins especificos, por meio
da revisdo bibliografica dos principais estudos publicados nesta area. Primeiramente,
abordamos o inicio dos estudos de LA, grande area de concentracdo a qual esta vinculada esta
pesquisa. Em um segundo momento, tratamos do surgimento do ensino de IFE, tema central
deste trabalho. E, por fim, discorremos sobre a implementacdo do Brazilian National ESP
Project, ou seja, a criacdo do programa de ensino de IFE no Brasil até os dias de hoje,
destacando o cendrio atual e as tendéncias desta area. Entendemos que 0s eventos histdricos
descritos na sequéncia deste estudo foram essenciais para desencadear a evolugao dos estudos

de linguistica aplicada, primeiramente no exterior, e, posteriormente, no Brasil.

1.1.1. O nicio e a consolidacdo da LA

Ao tratar dos estudos em LA, nossos estudos foram guiados, principalmente, a luz dos
trabalhos de Bohn (1988), Cavalcanti (1986), Celani (1992, 2004), Almeida Filho (1999),
Moita Lopes (1996, 2006) e Menezes, Silva, Gomes (2009). Para iniciar esta se¢éo, trazemos

a descricdo da LA por Menezes, Silva, Gomes (2009):

A linguistica aplicada nasceu como uma disciplina voltada para os estudos
sobre ensino de linguas estrangeiras e hoje se configura como uma area
imensamente produtiva, responsavel pela emergéncia de uma série de novos
campos de investigacdo transdisciplinar, de novas formas de pesquisa e de
novos olhares sobre o que é ciéncia. (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009, p.
25).

A LA tem como objetivo elucidar e buscar solugbes de problemas das areas
pedagdgicas, linguisticas, e politico-sociais, sendo essa definicdo um consenso entre 0S

pesquisadores da area, que esta ligada & pesquisa cientifica para evoluir no terreno teérico
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(ALMEIDA FILHO, 1999). No entanto, a diferenciacdo entre o estudo cientifico puro e o
aplicado ganhou forca no final dos anos 40, creditando-se a esse fendmeno o final da Segunda
Guerra Mundial (BOHN, 1988). O primeiro curso na area de LA ocorreu em 1946 na
Universidade de Michigan, sendo que naquele momento, a LA era conhecida nos EUA e
Inglaterra como abordagem cientifica no ensino de LE (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009).
Menezes, Silva, Gomes (2009) também argumentam sobre as mudancas ocorridas na década
seguinte:

Nos anos cinquenta, a LA se institucionaliza com a fundacgéo, em 1956, da
Escola de Linguistica Aplicada da Universidade de Edinburgh, uma
iniciativa do Conselho Britanico, e do Centro de Linguistica Aplicada, em
1957, com o apoio da Fundacdo Ford, em Washington (Strevens, 1991).
Atualmente, o foco central das pesquisas do Centro de Linguistica Aplicada
¢ o letramento” (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009, p. 28).

De acordo com Cavalcanti (1986, p.5) a LA “[...] foi vista durante muito tempo como
uma tentativa de aplicacdo de linguistica (tedrica) a pratica de ensino de linguas”. Assim
posto, acreditamos ser essencial “[...] enterrar a visao de uma LA como dependente da
linguistica em que o linguista aplicado atua meramente como mediador entre a linguistica e a
area de ensino-aprendizagem de lingua. Neste novo perfil, a LA se torna uma ciéncia social”
(MOITA LOPES, 2006, p.236). A natureza aplicada em Ciéncias Sociais, 0 estudo da
linguagem de modo processual, o fator interdisciplinar e mediador, o envolvimento com
novas formulagdes tedricas, além dos metodos de investigacdo de carater positivista e
interpretativista sdo as principais caracteristicas da LA, diferenciando-se dos estudos
linguisticos tradicionais (MOITA LOPES, 1996).

A pesquisa em LA pode ser caracterizada ou definida de algumas maneiras,
observando problemas ou tdpicos, fins ou objetivos, além das propostas e produtos
(ALMEIDA FILHO, 1999). Entendemos que a pesquisa cientifica é dirigida aos problemas
especificos, envolvendo o interesse e verdades locais (SILVEIRA; CORDOVA; 2009). O
trabalho cientifico realizado na LA é entendido como um caminho para a investigacao de trés
segmentos: o0 ensino e aprendizagem de estratégias de aprendizagem de lingua estrangeira; a
aplicacdo de linguistica e questdes gramaticais por aprendizes de lingua estrangeira; 0s
estudos de linguagem como pratica social (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009).

O periodo pés-guerra apresentou diversas mudancas e inova¢Ges no mundo inteiro,
desde alteracdes geograficas a mudancas nos estudos linguisticos e tedrico-pedagogicos.
Contudo, foi somente apds os anos 60 e 70 que a LA conseguiu sedimentar a sua participacdo

na sociedade académica, sendo que “a LA estava voltada principalmente nas décadas de 60 e
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70 para o ensino-aprendizagem de linguas e atrelada a lingua inglesa e aos interesses politicos
e econdmicos dos paises onde o inglés ¢ falado” (MOITA LOPES, 2006, p.235). O inicio
dessa consolidacao foi com a criagdo da Association Internationale de Linguistique Apliquee
(AILA) e da British Association of Applied Linguistics (BAAL), ambas na metade dos anos
60, e com a formacéo e participacdo de um grupo de LA na Linguistic Society of America
(LSA), em 1973 e o grupo American Association of Applied Linguistics (AAAL) em 1977.
Vale destacar que a Universidade de Michigan ja considerava a LA como disciplina oficial da
sua grade curricular desde os anos 40 (BOHN, 1988).

Desde entéo, esse campo de pesquisa vem se desenvolvendo continuamente nas mais
diversas areas, como analise do discurso, neurolinguistica, léxico, entre outras. Contudo, a LA
estd comumente atrelada ao ensino de linguas, principalmente ao ensino de Lingua
Estrangeira (BOHN, 1988). Para corroborar com tal afirmacao, trazemos Celani (1992), que

descreve o multi direcionamento das relages que permeiam os estudos da LA:

Em uma representacao grafica da relacdo da LA com outras disciplinas com
as quais ela se relaciona, a LA ndo apareceria na ponta de uma seta partindo
da linguistica. Estaria provavelmente no centro grafico, com setas
bidirecionais dela partindo para um numero aberto de disciplinas
relacionadas com a linguagem, dentre as quais estaria a Linguistica, em pé
de igualdade, conforme a situacdo, com a Psicologia, a Antropologia, a
Sociologia, a Pedagogia ou a tradugdo (CELANI, 1992, p.21).

Acreditamos que é preciso ter em mente que ndo se pode finalizar as definicbes com
as caracteristicas citadas anteriormente, pois ainda é preciso saber como 0s pesquisadores vao
da deteccdo do problema até as solucdes propostas, bem como o procedimento de busca
(ALMEIDA FILHO, 1999). Dentre os varios objetos de estudo da LA no ensino de linguas,
encontra-se o ensino de linguas para fins especificos, e a compreensdo desta modalidade é

crucial para este estudo.

1.1.2. Atrajetoria da LA no Brasil

Para Almeida Filho (1999), a LA com as concepcdes para a solucdo de questbes
sistematicas reais de uso de linguagem tem uma histdria recente no Brasil (ALMEIDA
FILHO, 1999). Tendo em vista a abordagem da trajetoria brasileira nos estudos da LA,
tracamos a seguir o seu percurso historico. A formalizacdo dos estudos de LA ganhou forca

com os Congressos Trienais, que tiveram inicio em 1986 (MOITA LOPES, 1996).
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Contudo, destaca-se primeiramente a implementacdo do Programa de Linguistica
Aplicada ao Ensino de Linguas da PUC-SP, e, por conseguinte, o curso de doutorado em 1980
no Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL). O
referido programa desenvolveu a revista DELTA (Documentacdo de Estudos em Linguistica
Tedrica e Aplicados). Em seguida, outra importante marca foi a criacdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica Aplicada na Universidade Estadual de Campinas (MENEZES;
SILVA; GOMES, 2009).

Além disso, a fundacdo da Associagdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB),
realizada no inicio dos anos 90 (MENEZES; SILVA; GOMES, 2009), foi um dos passos mais
importantes para a consolidacdo da area no pais. Esse acontecimento, ocorrido em julho de
1990, na Universidade Federal de Pernambuco, serviu para consolidar um segmento que até
entdo era visto como pertencente a Linguistica. Uma das primeiras atitudes foi divulgar a LA
como fonte geradora de pesquisa, como as sessdes que trataram da elaboracdo da Associacao
Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Letras e Linguistica - ANPOLL (MOITA LOPES,
1996).

A Universidade Federal do Rio de Janeiro, juntamente com a instituicdo
pernambucana, compdem o0s centros de pesquisa de LA mais tradicionais do pais. A
instituicdo carioca contou com eventos importantes para a difusdo do conhecimento na area,
como o Il Simpédsio de LA e o | Intercambio de pesquisa em LA (MOITA LOPES, 1996).

E importante ressaltar que nos Gltimos 10 anos, mais de 50% dos trabalhos académicos
de doutorado em LA no Brasil abordaram a leitura em inglés como LE. Além disso, 90 % das
teses sdo sobre LE. O projeto de inglés instrumental da PUC-Sao Paulo é o carro chefe dos
estudos de ensino/aprendizagem de LE no Brasil desde o final dos anos 80 (MOITA LOPES,

1996), e é tratado de forma mais aprofundada nas proximas sec¢@es deste estudo.

1.2 O ensino de IFE

Concomitantemente aos avanc¢os dos estudos da LA no periodo pos Segunda Guerra
Mundial, a maneira como a LI (figura 1) era ensinada para os estrangeiros ganhou novas
caracteristicas. Uma das mudancgas no campo pedagogico foi a criagdo do Ensino para Fins
Especificos, difundido na metade da década de 1960, que se originou no idioma inglés. O
principal intuito era suprir as demandas dos profissionais/aprendizes que necessitavam

desenvolver apenas uma habilidade para um fim especifico (VIAN JR, 1999).
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Complementando as informagdes anteriores, Johns (2013) recorda os momentos iniciais dos
estudos de IFE

Esta revisdo comega nos anos que se seguiram a Segunda Guerra Mundial,
em que Swales (1988) comecou em Episédios em IFE. Naquela época, o
foco central da pesquisa do IFE era o Inglés para Ciéncia e Tecnologia
(EST) em contextos académicos, um interesse que permanece forte até hoje.
Nos primeiros anos deste periodo, a pesquisa tendeu a ser descritiva,
envolvendo contagens de gramatica estatistica em discursos escritos
(JOHNS, 2013, p. 7, traducéo nossa®).

Com a demanda de mao-de-obra estrangeira para a reconstrucdo da infraestrutura dos
paises afetados durante a Segunda Guerra Mundial, o inglés foi o idioma utilizado para a
comunicacdo entre os colaboradores, em situagfes que poderiam conter diversas
nacionalidades no mesmo ambiente de trabalho. Outro fator que impulsionou o inglés
instrumental foi a crise do petroleo durante os anos 70 do seculo passado, ja que muitas das
negociagdes envolviam paises ocidentais e do Oriente Médio, isto é, compradores e
produtores, respectivamente (RAMOS, 2005). Para isso, 0 inglés ensinado ndo foi o mais
comum até aquele momento, conhecido como Inglés Geral - GE (General English), mas o
English for Specific Purposes® (ESP), que de acordo com Dudley-Evans e St. John (1998)
deve ser pensado em algo continuo, partindo do geral para o especifico (RAMOS, 2012).

Essa ramificacdo do inglés (ESP) foi dividida em English for Academic Purposes
(EAP) e English for Occupational Purposes™ (EOP), sendo que com o passar das décadas a
area de IFE ja havia se consolidado e buscava novos mercados e participantes para difusao
ainda maior dessa modalidade de ensino de inglés, como pode ser observado na figura a

sequir:

8 “This review begins in the years following World War II, where Swales (1988) began in Episodes in ESP. At
that time, the central focus of ESP research was English for science and technology (EST) in academic contexts,
an interest that remains strong to this day. In the first years of this period, research tended to be descriptive,
involving statistical grammar counts within written discourses JOHNS, 2013, p. 7).

% Inglés para Fins Especificos

10 Inglés para Fins Académicos (IFA)

' Inglés para Fins Ocupacionais (IFO)



Figura 1 - Ensino de LI e suas ramificacdes
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Fonte: (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 17, grifo nosso).
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Nota-se que as ramificacdes de IFO e IFA possuem areas de estudo pré-estabelecidas

nas Humanidades, Exatas e Bioldgicas, com uma gama maior de op¢fes em comparagao ao

Inglés Geral, no que concerne o inglés como lingua estrangeira - EFL (English as a Foreign

Language). O leque de cursos vai ao encontro das necessidades dos seus aprendizes, sejam

elas profissionais ou académicas. E importante pontuar que o “[...] IFO frequentemente

implica muito mais em uma aprendizagem ‘na hora certa’ enquanto o IFA pode ser mais

direcionado para o ‘apenas no caso de precisar’” (JOHNS, 2015, p. 114, traducdo nossa'?).

2 [...] EOP often entails much more “just in time” learning while EAP may be directed more at “just in case.”

(JOHNS, 2015, p. 114).
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Entendemos que tal diferenciagéo reflete a urgéncia no mercado de trabalho, em relagdo ao

contexto académico. Apresentamos a seguir o desenvolvimento do projeto de IFE no Brasil.

1.2.1 O projeto brasileiro de ensino de IFE

Durante os anos 70, o governo brasileiro comandado pelos militares tinha como
caracteristica a educacdo tecnicista, ou seja, a formacdo educacional voltada para o0 mercado
de trabalho, para propiciar a melhor inclusdo e "a necessidade de se rever os curriculos
vigentes para que estes possam se adequar as novas mudancas" (RAMOS, 2005, p. 110).

Assim, observamos que a maioria dos paises desenvolvidos seguia uma das
tendéncias da globalizacdo, que era o ensino da LI como LE. Além disso, o setor terciario
exigia, na maioria dos casos, que os colaboradores possuissem o conhecimento na lingua em
questdo, ja que era cada vez mais comum ter de lidar com o publico estrangeiro.

Por conta desses fatores, o Brazilian National ESP Project foi implantado no final dos
anos 70. Devido as necessidades do periodo, o projeto buscava fornecer o auxilio necessario
para professores que temiam por ndo ter o know-how necessario para desenvolver 0s cursos de
inglés especializados para outros departamentos nas proprias universidades. Apesar de
abordar o ensino de Inglés para Fins Académicos, Swales (2006) aponta que houve uma

procura por paises em desenvolvimento pelo aprimoramento da LI, uma vez que

Certamente, na década de 1970, aceitei a posicdo de que 0s paises do terceiro
mundo precisavam de uma répida aceleracdo de seus recursos de capital
humano, o que poderia ser conseguido por meio de uma transmisséo
apressada do conhecimento técnico e cientifico ocidental, apoiados por
programas apropriados de IFA (SWALES, 2006, p. 125, tradugio nossa*®).

Ademais, existia a pressao interna, oriunda principalmente das areas de Exatas e
Bioldgicas, para que suas demandas quanto ao inglés fossem solucionadas o quanto antes.
Apesar de retratarmos anteriormente a questdo histérica da motivagdo inicial para a
elaboracéo de cursos de IFA, a situacdo ocorrida no final dos anos 70 buscou aplicar a criagdo
de cursos em centros universitarios, ou seja, o desenvolvimento de cursos com propdsitos

especificos, em vez de atrelar o ensino de LI a cursos especificos.

B “Certainly in the 1970s I accepted the position which argued that what Third World countries needed was a
rapid acceleration in their resources of human capital, which could be achieved by a hurried transmission of
Western technical and scientific know-how delivered through the medium of English and supported by
appropriate EAP programs” (SWALES, 2006, p. 125)
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Em 1977, a professora Maria Antonieta Alba Celani, entdo coordenadora da area de
LA da PUC-SP, solicitou ajuda ao Ministério da Educacdo. De 1977 a 1979, o pais recebeu o
professor Maurice Broughton, palestrante inglés do Conselho Britanico (British Council®*),
que visitou 20 universidades federais brasileiras (CELANI, 2009). A fase | do projeto ocorreu
de 1978 até 1980, com a visita as universidades para identificar as necessidades da
concretizacdo do projeto. A fase Il teve como destaque a criagéo de algumas publicagdes, por
exemplo: Working Papers, Resource Packages, Newsletter e the ESPecialist’> (RAMOS,
2009).

Essas visitas, que tinham como proposito verificar necessidades, resultaram no
caminho que deveria ser seguido: producdo de materiais, o ensino de habilidades de leitura,
prioritario para os estudantes e pesquisadores que tiveram que ler literatura académica, e, por
fim, a criacdo de um centro de recursos nacional (RAMQOS, 2008). A vinda dos estrangeiros
dava o suporte necessario para romper com antigas tradicbes quanto as técnicas de
aprendizagem de LE, pois "evitava-se o uso do dicionério nas atividades iniciais de um curso
com o intuito de fazer com que o aluno pudesse explorar outros conhecimentos e recursos que
ndo aqueles que se pressupunha mais familiar (o dicionéario)" (RAMOS, 2005, p. 117).

O projeto vigorou até o final dos anos 80, com a participacdo ativa dos especialistas
enviados pelo British Council em diversas questfes, tanto na producdo quanto no debate de
resultados apresentados junto aos coordenadores em seminarios e reunides locais, regionais e
nacionais. Vale destacar que a habilidade mais abordada durante todo o projeto foi a leitura,
que gerou inumeros trabalhos e, 0 mito, aqui no Brasil, de que o ensino para fins especificos
era somente voltado para essa vertente. O trabalho que teve maior destaque foi o livro The
Brazilian ESP Project: An Evaluation (CELANI et al., 1988), que contextualiza o processo de

 Fundada em 1934 como o Comité Britanico de Relagdes com outros paises, o British Council (lit. Conselho
Britanico) é uma organizacéao britanica que promove a "propaganda cultural" em prol dos interesses britanicos,
registrada como uma instituicdo de caridade na Inglaterra, Pais de Gales e EscOcia. Disponivel em:<
http://fen.wikipedia.org/wiki/British_Council>. Acesso em: 16 mai. 2016. E também no website oficial.
Disponivel em: < https://www:.britishcouncil.org/organisation>. Acesso em: 16 mai. 2016.

> A revista The ESPecialist com seus mais de 35 anos de existéncia, é uma das primeiras revistas de Linguistica
Aplicada no Brasil. E uma publicacio semestral do Programa de Pds-Graduagio de Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem da PUC-SP , em conjunto com o grupo de pesquisa ILCAE - Inclusdo Linguistica em
Cenarios de Atividades Escolares. Estd aberta a colaboradores de todas as partes do pais e do exterior,
interessados em d&reas como: linguas para fins especificos; abordagens tedricas e aplicadas ao ensino e a
aprendizagem de linguas maternas e estrangeiras e a formagao de professores e coordenadores de programas de
ensino de linguas; analise do discurso; interagdo em sala de aula, analise de géneros linguisticos, linguistica de
corpus, educacdo a distancia, tecnologia digital e ensino-aprendizagem de linguas; relatos de experiéncia
docente sistematizada. Disponivel em <http://revistas.pucsp.br/index.php/esp/about/history>. Acesso em:
16/02/2017.
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implantacdo e avaliagdo do projeto nacional de IFE, abrangendo os seis primeiros anos da
década de 1980.

Como consequéncia desse projeto, o Centro de Pesquisa, Recursos e Informagdo em
Linguagem (CEPRIL), que atualmente est4d anexado ao Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), foi fundado em 1983 para ser sede do
Projeto Ensino de Inglés para Fins Especificos. Segundo o proprio website do grupo, o
CEPRIL possui 0 maior acervo de lingua portuguesa disponivel na internet na area de LA no
mundo, conhecido como Corpora Online'®. Ao todo, vinte universidades participaram do
inicio do projeto de IFE no Brasil no inicio dos anos 80. Além dessas, 24 escolas técnicas se
juntaram ao grupo em 1986. Atualmente, o projeto conta com 40 universidades e 34 escolas
técnicas e ndo-técnicas (CELANI, 1998).

Uma das quebras de paradigma foi em relacdo a crenca existente em cursos de inglés
instrumental de que sO seria possivel fazer a leitura de textos de ensino se o leitor possuisse
proficiéncia sintatica e lexical (CELANI, 2009). Atualmente, o IFE no Brasil superou o seu
maior mito: o de ser atrelado somente & leitura, devido ao desenvolvimento de cursos e
pesquisas que abordam outras habilidades que ndo seja a compreensdo por meio de textos.
Contudo, existe ainda um conceito erréneo por parte do publico em geral de que o IFE é
ultrapassado, mondtono, e estd baseado em uma abordagem que ndo utiliza a lingua
propriamente em decorréncia de uma visdo deturpada do cenario real (RAMOS, 2005).

Por fim, concluindo esta secdo, ja € possivel identificar cursos de IFE ou IFAE, que
vao além da compreensdo de textos, contrariando o conceito de que o inglés instrumental no
Brasil é somente voltado para a leitura. Um exemplo recente foi o curso de IFA (diferente do
contexto desta pesquisa) oferecido aos alunos de Letras do contexto investigado, projetado em
quatro moédulos, cada um com carga horaria aproximada de 25 horas, para desenvolver
diferentes habilidades na LI, como a leitura de textos académicos, escrita de resumos, a
compreensdo oral durante aulas e palestras, e por fim, a comunicacdo oral para apresentacdes
em congressos e seminarios. Tratamos na secdo seguinte dos conceitos e teorias acerca do
IFE.

1.3 Embasamento tedrico sobre o ensino de IFE

'® Corpora Online - Este acervo permite a busca e o envio de material em diversas &reas pertencentes &
linguistica aplicada, como andlise de Iéxico, discurso, género, traducdo, metafora, prondncia e semantica tanto
no inglés quanto no portugués.
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O embasamento tedrico deste estudo apoia-se essencialmente nos seguintes autores:
Hutchinson e Waters (1987); Jordan (1997); Alexander, Argent e Spencer (2008). Além
desses, Hyland, que elaborou o texto Academic Discourse: English in a Global Context
(2009) tem como proposito respaldar a importancia do discurso académico discutido neste
trabalho. O intuito € ressaltar as técnicas necessarias para habilitar os alunos de ensino
superior quanto ao uso da LI nas diversas atividades do meio académico. No contexto
nacional, baseamo-nos em Ramos (2005, 2008, 2009, 2012), Celani (1998, 2009) e Vian Jr
(1999, 2014).

A obra de Hutchinson e Waters (1987) é um guia para aqueles que estdo envolvidos no
processo de desenvolvimento de cursos de IFE, discorrendo sobre: o surgimento da area
(descrito anteriormente neste trabalho); os pré-requisitos e avaliacdes da necessidade de criar
0 curso, que é delineado antes de ser aplicado; a aplicacdo pratica dos elementos que
envolvem o desenvolvimento de um curso nessa area; €, por fim, o papel do professor durante
0 processo inicial até a aplicacdo na sala de aula. Contudo, faz-se necessario apontar as
origens dessa abordagem.

Além das demandas pelas mudancas geopoliticas ao final da Segunda Guerra Mundial
e as novas direcOes que a linguistica tomou neste periodo, outro fator crucial para a criacdo do
IFE foi o foco no aprendiz. Os estudantes possuem necessidades diferentes, interesses por
areas distintas, influenciando diretamente na motivacdo para aprender a LI, e,
consequentemente, na eficacia do curso (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Incluimos
Prabhu (1990) nessa discusséo, pois a escolha de uma filosofia de abordagem, um método de
ensino, depende dos interesses daqueles que buscam a aprendizagem. Segundo o autor, 0
principal motivo para afirmar que ndo ha melhor método é porque tudo depende de quem
participa, qual propdsito dos participantes, quais circunstancias o curso deve ocorrer etc.
Portanto, ndo ha como padronizar cursos de idiomas perante tantas nuances (PRABHU,
1990).

A evolucgdo dos estudos do IFE aconteceu em diferentes locais, uns aderindo a ideia
poucos anos depois da Segunda Guerra, e outros, como o Brasil, devido as necessidades para
adentrar no grupo de paises globalizados. Os primeiros trabalhos académicos surgiram entre
as décadas de 1960 e 1970, devido a falta de materiais didaticos com tematicas especificas e
cientificas (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

Apos essa fase, os esfor¢os se concentraram em utilizar apenas o que fosse relevante
para os aprendizes. A leitura e a interpretacdo de textos, assim como o reconhecimento de

padrdes sintaticos sdo exemplos de atividades mais especificas. No entanto, para identificar o
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que os alunos desejavam aprender, foi preciso elaborar perguntas que ajudassem a analisar
quais eram as necessidades dos aprendizes (HUTCHINSON; WATERS, 1987). Tais
perguntas se enquadram no que os autores denominaram Analise das Necessidades (Needs
Analysis).

Analisar as necessidades dos alunos é uma das diferencas entre o IFE e o Inglés Geral.
Segundo Jordan (1997), a analise de necessidades deveria ser o ponto de partida para o
desenvolvimento de cursos, materiais didaticos e tudo que esta relacionado nessa atividade,
pois tal levantamento é o requisito para encontrar os fatos e coletar os dados que 0s cursos
necessitam (JORDAN, 1997). Contudo, tal diferenca s é relevante se os organizadores do
curso estiverem atentos as necessidades identificadas, tomando as devidas a¢des para atendé-
las. Ha duas situacGes a serem refletidas: a primeira é sobre pensar o que compde 0 quesito
"necessidade”, cuja explicacdo reside em afirmar que é a capacidade de compreender ou
propiciar as caracteristicas linguisticas da lingua-alvo que o0s aprendizes necessitam,
organizando-as de acordo com as necessidades dos alunos (RICHARDS et al., 1992 apud
JORDAN, 1997).

A segunda € o tipo de informacéao que a analise das necessidades pode fornecer, sendo
essa uma explanacdo mais extensa (HUTCHINSON; WATERS, 1987). As informacgfes
colhidas sobre os alunos ou o tema estudado podem ser oriundas de diferentes fontes e
métodos (JORDAN, 1997). Hutchinson e Waters (1987) discorrem apontando trés pontos que
podem ser explorados para a realizacdo da avaliacdo das necessidades: 1- Necessidades da
lingua-alvo, como, por exemplo, uma pessoa de negoOcios que necessita conhecer as
caracteristicas linguisticas e lexicais que estdo abarcadas nessa area, como o vocabulario dos
catalogos e o discurso utilizado durante conferéncias de vendas; 2 - Caréncias: identificar o
que o aluno ja sabe, para identificar o que o aluno precisa, por exemplo, o aluno sabe escrever
textos curtos em LI, mas ndo pode escrever uma redacdo no mesmo idioma; 3 - Desejos do
aprendiz: € comum que os alunos apontem suas proprias necessidades, mas pode haver um
conflito entre o ponto de vista dos organizadores do curso e do aluno, que almeja aprender
algo que néo ¢é visto como essencial (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

As necessidades dos aprendizes também sdo conhecidas como analise das deficiéncias,
podendo formar a base para o curso a ser oferecido (JORDAN, 1997). Como ponto inicial
para a elaboracdo do questionario, é vital a reflexdo sobre os tipos de perguntas a serem
realizadas. Para tanto, Jordan (1997) estabeleceu alguns parametros, como: o que se deseja
determinar; as necessidades de quem serdo avaliadas; quem é o responsavel pela realizacdo

das perguntas; o que serd analisado; o meio ou método utilizado para realizar a analise;
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quando a analise deve ser conduzida; e onde sera realizado o curso. O autor também apresenta
0S passos para a sequéncia da analise das necessidades, sendo eles: 1 - propdsito da analise; 2
- delimitar a populacdo a ser estudada; 3 - decidir sobre a abordagem; 4 - reconhecer as
limitacBes; 5 - selecionar os métodos de coleta; 6 - coletar os dados; 7 - analisar e interpretar
os dados; 8 - determinar objetivos; 9 - implementar decisdes; 10 - avaliar procedimentos e
resultados (JORDAN, 1997). Por fim, o autor identificou que € somente por meio das
respostas dos alunos sobre suas caréncias que um curso poderia ser realmente satisfatorio, ou
seja, 0 desenvolvimento de um curso deveria ser centrado nas necessidades do seu publico-
alvo. Contudo, trazemos Lucas (2008) para ratificarmos a importancia de diferenciar os

interesses dos aprendizes frente as suas necessidades, pois:

[...] entendemos que as necessidades e 0s interesses dos aprendizes podem
ser diferentes. Como exemplo, se uma empresa solicita um curso de leitura
para interpretacdo de bulas de remédio, e o0 aluno acredita que o curso vai lhe
possibilitar a pratica da habilidade oral da lingua, é evidente, que a
necessidade da empresa é diferente do interesse do aprendiz, mesmo que ele
esteja consciente do que é sua necessidade para aquele momento (LUCAS,
2008, p. 82).

Mesmo com todos os cuidados e precaucdes acerca da analise de necessidades, ainda é
possivel que haja distor¢des nos resultados. O fato de alguns alunos universitarios iniciantes
ndo terem em mente a area de atuagdo dificulta o processo de aprendizagem de leitura em LI,
posto que a sua motivacdo para tal sera baixa por ndo ter experienciado ou necessitado o
idioma (AUGUSTO-NAVARRO et al., 2012).

Outra questdo relevante a ser apontada é que o IFE deve ser visto como uma
abordagem processual, e ndo como um produto. E uma abordagem a aprendizagem de
linguas, em que o contedldo e 0 método baseiam-se nas necessidades dos alunos. Por isso, é
importante saber por que o aluno precisa de uma lingua estrangeira (HUTCHINSON;
WATERS, 1987).

Apesar de ser uma abordagem de ensino de LI especifica, o IFE nédo é suficiente para
suprir as demandas académicas de determinados cursos. Para tanto, foi preciso criar uma
ramificacdo dessa abordagem, resultando no IFA.Y" Assim como qualquer outro ramo

originado pelo IFE, o IFA possui caracteristicas basicas estruturais, que norteiam essa

7' A discussdo sobre os conceitos e teorias acerca do IFA apresentada neste trabalho é apenas um recorte, pois
apesar dessa abordagem ndo ter sido utilizada no curso investigado, é relevante mencionar suas caracteristicas,
uma vez que a base do MD elaborado foi pautada em outra obra desenvolvida pelo grupo de estudos ESAP, de
cunho académico.
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vertente de ensino e propiciam aos alunos, empresas privadas, instituicdes de ensino ou
governamentais o resultado que lhes interessa. As caracteristicas sdo as seguintes (JOHNS;
PRICE-MACHADO, 2001):

e As necessidades do aluno/instituicdo sdo o foco do curso, ou seja, quem precisa? O
que precisa? Para que precisa?

e Rapidez e efetividade para realizagdo do curso.

e Ultilizacdo de assuntos relevantes para os alunos.

e Relacdo custo-beneficio maior que o General English.

A obra EAP Essentials: a teacher's guide to principles and practice, publicada em
2008, traz no seu capitulo inicial o contexto em que o IFA € utilizado. O contexto dessa
abordagem de ensino e aprendizagem é altamente especifico (ALEXANDER; ARGENT;
SPENCER, 2008). Atendo-se ao contexto académico, os autores enfatizam a forca da LI
como lingua franca para o transito das informacfes neste meio. No entanto, ndo ha
uniformidade tematica na abordagem IFA, ou seja, apesar dos propositos académicos
coincidirem, h& diferenga quanto aos temas das diversas comunidades académicas. Por
exemplo, estudos na area de Exatas, como Engenharia, comparados aos de Historia, na area
de Humanas, divergem radicalmente tanto em forma quanto contetdo (ALEXANDER;
ARGENT; SPENCER, 2008).

A aula de IFA é um contexto de pesquisa, em que o professor traz 0 conhecimento
linguistico e os alunos participantes contribuem trazendo informac@es da area estudada. O
mais importante é que ambos dialogam, e a dindmica aluno-professor ¢ modificada a todo
instante, e seus papéis estdo em maior igualdade do que em outro tipo de curso de inglés mais
tradicional, como o GE. O elemento mais importante da abordagem IFA é o inglés com foco
académico, utilizando as estratégias desenvolvidas ao longo das suas atividades académicas
(ALEXANDER; ARGENT; SPENCER, 2008).

Para justificar o uso da abordagem IFA, o texto de Hyland (2009), sobre o discurso
académico’® na LI, traz dados relevantes que embasam a fundamentacdo teérica.
Primeiramente, o autor retrata o discurso académico como uma maneira de pensar e usar a

lingua nesse meio. Materiais didaticos, redaces, dissertaces, seminarios, e artigos sao a base

'8 A discusséo sobre os conceitos e teorias acerca do discurso académico apresentada neste trabalho é apenas um
recorte, pois entendemos ser relevante mencionar suas caracteristicas, uma vez que a base do MD elaborado foi
pautada em outra obra desenvolvida pelo grupo de estudos ESAP, de cunho académico.
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da educacéo e da criacdo do conhecimento nessa vertente (HYLAND, 2009), justificando sua
existéncia, ja que somente por meio da lingua (oral e escrita) o estudante pode consolidar e
demonstrar seu conhecimento académico (HYLAND, 2009).

O interesse no discurso académico cresceu por trés motivos: aumento da diversidade
de alunos devido ao incentivo e as politicas de acesso ao nivel superior, sendo que 0s
diferentes elementos que os diversos tipos de alunos possuem trazem uma dindmica nova para
0S Cursos; organizagdes que incentivam a pesquisa no ensino e aprendizagem; a necessidade
do inglés para intercambio (HYLAND, 2009). Outros dados que sustentam o ultimo interesse
citado séo os seguintes: uma predicdo feita para 2050, em que 50% da populacdo mundial
falard o idioma inglés (HYLAND, 2009); e 68% da producdo académica mundial sera feita
em inglés (HYLAND, 2009).

Contudo, ha de se ponderar a realidade e a finalidade do ensino superior.
Concordamos com o autor, pois entendemos que a atividade académica, apesar de possuir
teorias, pesquisa etc. tem na verdade fins profissionais (HYLAND, 2009). A nossa
experiéncia no meio académico nos permite abalizar outro ponto destacado pelo autor, ja que
entendemos que a reputacdo académica é o reflexo proporcional a sua producdo cientifica,
isto é, quanto maior a producéo, maior o reconhecimento (HYLAND, 2009).

As atividades escritas e orais integram os alunos nas situactes académicas (HY LAND,
2009). Para aprofundar a discussdo nesse quesito mais técnico do discurso académico é
essencial mencionar que alunos que usam o inglés como lingua estrangeira (LE) costumam
sentir dificuldade com o discurso académico. Ademais, as diferencas quanto as convencgoes
para realizar a escrita entre a lingua materna e a LI impedem o desenvolvimento de sua escrita
(HYLAND, 2009). Outro ponto a ser destacado € quanto aos textos académicos em inglés,
gue sdo normalmente mais diretos e explicitos do que o mesmo tipo de texto escrito em outro
idioma (ALEXANDER; ARGENT; SPENCER, 2008).

A escrita do discurso académico descreve de maneira diferente uma situagdo, quando
comparado com o discurso de situagdes rotineiras, principalmente a lingua oral (HYLAND,
2009). Contudo, vale lembrar o que foi mencionado nesta secdo, sobre a diferenca entre as
diversas areas académicas. A area de Ciéncias Humanas explora a abstracdo ao invés da
tecnicidade, sendo 0 segundo mais comum aos cursos de Ciéncias Exatas (HYLAND, 2009).

Os textos utilizados nesta fundamentacéo teorica sdo os pilares de nossos estudos néo
somente neste trabalho, mas como nos demais mencionados na se¢do de motivagdo para
pesquisa. Tais obras tém como objetivo contemplar os elementos utilizados tanto na

elaboracdo do MD, como na analise dos dados e das habilidades necessarias para a execucao
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das tarefas por parte dos aprendizes/participantes. A seguir, abordaremos os conceitos

referentes a habilidade leitora em LI.

1.4 Leitura e Interpretacdo de Textos em LI

A leitura e interpretacdo sdo reconhecidas como uma das principais ferramentas para o
desenvolvimento da proficiéncia linguistica nas linguas estrangeiras. Por meio dessas, 0 aluno
insere-se mais na cultura e no mundo do idioma estudado. Gattolin (2005) destaca o
crescimento dos estudos nessa darea, pois “surgem nos anos 60 as primeiras tentativas de
conceituar, teoricamente, o conhecimento e a teoria sobre o processo de leitura” (2005, p. 17).
Os estudos nos anos 60 apontaram que o ideal é que seja estabelecido cerca de 20% da aula
contendo exercicios de leitura no nivel inicial; no nivel intermediario pode-se chegar até 50-
60% (BROOKS, 1960 apud TAGLIEBER, 1988). Aprofundando a discussdo sobre a
importancia de pesquisarmos os fendbmenos da competéncia leitora, nos pautamos em

Almeida (2007), que discorre sobre o tema, argumentando que:

[...] a leitura em lingua estrangeira requer maior dominio das estratégias
metacognitivas, pois os leitores estdo aprendendo uma nova lingua a medida
que leem, e ndo possuem a mesma proficiéncia linguistica da lingua materna,
deparando-se, portanto, com o maior ndmero de dificuldades para
entendimento do texto (ALMEIDA, 2007, p. 11)

No que tange ao sentido do texto para o aprendiz, concordamos com Taglieber (1988),
pois o significado do texto para o aluno € a combinacdo do seu conhecimento de mundo e o
sentido contido no texto lido (TAGLIEBER, 1988). A autora continua, argumentando que o
processo de leitura depende do conhecimento linguistico, conhecimento prévio, e, por fim,
aspectos afetivos que circundam o leitor (HUDSON, 1978; 1982 apud TAGLIEBER, 1988).
Do ponto de vista da Psicolinguistica, a leitura € um processo ativo, que usa diversos
conhecimentos e sdo discernidos em dois aspectos: 0 processo e a compreensdo, sendo que a
compreensdo depende da boa interacdo entre conhecimento linguistico e de mundo
(TAGLIEBER, 1988).

Taglieber (1988) também apresenta o ponto de vista sobre a conducgdo do processo em
sala de aula. O ideal é que o professor motive a leitura; antecipe estruturas ou palavras que
possam causar problemas; facilite a compreensdo, dando perguntas/objetivos a serem
cumpridos no texto (CHASTAIN, 1976 apud TAGLIEBER, 1988). Os estagios para 0
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desenvolvimento dessa competéncia sdo: introdugdo a leitura, com estruturas familiares aos
alunos; familiarizacdo, com situacdes proximas a sua realidade; aquisicdo de técnicas, com 0
auxilio de figuras e cognatos; pratica de leitura, utilizando material auténtico e expondo 0s
alunos a situacdes reais de leitura; expansdo, para o incremento do vocabulario; autonomia,
em que o aluno discute e expde a sua interpretacdo do texto lido para o professor (RIVERS;
TEMPERLEY, 1978 apud TAGLIEBER, 1988).

Para tratar da forma como a informacdo € internalizada, discorremos sobre o
processamento das informacdes e as estratégias de leitura a luz de Gattolin (2005). Segundo a
autora, ha “trés modelos de leitura sdo fartamente discutidos na literatura: o ascendente ou de
decodificagdo, o descendente ou psicolinguistico, e o interativo” (GATTOLIN, 2005, p. 17).

O ascendente (Bottom-up, também chamado de text-based, data driven processing)
foca no processamento grafico do texto, como letras, palavras e estruturas das frases. A leitura
costuma ser lenta e truncada, sem uso do conhecimento prévio (DIAS; SILVEIRA, 2014).
Segundo Scaramucci (1995), o percurso de fazer a leitura mecanicamente, partindo do menor
para o maior, ou seja, “[...] (reconhecimento de letras e palavras) para as maiores (frases,
oragdes, ligacdes intersentenciais), até chegar ao significado” (SCARAMUCCI, 1995, p. 12).
Para complementar esse conceito, detalhamos a seguir as suas caracteristicas, pautando-nos

novamente em Gattolin (2005).

O modelo ascendente corresponde a um processo linear que enfatiza
somente o texto, o qual é visto como foco de decodificacdo. O objetivo € a
extracdo atomistica do significado Unico e imutavel, significado este que se
constréi nos limites linguisticos do texto, determinado pelas pistas nele
contidas; pressupBe o reconhecimento automatico de palavras. O leitor é
visto como passivo, decodificador de um insumo grafico e suas
contribuicbes ndo sdo consideradas para a compreensdo” (GOUGH, 1972;
LA-BERGE; SAMUELS, 1974 apud GATTOLIN, 2005, p. 17-18).

Para concluir a discussdo sobre 0 modelo ascendente, apresentamos suas aplicacdes e
conceitos para o ambiente estudado, ou seja, a leitura em LE. Para Scaramucci (1995), a
avaliacéo e ensino de leitura em LE tem o foco na decodificagdo do texto, com o intuito de
desenvolver conhecimento linguistico e lexical. Contudo, a autora ressalta que a aplicacdo
desse modelo de leitura em LE possui “[...] um contexto que considera apenas os elementos
do texto ou seu co-texto” (SCARAMUCCI, 1995, p. 13). A seguir, a figura 2, que ilustra os
pontos de maior destaque do modelo de leitura ascendente.
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Figura 2 - Modelo de leitura ascendente
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No processo descendente (Top-down, ou knowledge based, conceptually driven,
information processing), as informagdes ndo visuais sdo mais importantes, utilizando o
conhecimento prévio, com a leitura critica (DIAS; SILVEIRA, 2014). Esse processo “[...] da
uma énfase muito grande ao leitor, cuja tarefa € a de (re)construir o significado do texto a
partir de seu conhecimento prévio (linguistico, de contetdo, da estrutura retérica do texto e de
mundo)” (GATTOLIN, 2005, p. 18). E visto como uma atividade psicolinguistica que infere
por meio de input visual e o conhecimento prévio. O leitor ndo utiliza todas as dicas textuais,
uma vez que o mesmo apenas faz selecdes, levanta hipoteses e busca antecipar significados no
texto com as mais provaveis predicdes (SCARAMUCCI, 1995: GATTOLIN, 2005).
Concordamos com Scaramucci (1995) quanto a importancia desse modelo de leitura, pois ele
trouxe “[...] uma dimensdo nova, a do conhecimento prévio do leitor, mostrando que a leitura
¢ muito mais do que apenas um processo passivo de extragdo da mensagem”
(SCARAMUCCI, 1995, p. 14).

Entendemos que a adocdo de apenas uma das vertentes descritas anteriormente nao

suprem os conceitos de leitura aplicados em nosso estudo, pois:

Ambos os modelos desprezam o fato de que a leitura €, por natureza,
bidirecional, isto é, ndo assumem que a leitura é, na verdade, uma construcao
de sentidos resultante da interacdo entre leitor e texto e entre os diversos
niveis de conhecimento do aprendiz (GRABE, 1988; ESKEY, 1988 apud
GATTOLIN, 2005, p. 19).
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Sintetizamos na figura a seguir as principais caracteristicas do modelo de leitura

descendente.

Figura 3 - Modelo de leitura descendente
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Em suma, buscamos embasar nossa pesquisa em uma teoria que abarcasse as
caracteristicas de leitura empregadas no curso estudado. Para tanto, trazemos 0s conceitos que
concernem 0 processo interativo. Primeiramente, Dias e Silveira (2014) apontam que “as
estratégias de leitura tém sido classificadas em estratégias cognitivas ou estratégias
metacognitivas” (KATO, 2007; KLEIMAN, 2002 apud DIAS; SILVEIRA, 2014, p. 91). As
estratégias cognitivas sdo estratégias inconscientes, automaticas e econdmicas. Além dessas,
existem operacdes executadas conscientemente pelos leitores, quando ha algum erro ou
incerteza, fazendo com que a leitura ndo seja automatica e que o leitor conduza o processo de
leitura para soluciona-los. Esse outro processo € denominado estratégia metacognitiva (DIAS;
SILVEIRA, 2014).

Portanto, os conceitos dos trés modelos de leitura descritos nesta secdo conduzem para

a explanacéo do processo interativo de leitura. Esse modelo compreende

[...] a leitura como um processo perceptivo (modelo ascendente) e cognitivo
(modelo psicolinguistico). As informagdes ndo estdo sé no texto nem sé no
leitor; ambos contribuem para a construcao do significado, que se da a partir
das seguintes interacOes: leitor/pistas do texto, leitor/autor via texto e
leitor/conhecimento prévio via texto (GATTOLIN, 2005, p. 19).
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Complementando as ideias sobre o modelo interativo, concordamos com Widdowson
(1979 apud SCARAMUCCI, 1995), ja que o autor aponta de modo mais preciso a

composicao e suas caracteristicas. Tal processo é composto pela

[...] combinag&o da informag&o textual (ascendente) com a informagéo que o
leitor traz para o texto (descendente), ou da interacdo entre a mente do leitor
e 0s elementos do texto. Durante a leitura ocorre a ativagdo dos varios tipos
de conhecimento na mente do leitor, que, por sua vez, como resultado da
informacdo nova fornecida pelo texto, séo refinados e ampliados. A leitura
[torna-se] um didlogo de negociacdo do sentido entre o leitor e o texto
(WIDDOWSON, 1979 apud SCARAMUCCI, 1995).

Para finalizar essa discussdo, entendemos, assim como Scaramucci (1995), que a
leitura interativa é bidirecional, seguindo o fluxo leitor-texto, bem como o inverso, ou seja,
texto-leitor, sendo que a construcdo do sentido € realizada por meio das pistas que o leitor

identifica e seleciona.

Figura 4 - Modelo de leitura interativo
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No que concerne a leitura no ensino de LI para fins especificos, nos pautamos nas
ideias de Cobb e Horst (2001). Segundo os autores, os desenvolvedores de cursos de IFE
tentam identificar e ensinar o Iéxico, a sintaxe, as funcdes e os padrbes de discurso mais
comumente usados em um determinado dominio. Essa abordagem deu aos aprendizes de
diferentes areas um conhecimento em inglés suficiente para atuar em seus dominios, depois
de periodos relativamente curtos em sala de aula. No entanto, existem complicagdes quando a
finalidade especifica refere-se a leitura de textos extensos em um dominio profissional ou
académico (COBB; HORST, 2001).

Até recentemente, entendia-se que a leitura em LE poderia proceder a partir de uma

base de conhecimento minimo, pelo menos no sentido de conhecimentos linguisticos.
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Contudo, a decodificacdo, extensdo do vocabulario, distin¢Bes sintaticas, ou outros aspectos
do conhecimento linguistico ressaltados anteriormente sdo considerados agora como
elementos que desempenham um papel menor (COBB; HORST, 2001). Entendemos, assim
como Cobb e Horst (2001), que as generalidades entre dominios de inglés (sistema de
pronome, tempos verbais, vocabulario basico etc.) podem ser introduzidas e praticadas dentro
de um subconjunto da linguagem. As tarefas de leitura simples, como sinais de compreensao e
instrucbes, podem ser realizadas tendo apenas o conhecimento do inglés utilizado em um
trabalho ou profissdo especifica.

Como discutido anteriormente, refletimos sobre o seguinte ponto: serd que a
generalidade para leitura simples se aplica a leitura de textos mais longos? (COBB; HORST,
2001). Um dos pontos discutidos remete a teoria de inferir o sentido de palavras na leitura de
textos em cursos de IFE. Assim posto, entende-se que inferir o sentido é uma parte importante
da leitura, saber a metade das palavras em um texto deveria ser o suficiente para a
compreensdo do texto. Além disso, discute-se a quantidade das palavras relacionadas as
funcBes ou gramatica, que representam cerca de 40% ou mais de um texto. Desse modo, a
densidade de palavras desconhecidas para o aluno equivale a 55% (COBB; HORST, 2001).
Em contrapartida, Dias e Silveira (2014) entendem que o leitor proficiente realiza a leitura de
forma dinamica, sem se ater a palavras desconhecidas, fazendo a inferéncia de acordo com o
contexto (DIAS; SILVEIRA, 2014). Concordamos parcialmente com Dias e Silveira (2014),
pois a experiéncia vivenciada em sala de aula nos mostrou que alguns alunos iniciantes e
intermediarios procuram inferir o sentido do léxico desconhecido, bem como os alunos
proficientes que podem ater-se as palavras desconhecidas e realizar uma leitura truncada.
Portanto, acreditamos que tal atitude depende das ac¢des individuais dos aprendizes frente aos
desafios propostos por textos com Iéxico que 0s mesmos ndo conhecem.

Assim posto, as questdes que Cobb e Horst (2001) postularam para 0s
desenvolvedores de cursos de IFE e seus aprendizes foram as seguintes: saber metade das
palavras é uma base adequada para a compreensdo da leitura? (COBB; HORST, 2001). Que
tipos de conhecimentos linguisticos apoiam a leitura em LE, e quanto disso os alunos devem
adquirir para ler textos académicos em suas disciplinas? (Ou, talvez o qudo pouco, uma vez
que o inglés é um meio para um fim) (COBB; HORST, 2001). Para elucidar um caminho em
direcdo a resposta para tais questionamentos, Cobb e Horst (2001) discorrem em comparagdo
ao reconhecimento da extensdo dos vocabularios de estudantes universitarios israelenses com

suas pontuacBes de compreensdo de leitura, indicando que a minima compreensdo
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correlacionada de forma confidvel se faz possivel com o conhecimento das 3.000 palavras
mais frequentes do inglés (LAUFER, 1992 apud COBB; HORST, 2001).

Tendo em mente todas as caracteristicas do processo de aprendizagem da leitura e
interpretacdo de textos, entendemos, assim como Almeida (2007), que é vital que o aprendiz
se torne um leitor consciente e ativo (ALMEIDA, 2007). Dessa forma, o objetivo principal é
tornar o aluno um leitor independente. Somam-se a isso algumas das outras finalidades
listadas a seguir: 0 uso da leitura para informacao, para intercomunicacao, para fluéncia em
varios tipos de materiais, analise literaria, e, por fim, a traducdo (RIVERS; TEMPERLEY,
1978 apud TAGLIEBER, 1988).

A proxima secdo aborda os conceitos sobre o uso do Ambiente Virtual de

Aprendizagem onde ocorreu parte das atividades do curso.

1.5 Ambiente Virtual de Aprendizagem

Para embasar a aplicacdo dos exercicios de pratica de traducdo do curso investigado,
utilizando o Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle', trazemos inicialmente, o conceito
sobre internet e o ciberespago. Entendemos, que “a chegada da Internet em nossa sociedade
teve um efeito ecoldgico, pois essa nova tecnologia tem gerado mudangas significativas no
ambiente das interagdes humanas” (PAIVA, 2001, p. 129). Em secu texto sobre o uso da
internet no ensino, Valente (2002) destaca o valor da internet, que pode ser utilizada para
trazer novos ares para o ensino, promovendo novas abordagens e complementos no processo
de aprendizagem. Ele também traz informacdes técnicas sobre o funcionamento da internet
(principalmente a WWW), além de mencionar as ferramentas de acesso como o e-mail, chats

etc. Apresentado por Santos (2009), descrevemos a seguir o ciberespaco.

A rede é a palavra de ordem do ciberespago! Rede aqui é entendida como
todo fluxo e feixe de relagBes entre seres humanos e as interfaces digitais.
Nessa hibrida relagdo, todo e qualquer signo pode ser produzido e
socializado no e pelo ciberespaco, compondo assim 0 processo de
comunicacdo em rede proprio do conceito de ambiente virtual de
aprendizagem (SANTOS, 2009, p. 5661).

¥ Moodle é uma ferramenta de LMS (Learning Management System) que incorpora conceitos construtivistas e
permite gerenciar a disponibilizacdo de material e atividades online para alunos. O sistema tem sido utilizado
como complemento das aulas presenciais e repositorio de atividades dos alunos; compartilhamento de ideias e
discussdes além daquelas que acontecem presencialmente e como histérico das atividades didaticas
desenvolvidas dentro das disciplinas. Texto sobre a plataforma informado pela pagina da instituicdo de ensino.
Disponivel em: < http://www.fclar.unesp.br/#!/instituicao/administracao/informatica/apoio-ao-ensino/moodle/>.
Acesso em: 26 de maio de 2016.
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Uma das possibilidades de utilizacao do ciberespaco é por meio de cursos de Ensino a
Distancia (EaD) por meio da internet, conhecida como Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Antes de discorrermos sobre o AVA estudado, tecemos comentarios sobre 0s
conceitos discutidos por Stephen Bax (2002) e Vilson Leffa (1988a), sobre a Aprendizagem
de Linguas Mediada por computador, (em inglés Computer-Assisted Language Learning -
CALL). Em seus trabalhos, Leffa (1988a) e Bax (2002) descrevem o desenvolvimento da area
desde seus primdérdios. Em seguida, abordamos os apontamentos de Bax (2002) sobre o
CALL.

Bax (2002) divide cronologicamente a evolugdo da area em trés partes: Behaviorista,
Comunicativa e Integrativa. A fase Behaviorista (estrutural) aconteceu no periodo entre 1970-
1980, utilizando o mainframe, com as abordagens Gramatica Tradu¢do (GT) e Audiolingual.
A visdo da lingua era o sistema estrutural, com exercicios de pratica mecanizados. O principal
objetivo era a precisdo. A fase Comunicativa ocorreu no periodo entre 1980-1990, utilizando
0s computadores pessoais, com a Abordagem Comunicativa. A visdo da lingua era o sistema
interno cognitivo, baseado em exercicios comunicativos, objetivando a fluéncia. A terceira e
Gltima fase, conhecida como Integrativa, iniciou-se a partir do século XXI, por multimidia e
internet, com a abordagem baseada no conteido e também IFA/IFE. A visdo da lingua é a
socio cognitiva, utilizando discurso auténtico. O principal objetivo é agenciamento
(WARSCHAUER, 2000 apud BAX, 2002).

No caso especifico deste estudo, a plataforma Moodle 2.0 foi o ambiente de
aprendizagem de linguas onde aconteceu uma parte do curso. De acordo com Araujo Jr. e
Marquesi (2008), os AVAs sdo ambientes virtuais que simulam a aula presencial. Tendo isso
em mente, os papéis dos alunos e professores mudam. Os alunos sdo mais autbnomos e 0s
professores seriam os facilitadores (ARAUJO JR.; MARQUESI, 2008).

Contudo, € importante ressaltar dois aspectos a serem descritos nesta dissertacdo: o
tipo de curso; 0 acompanhamento e 0 modo como essas atividades ocorreram. A respeito do
tipo de curso utilizado, embasamo-nos nas nogdes apresentadas por Tori (2010) sobre Blended
Learning. Ha imprecisdo a respeito do inicio dessa modalidade, embora tomemos como base a
seguinte afirmacdo “[...] uma das primeiras ocorréncias que identificou o seu uso em um

comunicado de 1999 da EPIC Learning, um computador certificacdo de competéncias e
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negocios de formagdo de software situado em Atlanta” (FRIESEN, 2012, p. 1, tradugdo
nossa’).

Essa modalidade une aulas presenciais com o uso da tecnologia, como a internet e
videoconferéncia. O autor problematiza a questdo da metodologia, ja que a modalidade virtual
precisa reter a atencdo do aluno, por meio de atividades colaborativas e cursos que fagam com
que o aprendiz fique engajado. A importancia do Blended Learning é enfatizada com
exemplos, como a American Society for Training and Development, colocando a modalidade
como uma das 10 mais importantes da industria do conhecimento, assim como a orientacdo
do Ministério da Educacdo (MEC) para os cursos de nivel superior, para que esses utilizem
20% de sua carga horaria para atividades a distancia.

Tori (2010) defende a ideia da mistura de modalidades, jA& que 0 cenario tem
presenciado um grande uso do que ele denomina “fordismo na educacao”, isto €, padrdes
inflexiveis e producdo em série (citando as aulas magnas). Em seguida, o autor elenca
exemplos de atividades que fomentem a integracdo, como material interativo, féruns,
oferecimento de monitorias, laboratdrios, apoio aos projetos etc. Ainda, o autor apresenta
niveis de aplicacdo, tratando das atividades a distancia e presenciais, disciplinas e as suas
atividades, o curso e a grade curricular, e, por fim, a instituicdo, no que se refere ao projeto
pedagogico, capacitacdo dos envolvidos e a infraestrutura adequada para a realizagdo das
atividades.

Para abordar o acompanhamento e 0 modo como as atividades foram executadas,
destacamos Souza (2013) e Garrison e Anderson (2003). A primeira sustenta que a
colaboracdo é o desprendimento para realizar alguma atividade que envolva discusséo, apoio
e compreensdo, tendo em vista a possibilidade de ajuda matua entre os participantes (SOUZA,
2013). Por outro lado, os outros autores aprofundam a discussdo sobre quais tipos de
colaboracdo podem existir nos cursos em AVA. Basicamente, 0s autores estabelecem seis
tipos possiveis de interagdes, sendo elas: a interacdo aluno-professor, aluno-aluno, aluno-
conteudo, professor-conteddo, professor-professor, e, conteddo-contetdo (GARRISON;
ANDERSON, 2003). O que mais se destaca no texto dos autores é a questdo dos modos de

interacOes que geram conhecimento profundo e significativo (figura 5).

20 “[...] one of the first occurrences that have been identified is its use in a 1999 news release from EPIC

Learning, an Atlanta-based computer skill certification and software training business” (FRIESEN, 2012, p. 1).
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Figura 5 - Modos de interagio?
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Fonte: (GARRISON; ANDERSON, 2003, p. 43).

A interacdo aluno-professor aborda as interagfes em cursos com suporte em AVA,
sendo considerada a questdo cognitiva, social etc. A interacdo aluno-aluno trata basicamente
do trabalho cooperativo ou colaborativo entre os estudantes para o0 desenvolvimento das
atividades ao longo do curso de maneira sincrona ou assincrona. Quanto ao modo de interacéo
aluno-conteudo, seu propdsito é apresentar uma gama maior de ferramentas aos alunos em
comparacdo ao ensino tradicional presencial, com programas e softwares interativos e de
criacdo. A interacao professor-contelido aborda a criacdo de contetdos digitais que podem ser
atualizados constantemente. O modo professor-professor permite o desenvolvimento de suas
disciplinas por meio da integragdo via internet, em contrapartida do que ocorria
anteriormente, por meio de reunides e viagens onerosas. Por fim, a interacdo contelddo-
conteddo é baseada nas ferramentas computacionais, como 0s motores de busca na internet,
que permitem que o contetdo faca a sua propria atualizacdo, por meio de entradas sensoriais
pré-programadas (GARRISON; ANDERSON, 2003). A seguir, sintetizamos no quadro as

2l 0s modos de interacdo sdo os seguintes: aluno-aluno; aluno-professor; professor-professor; professor-
contetido; contetdo-contetido; conteldo-aluno. A interagdo propicia o aprendizado profundo e significativo
(tradugdo nossa).
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principais caracteristicas dos cursos de ensino a distancia por meio dos AVAs e o Blended

Learning.

Quadro 1 - Comparativo entre AVA e Blended Learning

(AVA) e o Blended Learning

Comparativo entre o Ensino a Distancia (EaD) por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem

LOCAL

INICIO PRINCIPAIS
ONDE ‘ ATIVIDADES | OBJETIVO
OCORRE FASES CARACTERISTICAS
Fase Fase Behaviorista
Behaviorista (estrutural) - Exercicios de
(estrutural) - abordagem da pratica Precisdo
entre 1970 - | Gramatica Tradugdo | mecanizados
1980 (GT) e Audiolingual
Fase Abordagem
EaD - AVA
P!ataf(_eras Comunicativa Comunicativa - Exercicios Eluéncia
.V|rt|ua|s quel - entre 1980 - sistema interno comunicativos
simufam a aufa 1990 cognitivo
presencial
Abordagem baseada
Intearativa - g | N° conteddo e também
gra IFA/IFE - Lingua Exercicios .
partir do . " . Agenciamento
; sOcio cognitiva, diversos
século XXI - .
utilizando discurso
auténtico
LOCAL :
INICIO PRINCIPAIS
ONDE ‘ ATIVIDADES | OBJETIVO
OCORRE FASES CARACTERISTICAS
Atividades
colaborativas,
BLENDED - material .
LEARNING Aula§ . _ Inicio Integragéo entre interativo, Engajamento
presenciais impreciso . do aprendiz
- L alunos, professores, foruns,
com atividades |  Primeiros SRR X com o
. instituicOes e 0 oferecimento .
em ambientes relatos em . o conteido
L conte(ido abordado | de monitorias,
virtuais 1999 estudado

laboratorios,
apoio aos
projetos etc

Em suma, entendemos que as leituras sobre as teorias acerca do Blended Learning, a

colaboracéo e a interacdo (esta principalmente ocorrendo entre o professor-aluno e professor-

contetdo) entre os participantes em cursos em AVAs foram fundamentais para o
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desenvolvimento e compreensao das atividades e do processo deste estudo. A ideia inicial do
uso do AVA era propiciar as interagcdes professor-aluno e aluno-aluno.
Na préxima secdo, discutimos os conceitos sobre a pratica da traducdo, atividade que

ocorreu em sala e no AVA Moodle 2.0.

1.6 Prética da Traducgdo Pedagdgica

Ao iniciar as discussdes nesta secdo, trazemos uma citacdo que embasa a importancia
do uso da traducdo. “A tradugdo tem tido um papel central (embora ndo reconhecido) na
interagdo humana por milhares de anos” (CRYSTAL, 2003, p. 11, traducao nossazz). Quando
pensamos na definigdo dessa atividade, a tradugdo “[...] pode ser definida como uma operagao
de transmissdao de mensagem de um sistema linguistico para outro” (BRANCO, 2009, p. 186).
Para adicionar, concordamos com Costa (1988) sobre a relevancia dessa atividade no uso da
lingua estrangeira. O autor indica que "a traducdo é uma ferramenta importante,
principalmente em cursos de fins especificos™ (COSTA, 1988, p. 287), sendo que esta pode
ser encarada como a quinta habilidade a ser desenvolvida no ensino (COSTA, 1988).

Acreditamos ser vital diferenciar o tipo de discussdo a ser tratada neste trabalho, que
difere da traducgdo realizada por profissionais. O emprego da pratica da traducgéo realizado no
curso que pesquisamos foi pautado na tradugdo como atividade pedagdgica, cujo proposito foi
“[...] demonstrar ao professor de LE o nivel de proficiéncia do estudante, ao passo que na
traducdo real é traduzir informac0es reais apresentadas no texto fonte para fins profissionais e
outros que ndo concernentes ao processo de ensino e aprendizagem” (LAINO, 2014, p. 60).
Entendemos que a utilizacdo da traducdo pode gerar inumeros beneficios para os aprendizes,
aprimorando as suas habilidades na lingua-alvo. Enfatizamos de modo contundente a
importancia dessa pratica, apesar de termos em mente que o foco do programa era, sobretudo,
a traducdo, a leitura e a interpretacdo dos textos. Complementamos tal afirmagdo com as
ideias defendidas por Laifio (2014), pois a pratica da traducdo pedagdgica propicia diversas

possibilidades de melhora na lingua-alvo.

[...] a habilidade que se vé diretamente relacionada e que recebe um maior
beneficio é a producéo escrita, por conta da natureza da atividade préatica que
aqui se propde. Ainda que uma das habilidades seja a maior beneficiada, as
outras trés também séo enriquecidas a partir do momento que o estudante
estd adquirindo vocabulario (compreensdo oral e escrita) e testando a nova
pronuncia de palavras e/ou expressfes novas gue tem contato com a traducao

22 Translation has played a central (though often unrecognized) role in human interaction for hundreds of years.
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e resolvendo desafios comunicativos (produgdo oral e escrita) (LAINO,
2014, p. 57).

Tratando do histérico do ensino acerca dessa area, € importante incluir as discussdes
sobre as abordagens no ensino de linguas, a utilizacdo de préaticas de traducdo na primeira
abordagem, os conceitos de traducdo pedagdgica, para depois restringi-las ao IFE. Em se
tratando de abordagens de ensino, Almeida Filho (2001) aponta que a abordagem estéa situada
em um nivel acima da metodologia, uma vez que a abordagem é abstrata e abarca outros
topicos de ensino, como o planejamento dos objetivos, 0s materiais empregados e as
avaliagdes para gerir o processo. Segundo o autor, “a abordagem de ensinar ¢ o resultado da
plasmagem de um conjunto de concepces, sejam elas implicitas ou pressupostos revelados a
guisa de hipéteses de alguma configuracédo especifica" (ALMEIDA FILHO, 2001, p. 19). Para
resumir as definicGes sobre a abordagem, destacamos que ha seis pontos que constituem uma
abordagem de ensino, que sdo: o aprendiz de uma LE em um processo social humanizador;
LE e linguagem humana; aprender outro idioma além da lingua materna; ensinar uma lingua
para alguém que a ambiciona; a sala de aula como uma local de ensino de LE; os papéis do
aluno e do professor.

O estudo de regras gramaticais e a tradu¢do desempenharam um papel fundamental no
ensino e aprendizagem de linguas desde a antiguidade até o comeco do século XX. Bohn
(1988) aborda as bases da primeira metodologia desenvolvida, conhecida como Gramatica e
Traducdo (GT). Criada pelo interesse entre as culturas grega e latina, a Abordagem da
Gramatica e Traducdo foi a mais utilizada, mas ndo se faz tdo presente atualmente.
Consideram-se trés aspectos basicos dessa abordagem: a memorizacgdo de lista de palavras; o
conhecimento das regras para formacdo de frases; e a traducdo em si. A Abordagem da
Gramatica e Traducdo € um método dedutivo, ou seja, parte da regra para o exemplo.
Contudo, a pronuncia nédo era levada em consideracdo (LEFFA, 1988b).

A GT era entendida como um exercicio pratico para ler, escrever e traduzir
determinadas palavras ou frases que ndo estavam pautadas em contexto algum, fazendo a
transposicao da lingua-alvo para a lingua materna. Nao havia interacdo entre os alunos e o
professor era o centro detentor das respostas e conhecimento (PEDREIRO, 2013), destacado
por Laind (2014), pois “a rejeicdo também se deu em outras esferas, como na questdo da
interagdo entre professor e aluno” (LAINO, 2014, p. 58). Laifio (2014) argumenta também
que “[...] o docente entendia que havia apenas uma tradugdo correta, fruto de um conceito de

traducéo altamente focado na forma e niio em seu objetivo comunicativo” (LAINO, 2014, p.
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58). E importante destacar que as abordagens desenvolvidas ao longo dos anos apés a GT
procuraram estabelecer uma oposicdo aos conceitos basilares de traducdo. Contudo, ainda ha

autores que ponderam o criticismo em torno dessa abordagem:

A traducgdo praticada na sala de aula de LE é associada inevitavelmente ao
Método de Gramaética e Tradugdo (MGT), e foi banida quando do abandono
do método. Junto com ela, foi proscrito o uso da L1. Ambas foram
consideradas, sem base cientifica, responsaveis por provocar interferéncias
na producdo de aprendizes de LE. Na realidade, havia certa razdo, na medida
em que a didatica tradicional utilizava mal a tradugdo (CALVO CAPILLA,
2009, p. 155).

Outra abordagem tradicional, assim como a abordagem de GT, foi o Método Direto
(MD), que possui como principal caracteristica 0 modo para a veiculagcdo das instrucdes em
sala de aula. O vocabulario e as sentencas do cotidiano eram estudados, sendo que 0s verbetes
que indicavam situacGes concretas eram ensinados por meio de demonstragcdes, objetos e
figuras. O léxico que incluia palavras abstratas era explicado por meio da associacdo de
ideias, uma vez que novos conceitos eram ensinados oralmente, desenvolvendo a
comunicacdo (PEDREIRO, 2013). Havia uma oposi¢do ao uso da traducdo em sala de aula.

J& na segunda metade do século, no entanto, com o advento da Segunda Guerra
Mundial, o mundo presenciou mudancas significativas no aspecto linguistico. Entre as
décadas de 50 e 60, nos Estados Unidos, desenvolveu-se o método Audiolingual (AL). Com
base no behaviorismo e na linguistica estrutural, essa abordagem era entendida “[...] como um
processo de condicionamento no ensino de linguas” (PEDREIRO, 2013), sendo que Bohn
(1988) entende este movimento como a expressdo linguistica oral tendo prioridade sobre a
expressdao escrita. O método AL tinha como principal atividade o processo de
condicionamento dos aprendizes, que utilizava modelos pré-estabelecidos de sentencas para a
sua posterior imitacdo e repeticdo oral (PEDREIRO, 2013). Novamente, houve rejeicdo a
pratica da traducdo como atividade pedagogica no método Audiolingual.

Por fim, tratamos da Abordagem Comunicativa, que deu 0S Seus primeiros passos
durante os anos 70, muito devido aos estudos de cunho sociolinguistico com foco no ensino
para a comunicagdo. O intuito era fornecer meios para os aprendizes desenvolverem as suas
habilidades comunicativas na lingua-alvo (PEDREIRO, 2013). A juncdo entre as duas teorias,
tanto a de Chomsky quanto a de Hymes, sdo citadas por Bohn (1988) para descrever o
contexto tedrico do momento. A competéncia gramatical descrita por Chomsky nédo é

suficiente para suprir as necessidades do falante em situagOes reais. Portanto, fez-se
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necessario adicionar o conceito de competéncia social, que consiste em adequar as regras
gramaticais para as mais diversas situacfes. Como resultado, as quatro habilidades
comunicativas, ou seja, ouvir, falar, ler e escrever, foram integradas para fazer parte das
competéncias gramaticais e sociolinguisticas. Nota-se que a traducdo ndo fazia parte das
habilidades utilizadas por essa abordagem. Para resumir a discussdo sobre a relacdo das
abordagens de ensino de LE com a pratica da tradugdo, acrescentamos que “malgrado a
interdicdo, porém, L1 e traducdo estiveram sempre presentes na sala de aula de LE, na mente
dos aprendizes sob a forma de tradugdes mentais” (CALVO CAPILLA, 2009, p. 155).

Aos pensarmos na préatica da tradu¢do como meio para ensinar LE para os aprendizes,
faz-se necessario abordar essa atividade como a traducdo pedagdgica, pois 0s conceitos
tedricos sobre a pratica da traducdo empregada nesta pesquisa se atém as atividades nao
profissionais desempenhadas por alunos de graduacao e pdés-graduacao. A teoria estd pautada
na rotina da traducdo, tal como a atividade executada por tradutores profissionais, envolve 0s
conhecimentos extralinguisticos que compdem a prética da traducdo, como 0 gerenciamento
de fontes e dos dados textuais, sejam eles literarios, culturais, sociologicos, politicos,
académicos, institucionais, cientifico-técnico, que propiciam as conexdes semanticas entre 0s
elementos do texto (FIGUEIREDO, 2007).

E importante destacar que em nosso trabalho, a utilizacdo da prética da tradugio como
instrumento pedagdgico possibilita exercitar o uso da LE e da LM. Segundo Pizzi (2015),
“Kaunas (2012 ) trata da tradugao como ferramenta pedagogica e considera que os exercicios
tradutérios fazem com que se pense “em diregdo a” e “a partir da” lingua estrangeira™ (P1ZZI,
2015, p. 16). A autora complementa a defesa de sua ideia, pois “[...] a tradugdo proporciona
um caminho de mao dupla que lida tanto com a lingua estrangeira quanto com a materna”
(P1ZZ1, 2015, p. 16-17). Ainda, fazemos mencéo ao fato de que a traducdo investigada neste

estudo refere-se a traducéo realizada em dentro e fora (Moodle 2.0) da sala de aula, ja que:

[...] 0 uso da traducdo em sala de aula inclui dois aspectos: i) tradugéo
interiorizada — feita por todo aprendiz de lingua estrangeira; e ii) traducéo
pedagdgica — utilizada em sala de aula como ferramenta pedagégica para
reforcar e verificar a aprendizagem utilizando textos, analise contrastiva e
reflexdo (HURTADO-ALBIR, 1998 apud BRANCO, 2009, p. 186).

Acreditamos que a maioria dos alunos inevitavelmente tendem a fazer o uso da
traducdo interiorizada, apesar do curso ter tido como intuito fomentar a tradugdo pedagdgica.
Continuando a discussdo e a apresentacdo dos conceitos de traducdo pedagogica, tracamos a

sequir a subdivisdo dos tipos de traducdo realizados em sala de aula. A primeira seria
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realizada pelo docente, pois “[...] a “traducdo explicativa”, de natureza metalinguistica, que
ocorre quando o professor traduz o significado de uma expressao, comenta ou explica uma
dificuldade gramatical para os alunos” (SOUZA CORREA, 2014, p. 55). A segunda tem o
foco nos alunos, uma vez que “[...] ha o processo inverso, isto ¢, quando alunos traduzem e o
professor é o receptor de tal traducdo. Isso € o que ocorre nos exercicios de traducdo
propriamente ditos” (SOUZA CORREA, 2014, p. 55). Reforgamos o embasamento tedrico do
uso da traducdo pedagdgica pela docente que ministrou as aulas, uma vez que 0S exercicios
aplicados “podem ser variados, dependendo do objetivo do docente. O exercicio tradutorio
pode estar mais focado nos elementos linguisticos ou nas questdes culturais das linguas
envolvidas” (LAINO, 2014, p. 60).

Para concluir as discussdes acerca da pratica da traducdo pedagdgica, abordamos o
tema que reflete sobre a relagdo professor-aluno. Ha de se ter em mente que a orientacdo dada
aos alunos pelo docente deve informa-los de quem se trata o leitor das suas traducgdes, assim
como a condugdo do processo tradutorio, deixando-os cientes de suas escolhas lexicais,
gramaticais etc. Para tal afirmacdo, tomamos como base Laifio (2014), que discorre sobre o

assunto:

Com relagdo aos destinatarios, no contexto da tradugdo pedagdgica, o leitor
sempre seria 0 professor que deseja saber como esta se desenvolvendo o
aprendizado de seu aluno e na traducdo real o leitor alvo serd aquele que
procura conhecimentos e informagoes reais, diferente das simuladas em sala
de aula (VERMES, 2010). Todavia, nada impede que o professor oriente seu
estudante a pensar em um leitor especifico para a sua traducéo e que néo a
faca sempre direcionada a ele, como indiretamente acaba acontecendo.
Dessa forma, o docente podera acompanhar quais sdo as decisdes tradutdrias
que o aprendiz pratica, tanto linguisticas, como também pensadas no
contexto cultural de quem receberia essa tradugdo, ja que ha opcles de
destinatarios possiveis (LAINO, 2014, p. 60).

Diferentemente dos propositos, das ferramentas e da bagagem tedrica dos tradutores
profissionais, a traducdo realizada por alunos e pelos participantes do ambiente académico
tem como objetivo atender as suas necessidades, como a traducao de artigos e citagcGes para
seus trabalhos. Para reforcar a nossa ideia sobre essa questdo, nos pautamos em Karoly
(2012), pois a autora reforga a diferenga entre um curso para formagdo de tradutores
profissionais, em oposi¢do ao curso de IFE para traducdo, que serve de base para seu artigo.
Além disso, a traducdo pedagdgica deve ser enfatizada, sendo entendida como uma
ferramenta que aprimora a competéncia comunicativa de estudantes de lingua estrangeira

(KAROLY, 2012). Desse modo, o objetivo principal da pratica da traduc&o nos cursos de IFE
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é possibilitar aos alunos o uso daquela como ferramenta, e ndo o ensino para formacgédo de
tradutores. Assim como os aprendizes buscam o IFE como ferramenta para auxiliar em suas
necessidades, a traducdo pode ser utilizada como tal.

Para corroborar a ideia sobre a importancia da juncdo Traducdo/IFE, apresentamos a
seguir um exemplo recente. A préatica da traducdo como parte de cursos de IFE na Europa tem
crescido principalmente na regido do caso estudado. Na Hungria, depois de sua entrada na
Unido Europeia (UE) em 2004, a necessidade desses cursos aumentou (KAROLY, 2012). Isso
se da pelo fato da LI ser utilizada pela UE como lingua franca, sendo que os documentos,
originais ou ndo, estdo presentes naquele idioma. A autora cita um livro que serve de
referéncia para os tradutores aprendizes em cursos de IFE, pois a obra aborda os diversos
géneros textuais dos documentos oficiais da UE, como legislacdo, discurso, carta formal,
projeto de ata, comunicacao, nota, contrato, Resolucdo do Conselho, acordao do Tribunal, e 0
modelo comum europeu para o curriculo (KAROLY, 2012).

Diante do panorama apresentado, entendemos que a préatica da tradugdo em cursos de
IFE € altamente recomendavel, como destaca Giesta (2011). A autora discorre brevemente
sobre 0 tema, afirmando que “o uso de tradugdo na aula de inglés instrumental é positivo,
entre outros aspectos, por estimular a leitura critica, ja que o tradutor ajusta as caracteristicas
linguisticas como necessario” (GIESTA, 2011). Outro ponto em que concordamoS com
Giesta, refere-se a préatica da traducdo com o grupo de alunos, que foi adotada durante o curso.
“No caso do uso da tradugdo no coletivo da aula ¢ possivel maior discussao e negociagoes de
significados até mesmo na escolha adequada de termos” (op. cit., 2011, p.1). Tal afirmacéo
vai ao encontro do que acreditamos, pois “[...] o uso da tradu¢do em sala de aula torna os
alunos mais ativos e eles passam a participar mais das atividades em sala de aula”
(LUCINDO, 1997 apud BRANCO, 2009, p. 186). Desse modo, entendemos, assim como
Karoly (2012), que a traducédo deve ter um propdsito significativo e realista. O professor deve
acompanhar os primeiros passos dos aprendizes, pois 0 aprendizado dessa habilidade se faz
com a intervencdo do professor e correcdo dos erros (KAROLY, 2012).

Por fim, apresentamos exemplos de pontos positivos resultantes de uma didatica para a
pratica da traducdo (HURTADO-ALBIR, 2001, p. 45 apud DELGADO, 2012), como: a
diminuicdo da distancia, tornando-a uma metodologia ativa; instrumentalizacdo por meio de
tarefas, fomentando uma pedagogia centrada no acompanhamento de processos; metodologia
viva para aquisicdo de estratégias de aprendizagem e resolucdo de problemas, tornando o
aprendiz responsavel por seu préprio processo, e, por conseguinte, mais autdbnomo.

Entendemos que os aspectos citados sobre a didatica para a pratica da traducéo utilizados em
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um curso de IFE, cujo intuito é a préatica da traducdo pedagdgica de textos académicos
auténticos, sejam benéficos para o aprimoramento das habilidades que os aprendizes
necessitam ou desejam desenvolver.

Embasamos a analise e a discussdao dos dados desse topico tendo em mente 0s
conceitos abarcados na préatica de traducdo em cursos de IFE. Na sequéncia desta dissertacao,

discutimos as questdes relacionadas a metodologia utilizada na investigacao deste estudo.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia de investigacdo esta dividida em cinco partes, sendo elas: a natureza da
pesquisa, 0 contexto estudado, o perfil dos participantes, os instrumentos de coleta de dados e,
por ultimo, a forma de analise de dados. A seguir, discorreremos sobre a natureza da pesquisa

deste estudo.

2.1 Natureza da Pesquisa

A respeito dos elementos que envolvem a metodologia utilizada neste estudo, é
possivel afirmar que a natureza da pesquisa é de um estudo de caso. O tipo de pesquisa
proposta é a qualitativa.

Para tratar da natureza da pesquisa utilizada neste estudo, apresentamos as defini¢coes e
0s conceitos sobre o estudo de caso, a luz de Lidke e André (1996), Nunan (1992) e André
(1995). Contudo, iniciamos a discussdo sobre o tipo de pesquisa no meio académico nacional,
pois “[...] no Brasil, destaca-se 0 estudo de caso, o que pode indicar uma diferenca na
concepgdo de pesquisa brasileira, que demonstra afastar-se dos modelos experimentais”
(MENEZES; SILVA; GOMES, 2009, p. 45).

O conceito principal aponta que os estudos de caso buscam o conhecimento particular
e segundo Stake (1988 apud ANDRE, 1995) auxiliam na busca por respostas no que concerne
aos problemas e a dindmica no processo educativo. Complementamos essa ideia ao mencionar
que o "[...] estudo de caso se assemelha a etnografia em sua filosofia, métodos e preocupacéo
por estudar fendmenos em contexto™ (NUNAN, 1992, p.75, tradugéo nossa’®) e também “[...]
visam a descoberta” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18).

Além desses conceitos basilares, o nosso trabalho foi guiado pela motivacdo que
conduz a escolha deste tipo de estudo, pois optar pelo estudo de caso “[...] depende
naturalmente daquilo que o pesquisador quer saber, isto é, do problema que ele definiu e das
questdes as quais ele quer responder” (ANDRE, 1995, p. 50). Ou seja, o investigador "[...]
seleciona uma instancia da classe de objetos e fendbmenos [...] e investiga a maneira como essa
instancia funciona em um contexto” (NUNAN, 1992, p. 75, traduc&o nossa?).

Portanto, utilizamos esse método para “[...] entender um caso particular levando em

conta seu contexto e sua complexidade, entdo a metodologia de estudo de caso se faz ideal”

2 ¢[...] case study resembles ethnography in its philosophy, methods and concern for studying

phenomena in context” (NUNAN, 1992, p. 75).
2% ¢ ...] selects an instance from the class of objects and phenomena [...] and investigates the way this
instance functions in context” (NUNAN, 1992, p. 75).
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(ANDRE, 1995, p. 51). Para complementar essa ideia, Nunan (1992) descreve que "[...] o
pesquisador do estudo de caso normalmente observa as caracteristicas de uma unidade
individual” (NUNAN, 1992, p.77, traducdo nossa®) e que os "[...] estudos de caso examinam
uma faceta ou um aspecto particular da cultura ou subcultura sob investigagdo (DENNY,
1978 apud NUNAN, 1992, p.77, traduc&o nossa’).

A seguir, apresentamos o estabelecimento de critérios para a realizacdo deste tipo de
estudo. Para André (1995), os principais pontos que justificam o estudo de caso etnogréfico,
sd0: um interesse em particular por parte do pesquisador; o desejo pelo entendimento de algo
em sua totalidade; interesse no modo como algo ocorre; busca por novos conceitos; descri¢do
de uma situagédo real e como ela ocorre. Complementamos esses conceitos com as ideias
apresentadas por Liidke e André (1986), argumentando que “os estudos de caso buscam
retratar a realidade de forma completa e profunda” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19).

Ainda, devemos nos atentar a outros pontos, como por exemplo, avaliar se: 0 objetivo
estd voltado para questdes humanistas ou diferencas culturais; as informacGes dos
participantes sdo passadas com credibilidade; a situacdo estudada é singular/especial
(KENNY E GROTELUESCHEN, 1980 apud ANDRE, 1995). Adiciona-se aos elementos
citados anteriormente, o fato de que o estudo de caso esta voltado para entender e descrever o
processo, em vez de analisar questdes de comportamento (MERRIAM, 1988 apud ANDRE,
1995). Além disso, Yin (1988 apud ANDRE, 1995) ressalta que a pesquisa deve observar um
fendmeno atual e real, assim como o fato de o pesquisador nao ter o controle do processo em
si. Por fim, esse tipo de investigacdo utiliza diversas fontes de dados coletados em momentos
variados de diferentes participantes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para finalizarmos a relevancia da escolha por este tipo de estudo, destacamos a sua
utilizacdo préatica para futuras mudancas politicas, metodoldgicas etc. em futuros casos que se

assemelham aos que foram estudados.

Outra qualidade usualmente atribuida ao estudo de caso é o seu potencial de
contribuicdo aos problemas da pratica educacional. Focalizando uma
instdncia em particular e iluminando suas multiplas dimensdes assim como
seu movimento natural, os estudos de caso podem fornecer informacdes
valiosas para medidas de natureza pratica e para decisdes politicas. Isso
significa que tanto a coleta quanto a divulgacdo dos dados devem ser

> «[...] the case study researcher typically observes the characteristics of an individual unit”

(NUNAN, 1992, p. 77).
6 «[...] case studies examine a facet or particular aspect of the culture or subculture under
investigation (DENNY, 1978 apud NUNAN, 1992, p. 77).



44

pautadas por principios éticos, por respeito aos sujeitos, de modo gue sejam
evitados prejuizos aos participantes (ANDRE, 1995, p. 54).

Apesar de os diferentes (e as vezes, conflitantes) pontos de vista que o estudo de caso
observa, a forma como os dados sé@o relatados € mais acessivel que outros tipos de estudo,
principalmente pelo seu teor narrativo (LUDKE; ANDRE, 1986). Complementamos as
citacOes anteriores ao mencionar que estudo de caso tem a vantagem de poder ser
reinterpretado no futuro, bem como o fato de ter os seus dados mais acessiveis e servir
diversos publicos (ALDERMAN et al., 1976 apud NUNAN, 1992, p. 78).

No que tange ao tipo de pesquisa, discorremos a seguir sobre as caracteristicas da
pesquisa qualitativa. Iniciamos a apresentagdo dos conceitos sobre a pesquisa qualitativa
apontando que tudo que pode ser observado no contexto de pesquisa deve ser referenciado. Os
dados sdo em sua maioria descritivos e 0 processo tem mais importancia que o produto, ou
seja, verificar como uma determinada situacdo ocorre no contexto estudado (BOGDAN;
BIKLEN, 1982 apud LUDKE; ANDRE, 1986). Esse tipo de pesquisa busca a compreensio
de um grupo social, de uma organizagdo etc. (SILVEIRA; CORDOVA, 2009), bem como
apresentar as diferentes visdes e opinides dos envolvidos no processo (LUDKE; ANDRE,

1986). As suas caracteristicas principais sao:

[...] objetivacdo do fenbmeno; hierarquizacdo das acBes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relacfes entre o global e o local em um
determinado fenémeno; observancia das diferengas entre o mundo social e 0
mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados
pelos investigadores, suas orientagdes teoricas e seus dados empiricos; busca
de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢cdo ao pressuposto que
defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (SILVEIRA,
CORDOVA, 2009, p. 32).

A pesquisa qualitativa compde uma série de instrumentos para aferir o que foi
produzido. Acerca da pesquisa qualitativa, apresentamos alguns conceitos de André (1995) e
Larsen-Freeman e Long (1991). Para André (1995), a pesquisa qualitativa compreende um
fendmeno, enquanto Larsen-Freeman e Long (1991) compreendem a pesquisa qualitativa
como a metodologia prototipica do estudo etnografico, em que o0s pesquisadores nao
estabelecem o teste de hipdteses, mas, a observacdo do que ja existe, com a possibilidade de
variacdo livre dos dados durante o curso observado (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991).
Sobre essa afirmacdo, entendemos que a pesquisa qualitativa é "[...] naturalista porque nédo
envolve a manipulacédo de variaveis nem tratamento experimental; € o estudo do fendmeno em

seu acontecer natural” (ANDRE, 1995, p. 17). Quanto ao cenario, é importante aferir a real
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necessidade do entendimento do processo de aquisicdo em seu ambiente/estado natural,
sabendo que determinadas instrucdes podem alterar tal processo (LARSEN-FREEMAN;
LONG, 1991). Em suma, “o objetivo final da pesquisa qualitativa é descobrir fenomenos
como padrbes de comportamento de Segunda Lingua ndo descritos anteriormente e entender
esses fenomenos na perspectiva dos participantes da atividade” (SELIGER; SHOHAMY,
1989, p. 120, traducdo nossa’’).

Faz-se necessario também discorrer sobre o papel do pesquisador perante o ambiente
de pesquisa, pois “o paradigma qualitativo, ao contrario, particularmente quando de natureza
interpretativista, nos remete ao campo da hermenéutica, no qual a questdo da
intersubjetividade ¢ bastante forte” (CELANI, 2004, p. 106). De acordo com André (1995),
“[...] no estudo de caso o instrumento principal ¢ o pesquisador, um ser humano, as
observac0Oes e analises estardo sendo filtradas pelos seus pontos de vista filoséficos, politicos,
ideologicos” (ANDRE, 1995, p. 61). Adicionamos a isso o papel do estudioso, que “[...]
procura relatar suas experiéncias durante o estudo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 19).
Completamos os conceitos mencionados sobre o papel do pesquisador com as ideias que
abordam a forma de retratar as situagdes em sala de aula, j4 que “o pesquisador deve,
portanto, inferir e extrapolar para uma maior extensao” (SELIGER; SHOHAMY, 1989, p.
120, tradugdo nossa®®)

Concluimos essa discussao com um apontamento feito por Celani (2004), pois a autora
argumenta que a pesquisa exige do investigador a coeréncia para ponderar os dados e o sigilo

dos participantes.

Tomemos como exemplo a pesquisa em sala de aula que envolve a
observagdo pelo pesquisador: por um lado, este procura obter dados o mais
completos possiveis para sua pesquisa, mas por outro lado, para fazé-lo deve
se preocupar em salvaguardar a privacidade e o direito ao respeito de seus
participantes (CELANI, 2004, p. 113).

Hé& de se considerar também o arduo trabalho durante a elaboracdo do trabalho e suas
respectivas consequéncias, para que novas pesquisas sejam realizadas, pois entendemos que
“[...] o conhecimento ndo ¢ algo acabado, mas uma constru¢do que se faz e refaz

constantemente. Assim sendo, 0 pesquisador estara sempre buscando novas respostas e novas

%7 “The ultimate goal of qualitative Research is to Discover phenomena such as patterns of Second Language
behavior not previously described and to understand those phenomena from the perspective of participants in the
activity” (SELIGER; SHOHAMY, 1989, p. 120).

%% “The researcher must therefore infer and extrapolate to a greater extent” (SELIGER; SHOHAMY, 1989, p.
120).
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indagacdes no desenvolvimento do seu trabalho” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18). A seguir,

trataremos das informacdes que concernem os elementos e o contexto do curso estudado.

2.2 O contexto estudado

Este estudo foi realizado em um curso de Inglés para Fins Especificos, oferecido pelo
Centro de Ensino Linguas (CEL) de uma universidade publica do interior do estado de Séo
Paulo, ao longo do segundo semestre de 2015. O curso de extensdo de LI para fins especificos
teve duracdo total de 30 horas, oferecido no periodo vespertino de segundas e quartas-feiras,
das 12h30min as 14h00min, em uma das salas de aula da universidade.

O CEL foi criado em 2013 e conta com a participacdo de oito professores doutores do
departamento de Letras Modernas do curso de Letras e do departamento de Didatica da
universidade. A distribuicdo hierarquica do CEL é estruturada da seguinte maneira: um
coordenador e outro vice- coordenador geral, um coordenador pedagdgico, e um coordenador
de area representando cada lingua oferecida (Inglés, Alemdo, Espanhol, e Portugués como
lingua estrangeira). Esses profissionais sdo responsaveis por orientar os professores
colaboradores do centro, no que concerne ao planejamento e a preparacdo de aulas, a
elaboracdo de material didatico e aos instrumentos de avaliagcdo a serem aplicados em sala de
aula. O projeto de extensdo do CEL visa oferecer cursos de linguas para a comunidade interna
e externa, além de desenvolver o futuro professor de LE profissional e pedagogicamente.

Os tutores-bolsistas sdo alunos da graduacéo de Letras e pds-graduacao em Linguistica
e Lingua Portuguesa da mesma universidade, sendo quatro professores para area de inglés;
um para alemdo; um para espanhol; e quatro para portugués como lingua estrangeira. A
coordenagdo do CEL divulga em editais para selecdo dos professores, que é realizada por
meio de uma prova didatica e analise de curriculo e historico escolar. E recorrente o encontro
entre alunos-professores e os coordenadores de area para promover as reunides pedagogicas
que objetivam discutir aspectos tedricos e metodoldgicos sobre a preparagdo das aulas,
elaboracéo de avaliagdes aplicadas e as demais questfes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem de LE. O publico alvo das aulas oferecidas pelo CEL é composto por alunos,
professores e servidores da propria comunidade académica, bem como a comunidade geral
externa da regido onde a universidade esta situada.

A duracdo do curso é normalmente de quatro meses (por semestre) e 0s niveis estdo
divididos por turmas e semestres sendo basico 1 e 2, pré-intermediario 1 e 2, intermediario 1 e

2 e instrumental (como é divulgado pelo CEL o curso de IFE), no caso da area de inglés. O
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intuito do centro é prover aos alunos o contato com a LE e sua cultura a fim de gerar interesse
em aprender LE, fomentando a internacionalizacéo e globalizacéo.

O curso de extensdo de LI para fins especificos do Centro de Linguas da universidade
em questdo estava em seu terceiro ano de existéncia quando este estudo foi realizado. Tanto o
pesquisador quanto a professora que ministrou 0 curso participaram do processo de
implementacdo dos cursos de inglés do CEL daquela instituicdo de ensino em 2013. Ambos
possuem experiéncia em ministrar esse tipo de curso, tanto que a maior parte do MD utilizado
havia sido aplicado no semestre anterior a coleta de dados, em um curso de LI para fins
especificos com foco na leitura, interpretacdo e tradugdo de textos, ministrado pelo
pesquisador deste estudo. Todos os participantes® (8 alunos do curso e a professora)

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®.

2.3 O perfil dos participantes

Nesta secdo, discorremos sobre o perfil dos participantes deste estudo, que no caso,
sd0 compostos pela professora e os 8 aprendizes. A professora® possui graduacéo
(Licenciatura e Bacharelado) em Letras Inglés-Portugués. Atuou como bolsista-estagiaria de
uma instituicdo de ensino de nivel superior como professora de inglés de 2011 a 2013.
Atualmente, é bolsista-estagiaria BAAE 111°*2 no mesmo centro de linguas, e ministra aulas de
inglés naquele local desde 2013. Durante o respectivo curso, a professora também coletou
dados para a sua pesquisa em nivel de mestrado sobre crencas e as traducGes que se referem
ao tema. Trazemos, a seguir, as informacdes sobre o perfil dos alunos participantes coletadas

por meio de questionarios.

2.3.1. Os alunos participantes

2 O pesquisador ndo se considera um participante do curso, pois ndo efetuou nenhuma intervengdo direta nas
aulas ministradas. Contudo, o pesquisador tem ciéncia que a sua presenca em sala pode alterar o comportamento
dos aprendizes e docentes ao longo da investigagéo.

3% 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é um documento obrigatério para a submissdo de projeto de
pesquisa. Caso haja necessidade, toda a solicitacdo de dispensa de apresentacdo deste documento devera ser
devidamente justificada. Disponivel em: < http://www.fclar.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/orientacoes-
para-submissao-de-projeto/>. Acesso em: 23 de maio de 2016.

L Disponivel em: < http://www.fclar.unesp.br/#!/instituicao/administracao/divisao-tecnica-academica/secao-
tecnica-academica/projeto-centro-de-linguas/equipe/>. Acesso em: 08/07/2016.

32 Bolsa de Apoio Académico e Extensdo I11. Destina-se a incentivar o0 aluno que atua em projetos ou atividades
de carater técnico académico e de interesse da Universidade. A Bolsa de Apoio Académico e Extensdo Il podera
ser concedida ao aluno que desenvolver atividades programadas com carga horaria semanal de, no minimo 08, e,
no maximo, 12 horas, de acordo com as necessidades do Programa, Projeto ou atividade em que participar. Texto
informado pelo website. Disponivel em: <http://www.fclar.unesp.br/#!/instituicao/administracao/divisao-tecnica-
academica/secao-tecnica-academica/extensao/auxilios-e-bolsas/>. Acesso em: 20/09/2016.


http://www.fclar.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/orientacoes-para-submissao-de-projeto/
http://www.fclar.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/orientacoes-para-submissao-de-projeto/
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O desenvolvimento deste e dos demais questionarios foi realizado com embasamento
nos conceitos apresentados por André (1995) e Larsen-Freeman e Long (1991). O
questionario foi aplicado no primeiro dia de aula, para os 14 inscritos no curso. No entanto, a
nossa analise se atém aos participantes que concluiram o curso, ou seja, oito alunos. A
justificativa para tal diminuicdo foi descrita pelo pesquisador em seu dirio de campo, assim
como o atraso dos alunos desistentes e formandos no inicio das aulas, devido ao horério de
almoco préximo ao das aulas. O questionario de inicio de curso foi dividido em trés secdes:
dados pessoais, conhecimento e uso da lingua-alvo e dados sobre as pretensdes dos alunos em
relacdo ao curso. O questionario aplicado ao final do curso ndo possui a se¢do de dados
pessoais, e foi realizado por seis alunos, pois dois deles ndo compareceram naquele dia. A
identificacdo dos aprendizes neste estudo foi realizada por meio da inicial AP (aprendiz) e um
numero, de AP1 até AP8. Apresentamos a seguir 0s numeros que ilustram as caracteristicas
dos dados pessoais coletados.

A faixa etaria dos participantes estende-se dos 18 aos 30 anos, sendo 75% da mesma
composta por jovens adultos até 25 anos. Dos oito participantes, apenas dois haviam
concluido algum curso de graduacdo, ou seja, 75% dos mesmos estavam cursando a
graduacdo. Os participantes eram majoritariamente alunos de Ciéncias Econdmicas, mas

havia também alunos de Ciéncias Sociais, Mestrado em Educacgéo e Pedagogia.

Quadro 2 - Area de estudo dos participantes

AP 1 Ciéncias Econdmicas
AP 2 Ciéncias Econdmicas
AP 3 Ciéncias Econdmicas
AP 4 Mestrado - Educacdo
AP 5 Ciéncias Econdmicas
AP 6 Ciéncias Sociais
AP 7 Ciéncias Sociais
AP 8 Pedagogia

Os dados sobre o conhecimento da lingua-alvo apresentaram 0s seguintes ndmeros:
apenas um dos oito participantes ndo assinalou nenhuma alternativa, ou seja, em sua opinido,
AP5 ndo havia estudado inglés antes; dentre os meios utilizados pelos alunos que
participaram de cursos de inglés previamente (grafico 1), foram: universidade (AP2),
professor particular (AP3 e AP4), curso no exterior (AP3), escolas de idiomas (AP2, AP3,
AP6 e AP8) e, por fim, houve dois participantes (AP1 e AP7) que apontaram os estudos
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realizados em LI no ensino fundamental e médio; dos sete alunos que estudaram inglés

anteriormente, quatro o fizeram por no minimo trés anos (grafico 2).

Gréfico 1 - Formas de estudo da LI
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Grafico 2 - Tempo de estudo prévio em LI
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A experiéncia em LI relatada pelos alunos, principalmente no que concerne o tempo e
a forma de estudo do idioma (gréficos 1 e 2), é fundamental para o delineamento do perfil dos

aprendizes. E importante salientar que esses indicadores sdo essenciais para saber o histérico
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de cada um dos participantes, a fim de identificar qudo impactante determinados exercicios

podem ser no desenvolvimento linguistico dos mesmos.

2.4 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizacdo deste estudo, utilizamos o0s seguintes instrumentos de coleta de
dados: o questionario de perfil dos aprendizes (aplicado no inicio do curso), 0s questionarios
de autoavaliacdo, avaliacdo da plataforma Moodle 2.0 e avaliagdo do curso (aplicados ao final
do curso), o diario reflexivo (docente) e o didrio de campo (pesquisador), 0S recursos
didaticos e, por fim, as provas. Discutiremos a seguir cada um dos instrumentos empregados

neste trabalho.

2.4.1. Os Questionarios

Entendemos que os questionarios e atividades realizadas pelos alunos foram os
principais instrumentos que nos auxiliaram a identificar as causas das dificuldades enfrentadas
pelos alunos que participaram desse curso, e também, as possiveis acdes a serem tomadas
para que tais causas possam ser minimizadas de forma a atender as necessidades do publico-
alvo. Durante o curso, foram aplicados questionarios iniciais para identificacdo do perfil dos
alunos, questionarios sobre o conhecimento da lingua-alvo (inicio e fim de curso), avaliacao
do curso e autoavaliacdo dos aprendizes ao final do curso, sendo que estes ultimos comp&em
um Unico documento. O objetivo era identificar as necessidades dos aprendizes e o perfil e 0s
comentarios relevantes para este estudo, e, quando possivel, quantificar caracteristicas e
opinides dos alunos e apresenta-las em forma de nimeros e graficos para melhor compreensao
das perguntas de pesquisa presentes neste estudo. Inserimos os questionarios na secdo de
Apéndices deste estudo.

Parte das observacdes tedricas sobre a razdo deste tipo de instrumento foi descrita
previamente, no capitulo que aborda o perfil dos participantes e o questionario utilizado para
tal. Contudo, retomamos os conceitos de Larsen-Freeman e Long (1991) no que concerne 0
tipo de questionario utilizado. Para a pesquisadora, 0s questionarios aplicados descrevem suas
opiniBes sobre seus desempenhos e desenvolvimento na LI, com escalas Likert e tépicos do
tipo “Concordo/discordo totalmente”, “0-5” e “muito — pouco”. Tais situagdes podem ter
ocorrido previamente e ao longo do curso, dependendo da pergunta realizada (LARSEN-
FREEMAN; LONG, 1991). Apresentamos nesta se¢do, os numeros que quantificam diversas
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caracteristicas dos aprendizes, por exemplo, a utilizagdo deste idioma estrangeiro em suas
tarefas académicas e pessoais, entre outras situacoes.

Os questionarios de autoavaliacdo e avaliacdo do curso possuem um ndmero maior de
perguntas dissertativas (abertas), sendo essas mais propensas a comentarios, ao invés da
quantificacdo dos questionarios de identificacdo do perfil dos alunos. Sobre as questdes de
autoavaliacdo e avaliacdo do curso, nos embasamos em Vieira-Abrahdo (2006), pois a
utilizacdo dessas perguntas no inicio e final das disciplinas, contendo questdes de multipla
escolha, ou seja, mais restritas, ou dissertativas e mais abertas, permitem que o aprendiz tenha
liberdade para se expressar (VIEIRA-ABRAHAO, 2006). Elas objetivaram a reflexdo sobre o
desenvolvimento apds o curso, bem como 0s conceitos sobre a elaboragdo e condugdo do
curso em geral.

O questionario com perguntas sobre a autoavaliacdo dos participantes e a avaliacdo do
curso foi entregue aos alunos na ultima aula ministrada. Ao todo, foram realizadas dez
questdes® aos aprendizes (a maioria dissertativa, ou seja, abertas), para que 0S mesmos
refletissem sobre o curso e seus respectivos desempenhos durante as aulas. Reiteramos que,
dos oito participantes, dois deles deixaram de realizar a execucao destas questdes porque ndo

estavam presentes.
2.4.2. O diario reflexivo e o diario de campo

Ao longo do curso, utilizamos diarios como instrumentos de coleta de dados para a
nossa pesquisa. Foram elaborados dois tipos de diérios: o diario reflexivo, escrito pela
professora que ministrou as aulas; e o diario de campo, confeccionado pelo
pesquisador/observador. Contudo, entendemos ser prudente tecer alguns comentarios acerca
da relevancia dos diarios como instrumentos de coleta de dados. Para tanto, Kaneko-Marques
(2007) discorre sobre a importancia desses tipos de diario para a realizagdo de pesquisas de

cunho qualitativo:

[...] um aspecto positivo dos diarios em cursos de formagdo como
instrumento de ensino e aprendizagem € que eles tendem a oferecer ao
curso um carater processual, visdo esta, condizente com a tendéncia

investigativa em Ensino e Aprendizagem tida como qualitativa, que

** Houve um erro de digitacdo que acabou deixando a sequéncia numérica incorreta, pois a questio nimero 3
ndo foi inclusa (cf. Apéndice I).
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tem por foco o estudo do processo e ndo somente o produto do ensino
e aprendizagem (KANEKO MARQUES, 2007, p. 42).

Adicionam-se aos comentarios anteriores os conceitos de Machado (1998), pois 0 uso
dos diarios pode ser realizado por diversas pessoas que estejam envolvidas em uma pesquisa.
A autora ainda complementa ao citar que tal pratica, ou seja, a aplicacdo do diério tem o
objetivo de ser escrito por algum sujeito direcionando o texto para si mesmo. Dessa forma, a
execucdo do diario reflexivo e do diario de campo foi pensada a luz de Vieira-Abrahao
(2006), pois a intencdo foi captar informacdes da docente e do pesquisador, por meio de seus
relatos ao longo do curso (VIEIRA-ABRAHAO, 2006). A autora aponta que, além dos relatos
pessoais, é vital a presenca de observacGes das acGes em aulas ministradas (VIEIRA-
ABRAHAO, 2006), 0 que ocorreu na investigacdo. As informacdes analisadas contém
anotacOes sobre as situacOes e dados relevantes de todas as aulas ministradas. Para uma
melhor compreensdo, apresentamos 0s pontos principais identificados em ambos os diarios,
focando a nossa analise no ponto de maior destaque, que foram as aulas da unidade 4, sobre

tempos verbais e verbos modais.

2.4.3. Analise dos recursos didaticos

Primeiramente, pretendemos estabelecer a definicdo do primeiro recurso didatico a ser
discutido. Segundo Bandeira (2009), “o material didatico pode ser definido amplamente como
produtos pedagdgicos utilizados na educacéo e, especificamente, como o material instrucional
que se elabora com finalidade didatica” (BANDEIRA, 2009, p. 14).

O MD utilizado no curso de inglés para leitura, interpretacdo e traducdo de textos
combinou as unidades da apostila* utilizada previamente nesse mesmo curso durante o
primeiro semestre, com atividades extras preparadas pela professora. A metodologia para a
elaboracdo do MD, que serviu como parte do corpus de analise para este estudo, baseia-se nos
fundamentos do ensino e aprendizagem de IFE presentes no livro English for Specific
Purposes — A learning-centred approach, de Tom Hutchinson e Alan Waters (1987). Destaca-
se o fato de que tais atividades, juntamente com alguns textos, foram desenvolvidos pela

professora que ministrou as aulas para atender a demanda do grupo de alunos que

** A apostila foi desenvolvida sob a tutela da coordenagio do CEL para o curso de inglés para leitura,
interpretagdo e traducéo de textos anterior. Os textos utilizados sdo modificados de acordo com a turma e suas
necessidades, mas a estrutura dos temas é basicamente a mesma.
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participaram deste curso. Essa atitude condiz com os conceitos do IFE, pois 0s aprendizes tém
necessidades e interesses por areas distintas (HUTCHINSON; WATERS, 1987).

Ha também que se destacar 0 embasamento em outras obras e textos que guiam a
elaboracdo das atividades do MD. Um exemplo é a abordagem para atividade chamada Task
based approach, isto €, a abordagem com base em tarefas realizadas de maneira linear.
Entendemos que h& uma sequéncia ldgica de tarefas, sendo: a pré-tarefa (introducdo ao
topico), ciclo de tarefa (realizacdo da tarefa, planejamento e relato) e foco na linguagem
(anélise e préatica da lingua em determinada tarefa) (WILLIS, 1996 apud VIAN JR, 2014). Por
fim, apesar de n&o ter sido o caso deste trabalho, a obra EAP Essentials: a teacher’s guide to
principles and practice (ALEXANDER; ARGENT; SPENCER, 2008) também contribuiu
indiretamente para o desenvolvimento do curso e do MD utilizado no mesmo, pois seus
conceitos foram aplicados durante a execu¢do dos modulos do curso de IFAE para alunos do
curso de Letras, iniciado em 2012.

O MD desenvolvido possui teorias e exercicios para a pratica das necessidades dos
discentes, sendo que, essas atividades, juntamente com as avaliagdes que integram o programa
do curso, compdem o conjunto de instrumentos necessarios para avaliar e validar o
andamento do curso como um todo, 0 que possibilitou a coleta dos dados necessarios para
desenvolver a reflexdo proposta por este estudo. E importante mencionar que muitas das
atividades buscavam orientar os aprendizes sobre a consciéncia metalinguistica dos termos
utilizados, isto €, o reconhecimento dos tdpicos gramaticais estudados. A distribuicdo do
material foi realizada durante as aulas. A seguir, tragamos um breve descritivo das unidades
contidas na apostila que norteou a composicdo das atividades do curso, seguindo as
orientacBes do conteldo programatico previamente discutido na secdo de numeros gerais
sobre os dados coletados.

A unidade introdutéria do MD apresentou textos em idiomas diferentes e até mesmo
em portugués, como o classico texto “Problema na clamba”, que possuia palavras que nao
existem em portugués, mas suas terminagdes e posi¢cdes fazem com que os aprendizes reflitam
sobre o funcionamento do processo de leitura e compreensdo do texto. O mesmo vale para 0s
textos em idiomas diferentes, pois fez com que os alunos procurassem por quaisquer
informacdes presentes que julgassem relevantes.

A segunda unidade do material trabalhou diretamente com estratégias de identificacdo
de layout, imagens, dicas tipograficas (quando estas estdo presentes no texto) e o

conhecimento prévio dos participantes. Para mostrar a variedade de textos que podem ser
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trabalhados, a unidade possuia um cartum, um resumo de um trabalho cientifico, uma noticia
de jornal e um texto introdutdrio da area de Ciéncias Econémicas.

O tema da unidade 3, Skimming e Scanning, utilizou textos cientificos e académicos
para abordar essas duas estratégias de leitura. O primeiro texto tratou da recep¢do da
mensagem quando ouvimos palestras, aulas etc. O segundo texto comparou sistemas
econbmicos e o padrdo de vida em paises diferentes. Ambas as técnicas sdo trabalhadas e
discutidas ao longo da unidade, sendo a primeira uma estratégia de leitura global, e, a segunda
tem foco na busca por informagdes especificas, como nimeros, datas etc.

A quarta unidade trabalhou os tempos verbais e verbos modais. Essa foi a unidade
mais extensa de todas contidas no MD, e o padrdo seguido ao longo dessa foi 0 mesmo:
introducdo ao tempo verbal por meio de um texto que continha um grande nimero de verbos
com determinada conjugacdo. Além disso, o estudo dos verbos abordou as quatro formas
possiveis dos tempos: simples, continuo, perfeito e perfeito continuo. O primeiro tempo
verbal estudado foi o passado, seguido pelo presente e o futuro. Ao final dos estudos, havia
uma tabela com os tempos verbais e exemplos de cada uma das suas possibilidades. A
unidade apresentou uma segunda parte que abordou os verbos modais. Novamente,
apresentou-se um texto com exemplos de verbos modais, a estrutura, como utiliza-los,
concluindo a unidade com uma tabela de verbos modais e seus exemplos.

Basicamente, a unidade 5 apresentou os conceitos dos cognatos e falsos cognatos com
exemplos de erros que falantes de lingua portuguesa cometem, por exemplo, a palavra
pretend, que significa enganar. Ha uma lista com inumeros falsos cognatos (e o significado
em portugués) para que os alunos pudessem descobrir quais palavras podem induzir a enganos
antes de estudar essa unidade.

A unidade 6 tratou dos grupos nominais, ou seja, 0 agrupamento de adjetivos e
substantivos e suas diferencas em relagdo a lingua portuguesa. A principal atividade foi
mostrar que diferentemente do que utilizamos em portugués, o adjetivo em inglés, se ndo
intercalado por uma preposicéo, € utilizado a frente do substantivo.

A sétima unidade iniciou a abordagem dos prefixos e sufixos apresentando uma pagina
de um website que possui exercicios de preparacdo para os diversos exames de proficiéncia

Michigan Proficiency Exams®. A continuidade da pratica desse tema se estendeu por meio de

3> Exames para aferir o conhecimento em LI promovidos pela Universidade de Michigan e a Universidade de
Cambridge. Disponivel em < http://cambridgemichigan.org/institutions/products-services/tests/proficiency-
certification/>. Acesso em 25/09/2016.
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tabelas e estruturas que indicam a forma e as regras para utilizacdo de determinados prefixos e
sufixos.

A unidade 8, assim como a anterior, foi pautada em tabelas que abarcam uma vasta
quantidade de exemplos do tema abordado, trazendo listas de pronomes pessoais, relativos,
demonstrativos, indefinidos, reflexivos e possessivos. Contudo, apenas uma revisdo ou
apresentacdo dos mesmos foi executada em aula, sem que exercicios especificos para cada um
dos tipos de pronome mencionados fossem realizados.

A nona unidade apresentou textos longos e coesos para poder trabalhar os conectivos.
Eles normalmente aparecem em tabelas pré-definidas, categorizando as palavras da seguinte
maneira: adigdo, comparagao, contraste, tempo, resultado, resumo, causa e efeito, exemplo,
sequéncia etc. A préatica do uso destes é feita por meio da identificacdo dos conectivos em
textos mais complexos ao longo da unidade.

A décima e Gltima unidade do MD, intitulada Leitura Critica®, abordou os conceitos
sobre diferentes tipos de leitura. Entre elas, esta a leitura informativa, que identifica as frases
e palavras-chave; a leitura interpretativa, para realizacdo da compreensao, analise do texto e
sintese do conteldo; a leitura seletiva, que identifica as ideias centrais de cada paragrafo; a
leitura critica, que demanda certo conhecimento prévio do leitor, para que este abarque o que
estad contido no texto. Para praticar a teoria acerca do tema estudado, utilizaram-se textos
diversos, como resumos e noticias jornalisticas. A seguir, sintetizamos em um quadro as

unidades do MD que serviu de base para as atividades desenvolvidas para o curso investigado.

Quadro 3 - Unidades do material didatico base

Conscientizagdo sobre Leitura e Apresentacao das Estratégias
Conhecimento prévio e predi¢do

Skimming e Scanning

Tempos Verbais e Verbos Modais
Cognatos e Falsos Cognatos
Grupos Nominais

Prefixacdo e Sufixacdo

Referéncia Pronominal
Conectivos: Organizacgéo das ldeias

Leitura Critica

O ONO O~ WIN -

[EEN
o

Nas secdes em que analisamos as possiveis causas das dificuldades dos aprendizes,
apontamos as principais caracteristicas do MD utilizado para a leitura, interpretacdo e

% A visdo de Leitura Critica entende-se como um juizo ou uma avaliacdo que se realiza sobre elementos
sintaticos e semanticos para compreensdo dos textos.
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traducdo de textos, estejam elas contidas na apostila que serviu de base ou nos exercicios
extras. De maneira geral, consideramos o estudo de todas as habilidades contidas no mesmo
como benéfico para os aprendizes que buscam subsidios para leitura, interpretacdo e traducédo
de textos do meio académico, com foco nos cursos oferecidos na instituicdo investigada
(HYPPOLITO, 2014).

Para finalizar, reiteramos que além do MD, outros instrumentos como questionarios de
autoavaliacdo e provas realizadas pelos alunos foram utilizados para embasar as analises e
apontar as principais dificuldades dos mesmos. As atividades complementares de traducao
foram disponibilizadas na plataforma Moodle 2.0, e também serviram como ferramentas de
analise para este trabalho. Destacamos que o AVA utilizado caracterizou-se pelo emprego de
textos auténticos, com a abordagem focada no IFE, ou seja, as caracteristicas da fase mais
recente das plataformas virtuais (WARSCHAUER, 2000 apud BAX, 2002).

As atividades extras foram requisitadas aos alunos para que 0s mesmos pudessem
praticar e desenvolver suas habilidades estudadas ao longo do curso, principalmente as de
traducéo. O intuito era fazer com que tais atividades motivassem os alunos quanto ao estudo
da LI, conforme a citacdo realizada na secdo de justificativa, pois acreditamos que diferentes
atividades tornam os alunos mais motivados e comprometidos com o curso (AUGUSTO-
NAVARRO et al., 2012). No entanto, apesar de a ideia inicial ter sido a da utilizacdo do
Blended Learning, consideramos que isso ndo ocorreu devido a falta de interacdo por parte
dos alunos com a plataforma digital. Ao todo, foram solicitadas sete atividades, sendo que as
mesmas contariam como critério avaliativo para a nota final dos alunos. Na sequéncia, a

descricéo das tarefas (T) solicitadas:

e T1: Traducdo da atividade 1 da unidade 1

e T2: Traducdo de um excerto da unidade 3 (em grupos)

e T3: Encontrar modais no texto (atividade sobre imigrantes) da unidade 4
e T4: Traducdo de um excerto e lista com falsos cognatos da unidade 5

e T5: Tradugdo de um excerto da unidade 8

e T6: Inserir conectivos em um texto da unidade 9

e T7: Tradugéo de um excerto do texto da unidade 10

A seguir, descrevemos as provas que serviram como instrumentos avaliativos do

desempenho dos aprendizes no curso.
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2.4.4. Asprovas

O curso utilizou duas provas como método avaliativo do desempenho dos alunos,
realizadas na metade e no final da disciplina. O uso das avalia¢Oes escritas como instrumento
de analise vai ao encontro das ideias apresentadas por Bauer (2007). Concordamos com 0
autor, pois a AC pode ser utilizada para detectar tendéncias, divergéncias, elaboracdo de
indices dos textos analisados (BAUER, 2007). Entendemos, desse modo, que a comparagédo
entre textos permite visualizar informagdes, fazendo uma conexdo entre a categorizacdo
estatistica e a analise qualitativa em si (BAUER, 2007).

Em relacdo a base tedrica do uso de testes como instrumentos de avaliagcdo, nosso
estudo utilizou os conceitos para delinear algumas de suas caracteristicas. De acordo com
Carrol (1968 apud BACHMAN, 1990), o teste & um instrumento de medicdo que tem por
objetivo fornecer informagdes de um individuo. Além disso, “a avaliagdo pode ser definida
como o agrupamento sistematico de informac¢ao com a finalidade de tomar decisdes” (WEISS,
1972 apud BACHMAN, 1990, p. 22, tradugdo nossa®’). Concordamos com Bachman (1990)
também quanto ao proposito da aplicacdo dos testes no curso investigado, pois as provas sao
instrumentos que avaliam o progresso e que dao nota ao desempenho dos alunos, ou seja, elas
podem servir como afericdo e feedback do contetddo aplicado (BACHMAN, 1990). No
contexto estudado, o intuito era propiciar aos alunos o entendimento do funcionamento de
determinadas estruturas da LI durante a leitura, interpretacdo e traducao de textos. Isso vai ao
encontro do que Bachman (1990) acredita, pois a autora menciona o fato de que a
competéncia gramatical envolve o conhecimento lexical, sintatico, morfoldgico etc., o que de
fato ocorreu nas avaliagdes, uma vez que varias questdes buscavam a reflexdo metalinguistica
por parte dos alunos, como mencionado na se¢do que trata do material didatico. No que se
refere aos elementos presentes nas provas, faz-se necessario mencionar a utilizacdo da LM
como veiculo de comunicacdo das instrugdes das atividades. Este tépico é mencionado por
Kaneko-Marques (2009), pois a autora cita 0 uso da lingua materna para questdes de instrugdo
e avaliacéo.

Tendo tratado dos pontos tedricos concernentes as avaliacdes, voltamos a atencao para
a execucao das mesmas. A andlise das provas foi realizada na seguinte ordem: apresentacao
das questdes e discussdo sobre os temas que provocaram mais divergéncias nas respostas. As
provas foram aplicadas aos alunos nos dia 30/09/2015 e 28/10/2015. A primeira avaliacdo

37 “Evaluation can be defined as the systematic gathering of information for the purpose of making decisions”
(WEISS, 1972 apud BACHMAN, 1990, p. 22)
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escrita® foi composta por textos de diversas reas, sendo dividida em trés partes. A primeira
parte utilizou um texto académico da area de Pedagogia e continha cinco perguntas, que
testaram o conhecimento dos alunos nas estratégias de skimming, scanning, identificacdo de
tempos verbais, modais e grupos nominais, ou seja, 0 contetdo abarcado na prova referia-se
as seis primeiras unidades do programa do curso. A seguir, havia um texto com uma imagem
do mapa com enfoque nos paises que sao banhados pelo oceano Pacifico, em que os alunos
deveriam realizar a leitura e inserir informacdes em dois quadros diferentes, com foco no
conhecimento prévio e predicdo. A terceira parte possuia um texto da area de Ciéncias
Sociais, com quatro perguntas sobre os mesmos, testando a interpretacdo da informacgéo
contida no texto por skimming e scanning.

O primeiro texto, intitulado Importance for Groups and Individuals®, possufa cinco
perguntas sobre: o género textual, o assunto, o tempo verbal predominante, a identificacéo de
tempos verbais e 0s grupos nominais. A segunda parte da avaliagdo apresentava o texto
Trans-Pacific Partnership (TPP): A Trade Agreement You Should Care About®, oriundo de
um jornal de economia, juntamente com uma imagem de um mapa dos paises envolvidos no
tema. A atividade tinha como intuito a divisdo das informacgfes sobre o assunto em dois
quadros, sendo o primeiro referente as informacgdes encontradas no texto, e o0 segundo com as
informacdes prévias e o conhecimento de mundo dos participantes. A terceira e Gltima parte
da Prova 1 continha uma pagina do texto The Marxists, utilizado em uma das provas de
proficiéncia que integram o processo seletivo de pds-graduacdo em Ciéncias Sociais existente
na instituicdo de ensino. As questdes referentes ao texto citado abordaram: o género textual,
os temas especificos do texto, e, a estruturacdo e o resumo dos paragrafos.

A segunda avaliacdo escrita®* foi composta de maneira diferente em comparacéo a
prova anterior. Os exercicios propostos foram embasados em um Unico texto, intitulado
Google could end China’s web censorship in 10 days — why doesn’t it?**, oriundo de um
website. O texto € mais longo do que os que foram utilizados na primeira avaliagcdo. As
questdes testaram o conhecimento dos alunos nas estratégias de skimming, scanning,
identificacdo de tempos verbais, modais e grupos nominais, referéncia pronominal e
conectivos, ou seja, abarcou os demais contetidos estudados na segunda parte da disciplina.

Ressaltamos novamente as ideias de Scaramucci (1995), pois a leitura interativa (utilizada nos

38 ¢f. prova completa no Apéndice C

*® Tradugdo nossa: A importancia para grupos e individuos

** Traducéo nossa: Parceria Trans-Pacifico (PTP): Um acordo com o qual vocé deve se preocupar

* ¢f. prova completa no Apéndice D

a2 Traducdo nossa: Google poderia terminar a censura da internet na China em 10 dias — por que néo faz isso?
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recursos didaticos e nas provas) € bidirecional e segue o fluxo leitor-texto, com a construcéo
do sentido realizada por meio das pistas identificadas no texto, presentes nas avaliacdes
descritas anteriormente.

Dessa forma, o conteudo referente ao MD produzido de IFE, somado aos exercicios
extras elaborados pela professora responsavel pelo curso, os dados contidos nos questionarios
e nas provas realizadas pelos alunos durante o curso, serviram todos como base para a analise
das principais causas das dificuldades enfrentadas pelos aprendizes. A seguir, discutiremos a
constituicdo do corpus deste estudo.

O corpus utilizado neste estudo pode ser dividido em duas partes: uma parte refere-se
aos materiais utilizados durante o curso, como um MD, juntamente com textos e atividades
complementares elaboradas pela professora responsavel por ministrar as aulas; a outra parte
compreende os instrumentos de coleta de dados, como as avaliagcdes, questionarios para
detalhamento do perfil dos aprendizes participantes e suas necessidades, autoavaliacdo dos
alunos, avaliagdo do curso (com uma secao especifica dedicada ao uso da plataforma Moodle
2.0), diarios de campo do pesquisador e os diarios reflexivos da professora, além das tarefas
realizadas pelos alunos. A seguir, a descricdo do modo como os dados coletados neste estudo

foram analisados.

2.5 Forma de analise dos dados

O processo de analise e discussdo de dados deste estudo é apresentado no quadro
seguinte, relacionando: as perguntas de pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados, bem

como a analise em si.

Quadro 4 - Organizagdo da analise de dados

Perguntas de Pesquisa Instrumentos Analise

Anélise das respostas dos

_ ) ) alunos realizadas no inicio, e,
Quiais fatores podem influenciar o processo o ]
_ ) o principalmente, no final do
de ensino e aprendizagem em um curso de | Questionarios o
A _ . curso, que indiquem as causas
Inglés para Fins Especificos? .
das dificuldades dos

aprendizes.
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Anélise dos comentarios

Diérios de )
realizados ao longo do curso
campo e o
_ que indiquem as causas das
reflexivo - )
dificuldades dos aprendizes.
Avaliacdes Analise das maiores
escritas dificuldades dos aprendizes.
Materiais Analise das atividades

didaticos e realizadas para compreender o

Tarefas e que pode ser acrescido ou
exercicios retirado para minimizar tais
extras dificuldades

A pesquisa foi conduzida baseando-se nas ideias de Vieira-Abrah&o (2006) e Bauer
(2007), na seguinte ordem:

1 - Coleta de dados dos alunos participantes;

2 - Organizacdo e categorizacdo dos dados coletados, ou seja, identificacdo das
principais causas das dificuldades enfrentadas durante as atividades realizadas pelos alunos,
em que 0S mesmos ndo consigam executa-las de maneira satisfatoria/efetiva;

3 - Anélise qualitativa, para designar os tipos mais comuns de exercicios e temas em
que tais dificuldades surgiram, assim como a indicacdo de dos alunos que apresentam
problemas para realizar determinados exercicios ou temas abordados.

Para tratar das teorias que serviram de base para este trabalho é prudente descrever
alguns conceitos que abarcam os estudos da Linguistica Aplicada. A LA investiga problemas
e situagdes comunicativas que ocorrem na pratica de modo diferente em relacdo as teorias dos
estudos realizados pelos linguistas tradicionais, ou seja, “¢ a linguagem como pratica social”
(MENEZES, 2009, p.1).

Algumas das suas principais caracteristicas servem de base para este trabalho, como a
verificacdo de problemas em um meio social onde os usuarios da linguagem sdo inseridos ou
ndo no ensino/aprendizagem. Por exemplo, o fato de estudar a compreenséo oral de filmes em
inglés (MOITA LOPES, 1996) ou a leitura e a traducédo de textos cientificos na lingua inglesa,
que é o foco principal deste estudo.

No que tange a traducdo de textos, Larsen-Freeman e Long (1991) comenta o uso da

lingua como préatica social, pois a lingua serve como instrumento que fornece dados para as
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pesquisas, sendo que os alunos podem receber frases escritas na lingua materna ou na lingua-
alvo e devem fazer a traducdo (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991). Esse foi um dos
propdsitos do curso, da mesma maneira, foi também uma das formas de coleta de dados para
analise.

Os dados foram estudados e categorizados por meio da analise documental e da
pesquisa qualitativa. A analise documental foi baseada nos conceitos que Bauer (2007)
apresenta em seu texto, tratando das perspectivas dentro da Analise de Conteddo (AC). A
comparacao entre um determinado grupo de textos, ou mesmo a analise mais aprofundada de
um s6, permite visualizar informagbes que ndo aparecem quando se faz uma analise mais
superficial. Ele ainda afirma que “[...] a analise de texto faz uma ponte entre um formalismo
estatistico e a andlise qualitativa dos materiais [...]” (BAUER, 2007, p. 190). A AC ¢ usada
para verificar tendéncias e padrdes de mudancas, avaliar diferencas, constituir indices e
construir mapas de conhecimento entre os textos analisados (BAUER, 2007).

Uma das possibilidades de se quantificar o que foi pesquisado é por meio da
investigacéo e a descricdo dos dados coletados durante o curso (VIEIRA-ABRAHAO, 2006).
Sobre os instrumentos utilizados para a pesquisa, é relevante apontar os estudos de Larsen-
Freeman e Long (1991). Para a pesquisadora, a funcdo dos instrumentos é fazer com que 0s
aprendizes propiciem a producdo de dados que 0s pesquisadores necessitam. Concordamos
com a estudiosa, ja que, em alguns casos, € importante que o0s alunos nao saibam qual é o item
de estudo, pois isso poderia comprometer a qualidade e validade dos dados (LARSEN-
FREEMAN; LONG, 1991). Alem disso, a aplicacéo de questionarios em diferentes momentos
do curso, compostos com perguntas mais fechadas (de maultipla escolha), ou mais abertas
(dissertativas), sendo que este ultimo tipo deixa o aluno com mais liberdade para se expressar
de acordo com o tema investigado (VIEIRA-ABRAHAOQ, 2006).

Os questionarios aplicados sdo utilizados para que os aprendizes/participantes facam
0s seus préprios relatos ou caracteristicas pessoais, com o intuito de compartilhar as suas
atitudes frente as experiéncias que vivenciaram durante o curso. NO que concerne aos
questionarios em que os alunos expdem suas opinides referentes aos seus desempenhos e
desenvolvimento na LI, utilizam-se escalas (Likert) como “Concordo/discordo totalmente”,
“0-5” ¢ “muito — pouco” (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991). Somam-se a esse tipo de
questionario as avaliagcBes/provas com perguntas de cunho tedrico-gramatical, sendo possivel
abordar o contetdo trabalhado ao longo do curso ou em determinados periodos (RICHARDS;
LOCKHARDT; 1994).
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Ha também a possibilidade de coletar informacGes pessoais dos alunos e do professor,
por meio de seus proprios relatos durante o curso, ou até mesmo antes do inicio das aulas,
como forma de identificar as crencas incorporadas pelos participantes em relacdo a lingua-
alvo (VIEIRA-ABRAHAO, 2006). Juntamente com esses relatos, que s30 mais pessoais, é
importante que haja anotagdes e observagOes das aulas ministradas, com notas sobre
informagBes que o professor participante julgue serem importantes (VIEIRA-ABRAHAO,
2006). Antes de detalharmos a aplicacdo dos relatos, trazemos a definicdo do termo diario,
pois “os diarios sdo considerados por Telles (2002, p. 30) como “registros descritivos e
reflexivos de eventos, contendo respostas pessoais aos questionamentos”, podendo ser
caracterizados como instrumentos para acessar 0 conhecimento pessoal pratico do professor”
(TELLES, 2002 apud KANEKO-MARQUES, 2007, p. 38). Em nosso trabalho, coletamos os
relatos pessoais da professora e os relatos do pesquisador sobre os acontecimentos ocorridos
em sala de aula, por meio de diarios reflexivos e diarios de campo ilustrados no quadro a

sequir.

Quadro 5 - Comparacdo entre o diario reflexivo e o diario de campo

Item Diério reflexivo Diéario de campo
Usuério Docente Pesquisador
. Anotacoes e reflexdes das | Anotagtes e observacdes
Conteudo . L
aulas ministradas das aulas ministradas

No capitulo seguinte, tratamos da andlise e discussdo dos dados coletados.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A discussdo dos dados analisados foi dividida em quatro partes principais, sendo elas:
a organizacao da analise de dados, os numeros gerais sobre os dados coletados por meio dos
questionarios, as causas das dificuldades dos alunos, e, por fim, os encaminhamentos para

cursos futuros.

3.1 Organizacéo da analise de dados

A andlise de dados deste estudo apresenta inicialmente os numeros e gréaficos
referentes a quantidade de participantes inscritos e dos que concluiram o curso, das atividades
realizadas e das médias de notas e frequéncias durante o curso. Em seguida, discorremos
sobre as principais causas das dificuldades dos aprendizes identificadas neste trabalho. Por
fim, trataremos dos apontamentos que entendemos serem benéficos para a melhora do curso,
e, por conseguinte, contribuir nos estudos de IFE que tenham a sua atencdo voltada para
questdes que concernem as dificuldades dos aprendizes.

Para tanto, utilizamos os questionarios sobre o perfil dos alunos participantes, a
avaliacdo do curso e a autoavaliacdo, o diario reflexivo da professora e o diario de campo do
pesquisador deste estudo, os recursos didaticos, como o MD, os exercicios extras, com
destaque para a subsecao que abordou as atividades realizadas na plataforma Moodle 2.0. Os
altimos instrumentos providos pelos alunos/aprendizes analisados foram as avaliagdes
formais, que integram a grade curricular das atividades do curso. Apresentamos a seguir 0S

numeros gerais sobre a coleta de dados deste estudo.

3.2 Numeros gerais sobre os dados coletados por meio de questionarios

O CEL recebeu a inscrigdo de quatorze interessados em participar do curso oferecido
no segundo semestre de 2015. Ao final do curso, oito alunos haviam atingido a frequéncia e
notas necessarias para a aprovacgao, e, consequentemente, a conclusdo do médulo estudado. A
nota média minima exigida nos cursos do CEL é 7,0. Ao todo, trés atividades foram levadas
em consideracdo durante a elaboracdo da media dos alunos: Prova 1; Prova 2; Tarefas na
plataforma Moodle 2.0. A média das notas finais dos alunos foi alta, em torno de 9,1 (gréafico
3). Esse valor é essencial para entender a forma como as atividades foram analisadas, pois
demonstra o bom nivel dos participantes do curso. A seguir, o grafico que ilustra a média final

dos oito participantes que concluiram o curso.
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Grafico 3 - Média final das notas dos alunos
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A frequéncia minima demandada é de 70% durante as aulas. A media geral da
frequéncia dos participantes ficou em torno de 77%, ou seja, apenas 7% acima do minimo
requerido para a aprovacgdo no curso. Os numeros serdo discutidos com maiores detalhes na
secdo que trata da auséncia dos participantes. A seguir, o grafico que ilustra a media do

percentual de frequéncia dos oito participantes que concluiram o curso.

Grafico 4 - Frequéncia dos alunos
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Contudo, h& de se destacar a questdo 7 da autoavaliacdo para contrapor esse nimero.
Ao serem questionados sobre a frequéncia, que indagava os participantes sobre a presenca na
maioria das aulas, todos os participantes indicaram que “Sim” e tal fato nao pode ser negado
ao nos depararmos com o grafico anterior. Ndo obstante, a forma como isso ocorreu deve ser
discutida. Para tanto, o faremos utilizando o conceito de Kaneko-Marques (2007), sobretudo
para tratar da utilizacdo do diario para a investigacdo, pois a sua aplicacdo propicia a
observacao do processo ocorrido em cursos de Ensino e Aprendizagem, opondo-se a busca
por um determinado produto ou resultado. O pesquisador mencionou diversas vezes 0 atraso
dos alunos para chegar a sala da aula. A professora também mencionou no dia 09/09/2015,
que apenas duas pessoas assistiram a sua aula. Portanto, a participacdo foi realizada na
maioria das aulas, mas ndo de maneira plenamente satisfatoria. Esse fato implica dois pontos:
a necessidade de se criar questdes mais aprofundadas para justificar determinadas perguntas
relacionadas a participacdo dos alunos nas aulas; a reflexdo superficial dos aprendizes ao
responder 0s questionarios de autoavaliacdo, pois 0s mesmos ndo mencionaram em outras
oportunidades as suas auséncias ou atrasos.

Ao todo, foram ministradas vinte aulas, com carga horaria total de 30 horas (1,5 horas
por aula). O contetdo programatico do curso previa o desenvolvimento do conhecimento

linguistico por meio das seguintes estratégias:

A construcdo do significado (uso do contexto, resgate de conhecimento prévio,
predicdes, estudo do layout e das dicas tipograficas);

e Estratégias de skimming e scanning;

e Verbos I (formas verbais, tempos verbais, tempos perfeitos, verbos modais);

e Cognatos e falsos cognatos;

e Referéncia pronominal;

e Vocabulério: processo de formacéo de palavras (prefixagéo e sufixacéo);

e Grupos nominais;

e Conectivos: organizando as ideias;

e Uso do dicionario;

Além das datas reservadas para as revises, a execucdo das provas € 0 inicio e
encerramento do curso, a disciplina teve ao menos uma aula para cada um dos temas
mencionados anteriormente. Alguns tépicos, como o0s tempos verbais e verbos modais (quatro

aulas) e conectivos (duas aulas) tiveram mais de uma aula. Por outro lado, ndo houve uma
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aula especifica para o uso do dicionario, assim como o topico Leitura Critica foi inserido ao
final do programa.

Trataremos nesta secdo, da aplicacdo dos questionarios com o intuito de tracar
informacdes relevantes sobre os aprendizes, acerca de seu desempenho e desenvolvimento,
como sugere Larsen-Freeman e Long (1991). Por conseguinte, trataremos das preferéncias e
necessidades dos alunos quanto ao uso da LI, ou seja, 0s meios e 0sS modos como interagem
com o idioma. Ademais, indagamos o0s participantes quanto ao objetivo que queriam alcancar
no curso oferecido pelo CEL. Logo ap6s responderem as perguntas sobre o conhecimento e
uso da LI, os alunos foram questionados sobre as suas pretensdes no curso. Ao final do curso,
os aprendizes voltaram a responder perguntas acerca do seu desempenho e evolugdo. As
questdes apresentaram basicamente as mesmas perguntas que o questionario aplicado no
inicio das aulas. A diferenca foi que as questdes eram sobre o conceito que os alunos faziam a
respeito do emprego/evolucdo de determinadas habilidades durante ou ap6s a participa¢do no
curso. E importante ressaltar que apenas seis participantes responderam ao questionario final,
contabilizando a auséncia de dois alunos no dia da aplicacdo das perguntas. A seguir, a
discussdo sobre as questbes da primeira secdo do questionario final, referentes ao
conhecimento da lingua-alvo, o conhecimento e uso da LI, e também, suas futuras pretensdes
depois da participagéo no curso.

Ao analisarmos as questdes que foram aplicadas no inicio e final do curso, realizamos
a devida comparacgdo e apontamos a seguir as perguntas que se destacaram. Notamos que, nas
perguntas sobre 0 modo de uso da LI em ambos os questionarios, todos dos alunos apontaram
0 uso da modalidade Videos — TV, filmes, séries de TV etc. Isso pode indicar a preferéncia
deles em manter contato com a LI por meio de atividade de entretenimento, em detrimento de
cursos de idioma, isto é, contato sem a abordagem formal das habilidades presentes na lingua-
alvo. Tal fato pode refletir as dificuldades dos aprendizes quanto ao uso de estruturas e
atividades de cunho gramatical, e, conforme Hutchinson e Waters (1987), cada aprendiz ¢
singular no que se refere a necessidade e interesse por area, tendo relagdo direta com a

motivacdo e desempenho ao longo do curso.
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As perguntas sobre as atividades em LI antes e durante a participagdo no curso

apontaram para o aumento de 50% nas habilidades de escrita e tradugdo, além do item “fala”

ter triplicado. Tal indicador denota a consciéncia que os alunos desenvolveram sobre a

importancia da préatica de habilidades diversas.

Gréfico 6 - Uso da LI por habilidade (Questionério inicial)
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Gréfico 7 - Uso da LI por habilidade (Questionério final)
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A classificacdo das habilidades em LI dos alunos, pautada na escala Likert, foi
realizada por eles mesmos. Essa classificagdo apontou para a evolucdo de suas habilidades,
que passaram do nivel intermediario para o nivel intermediario/avancado. Apesar de nao ter
sido trabalhada em sala de aula, vale destacar o aumento significativo da habilidade de fala, o
que entendemos ser o reflexo da motivacdo dos aprendizes em desenvolver suas habilidades

na lingua-alvo.

Gréfico 8 - Classificacdo das habilidades (Questionario inicial)
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Gréfico 9 - Classificacdo das habilidades (Questionério final)
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A questdo o uso da LI no tempo livre ou de lazer mostrou um aumento significativo da
frequéncia nas habilidades de leitura e tradugdo, coincidindo com as habilidades
desenvolvidas durante o curso. Desse modo, as necessidades linguisticas dos alunos podem
ter se tornado interesse, conceito este que foi discutido em nossa secédo de justificativa, ja que
entendemos que a necessidade em cursar disciplinas de LI pode acarretar na motivacao pelo
idioma. Soma-se a isso o interesse durante as aulas ao longo do curso, relatados tanto no
diario reflexivo da docente quanto no diério de campo do pesquisador.

Nas secOes com perguntas referentes as pretensdes dos participantes, sobre as
habilidades que os alunos necessitavam aprimorar. Ao final do curso, os itens escrever, ler,
escutar e traduzir apresentaram decréscimo medio de 50% em relacéo ao inicio do curso. Em
contrapartida, a habilidade de fala manteve o mesmo valor apresentado no questionério
inicial, isto é, cinco alunos. Esse fato pode indicar a consciéncia dos aprendizes em aprimorar
uma habilidade que néo foi praticada ao longo do curso. A fala foi um quesito presente na
maioria das respostas das analises dos questionarios sobre as necessidades, preferéncias e
pretensdes dos alunos em relagdo a L.
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Grafico 10 - Pretensdes dos aprendizes na LI (Questionario inicial)
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Gréfico 11 - PretensGes dos aprendizes na LI apés o curso (Questionario final)
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Os dados dos graficos podem reforcar os conceitos conflitantes entre necessidade
(needs) e preferéncia (wants), pois € normal que os aprendizes indiquem as suas necessidades
que, as vezes, se opdem a visdo dos organizadores do curso (HUTCHINSON; WATERS,
1987). Na proxima secdo, tratamos das possiveis causas das dificuldades dos aprendizes

participantes do curso.
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3.3 As dificuldades dos alunos

Aos analisarmos os diversos instrumentos de coleta de dados, identificamos cinco
possiveis causas para algumas dificuldades dos aprendizes, isto é, os elementos que
respondem a nossa primeira pergunta de pesquisa, sobre as principais dificuldades enfrentadas
pelos alunos que participam de um curso de IFE. A seguir, apresentamos um quadro que

sumariza a identificacdo das referidas causas e dificuldades.

Quadro 6 - Resposta para a pergunta de pesquisa 1 e suas possiveis causas

1 - Auséncia dos 2 - Baixo nimero de 4 - Auséncia do estudo 5
L S 3 - Crengas dos - Dificuldade
Resposta 1 participantes ao atividades extras L de determinados
participantes P comalle
longo do curso executadas topicos LM
Os alunos apontaram A quantidade de atividades Houve uma
As principais na autoavaIiF; 40 que executadas pelos aprendizes | preocupacédo dos Né&o houve meng¢éo no Houve
dificuldades artici ar%m 4 decaiu com o passar do aprendizes com o MD utilizado a dois dificuldade
identificadas efgtivamr;nte das tempo, possivelmente pelo | Iéxico especificode | pontos: a forma como dos
referem-se ao aulas. Contudo. 0s afunilamento do semestre determinados termos e estruturas aprendizes
uso dos tempos diéribs in dicarém letivo dos participantes em | textos; Segundo os | frasais em LI poderiam na
verbais ue 0s aprendizes seus outros cursos; Os mesmos, quando ser traduzidos para transposicdo
(principalmente cﬂe avampatrasa dos alunos responderam no indagados sobre o | portugués; a exploragdo | dos termos
0 tempo R . questionario sobre o uso do que haviam e outros topicos em LI, | e frases em
¢ asgaulas além de t b d h de outros t L f
passado) e terem se :'iusenta do AVA que houve aprendido, o (comparativos, Ll paraa
alguns verbos durante as aulas que dificuldades em lidar com a contetdo superlativos, oracoes lingua
modais. abordaram os ter'r?as plataforma digital e com o gramatical ficou condicionais etc.) portuguesa.
"| cronograma de atividades. em destaque.

A primeira coluna do quadro destaca os principais problemas dos alunos, sendo eles os
tempos verbais e os verbos modais. Contudo, o foco deste estudo foi identificar as causas de
tais dificuldades. Na sequéncia, discutiremos de forma aprofundada cada uma das possiveis

causas das dificuldades vivenciadas pelos participantes mencionadas no quadro acima.

3.3.1. Aauséncia dos participantes ao longo do curso

Um dos fatores que identificamos como possivel causador das dificuldades foi a baixa
frequéncia dos participantes ao longo do curso. Utilizaremos os diarios de campo e reflexivo
para discutir esse tema, para retratar as observacGes mais relevantes, como defende Vieira-
Abrahdo (2006). Na aula do dia 09/09/2015, foi realizada uma atividade extra para reforcar o
uso dos tempos verbais. Havia duas pessoas na aula aquele dia. A professora aplicou uma
atividade diferente por conta da dificuldade que ela percebeu dos alunos frente aos tempos
verbais da aula anterior, tratando do Passado e apresentando o tempo Futuro. Ela utilizou dois

textos diferentes, ou seja, um para cada aprendiz. O primeiro tratava dos refugiados na
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Alemanha. O outro era sobre o fato de paises do golfo pérsico ndo aceitarem os refugiados. A

professora colocou as seguintes perguntas na lousa.

O que vocé sabe sobre a guerra civil da Siria? Quando ela comegou?
Qual é o tema principal do seu texto?

De onde ele foi retirado? Qual seria o publico alvo?

Eal N

Qual é o tempo verbal predominante no texto? Por que ele foi utilizado?

Entendemos que a docente buscou realizar alguns dos estagios para o desenvolvimento
dessa competéncia leitora, como sugerem Rivers e Temperley (1978 apud TAGLIEBER,
1988), uma vez que houve a introducdo a leitura, com estruturas familiares aos alunos, a
pratica de leitura, utilizando material auténtico com situacdes reais de leitura, a expanséo e o
incremento do vocabulario e, também, a autonomia, com a discussao e interpretacdo do texto
lido.

A professora perguntou sobre o assunto tratado nos textos, fazendo com que os alunos
comentassem o que sabiam antes e depois de ler, respondendo as questdes em seguida. Ela fez
uma pequena revisdao do tempo presente, além de uma breve introducdo ao futuro, junto com
algumas palavras que pareceram dificeis para os aprendizes. Nao foi possivel prosseguir como
desejado, pois como a professora menciona em seu diario (09/09), ela “[...] quis propor um
debate sobre o0 assunto dos dois textos, que apesar de serem diferentes, ambos eram sobre algo
relacionado a imigracdo siria. A discussdo ndo durou muito tempo pelo fato de que as duas
alunas ndo sabiam muito sobre esse assunto”. Acreditamos que a limitagdo do conhecimento
dos aprendizes acerca do tema limitou o aprofundamento nas atividades, e,
consequentemente, ndo propiciou uma abordagem maior do conteudo, como por exemplo, as
questdes gramaticais que envolviam tempos verbais.

No dia 14/09/2015, havia quatro alunos e a professora comecou a aula revisando
alguns tempos verbais, apresentando o passado em suas quatro formas (simples, continuo,
perfeito e perfeito continuo). A professora conscientizou os alunos sobre os cuidados ao se
fazer a tradugcdo. Em seguida, a revisao tratou dos tempos presentes, apresentando novamente
as quatro formas (simples, continuo, perfeito e perfeito continuo). A professora explicou o
exercicio seguinte, que envolveu um texto e imagens. O tempo futuro foi trabalhado e ela
mesma fez a leitura do texto e pediu as respostas oralmente para os alunos.

A aula do dia 16/09/2015 tratou dos verbos Modais e contou com a presenca de 8

alunos. Destaca-se a anotacdo realizada pela professora, pois todas as pessoas presentes na
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aula “[...] foram diferentes daquelas que vieram no dia 09/09”, ou seja, as duas que
compareceram na aula anterior haviam faltado. A professora utilizou os textos e a atividade da
aula anterior, pois os participantes que estavam ali eram os que haviam faltado anteriormente.
O pesquisador menciona em seu diario (16/09) que “todos os alunos discutiram as questdes
oralmente, sendo que a professora auxiliava no inicio de cada resposta”, ou seja, havia certa
dificuldade inicial dos alunos ao responder. A tarefa para o Moodle 2.0 era postar alguns
excertos do texto em que mostravam os verbos modais e descrever seu sentido naquele
contexto.

Nota-se que alguns fatores influenciaram para que a execucdo desta unidade fosse
realizada de maneira truncada. Primeiramente, a auséncia e inconstancia no numero de
participantes, contrariando o0 que 0s mesmos responderam na primeira pergunta da questao 7
(cf. secdo de nimeros gerais) do questionario de autoavaliacdo ao final do curso. Todos 0s
participantes responderam que estavam presentes na maioria das aulas, fato que, apesar de
matematicamente estar coerente, ndo condiz com as anota¢des dos diarios, pois o pesquisador
relatou por inimeras vezes o longo atraso dos aprendizes no inicio das aulas. Outro fator que
corrobora esse argumento € a frequéncia dos alunos, que ficou pouco acima de 70%, sendo
esse 0 minimo exigido para aprovagéo.

O revezamento nas auséncias é outro fator que pesa contra a aprendizagem dos
participantes e o desenvolvimento de contetdos, uma vez que a docente necessitava explicar
novamente o contetido da aula anterior, fazendo com que a mesma inserisse uma atividade
extra para revisdo. Todavia, destaca-se o fato de que ndo houve consideracdes negativas sobre
a préatica dos verbos modais, apesar de pequenas divergéncias ocorridas na segunda prova, a
serem discutidas na secdo que aborda as dificuldades com a LI e a LM. Além disso, o
sentimento da professora ao perceber que teria que realizar a explicacdo novamente
demonstra que os alunos ndo conseguiram desenvolver a utilizacdo dos tempos verbais de
modo satisfatorio, o que pode ser comprovado pelo desempenho dos alunos em suas
respectivas provas e atividades complementares. Discutiremos na proxima subsecdo as

questdes que concernem o uso do AVA Moodle 2.0.

3.3.2. O baixo nimero de atividades extras executadas no Moodle 2.0

Abordaremos nesta subse¢do o baixo nimero de tarefas extras executadas no AVA,
por meio da avaliacdo das préprias atividades. Lembramos que as caracteristicas do modo de

uso daquela plataforma virtual estavam atreladas a fase integrativa, pois utilizou textos
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auténticos em um curso de IFE (WARSCHAUER, 2000 apud BAX, 2002). Além disso,
reforcamos que a proposta inicial objetivou a interacdo entre alunos (aluno-aluno), aluno-
professor , aluno-contetdo e professor-conteudo (ver figura 5). Contudo, o AVA acabou
sendo utilizado como um repositério de atividades complementares. A média de execucgdo das
atividades foi de 3,25 atividades por aluno, nimero este abaixo da metade, uma vez que foram
solicitadas 7 atividades extras ao todo (cf. secdo Analise dos recursos didaticos). A professora
respondeu e comentou as atividades dos alunos, para que estes pudessem verificar o que
haviam acertado e o que precisaria ser desenvolvido. Entendemos que a baixa adesdo por
parte dos aprendizes em executar as tarefas na plataforma virtual se deu por conta da néo
conciliacdo de tempo entre suas tarefas académicas e as tarefas da disciplina do curso do
CEL. Apesar dos esforcos da docente e sua flexibilidade quanto aos prazos de entrega dos
exercicios, assim como a importancia dos mesmos para suas respectivas notas, os alunos ndo
aderiram de modo efetivo a ideia de utilizar o AVA.

Para corroborar, apresentamos a seguir um gréfico com a tendéncia em tempo/espacgo

da quantidade de atividades executadas pelos aprendizes ao longo do curso.

Gréfico 12 - Acompanhamento das tarefas executadas - Moodle 2.0
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Nota-se que a quantidade de atividades executadas pelos aprendizes decai com o
passar do tempo, exceto pela tarefa 5 (T5). Entendemos que a incongruéncia entre a ideia
defendida por Augusto-Navarro et al. (2012), sobre a motivacdo por diferentes meios, e 0s
resultados identificados neste estudo, ocorreu pelo afunilamento do semestre letivo dos

participantes, pois estes priorizam outras atividades que ndo sejam relacionadas ao curso de
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extensdo do CEL. Dessa forma, a interacdo entre aprendiz, contetdo e docente, proposta por
Garrison e Anderson (2003), ndo ocorreu como o esperado. Destacamos também o fato de nao
haver indicativos que justifiquem o alto nimero de participantes que executou a T5, pois tal
tarefa ndo possuia peso maior na nota final, nem requer desempenho diferente das demais.
Houve uma relagdo inversamente proporcional entre 0s alunos que entregaram as
atividades e suas médias finais. Os aprendizes mais participativos nas entregas das atividades
foram aqueles que obtiveram a menor média final no curso, por exemplo, o aprendiz AP3, que
ficou com média final 8,4, mas realizou cinco das sete atividades requisitadas. Por outro lado,
aqueles que alcancaram as maiores médias finais foram 0s que menos executaram as
atividades. Por exemplo, o aprendiz AP4 realizou apenas uma atividade, mas sua média final
foi 9,5. A Unica excecdo foi o aprendiz AP7, que obteve 9,5 de média e realizou quatro

atividades.

Gréfico 13 - Quantidade de tarefas executadas por aprendiz - Moodle 2.0
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Entendemos que a realizagcdo da maioria das atividades por alunos com as menores
médias finais pode ter ocorrido pelos seguintes fatores: 1 — por inseguranca dos alunos, pois
procuraram realizar as atividades para assegurar a aprovagdo no curso; 2 — para
aprimoramento do conhecimento e pratica das estratégias desenvolvidas em sala de aula, uma
vez que esse alunos podem ser os aprendizes com mais dificuldades.

Ao final do curso, os aprendizes responderam questdes nos moldes da escala Likert,

referentes ao uso desse AVA. Na questdo que solicitava aos alunos para assinalarem com um
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X nas alternativas para avaliar a plataforma Moodle 2.0, sobre a quantidade de atividades
realizadas pelos aprendizes, quatro dos seis participantes indicaram que realizaram bastante
ou todas as atividades solicitadas. Tal afirmacdo destoa dos nimeros apresentados no grafico
anterior.

Na questdo que indagava sobre as dificuldades ou facilidades vivenciadas no uso do
Moodle 2.0, do total de seis respostas, quatro fizeram mencédo a problemas com a plataforma
digital, como: salvar os arquivos (1 resposta), lembrar de realizar as tarefas (2 respostas) e,
por fim, dificuldade no feedback (2 respostas). Na sequéncia, 0 quadro que descreve as

opinides dos alunos:

Quadro 7 - Descricdo das respostas dos aprendizes sobre 0 uso do Moodle 2.0

Facilidades e Dificuldades com o Moodle 2.0
AP1 Dificuldade para salvar os arquivos
AP2 Necessidade de reenviar as tarefas
AP3 Ver Feedback da docente
AP4 -
AP5 Boa plataforma
AP6 -
AP7| Boa organizagdo e cronograma das atividades
AP8 Ver Feedback da docente

Entendemos que as respostas demonstram que esses fatores fomentaram os seguintes
pontos: a assiduidade e uso da plataforma abaixo do esperado, a reflexdo superficial dos
aprendizes sobre o préprio desempenho, bem como a dificuldade de conciliar as tarefas
académicas e a utilizagdo do AVA com as atividades da disciplina do curso do CEL, apesar de
um deles (AP7) ter elogiado o cronograma. A seguir, abordaremos as crengas dos
participantes.

3.3.3. Ascrengas dos participantes

Para tratar a respeito das crengas dos participantes deste estudo, utilizaremos os
questionarios de autoavaliacdo. A questdo numero dois do questionario de autoavaliacdo
indagava sobre a importancia do curso na melhora e no desenvolvimento dos conhecimentos
linguisticos dos participantes. De maneira geral, agrupamos os comentarios em duas grandes
areas: 0s comentarios que mencionam elementos da linguagem académica, como textos,

Iéxico e leitura de artigos; a outra area refere-se aos topicos e revisdes gramaticais. Cada uma
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das duas grandes areas ficou com 50% das indica¢des. I1sso demonstra que o teor gramatical
ministrado tem importancia igual as atividades presentes na rotina académica. Apontamos a

sequir as respostas dos alunos, com destaque para diferenciar as respostas com teor

gramatical.
Quadro 8 - Respostas dos aprendizes sobre a importancia do curso
Importancia do curso para o aprimoramento dos alunos
AP1 ""Sim, me conectou mais com a linguagem/material de economia, que eu
ndo estava tdo habituado
AP? "[...] algumas revisdes gramaticais que me refrescaram a memoria, e

tiveram coisas da gramatica inglesa que eu aprendi aqui
AP3 | "Sim, consegui desenvolver uma facilidade maior em textos da minha éarea"

AP4 -
AP5 "Sim, as aulas de gramatica deu para entender algumas palavras cujo
significado ndo era muito claro para mim"
AP6 -
AP7 "Sim. A compreensdo e o0 contato com diferentes tipos de texto foram de
grande ajuda”
APS "[...] aprendi novos vocabularios e formas gramaticais que ndo tinha

conhecido™

Abarcamos nessa discussdo os dados obtidos na pergunta 13 do questionario final
sobre as pretensdes dos estudantes em relagdo ao curso, pois a mesma fazia mencao ao que
seria importante para a pratica/aprendizagem/evolucédo da habilidade que o aprendiz pretendia
estudar. Os seguintes itens foram os mais indicados pelos alunos: vocabulario direcionado
para a area; conhecimento de estrutura e da linguagem mais adequada para a composicao de
artigos/seminarios/palestras; revisdo geral da gramatica. Fazemos aqui uma menc¢do ao
apontamento “outros”, ja que um dos alunos (AP1) mencionou que o intuito era a abordagem

académica e provas de concursos publicos.
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Grafico 14 - Topicos importantes para o aprimoramento da L1 (Questionério inicial)

Vocabulario Gramatica Académico Qutros

Grafico 15 - Topicos importantes para o aprimoramento da LI (Questionario final)
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Lembramos que a identificagdo das crencas incorporadas pelos participantes em
relacdo a lingua-alvo foi realizada com base na teoria acerca dos instrumentos de coleta de
informagbes pessoais dos participantes (VIEIRA-ABRAHAO, 2006). Nesse caso,
observamos o alinhamento nas respostas dos alunos, pois a crenca dos participantes, a respeito
da importancia dos topicos gramaticais e dos elementos académicos, se manteve do inicio ao
fim do curso.

Continuando a andlise do questionario de autoavaliacdo, na terceira questdo, sobre 0s

objetivos no curso, a maior concentracdo de comentéarios ficou no cerne dos tdpicos
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gramaticais, que vao desde tempos verbais/verbos modais aos conectivos, além da questdo
lexical, pois quatro alunos teceram comentarios a respeito da aquisicdo de palavras novas,
inclusive em suas areas de estudo. Tal fato se opde a questdo 15 do questionario final sobre as
pretensdes dos estudantes em relacdo ao curso, sobre o tema ou habilidade que os alunos
esperavam aprender. A maioria das respostas dos aprendizes mostrou que a compreensao de
textos técnicos de suas respectivas areas era o que eles almejavam aprender ao participar do

Curso.

Gréfico 16 - Expectativa de aprendizagem dos alunos (Questionario inicial)

Compreensao de textos
técnicos da drea

M Leitura em geral

M Vocabulario

B Aprender inglés

Assim, entendemos que ha certos aspectos a serem pontuados a luz de Hutchinson e
Waters (1987). Para os autores, os aprendizes tém necessidades diferentes, influenciando
diretamente a motivacdo e a eficiéncia do curso (HUTCHINSON; WATERS, 1987).
Acreditamos que dentro do mesmo grupo de estudantes havia interesses e necessidades
diferentes, o que fomentou a divergéncia nas respostas dos mesmos sobre 0s seus objetivos no
inicio e final do curso. Ademais, reiteramos que as respostas de alguns alunos foram
realizadas sem a devida reflexdo acerca dos topicos questionados, como a questdo sobre a
presenca dos aprendizes ao longo do curso, assim como a resposta dada por um aprendiz (cf.
grafico 15), em que o mesmo responde que esperava “aprender inglés”. Concluimos a secio
sobre a analise de questionarios como instrumento deste estudo. Realizamos tal atividade nos
pautando nos conceitos previamente discutidos por Larsen-Freeman e Long (1991), André
(1995) e Vieira-Abrahdo (2006), sobre a pesquisa qualitativa e os tipos e propdsitos dos

questionarios utilizados neste trabalho.
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De modo geral, houve um aumento na participagéo e interesse dos alunos nas diversas
habilidades questionadas, mesmo aquelas que ndo foram trabalhadas ao longo do curso, como
a escuta e fala. Soma-se a isso o fato dos alunos terem considerado que houve
desenvolvimento nos niveis de suas habilidades linguisticas, bem como 0s mesmos terem
alcancado seus objetivos pessoais ao término do curso. Isso também foi denotado por meio
das avaliacOes e tarefas extras, pois a execucdo foi realizada de modo satisfatorio, ja que a
nota média final da turma foi 9,1. O desenvolvimento das habilidades linguisticas, trabalhadas
em sala ou ndo, ocorreu por conta de fatores motivacionais detectados ao longo do curso nas
anotacdes realizadas nos diarios reflexivos da professora e nos didrios de campo do
pesquisador, com a observagdo daqueles que realizam a pesquisa, como defende Machado
(1998), pois neles foram mencionadas a curiosidade e a participacao efetiva dos aprendizes.

Por outro lado, alguns conceitos tradicionais, como 0s tempos verbais e verbos
modais, tiveram destaque quando os participantes foram perguntados sobre o que haviam
aprendido. Nota-se que a importancia dada pelos participantes para esses quesitos refletiu-se
na execucao das tarefas e provas, pois apesar de poucas, foram obtidas respostas divergentes
em suas atividades. A seguir, teceremos comentarios sobre o diario de campo realizado pelo
pesquisador e o diario reflexivo realizado pela professora que ministrou as aulas durante o
curso.

A anélise do diéario reflexivo e o diario de campo apontou que havia também, por parte
dos aprendizes, uma preocupacdo quanto a traducdo de léxico especifico dos textos, bem
como os tempos verbais para a lingua portuguesa, relegando as praticas propostas na unidade
estudada (unidade 4 — tempos verbais e verbos modais).

Em suma, constatamos, por meio de instrumentos como 0s questionarios e diarios
citados nesta secdo, que houve por parte dos aprendizes uma estreita ligacdo entre suas
crencas sobre os topicos gramaticais e a forma como conduziram o desenvolvimento de suas
atividades ao longo das aulas. Na préxima subsecdo, trataremos da auséncia do estudo de
alguns topicos gramaticais nos recursos didaticos.

3.3.4. Aauséncia do estudo de determinados topicos gramaticais

A identificacdo da auséncia de alguns tépicos gramaticais foi realizada por meio da
anélise do material didatico e das avalia¢6es formais (provas 1 e 2). A quarta unidade do MD,
que contemplou os tempos verbais e verbos modais, teve inicio com o tempo passado. A

primeira atividade foi a leitura do texto jornalistico Carrefour H1 profit up as Brazil, Europe
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improve, do website Economic Times®, do dia 31 de julho de 2014. No texto, havia Varios

verbos no passado e havia as seguintes questdes sobre ele:

a) Que tipo de texto é esse? De onde pode ter sido retirado? Que elementos justificam
sua resposta.

b) Qual o assunto principal abordado no texto?

c) Circule ou sublinhe os verbos. Em seguida, identifigue o tempo verbal
predominante no texto.

d) Por que tal tempo verbal foi utilizado neste texto?

Para complementar, trazemos novamente os conceitos de Cobb e Horst (2001), pois 0s
cursos de IFE tentam identificar e ensinar o Iéxico, a sintaxe, as funcbes e os padrbes de
discurso mais comumente usados em um determinado dominio. Tratando das atividades
abordadas no MD, houve uma revisdo do tempo verbal do passado nas quatro formas:
simples, continuo, perfeito e perfeito continuo. Havia exemplos extraidos do texto, bem como

outros criados a partir do tema.

e Past simple: China stayed under pressure

e Past continuous: Carrefour was battling to reverse years of underperformance in
Europe

e Past perfect: Plassat had lowered costs

e Past perfect continuous: The company had been trying other strategies

A segunda parte desta unidade trabalhou o resumo do texto académico do periddico
Americas Barometer Insights: 2013, intitulado Prosperity and Protest in Brazil: The Wave of

the Future for Latin America?*

. Havia trés perguntas sobre o abstract trabalhado:

a) Qual é o tipo deste texto? Qual o seu proposito?

b) Circule os verbos contidos no texto. A seguir, identifigue o tempo verbal
predominante.

c) Por que o autor utilizou tal tempo verbal?

3 Tradugdo nossa: O lucro do primeiro semestre do Carrefour no Brasil sobe, como na Europa.

* Traducdo nossa: Percepcdes do Barometro das Américas: 2013, Prosperidade e protesto no Brasil: A onda do
futuro para a América Latina?
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Mais uma vez, houve uma revisdo do tempo verbal, s6 que nesse caso, o presente, em
suas quatro formas: simples, continuo, perfeito e perfeito continuo. Havia exemplos extraidos

do texto, bem como outros criados a partir do tema.

e Present simple: Current protests in Brazil are truly unprecedented
e Present continuous: It is shedding light on the recent demonstrations in Brazil
e Present Perfect: Chile, Uruguay and Peru have enjoyed similar periods

e Present Perfect Continuous: The protests have been happening since 2013

A terceira parte dos tempos verbais trabalhou o texto Brazil: Volunteer English
Teaching®, do website Projects Abroad. Havia inimeros exemplos sobre o uso do tempo
futuro, e as seguintes perguntas foram feitas aos participantes:

a) O que é e como funciona o projeto?
b) Qual o tempo verbal em destaque?
c) Por que ele esta sendo utilizado no texto?

Em seguida, foi realizada a revisdo e explicacao sobre esse tempo verbal. Além disso,
havia uma explicacdo sobre a estrutura que indica futuro e possibilidade/capacidade (will be
able to), e o futuro programado (be + going to + verb), estrutura essa que ndo € considerada
formalmente, em comparacdo as quatro formas: simples, continuo, perfeito e perfeito
continuo. Ao final dos estudos dos trés tempos verbais, havia uma tabela resumindo as quatro
formas dos 3 tempos estudados (passado, presente e futuro), com a descri¢do das estruturas e
alguns exemplos.*®

A Ultima parte da unidade 4 trabalhou os verbos modais, iniciando-se por meio de um
excerto de texto intitulado On rule 1 — “make Academic writing a habit™"', do website
Emerald Insight. Por se tratar de conselhos, o texto apresentou diversos verbos modais. A

seguir, as perguntas e exercicios sobre o texto:

a) Sublinhe os verbos que estdo no passado.

** Tradugao nossa: Brasil: Ensino de Inglés como voluntario
% cf. tabela em apéndice
* Traducéo nossa: Sobre a regra 1 — faca a Escrita Académica um hébito
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b) Por que este tempo verbal foi usado no texto? Justifique sua resposta.

c) O que o texto descreve e/ou apresenta?

d) Quais condic¢des os bons autores académicos preferem fazer o seu trabalho?

e) Qual é a estrutura verbal em destaque? Qual o sentido atribuido as palavras

destacadas?

A unidade abordou o tema, focando nos verbos modais principais e mais usados, como
should, can, may, might, must, além de suas formas negativas. Ao final, assim como na parte
que tratou dos verbos modais, havia uma tabela®® com exemplos em frases e a descricdo do
uso dos mesmos.

Os textos e demais informac6es relevantes sobre o MD se encontram no apéndice B
deste estudo. Notou-se que o foco de tal unidade foi apresentar os conceitos dos tempos
verbais e verbos modais exclusivamente em sua lingua de uso, ou seja, a LI. N&o houve
mencédo nesse MD utilizado em relagéo aos referentes, aos equivalentes, nem mesmo a forma
como poderiam ser traduzidos para o portugués os temas trabalhados na unidade 4. Ndo houve
também a exploracéo de outros topicos em LI, tais como os comparativos, 0s superlativos, as
oracdes condicionais etc. Acreditamos que a auséncia desses topicos tenha sido um quesito
importante para que alguns alunos tivessem dificuldades ao longo das atividades. Entendemos
que tais temas poderiam ser considerados como parte integrante da estrutura curricular em
futuros cursos de IFE, pois, como afirma Prabhu (1990), ndo existe um método padrdo ou
anico, uma vez que a escolha depende do tipo de participantes, propdsitos e circunstancias do
curso. Temos que ponderar o fato de que os elementos citados seriam apropriados para o
curso investigado e que talvez, em outras situagcdes, ndo seria necessario a utilizacdo dos

mesmos. A dificuldade de alguns aprendizes com a LI e LM seréa discutida logo a seguir.

3.3.5. AdificuldadecomalLlealLM

Para abordar a discussao sobre a dificuldade dos participantes quanto ao uso da LI e
LM, utilizaremos os seguintes instrumentos de pesquisa: o diario de campo, o diario reflexivo,
as tarefas do Moodle 2.0 e as provas 1 e 2.

Para uma melhor compreensdo, apresentamos 0s pontos principais identificados em
ambos os diarios, focando a nossa analise no ponto de maior destaque, que foram as aulas da

unidade 4, sobre tempos verbais e verbos modais. De modo geral, as atividades e explicacdes

*8 ¢f. tabela em apéndice
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dos contetdos ministrados ocorreram sem maiores dificuldades. Porém, os problemas
relatados pela professora estdo concentrados em dois momentos: a explicacao do contetudo da
unidade 4, que discorremos a seguir; a baixa frequéncia dos alunos no dia 09/09/2015. O
pesquisador, por sua vez, relatou o frequente atraso e auséncia de alunos ao longo de suas
anotacdes, o que fica notorio com o relato do nimero de participantes decrescente enquanto o
Ccurso avancgava.

No dia 02/09/2015, iniciou-se a unidade 4, com o tema Tempos Verbais, contando
com a presenca de 12 aprendizes. A professora utilizou um texto curto e comentou que fez
uso da leitura em voz alta para compreensdo dos alunos, pois em sua opinido, eles
compreendem melhor o significado da palavra quando a leem/ouvem. Depois da leitura e dos
exercicios, a professora sentiu que, mesmo com as definicdes e explicagdes dos tempos
verbais, alguns alunos ndo conseguiram acompanhar a aula satisfatoriamente. Ela mencionou,
em seu diario (02/09), que fez uma explicacdo mais detalhada do modo como os tempos
verbais do Presente e Passado sdo utilizados (de acordo com o relato da docente, a explanagao
foi breve por conta do tempo restante de aula). Para corroborar tal atitude, nos pautamos em
Chastain (1976 apud TAGLIEBER, 1988), pois o professor pode antecipar estruturas ou
palavras que possam causar problemas e assim, facilitar a compreensdo dos aprendizes. A
professora afirmou: “Tirei duvidas de algumas palavras que ndo foram entendidas”, ou seja,
havia davidas sobre o léxico do texto também. Um aluno fez perguntas sobre a traducéo
literal de um exemplo envolvendo o tempo verbal Past Perfect.

Tais fatos apontam para as seguintes dire¢cfes: alguns alunos ndo compreenderam de
modo satisfatorio a explicacdo sobre o funcionamento dos tempos verbais, o que foi notado
nas analises das provas e dos exercicios que envolviam o uso dos referidos tempos.
Acreditamos que a nao compreensao dos tempos verbais durante a aula se deu pela
dificuldade em entender o significado de determinadas palavras contidas no texto, muito por
conta de sua preocupacdo com a transposicao literal dos termos em LI para o portugués.
Assim, como apontam Dias e Silveira (2014), a leitura e a compreensdo do texto ndo foram
bem sucedidas, pois as operacfes executadas de modo consciente pelos leitores
(questionamento sobre significados em portugués) ocorreram quando houve incerteza no texto
citado anteriormente, tornando a leitura truncada e os aprendizes focados apenas nas
traducles literais do léxico e frases desconhecidas. Esse fendmeno de processamento das
informacg6es é denominado ascendente (Bottom-up). Portanto, os alunos deram preferéncia a
compreensdo lexical em detrimento do mecanismo de funcionamento dos tempos verbais

apresentados.
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Tratando especificamente das atividades de traducgéo realizadas na plataforma Moodle
2.0, discutimos a sequir as principais dificuldades identificadas e que geraram duvidas aos
participantes. A tarefa referente a unidade oito solicitou aos alunos a traducdo dos dois
primeiros paragrafos do texto Why Learning English is Important®®. O que mais chamou a
atencdo nessa atividade foi o erro ao traduzir a primeira frase do texto “A lot of international

1)50 : . ~ \ r .
, ou seja, “Muitos estudantes vém a América

students come to America to learn English
para aprender inglés.” Os aprendizes AP1, AP2 e AP3 traduziram a palavra come por vem, ao
invés da palavra vém, ou seja, a utilizacdo da terceira pessoa do singular ao invés da terceira
pessoa do plural no tempo presente do indicativo em portugués. Outra questdo que causou
duvida foi a traducdo da penultima frase do segundo parégrafo, que dizia “The requirements
for the position consists™ the ability to speak English.

E vital salientar que a frase em LI esta incorreta, pois o substantivo esta no plural,
logo, o verbo ndo poderia ter sido conjugado, além da auséncia da preposicdo of. A traducéao
da palavra consists causou discordia, pois alguns alunos (AP1, AP3 e AP6) a traduziram
como consiste, ao invés de consistem. Novamente, houve a utilizacdo da terceira pessoa do
singular ao invés da terceira pessoa do plural no tempo presente do indicativo em portugués.
Desse modo, reiteramos a dificuldade dos aprendizes na transposi¢do dos termos e frases em
LI para a lingua portuguesa. A seguir, os comentarios realizados pela professora na

plataforma Moodle 2.0 aos aprendizes acerca do assunto:

e APIl: [...] e cuidado ao conjugar o verbo com seu sujeito, em portugués (‘os
requisitos... consistem’);

e AP2: Preste atencdo apenas na hora de traduzir e usar o portugués, como na pontuagao
ou na conjugacdo verbal;

e AP3: [...] e cuidado ao conjugar o verbo com seu sujeito, em portugués (‘os
requisitos... consistem’);

e APG: Preste aten¢do ao traduzir e conjugar os verbos no portugués: “as exigéncias...

consistem”;

* Traducéo nossa: Por que aprender inglés é importante

*% Tradugdo nossa: Muitos estudantes estrangeiros vém para a América para aprender inglés.
> O texto original esté errado, pois 0 correto seria utilizar consist of.

> Tradugdo nossa: Os requerimentos para a vaga consistem nas habilidades de falar inglés.
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Entendemos que, ao assumirmos o papel de pesquisadores, temos como objetivo
observar as nuances ao longo do processo investigativo, bem como as inimeras possibilidades
de interpretacdo, como defendem Liidke e André (1986), André (1995) e Celani (2004).
Acreditamos que a docente ndo tenha levado em consideracdo os apontamentos descritos
anteriormente (a utilizacdo da frase em LI com erros). Contudo, o aspecto mais peculiar se
encontra nos comentario tecidos pela professora, pois eles dao a entender que a palavra come
traduzida como vem (o correto seria vém), além da traducdo de consists como consiste, foram
interpretados pela docente como erros de traducgéo.

Em nosso ponto de vista, defendemos a ideia de que esses foram apenas problemas de
concordancia, ou seja, com dificuldades com a LM. Pautamo-nos em Laifio (2014), ja que a
autora destaca que tal atitude (esperar apenas uma resposta certa) se fez presente na
abordagem GT, corroborando para a sua rejei¢cdo, no que concerne a relagdo aluno-professor,
pois na GT “[...] o docente entendia que havia apenas uma tradugio correta” (LAINO, 2014,
p. 58). Acreditamos que os exemplos mencionados devem ser averiguados com atengéo, pois
a observacdo de atividades de traducdo da LI para LM tem potencial para propiciar o
aprimoramento dos aprendizes (P1ZZI, 2015).

As dificuldades vivenciadas pelos aprendizes refletem parcialmente em suas notas,
pois dois deles (AP2 e AP6) ficaram com nota final maior que a média da sala (9,1), uma vez
que suas notas foram 9,25 e 9,3, respectivamente. Ja os aprendizes AP1 e AP3 obtiveram as
notas 8,5 e 8,4, respectivamente. Desse modo, acreditamos que o desenvolvimento das
habilidades dos tempos verbais foi dificultoso para alunos de diversos niveis, j& que a
dificuldade gramatical ocorreu em tarefas de alunos que obtiveram notas abaixo ou acima da
média geral do grupo. Notou-se também que a questdo da dificuldade da internalizacdo dos
tempos verbais apontada nos diarios (dias 02/09 e 09/09) das aulas sobre esse tema estava
correta.

Finalizamos a discussao acerca da realizacdo das dificuldades gramaticais em LI e LM
nas tarefas postadas no Moodle 2.0 e entendemos que além das dificuldades que o
aprendizado de uma lingua estrangeira apresenta, os aprendizes possuem dificuldades com o
portugués, ao cometerem erros de conjugacdo verbal em sua lingua materna. Somam-se a
esses fatores os apontamentos identificados no questionario sobre o uso do AVA, isto é,
dificuldades em lidar com a plataforma digital e com o cronograma de atividades, discutido na
secdo que aborda o baixo nimero de atividades extras executadas. A seguir, discutiremos a

identificacdo das causas das dificuldades em LI e LM por meio das provas 1 e 2.
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No exercicio 1 da primeira prova, que abordou o texto Importance for Groups and
Individuals®, houve apenas uma resposta divergente, referente a questdo “Qual o tempo
verbal predominante no texto e por que ele foi utilizado?”, sendo que a resposta esperada seria
informar o que é o presente, pois trata da situacdo presente e de fatos. Todos os alunos
fizeram mencdo ao tempo e ndo houve penalizacdo em suas notas. Contudo, um aprendiz

(AP8) apontou especificamente para o tempo presente perfeito continuo:

"present perfect continuous, foi usado para falar de
algo que ja aconteceu mas que tem continuidade
ainda hoje" (Resposta do aprendiz 8).

Podemos observar que o aprendiz AP8 restringiu sua resposta, pois o0 tempo presente,
principalmente em sua forma simples, foi predominante ao longo do texto. Contudo, devemos
salientar que ndo havia no texto nenhuma frase no tempo descrito por AP8. Vale lembrar que
esse tempo verbal foi estudado nos dias 02 e 09 de setembro. Conforme os relatos dos diarios,
os aprendizes tiveram dificuldades para compreender os temas, fazendo com que a professora
aplicasse uma atividade extra no dia 09/09 para reforcar as estratégias abordadas na unidade
estudada. O aprendiz obteve nota maxima nessa avaliacdo, alem da média final ter sido 9,5.
Ademais, o AP8 realizou quatro das sete atividades solicitadas no Moodle 2.0, além de ter
tido 82% de presenga. Portanto, apesar de ter respondido de modo divergente ao esperado,
AP8 obteve notas, participacdes nas tarefas e frequéncia superiores a média do grupo. Esses
numeros indicam que se trata de um aprendiz dedicado, e que a ndo adequacdo da resposta
pode ter ocorrido por conta da pressdo causada pela avaliagdo, por ndo saber identificar
tempos verbais (por ndo talvez ter aprendido) ou por mera desatencao.

Destaca-se o fato desse participante ter mencionado durante as respostas do
questionario de inicio e final do curso, sobre suas pretensdes na lingua-alvo, que o item
Revisdo Geral da Gramatica foi importante para seus estudos, demonstrando a importancia
que o topico exerce sobre o referido aprendiz.

Diferentemente da primeira avaliacdo, a prova 2 (ver apéndice D) apresentou um
numero bem maior de divergéncias. Iniciamos a nossa analise tratando da pergunta 4A, sobre
o tempo verbal predominante no texto e por que ele foi usado. Os aprendizes AP3, AP6 e AP7
ndo escreveram sobre a dominancia, naquele texto, do tempo presente, uma vez que o intuito

era abordar algo que estava ocorrendo naquele momento na China. O aprendiz AP3

>3 Tradugéo nossa: A Importancia para Grupos e Individuos
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respondeu: “futuro, possibilidade de se realizar”; o aprendiz AP6 descreveu o passado como o
tempo dominante: “o passado, ja que em grande parte do texto o autor se refere a eventos que
ja aconteceram em algum momento’’; o aprendiz AP7 nao respondeu a questao.

Destaca-se o fato de apenas o aprendiz AP3 ter a nota final 8,4, isto é, abaixo da média
da turma (9,1), enquanto que AP6 terminou com média 9,3 e AP7 com a média 9,75. Outro
ponto relevante a ser mencionado é sobre a importancia das habilidades nas pretensdes dos
participantes. O aprendiz AP3 ndo menciona em momento algum (questionario de inicio e fim
de curso) o fator gramatical como preponderante para atingir seus objetivos, diferentemente
dos aprendizes AP6 e AP7, que em ambos 0s questionarios relatam a importancia da revisdo
gramatical. Acreditamos que a ndo compreensao relatada nos diarios das aulas dos dias 02/09
e 09/09 que trataram dos tempos verbais abarcados na prova contribuiram para a divergéncia
nas respostas.

A questdo 4B propds aos alunos a identificagdo no texto de ao menos 8 tipos de verbos
modais. Na sequéncia, a tabela 8 ilustra os apontamentos dos verbos modais para responder a

questdo citada anteriormente:

Quadro 9 - Uso dos verbos modais (Questdo 4B)

MODAL/ALUNO | AP1 | AP2 | AP3 | AP4 | APs | APs AP7 AP | TOTAL
CAN 1 1 1 1 1 1 1 7
CANNOT 1 - i 1 i 2
COULD 1 1 1 1 1 1 1 1 8
MAY 1 1 1 1 1 1 7
MIGHT (NOT) 1 : 1 1 - - 3
MUST 1 1 1 i i i : 3
SHOULD (NOT) | 1 1 1 1 1 1 1 1 8
WouLD (NoT) | 1 1 1 1 1 1 1 1 8
TOTAL 5 8 6 5 5 6 6 5 16
OUTROSITENS | wiLL; | . R VI B =il IV WIS

CITADOS | WHICH ENCAS | HAVE

Os numeros referentes a identificagdo dos verbos modais no texto, conforme
requisitado na questdo 4B, foram relativamente bons. Todos os aprendizes encontraram 5 ou
mais modais. Contudo, destacamos dois pontos importantes analisados nessa pergunta. O
primeiro refere-se & baixa incidéncia dos relatos acerca dos trés verbos modais com o0s

menores numeros de identificacdo: cannot (2); might (not) (3); must (3). Ademais, 0s
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aprendizes AP1, AP5, AP7 e AP8 identificaram palavras utilizadas como auxiliares em
determinados tempos verbais (com excecao do pronome relativo which, realizada por AP1).

Acreditamos que, apesar dos poucos desvios nas respostas apontadas anteriormente,
tais erros tém relacdo com o fato de os alunos ndo terem tido dificuldades durante a aula que
abordou o uso dos verbos modais, conforme relato dos diarios (16/09), fazendo com que 0s
mesmos ndo dessem tanta atencdo aos detalhes. Para reforcar, adicionamos a baixa
participacdo dos aprendizes na atividade extra T3, relatada na sec¢do sobre o baixo numero de
atividades extras executadas no Moodle 2.0. A atividade que abordou a identificagdo dos
verbos modais s6 foi realizada por apenas 3 aprendizes (AP1, AP3 e AP8). Esse indicador
acentua a ideia de que determinados aprendizes no curso participavam efetivamente para
reforcar as habilidades que necessitavam desenvolvimento e pratica.

A Ultima questdo a ser analisada neste estudo refere-se a pergunta 4C, que
determinava aos participantes a traducao de quatro frases retiradas do texto. Acreditamos que
a escolha das frases realizada pela professora teve como objetivo averiguar transposicoes de
determinados verbos modais e tempos verbais. A seguir, discorremos sobre a analise da

primeira das quatro frases:

Frase 1: "(...) blocking the company entirely would have immediate and disastrous economic
consequences.” (cf. apéndice D)
Resposta esperada: “(...) bloquear a empresa totalmente teria consequéncias econdmicas

imediatas e desastrosas.”

Essa frase gerou trés respostas diferentes da esperada, sendo que tais divergéncias
apareceram nas provas dos aprendizes AP3, AP4 e AP8. A seguir, apresentamos as respostas

dos aprendizes:

AP3: “(...) bloquear a companhia inteiramente poderia
causar consequéncias imediatas e disastrosas (sic) na
economia” (grifo nosso);

AP4: “(...) bloqueando inteiramente a companhia,
podera haver inteiramente e desastrosamente
consequéncias econdmicas” (grifo nosso);

APS8: “(...) bloqueando a impresa (sic) totalmente
teria imediatamente como consequéncia um desastre
econdmico” (grifo nosso);
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Nota-se que os principais erros cometidos pelos aprendizes ao realizar a tradugédo estdo
atrelados as questdes verbais. A traducdo de “would have” foi erroneamente realizada por
AP3 com a inclusdao do verbo ‘“causar”, inexistente na frase original. Por sua vez, AP4
confundiu o uso do verbo “blocking” como sujeito, traduzindo-0 como presente continuo.
Além disso, a tradu¢do do modal “would” ficou incorreta ao escrever “podera”. Por fim, AP8
cometeu o0 mesmo engano que AP4, ao traduzir o verbo “blocking” no presente continuo, uma
vez que o correto seria traduzi-lo como sujeito.

Pontuamos novamente que a escolha das frases com termos ndo estudados
previamente, bem como a interpretacdo sobre possiveis erros sdo pautadas nas aces da
docente. Entendemos que as divergéncias com a palavra “blocking” podem ser entendidas
como desvios que os docentes ndo estavam preparados. Contudo, somam-se aos erros
gramaticais citados anteriormente os problemas com a lingua portuguesa que os alunos
tiveram ao traduzir a prova. Destacam-se a grafia incorreta das palavras disastrosas (sic) e
impresa (sic), escritas por AP3 e APS8, respectivamente. Esse fato vai ao encontro dos
comentarios realizados na secdo anterior, que tratou da auséncia de determinados elementos
gramaticais nos recursos didaticos do curso, pois o0 uso das ora¢fes condicionais em LI nao
foi abordado nas aulas.

Ao final das analises das provas, podemos triangular algumas informagdes relevantes
que apontam para dire¢cOes acerca dos motivos pelos quais os alunos encontraram dificuldades
em LI e em LM. Primeiramente, lembramos que as preocupacdes que a professora tinha
referentes ao aprendizado dos tempos verbais, mencionados em seus diarios reflexivos do dia
02/09/2015 até o dia 16/09/2015, eram procedentes, pois os alunos ainda ndo haviam
compreendido de maneira satisfatéria ao longo do curso determinados aspectos dos tempos
verbais. Ainda, salientamos a relevancia dada pelos aprendizes aos topicos gramaticais
quando responderam aos questionarios de autoavaliacdo. E importante mencionar novamente
a baixa participacdo dos alunos na plataforma digital Moodle 2.0, onde havia tarefas de
pratica de traducdo e outros tdpicos abarcados nas avalia¢fes ao longo do curso. Entendemos
que as analises das provas contribuiram para reafirmar 0s nossos conceitos que concernem as
dificuldades que alunos de cursos de IFE vivenciam. Abordaremos, a seguir, os devidos

apontamentos para os cursos vindouros de IFE da institui¢do investigada.

3.4 Os encaminhamentos para cursos futuros de IFE



91

Entendemos, de modo geral, que as possiveis a¢fes a serem tomadas para que tais
causas possam ser minimizadas de forma a atender as necessidades do publico-alvo, ha de se
pensar na flexibilizagio ou mudanca da estrutura curricular e dos recursos didaticos
utilizados. Contudo, trataremos na sequéncia sobre cada um dos apontamentos para a
realizacdo das referidas modificacGes. A seguir, resumimos em um quadro a relagdo das

causas das dificuldades com os seus respectivos encaminhamentos.

Quadro 10 - Resposta 2 e encaminhamentos para cursos futuros

4 - Auséncia do

na estrutura
curricular e

elaborar questdes mais
aprofundadas para justificar

Rever a quantidade e

Investigacédo das

1- Auséncia dos participantes 2 I_3a_|xo namero de 3 - Crengas dos estudo de 5 lelcgldade
Resposta 2 atividades extras - - com a lingua
ao longo do curso participantes determinados
executadas P materna
tdpicos
Modificacio Ao longo dos préximos cursos,

Indicar cursos e

determinadas perguntas - - crencas dos atividades
dos recursos - R N a obrigatoriedade da . .

s relacionadas a participagdo dos ~ participantes Considerar a complementares
didaticos dos alunos nas aulas; Verificacdo execucdo das tarefas acerca da insercdo dos pontos em lingua
cursos de IFE ! ICag extras, bem comoa | . A Serg P Y

. das respostas dos aprendizes nos ) importanciado | citados em futuros portuguesa ao
para leitura, LR - sua distribuigdo ao o
. x questionarios de autoavaliagéo, léxico para a cursos de IFE. aluno que
interpretacéo - longo do semestre x -
x para que os mesmos reflitam - compreenséo do possui esse
e traducdo de . letivo.
profundamente sobre o tema; texto. problema.
textos em x -
S Alteracdo no horério das aulas
inglés.

desse tipo de curso.

O primeiro encaminhamento busca minimizar a auséncia dos alunos ao longo do
curso. A alteracdo no horario das aulas desse tipo de curso seria uma das alternativas, mas
precisamos reavaliar também o modo como os participantes veem a presenca na sala de aula,
e também, o tempo de permanéncia na mesma. Além disso, acreditamos ser prudente rever as
perguntas dos questionarios de autoavaliacdo e avaliacdo do curso, pois entendemos que é
preciso elaborar questdes mais aprofundadas para justificar determinadas perguntas
relacionadas a participacao dos alunos nas aulas nos proximos cursos. O objetivo é tornar o0s
aprendizes mais atentos ao longo da execucdo das respostas dos nos referidos a fim de refletir
mais acerca do tema, bem como faz uso da liberdade para expressar seus pensamentos,
conforme os conceitos estabelecidos por Vieira-Abrahédo (2006).

Quanto ao baixo numero de atividades extras executadas, entendemos que seja
indicado reavaliar a quantidade e a obrigatoriedade da execucéo das tarefas extras, bem como
a sua distribuicdo ao longo do semestre letivo. O intuito é promover a integracdo entre 0s
alunos, os professores e o contelldo, como discutido anteriormente por Garrison e Anderson
(2003). As crencas dos participantes acerca da importancia do léxico para a compreensdo do

texto poderia ser investigadas em cursos futuros.



92

E importante também refletirmos sobre a auséncia do estudo de determinados topicos
gramaticais, como a traducdo de alguns termos e estruturas frasais em LI, o uso de
comparativos, superlativos, oracdes condicionais etc. Os temas poderiam ser discutidos e
considerados em futuros cursos, uma vez que os topicos abordados durante a investigagcdo ndo
o0s contemplaram, apesar da abrangéncia gramatical do contetido programético do curso. Esse
conceito vai ao encontro das ideias de Hutchinson e Waters (1987), pois os cursos de IFE
buscam atender as demandas do seu publico.

Por fim, a dificuldade com a lingua materna poderia ser contornada por meio de cursos
e atividades complementares em lingua portuguesa, indicados particularmente aos alunos que
possuem esse problema. Essa ideia tem como base os conceitos de Hyland (2009), uma vez
gue o autor cita a importancia da consciéncia da escrita da LM e LI no meio académico.

No proximo capitulo, tecemos as devidas consideracdes para concluir as respostas das
perguntas de pesquisa que nortearam este estudo, as lacunas identificadas nesta investigacéo,
as possiveis contribuicdes para a area, bem como 0s encaminhamentos que podem ser

explorados em outros estudos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para concluirmos nosso trabalho, recapitulamos os motivos que justificaram a
elaboracdo e execucdo do mesmo, as perguntas de pesquisa que nortearam este estudo, as
respostas identificadas, as lacunas encontradas ao longo da investigacdo, as provaveis
contribuicGes para a area de IFE e para os cursos do CEL da instituicdo e outros, bem como
alguns direcionamentos e topicos a serem abordados futuramente em novas pesquisas.

Este estudo se justificou devido a demanda por alunos e outros participantes da area
académica por cursos que desenvolvam as habilidades de leitura, interpretacdo e traducao de
textos em LI. Devido a esse fato, o intuito foi identificar quais eram as dificuldades dos
participantes e o0 que poderia ser feito para minimizar tal fenémeno.

Para discorrer sobre as perguntas de pesquisa, elaboramos uma tabela para ilustrar as
suas devidas respostas e as possiveis causas/apontamentos. A pergunta “Quais fatores podem
influenciar o processo de ensino e aprendizagem em um curso de Inglés para Fins
Especificos?” foi respondida por meio da analise das avaliagdes escritas realizadas pelos
aprendizes no meio e no final do curso e, também, a anélise das tarefas extras postadas na
plataforma Moodle 2.0, assim como a analise do MD utilizado durante o curso. Além dessas,
o diario reflexivo da professora que ministrou a aula, assim como o diario de campo do
pesquisador, somando-se aos questiondrios de identificacdo do perfil dos alunos,
conhecimento da lingua alvo, autoavaliacdo e avaliagdo do curso, foram o0s instrumentos
necessarios para o entendimento e concretizacdo de tal resposta.

Concluimos que o desenvolvimento das habilidades gramaticais que se referem ao uso
dos tempos verbais no passado, presente e futuro, juntamente com 0s verbos modais,
causaram as maiores dificuldades aos aprendizes. Tais dificuldades foram causadas
possivelmente por fatores como: atraso constante e auséncia ao longo do curso,
principalmente nas aulas que trataram do assunto; pouca participacdo nas atividades extras; as
crencas dos alunos ao priorizar o léxico em vez da pratica dos tempos verbais, isto €, a
necessidade de se possuir a traducdo literal da palavra ou frase em lingua portuguesa; a
auséncia de determinados tdpicos nos recursos didaticos utilizados, como a pratica da
transposicao de termos e frases para o portugués, a equivaléncia de tempos verbais em ambos
os idiomas, e, também, temas gramaticais diversos em LlI; as dificuldades na transposicdo dos
termos em inglés para o portugués e a dificuldade com o uso da lingua materna como um

todo.
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Descrevemos a seguir os apontamentos para poder minimizar as dificuldades
identificadas na primeira resposta. Primeiramente, entendemos ser prudente executar a
elaboracdo de questdes que demandam justificativas, especialmente as que abordam a
participagdo dos alunos nas aulas. Ainda, entendemos ser vital a verificacdo delas por parte
dos professores para que os alunos reflitam profundamente sobre o tema. Acreditamos que a
mudanca do horéario do curso ou do periodo (para 0 matutino ou noturno) possa fazer com que
a frequéncia dos participantes seja mais constante e que 0s atrasos sejam mais raros do que 0s
descritos neste estudo.

Podemos verificar também que o nimero de execucdes das tarefas no Moodle 2.0 foi
abaixo do esperado. Para tanto, seria necessario reavaliar a quantidade e a obrigatoriedade da
execucdo das tarefas extras, assim como a sua solicitacdo ao longo do semestre letivo,
evitando conflitos com as outras atividades dos participantes. Entendemos que seria valioso
realizar estudos™ acerca da crenca dos participantes de cursos de IFE sobre a necessidade de
se traduzir o vocabulério de maneira minuciosa em detrimento dos temas principais da aula.
Para suprir a auséncia de explicacGes e atividades que abordem o significado das sentencas
dos textos em inglés para lingua portuguesa, acreditamos ser necessaria a insercdo das
mesmas em futuros cursos. Outro ponto que identificamos nos recursos didaticos foi a
auséncia de certos tdpicos de LI, citados na tabela 10. Entendemos que tal insercdo seria
benéfica para futuros cursos de inglés para leitura, interpretacdo e traducdo de textos que séo
oferecidos na instituicdo investigada, assim como em outros centros de ensino de IFE.

Por fim, o ultimo apontamento que fazemos refere-se a deficiéncia na lingua materna
que alguns participantes demonstraram. Quando esses realizaram a transposic¢ao de termos e
frases em LI para o portugués, detectamos que alguns participantes necessitam aprimorar as
habilidades em seu primeiro idioma.

Identificamos também algumas lacunas nesta pesquisa, principalmente no que
concerne aos questionarios aplicados. Acreditamos que poderiamos ter mais detalhes sobre
determinadas questfes, como o porqué da ndo realizacdo da maior parte das atividades extras
pela maioria dos alunos, sendo que 0s que possuiam as menores médias finais participaram
mais assiduamente. Outro ponto a ser destacado foi a auséncia de dois aprendizes ao final do
curso, pois a nao participacdo dos mesmos ocasionou na diferenca de 8 para 6 questionarios

analisados.

>* Sugerimos a leitura da pesquisa realizada por Fiorelli (2017) com o mesmo grupo de aprendizes acerca de
crencas do professor no processo de ensino e aprendizagem.
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Em nosso ponto de vista, o estudo realizado descreveu algumas das possiveis
contribuicbes para a area. Em nossa opinido, a identificacdo das lacunas nos recursos
didaticos pode propiciar o desenvolvimento de materiais que incluam tépicos comparativos
entre a lingua-alvo e a lingua materna, podendo ser benéfico para o desenvolvimento das
habilidades estudadas, principalmente se houver a pratica da traducdo pedagogica. Outro
ponto a ser salientado, trata da crenga dos alunos sobre a importancia dos topicos gramaticais
no processo de aprendizagem, fato que pode ser explorado futuramente.

Para concluir nossas consideragdes sobre este trabalho, apontamos o0s
encaminhamentos que podem ser explorados em estudos futuros. Elencamos duas &reas a
serem investigadas futuramente. A primeira refere-se a participagdo dos aprendizes em AVA
em cursos de IFE, para identificar a relevancia da plataforma digital nesse tipo de curso. O
segundo ponto concerne as crencas e motivacGes dos participantes de cursos de IFE.
Entendemos também que seria relevante compreender o quao importante é para os aprendizes
0 contato com a LI por meio de atividades de entretenimento, como séries de TV, filmes,
musica etc., reconhecidos nos questionarios de identificacdo das habilidades e uso de LI.
Outra crenca que merece a devida atencdo trata da motivacdo dos alunos em estudar e
desenvolver habilidades que ndo séo abordadas nos cursos de IFE, como o fato de alguns dos
alunos entenderem que a habilidade “falar” foi desenvolvida, sem essa ter sido devidamente
abordada ao longo do curso.

Portanto, acreditamos que os pontos destacados nesta secdo de consideracGes finais
contribuem para a area de IFE e podem e ser estudados em trabalhos futuros para que cada
vez mais o0s cursos sejam aprimorados a fim de melhor atender &s necessidades de seu

publico-alvo.
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APENDICES

APENDICE A — Didrios reflexivos

24/08
Primeiro dia de aula: apresentacdo do curso e dos conteldos a serem vistos durante o

semestre.

Questionarios iniciais de analise das necessidades foram aplicados, junto com os TCLE (cf.
apéndice E).

Eu e Fernando comentamos sobre nossa pesquisa e que a coleta de dados seria feita com essa
turma. Todos concordaram em participar, ndo houve nenhum aluno que recusou ou
questionou.

A primeira atividade foi para iniciar o conceito de leitura e explicar como podemos inferir
informacdes sobre o texto sem um entendimento total de todas as palavras dele.

Atividade da “clamba” e duas imagens de jornais internacionais (BBC e Le Monde).

Por fim, realizamos a leitura do texto da BBC. Era um texto curto, mas foi escolhido pelo fato
de que esse era o tempo que restaria da aula (com apresentacdo, preenchimento dos
questionarios e atividade da clamba, o tempo era curto também).

Fizemos uma leitura apenas. Procuramos entender o texto sem traduzi-lo em sala de aula. Mas

como tarefa, a traducéo foi pedida para ser feita e postar no ambiente virtual Moodle.

26/08 — Conhecimento Prévio e Predicdo
A aula comecou com uma apresentacdo de slides com algumas imagens, com a intenc¢éo de 0s

alunos tentarem inferir o que cada imagem “dizia”. Essa atividade foi pensada para apresentar
o0 conceito de conhecimento prévio e predi¢do. Atividade bem sucedida.

Em seguida, propus que eles fizessem o mesmo exercicio, mas dessa vez utilizando duas
noticias de jornais online (uma sobre meio ambiente e outra sobre politica). Escolhi o tema de
meio ambiente para mostrar a eles que, mesmo ndo sendo especialistas desse tema, eles
podem inferir o que o texto ird tratar. Com essas noticias, apresentei como as dicas
tipogréficas e o layout podem auxiliar nas informagdes do texto.

A leitura dos textos em sala de aula foi feita com os alunos juntos em grupos pequenos (a
leitura foi individual, mas os exercicios foram discutidos com os colegas). Procuro pedir aos
alunos para se agruparem pois acredito que eles mesmos podem se ajudar no entendimento
geral do texto, ou em alguma palavra especifica na qual alguém ndo saiba o significado.

Quando ninguém do grupo sabe o significado, entdo eles perguntam para a professora.



103

31/08 — Skimming e Scanning

Quando todos os alunos chegaram em sala, conversamos sobre os textos da aula anterior (um
para prova de proficiéncia em Economia para o mestrado da UNESP). O assunto era sobre as
relacGes de alguns paises e problemas politicos. Sendo que a turma tem alunos de Economia,
Ciéncias Sociais, Pedagogia e outras areas, houve certa dificuldade para entender melhor o
texto desses Ultimos cursos, que ndo estdo familiarizados com esse tema. Comentei entdo que
nas proximas aulas veriamos ndao somente textos de economia.

Em relacdo a estratégia da aula do dia (skimming e scanning), apresentei um pequeno texto de
assunto geral sobre algumas estratégias para compreensdo de uma mensagem. Os exercicios
feitos serviram para encontrar as respostas utilizando essas estratégias, sem nomea-las.

Apos a explicacdo destas, pedi para os alunos se dividirem novamente em grupos.

Os grupos foram feitos por eles mesmos, quem estava mais préximo se juntou. Como cada
aluno sentou perto daqueles da mesma &rea. Por isso os grupos ficaram divididos,
principalmente, com alunos de economia e de sociais.

Pedi para que lessem o ultimo texto como atividade final. Responderam as perguntas e
fizeram uma traducdo em conjunto do paragrafo introdutorio. Eles fizeram essa traducdo em
sala de aula, e deveriam postar depois no Moodle, com os nomes dos integrantes de cada
grupo. Novamente os alunos se entendiam, trocavam suas ideias, procuravam algumas
palavras nos aplicativos do celular, ou perguntavam a professora o significado de uma ou
outra palavra.

As traducbes sdo feitas no Moodle e comentadas pela professora e pelo pesquisador, na
plataforma online.

*durante as aulas, eu permito que utilizem dicionarios ou aplicativos de celular.

02/09 — Tempos Verbais

Leitura do texto foi feita em voz alta: muitas vezes, numa leitura silenciosa, podemos
encontrar alguma palavra que ndo conseguimos “ler”, pois o som dele ndo parece “legivel”,
prejudicando o entendimento dela. Mas quando sabemos como pronuncia-la corretamente
essa palavra, é possivel identificar melhor qual palavra é, e seu significado também (memdria
auditiva). Por isso que as vezes fago esse tipo de leitura.

Sendo o primeiro texto da aula era curto, propus esse tipo de leitura. Expliquei para turma
porque fiz isso. Tirei davidas de algumas palavras que nao foram entendidas.

Depois da leitura e dos exercicios, senti que, mesmo com as definicGes e explicacdo dos
tempos verbais, alguns alunos ndo conseguiram acompanhar. Expliquei, de uma maneira mais
detalhada (porém breve, por causa do tempo de aula) quando sdo usados 0s tempos verbais do
Presente e Passado.

Algumas duvidas sobre o assunto foram sanadas, porém ndo por causa dos textos e 0s
exemplos do texto.

09/09 — Atividade extra — tempos verbais

Devido a grande dificuldade na aula passada, pensei em aplicar uma atividade diferente, ndo
fugindo do assunto, mas com a intencdo de aprofundar um pouco mais o Passado e apresentar
0 outro tempo, Futuro.
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A principio, pensei em fazer a atividade em grupos, porém so 2 alunas vieram hoje. Entreguei
um texto para cada uma, textos diferentes. Elas leram e responderam as perguntas e escrevi na
lousa. Elas deveriam identificar o tempo verbal predominante e explicar porque foi usado
naquele contexto.

Além disso, quis propor um debate sobre o assunto dos dois textos, que apesar de serem
diferentes, ambos eram sobre algo relacionado & imigracéo siria. A discussao ndo durou muito
tempo pelo fato de que as duas alunas ndo sabiam muito sobre esse assunto.

16/09 — Modais

Os alunos que vieram nessa aula (8) foram diferentes daquelas que vieram no dia 09/09. Por
isso pude passar 0s textos e a atividade daquela aula, porém adaptando para 0 novo conteudo,
0s modais.

Depois da leitura e discussdo de outro texto proposto, fiz a explicacdo gramatical do topico
em quest&o.

Algumas palavras foram perguntadas sobre a tradugdo e suas aplicagbes no texto, pois a
traducdo literal que fizeram nao fez sentido, como “asylum-seeker” (pedido de asilo) e “net-
migration” (imigragdo liquida).

A tarefa para o0 Moodle era postar no ambiente alguns excertos do texto em que mostravam 0s
verbos modais e descrever seu sentido naquele contexto.

21/09 — Cognatos e Falsos cognatos

Atividades realizadas como todas anteriormente: leitura do texto proposto, breve discussdo do
assunto e correcdo dos exercicios. Os exercicios voltavam-se as palavras sublinhadas que
eram falsos cognatos, e comentei que ndo € preciso decorar listas de falsos cognatos, mas sim
duvidar quando se depara com alguma palavra parecida com o portugués, pois, em muitos
casos, ndo terdo o mesmo sentido.

Alertei também, contudo, que as palavras cognatas servem para ajudar no entendimento do
texto. Podem trazer informagdes ao tema geral.

Por esse motivo, optei em trazer uma atividade com imagens novamente. Nela, os alunos
leram um pequeno texto sobre tsunami no Japéo e depois tinham que relacionar 4 imagens a
suas respectivas legendas, utilizando a informacdes das fotos com as palavras cognatas das
legendas. Essa atividade foi bem sucedida.

23/09 — Grupos Nominais

No comeco da aula, devido ao contetdo a ser trabalhado, pensei que seria uma aula um pouco
complicada para os alunos.

Porem, as duvidas continuaram em uma palavra ou outra solta, sozinha, durante o texto. O
aluno JG perguntou se a professora conhecia algum aplicativo de celular ou sites nos quais ele
pudesse usar para estudar. Indiquei alguns dicionarios online que também tém suas versdes
para celular.

Alguns alunos ja tém conhecimento maior na lingua inglesa, por isso 0s GN nao eram
novidade para eles (a posicao invertida em relacdo ao portugués).
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O primeiro texto visto em aula foi da area de ciéncias sociais. O segundo foi um texto
informativo sobre a cidade de Seul. A intencdo era trabalhar com imagens também, mas o
monitor da sala ndo funcionava direito, por isso ficamos no texto apenas.

28/09 — Revisao
Nesse dia ndo pude comparecer na aula por motivos familiares, porém disponibilizei a
atividade de revisao no Moodle.

30/09 - Prova
Na prova, os alunos puderam utilizar o dicionario (impresso e eletrdnico).

Acredito que isso foi uma atividade na qual os alunos realizaram a prova sozinhos, sem estar
em grupos ou duplas para auxiliar no entendimento do texto.

Nessa primeira prova, ndo foi trabalhado o exercicio da traducdo de um excerto do texto, pois
isto j& vem sido feito com as tarefas semanais. Porém, o que era esperado dessa avaliacao era
0 entendimento geral dos textos, buscando utilizar as estratégias de leitura vistas até o
momento da prova.

Outro motivo para realizacdo da prova dessa maneira era que eu quis avaliar como o0s alunos
iriam utilizar essas estratégias com o auxilio do dicionario (quando precisassem).

Sobre a prova: os textos vinham com algumas palavras e seus respectivos vocabularios que,
a meu ver, seriam palavras ndo muito conhecidas para eles (ou que ndo foram vistas durante
as aulas). A intencdo era a de facilitar a consulta, fazendo com que os alunos nao parassem a
leitura para procurar o significado delas.

Texto 1: skimming, scanning, identificar tempos verbais, modais e grupos nominais.

Texto 2: conhecimento prévio e predicao.

Texto 3: perguntas mais especificas sobre o texto.

Praticamente todos os alunos paravam de ler o texto para consultar o dicionario. Porém, como
ja escrevi, os exercicios pediam que eles trouxessem a ideia geral do texto (tentar inferir os
significados).

Uma pergunta que surgiu durante a prova, na qual ndo esperava, era se eles deveriam
responder em portugués ou inglés. N&o escrevi isso nos enunciados, pois, durante as aulas
iSSO era 0 que sempre pedi: perguntas em portugués, resposta em portugués. Mas isso foi para
melhorar a elaboragéo das provas.

Impressdes sobre a prova: deixei que os alunos consultassem o dicionario, mas isso fez com
que eles interrompessem muito a leitura: eles quiseram procurar o significado das palavras
para melhor entender, mas isso fez com que “perdessem” tempo para fazer a prova (mesmo

que fosse o dicionario eletrdnico, que é mais rapida a consulta).
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Acredito que eles estdo acostumados e condicionados em querer traduzir todas as palavras de
um texto.
Talvez eu precise pensar em diferentes atividades para a traducdo, e também mudar o tipo de

traducdo (portugués para o inglés, por exemplo, em um resumo de artigo).

05/10 — Prefixacdo e sufixacdo
Comecei a aula perguntando sobre a prova, se acharam dificil ou ndo, se o tempo foi

suficiente e se eles utilizaram as estratégias vistas até entdo. Alguns alunos respondera,
brevemente que ndo foi dificil e usaram as vezes dicionarios ou o celular.

Um tempo da aula foi reservada para aplicar o questionario de meio de curso, pelo
pesquisador-observador das aulas.

Como os alunos demoraram para chegar na sala, a aula foi encurtada, deixando um exercicio
de ser feito. Por isso pedi para terminarem em casa. Mesmo assim, foi possivel ao menos

explicar o conteudo, sem que ndo fosse explicado.

07/10 — Referéncia pronominal
Para essa aula, foram utilizados um abstract de um artigo de ciéncias sociais e outro sobre o

porque € importante aprender inglés. Ambos os textos foram considerados féceis pelos alunos.
O conteudo dessa aula foram os pronomes e foram apresentados nos textos e em formas de
tabelas, classificando-os com suas fungdes. Houve uma davida sobre se “one” era pronome ou
nao (texto 2). Expliquei que “one” se refere a alguém indefinido e que a fungao dele passa a
ser de pronome também.

A tarefa dessa aula foi a traducdo dos 2 primeiros paragrafos do segundo texto.

14/10 e 19/10 — Conectivos
Dois dias foram planejados para esse topico.

A primeira aula apresentou um texto mais longo que os vistos nos outros dias. O tema era
sobre a mistura do portugués com o inglés e confusdes feitas por ndo se saber utilizar a lingua
inglesa de forma compreensivel. Apresentei esse texto por causa do seu tom cémico, e trazer
algo mais diferente para a sala de aula.

Além disso, o texto foi bem pensado para aula, pois abordava varios topicos vistos no curso,
podendo utilizar varias estratégias para revé-las. O texto também trouxe elementos estudados
para essa unidade de conectivos.

Poucos alunos vieram a aula, porem como ja se havia programado duas aulas para esse

assunto, os outros tém a chance de ver também.
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Algumas perguntas sobre o vocabulario foram feitas, que nesse caso a compreensdo de um

paragrafo ndo foi concluida (clutches e garrotters)

21/10 — Leitura critica

Dois textos foram trabalhados em sala: um que explicava como aprendizes da lingua inglesa
estavam sendo preparados para imersao de escolas nos Estados Unidos; o segundo tratava
sobre o envolvimento dos pais na educacdo das criancas no Japdo. De certa forma, os dois
textos se comunicavam, pois tratavam de educacédo, porém com enfoques diferentes.

Perguntas sobre vocabulario do primeiro texto: “dauting”, “hijacked” e “monolitic”

Pedi para realizarem as atividades em grupos, mas por causa da quantidade de alunos em sala,
se dividiram em duplas. Eles leram e discutiram brevemente os textos entre si, e depois com a

professora.

26/10 — Revisdo

28/10 — Prova
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APENDICE B - Unidade 4 — Tempos Verbais e Verbos Modais

UNIDADE 4 — TEMPOS VERBAIS E VERBOS MODAIS

1. Leia o texto abaixo e responda as seguintes perguntas:

Carrefour H1 profits up as Braazil,
Europe improve E @

W Tweet ﬂ Recomenda Submlt

Reuters Jul 31, 2014, D2.38PM (ST

Tags: hypermarket format | French Group | France | Carrefour

PARIS: Carrefour, the world's second-largest retailer,
reported a 13.8 percent rise in first-half recurring operating
profit to 833 million euros ($1.12 billion), driven by higher
profitability in its core French business and in Brazil and
Argentina, while China stayed under pressure.

Chief Financial Officer Pierre-Jean Sivignon said earlier in m
July that the analysts’ consensus forecast for an operating J
profit of about 2.38 billion euros this year was "reasonable”.

That would be a 6.3 percent rise on 2013. P
[The French group said first...)

The French group said first half adjusted net income rose 16.7 pct at current foreign exchange rates to 274
million euros.

Carrefour is battling to reverse years of underperformance in Europe, where it makes 73 percent of its sales.
lts problems are partly due to a reliance on the hypermarket format it pioneered, as customers favour more
local and online shopping.

In response, Chief Executive Georges Plassat has lowered costs, revamped stores, cut prices, simplified
product offerings and given more autonomy to store managers, starting in France.

Fonte: http://articles.economictimes.indiatimes.com/2014-07-31/news/52284824_1_carrefour-percent-rise-operating-profit

a) Que tipo de texto é esse? De onde pode ter sido retirado? Que elementos justificam

sua reposta.

b) Qual o assunto principal abordado no texto?
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¢) Circule ou sublinhe os verbos. Em seguida, identifique o tempo verbal predominante

no texto.

d) Por que tal tempo verbal foi utilizado neste texto?

Grammar Review — Past

O tempo passado em Inglés é usado: a) para falar sobre o passado; b) para

falar sobre hipéteses - coisas que sao imaginadas, em vez de verdadeiras; c) para

soar mais educado.

Ha quatro formas de pretérito em Inglés:

V.

Past simple: China stayed under pressure

Past continuous: Carrefour was battling to reverse years of

underperformance in Europe
Past perfect: Plassat had lowered costs

Past perfect continuous: The company had been trying other strategies

Adaptado de: http://learnenglish.britishcouncil.org/pt-br/english-grammar/verbs/past-tense

2. Releia o texto abaixo e responda as perguntas sobre o mesmo:

a) Qual é o tipo deste texto? Qual o seu propdsito?
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b) Circule os verbos contidos no texto. A seguir, identifique o tempo verbal

predominante.

c) Por que o autor utilizou tal tempo verbal?

v VANDERBILT UNIVERSITY

wae SHENE

AmericasBarometer Insights:

Number 93

Prosperity and Protest in Brazil: The Wave of
the Future for Latin America?

By Mason Moseley
Mason.moseley@vanderbilt.edu
Vanderbilt University

Matthew Layton
Matthew.Liavton@vanderbilt.edu

Vanderbilt University

Executive Summary. Results from the 2012 AmericasBarometer Survey indicate that the
current protests in Brazil are truly unprecedented in the country's recent history. However,
the 2012 data from Brazil also reveal certain trends in socioeconomic development and
disenchantment with government performance that have created an environment ripe for the
emergence of contentious demonstrations. In a regional analysis of protest participation,
rising education levels, increased use of social media, and widespread dissatisfaction with
public services emerge as critical determinants of contentious politics, thus shedding light on
the recent demonstrations in Brazil. More generally, these findings suggest that across Latin |
America, the past decade of strong economic growth, advances in education and increased
access to social media may portend a new era of protests in countries such as Chile,
Uruguay, and Peru that have enjoyed similar periods of rapid socio-economic development
amidst high levels of citizens dissatisfaction with public services.

Fonte: http://www.vanderbilt.edu/lapop/insights/I0893en.pdf

Grammar Review — Present
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Os tempos presentes em Inglés sdo usados: a) para falar sobre o presente; b)
para falar sobre o futuro; c) para falar sobre o passado quando estamos contando
uma histéria em inglés falado ou quando estamos resumindo um livro, filme, jogar,

etc.;

Existem quatro formas que tratam do tempo presente em Inglés:

l. Present simple: Current protests in Brazil are truly unprecedented

Il. Present continuous: It is shedding light on the recent demonstrations in
Brazil

[I. Present Perfect: Chile, Uruguay and Peru have enjoyed similar periods

V. Present Perfect Continuous: The protests have been happening since
2013

Adaptado de: http://learnenglish.britishcouncil.org/pt-br/english-grammar/verbs/present-tense

3. Leia o texto abaixo e analise o tempo verbal em destaque. Em seguida,

responda as seguintes questoes:
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> Archaeology

> Building

TEACHING

Sitemap: Projects Abroad / Vol Projects / Teaching / Brazil / g+ n » | Share

> Business & International
Development

> Care
> Conservation & Environment = _ =
Brazil: Volunteer English Teaching

> Community

> Journalism

Request a Call Back @

> Law & Human Rights Placement locations: Niteroi
> Medical Electives Types of schools: Kindergarten, Chat online with our staff @
> Medicine & Healthcare Secondary, Community Centres
> Sports Age of students: 5 - 17 :L‘glto Gallery [
v Teaching Class sizes: 5- 15 in . -
Argentina Kindergarten; 20 - 30 in Schools fTrirsnt'B"r‘;'_“'als & Vol Stories
i
> Bolivia and Community Centres
v Brazil Role: Teacher or teaching assistant I::‘ct:i"n‘;)"ials & Vol Stories
Music (English, French)

Apply Now v

for Teaching in Brazil

Burma Extra-curricular roles: Sports,
Cambodia Music
China Accommodation: Host families

Costa Rica Price: From £1795

Ecuador - Galapagos Islands What's included? Food, accommodation, transfers, insurance, personal
Ethiopia webpage, induction and orientation, 24/7 support, social activities

Fiji What's not included? Flights, visa costs, spending money

Ghana

India

Israel and Palestine

Length of placement: From one month
Start dates: Flexible

As a volunteer, teaching English in Brazil will give you an amazing new perspective
on this incredible country. You can gain invaluable development work experience
without any previous qualifications, and you are not required to have undergone
TEFL training.

Whether you are coming to volunteering during your gap year, career break or an
extended holiday, you will have a role to play in one of the community centres and

schools that we work with, and you will be able to make a real difference.

Brazil's economy is currently experiencing something of an economic boom, but the
financial prosperity is failing to filter down through society, with an estimated 55

million Brazilians still living under the poverty line.

For Brazil's children, one possibility for a better future lies in the learning of the
English language, which can allow them access to so many areas of future

employment.

Adaptado de: http://www.projects-abroad.co.uk/volunteer-projects/teaching/brazil/

a) O que é e como funciona o projeto?
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b) Qual o tempo verbal em destaque?

c) Por que ele esta sendo utilizado no texto?

Grammar Review - Future

O tempo futuro é tipicamente utilizado em quatro casos diferentes. As
principais diferengas entre os diferentes casos é a uso de “will” e “going to". Embora
ambos se refiram a um momento especifico no futuro e, por vezes, podem ser
usados como sindnimos, iSso nem sempre € o0 caso. Reveja 0s seguintes exemplos

para esclarecimento.

Exemplos:

. Utiliza-se “will” para expressar uma acéao voluntaria. Neste caso, "will", muitas
vezes sugere que o falante vai fazer algo de forma voluntéaria. E usado
também para responder a um pedido ou reclamacao de outra pessoa, além
de solicitar que outra pessoa seja voluntaria para fazer alguma coisa. "Will not

(wont't)" é usado para recusar um pedido.
a. | will teach you this lesson.

b. You won’t have to do it now.

Il.  Utiliza-se “will” para expressar uma promessa. Neste caso, o falante se

compromete a realizar algo.
a. lwill help my students whenever they need.

b. 1won’t disappoint my friends.
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I1l.  Utiliza-se “be going to” para expressar um plano para o future, independente

de ser real ou nao.
a. Heis going to travel abroad to work as a volunteer.

b. We are going to meet them tomorrow morning.

IV. Utiliza-se “will” ou “be going to” para expressar uma predi¢do, uma
adivinhacado sobre algo que pode acontecer no future. O falante ndo tem o

controle sobre a situagéo predita.
a. Youwill be able to make a real difference.

b. Teaching English in Brazil will give you an amazing new perspective.

Adaptado de: http://www.englishpage.com/verbpage/simplefuture.html



Observe as tabelas a seguir a listagem dos tempos verbais e seus exemplos:

The 12 Verb Tenses - Usage

Past Present Future
I ate pizza I eat pizza 1 will eat pizza
yesterday. everyday. tomorrow.
To indicate a past habit - or an To express habits or general truth. | To indicate an action, condition,
action already compieted. or circumstance which
To indicate a future event on a hasn't taken place yet.
Can be used with or without designated date as part of a plan
adverbs of time. or arrangement.
With 'mental action’ verbs:
like, fove, want, need, believe, etc.
1 was eating pizza I am eating pizza 1 will be eating pizza
when you arrived. right now. when you arrive.
To indicate uncompleted To indicate action going on To indicate what will be going on
action of the past at the time of speaking. at some time in the future.
{with or without time referencs)
To indicate temporary action To indicate planned future events.
Te indicate persistent habits which may not be happening
of the past {with aiways, at the time of speaking.
continuously, forever, etc.)
With a habitual action verb,
especially to indicate
a stubbom habit.
I had eaten all of I have eaten all of the 1 will have eaten all of
the pizza when pizza. the pizza by
you arrived. the time you arrive.
To indicate a completed action of To indicate past action which To indicate an action that will be
the past that happened before is not defined by a time of complete before another event
another event took place. occurmence. takes place.
To indicate an action which
started in the past and has
continued up until now.
1 had been eating pizza | 1 have been eating pizza | 1will have been eating
for 2 hours when you for 2 hours. pizza for 2 hours
arrived. when you arrive.
To indicate an action in the past To indicate an action which To indicate an action that will have
that began before a certain point started at some point in the past happened for some time and will
in the past and continued and may or may not be complete. not be complete yet at a certain
up until that tme. point in the future.

Fonte: http://www.easypacelearning.com/all-lessons/grammar/1198-12-verb-tenses-usage

VERBOS MODAIS
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1. Leia o texto e analise o tempo verbal em destaque, e responda as seguintes
guestdes. Antes disso, discuta a seguinte pergunta: Como € escrever um

texto académico? Vocé ja fez algum?

a) Sublinhe os verbos que estdo no passado.

b) Por que este tempo verbal foi usado no texto? Justifique sua resposta.

c) O que o texto descreve e/ou apresenta?

d) Quais condicdes os bons autores académicos preferem fazer o seu trabalho?

e) Qual é a estrutura verbal em destaque? Qual o sentido atribuido as palavras

destacadas?

On rule 1 - “make academic writing a habit”

Wildavsky (1989) wrote a small book called Craftways — On the Organization of Scholarly
Work. The book was full of good advice on how to get things done. I no longer remember
all the advice except two; “keep conversations with students short and businesslike” and
that “the essence of scholarly work is time management”. This latter statement included
the factual statement that academic writing is not a matter of waiting for inspiration, but
instead of maintaining a habit. Wildavsky pointed out that wejshould workjon schedule
and establish rules, whichfcould help]is say no to all those interesting projects that tempt
us to jump from one project to another without finishing any of them. Wildavsky means
that wem.ﬁe every day for writing and w environment
aware of this so they do not disturb, and so they keep expectations high. (“How did your
writing go today?”). The good academic writers I know use this regular scheduled writing
pattern. Bill Starbuck{2] locked himself in his room every moming working on
manuscripts, and spent the afternoon chatting with colleagues when he was a researcher
in Wissenschaftszentrum Berlin and helped Scandinavian and other researchers along in

the 1970s. Wildavsky also wrote in the moming. I myself, trying to be a family man,
decided early on, when the children were small, thagl would not workjat home. That has
become a habit, which I seem unable to break now that thc—y are no longer there. I have to
get a new habit started before I retire. Habitual writing is important because it assures
quality. True that you sometimes get a brilliant idea by inspiration (once or twice in a
lifetime if you are lucky), but working that idea out, articulating it and aligning it with
other ideas and the work of previous authors require regularity and sustained attention.




Fonte: http://www.emeraldinsight.com/ 0955-534X.htm

USO DOS MODAIS

Analise as seguintes frases:
e We should work on schedules and establish rules.
e We could work on schedules and establish rules.

e We must work on schedules and establish rules.
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Dependendo da situacdo de
comunicacao (a pessoa com quem
se fala, o lugar onde ocorre a
conversa etc.), precisamos ser
mais educados, mais diretos e/ou
mais precisos. Nesses casos,
devemos modalizar nosso
discurso. Para tanto, utilizamos os
verbos (auxiliares) modais.

Os verbos modais podem atribuir sentidos como os de possibilidade e

probabilidade aos verbos principais em argumentos e também podem ser usados

para indicar diferentes graus de certeza. Dentre os modais mais comuns, temos:

could, would, should, might, can e will. Os verbos modais sdo importantes para a

escrita no estilo académico, pois “modalizam” o discurso, tornando-o menos direto.

DEFINICAO E FORMA

Can, may, will, dentre outros podem ser usado com outros verbos para

expressar possibilidade, permisséo, intengao, etc.

Modais sdo normalmente acompanhados de verbos no infinitivo sem a

preposicao “TO”, exceto ought to and used to:
e You must finish my paper.
e You ought to go to college.

e |used to to have difficulties in English.

Questdes sao formadas sem os auxiliares DO/DOES no presente ou DID no

passado:
e Can | use a dictionary?

e Should | use a dictionary?
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Frases negativas sdo formadas com o acréscimo do not ou a forma contraida
n’t

Fonte: KANEKO MARQUES, S.M. ; HYPPOLITO, F. B. ; FIORELLI, C. M. ; GRIFFIN, E. ; PERCHERER, K. ; FRANCESCHINI,
J.; COSTA, M. N. . Inglés para Fins Académicos Especificos-Mddulo 1-Reading. Araraquara: Laboratério Editorial, 2012
(Material Didatico).

Observe a tabela com as principais informacdes sobre os modais e expressdes

similares:
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SUMMARY CHART OF MODALS AND SIMILAR

EXPRESSIONS
AUXILIARY USES PRESENT/FUTURE PAST
may (1) polite request (only May 1 borrow your pen?
with 1 or we)
(2) formal permission You »ay leave the room.
(3) less than 50% —Where’s John? He may have been at the
certainty He »:ayv be at the library. library.
might (1) less than 50% —Where’s John? He might have been at the
certainty He »ight be at the library. library.
(2) polite request (rare) Might 1 borrow your pen?
+# should (1) advisability I should study tonight. I should have studied last
night, but I didn’t.
(2) 90% certainty She should do well on the test. She should have done well on
(expectation) (future only, not present) the test.
ought to | (1) advisability I ought to study tonight. I ought to have studied last
night, but I didn’t.
(2) 90% certainty She ought to do well on the She ought to have done well on
(expectation) test. (future only, not present) the test.
had better | (1) advisability with You had better be on time, or (past form uncommon)
threat of bad result we will leave without you.
be supposed | (1) expectation Class is supposed to begin at
} to 10:00.
(2) unfulfilled Class was supposed to begin
expectation at 10:00, but it didn’t begin until
10:15.
* must (1) strong necessity 1 1nust go to class today. ( had to go to class yesterday.)
(2) prohibition You »2u5¢ not open that door.
(negative)
(3) 95% certainty Mary isn’t in class. She st Mary nmust have been sick
be sick. (present only) yesterday.
~ have to (1) necessity I have to go to class today. 1 had to go to class yesterday.
(2) lack of necessity I don’t have to go to class 1 didn’t have to go to class
(negative) today. yesterday.
have got to | (1) necessity I have got to go to class today. (I had to go to class yesterday.)
will (1) 100% certainty He will be here at 6:00.

(future only)

(2) willingness

—The phone’s ringing.
L'l get it.

(3) polite request

Will you please pass the salt?
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AUXILIARY

USES

PRESENT/FUTURE

PAST

be going to | (1)

100% certainty

He is going to be here at 6:00.

(prediction) (future only)
(2) definite plan I’m going to paint my
(intention) bedroom. (future only)
(3) unfulfilled intention 1 was going to paint my room,
but I didn’t have time.
¥ can (1) ability/possibility I can run fast. 1 could run fast when I was a

child, but now I can’t.

the past

(2) informal permission | You caz use my car tOmOITOW.

(3) informal polite Can 1 borrow your pen?
request

(4) impossibility That can’t be true! That can’t have been true!
(negative only)

could (1) past ability I could run fast when I was a
child.
(2) polite request Could 1 borrow your pen?
Could you help me?

(3) suggestion . —1I need help in math. You could have talked to your

(affirmative only) ' You could talk to your teacher. teacher.
|

(4) less than 50% | —Where’s John? He could have been at home.
certainty ; He could be at home.

(5) impossibility | That couldn’t be true! That couldn’t have been true!
(negative only) ‘

be able o | (1) ability ' I am able to help you. I will I was able to help him.
be able to help you.
would (1) polite request Would you please pass the salt?
< Would you mind if I left early?
(2) preference : I would rather go to the park 1 would rather have gone to
| than stay home. the park.
| (3) repeated action in ' When I was a child, I would

visit my grandparents every
weekend.

the past

(4) polite for “want” 1 would like an apple, please.
(with like) i
(5) unfulfilled wish ‘ 1 would have liked a cookie,
but there were none in the house.
used to (1) repeated action in 1 used to visit my grandparents

every weekend.

@)

past situation that no

longer exists

1 used to live in Spain. Now I
live in Korea.

shall | (1)

polite question to
make a suggestion

Shall 1 open the window?

(2

future with “I” or
“we” as subject

I shall arrive at nine.
(will = more common,)

Fonte: AZAR, B.S. Understanding and Using English Grammar. Chartbook: A reference grammar. White Plains: Longman,

2000.



121

2. Retorne aos textos trabalhados nesta unidade e circule / sublinhe os modais

identificados.

3. Retorne a pagina (15) e releia o texto “The standard of living”. Em seguida,

responda:

a) Qual é o tempo verbal predominante no texto? Por que este tempo foi

utilizado?

b) Dé exemplos de frases que estejam em tempos verbais diferentes do
predominante no texto. Logo apds, faca a traducao da frase ou explique o

sentido contido na mesma.

c¢) Circule / Sublinhe verbos modais identificados.

d) Assim como no exercicio b, dé exemplos de frases que contenham verbos
modais. Em seguida, faca a traducéo da frase ou explique o sentido contido

na mesma.
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APENDICE C - Prova 1

ATIVIDADE DE AVALIACAO |
INGLES INSTRUMENTAL

Nome:
Data: [

1) Leia o texto a seguir e responda as questdes a seguir:

Constructing Our Pedagogical Canons - Published by Duke University Press
Brown Constructing Our Pedagogical Canons 541
Joan L. Brown

Importance for Groups and Individuals

Works in a pedagogical canon matter to whoever chose them. Importance for groups and
individuals is a crucial determinant of esteem and, consequently, of canonicity. A group can be as
large as the set of all who identify with a gender or speak a language or live in a country, or it can be
as small as the faculty in an academic unit, which strictly speaking would become a group as soon as it
had two members. And individuals can belong to multiple groups. The importance of a work of
literature or an author for groups and individuals therefore represents a multi-dimensional latticework
of symbolic value.

Social class is the most intensively theorized group today. Building on Marx’s conception of
an intellectual and cultural superstructure as the product of an economic base, Williams (1997),
Eagleton (2004), and others have explored the connections between social class and literary
exemplarity. Though the social context of a valued work of literature is usually taken as the world in
which the work was produced, these critics observe that in fact each work’s position depends on
another social system beyond its pages: that of the world in which it earns esteem. In today’s
pedagogical environment, scholarly organizations are key to esteem. As our most influential
professional communities, they are most likely to hasten what Everett Rogers (1962) termed “the
diffusion of innovation” through their formal exchanges and also through opportunities for
transmission of “word-of-mouth information” (Gallagher 2001: 59). Our own MLA segments interest
groups into various organizational entities, with a hierarchy and attendant privileges, from divisions to
discussion groups. Parallel to discussion groups in the MLA organizational chart, but more influential
nationwide due to their autonomy, are so-called allied and affiliated organizations.

a)Que tipo de texto (informativo, literario, cientifico, publicitario) e de onde pode ser sido retirado?

Justifique sua resposta.

b) Qual o assunto principal do texto?

¢)Qual o tempo verbal predominante no texto e por que ele foi utilizado?

d) Encontre um exemplo de verbo modal e em seguida, aponte seu sentido (possibilidade,
obrigacdo, permissao, habilidade etc).



e)Dé exemplos de grupos nominais do texto. Em seguida, tente traduzi-los.
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2) a partir do titulo do texto e analisando as dicas tipogréficas e layout, tente inferir qual o
possivel assunto a ser tratado no texto. Organize as informagdes citadas por vocé e seus colegas

com aquelas contidas no texto e preench

a a seguinte tabela.

INFORMACAO DO TEXTO

INFORMACAO DO LEITOR

Trans-Pacific Partnership (TPP): A Trade Agreement You Should Care About

By Moran Zhang
on October 15 2013 6:19 AM

@ Negative ance

CANADI. oS i
S0, Fs

TMEXIO
54940 ¢

P(f“—“’ e,

Trans-Pacific Partnership Countries

Trans-Pacific Partnership. U.S. Congressional Re

search Service

A comprehensive Asia-Pacific free trade deal is still on track to cross the finish line by year's

end despite a daunting list of unresolved issues and U.S. President Barack Obama's absence from a

regional summit that is ironing out differences on the pact.

The three-year-old Trans-Pacific Partnership talks, now involving 12 nations, are aimed at

lowering trade barriers across a wide range of sectors in 12 Pacific Rim counties that would stretch

from U.S. to New Zealand and from Japan to Chile.

TPP, arguably the most important trade agreement in a generation, emerged following nearly a

decade of disappointment in trade talks. The World Trade Organization’s Doha Development Round

of talks first collapsed in 2003 and effectively died with the 2008 financial crisis. The death of Doha

and the rise of TPP mark an important phase for global economic negotiations.


http://www.ibtimes.com/reporters/moran-zhang

Daunting — assustador Summit — clpula Round — rodada

3) Leia o texto a seguir e responda as questdes abaixo:

Programa de Pos-Graduacio em Ciéncias Sociais/FCL/UNESP/Araraquara

Processo Seletivo 2012/Ingresso 2013

Prova de Proficiéncia — Idioma Inglés
Dia 04/12/2012 — Sala 90

MILLS, C. Wright. The Marxists. U.S.A.: Pelican Books, 1963, p. 14.

Political philosophies are intellectual and moral creations; they
contain high ideals, easy slogans, dubious facts, crude propa-
ganda, sophisticated theories. Their adherents select some facts
and ignore others, urge the acceptance of ideals, the inevitability
of events, argue with this theory and debunk that one. Since in
all political philosophies such a miscellany of elements is usually
very much jumbled up, our first task is to sort them out. To do
so0, each of the following four points of view may be useful:

Firse of all, a political philosophy is itself a social reality : it is
an ideology in terms of which certain institutions and practices
are justified and others attacked; it provides the phrases in
which demands are raised, criticisms made, exhortations de-
livered, proclamations formulated, and, at timwes, policies
determined.

Second, it is an ethic, an articulation of ideals which on various
levels of generality and sophistication is used in judging men,
events, and movements, and as goals and guidelines for aspira-
tions and policies.

Third, a political philosophy designates agencies of action,
of the means of reform, revolution, or conservation. It contains
strategies and programmes that embody both ends and means.
It designates, in short, the historical levers by which ideals are
to be won or maintained after they have been won.

Fourth, it contains theories of man, society, and history, or
at least assumptions about how society is made up and how it
works ; about what are held to be its most important elements
and how these elements are typically related; its major points
of conflict and how these conflicts are resolved. It suggests the
methods of study appropriate to its theories. From these theories
and with these methods, expectations are derived.

a) Que tipo de texto é este? Qual é a ideia principal?
b) O que séo as filosofias politicas?
c) Como o autor desenvolveu o seu texto? Quais artificios ele utilizou?

d) Faca um resumo de cada paragrafo
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APENDICE D - Prova 2

Google could end China's web censorship in 10 days —
why doesn't it?

Google is too big for China to block. Just two simple steps and Eric Schmidt will have
done something we can all celebrate

Charlie Smith
theguardian.com, Friday 22 November 2013 15.45 GMT

This week, Eric Schmidt, Google's executive chairman, was quoted as saying during
a speech in Washington: "We can end government censorship in a decade. The solution to
government surveillance is to encrypt everything."

Earlier this week, we at greatfire.org successfully unblocked the Reuters Chinese
website, which had been blocked on 15 November. We also unblocked the China Digital
Times website, which has been blocked in China for years and earlier this month created
mirrors for our FreeWeiboproject. These mirrors now receive thousands of unique visits a
day from China. But we are just a small team of activists with limited resources. If anyone
has the power to implement this technology widely, it's Google. Here's what they could do to
effectively end online censorship in China, not in 10 years, but in just 10 days:

1. Google needs to first switch its China search engine (google.com.hk) to https by
default. It has already done this in the US, but not in China. This would essentially mean that
Chinese netizens using Google would be taken to https://www.google.com.hk, the encrypted
version of the search engine. The great firewall of China cannot selectively block search
results on thousands of sensitive terms if the encrypted version is used.

2. While we provide a pretty comprehensive list of websites that are blocked in China,
Google holds the best list of blocked websites, everywhere in the world. If the website that a
user tries to visit is blocked, Google should redirect the user to a mirrored version of the
same website hosted by Google.

That's it. Two simple steps and Google could end online censorship by the end of this
month in China. Quite possibly they could end online censorship just about everywhere in the
world before the new year. Forget about not doing evil — this would be something that we
could all celebrate.

Critics of our approach will say that the "do it, they might not block you" argument is

tenuous. But that is not what we are saying. What we are saying is: "Google! Do it! If they


http://www.theguardian.com/profile/charlie-smith-2
http://www.theguardian.com/profile/charlie-smith-2
http://www.theguardian.com/
http://www.theguardian.com/technology/2013/nov/21/google-eric-schmidt-predicts-end-censorship-decade
http://www.theguardian.com/technology/2013/nov/21/google-eric-schmidt-predicts-end-censorship-decade
https://en.greatfire.org/
https://freeweibo.com/en/
http://www.google.com.hk/
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don't block you, freedom wins. If they do block you, there will be much more opposition to
censorship inside China and the system will be forced to change, thus freedom wins too!"

Is there a better example of a win-win outcome?

We are gambling that Google is big enough and important enough that the Chinese
authorities would not dare block it completely. They tried it once before and backed down
after a day. They have sometimes made Google services like Gmail excruciatingly difficult to
use. But given how essential Google is to so many individuals and businesses, blocking the
company entirely would have immediate and disastrous economic consequences.

Our two-step approach is not technically complicated. In the past, we have repeatedly
asked Google to make its search engine https by default, but it took Edward Snowden and a
bunch of files to make Google do this for the US market.

Every time you click on a Google search result that takes you to a blocked website,
Google can detect that the site is blocked. They also have an index of the entire content of
the internet. It would be easy for Google to make a change to its search engine, so that when
you click on a blocked link, you are redirected to an unblocked version of the page, hosted
on an unblockable proxy. Google is already halfway there. Google caches most internet
pages and provides them to users. The cache is hosted on a separate domain, which is
blocked in China but Google can simply host the cache on a sub path to bypass the block.

It did not take us long to mirror both the Reuters and the China Digital Times
websites. The Chinese authorities have not moved to block the three mirrors we have
created. The window of opportunity is open for Google to make its move. Google could do
what we did in the blink of an eye. We estimate it would take a small team at Google about
10 days of work — but this is Google we are talking about. They could likely do this over late-
night tofu pizza.

There must be Google employees who have already proposed doing what we are
suggesting. While Schmidt may feel that he needs to speak out to others on causes that he
and the co-founders of Google feel are important, he should not lose sight of his company's

own ability to bring about these changes.
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1. Responda as questdes a seguir:
a) De onde esse texto foi retirado?
b) Qual é o tipo do texto?

c) Qual é o assunto que ele trata?

2 a) Quais sdo os passos que a equipe do Google pode fazer para acabar com a censura na China?

b) Alguma vez a China ja tentou bloquear o Google? O que aconteceria se isso durasse mais tempo?

c) De acordo com o texto, se o Google é capaz de acabar com a censura na China, por que ainda ndo
o fez?

3 a) Quem é Erick Schmidt?

b) O que vocé entende por “a win-win outcome”?

c) Por que o autor se identifica como “we” durante o texto todo?
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4 a) Qual é o tempo verbal predominante no texto? Por que ele foi usado?

b) Encontre oito diferentes verbos modais presentes no texto. Liste-os abaixo e indique o sentido que
cada um deles traz.

c¢) Traduza as seguintes frases:

“(...) blocking the company entirely would have immediate and disastrous economic consequences”.

“They also have an index of the entire content of the internet.”

“But we are just a small team of activists with limited resources.”

“The great firewall of China cannot selectively block search results on thousands of sensitive terms if
the encrypted version is used.”

5. Encontre exemplos de conectivos que tenham os seguintes sentidos:
- Time relationship:

- Contrast:

- Addition:

- Condition:
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APENDICE E — TCLE e 0 Documento de aprovacéo do Conselho de Etica

10.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa intitulada “ANALISE DAS
DIFICULDADES LINGUISTICAS EM CURSOS DE INGLES PARA FINS ESPECIFICOS”, que
vem sendo desenvolvida no Programa de Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa (PPGLLP) desta faculdade.

O principal objetivo desta pesquisa é detectar quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos
participantes de um curso de Inglés para Fins Especificos. Neste sentido, a analise dessas
dificuldades enfrentadas pelos discentes no referido curso, visa atender as necessidades dos alunos,
mais especificamente, quando estes realizam atividades que simulam os testes de proficiéncia.
Vocé foi selecionado para participar da pesquisa por estar inscrito em um curso de inglés para fins
especificos oferecido pelo Centro de Linguas da FCLAr e sua participa¢do ndo € obrigatoria. Vocé
tem a liberdade em recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em
sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicéo.

Sua participagdo consistird em responder a trés questionarios escritos para o levantamento do perfil
dos participantes (no inicio do curso), para identificacéo das dificuldades de aprendizagem (durante
0 curso) e para a verificacdo de mudangas no processo de aprendizagem (ao término do curso).
Além disso, todas as atividades de producdo desenvolvidas por vocé dentro e fora da sala de aula,
serdo utilizadas como dados para a pesquisa.

Como possiveis riscos advindos da participagdo neste estudo, podemos mencionar o
constrangimento em ter suas atividades analisadas e a quebra de sigilo, para sanar tais riscos,
procuraremos esclarecer 0s objetivos da pesquisa de forma a reduzir e sanar esses constrangimentos
e garantir o sigilo da identidade dos participantes.

Como principais beneficios podemos apontar que diante das principais dificuldades encontradas
pelos alunos, sera feita a devida andlise para o apontamento de possiveis caminhos a serem
seguidos para que os problemas descritos sejam sanados ou amenizados durante os cursos de Inglés
para Fins Especificos, otimizando o ensino-aprendizagem da lingua.

Garantimos que prestaremos os devidos esclarecimentos, prestando assisténcia e acompanhamento
presencial e por email, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos. Assim
como também garantimos a indenizagdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.
Esclarecemos também que manteremos o total sigilo que assegure sua privacidade quanto aos seus
dados pessoais e confidenciais envolvidos na pesquisa. Os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificacdo, pois sera criado um nome ficticio.

Vocé ndo terd gasto algum com a participacdo na pesquisa, mas assim mesmo garantimos o
ressarcimento das despesas decorrentes da participacao.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador principal,
podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

Fernando de Barros Hyppolito

E-mail: fbhyppolito@yahoo.com.br
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Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara.

Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 - Caixa Postal 174
Campus Ville

14800901 - Araraquara, SP - Brasil

Declaro gue entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em
participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara
— SP — Fone: (16) 3334-6263 — enderego eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data

Assinatura do sujeito da pesquisa



6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):
336.732.748-48 Avenida Alfredo Trentim, 45 Jardim Nova Santa Lucia SANTA LUCIA SAO PAULO 14825000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
.| BRASILEIRO (16) 3396-7628 fbhyppolito@yahoo.com.br
12. Cargo:

MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satide - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa: 2. Numero de Participantes da Pesquisa:
ANALISE DAS DIFICULDADES LINGUISTICAS EM CURSOS DE INGLES PARA FINS 20
ESPECIFICOS

.| 3. Area Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Letras e Artes

5. Nom
Fernando de Barros Hyppolito

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resoluggo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a ..
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

Assinatura /

5
3. Nome 15. Unidade/Orgéo:

Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP - 48.031.918/0026-82
Campus Araraquara
416. Telefone: 17. Outro Telefone:

(16) 3301-6224

fi;f(equn‘sévelz eW—‘ eMcM, cé(/?a/(/m, CPF: 13F O82. ¥6 &- 39

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituicdo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condiges para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Cargo/Fungzo: /LCL - /\_QWM/

T 0~// Y Prof. Dr. Cléudio Cesar de Paiva
Ve

R ey
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APENDICE F- Questionario de identificacdo do perfil dos participantes (INICIO DO
CURSO)

QUESTIONARIO — Perfil dos participantes

Este questiondrio tem como objetivo obter dados para minha pesquisa sobre “Andlise das
dificuldades linguisticas em cursos de Inglés para Fins Especificos” que vem sendo desenvolvida no
Programa de P6s-Graduacgdo em Linguistica e Lingua Portuguesa desta universidade. Sua resposta sera
muito importante. Sua identidade permanecera em sigilo. Agradeco, desde j&, a sua colaboracéo.
Fernando de Barros Hyppolito.

A. DADOS PESSOAIS:

Nome:

Telefone: ( ) e-mail:

1. Assinale com um “X” sua faixa etaria.

( ) menosde 18 anos-( )de18a25anos-( )de26a30anos-( )de31a35anos-( )de
36 a 40 anos - () acima de 41 anos.

2. Assinale com um “X” na sua formagao (concluido):

() Ensino médio - ( ) graduacdo - ( ) pos-graduacdo - ( ) — Outro

3. Descreva abaixo a sua area de formacéo:

B. DADOS SOBRE O CONHECIMENTO DA LINGUA-ALVO:
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4. Vocé ja estudou inglés antes? () sim — () ndo. Caso a resposta seja sim, onde e por
guanto tempo vocé estudou?

Local:

() Universidade/faculdade - ( ) Com professor particular - ( ) Em cursos no exterior:

() Em escola de idiomas - () Outro:

Periodo:

( ) menos de um ano — () um ano — ( ) de dois a trés anos — ( ) de trés a cinco anos — ( )
mais de cinco anos

5. De que forma vocé possui contato com a lingua inglesa. Assinale com um “X” nas
atividades abaixo. Se necesséario, assinale mais de uma alternativa:

() Cursos de idiomas

( ) Redes sociais, chats, amigos, etc.
( ) Viagens

() Videos — TV, filmes, séries, etc.
() Mdsica

( ) Leitura — Livros, HQs, etc.

() Noticias — internet, jornais, etc.

( ) Outro.

6. Vocé ja fez intercdmbio em algum pais anglo fénico (com a lingua inglesa como
lingua oficial) ou ja utilizou a lingua inglesa no exterior?

( ) Nao
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() Sim

7. Assinale com um “X” nas atividades que vocé realiza utilizando a lingua inglesa. Se
necessario, assinale mais de uma alternativa:

( ) escuta — videos em geral, participacdo em palestras, aulas, etc.

() fala — apresentacgdo de trabalhos, seminarios, video conferéncias, etc.
() leitura — artigos, noticias, textos, etc.

() escrita — resumos, artigos, e-mails, anotacoes, etc.

( ) traducdo — resumos, textos, citacdes, exames de proficiéncia, etc.

( )outra -

8. Assinale com um “X” e classifique as suas habilidades na lingua inglesa de maneira
geral:

Escuta: Iniciante ( )1 ()2( )3 ()4 ()5 avancado
Fala: Iniciante ( )1 ()2()3( )4 ()5 avancado

Leitura: Iniciante ( )1 ( )2( )3 ()4 ()5 avangado
Escrita: Iniciante ( )1()2( )3( )4 ()5 avancado

Traducéo: Iniciante ( )1 ()2( )3( )4 ()5 avancado

9. Qual é frequéncia que vocé utiliza o inglés em seu tempo livre ou de lazer?

Escuta: pouco ( )1()2()3()4 ()5 muito
Fala: pouco ( )1()2()3( )4 ()5 muito

Leitura: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Escrita: pouco( )1()2()3( )4 ()5 muito

Traducéo: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
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10. Assinale com um “X” e classifique as suas habilidades na lingua inglesa utilizadas na
sua area:

Escuta: Iniciante ( )1 ()2()3( )4 ()5 avancado
Fala: Iniciante ( )1 ()2()3( )4 ()5 avancado

Leitura: Iniciante ( )1 ( )2( )3 ()4 ()5 avancado
Escrita: Iniciante ( )1 ()2( )3 ()4 ()5 avancado

Traducéo: Iniciante ( )1 ()2( )3( )4( )5 avangado

11. Qual é a frequéncia que vocé utiliza o inglés em seu trabalho e/ou estudo?
Escuta: pouco ( )1()2()3()4()5 muito
Fala: pouco ( )1()2()3( )4 ()5 muito
Leitura: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Escrita: pouco( )1()2()3( )4 ()5 muito

Traducéo: pouco( )1()2()3()4( )5 muito

C. DADOS SOBRE AS PRETENSOES DO PARTICIPANTE NO CURSO:

12. Qual habilidade vocé necessita praticar/aprender/aprimorar? Se necessario, assinale
mais de uma alternativa:

Escrever: ( ) - Ler: ()-Falar: () - Entender: ( ) — Traduzir: ()

13. Em sua opinido, 0 que é importante para a pratica/aprendizagem/evolucdo da
habilidade que vocé quer estudar? Se necessario, assinale mais de uma alternativa:

( ) Vocabuléario direcionado para a minha area
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( ) Reviséo geral da gramatica

() Conhecimento de estrutura e da linguagem mais adequada para a composicéo de
artigos/seminarios/palestras

() Outros:

14. Por que vocé quer estudar inglés? Quais sao 0s seus objetivos?

15. O que vocé espera aprender neste curso?
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APENDICE G - Questionario de identificacdo do perfil dos participantes (FINAL DO
CURSO)

QUESTIONARIO — Perfil dos participantes

Este questiondrio tem como objetivo obter dados para as nossas pesquisas, intituladas “Crencas
de alunos em cursos de inglés para fins especificos: um estudo sobre a traducdo” e “Analise das
dificuldades linguisticas em cursos de Inglés para Fins Especificos”, que vém sendo desenvolvidas no
Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa desta universidade. Sua participacdo
serd muito importante. Sua identidade permanecera em sigilo. Agradecemos, desde ja, a sua
colaboragdo. Carolina Moya Fiorelli e Fernando de Barros Hyppolito.

Nome:

A. DADOS SOBRE O CONHECIMENTO DA LINGUA-ALVO:

1. Durante a sua participacdo neste curso, de que forma vocé possuiu contato com a
lingua inglesa. Assinale com um “X” nas atividades abaixo. Se necessario, assinale
mais de uma alternativa:

( ) Cursos de idiomas

() Redes sociais, chats, amigos, etc.
() Viagens

() Videos — TV, filmes, séries, etc.
( ) Mdsica

() Leitura — Livros, HQs, etc.

( ) Noticias — internet, jornais, etc.

() Outro.




138

2. Apb6s a sua participagdo neste curso, vocé pretende realizar uma viagem de
intercambio em algum pais anglo fonico (com a lingua inglesa como lingua oficial) ou
ao menos utilizar a lingua inglesa no exterior?

( ) Néo

() Sim

3. Assinale com um “X” nas atividades que vocé realizou, durante a sua participacdo
neste curso, utilizando a lingua inglesa. Se necessario, assinale mais de uma
alternativa:

( ) escuta — videos em geral, participacdo em palestras, aulas, etc.

() fala— apresentacéo de trabalhos, seminarios, video conferéncias, etc.
() leitura — artigos, noticias, textos, etc.

() escrita — resumos, artigos, e-mails, anotacdes, etc.

( ) traducdo — resumos, textos, citacdes, exames de proficiéncia, etc.

() outra-

4. Apoés a sua participagdo neste curso, assinale com um “X” e classifique as suas
habilidades na lingua inglesa de maneira geral:

Escuta: Iniciante ( )1 ()2()3( )4 ()5 avangado
Fala: Iniciante ( )1 ()2( )3 ( )4( )5 avangado
Leitura: Iniciante ( )1 ()2( )3 ()4 ()5 avangado
Escrita: Iniciante ( )1 ()2( )3 ()4( )5 avancado

Traducdo: Iniciante ( )1()2()3()4( )5 avancado

5. Qual é frequéncia que vocé utilizou o inglés em seu tempo livre ou de lazer durante a
sua participacdo neste curso?

Escuta: pouco ( )1()2()3()4( )5 muito
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Fala: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Leitura: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Escrita: pouco( )1()2()3()4()5 muito

Tradugdo: pouco( )1()2()3()4( )5 muito

6. Assinale com um “X” e classifique as suas habilidades na lingua inglesa utilizadas na
sua area durante a sua participagao neste curso:

Escuta: Iniciante ( )1 ()2( )3 ( )4( )5 avangado
Fala: Iniciante ( )1 ()2( )3 ( )4( )5 avangado
Leitura: Iniciante ( )1 ()2( )3 ()4 ()5 avancado
Escrita: Iniciante ( )1 ()2( )3 ( )4( )5 avangado

Traducdo: Iniciante ( )1()2()3( )4 ()5 avancado

7. Qual é a frequéncia que vocé utilizou o inglés em seu trabalho e/ou estudo durante a
sua participagdo neste curso?

Escuta: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Fala: pouco( )1()2()3()4( )5 muito
Leitura: pouco ( )1()2()3()4( )5 muito
Escrita: pouco ( )1()2()3()4 ()5 muito

Tradugcdo: pouco( )1()2()3()4( )5 muito

B. DADOS SOBRE AS PRETENSOES DO PARTICIPANTE NO CURSO:

8. Ap0s a sua participacdo neste curso, qual habilidade vocé necessita
praticar/aprender/aprimorar? Se necessario, assinale mais de uma alternativa:

Escrever: ( ) -Ler: ( )-Falar: () - Entender: ( ) — Traduzir: ( )
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9. Em sua opinido, apds a sua participacdo neste curso, o que foi importante para a
pratica/aprendizagem/evolucdo da habilidade que vocé quer estudar? Se necessario,
assinale mais de uma alternativa:

() Vocabulério direcionado para a minha area
( ) Revisdo geral da gramatica

() Conhecimento de estrutura e da linguagem mais adequada para a composic¢éo de
artigos/seminarios/palestras

( ) Outros:
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APENDICE H — Questionario de avaliagio da plataforma Moodle 2.0

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO CURSO - uso da plataforma MOODLE 2.0

f)
9)

b)

d)

Assinale com um X nas alternativas abaixo para avaliar a plataforma Moodle 2.0:
Vocé ja conhecia a plataforma Moodle? ( )sim ( ) néo

Vocé ja havia utilizado a plataforma Moodle? ( ) sim ( ) néo

Vocé teve dificuldades para acessa-la? ( )sim ( ) nédo

Quantidade de atividades: ( ) pouca — () regular — () muita

Atividades realizadas: ( ) nenhuma - ( ) poucas - ( ) metade - ( ) bastante - ( )
todas

Tipos de atividades: ( ) ruins — () regulares — () boas — () 6timas

Desempenho pessoal: () insatisfatério — () regular — () bom — () 6timo

Responda as seguintes perguntas, justificando ou citando exemplos:

Qual é a sua opinido sobre a plataforma Moodle?

Quiais foram as dificuldades ou facilidades vivenciadas no uso do Moodle?

Qual é a sua opinido sobre as atividades do curso no Moodle?

Qual avaliacdo vocé faz sobre o seu desempenho nas atividades realizadas no Moodle?

Comentarios sobre 0 uso do Moodle durante o curso e sugestdes para futuras

melhorias:
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APENDICE | — Questionario de autoavaliacéo e avaliacio do curso

C. AUTO-AVALIACAO
1) Como vocé classificaria seu nivel de conhecimento em lingua inglesa?
a) Basicol
b) Baésico 2
c) Pré-Intermediario 1
d) Pré-Intermediario 2

e) Intermediariol
f) Intermediério 2

2) Vocé acredita que o curso o ajudou a melhorar sua fluéncia na lingua inglesa? Explique.

4) O que vocé aprendeu neste curso?

5) O que vocé vai fazer para continuar em contato com a lingua inglesa ap6s o término do
curso?

6) Quais eram seus objetivos com este curso? VVocé acha que conseguiu atingi-los?



7) Complete a tabela abaixo:

YES

NO

Eu estava presente na maioria das aulas durante esse semestre?

Participei das discussoes e atividades nas aulas?

Perguntei minhas duvidas?

Expressei minha opinido?

Me preparei para a prova?

Vocé acha que aprendeu vocabulario novo com esse curso?
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8) Voce utilizou dicionarios, aplicativos de celular ou outro recurso para uma eventual davida

durante as aulas?

Se sim, vocé acha que eles facilitavam ou atrapalhavam sua leitura?

Se ndo, voce utilizou alguma estratégia estudada no curso para sanar possiveis davidas?

9) O que vocé achou das traducgoes feitas em sala de aula (ou como tarefas)? Elas foram bem

sucedidas? Quais foram os comentarios que seu professor fez sobre elas?

10) O que vocé aprendeu para melhorar essas tradugdes? As estratégias estudadas durante o

semestre auxiliaram ou ndo vocé? Explique.

11) Durante as duas avaliacGes, a professora permitiu que se utilizasse dicionarios ou
aplicativos de celular. Vocé utilizou algum deles durante a realizacdo das avaliagfes (ou em

apenas uma delas)? Explique.

Se néo, por que n&o utilizou?
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APENDICE J — Diéarios de campo do pesquisador

24/08

26/08

31/08

A aula comegou com cinco minutos de atraso, pois os alunos chegam apds o almogo.
11 alunos participaram da aula.

Apresentacédo das informagdes sobre o curso.

Opinido sobre o ESP: inglés para leitura, area académica. A professora apresenta 0s
conceitos do esp.

Apresentacdo do conteudo programatico do curso, avaliagdes e frequéncia.

Os alunos apresentaram-se, fornecendo informacgdes. Um aluno mencionou que possuli
bloqueio com a lingua inglesa. Todos os alunos possuem algum contato prévio com o
idioma.

Distribuicdo dos termos de TCLE.

Os participantes preencheram o questionario.

Atividades iniciais com noticias em inglés e francés, elucidando as questdes de layout
e dicas tipograficas.

O texto da clamba foi discutido com os participantes, sendo que eles compreenderam
satisfatoriamente as questdes.

Ela pediu para os alunos realizarem a tradugdo de um excerto de um texto em inglés
para tarefa de casa.

Conhecimento prévio e predi¢do

12 alunos, sendo 3 novos. Estes preencheram o questionario e o termo em sala.

A professora apresentou algumas imagens e pediu para os alunos as comentarem. Em
seguida, ela apresentou a importancia e os conceitos do tema da aula.

Alguns alunos

A professora aplicou um exercicio sobre o tema, por meio de diferentes tipos de texto.
Apos alguns minutos, a professora fez a correcdo oral dos exercicios, pedindo que 0s
alunos dessem as respostas. Este processo ocorreu trés vezes, sendo que os alunos
trabalharam em pares.

A aula comegou dez minutos depois do horario porque os alunos demoraram para
chegar. Somente duas haviam chegado até aquele momento.

10 alunos.

Os alunos comentaram que houve dificuldade para compreender algumas palavras do
texto da aula anterior. A professora elicitou algumas situacdes, sendo que os alunos
disseram que conseguem entender pelo contexto.

Agora, a professora distribui outro texto intitulado "Getting ready for the message".
H& também algumas perguntas de compreensdo geral, referente ao texto. Em seguida,
ela faz a correcdo oral dos exercicios, pedindo para os alunos descreverem as
respostas.

A professora apresenta as estratégias de leitura skimming e scanning. Entéo, os alunos
completaram as caracteristicas delas nos campos indicados de suas respectivas areas.
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Para realizar a atividade seguinte, os alunos ficaram agrupados em 3. Além das
perguntas, que praticavam o uso das estratégias estudadas, havia um exercicio de
tradugcdo de um parégrafo, para ser postado no Moodle. A atividade é realizada em
conjunto, sendo que os alunos devem postar as discussfes sobre a traducéo.

A professora fez a correcdo oral dos exercicios, pedindo que os alunos dessem as
respostas. Ela destacou a importancia do uso das estratégias estudadas para
identificacdo das respostas.

12 alunos.

A professora pediu para os alunos lerem algumas frases em voz alta. O texto foi um
warm up para os tempos verbais, mais especificamente, o passado. Em seguida, 0s
alunos fizeram a leitura silenciosa, procurando compreender melhor o texto.

A professora explicou algumas palavras, o layout, e a origem do texto. Depois, 0s
alunos executaram os exercicios sobre o texto. A correc¢éo foi realizada de forma oral,
com a participagéo dos alunos.

Logo apds, ela apresentou as defini¢des do tempo passado.

Um aluno que estudou francés fez perguntas sobre a traducdo literal de um exemplo
envolvendo o past perfect.

Outro texto foi apresentado para os alunos, com o intuito de praticar novamente 0s
tempos verbais. Desta vez, o presente foi utilizado.

Apbs a corregdo oral dos exercicios com os alunos, a professora apresentou 0s
conceitos do tempo presente.

A professora entregou dois textos para duas alunas. Um tratava dos refugiados na
Alemanha. O outro era sobre o fato de que os paises do golfo pérsico ndo aceitam 0s
refugiados. Cada aluna ficou com um texto.

A professora colocou algumas perguntas na lousa.

O que voceé sabe sobre a guerra civil da siria? Quando ela comegou?
Qual é o tema principal do seu texto?

De onde ele foi retirado? Qual seria o publico alvo?

Qual é o tempo verbal predominante no texto? Por que ele foi utilizado?

A professora perguntou sobre o assunto tratado nos textos, fazendo com que as alunas
comentassem o que elas sabiam antes e depois de ler.

Em seguida, ela respondeu as perguntas junto com as alunas. Ela fez uma pequena
revisdo do tempo presente, fez uma breve introducdo ao futuro e também algumas
palavras que as tiveram dificuldades.

Uma aluna mencionou o fato de conhecer o sentido isolado da maioria das palavras,
mas nao consegue compreender o sentido das frases. Ela disse que a palavra Gulf
criou problemas para sua compreensdo, mas quando ela descobriu o significado, a
leitura pode ser feita mais facilmente.
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A professora comecgou a aula revisando alguns tempos verbais. Ela comegou pelo
passado, apresentando novamente as quatro formas (simples, continuo, perfeito e
perfeito continuo).

A professora conscientizou os alunos sobres os cuidados ao se fazer a traducéo,
porque é preciso ter atencdo e ndo traduzir tudo literalmente.

4 alunos

Em seguida, a revisdo tratou dos tempos presentes, apresentando novamente as quatro formas
(simples, continuo, perfeito e perfeito continuo).

16/09 -

21/09

23/09

A professora explicou o exercicio seguinte, que envolveu um texto e imagens. O
tempo futuro foi trabalhado. Ela fez a leitura do texto e pediu as respostas oralmente
para os alunos.

modais

8 alunos

A professora iniciou a aula perguntando sobre a composi¢do dos textos académicos,
pedindo para os alunos darem exemplos, diferenciando entre formal e informal.

Em seguida, ela apresentou um pequeno texto que trata dos habitos da escrita
académica. Havia algumas perguntas referentes ao texto, sendo que a professora pediu
as respostas para os alunos de forma oral.

A etapa seguinte foi a apresentacdo dos conceitos dos modais, por meio de frases com
diferentes exemplos deste tipo de verbo.

A professora distribuiu dois textos diferentes com a mesma tematica, para os alunos
analisarem, juntando-se em duplas. Ela colocou algumas perguntas na lousa, referente
ao tema, publico alvo e o tempo verbal predominante.

Todos os alunos discutiram as questdes oralmente, sendo que a professora auxiliava
no inicio de cada resposta.

Apos as discussdes, a professora pediu para os alunos identificarem os verbos modais
em ambos os textos.

6 alunos

A professora distribuiu 0 material utilizado na sala e pediu para os alunos lerem o
primeiro texto. Ela destacou alguns verbos, pedindo para os alunos identificarem os
tempos verbais. Havia também algumas sublinhadas, que eram cognatos e falsos
cognatos. Utilizando o contexto, ela elicitou as respostas para as referidas palavras.

Em seguida, ela apresentou uma tabela com falsos cognatos e pediu para os alunos
voltarem no texto e escrever o significado das palavras.

Depois da correcdo na lousa do exercicio anterior, 0s alunos avangaram para o texto
seguinte, que era da area de sociologia.

Um fez perguntas sobre algumas palavras do texto.

A professora fez a correcdo oral das perguntas.

Por fim, ela apresentou algumas fotos e legendas (paragrafos) para serem combinadas.

Para tarefa, a professora pediu para os alunos traduzirem o ultimo texto do handout. A
postagem deve ser feita no Moodle.
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9 alunos. A professora informou que a revisdo e a prova aconteceriam nas proximas
duas aulas, respectivamente.

A professora comecou a aula perguntando sobre os grupos nominais. Ela distribuiu um
texto e pediu para os alunos lerem e responderem as questdes sobre o texto.

O aluno que fala francés perguntou sobre bons apps de dicionarios e sobre os online
também.

A correcéo foi realizada oralmente, sendo que os alunos responderam as questdes com
a ajuda da professora.

Ao realizar a traducdo de grupos nominais como "theoretical rupture” e "general
level”, a professora perguntou aos alunos se eles conseguiam perceber alguma
diferenca entre o portugués e o inglés.

Na sequéncia, a professora explicou as caracteristicas da composicdo dos grupos
nominais na lingua inglesa, utilizando outros exemplos, além dos j& mencionados no
texto.

A apresentou outro exercicio e pediu para os alunos trabalharem em duplas ou trios.
Por fim, a professora corrigiu os exercicios com os alunos oralmente.

28/09- aula de revisdo cancelada

30/09 -

05/10 -

avaliacdo 1

5 alunos chegaram pontualmente.

A avaliacdo continha 3 textos, sendo um da area de pedagogia, outro sobre economia e
0 Ultimo sobre ciéncias sociais. Havia questdes sobre o tipo de texto, o assunto, o
tempo verbal, verbos modais, grupos nominais, conhecimento de mundo, dicas
tipograficas e layout, skimming e scanning, assim como o resumo de paragrafos. Das
atividades trabalhadas até aquele momento, somente a traducdo nédo foi realizada na
prova.

Os alunos estavam um pouco confusos se as respostas deveriam ser realizadas em
inglés ou portugués. A professora reafirmou que a resposta era para ser dada em
portugués.

A professora permitiu o uso de dicionarios durante a prova. Além disso, ela escreveu
na lousa o significado de algumas palavras presentes nos textos da avaliacdo. Havia
também um dicionario sobre a mesa da professora, para que 0s alunos que nao tinham
trazido pudessem consultar as palavras.

Mais 3 alunos chegaram para realizar a prova.

Durante a provas, alguns alunos tiveram um pouco de dificuldade com o exercicio 2,
pois este pedia para que 0s mesmos separassem as informacgdes prévias das
informacdes que o texto e a imagem ofereciam. Apesar de ter sido estudado
anteriormente, a atividade ndo havia sido realizada daquela forma. Os alunos néo
conseguiram perceber isso sem a ajuda da professora.

No ultimo exercicio, a professora pediu para os alunos resumirem os paragrafos do
texto. Eles ficaram confusos, ndo sabiam se poderiam escrever palavras chave, se tal
resumo poderia utilizar palavras em inglés, etc.

8 alunos
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A professora iniciou a aula perguntando sobre a prova. Alguns alunos disseram que
ndo utilizaram dicionarios, ja que alguns testes nao permitem.

Em seguida, o pesquisador distribuiu um questionério para auto avaliagdo dos alunos
até aquele momento (metade do curso).

A professora iniciou o tema de prefixos e sufixos com um texto sobre teste de
proficiéncia. Alguns alunos sabiam os nomes de diversos testes. Ela pediu para os
alunos responderem as questdes sobre o texto.

Em seguida, ela corrigiu as questdes oralmente, com a participacdo dos alunos.

Ela destacou algumas palavras da lista de antbnimos que possuem prefixos. Logo
apos, ela pediu para os alunos completarem uma lista com certos prefixos.

O mesmo processo foi feito para explicar a formacdo das palavras por meio dos
sufixos. Ela adiciona algumas informacgdes metalinguisticas, sobre as mudancas das
classes de palavras. Por conta do tempo, ela pediu para os alunos completarem a lista
como tarefa de casa.

O ultimo exercicio também foi deixado como tarefa de casa.

5 Alunos

A professora comecou a aula quase 20 minutos depois do horario, ja que apenas um
aluno estava na sala. Ela fez a correcdo das tarefas deixadas para casa na ultima aula.
Os demais alunos chegaram depois das 13:00. Entdo, a professora distribuiu as folhas
com 0s textos e exercicios sobre a referéncia pronominal. Inicialmente, trabalharam
em um resumo de artigo, respondendo algumas perguntas sobre 0 mesmo.

Em seguida, ela apresentou as definicbes dos pronomes pessoais, relativos,
indefinidos, reflexivos, possessivos, exemplificando os na lousa.

Por fim, havia um texto sobre a importancia do aprendizado da lingua inglesa. Todos
na sala discutiram sobre o assunto antes de responderem as questdes referentes ao
texto. A professora pediu para os alunos alterarem o exercicio 4, colocando possessive
no lugar do demonstrative.

A correcdo da maior parte dos exercicios foi realizada oralmente, restando apenas o
sexto, que trata da traducdo de paragrafos do texto.

3 alunos

A aula comegou 30 minutos depois porque a professora aguardou os alunos chegarem
para mostrar as provas corrigidas.

Assim, a aula com um novo tépico comecou as 13:00 horas. Ela distribuiu aos alunos
um texto que continha conectivos.

Alguns alunos fizeram perguntas sobre o léxico empregado no texto, como “gdp,
nonsensical, fad” etc. Segundo os alunos, haviam varias palavras novas que
dificultaram a leitura.

A professora explicou a presenga de algumas palavras no texto, como “nevertheless,
Despite” etc. Em seguida, ela introduziu o tema dos conectivos e suas respectivas
classes, destacados em uma tabela.
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Por fim, ela pediu para os alunos lerem e identificarem os conectivos presentes em
outro texto. Outra vez, o mesmo aluno perguntou mais uma vez sobre algumas
palavras do texto.

6 alunos

A aula comegou as 12:50, pois apenas dois alunos haviam chegado.

A professora continuou o tema dos conectivos. A seguir, ela pediu para os alunos
lerem um texto e responderem as perguntas sobre 0 mesmo. A correcdo foi realizada
oralmente com o auxilio dos alunos. Havia uma tabela com os conectivos projetada na
lousa para auxiliar durante as respostas.

A atividade seguinte foi semelhante ao exercicio anterior, mas desta vez a professora
pediu para os alunos trabalharem em trios. Novamente, a correcdo foi feita oralmente
junto com os alunos. A professora adicionou uma pergunta antes de concluir o
assunto.

"6. Tente juntar os paragrafos do texto nos quais ndo ha uma palavra que une as ideias. Dé o
sentido de cada conectivo.”

21/10

26/10

28/10

A professora pediu para os alunos discutirem e postarem a resposta no Moodle.

4 alunos

A professora pediu para os alunos lerem os trechos que descrevem a leitura critica.
Ap0s a leitura das definic¢Ges, todos discutiram sobres os diferentes tipos de leitura.

Os alunos trabalharam em duplas para responder as questdes de um texto. A corre¢ao
dos exercicios foi realizada oralmente com a participacdo dos alunos.

Na segunda atividade, os alunos trabalharam individualmente.

Um aluno fez perguntas sobre algumas palavras para a professora durante a aula.
Novamente, a correcdo foi feita oralmente junto com os alunos. O ultimo exercicio
sobre o texto seria a tradugdo do resumo (abstract).

7 alunos

A professora entregou dois textos para os alunos e pediu para eles responderem as
questdes. O intuito era revisar os topicos estudados até aquele momento.

Ela escreveu a palavra "advocated” e perguntou como os alunos poderiam traduzir
para o portugués. A resposta seria postada no Moodle.

Um aluno chegou 50 minutos atrasado.

Antes de corrigir, a professora pediu para os alunos conferirem as respostas entre eles.
Por fim, a corregéo oral foi realizada em conjunto com os alunos.

4 alunos
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A professora disponibilizou duas datas para realizagdo da segunda avaliacdo. A do dia
28/10 foi a primeira.

Um aluno esqueceu de trazer um dicionario.

Na maior parte da aula, os alunos ficaram calados e ndo fizeram perguntas sobre as
questdes da prova.

4 alunos, chegaram antes da aula comecar.

Novamente, a professora disponibilizou duas datas para realizacdo da segunda
avaliacdo. A do dia 04/11 foi a segunda. O dia 16/11 foi marcado para ser a entrega
das notas e auto avaliacdo. O dia 18/11 seria para recuperacdo, caso alguém
precisasse.

Nenhum aluno levou dicionario, mas a professora disponibilizou caso precisarem.
Uma aluna foi a primeira pessoa que utilizou o dicionario. Pouco tempo depois, outro
aluno também fez uso do dicionério. Todos os alunos utilizaram o dicionario.

6 alunos estavam presentes na Ultima aula.

Os alunos realizaram as avaliagfes do curso e tiveram acesso as notas. A professora prorrogou
0 prazo de entrega das atividades do Moodle.



