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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

Espera-se que a producdo desta tese fomente e amplie o debate acerca dos estudos africanos no Brasil.
Especialmente no que se refere a compreensdo dos processos educacionais em contextos de
independéncia nacional. Ao investigar a contribuicdo do educador Paulo Freire para a campanha
nacional de alfabetizacdo de adultos na Guiné-Bissau, o estudo destaca os desafios e as potencialidades
da educacdo libertadora, estabelecendo um didlogo fundamental entre paises que sofreram violéncias
coloniais no passado e cujas consequéncias se manifestam em tempos diferentes. A pesquisa tem
impacto regional, pois propde, por meio das fontes e da metodologia utilizadas, resgatar a memoria
histérica do pais, o que ¢ essencial para a construgao da identidade nacional e para a valorizacao das
praticas pedagdgicas locais. Ao reconhecer os "frutos" deixados por Freire, ndo apenas nos resultados
imediatos da campanha de alfabetizacdo, mas também na formacdo de sujeitos politicos e na
estruturacdo de um sistema educacional baseado no didlogo e na emancipacdo, a pesquisa reafirma a
importancia da educagdo como ferramenta de transformagdo social. Ela amplia sua dimensdo
internacional ao demonstrar que a trajetéria de Paulo Freire ndo se restringiu ao Brasil, tendo
repercussoes globais, especialmente em paises africanos de lingua portuguesa. Ao revisitar sua
passagem pela Guiné-Bissau, o estudo reafirma a atualidade de sua proposta pedagodgica e sua
capacidade de dialogar com os desafios contemporaneos da educacao em contextos de desigualdade,
pos-colonialismo e luta por soberania.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

It is hoped that this thesis will stimulate and broaden the debate on African studies in Brazil,
particularly with regard to understanding educational processes in contexts of national independence.
By investigating the contribution of educator Paulo Freire to the national adult literacy campaign in
Guinea-Bissau, the study highlights the challenges and potential of liberating education, establishing a
fundamental dialogue between countries that have suffered colonial violence in the past and whose
consequences manifest themselves at different times. The research has a regional impact, as it
proposes, through the sources and methodology used, to recover the country's historical memory,
which is essential for the construction of national identity and the valorization of local pedagogical
practices. By recognizing the “fruits” left by Freire, not only in the immediate results of the literacy
campaign, but also in the formation of political subjects and the structuring of an educational system
based on dialogue and emancipation, the research reaffirms the importance of education as a tool for
social transformation. It broadens its international dimension by demonstrating that Paulo Freire's
trajectory was not restricted to Brazil, but had global repercussions, especially in Portuguese-speaking
African countries. By revisiting his time in Guinea-Bissau, the study reaffirms the relevance of his
pedagogical proposal and its ability to address contemporary challenges in education in contexts of
inequality, post-colonialism, and the struggle for sovereignty.
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ILHA

Tu vives — mde adormecida.
Nua e esquecida, seca,
Fustigada pelos ventos,

Ao som de musicas sem musica
Das aguas que nos prendem...

Ilha:

Teus montes e teus vales

Nao sentiram passar os tempos

E ficaram no mundo dos teus sonhos
— Os sonhos dos teus filhos —

A clamar aos ventos que passam,

e as aves que voam, livres,

as tuas dansias!

llha:

Colina sem fim de terra vermelha

— Terra dura —

rochas escarpadas tapando os horizontes,

mas aos quatro ventos prendendo as nossas ansias!

Amilcar Cabral (Praia, Cabo Verde, 1945)



RESUMO

Este trabalho, intitulado: As experiéncias ndo se transplantam, se reinventam: A educag¢do no
Pos-Independéncia de Guiné-Bissau e os Circulos de Cultura Freiriano, tem o objetivo de investigar a
experiéncia e o legado de Paulo Freire como colaborador militante no processo de reconstrugdo
nacional da Guiné-Bissau, pais da Africa Ocidental que conquistou sua independéncia em 1974, apds
mais de 500 anos de colonizagdo. Paulo Freire e a equipe do Instituto de Ac¢do Cultural (IDAC)
prestaram consultoria a Guiné-Bissau com o objetivo de assessorar a equipe do Setor de Alfabetizacao
de Adultos do Ministério da Educacdo na Campanha Nacional de Alfabetizacdo, que tinha como base
os Circulos de Cultura. Trata-se de um método pedagogico de carater democratico e libertador, que
visa a constru¢do do conhecimento por meio do didlogo, no qual se ensina e se aprende a0 mesmo
tempo. Apesar dos resultados limitados da campanha de alfabetizacdo de adultos na qual Freire se
envolveu diretamente, ele ultrapassou os limites de sua colaboragdo. Conduzido pela educacgio
libertadora, ele atuou no esforco de reconstru¢do da nagdo, preocupado em observar, entender,
aprender, ouvir e intervir com os homens e mulheres locais por meio de um exercicio dialégico que
ganhou grande repercussdo e também marcou sua pratica. Nesse sentido, longe de se chegar a
conclusao precipitada de que o Método Freiriano foi um "fracasso", a hipotese que nos impulsiona
nesta tese ¢ a de que a passagem de Freire pela Guiné-Bissau no periodo pods-independéncia
(1975-1979) deixou "frutos" importantes na organiza¢do do sistema educacional do pais. Esses frutos
podem ser encontrados tanto no periodo de efetiva colaboragdo na campanha de alfabetizagdo quanto
atualmente, quando ¢ possivel observar indicios de suas concepgdes educacionais na educagdo
guineense. Isso pode ser visto por meio das narrativas, da trajetoria e da atuacgdo politica de diversos
bissau-guineenses que percebem seu legado para as concepg¢des educacionais em seu pais. Dessa
forma, a questdo levantada €: o que realmente fracassou foi 0 método de Paulo Freire implementado no
programa de alfabetizacdo ou foram as condic¢des politicas, estruturais e econdmicas que determinaram
o insucesso da campanha? Em termos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa respaldada
nas teorias da Micro Historia de Carlo Ginzburg (2007), bem como nas obras de Bardin (2011),
Minayo (2002), Almeida (2011), Bresciano (2010) e Gil (2015). A obra Cartas a Guiné-Bissau (1977),
de Paulo Freire, cumpriu a fun¢do de aporte teodrico e também de fonte documental. Além disso,
utilizamos imagens e documentos hospedados em diversos sites e acervos digitais, que abrigam
documentos diretamente relacionados a tematica desta pesquisa, tais como documentos de educagao do
periodo colonial, do periodo de luta pela independéncia, do periodo poés-independéncia e,
especialmente, da colaboracdao de Paulo Freire. Pode-se afirmar que o objetivo de construir um estado
novo passou pela criagdo de uma escola nova, e nesse sentido o envolvimento de Paulo Freire no
processo de reconstru¢ao da Guiné-Bissau possui, sim, sua marca historica, com importancia e
atualidade.

Palavras-chave: Paulo Freire; Guiné-Bissau; Independéncia; Campanha de alfabetizacdo; Circulo de
Cultura.



ABSTRACT

This work, entitled: "Experiences are not transplanted, they are reinvented: Education in Post
Independence Guinea-Bissau and the Freirean Culture Circles, aims to investigate Paulo Freire's
experience and legacy as a militant collaborator in the process of national reconstruction in
Guinea-Bissau. This West African country gained its independence in 1974 after more than 500 years
of colonization. Paulo Freire and the team from the Institute for Cultural Action (IDAC) provided
consultancy to Guinea-Bissau in order to advise the team from the Adult Literacy Sector of the
Ministry of Education on the National Literacy Campaign, which was based on Culture Circles. A
pedagogical method of a democratic and liberating nature that aims to build knowledge through dialog,
where one teaches and learns at the same time. Although the adult literacy campaign, in which Freire
was directly involved, had limited results, he went beyond the limits of his collaboration. Led by
liberating education, Freire acted in an effort to rebuild the nation, concerned with observing,
understanding, learning, listening to and intervening with local men and women in a dialogical
exercise, which gained great repercussions and also marked his praxis. In this sense, far from the hasty
conclusion of the possible “failure” of the Freirean Method, the hypothesis that drives us in this thesis
is that Freire's passage through Guinea-Bissau in the post-independence period (1975 to 1979) left
important “fruits” in the organization of the country's educational system. Whether during the period
of effective collaboration in the Literacy Campaign, or today, where we can find evidence of his
educational conceptions in Guinean education. Something that can be seen through the narratives,
trajectories and political actions of several Bissau-Guineans who perceive their legacy for educational
concepts in their country. So the question we are asking is: Was it Paulo Freire's method implemented
in the literacy program that really failed, or did the political, structural and economic conditions
determine the failure of the literacy campaign? In methodological terms, this is a qualitative study,
based on the theories of Micro History by Carlo Ginzburg (2007), as well as Bardin (2011), Minayo
(2002), Almeida (2011), Bresciano (2010) and Gil (2015). Paulo Freire's Letters to Guinea-Bissau
(1977) served as both a theoretical contribution and a documentary source. In addition, we favored the
use of images and documents hosted on various electronic sites and also digital collections that house
documents directly related to the theme of this research, such as: education documents from the
colonial period, documents from the period of the struggle for independence, from the
post-Independence period and especially from Paula Freire's collaboration. It can be said that the
objective of building a New State involved the creation of a new school and, in this sense, Paulo
Freire's involvement in the process of rebuilding Guinea-Bissau does have its own important and
topical historical mark.

Keywords: Paulo Freire; Guinea-Bissau; literacy campaign; Culture Circle.
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1 Introducao

Na década de 1970, Paulo Freire assessorou varios paises do continente africano
recém-libertados da colonizag¢@o europeia, cooperando na implementagdo de seus sistemas de
ensino pos-coloniais, especialmente no setor de educacdo de adultos. A presenca de Freire no
continente africano foi viabilizada gracas ao Conselho Mundial de Igrejas (CMI), com sede
em Genebra, e direcionou-se, particularmente, para alguns paises de colonizagdo portuguesa,
como Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sao Tomé e Principe e Mocambique (Gadotti, 2010).

Contudo, foi a passagem de Paulo Freire por Guiné-Bissau que garantiu,
academicamente, uma reflexdo contextualizada e engajada no que se refere ao tema da
educagdo em uma perspectiva libertadora, o que denomino, aqui, como “praxis freiriana”
(Freire, 1977 apud Mesquita; Peroza; Akkari, 2014). Freire foi a Guiné-Bissau a convite do
Comissario de Educacao do pais, responsavel pela organizagao do sistema de alfabetizag¢do do
Estado recém-independente, ¢ de Mario Cabral, entdo presidente.

Com sua equipe do Instituto de Acao Cultural (IDAC), Freire visitou Guiné-Bissau
pela primeira vez, em setembro de 1975, para discutir as bases da colaboragdo no campo da
alfabetizagdo de jovens e adultos. A experiéncia em Guiné-Bissau ficou internacionalmente
conhecida através de uma das mais importantes obras de Paulo Freire, Cartas a Guiné-Bissau,
de 1977, que reflete a experiéncia de alfabetizacdo que vivenciou no referido pais,
responsavel por marcar profundamente suas praticas e reflexdes pedagogicas.

Segundo Gadotti (2010), os paises em processo de descolonizacdo e reconstrugdo
nacional tinham como base, para suas politicas, o principio da autodeterminagdo, filosofia
politica baseada no resgate da autoconfianga e na valorizagao da cultura e da historia de cada
comunidade de referéncia. O Partido Africano para a Independéncia de Guiné e Cabo Verde
(PAIGC) tinha o propdsito de construir uma nacdo, deixar a heranga colonial de lado e
proporcionar o crescimento do pais.

Quando alcangou o poder, o partido utilizou diversas estratégias para criar um
sentimento de unidade entre os guineenses, entre as quais podemos destacar a educacao; mais
especificamente, a alfabetizacdo de adultos. Assim, em 1975, o governo de Guiné-Bissau
convidou Freire para colaborar na construcao do Sistema de Alfabetizagdo de adultos daquele
pais.

Guiné-Bissau vivia a experiéncia recente de libertagdo de Portugal, que dominou o
pais por muitos anos (Sucuma, 2013). O PAIGC estava reorganizando o pais, e uma de suas

metas mais imediatas era reestruturar o campo da educacdo, pois, para seu principal lider,
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Amilcar Cabral, a educagdo era a base para toda a revolug¢ao (Pereira; Vittoria, 2012). O
pensamento de Freire coadunava com as diretrizes do PAIGC, formuladas por Amilcar Cabral
durante a luta pela Independéncia. Por isso, o presidente Luiz Cabral, um dos lideres da luta
guineense, almejava a concretizagdo da alfabetizacdo de adultos com o auxilio do educador
brasileiro (Marinho, 2009).

A experiéncia de Paulo Freire nas periferias urbanas e nas zonas rurais dos paises
africanos, na implementacdo dos chamados Circulos de Cultura, especialmente na capital
Bissau e nas Forcas Armadas (FARP), serviu de fonte de inspiracdo para um novo
desenvolvimento de sua teoria emancipadora da educacdo (Gadotti, 2010), entendida como
“ato politico, ato produtivo e ato de conhecimento”. Segundo Marinho (2009), os Circulos de
Cultura consistiam em uma proposta de ensino que substituia turmas de alunos ou salas de
aula.

Os Circulos de Cultura visavam promover o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita por meio do debate sobre questdes centrais do quotidiano, como trabalho,
cidadania, alimentagdo, saude, organizacao das pessoas, liberdade, felicidade, valores éticos,
politica, opressdo, economia, direitos sociais, religiosidade, cultura, entre outros. Chama-se
“Circulo” porque todos os inseridos neste processo educativo formam a referida figura
geométrica, acompanhados por uma equipe de trabalho que ajuda na discussdao acerca da
cultura e da sociedade; assim, a alfabetizagdo ¢ feita a partir da realidade dos sujeitos
aprendentes. Os seus conteudos abordam conhecimentos sistematizados e questdes referentes
a pratica social para o exercicio da cidadania, na perspectiva da participacdo politica,
buscando solugdes para problemas do mundo do trabalho e da vida.

Logo, a educagdo ndo ¢ uma agdo neutra, mas um ato politico. Nesta “politicidade da
educagao” (Freire, 1977, p. 60), como costumava dizer, encontra-se sua intencionalidade de
libertagdo dos povos oprimidos e de constru¢cdo de uma sociedade “menos injusta, menos feia
e menos malvada” (Mesquita; Peroza; Akkari, 2014, p. 29). A alfabetizacdo, nessa
perspectiva, ndo ¢ uma simples técnica, mas um processo de descolonizagdo cultural. Isso foi
muito claro em sua pedagogia, tanto em Guiné-Bissau quanto nos primeiros passos em
articulagdo com os movimentos de base que surgiam, especialmente no Nordeste e no Norte
do Brasil, no inicio da década de 1960 (Pereira; Vittoria, 2012).

Scocuglia (2008) destaca que, desde os primeiros passos, Freire pensava a educagao
como pratica de liberdade e, em consequéncia, de descolonizagdo. Isso ¢ muito claro nas suas
duas primeiras grandes publicagdes, A educag¢do como pratica da liberdade (1967, 2005) e

Pedagogia do oprimido (1970, 2006), e, em sentido vasto, diante de sua trajetoria de vida.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cidadania
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Sua presenga na Guiné-Bissau, em 1975, foi crucial porque lhe deu a oportunidade de se
confrontar mais de perto com as contradi¢cdes do processo colonial num momento em que se
abriam os horizontes da libertagao e da independéncia naquele pais.

A situacdo educacional de Guiné-Bissau vincula-se a historia da construgao da
independéncia do pais em meio a intensas lutas de guerrilha (1963-1974). Desde a sua
emancipa¢ao politica, apoés mais de quarenta anos, os principios, concepgdes de mundo, de
homem e de sociedade, vinculados a um projeto de republica e de liberdade para a
Comunidade de Paises da Lingua Portuguesa (CPLP), ainda nao estdo totalmente recuperados
(Barroco, 2015).

O pais conviveu varios anos com dois modelos diametralmente opostos: o ensino
colonial portugués, cujos contetidos programaticos tinham por base os curriculos escolares de
ensino de Portugal, avessos aos aspectos culturais e sociais de Guiné-Bissau, e o ensino
formulado pelo Partido Africano da Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC),
chamado de Ensino de Zonas Libertadas, que controlava um tergo do territorio da entdo Guiné
Portuguesa, atual territério da Guiné-Bissau. Em tais zonas, os conteudos programaticos
contemplavam histdria e tradi¢des culturais do pais, geografia, relevo e taticas de guerrilha
(Barroco, 2015).

Freire sabia que encontraria desafios, mas também almejava contribuir com o projeto
de libertacdo de Guiné (Freire; Guimaraes, 2003). Para alguns autores, o “olhar de Paulo
Freire ¢ um olhar de amorosidade, de encantamento” sobre sua acao no continente africano
(Andreola; Ribeiro, 2005), o oposto do olhar de Hegel, cuja visdo expressava apenas
preconceito e desprezo.! Freire “descobre”, talvez, sua identidade ao pisar no chido da
Tanzénia, primeiro pais africano onde esteve. A “descoberta” de sua africanidade ¢ descrita
quase como uma confissdo: “A presenca, entre as massas populares, da expressdo de sua
cultura que os colonizadores ndo conseguiram matar, por mais que se esforcassem para
fazé-lo, tudo isso me tomou todo e me fez perceber que eu era mais africano do que pensava”
(Freire, 1977).

Freire sabia que ndo iria trabalhar com intelectuais, distanciados da realidade social,
ou mesmo especialistas imparciais, mas com militantes engajados no esfor¢o sério de reerguer
a Guiné-Bissau. Entendia de antemdo que o pais ndo partia do “zero”, mas de suas fontes

culturais e historicas, de algo bem profundo para eles. Também sabia que a estrutura em

' Sobre esta visio profundamente preconceituosa de Hegel a respeito da Africa e da América Latina,

encontram-se diversos registros no livro Lecciones sobre la Filosofia de la Historia Universal (Hegel, 1999).
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Guiné-Bissau era infima — ndo havia condi¢des materiais suficientes para por em pratica o
trabalho.

A Campanha de Alfabetizacdao tinha forte motivacao politica, uma vez que eram
consideradas ferramentas basicas da identidade nacional (Gadotti, 2010). Ainda segundo o

A Campanha de Alfabetizacdo tinha forte motivagdo politica, uma vez que era
considerada ferramenta basica da identidade nacional (Gadotti, 2010). Ainda segundo o autor,
a questdo central que se colocava nao era apenas realizar a campanha de alfabetizacao de
adultos por si s6, mas de coloca-la a servico da reconstru¢do de Guiné-Bissau.

O movimento de libertagdo gerava, dessa forma, uma nova realidade educativa,
colocando o sistema educacional do colonizador em questdo (Oliveira, 1982; Gadotti, 2010).
O sistema herdado do colonialismo havia formado uma elite despreparada e individualista.
Entdo, o desafio do novo sistema em construgdo era justamente impulsionar o estudo ligado
ao trabalho, a participagdo politica e a gestdo democratica (Oliveira, 1977). Torres (1998)
afirma que as campanhas de alfabetizacdo se constituiam numa etapa importante para o
processo de reconstrug¢ao nacional da Guiné-Bissau ap6s a luta por libertagao.

Inumeras discussdes foram realizadas para analisar a pertinéncia ou a relevancia do
método de alfabetizagio de jovens e adultos do educador Paulo Freire na Africa (Oliveira,
1977; Faundez, 1989; Freire, 1977; Davidson, 1981). As polémicas em torno deste periodo de
experiéncia educacional na vida do educador brasileiro ainda hoje provocam os
pesquisadores, cuja intengdo ¢ problematizar cada vez mais o contexto em que se deu esta
pratica para que sejam superadas conclusdes minimalistas a respeito da validade e
universalidade de sua proposta politico-pedagogica de alfabetizagdo.

Mesquita, Peroza e Akkari (2014) argumentam sobre a necessidade de compreender
que o “encontro” de Paulo Freire com a Africa acontece, simultaneamente, ao contexto de
varios movimentos de independéncia em paises daquele continente. Faundez (2010) sugere
que ¢ preciso diferenciar a especificidade deste processo de “descolonizacdo”, tendo em vista
as caracteristicas historicas da dominagdo africana, em contraste com o continente
latino-americano, berco e ponto de partida em que se forjaram as origens do pensamento
freiriano (Faundez, 2010). A rigor, também ¢é preciso situar o advento na Europa de um
pensamento “terceiro mundista” e anticolonialista, influenciado pelas ideias de libertagdo e
independéncia que circulavam, muito propagadas, nas décadas de 1960 e 1970 (Mesquita;
Peroza; Akkari, 2014).

Essas ideias foram absorvidas por determinados organismos internacionais, como a

ONU, por meio da UNESCO, pela Igreja Catolica, por meio do Concilio Vaticano II — que era
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expressamente contradrio a opressdo colonial —, ¢ o Concilio Mundial de Igrejas, cujo
secretario executivo era o tedlogo protestante Philip A. Potter (de 1972 a 1984), negro e de
ascendéncia africana — apesar de ser originario de Roseau, capital dominicana —,
personalidade de destaque na defesa da liberdade e dos direitos humanos. Assim, havia um
quadro favoravel no que se

Essas ideias foram absorvidas por determinados organismos internacionais, como a
ONU, por meio da UNESCO, pela Igreja Catolica, por meio do Concilio Vaticano II — que era
expressamente contrario a opressdo colonial —, e o Concilio Mundial de Igrejas, cujo
secretario executivo era o tedlogo protestante Philip A. Potter (de 1972 a 1984), negro e de
ascendéncia africana — apesar de ser originario de Roseau, capital dominicana —, ¢ uma
personalidade de destaque na defesa da liberdade e dos direitos humanos. Assim, havia um
quadro favoravel no que se refere ao respaldo institucional dado a intelectuais, no caso de
Paulo Freire e de sua equipe do Instituto de A¢ao Cultural (IDAC), para pensar estratégias de
superacao do colonialismo (Mesquita; Peroza; Akkari, 2014).

A década de 1960 e 1970 caracterizou-se por profundas transformagdes sociopoliticas
e estruturais ndo apenas na Guiné-Bissau, mas também a nivel global. A época,
imediatamente sucessiva a “onda” dos processos de democratizagdo, contexto marcado por
reivindicagdes sociais e lutas politicas, muitos paises conquistaram sua independéncia e
precisaram reorganizar suas estruturas. Esses sdo fatores indispensaveis para situarmos o
quadro conjuntural de opressdao com o qual Freire se deparou naquele momento para a
aplicacdo do método naquele pais.

Mesquita, Peroza e Akkari (2014), ao considerarem a importancia do engajamento
politico-educacional de Paulo Freire nos paises africanos no periodo pds-colonial, dizem que
raras vezes se apresenta uma visao conjuntural dos desafios de reconstrugao nacional, os quais
se iniciam em pleno processo revolucionario de lutas pela independéncia do jugo colonial e
do “aprendizado da autonomia” por parte dos colonizados. No entanto, “esse contexto passa a
ser o terreno fértil para que Freire coloque a prova os pressupostos tedricos e praticos de sua
pedagogia politico-libertadora, na propria ‘eclosdo’ dos fatos que abrem as possibilidades
para que varios povos possam escrever sua propria historia” (Pereira; Vittoria, 2012).

A alfabetizacdo de adultos em Guiné-Bissau fazia-se necessaria, uma vez que mais de
90% da populagdo era analfabeta; alias, precisamente 95%, conforme levantamento feito pelo
proprio Paulo Freire e pela equipe do IDAC, em 1975 (Freire, 1977). Ademais, como também
puderam constatar, 90% dos 800.000 habitantes que viviam naquele territorio habitavam a

zona rural. Assim, torna-se possivel compreender que uma das mais importantes tarefas
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educacionais era o combate ao analfabetismo. Os objetivos para a alfabetizacdo de adultos
pelo PAIGC foram demonstrados no documento do Comissariado de Educacdo, de 1978,

como relata Ca:

a) transmitir o maximo de conhecimentos a todo o povo, de forma a torna-lo
elemento ativo das transformagdes sociais;

b) levar as massas populares a compreender o que devem fazer para sua terra e quais
os objetivos que ele ja conhece na pratica;

¢) valorizar o trabalho do povo, levando-o ao conhecimento no papel daquelas coisas
que ele ja conhece na pratica [...] (C4, 2005).

Diante dessas necessidades e objetivos citados por Ca (2005), a tarefa de Paulo Freire
e de sua equipe ndo era simples, sobretudo porque o pais constituia-se de diversidade
linguistica e étnica, e o governo pretendia alfabetizar somente em portugués. Para Freire, tal
logica caracterizava-se idéntica a do colonizador, o que, na sua leitura, se mantinha
impeditivo de aplicagdo de ideias de libertacdo. Essa situacdo acabou estagnando o projeto
dos Circulos de Cultura em Guiné-Bissau, o que contribuiu para a ideia disseminada de que a
experiéncia ndo logrou éxito.

Antes mesmo da participagdo de Freire na alfabetizacdo de adultos, duas iniciativas
haviam sido implementadas em Guiné-Bissau de acordo com a perspectiva freiriana de
educagdo. O esfor¢o centrava-se na unificacdo das experiéncias e homogeneizagdo das
iniciativas, ao respeitar as especificidades de cada uma, para maior eficiéncia do Programa
Nacional, diz Freire: “Assim, enquanto, no momento da primeira visita, havia 82 circulos de
Cultura funcionando nos quartéis de Guiné-Bissau, nos bairros populares da cidade tudo
estava por fazer ou refazer” (Freire, 1977, p. 34).

Em Sedengal, um vilarejo préximo a capital, Bissau, o método de alfabetizacdo foi um
sucesso, relata Oliveira (1981, p. 39), uma das integrantes do IDAC: “Sedengal ¢ uma aldeia
em que coexistiam, no periodo da campanha, diversos grupos étnicos que viviam da
agricultura de subsisténcia”. O local era considerado um ponto estratégico para ser uma
experiéncia-piloto, posto que seus habitantes tinham se engajado ativamente na luta contra o
colonialismo (Oliveira; Oliveira, 1981).

O proprio Mario Cabral, governador de Guiné-Bissau no pds-Independéncia, afirma
que a campanha de alfabetizagdo, através do Circulo de Cultura, ndo deveria ser considerada
um fracasso, na medida em que essa experiéncia auxiliou nao s6 na alfabetizacdo, mas na
instauracao de todo sistema educativo de Guiné (Cabral, 195; Freire; Guimaraes, 2003).

Assim, para entendermos em termos gerais tais questdes, propomos uma pesquisa que

volte ao lugar onde sdo gerados esses debates, Guiné-Bissau, e onde a praxis freiriana, atraveés
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do Método do Circulo de Cultura, foi por ele mesmo ressaltada, vivida e ensinada. Desta
forma, com esta pesquisa, “As Experiéncias ndo se transplantam, se reinventam”: A
educag¢do no Pos-Independéncia de Guiné-Bissau e o Circulo de Cultura freireano,
pretendemos repensar a ideia de “fracasso” atribuida ao método do Circulo de Cultura em
Guiné-Bissau, vislumbrando o enunciado de que sempre fica algo do ensinamento a ser posto
em pratica e buscando compreender tal experiéncia como dialdgica.

Buscamos, neste sentido, problematizar a ideia de “fracasso” atrelada ao conjunto
historico dos acontecimentos no pais para buscar pistas se realmente foi o método de Paulo
Freire, utilizado na campanha de alfabetizagdo, que ndo logrou éxito — e, a partir disso,
discutir quais seriam as possiveis razoes para tal —, ou se a conjuntura politico-social limitou
maiores resultados. Ao mesmo tempo em que a experiéncia gerou muitas expectativas, no que
se refere as possibilidades de seu método (de alfabetiza¢do) de potencializar e contribuir para
a consolidacdo do éxito revolucionario, a pratica revelou que a complexidade conjuntural dos
contextos social, econdmico e cultural foi decisiva para que se impusessem alguns impasses.

Por isso, ¢ necessario averiguar os fatos para além das conclusdes sobre o eventual
“fracasso” do seu método na Africa, a fim de que sejam problematizados os multiplos fatores
que contribuiram para que isso acontecesse e, desse modo, superar uma visao simplista de que
as experiéncias podem ser transplantadas inteiramente sem considerar caracteristicas e limites
do contexto dos paises receptores.

Desta forma, nossa hipdtese sustenta que a experiéncia e a contribuicdo de Paulo
Freire a Guiné-Bissau tém, ainda hoje, importdncia na organizagdo do pensamento
educacional do pais e estdo longe de refletir um fracasso tedrico-politico. Nesse sentido, nosso
objetivo geral pauta-se na busca por compreender as implicacdes do método de Paulo Freire,
o conhecido Circulo de Cultura, na formacdo do sistema educacional de Guiné-Bissau,
relacionando as aplicagdes do método na Campanha Nacional de Alfabetizacdo de adultos e a
passagem de Freire pela Guiné durante a década de 1970, além de considerar seus
desdobramentos até os dias atuais.

Nesse sentido, 0os objetivos especificos para esta pesquisa foram estabelecidos para: a)
compreender a organizagdo historica-educacional de Guiné-Bissau durante a colonizagao; b)
analisar as transformagdes educacionais a partir da luta por libertacdo; c) interpretar o
processo de implantagdo dos Circulos de Cultura na Guiné-Bissau e sua repercussao como
estratégia de organizagdo pos-colonial; d) avaliar o eventual “fracasso” da alfabetizacao via
método de Paulo Freire, em Guiné-Bissau, a fim de relacionar aos discursos politicos de

carater educacional naquele contexto; e) analisar a campanha de alfabetizagdo em “massa”
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através dos Circulos de Cultura e compreender as questdes educacionais nas décadas
seguintes.

Logo, a ideia que nos impulsionou nesta tese € a busca pelos indicios, ou seja, 0s
“frutos” da contribui¢do das concepgdes educacionais de Paulo Freire, especialmente do
método do Circulo de Cultura em Guiné-Bissau, tentando analisar onde e de que forma suas
ideias e seu método ainda s3o utilizados e fomentados naquela nagdo. Para tanto, é preciso
compreender que o encontro de Paulo Freire com a Africa aconteceu simultaneamente aos
movimentos de independéncia de varios paises.

Se, a priori, ndo se alfabetizou toda a populacdo de Guiné-Bissau, entendemos que os
reflexos da pedagogia freiriana podem ser encontrados contemporaneamente na base do
sistema educacional daquele pais ou em agdes de programas e projetos existentes, de acordo
com as consideragdes expressas por varias de suas liderancas, a exemplo de Alberto Neto,
Alda do Espirito Santo e Sinfronio Mendes, de Sao Tomé; Lucio Lara, Pepetela e Antonio
Burity da Silva, de Angola; e Mario Cabral, de Guiné-Bissau, que relatam de forma breve a
contribuicao de Freire no processo de alfabetizagdo de Jovens e Adultos de seus respectivos
paises (Freire; Guimaraes, 2003).

Eles sdo unanimes em afirmar a contribui¢cdo de Freire, iniciada em meados da década
de 1970 do século passado, frente aos grandes desafios de levar a cabo a alfabetizacdo em
paises africanos compostos por diferentes grupos etnolinguisticos. Mario Cabral, ex-ministro
da educagdo de Guiné-Bissau no pos-Independéncia, relata que a ida de Freire ao seu pais
gerou frutos que podem ser vistos em cada lugar por onde o tedrico passou, especialmente no
que diz respeito as suas ideias sobre educacao (Freire; Guimaraes, 2003). Neste sentido,
buscamos, a partir desses indicios, compreender de que forma essa contribui¢do pode ser
percebida na educagdo guineense durante o periodo do pos-independéncia e na atualidade.

Em termos metodologicos, considerando o recorte desta pesquisa, o estudo foi
definido como qualitativo, e a técnica usada para o seu desenvolvimento foi a andlise de
conteudo. Consideramos, nesse sentido, as teorias da micro-historia, formuladas por Carlos
Ginzburg (2007). Nelas, o autor alerta para a necessidade de maior precisao do método e das
pesquisas documentais, as quais favorecem a elaboragdo de provas quando expostas em uma
narrativa. Talvez, ao dizer que sabendo “menos, estreitando o escopo de nossa investigagao,
nos esperamos compreender mais”, seja o espirito deste trabalho.

Ginzburg (2007) sugere uma analise aprofundada em relagdo ao conteudo de
documentos disponibilizados sobre determinado recorte temdtico e temporal. A andlise

caracteriza-se por um aprofundamento critico, tal como sugere o autor, inspirado em Geertz
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(1989), utilizando a técnica da analise semiodtica do documento para melhor explorar suas
possibilidades. Além disso, a perspectiva da circularidade cultural de Bakhtin (1895-1975),
cuja €nfase recai como um “[...] influxo reciproco entre cultura subalterna e cultura
hegemonica, particularmente intenso na primeira metade do século XVI” (Ginzburg, 2007, p.
15); isto é: trocas similares entre duas diferentes classes ou culturas. Logo, tal perspectiva
dard direcionamento para a compreensdo das trocas de experiéncias entre a equipe de Paulo
Freire e os sujeitos/interlocutores africanos nos processos de construcdo da campanha
nacional de alfabetizagdo e a aplicagdo do método do Circulo de Cultura como base central.
Outro autor utilizado para a tarefa de andlise de contetido ¢ Bardin (2011), que define

o procedimento como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2011, p. 42).

Nos interessa definir a pesquisa qualitativa como capaz de incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes a atos, relagdes e estruturas sociais; as
ultimas tomadas tanto no seu advento quanto nas suas transformacgdes, ou seja, como
constru¢des humanas significativas (Bardin, 2011). Assim, a abordagem qualitativa aplica-se
ao estudo da histdria, das relagdes, representacdes, crengas, percepgdes € opinides, produto
das interpretagdes que os seres humanos fazem de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam (Fontanella; Ricas; Turato, 2008).

Nessa mesma perspectiva, Minayo (2002) ressalta que a pesquisa qualitativa
proporciona um modelo de entendimento profundo de ligagdes entre elementos, direcionado a
compreensdo da manifestagdo do objeto de estudo. Visto que esse tipo de abordagem, além de
permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos, referentes a grupos particulares,
propicia a criagdo de novas abordagens, revisdo e elabora¢do de conceitos e categorias
inéditos durante a investigacao.

Bardin (2011) infere que a analise de conteudo se constitui de varias técnicas, com as
quais se busca descrever o contetido emitido no processo de comunicacao, seja por meio de
falas ou de textos. Desta maneira, a técnica ¢ composta por procedimentos sistematicos que
proporcionam o levantamento de indicadores (quantitativos ou ndo) e permitem a realizacao

de inferéncia de conhecimentos.
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Trivifios (1987) conceitua a analise de contetido, utilizando a defini¢do de Bardin,

como.:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des, visando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens,
obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) das mensagens
(Trivifios, 1987, p. 160).

Por sua vez, para Oliveira (2008, p. 570), no que diz respeito a andlise de contetido, ¢

possivel:

O acesso a diversos contetidos, explicitos ou ndo, presentes em um texto, sejam eles
expressos na axiologia subjacente ao texto analisado; implicagdo do contexto
politico nos discursos; exploragdo da moralidade de dada época; analise das
representagcdes sociais sobre determinado objeto; inconsciente coletivo em
determinado tema; repertério semantico ou sintatico de determinado grupo social ou
profissional; analise da comunicag@o cotidiana seja ela verbal ou escrita, entre
outros.

Compreende-se que a analise de conteudo se caracteriza por um conjunto de técnicas
em constante aperfeicoamento aplicado a fontes de dados bastante diversificadas (Bardin,
2011), transitando entre dois polos importantes: o rigor da objetividade e a criatividade,
imaginagdo, intuicdo da subjetividade. Nesta pesquisa, o uso da técnica de analise de
conteido foi aplicado, prioritariamente, as fontes bibliograficas, documentos, arquivos
publicos, noticias de jornais, discursos politicos, anuncios publicitarios e periddicos.

No que se refere ao levantamento bibliografico, baseou-se nas concepgoes de Gil
(2015) e Fachin (2006). Para esses autores, a busca por produgdes acerca da tematica
possibilita a constru¢ao de um quadro de referéncias acerca do tema. Nesse sentido, buscamos
por teses, artigos cientificos, livros, relatorios e legislacdes sobre o contexto historico de
Guiné-Bissau, bem como dados a respeito da organizagdo do sistema educacional e da
implementa¢do da campanha nacional de alfabetizacao realizada pelo governo do PAICG na
década de 1970, de modo a possibilitar a constru¢do de um quadro de referéncia das
diferentes fases, dificuldades e desafios da educagdo no pais.

Os documentos que pesquisamos referentes ao periodo da pesquisa desta tese foram
levantados através dos acervos digitais disponiveis em sites especializados, tais como:
hemerotecas digitais, bibliotecas digitais e arquivos publicos de Guiné-Bissau e do Brasil. Em
especial, neste ultimo, nossa pesquisa se deteve aos acervos digitais de Paulo Freire, de Sao
Paulo e Pernambuco.

As fontes documentais, levantadas através dos acervos digitais, recebem o mesmo

tratamento sério que qualquer outra fonte, e demandam outras formas de pensar
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metodologicamente as pesquisas na atualidade. Almeida (2011), ao tratar do tema, considera
que a internet se configura como uma nova categoria de fontes documentais para as pesquisas
histéricas e educacionais. Para este autor, os pesquisadores do tempo presente, apos o advento
da internet, passaram a contar com um aporte quase inesgotavel de novas fontes.

Neste mesmo sentido, Bresciano (2010) ressalta que a digitalizagdo se configurou
como uma das fungdes primordiais a serem cumpridas pelas bibliotecas, arquivos € museus
nacionais, gerando um volume relevante de cole¢des que, agora, podem ser consultadas
on-line, tanto por usuérios locais como por aqueles que estdo distantes. E importante notar,
neste sentido, a iniciativa do Google e da Microsoft de digitalizar dezenas de milhdes de
livros, permitindo, assim, que a cultura digital possa absorver os contetidos da cultura
impressa. Para o autor, ainda, apesar das facilidades apresentadas hoje em relagdo a
digitalizagdo de documentos, alguns cuidados devem ser tomados; para isso, apresenta um
conjunto de critérios técnicos basicos que se deve seguir ao se decidir pela digitalizacao.

A primeira pista relativa a possibilidade de analise documental a respeito do tema
apareceu quando tive a oportunidade de conhecer Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma
experiéncia em processo, obra que descreve a experiéncia de Freire no processo educacional
guineense de 1975. O livro apresenta os primeiros registros do trabalho na constru¢ao de um
modelo de alfabetizag@o de jovens e adultos em Guiné-Bissau, entdo recém-independente, por
meio das correspondéncias trocadas entre o educador e a comissdo coordenadora dos
trabalhos de alfabetizagdao no pais. O espirito de colaboragao e de transformagdo da realidade
norteia o pensamento de Paulo Freire, incentivando-nos a olhar e “re-olhar” a histéria deste
vasto continente tao proximo a nos.

Neste livro, estdo contidas 17 cartas que Paulo Freire enviou ao Comissariado de
Educagdao de Guiné-Bissau, enderegadas, principalmente, a Mario Cabral — governador de
Guiné-Bissau durante o ano de 1974, e irmao do principal lider da revolu¢do, Amilcar Cabral;
herdou, apos a sua morte, a lideranga do Partido Africano pela Independéncia de Guiné e
Cabo Verde (PAIGC). Como o proprio titulo do livro aponta, ha registros de uma experiéncia
em processo que estava se forjando nas relagdes tecidas no pais e nao fora dele (Freire, 1977).

Além deste documento, analisamos o Documentario do Comissariado de Estado da
Educacao Nacional e Cultura (CEENC) da Republica da Guiné-Bissau, publicado na Revista
do Centro de Estudo Afro-Asiatico — CEAA — do Conjunto Universitario Candido Mendes -
CUCM - Rio de Janeiro/RJ. Neste arquivo, consta uma série de documentos que tratam da
formacgdo e das parcerias entre Guiné-Bissau e Brasil no que diz respeito a educagdo. Também

analisamos os registros fotograficos do Comissariado de Informagdo e Turismo da Republica
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da Guiné-Bissau, em que € possivel observar os Circulos de Cultura através de imagens de
lugares e de pessoas; ou seja, diferentes posturas nas formacoes.

Outros documentos analisados foram o jornal No Pintcha, em que foram publicadas
algumas das diretrizes do funcionamento da Campanha Nacional de Alfabetizacdo através dos
Circulos de Cultura, além dos Documentos de Educag¢dao de 1975, 1976 e¢ 1978. Esses
documentos dado as diretrizes acerca da implementagdo do sistema de educacdo em
Guiné-Bissau e quais as bases a serem seguidas. Toda essa documentagcdo encontra-se
disponivel em acervos digitais, a exemplo da Casa Comum/Acervo Mario Soares, Biblioteca
Digital Memoérias da Africa e do Oriente, e Institutos Paulo Freire, de Sdo Paulo e
Pernambuco. Desse modo, nossa analise ¢ construida através de documentos digitais —
apresentados com todo rigor analitico, comum a qualquer documento histérico.

Dessa forma, as se¢des desta tese organizam-se da seguinte forma: Secdo 1, “Historico
de Guiné-Bissau: O lugar de onde parto”, procura mostrar a historicidade do pais, levando em
considera¢do a histdria e o processo de colonizagdo que desencadeou a luta por libertagdo. Por
1sso, percorrem-se os diferentes periodos histdricos, buscando apresentar um panorama geral
da historia de Guiné-Bissau.

Na segunda secdo, por sua vez, intitulada “Historico da Educacdo em Guiné-Bissau: A
educacdo como projeto de libertagdo”, analisam-se os diferentes periodos historicos pelos
quais passou a educacao “formal” naquele pais, especialmente a educacao primaria de jovens
e adultos. Nas subsecdes, tratamos sobre o periodo da colonizacao portuguesa e a tradigao da
educagdo “informal” no pais. Na sequéncia, abordamos a respeito das alternativas criadas para
o ensino educacional nas zonas de libertagdo pelo Partido de Libertagdo (PAIGC), refletindo
sobre o lugar da educacao escolar no processo de reconstrugao da Nagao.

Na secao 3, sob o titulo: “Paulo Freire em Guiné-Bissau: limites e possibilidades para
a implantagdo da Campanha Nacional de alfabetiza¢do de jovens e adultos através do Circulo
de Cultura”, apresento um panorama geral da proposta de implementagdo dos Circulos de
Cultura em Guiné-Bissau como alternativa para a alfabetizagdo de adultos de todo o pais.
Demonstrando, assim, a implantacao do método, a estrutura do pais, bem como as tensdes na
sua implanta¢do nos bairros urbanos, especialmente da capital Bissau, os materiais didaticos
usados na alfabetizacdo e a problematizacdo das questdes em torno das cartas/orientagdes
trocadas entre a equipe do IDAC, Paulo Freire e os coordenadores (guineenses) do programa
que atuavam em campo.

Na quarta (e ultima) secdo, “Unidade na diversidade: tensdes e possibilidade de

constru¢do de uma identidade nacional e as mudancas na educagdo a partir de 19807,
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abordaremos a discussdo sobre a formacdo de uma identidade nacional a partir da concepgao
de Amilcar Cabral, que propde a ideia de unidade na diversidade. Este tema provoca uma
reflexdo critica acerca do papel da lingua como instrumento de dominacao. A divergéncia
entre Amilcar Cabral e Paulo Freire estd relacionada a utilizagdo da Lingua Portuguesa nos
processos educacionais. Além disso, refletimos sobre como a alfabetizacdo foi estruturada nas
décadas seguintes, sobretudo refletindo a partir das reformas do sistema educacional Nacional

de Educacao a partir de 1980.



208

5 Consideragoes Finais

Nesta tese, procuramos discutir a contribuicao de Paulo Freire para a reconstrucao da
educagdo na Guiné-Bissau no periodo pos-independéncia. Em especial, abordaremos o
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, realizado naquele pais com a consultoria de
Paulo Freire e de sua equipe do IDAC. Nessa ocasido, o Método do Circulo de Cultura foi
aplicado como base metodoldgica. Tanto para Paulo Freire quanto para o partido guineense
PAIGC, era fundamental a existéncia de harmonia entre os projetos de reconstru¢do nacional e
de alfabetizacdo de adultos para que, de fato, fosse construido um sentimento de
pertencimento na nagdo que comegava a ser reorganizada.

Nossa pretensao foi averiguar a aplicacdo pratica dos Circulos de Cultura e
compreender a organizacdo educacional e estrutural da Guiné-Bissau, considerando o passado
colonial no setor educacional do pais, bem como os problemas e desafios socioecondmicos de
um Estado recém-independente. Para uma melhor compreensdo do assunto e para responder
adequadamente a pesquisa, foi necessaria uma andlise retrospectiva do processo historico da
educagao do pais, desde o periodo colonial, passando pela experiéncia educacional durante a
luta de libertagdo nacional, até o contexto da pds-independéncia, quando o projeto nacional de
alfabetizagdo com o método do Circulo de Cultura freiriano foi implantado de forma ampla,
buscando compreender sua organizagao.

No que se refere a educacao no periodo colonial, percebe-se que os colonizadores
portugueses impuseram um sistema educacional baseado no método civilizatorio ocidental,
cujo objetivo principal era atender aos seus interesses politicos e econdomicos de predominio.
Os nativos ndo podiam ir além de um nivel minimo de instrugdo escolar. Esse sistema de
ensino buscava formar uma pequena elite com mentalidade predominantemente
individualista, distante da realidade do pais, cuja maioria da populagdo era camponesa. Sua
principal fun¢do era apoiar o dominio colonial e servir de intermediérios entre a administragao
da coldnia e as populacdes locais.

Almeida (1981) ressalta essa realidade do sistema de educagdo organizado pelos

portugueses:

No que que diz respeito a quantidade de analfabetos, de acordo com Almeida
(1981), entre as coldnias portuguesas, a ‘Guiné Portuguesa’ apresentava o
maior indice de analfabetismos do ponto de vista escolar. Tendo, portanto,
um indice de 98,85%, seguida de Mogambique com 97,86%, Angola com
96,97% e Cabo Verde com 78,50% (Almeida, 1981, p. 40).
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Analisando os dados apresentados por Almeida (1981), fica evidente que o ensino no
periodo colonial ndo so6 era totalmente inadequado a realidade do pais, como também a
contrariava ¢ a aniquilava, ndo respondendo as necessidades de desenvolvimento
socioeconomico e cultural, devido a segregagdo da comunidade. O foco principal da educagado
estava voltado para a escolarizacdo das criangas de familias portuguesas que habitavam a
entdo provincia ultramarina da “Guiné Portuguesa”.

Embora algumas reformas superficiais tenham sido introduzidas, como a presenga de
termos africanos nos manuais escolares e a criacdo de postos escolares militares a partir de
1969/73, a prioridade da educagdo colonial permaneceu voltada para a criacdo de escolas nos
centros urbanos mais importantes, onde, alids, havia um numero mais elevado de populacao
europeia. Esse fato foi determinante nos critérios de organizacao, localizagdo e funcionamento
das escolas. Varios textos legais e declara¢des das autoridades da época evidenciam a fung¢ao
destinada aos africanos pelos colonizadores: “civilizar significa tornar o africano util a
sociedade portuguesa” (Almeida, 1981, p. 38).

Com o fim da dominacdo colonial, identificou-se que o modelo educacional nao
atendeu plenamente aos objetivos portugueses de assimilar a populagdo local para justificar
sua “missdo civilizadora”. A heran¢a colonial no setor educacional deixou uma taxa de
analfabetismo de 98%, uma rede escolar com apenas 418 escolas, professores em nimero
insuficiente e desconectados da nova realidade sociocultural e politica local, auséncia total de
livros didaticos, conteudos programaticos desconectados da realidade guineense e uma lingua
oficial de ensino falada por apenas cerca de 10% da populag¢do. Enfim, uma série de questdes
que afetavam e condicionavam qualquer aspiracdo progressista de reconstrugdo e
desenvolvimento do novo pais, recém-conquistado sua independéncia.

Em relagdo a educacao nas zonas libertadas, parece evidente que o Partido Africano
para a Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC) entendeu que a “arma da teoria”
(Comitini, 1980) era o melhor meio de lutar contra a dominagdo colonial e de combater o
analfabetismo, principal mecanismo utilizado pelo colonizador para continuar dominando e
explorando a Guiné-Bissau. Por isso, desde o inicio da luta, o PAIGC preocupou-se em criar
escolas nas zonas libertadas para difundir as bases de um novo sistema de educagdo, orientado
para as necessidades de organizagdo da populacdo na luta contra o sistema colonial, e para
transmitir os ideais de constru¢do da “nova sociedade” que emergiria.

Os ideais da educagdo nas zonas libertadas estavam profundamente conectados ao
lider da revolugdo guineense, Amilcar Cabral, que defendia, entre outras questdes, que a

educacdo deveria focar nas “massas”, visando promover a “emancipacdo humana”, para que
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as pessoas pudessem valorizar sua propria realidade cultural, e ndo a do colonizador. Por isso,
a educacdo deveria ser expandida para as zonas libertadas, tendo como principal tarefa a
formacdo de “um homem novo, com espirito critico e consciente de sua realidade social”
(Cabral, [s. d.]).

Nesse sentido, a educagdo escolar deveria colaborar para o surgimento de uma cultura
nacional cujas raizes estariam fundamentadas nos aspectos positivos das diferentes culturas,
mas que também incluiria as conquistas da ciéncia e da cultura universal, adaptando-as as
reais necessidades de desenvolvimento do pais e de sua populagao.

Para alcancar seus objetivos revoluciondrios, o PAIGC estabeleceu metas para a
reforma e a reconstrugdo do sistema educacional, adequando-o a realidade social e cultural
das populagdes locais. Assim, o sistema educacional se transformaria em uma base forte para
dar continuidade a revolugao e ao desenvolvimento da nagdo. Isso significava que a educagao
apresentaria “ligacdo com as atividades produtivas, sobretudo a agricultura”, desenvolvida
pela maioria da populagdo do pais e considerada a base econdmica para o desenvolvimento da
Guiné-Bissau independente. Como de fato ocorreu nos primeiros anos de independéncia.

Nas zonas libertadas, as atividades educacionais passaram a ser desenvolvidas a partir
dos principios de autogestdo, nos quais o ensino e o trabalho estavam integrados. Os
estudantes participavam da produgdo de alimentos para o seu sustento ¢ o dos combatentes,
mas o eixo principal era o sentido pedagogico e politico do trabalho.

Quanto a educacao nos primeiros anos do pos-independéncia, ¢ importante destacar
que as primeiras iniciativas do PAIGC sobre o tema foram caracterizadas pela visdo da
educacdo libertadora, ja implantada nas zonas libertadas. Para enfrentar as consequéncias
nocivas do colonialismo, a reforma do setor educacional foi definida logo nos primeiros anos
do “novo” estado. Essa reforma tinha como prioridade a eliminagdo do alto indice de
analfabetismo. Para eliminar as ideias colonialistas que ainda permaneciam vivas na
sociedade e democratizar a educagdo, foi necessario introduzir mudangas radicais no sistema
de educacao, de modo a permitir que um niimero maior de guineenses tivesse acesso a escola.

Mostramos, portanto, que uma das estratégias implementadas pelo governo do PACG
no setor educacional visava eliminar o analfabetismo, que atingia 98% da populagao adulta.
Nesse contexto de transformacdes do pais, Paulo Freire foi convidado para prestar assessoria
na realizacdo da Campanha Nacional de Alfabetizacao.

Concluimos que a intervengdo de Paulo Freire na Guiné-Bissau ocorreu em um
momento de reconstru¢do nacional e de busca por uma identidade a partir dos elementos da

revolucdo. Seu trabalho estava alinhado ao projeto do Partido Africano para a Independéncia
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da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), que visava ndo apenas a alfabetizacdo, mas também a
emancipagao critica do povo guineense. Nesse sentido, coerente com sua teoria, Freire propos
um modelo de educacdo que dialogava com as necessidades locais e buscava a participagao
ativa dos guineenses.

Desse modo, discutimos o processo de implementacdo da Campanha Nacional de
Alfabetizagdo na Guiné-Bissau e destacamos a colaboracdo de Paulo Freire para o
estabelecimento de uma metodologia participativa, baseada no dialogo e na valorizagao das
experiéncias culturais e sociais dos guineenses.

Em seu livro Cartas & Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo, de
1977, Paulo Freire narra, de forma poética e objetiva, o papel dele e de sua equipe na
organizacao do setor de alfabetizacao. Para ele, a questdo central da campanha era ndo realizar
uma alfabetizagdo de adultos tradicional, pois ela deveria servir de instrumento de
transformagdo da realidade e de reconstru¢do nacional. Em 1976, a campanha foi langada, e,
ciente dos desafios a enfrentar e da falta de recursos, passou a ser desenvolvida em articulagido
com o ensino formal, como necessidade para a democratizagdo do ensino. Como ambos
buscavam o mesmo objetivo, Freire nao hesitou em buscar solugdes para realizar a campanha.

Mostramos também que, apesar de todos os esforcos empreendidos em conjunto, a
Campanha Nacional baseada no método dos Circulos de Cultura ndo foi tdo exitosa quanto se
esperava. Nesse sentido, demonstramos os inumeros desafios e limitagdes impostos a sua
plena realizacao.

Concluimos que um dos principais obstaculos a campanha foi a decisdo do PAIGC de
considerar a lingua portuguesa como oficial, desconsiderando as observagdes de Freire, que
discordava da alfabetizacdo da populagdo na lingua do colonizador. A alfabetizagdo, no
sentido freiriano, deve partir da vida cotidiana do educando; por isso, dificilmente funcionaria
em uma lingua estrangeira, no caso, o portugues.

No entanto, foi possivel concluir que a questdo da lingua utilizada para alfabetizar foi
apenas um dos problemas. A escolha das palavras geradoras para todo o territdrio nacional
seguia a perspectiva educativa freiriana. Apesar de os animadores dos Circulos terem
autonomia para adaptar as palavras a realidade com a qual estavam trabalhando, eles nao
receberam a preparagdo adequada para atuar nos Circulos de Cultura. A utilizagdo das
palavras geradoras deveria partir do contexto da luta pela independéncia, o que também se
mostrou um marco divisor, visto que nem todas as pessoas da Guiné-Bissau, especialmente as
da cidade, compartilhavam da mesma concepgdo politica e ideoldgica dos militantes

diretamente ligados a revolugao.
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Podemos afirmar, ainda, que questdes geograficas, climaticas e religiosas marcaram o
fim da campanha. As grandes distancias e o dificil acesso entre vilarejos e zonas rurais, bem
como as estradas interrompidas pela guerra anterior, dificultavam a chegada de professores e
materiais para os Circulos de Cultura. Todos esses pontos, somados a falta de dinheiro para
financiar a estruturacdo completa do projeto de alfabetizacdo nacional, foram fatores
inquestiondveis para o insucesso ¢ a interrup¢ao da campanha.

Apesar de todos os pontos citados acima, entendemos que classificar a Campanha
Nacional de Alfabetizacdo de Adultos na Guiné-Bissau como fracassada ¢, certamente, uma
visdo simplista. Embora o nimero de educandos que aprenderam a ler e escrever ndo tenha
chegado ao indice previsto pelo Comissariado de Educacdo, algumas experiéncias foram
bem-sucedidas. Podemos citar, por exemplo, a das For¢cas Armadas da Guiné-Bissau (FARP),
que alfabetizou todos os soldados, ¢ a dos alunos do Liceu de Bissau em Co, que trabalharam
no campo sem dissociar o ensino. Outro exemplo ¢ o do Senegal, que serviu como um dos
projetos-piloto para a alfabetizagdo de adultos. Como citou o professor Hugo Monteiro, sem a
alfabetizacdo pelo método, a propria organizagdao administrativa do Estado nascente nao teria
resistido. Além disso, como Sané (2021) bem reflete, a campanha deixou um legado de
valorizagdo da educag¢do como um direito fundamental e um pilar para o desenvolvimento
nacional da nagdo guineense.

Quanto as ideias de constru¢do de uma identidade guineense, buscamos demonstrar a
discussdao sobre a criacdo da unidade nacional a partir da diversidade, ideia defendida por
Amilcar Cabral e assumida pelo PAIGC no processo de consolida¢do da independéncia. Nesse
sentido, verificamos a maneira pela qual o PAIGC, no governo, buscou criar a identidade
nacional. Percebemos, portanto, que a ideia de unidade nacional se dava por meio do aparato
linguistico, pois a escolha da lingua em que se processaria a alfabetizacdo foi o principal
desacordo entre Paulo Freire e Amilcar Cabral, além de ser a causa central para o fim da
consultoria prestada pelo educador ao pais.

Embora dubia, a escolha da lingua para o processo de alfabetizacao representava mais
do que uma decisdo pratica: era uma estratégia politica e cultural. Adotar o portugués seria
uma continuidade colonial, ou uma tentativa de estabelecer uma lingua comum em um
territorio multilinguistico. Por outro lado, valorizar as linguas locais reforgaria as identidades
culturais existentes, mas poderia dificultar a unidade nacional necessaria para o

reconhecimento do Estado-na¢ao, como bem frisou Pereira:
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Alfabetizar ndo deve consistir apenas na aquisi¢do da técnica da leitura, mas
deve ser um meio de conscientizacdo politica das massas. O processo de
alfabetizag@o deve ser continuado e aprofundado através da capacitacdo técnica e
profissional dos alfabetizandos e sua inser¢dao na comunidade. A alfabetizagdo
deve apoiar-se em todas as iniciativas a realizar pelos diferentes sectores da vida
nacional empenhados na promocao e desenvolvimento das comunidades e em
todas as iniciativas do PAIGC destinadas a elevar o nivel da consciéncia politica
do nosso povo e incentivar a sua participacdo activa, criadora e critica na
Reconstru¢do Nacional. O analfabetismo deve ser combatido como entrave ao
desenvolvimento econdémico e social (Pereira, 1977, p. 115).

4

E possivel reconhecer também que, apesar de o governo desejar o rompimento total
com a heranca colonial, assim como Freire, a falta de verbas e de infraestrutura impossibilitou
a transformacdo radical pretendida, pois o investimento necessario para descartar o que ja
existia era muito alto.

Nesse sentido, notamos que, a partir dos anos 1980, houve varias tentativas de
organizar e estruturar o sistema de educacdo. No entanto, diante das crises politicas, o
governo foi for¢ado a aceitar a liberalizacdo econdmica e a firmar acordos bilaterais com
parceiros internacionais, especialmente com o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario
Internacional (FMI). Esses acordos redirecionaram toda a vida educacional do pais.

Apesar de todos os ajustes estruturais pelos quais a Guiné-Bissau passou e ainda passa,
¢ possivel encontrar o esperancar freiriano nas ideias e agdes do pais. Esse esperancar ¢
concretizado por meio de agdes pessoais e coletivas, como as da ativista e professora
Ramatulai Djalo, que traduzem a possibilidade e o legado de uma educagao para a verdadeira
emancipagdo, como preconizava Paulo Freire.

Nesse sentido, concluimos que Freire desenvolveu sua pedagogia em um momento no
qual a alfabetizagdo era ndo apenas uma necessidade pratica, mas também uma ferramenta de
emancipagdo social. Seu método, focado no didlogo critico e no respeito a coletividade,
ajudou, em certa medida, a populagdao de Guiné-Bissau a reconhecer as estruturas de opressao

que a cercavam e a repensar questdes importantes, como o uso da lingua do colonizador.
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