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RESUMO

As diferentes tendéncias pedagégicas da Educacao Fisica escolar e os concursos para
professores da Rede Publica Estadual de Ensino nas regioes Sul e Sudeste do Brasil.

Entende-se, neste trabalho, que refletir acerca de concursos publicos representa uma
importante contribui¢do para a andlise do estado da arte na Educagdo Fisica quanto aos
seus pressupostos, visdes e concepcdes. O objetivo desta pesquisa foi analisar os
contetidos, as bibliografias e os marcos conceituais exigidos nas ultimas provas de
concursos publicos aplicados a professores de Educagdo Fisica da Rede Estadual de Ensino
das regides Sul e Sudeste do Brasil. Buscou-se compreender quais tendéncias pedagogicas
estiveram presentes para se conhecer o atual contexto da Educacdo Fisica Escolar e as
exigéncias relacionadas aos conhecimentos dos candidatos. Portanto, o estudo buscou a
compreensdao do tema pesquisado, tanto a aparéncia quanto sua esséncia, sendo de carater
qualitativo descritivo. Um dos procedimentos metodologicos possiveis nesse sentido € a
pesquisa documental, que foi implementada considerando os editais e as Ultimas provas
aplicadas em concursos publicos da rede estadual para professores de Educagdo Fisica nas
Regides Sul e Sudeste. Vale a pena salientar a dificuldade de localizar material cientifico
que aborde esse tema, principalmente voltado a area da educacdo de forma geral, e
especificamente a Educagdo Fisica, assim como, os documentos, programas de conteudos e
bibliografias e provas de concursos publicos. Essa dificuldade ocorreu em funcao da falta
de interesse dos orgaos e secretarias de Estado responsaveis pela elaboragdo e execucao
dos concursos em disponibilizar tais informagdes. Os resultados foram obtidos pelas
analises dos programas, verificando sua amplitude, convergéncias e divergéncias. Quanto
as tendéncias pedagogicas, pode-se verificar uma crescente utilizagdo dos PCNs, mas o
dado mais significativo encontrado foi a expressiva quantidade de questdes embasadas nas
tendéncias criticas, principalmente nos Estados do Sul. Conclui-se que houve mudangas e
transformagdes acerca dos conhecimentos que influenciam a formagao do profissional e
suas praticas pedagdgicas, ou seja, verificou-se o aumento na exigéncia de um profissional
mais critico, de conhecimentos vinculados as perspectivas criticas e aos conhecimentos de
cunho socio-cultural.

Palavras Chaves: Educacao Fisica, Formacdo Profissional, Concursos Pubicos.
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ABSTRACT

Different pedagogical trends of school Physical Education and the public service
examinations for teachers of Brazilian Southern and Southeastern States’
Educational Networks

Reflecting about public service examinations represents an important contribution for
analyzing Physical Education’s state of art related to its assumptions, views, and
conceptions within the scope of this work. The objective of this research was to analyze the
contents, bibliography, and conceptual framework requested in the last public service
examinations applied to Physical Education teachers of Brazilian Southern and
Southeastern States’ Educational Networks. There was a search to comprehend, which
pedagogical trends had been featured to know the current School Physical Education
context, and the demands related to candidates’ level of knowledge. Therefore, the study
had qualitative-descriptive characteristics because it aimed the comprehension of the
researched theme, focusing on both its appearance and its essence. One possible
methodological procedure in order to achieve such goal is the documental research that
was conducted, considering formal application callings and the last tests of Southern and
Southeastern States” Network’s public service examinations for Physical Education
teachers. It is worth emphasizing the difficulty to search for scientific material which
makes reference to this issue, mainly when it refers to education in general, and
specifically to Physical Education as well as documents, syllabus and bibliographies and
public service examinations. This difficulty occurred due to the lack of interest from the
Organs and Secretaries of State which are responsible for the preparation and performance
of public service examinations in making such information available. Results were
obtained by the analyses, verifying their amplitude, convergences and divergences. As to
pedagogical trends, it can be verified an increase in the use of the PCNs, but the most
significant datum found was the meaningful amount of questions based on the critical
trends, mainly from the Southern States. Conclusion is that there were changes and
transformations about the conventional knowledge that exerts influence on professional
preparation and on its pedagogical practices, it was verified an increase on the demands of
a more critical professional, from knowledge attached to the critical perspectives and the
social-cultural knowledge aspects.

Keywords: Physical Education; Professional Preparation; Public Examinations.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema desta dissertagdo deve-se, principalmente, ao fato de ser
observada a existéncia de certa precariedade no que se refere ao estudo e analise dos
concursos publicos. Alids, os concursos sdo muito procurados pelos professores em geral, e
em particular os de Educagdo Fisica, pois além de oferecerem a possibilidade de se
adquirir a tdo sonhada “estabilidade” que a aprovagdo proporciona, ainda podem ser vistos
como uma forma de estudo e possibilidade de atualizacdo dos conhecimentos, ndo so
pertinentes a Educacdo e a Educacdo Fisica, mas também a questdes que envolvem

conhecimentos da atualidade em geral.

Para se ter uma idéia do grau de interesse dos professores por concursos
publicos, no concurso realizado em 2005, no Estado de Sao Paulo, inscreveram-se mais de
40.000 candidatos na disciplina de Educagdo Fisica, para um total de pouco mais de 3900

vagas, ou seja, aproximadamente 10,25 candidatos para cada vaga.

Poucos trabalhos foram realizados visando investigar os concursos publicos
na area da Educacdo Fisica. Darido (2000) procurou analisar trés concursos publicos

realizados no Estado de Sao Paulo (1986, 1993, 1998), buscando uma melhor compreensao
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sobre as abordagens pedagogicas e as exigéncias solicitadas aos professores, nesses
momentos de intensas transformagdes na Educacdo Fisica Escolar. A seguir, serao

apresentados alguns resultados obtidos pela autora.

Ap6s a andlise das provas, concluiu-se que houve aumento das questdes que
abordam a area sociocultural e conseqiiente decréscimo das relacionadas a area biologica,
indicando que nos Ultimos anos ocorreu uma substituicdo gradativa da valorizagdo dos
conhecimentos relacionados ao ser humano enquanto individuo, para conhecimentos

relacionados a vida em sociedade.

Pode-se concluir, também, que estes concursos foram elaborados numa
tentativa de rompimento com o modelo esportivista / tradicional, uma vez que, nao
apresentavam questdes de conhecimentos sobre as propriedades das regras esportivas,
histérico das modalidades esportivas ou conhecimentos sobre seqiiéncias pedagogicas. Por
sua vez, os conhecimentos referentes a dimensao pedagogica foram classificados de acordo
com as diversas abordagens tedricas da Educagdo Fisica, elaboradas principalmente a partir
dos anos 80, conforme aponta Darido (2003) com relagdo a andlise para a identificacdo
destas tendéncias, verificou-se nas provas que, em 1986, 22% das questdes foram baseadas
nos objetivos gerais da educacdo, 22% foram relacionadas a abordagem
desenvolvimentista ¢ 4% a abordagem critica. Em 1993, houve uma mudanca de foco,
quando quase 19% das questdes estavam relacionadas a abordagem critica, 21% a
abordagem desenvolvimentista e 4% a construtivista. Em 1998, o nimero de tendéncias
aumentou para seis ao invés de trés, sendo 14% das questdes voltadas a abordagem critica,

10% a construtivista, 10% a tendéncia dos jogos cooperativos, 8% a abordagem
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desenvolvimentista, 6% a psicomotricidade e, 6%, aos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNG).

A questdo que se coloca por ora ¢ a seguinte: sera que as provas realizadas
nos diferentes Estados da Regido Sul e Sudeste repetem esses resultados? Quais sdo as

particularidades de cada Estado?

A opgdo por concentrar as analises deste estudo nos concursos publicos
realizados nas regides Sul e Sudeste, deve-se primeiramente a questdo geografica de
moradia (PR — Sul) e estudo (SP — Sudeste) da pesquisadora e, em segundo, as condi¢des
educacional-sécio-culturais destas regides perante as demais, ou seja, onde se concentram
o maior nimero de doutores e pesquisadores na area da Educagdo Fisica. Também,
adiciona-se o fato de que nem sempre € possivel ter acesso aos materiais dos concursos
realizados nas demais regides brasileiras, além da dificuldade de tempo habil em analisar
um numero maior de provas (todos os Estados do Brasil) em um programa que deve ser

finalizado em 24 meses.

Entende-se neste trabalho que refletir acerca de concursos publicos
representa uma importante contribui¢cao para a analise do estado da arte na Educagado Fisica

quanto aos seus pressupostos, visdes e concepgdes.

Cabe, a partir deste momento apresentar uma breve reflexdo acerca dos
diferentes aspectos relacionados ao contexto da pratica pedagogica da Educagdo Fisica
desenvolvida no ambito escolar. Estudos, tais como os de Resende (1994), apontam que a
Educacao Fisica enquanto praxis social organizada ¢ elaborada e transformada mediante

pressupostos metodoldgicos caracterizados por valores, normas e fatos.
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Desse modo pode-se dizer que a Educacdo Fisica escolar ja foi identificada
como “cultura do fisico”, “fonte geradora de saude”, “recreacdo” e “esporte por si”’ (que
traz medalhas para o Pais). No entanto, neste momento, ¢ preciso construir um outro
espaco para a Educagdo Fisica na escola, em que seja possivel a participagdo de homens e
mulheres, de diferentes ambientes, sem distingdo de etnia ou religido e desprovidos de pré-

conceitos.

Sendo assim, acredita-se ser necessario re-significar seus conceitos, por
meio de um suporte filosofico, ideoldgico e pedagdgico e adentrar para se conhecer os
reais interesses contidos no corpo legal da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional), nos documentos formais escolares, nos avangos anunciados pelas instituigdes
publicas e privadas, nos retrocessos percebidos no cotidiano dos professores, nas omissdes
silenciadas por parte daqueles que um dia ocuparam as fileiras da indignagdo e, também,
nas provas de concursos publicos, lembrando que este ultimo representa o foco deste

trabalho.

Por meio da analise critica da Educacao Fisica, desde sua origem, observa-
se que sendo ela uma pratica pedagdgica, suas concepg¢des surgiram a partir de
necessidades sociais concretas, dando origem aos diferentes entendimentos do que dela se

conhece (SOARES et al., 1992).

Segundo Melo (1999), a historia da Educagdo Fisica encontrou
institucionalizacdo no Brasil Imperial, em meados de 1822 a 1889, quando a atividade
fisica ganhou espago nas Leis e Decretos sobre Educacdo Fisica e Desportos, reforgadas

pelos pareceres de um dos Patronos da Educagdo Fisica Brasileira: “Rui Barbosa”, que,
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naquela época, buscava chamar atengdo para os valores que a atividade fisica podia
promover. Diante desse significativo apelo e da mobilizagdo social desencadeada, viu-se
em 1851, a promulgagdo da lei n® 630 que incluiu a ginastica nos curriculos escolares no

Brasil.

De acordo com o autor, foi desse modo que a Educacdo Fisica brasileira
adentrou ao espago escolar trazendo caracteristicas da ideologia positivista por meio da
Educagao Fisica militarista. Este carater perdurou durante as quatro primeiras décadas do
século XX, valorizando a educagdo do fisico e da satde corporal. Percebe-se uma forte
influéncia dos métodos gindasticos trazidos pelos professores de Educagao Fisica europeus

que apresentavam uma rigida formagao militar.

De acordo com Resende (1994), a ginéstica militar, enquanto contetido da
Educacao Fisica escolar comeca a se dissipar, dando lugar aos esportes. Com a viagem de
professores ao exterior e a vinda de profissionais estrangeiros ao Brasil, teve sua expansao
e diversificagdo, quando se pdde beneficiar pela vivéncia de diferentes modelos didatico-
pedagogicos, dentre eles, o proposto pelo professor francés Listello, a Educagao Fisica

Desportiva Generalizada.

Para Betti (1991), o MDG — M¢étodo Desportivo Generalizado influenciou
intensamente a inclusdo dos esportes enquanto contetido com carater ladico nas aulas de

Educacao Fisica nas escolas.

Para Assis de Oliveira (2001), a influéncia do esporte na Educacao Fisica se
da apds a segunda guerra mundial, periodo de ditadura militar no pais, por meio do

desenvolvimento das aptidoes fisicas pela execugcdo mecanica de exercicios de alto



15

rendimento. Dessa forma, o aluno era visto como um atleta em potencial e as aulas de

Educagao Fisica deveriam desenvolver a qualidade e performance dos movimentos.

Segundo Darido (2003), o esporte também foi utilizado pelos governantes
da época para desviar os olhares da sociedade dos graves problemas sociais e politicos do
pais, e promover, internacionalmente, o nome do Brasil, enquanto um pais em franco

desenvolvimento.

A autora aponta que a partir do final da década de 70, surgem novas
concepgdes pedagogicas na Educagdo Fisica Escolar, tendo entre os fatores que
contribuiram para isso, a criagdo do primeiro curso de pos-graduagdo no nivel de mestrado

em Educacdo no Brasil, pela USP — Universidade de Sao Paulo, em 1978.

Um outro fator importante para o surgimento das novas concepgdes na area
foi a valorizagdo de conhecimentos cientificos, que se deu principalmente com a volta de
varios professores que se especializaram nos principais centros de pesquisa no exterior e
retornam ao pais como doutores, com uma nova visao a respeito dos objetivos da Educacao

Fisica na escola.

Tais concepgdes impuseram uma visdo menos biologista e esportivista do
que as até entdo apresentadas. Essas concepgdes, surgidas em contraposicdo a vertente
tradicional, foram denominadas tendéncias pedagogicas “Renovadoras” e resultaram da
articulacdo de diferentes teorias psicologicas, sociologicas e concepcdes filosoficas.
Embora contenham enfoques diferenciados entre si, com pontos muitas vezes divergentes,
tém em comum a busca de uma Educacao Fisica que articule as multiplas dimensdes do ser

humano (DARIDO, 2001).
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Esse fato fez emergir, nos ultimos 20 anos, novos olhares e novas reflexdes
acerca do modus operanti das praticas pedagodgicas dos professores de Educagao Fisica e
também refletiu nos processos de selecdo para provimento de vagas nas redes estaduais de
ensino. O objeto de estudo deste trabalho consistiu em compreender quais concepgdes de

Educagao Fisica tém norteado tais processos.

Esta pesquisa objetivou analisar o programa (contetidos e bibliografias) e as
provas do ultimo concurso publico para professores de Educagdo Fisica, buscando
encontrar “pistas” contidas nestes documentos, que permitam conhecer o atual contexto da

Educagao Fisica Escolar e as exigéncias colocadas aos candidatos.

Assim, este estudo que se caracteriza como uma pesquisa de analise
documental, foi dividido em capitulos que trataram especificamente: das principais
caracteristicas das tendéncias pedagdgicas, mais especificamente aquelas que tém
influenciado os estudos e a praxis pedagogica da realidade da Educagdo Fisica Escolar e
dos concursos publicos com maior €nfase na area Educacional, que norteiam este estudo,
iniciando pelos seus aspectos legais, seu contexto historico, seus conceitos e etimologia,
apresentando os tipos de concurso existentes e findando com a exposi¢do dos passos
necessarios a se seguir na elaboragdo e montagem de um processo seletivo de concurso

publico.
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2 OBJETIVO

O objetivo desta pesquisa foi analisar os programas, as bibliografias e os
marcos conceituais exigidos nas ultimas provas de concursos publicos aplicados a
professores de Educacao Fisica da Rede Estadual de Ensino das regidoes Sul e Sudeste do
Brasil, realizados entre os anos de 2003 a 2005. Buscou-se identificar “pistas” para
compreender quais tendéncias pedagogicas estiveram presentes nesses concursos, de tal
modo que se possa conhecer o atual contexto da Educacdo Fisica Escolar e as exigéncias

relacionadas aos seus conhecimentos as quais sdo colocadas aos professores candidatos.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 As Tendéncias Pedagégicas

De acordo com Darido (2004) as Tendéncias Pedagogicas podem ser
entendidas como pressupostos pedagogicos que caracterizam uma determinada linha
pedagbgica adotada pelo professor em sua pratica, ou seja, sdo criadas em funcdo dos
objetivos, propostas educacionais, pratica e postura do professor, metodologia, papel do
aluno, dentre outros aspectos; assim, o professor analisa e constroi o tipo de concepgao a

ser adotada.

Dentro de uma visdo historica quanto ao papel da Educacdo Fisica na
sociedade brasileira, verifica-se que suas tendéncias e concepgdes
didatico—pedagogicas foram afetadas por influéncia de diferentes areas: a
médica, a militar, a biopsicossocial e a esportiva. (GUEDES, 1999, p.12).

Nascimento (2000) ressalta o fato das varias proposicdes metodologicas,
neste estudo denominadas tendéncias pedagdgicas, serem construidas ao longo do processo
historico brasileiro, possuirem estreita relacdo com o contexto politico, econdmico e social
de cada época, ou seja, transpdem essas caracteristicas aos seus aspectos didatico-

pedagogicos.
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E importante salientar que, neste estudo, caracterizam-se como sindnimos 0s

seguintes termos utilizados: concepgdes, abordagens e tendéncias.

A seguir, serdo abordadas as principais caracteristicas das tendéncias —
Tradicional, = Esportivista, = Psicomotricista, = Desenvolvimentista, = Interacionista-
Construtivista, Critico Superadora, Critico Emancipatéria e os PCNs — que, segundo

Darido (2003), mais tém influenciado os estudos e a pratica da Educagao Fisica Escolar.

A priori, serd apresentada a Tendéncia Tradicional (Higienista/
Militarista) concepcdo dominante da Educacdo Fisica brasileira no seu inicio, a qual
objetivava auxiliar na obtencao dos habitos de higiene e saude, valorizando o vigor fisico e
a formacao da moral, sendo a ginastica militar o principal contetido. Alguns autores, entre
eles, Castellani Filho (1994), apontam que esse modelo pretendia formar individuos fortes
e saudaveis para a defesa da Patria e, posteriormente, também preparar a mao-de-obra para
as industrias que surgiam. Pode-se afirmar que nesse periodo originou-se o papel do

professor (de médico) e o aluno (de paciente) que perdura, de certa forma, até a atualidade.

Segundo Betti (1992) as concepgdes higienista e militarista, consideravam a
Educagdo Fisica como disciplina essencialmente pratica, ndo necessitando, portanto, de
uma fundamentagdo teorica que lhe desse suporte. Para ensinar Educacao Fisica ndo era

necessario dominar conhecimento.

Mas, em especial na influéncia militar, se estabelece uma relagdao na qual o
papel do professor assemelhava-se ao de instrutor militar e do aluno de recruta, sofrendo

este um “adestramento” passivo.
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Nas escolas mais tradicionais ou administradas por militares ainda se pode
encontrar o professor com o papel de disciplinador, “condicionando” seus alunos a

obediéncia.

Em meados da década de 1940, comega-se a repensar os métodos de ensino,
em oposicdo ao modelo tradicional, a favor do desenvolvimento integral do aluno,

contudo, tal processo foi contido pela ditadura militar.

E na ditadura militar que se inicia um investimento intenso no esporte de
alto rendimento, enquanto objetivo e conteudo da Educagdo Fisica escolar, que segundo
Betti (1992), teve o intuito de promover um “[...] sustentdculo ideologico de sua
perspectiva politica, na medida em que ela participaria na promog¢ao do pais por meio do

éxito em competi¢des de alto nivel” (p.55).

Origina-se, entdo, o que atualmente alguns autores denominam de
Tendéncia Esportivista. Nela o objetivo ¢ elevar o nome do Brasil internacionalmente
como pais em franco desenvolvimento, ofuscando desse modo, seus graves problemas

sociais e politicos os quais incidiam na época.

Os objetivos e a metodologia assemelhavam-se mais a um treinamento,
centrando-se nas repeti¢des para a aquisicdo da técnica (forma de executar o movimento),
visando atingir um padrdo de rendimento maximo. Assim, as informacdes técnicas eram
exaltadas em contrapartida as reflexdes socio-historicas, que ficavam em segundo plano.
Vale a pena salientar que estas consideracdes também eram inerentes as outras areas
(disciplinas), ndao s6 a Educagdo Fisica. Por conseguinte, o papel da Educacdo Fisica

Escolar era o de aprimorar a potencialidade dos alunos / atletas, com énfase na
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aprendizagem esportiva visando rendimento, sem, entretanto, abandonar os modelos

anteriores do higienismo e militarismo.

Dai a forte presenga da aprendizagem do modelo esportivo no imagindrio da
Educacao Fisica até os dias de hoje. O papel do professor ¢ semelhante ao do técnico, do
treinador e o do aluno, ao de atleta (SOARES et al., 1992). Infelizmente esta tendéncia foi
muito intensa e estd presente até hoje nas aulas Educacdo Fisica Escolar e nas concepgdes

dos professores.

Na pratica sistematica do esporte, dentro da escola, sdo evidentes os padrdes
dominantes da sociedade; ndo oportunizando de maneira eqiiitativa o espago para que 0s
alunos desenvolvam seus aspectos criticos como agentes transformadores da sociedade.
Nem seu aspecto criativo, nem sua abordagem critica, como ser que € capaz nao somente
de reproducdo de jogos e movimentos, mas também capaz de criar diante de situacdes

problemas a eles apresentados.

Para Caparroz (1997) a Educacgdo Fisica vem sendo utilizada como um
meio, principalmente pelas instituigdes militares (na época do militarismo) e, pelos
governantes, tendo sua especificidade deixada de lado. Mas importante ¢ que se tem
verificado uma mobilizagdo da comunidade da Educagdo Fisica, numa perspectiva de

transformagao, de tentar conferir uma nova identidade a éarea.

Castellani Filho (1994) salienta que nos anos 70, por meio dos esportes,
sentimentos como esperanca, anseios € frustragcdes do povo brasileiro foram imensamente
explorados pelos governantes. Quem ndo se lembra dos hinos ufanistas e repletos de

apologias explorando esses sentimentos das pessoas com relagdo a Copa do Mundo de
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futebol de 1970? “(...) Noventa milhdes em acdo, pra frente Brasil salve a Selegao!”

(p.115).

Ainda de acordo com o autor, também no inicio de 70, obteve maior
expressdo um movimento chamado EPT — Esporte para Todos, o qual consistia em uma
proposta de massificacdo do esporte ndo formal, como a caminhada, por exemplo. Mas por
tras desta, escondia-se a real necessidade dos governantes em proporcionar o credo e
contentamento da populacdo com o desenvolvimento econdmico por meio da ascensdao
social da sociedade brasileira nessa época, proporcionada dentre outros fatores, pelo acesso

da camada menos favorecida da populacdo as atividades fisicas e ao lazer.

Bracht (2000) cita que apesar do esporte ser uma construgao histdrico-social
da humanidade em constante transforma¢do, hd uma divisdo entre os professores de

Educagao Fisica contra, e outros a favor do esporte enquanto conteudos nas aulas.

A partir dos anos 80, cresce uma forte necessidade de rompimento com a
forma da execucdo da Educacao Fisica no passado, negando as concepgdes (tradicionais)

anteriores dando origem ao movimento autodenominado “renovador” (RESENDE, 1994).

Entre as teorias que apresentam propostas para a superagdo e rompimento
do modelo mecanicista/esportivista/tradicional, as que se tornaram mais conhecidas foram:
a psicomotricidade, a desenvolvimentista, a construtivista, a critico-superadora e a critico-
emancipatoria (DARIDO, 2005). Por fim, sera apresentada a proposta contida nos PCNss,
documentos criados pelo MEC com intuito de auxiliar e nortear as praticas pedagdgicas

dos professores.
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Existem diferengas entre os seus pressupostos, mas para os propdsitos deste
texto, preferimos destacar que todas elas oferecem novas possibilidades para o ensino da
Educacdo Fisica em relacdo ao modelo tradicional, constituindo-se em perspectivas

renovadoras.

Por volta dos anos 70, em contraposi¢do aos modelos mais tradicionais e em
especial ao modelo esportivista, surge a Psicomotricidade, a qual tem como seu principal
autor o estudioso francés, Jean Le Boulch, que nos alerta para o fato de que a atividade
motora estd diretamente relacionada com os aspectos psicologicos (emocionais e
cognitivos) do individuo. Para o autor, tanto os fatores psicologicos interferem na

realizagdo dos movimentos quanto estes no desenvolvimento dos fatores psicolégicos.

Segundo Darido (2004) ¢ necessario salientar que a psicomotricidade
também ¢ utilizada na Psicologia, na Pedagogia, na Psiquiatria e na Neurologia; na

Educacao Fisica ganhou forga e influéncia especificas somente nas décadas de 70 e 80.

Soares (1996) salienta ser esse o primeiro movimento em que a Educacao
Fisica passa a se preocupar com o ato de aprender, visando o desenvolvimento e a

formacao integral da crianga, ndo apenas na aptidao motora.

A psicomotricidade rege a participagdo de todas as criangas durante as aulas
de Educacao Fisica, tendo cardter inclusivo, sem privilegiar os mais habilidosos. Ela
propde a educacao por meio do movimento, ou seja, utiliza o0 movimento como uma das

bases fundamentais da educagdo global da crianga (LE BOULCH, 2001).

As orientagdes vindas da psicomotricidade atribuem a Educagdo Fisica,

responsabilidades mais pedagogicas, na medida em que propdem o alcance de objetivos
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para a formagdo de uma estrutura que servird de base para o desenvolvimento de outras
tarefas escolares. Segundo as concepgdes da psicomotricidade, a Educacdo Fisica
diferencia-se do Esporte, portanto, o professor escolar deve trabalhar de maneira
diferenciada daqueles que advém da institui¢do desportiva, adotando um carater mais

pedagogico.

Continuando com as concepgdes que buscam romper com o tradicional,
pode-se citar a Tendéncia Desenvolvimentista, também surgida nos anos 80. Destinada
principalmente as criangas de quatro a quatorze anos, defende que as aulas de Educagao
Fisica promovam a aquisi¢do de habilidades motoras, como andar, correr, saltar,
arremessar, rolar, respeitando certos padrdes apontados como ideais para cada faixa etaria
e que serdo uteis ao longo da vida do aluno. Entende-se como fundamental na vida, a
aprendizagem de habilidades motoras para que se possa movimentar apropriadamente em
todas as atividades do cotidiano, seja para o lazer, exercicio da profissdo, tarefas
domésticas ou outra qualquer, enquanto que, no modelo tradicional, a aprendizagem do
movimento se reduz as técnicas dos gestos esportivos ou para a pratica de atividades

fisicas.

Destaca-se como principal obra desta tendéncia, “Educacgdo Fisica Escolar:
fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista” (TANI et al., 1988). Os autores
ressaltam que ndo se deve defender a Educagdo Fisica como meio de solucionar os
problemas de cunho social do Brasil, mas sim privilegiar nas aulas de Educacao Fisica a
aprendizagem do movimento para obtencao e desenvolvimento das habilidades motoras. O

comportamento motor do aluno deve se desenvolver por meio da relagdo entre o aumento
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da diversificagdo e a complexidade do movimento, respeitando sempre os niveis de

crescimento e desenvolvimento dos educandos (DARIDO, 2003).

De acordo com perspectivas mais recentes de Tani (2005) nesta tendéncia, a
Educagdo Fisica escolar trabalha com o movimento humano em seus diferentes
significados para o ser humano: o bioldgico, psicoldgico, social, cultural e evolucionario
que possuem um papel importante no desenvolvimento humano. Salientando que o
aprimoramento dessas habilidades por intermédio das atividades fisicas, proporcionardao
uma melhoria na vida diaria das pessoas (vestir-se, alimentar-se, deslocar-se, subir escadas,
manipular utensilios domésticos; ocupacionais por meio das habilidades motoras exigidas
nos trabalhos, (como digitar, operar aparelhos); e valores de ordem em atividades
expressivas (como gestos, dangas), também nas praticas esportivas (como natacao, volei) e

modalidades alternativas e de aventura (como escalada, rafting).

A Educagio Fisica Escolar detém o conhecimento ¢ a competéncia para
atender as necessidades e expectativas da sociedade em relacdo ao
movimento humano. Assim, se define como disciplina curricular que tem
como meta a disseminagdo do conhecimento sistematizado e acumulado
historicamente sobre 0 movimento humano. (TANI, 2005, p. 05).
O autor ainda acrescenta ser de suma importancia ampliar a gama de
movimentos nas aulas, ou seja, uma importante meta educacional da Educacao Fisica na
escola, visando uma melhoria na qualidade da aprendizagem, se da por meio da ampliagdo

do repertorio dos movimentos. Quanto maior o numero de vivéncias diferentes

experimentadas pelos alunos ao longo das aulas, sempre respeitando sua individualidade e
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a fase maturacional em que se encontra relativa as suas possibilidades de desempenho,

melhor sera o seu desenvolvimento motor.

Darido (2004) relata que, nesta abordagem, os movimentos devem seguir
uma ordem das habilidades das mais simples e basicas (como as de locomogdo e
manipulativas) para as mais complexas e especificas (pratica de esportes, dancgas etc) e o

erro € visto como processo fundamental.

Tani (2005) entende que as criangas passam por trés fases no processo de
aquisicao das habilidades motoras: A primeira fase ¢ denominada inicial ou cognitiva, do
objetivo da habilidade, das informag¢des que devem ser de fato consideradas e do plano de
acdo que deve ser elaborado mediante a organizagdo seqiiencial dos seus componentes, ou
seja, enfatiza-se a compreensdo do que estd para ser feito. E uma fase marcada pelo
elevado numero de erros. A crianga tem consciéncia do seu erro, mas nao possui a
capacidade em diagnosticar o porqué deste erro, sua causa, o que conseqiientemente
acarreta de acdo espontanea para corrigi-lo, uma vez que ndo consegue visualizad-lo. A
segunda fase de aprendizagem ¢ chamada de intermediaria ou associativa. Ela ¢
caracterizada pela gradual redugdo do erro que conseqiientemente gera o refinamento da
habilidade.

A pratica no processo de aquisi¢do de uma habilidade motora significa
testar sucessivamente, de tentativa para tentativa, o planejamento de uma
determinada acdo motora. (...) cujo aperfeigoamento dependerda da
interpretagdo das informagdes do ambiente, das experi€ncias passadas, da
capacidade de solucionar problemas, da organizagdo e seqiienciamento da
acdo e da execugdo propriamente dita (TANI, 2005, p. 43).
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De acordo com Tani et al. (1988) durante a execucdo do movimento, a
crianca recebe informacdes de como esse esta sendo realizado e apos a sua execugao,
recebe mais informagdes, visuais na maioria das vezes, para tentar assimilar se houve ou
nao o alcance dos objetivos desejados. A este mecanismo de informacdo denominou-se

“feedback™.

Normalmente, as primeiras tentativas de execu¢ao dos movimentos resultam
em erros de performance. O aluno executante tomard ciéncia desses erros por meio do
“feedback”, processando essas informacdes. O autor ainda afirma que ¢ com base neste
processamento que o aluno toma a decisdo de mudanga na proxima execugdo deste
movimento, para alcancar o objetivo inicial, ou seja, assim aciona-se o mecanismo de
detec¢do e corre¢do do erro, sendo esse processo repetido até a solugdo do problema e

conseqiientemente atingir o objetivo.

Portanto, o erro acaba sendo visto como parte importante e integrante do
processo de aquisicdo das habilidades motoras numa visdo desenvolvimentista, defendida
pelo autor, e muitas vezes € ignorada e até reprimida por alguns professores (imediatistas)
na Educagdo Fisica na escola cujo papel ¢ de fundamental relevincia. Para o professor, o

mais importante deve ser o processo de aprendizagem, ndo o resultado.

Ja a terceira fase, final ou autonoma, € caracterizada pelo alcance do
patamar em que o aluno assimila a idéia do movimento correto e, conseqiientemente,

continuidade da pratica.
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A execugdo da agdo motora torna-se independente das demandas da
atengdo, o que promove menor esforgo cognitivo para controlar a agdo, de
forma que o aprendiz pode se ocupar com outros aspectos do desempenho
ou mesmo realizar uma outra tarefa simultaneamente (TANI, 2005, p.42).

Para se obter €xito com a utilizagdo desta concep¢do na metodologia das
aulas, deve-se sempre levar em consideragdo o grau de dificuldade e complexidade dos
movimentos, os de menor dificuldade na base (fases iniciais), para os mais complexos nas

fases mais adiantadas do desenvolvimento.

Na seqiiéncia, sera abordada a Tendéncia Interacionista Construtivista
que, ndo se pode esquecer, foi influenciada pela Psicomotricidade, tanto na busca da
formacdo integral, com a inclusdo das dimensdes afetivas, cognitivas ao movimento
humano, como na discussao sobre o papel da Educagdo Fisica na escola, e assim como a
psicomotricidade, tem uma proposta de ensino principalmente voltada para criangas na
faixa etaria até os 10-11 anos, ou seja, dentro dos primeiros ciclos do Ensino Fundamental,

conforme nos lembra Darido (2001).

O principal defensor desta concepcao no Brasil é o professor Jodo Batista
Freire e a obra de maior expressao “Educac¢do de corpo inteiro — Teoria e pratica da
Educacao Fisica” (FREIRE, 1989). Ele identifica nesta obra que a escola nao pode se ater

somente a cabeca da crianga, mas ao corpo inteiro.

Nessa tendéncia, tem se como objetivo a partir da interagdao do sujeito com o
mundo, a constru¢do do conhecimento e, para cada crianca, a construcdo deste

conhecimento exige elaboragdo, uma ac¢ao sobre o mundo em que ela vive (sua realidade
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social). Nessa concep¢do a aquisicdo do conhecimento ¢ um processo construido pelo

individuo durante toda a vida.

Para Resende (1994) essa tendéncia tem uma vertente humanista, cultivando
o respeito e a individualidade da crianca, estimulando o exercicio de criar e sua liberdade
individual. Metodologicamente ¢ baseada nos pressupostos do francés Jean Piaget por
intermédio de sua teoria de aprendizagem pela interpretagdo interacionista do

desenvolvimento da criancga.

Ainda segundo Darido (2001) a principal vantagem desta abordagem ¢ que
ela possibilita uma maior integragdo com uma proposta pedagdgica ampla e integrada da
Educacao Fisica Escolar no Ciclo Basico. Por intermédio dos jogos e brincadeiras deve-se
resgatar a cultura (popular) dos alunos envolvidos no processo ensino-aprendizagem. Uma
alternativa seria a inclusdo das brincadeiras de rua, os jogos com regras, os brinquedos
cantados dentre outros que fazem parte da diversidade cultural vivenciada por eles. E
preciso impetrar na metodologia das aulas a valorizagdo e o resgate dessas experiéncias

culturais dos alunos.

E esse resgate ¢ proposto pelo construtivismo, indicando alternativas
saturadas das praticas diretivas da Educacdo Fisica. O aluno por meio da resolugdo de
problemas tera possibilidade de interagir com o meio e construir seu proprio conhecimento
de maneira enriquecedora e familiar, pois estes estardo ligados a sua vivéncia cultural e seu

meio social.
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Na proposta construtivista o jogo enquanto conteudo/estratégia tem papel
privilegiado. E considerado o principal modo de ensinar, é um
instrumento pedagdgico, um meio de ensino, pois enquanto joga ou
brinca a crianga aprende. Sendo que este aprender deve ocorrer num
ambiente ludico e prazeroso para a criangca (DARIDO, 1999, p.23).

Em livro mais recente, Freire e Scaglia (2003) comparam a Educacao Fisica
a uma gesta¢do, na qual o nascimento precoce foi uma solucdo encontrada para que a
motricidade tivesse seu desenvolvimento interrompido, ficando assim disponivel para
novas e mais produtivas constru¢des do conhecimento. Ressaltam que a gesta¢dao social

nao dura apenas nove meses, mas se estende, se transforma e se mantém pelo resto da vida.

A brincadeira e o jogo sdo situacdes em que a crianca reflete, ordena,
desorganiza, organiza novamente, destrdi e reconstréi o mundo a sua maneira. E também
um espago no qual a crianga pode expressar, de modo simbolico, suas fantasias, seus
desejos, medos, sentimentos agressivos € os conhecimentos que vai construindo a partir
das experiéncias que vivem. Portanto, o jogo possibilita a percepcao total da crianga, em
seus aspectos motores, afetivos, sociais e morais, revelando também muito das estruturas

mentais sucessivas da crianca.

Os jogos e as brincadeiras tém um carater socializante, permitindo que todo
0 grupo possa se estruturar. As proprias criangas podem estabelecer relagdes de troca,
aprendem a lidar com regras observando que poderdo algumas vezes ganhar e outras,
perder. Além disso, o brincar na escola ndo ¢ igual ao brincar em outras ocasides, pois ali a

crianga consegue compreender o jogo e segue algumas regras institucionais.

No ato de brincar, todo espaco, gestos, objetos e sinais que as criangas

utilizam, significam outra coisa em relacdo ao que aparentava ser anteriormente. Nesse
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momento elas recriam e repensam 0s acontecimentos anteriores, mas tendo consciéncia de
que estdo brincando. “E brincando que a crianga pode ser chefe, pai, professor, general”.

(VELASCO, 1996, p.32).

O brincar exige algumas condi¢des fundamentais, como cita Velasco (1996,
p.32) “O tempo, espaco, acompanhantes, brinquedo, acdo e carater (formal ou informal)”,
ou seja, o brincar sempre tera um fundo de aprendizagem independente dos objetivos de

cada brincadeira.

O jogo ¢ um fendmeno social, ou seja, € resultado de uma cultura, com seus
costumes e tradi¢des, por isso ha diferencas na forma de jogar e o desconhecimento de
determinados jogos por alguns grupos sociais. Eles sdo elaborados pelas pessoas de acordo
com as oportunidades sociais, costumes e tradigdes, assim como existe, também, a

incorporagdo de jogos de outras culturas.

Devido a transformagdao do modo de vida, do crescente processo de
urbanizagdo, do acentuado incentivo ao consumo, os jogos tradicionais (populares) nao
vém sendo repassados as geracdes de hoje, correndo o risco de perderem-se no tempo,
confinando as criangas a contemplag¢do, a mecanizagdo, a alienagdo dos eletronicos, dos

jogos industrializados, ao invés de incentiva-las a criagdo, a reelaboracdo de novos

conhecimentos, de novas formas de brincar.

Segundo Velasco (1996) as transformacdes pelas quais as brincadeiras na
vida das criangas vém se alterando, ocorrem devido a redu¢do do espaco fisico e a falta de
seguranga nas cidades, além do ritmo da vida moderna que diminui o tempo para as

atividades ludicas e aumentam os compromissos como aula de informatica e linguas, por
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exemplo. Nao se pode esquecer da modernidade das tecnologias, como a televisdo, a

internet, o video game, os quais reduziram o estimulo a brincadeira.

Cabe a cada adulto estar preocupado com o resgate do espaco, do tempo ¢
da naturalidade do brincar infantil. Se isso ndo for pensado, a nossa
crianga sera cada vez mais adulto precocemente responsavel e
possivelmente infeliz. (VELASCO, 1996, p43).

Freire e Scaglia (2003) defendem que a educagdo nesta concepgao seja uma
pratica corporal, de corpo inteiro, dirigida tanto ao individuo (aluno) como a sociedade, no
qual um individuo respeitara sua individualidade e do companheiro, aprendendo a estar
disponivel ao outro e a sociedade em que vivem desenvolvendo deste modo a consciéncia e

a autonomia, assumindo assim sua responsabilidade de cidadao.

Uma das principais abordagens da Educacdo Fisica Escolar que também se
opde ao modelo mecanicista / esportivista, surge embasada filosoficamente no Marxismo,

nomeada de Critico-Superadora.

Segundo Soares et al. (1992) a tendéncia Critico-Superadora ¢ diagndstica,
“(...) por que pretende ler os dados da realidade, interpreta-los e emitir um juizo de valor

(DARIDO, 1999, p.24)” e especifica, e trabalha pedagogicamente com a reflexao.

De acordo com Ayoub (apud SOARES et al., 1992) esta abordagem ¢
compreendida em uma perspectiva critica sobre a cultura corporal, buscando desenvolver
uma reflexdo pedagdgica acerca da producdo histérica do homem, exteriorizada pela
expressao corporal através dos jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esportes € outros
que podem simbolizar as realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e

culturalmente desenvolvidas.
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Podemos considerar que a proposta do Coletivo de Autores trouxe um
novo entendimento a respeito do papel da Educagdo Fisica na escola,
especialmente porque conhecer a expressdo corporal como linguagem e
por propor uma organizagdo dos conhecimentos que tem como eixo a sua
dimensao socio histérica (AYOUB, 2005, p.151).

A Educagao Fisica escolar nesta visdo aborda conteudos como os esportes,
as dancas, as lutas, as gindsticas e os jogos, como parte de um conhecimento da cultura
corporal de movimento, os quais devem abranger temas da cultura corporal, sempre
ligados a realidade social a que estdo inseridos, ou seja, por meio das aulas, o professor
tera como papel orientar a leitura da realidade, por intermédio dos temas (reais) da cultura
corporal inserido em suas aulas, e o aluno de maneira critica, podera constatar, interpretar

compreender e explicar a mesma.

Darido (2004) ressalta que seguindo essa abordagem ¢ possivel trabalhar a
reflexdo com o aluno por meio de um projeto politico-pedagdgico, no qual o mesmo
compreendera as mudancas pelas quais a producdo da humanidade na sua particularidade e

realidade, enquanto sociedade, veio acontecendo com o passar dos anos.

Por meio desta abordagem, busca-se criar possibilidades da producao critica
sobre a assimilagdo do conhecimento no processo ensino-aprendizagem, no qual se deve
valorizar a contextualizacdo dos fatos e do resgate historico, ou seja, deve-se levar em
considera¢do na abordagem dos conteudos, assuntos que, em geral, sdo deixados de lado,
como por exemplo, as regras, os historicos (esportes), questdes polémicas mais atuais
como anabolizantes e obesidade. Por que ndo se trabalhar a pesquisa nas aulas? Por que

ndo se utilizar aulas tedricas como metodologia em uma parte da aula, num momento de
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reflexdo e contextualizacdo de uma pratica pedagdgica? A utilizacdo desta concepcao nas

aulas permite esse tipo de trabalho reflexivo.

Assis de Oliveira (2001) lembra que essa tendéncia adota uma concepgao de
curriculo ampliado, o qual pode ser visualizado como um projeto de escolarizagdo do ser
humano, tendo como fungao social: organizar e incentivar a reflexdo pedagdgica do aluno.
Busca-se um eixo curricular que vise a contestagdo, a interpretacdo, a compreensao € a
explicacdo da realidade por meio dos conteudos propostos e a explicacdo da realidade. O
conhecimento passa a ser construido a partir da escolha e organizacdo desses temas,
levando em consideracdo aspectos como, por exemplo: a relevancia social, a

contemporaneidade, simultaneidade desses como dados da realidade, dentre outros.

Bracht (2000) relata que por meio das teorias criticas da educacdo e da
sociologia, tem-se uma critica ferrenha ao esporte, principalmente aquele que visa o
rendimento quanto ao ambito escolar, ou seja, o esporte na escola, de acordo com essas

teorias, deveria ter um carater apenas educativo e pedagogico, nada de competitividade.

Ainda de acordo com o autor, ¢ preciso tratar o esporte numa perspectiva
pedagogica critica, diferenciando-o de uma visdo conservadora de educacdo. Dessa
maneira, possibilita-se o trabalho das técnicas esportivas sempre como meio para atingir os
fins, ou seja, a especificidade da Educacdo Fisica e as finalidades humanas (valores).
Defendendo assim a idéia que o esporte nao precisa ser abolido das aulas de Educacdo
Fisica escolar, deve sim apenas ser trabalhado de uma maneira diferenciada e critica, além

de estar integrado ao projeto politico-pedagdgico da escola.
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Abordando ainda a tematica do esporte inserido nos conteudos na Educacao
Fisica escolar numa visdo critico-superadora, Assis de Oliveira (2001) aponta os seguintes
elementos: Uma leitura critica do esporte, subordinado (historico-culturalmente) aos
codigos da sociedade capitalista de classes e sua reproducgdo inevitavel das desigualdades
sociais. A impossibilidade de nao considera-lo tema ou conteudo da Educagdo Fisica
apesar do esporte ser visto como fendmeno social é preciso questionar suas normas e
condi¢des de adaptacdo a realidade social e cultural, obtendo assim sua pratica como bem
social. A necessidade de transforméa-lo na escola, com algumas indicagdes de ordem geral,
pois na escola o jogo se faz de maneira cooperativa e ndo competitiva, ou seja, com seu
colega e ndo contra ele, resgatando valores que socializem realmente, dentro do nosso

contexto socio-histdrico, proporcionando a solidariedade e o respeito humano.

De acordo com Soares (1996) a escola deve ter funcdo transformadora na
vida do aluno. Ser vista como um local de conhecimento, desenvolvido por intermédio de
desafios, construido por meio de erros e acertos, rupturas e continuidades, sobretudo sobre
interesses humanos e valores. Nao se desafia a inteligéncia dos alunos com a repeti¢ao do
saber que ja foi adquirido, mas sim, por intermédio da resolucdo de problemas e/ou
situacdes. O papel da escola deveria ser planejado e organizado metodologicamente para se
obter criativamente o conhecimento, por meio de desafios, arrancando alegrias (que

florescem do ato de conhecer, fazendo o que se gosta) a cada conquista dos alunos.

Bracht (2002) afirma ser necessario buscar possiveis solucdes dos
problemas e/ou dificuldades existentes na pratica pedagdgica nas aulas de Educagao Fisica

escolar, que inibem seu aperfeicoamento quanto a eficiéncia e a qualidade. Pressupde-se
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que, por meio da reflexdo sobre a pratica e a busca de respostas (e alternativas), poderao
ser mecanismos uteis para o aperfeicoamento desta pratica, contrariando assim, a

resisténcia a mudanga e o conformismo pedagogico que impregnam a educacao.

O marxismo também da suporte filoséfico a Tendéncia Critico-
Emancipatéria, sendo uma das principais obras o livro Transformacdo Didatico —
Pedagogica do Esporte, escrito em 1994 pelo professor Elenor Kunz, seu principal

defensor.

De acordo com Assis de Oliveira (apud, KUNZ, 1994) o nascimento desta
proposta pedagogica deu-se em virtude da falta de propostas tedrico-praticas em nivel do
desenvolvimento concreto na realidade escolar, surgindo com propoésito de acrescentar aos

avangos das reflexdes / produgdes didatico-pedagogicas da Educagdo Fisica escolar.

Ou seja, nesta concepgdo o principal contetido na Educacao Fisica escolar ¢
o Esporte, pedagogicamente transmitido de maneira reflexiva, voltado a forma¢do de um
aluno critico e emancipado. Kunz salienta que se pode entender por emancipa¢do, um
processo continuo de libertacdo do aluno, das condi¢des limitantes de suas capacidades

racionais criticas e até mesmo o seu agir no contexto socio-cultural e esportivo.

Kunz (2001) critica o livro Metodologia do Ensino da Educag¢do Fisica
(Soares et al., 1992), por “intransparéncia metodologica” no ensino da Educag¢do Fisica,
por ndo esclarecer como relacionar o conhecimento com a pratica, ou seja, por nao
explicitar qual o conhecimento que os alunos devem adquirir para criticar € compreender o

esporte, indo além da simples pratica. O autor propde que devemos trabalhar sobre nossa
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“Cultura do Movimento” por meio do esporte por ser este, indubitavelmente, um fenomeno

social.

Para o autor, os alunos devem compreender o esporte além do que lhes ¢
transmitido atualmente, com fundamentacdo, capacidade e conhecimento. “A educacao
emancipatoria tem como papel libertar o aluno das condi¢des que limitam o uso da razdo

critica e com isto todo o seu agir social, cultural e esportivo (KUNZ, 2001, p.31)”.

Esta tendéncia pode ser compreendida como um agir comunicativo, ou seja,
proporciona ao aluno o desenvolvimento de uma capacidade consciente em se questionar e

argumentar os temas abordados nas aulas.

Kunz (2001) defende que a Educacao voltada ao ensino critico e a formagao
da cidadania dos alunos precisa adotar um carater proprio, no sentido de promover uma
ruptura nas estruturas autoritdrias dos processos institucionalizados da sociedade,
constituidas de falsas intengdes, interesses e anseios, emancipando assim o ensino, tendo

como instrumento principal a linguagem.

O autor enfatiza que além de necessario € importante propiciar um ensino
orientado no sentido da criagdo de um processo de desconstru¢dao de imagens negativas que
o aluno interioriza devido a sua vivéncia da pratica de esportes autoritdrios e
domesticadores, ou seja, o aluno precisa vivenciar novas € motivantes praticas deste
esporte para tentar se livrar da imagem negativa que traz consigo, preparando-o para a

competéncia critica e emancipada por meio da assimilacdo da imagem desta nova pratica.
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Assis de Oliveira (2001) salienta que a busca desta emancipagdao proposta
pela tendéncia da-se na capacidade do aluno de desenvolver competéncias associadas as
categorias de ensino, que segundo Kunz as compde como sendo: 4 competéncia objetiva a
categoria trabalho, que da especificidade a cada disciplina, por meio de sua relagdo com as
informacgdes, conhecimentos, destrezas, técnicas, ou seja, aspectos necessarios ao agir
pratico. A competéncia social a categoria intera¢do relacionada ao esclarecimento com
relagdo a compreensdo das relagdes socio-culturais, problemas e contradi¢des nos
diferentes papéis e anseios € a competéncia comunicativa a categoria linguagem
exercendo nesta proposta, um papel crucial uma vez que estd ligada as diferentes
linguagens, no caso desta tendéncia com maior énfase na linguagem verbal, uma vez que

permite aprender e compreender por seu meio.

Mas o autor faz uma critica a Kunz, por utilizar em sua proposta a categoria
trabalho, com sentido restrito, como meio para algo, quando na verdade deveria ser
abordado de maneira mais ampla, sugerindo que as trés vertentes (trabalho, interagdo e

linguagem) deveriam ser articuladas simultaneamente e ndo fragmentadas.

Pode-se refletir a respeito desta concepg¢do como alternativa de um novo
olhar sobre o esporte, ndo por meio de criticas ferrenhas ao mesmo, que conseqiientemente
acaba afastando os alunos de sua pratica, mas transformando e alterando seus sentidos no
ambiente escolar, por intermédio da reflexdo pedagogica, uma vez que segundo Kunz
(2001), objetiva superar o interesse técnico do ensino, assumindo um interesse critico

emancipatorio.
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No decorrer das décadas de 1980 e 1990 ocorreu um embate politico na
construgdo de politicas educacionais que culminou com a LDBEN' e nos desdobramentos
da mesma, ndo colocando um ponto final nesse embate, mas sim os redimensionando
(CAPARROZ, 2003). Um destes desdobramentos sdo os PCNs — Parametros Curriculares

Nacionais, explicitados a seguir.

A constru¢dao dos PCNs se pautou na perspectiva de compreender o texto
como uma tentativa de sintese propositiva de inser¢do da Educacao Fisica
no curriculo escolar. Os interrogantes que guiaram o estudo foram: o
entendimento do que é Educagdo Fisica; a concep¢ao de corpo e
movimento e os conteidos e objetivos [...] (CAPARROZ, 2003, p. 306).

Ainda de acordo com o autor, estes documentos foram criados por
professores especialistas das diversas (areas) disciplinas escolares, escolhidos e contratados
pelo MEC — Ministério da Educagdo e Desporto entre os anos de 1997 e 1999, voltados do
1° ao 4° ciclo do Ensino Fundamental. J4 em 1999 foram publicados os PCNs do Ensino
Médio e em 2002 os PCNs Mais, visando complementar e proporcionar maiores
esclarecimentos e orientacdes aos professores, para que estes pudessem compreender

melhor o documento anterior.

Segundo Darido (2004) estes documentos objetivam subsidiar a versao
curricular dos Estados e municipios sempre respeitando e empregando comumente as
experiéncias existentes, por meio de reflexdes e discussdes internas de cada escola (de
acordo com suas realidades sociais) elaborando projetos, auxiliando sempre a pratica

pedagdgica dos docentes.

! Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional criada em 1996, sob nimero 9394/96, para nortear e
normatizar a Educagéo no Brasil.
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Caparroz (2003) os apresenta como pega chave na politica educacional
brasileira, uma vez que esses documentos sdo entendidos como instrumento para se
conseguir melhorar a educacdo no Brasil, cujo financiamento e regras sdo orientadas e
determinadas por instituicdes supranacionais, como Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional (FMI), Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura

(UNESCO), que ditam as normas mundiais para as politicas educacionais.

Para Rodrigues (2002) a criagao desses documentos pode ser vista como um
avanco, principalmente do ponto de vista da orientagao governamental e da legislacao, uma
vez que apresenta um discurso de uma Educag¢do Fisica voltada a inclusdo, a integragao, a

participacao, a critica e a formagao de cidadania dos alunos.

Segundo Darido et al. (2001) os PCNs elegem a cidadania como eixo
norteador trabalhando valores como respeito mutuo, dignidade, solidariedade; valorizam a
pluralidade da cultura corporal; adotam-se habitos saudaveis; analisam criticamente os
padrdes de estética e beleza apresentados pela midia e impregnados em nossa sociedade;
além de reivindicar espacos apropriados para pratica de lazer e atividades corporais. E, por
conseguinte, proporcionam aportes relevantes como: principio da inclusdo (escola dirigida
a todos sem discriminacdo), as dimensdes dos contetidos (atitudinais, conceituais e
procedimentais) e os temas transversais (Satide, Meio Ambiente, Etica, Pluralidade

Cultural, Orientacao Sexual e Trabalho e Consumo).

(...) a Educagdo e a Educagdo Fisica, requerem que questdes sociais
emergentes sejam incluidas e problematizadas no cotidiano da escola
buscando um tratamento didatico que contemple a sua complexidade e
sua dinamica para contribuir com a aprendizagem, a reflexdo e a
formacdo do cidaddo critico. (DARIDO, 2004, p.18).
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Caparroz (2003) destaca positivamente o fato de os documentos
apresentarem detalhadamente informagdes sobre cada darea / disciplina escolar,
caracterizando desta maneira, uma real tentativa por parte dos governantes em estabelecer
uma matriz curricular comum e nacional, norteadora da pratica pedagogica da educagao

brasileira.

Rodrigues (2002) cita que os documentos que tratam da Educacdo Fisica
nos PCNs dividem-se em dois momentos. O primeiro trata dos principios que norteiam o
ensino fundamental, a caracterizacdo da area, as influéncias recebidas, as tendéncias
pedagogicas e a Educagao Fisica na atualidade. Apresenta também a cultura corporal como
objeto de estudo e sua relacdo com os temas transversais, além de generalizar os aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais, quanto a metodologia, os contetidos, os objetivos
e a avaliagdo. No segundo momento, sdo abordados de maneira mais especifica e
detalhada os critérios para a selecdo e distribuicdo dos conteudos e os blocos de

conhecimento.

De acordo com os PCNs, os conteudos de aprendizagem devem ser
apresentados dentro de blocos, segundo sua categoria conceitual (fatos, principios e
conceitos), procedimental (ligados ao fazer, executar) e atitudinal (normas, valores e
atitudes), o que permitem a identificacdo mais precisa das inten¢des educativas. (BRASIL,

1998).

Os PCNs sugerem que se obedeca um grau de aprofundamento com relagao
aos conteudos, ampliando assim as experiéncias e vivéncias dos alunos, partindo dos

movimentos mais simples e amplos para os mais complexos e especificos ao longo dos



42

ciclos. Mas Rodrigues (2002) tece uma critica a respeito dessa divisdo dos contetdos,
dentro dos ciclos, uma vez que nao sdo explicitados de maneira clara as diferencas que

caracterizam os avancos da passagem de um ciclo para o outro.

A concep¢do de Educacdo Fisica enquanto cultura corporal de
movimento adotada nos PCNs contribui para a mudan¢a da historia da
Educacado Fisica que até entdo estava centrada no desempenho fisico e
técnico. A partir desta nova concepcdo, a Educacdo Fisica estaria
contribuindo para o pleno exercicio da cidadania. (RODRIGUES, 2002,
p. 140-141).

Caparroz (2003) estabelece algumas criticas a esses documentos. Uma delas
refere-se a ambigiiidade que estes trazem em relagdo a sua obrigatoriedade de adogao por
parte das escolas e conseqiientemente dos professores, pois se eles se caracterizam como
parametros, deveriam ter carater optativo, mas como podem ser obrigatorios? Pois uma vez
que os governos optam pelos PCNs como elementos definidores da pratica pedagogica, se

alguns ndo os fizeram, colocariam em risco toda politica educacional, ndo atingindo assim

as metas iniciais propostas de desenvolvimento e qualidade da educagao.

O autor ainda critica a real influéncia dos PCNs na pratica pedagogica dos
professores, uma vez que muitos deles desconhecem os PCNs ou ainda ndo o receberam
(pois supostamente foi encaminhado pelo governo federal a todos os professores e escolas
da rede publica gratuitamente), ou ainda aqueles que ndo se interessaram em ler, ou leram
e nao entenderam, devido muitas vezes a caréncia do professorado e a dificuldade na

compreensao e apreensao que essa literatura pedagdgica realmente expressa.
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Os PCNs de Educacdo Fisica trazem uma proposta que procura
democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagogica da area, para
um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e socio-
culturais dos alunos. Incorpora de forma organizada, as principais
questdes que o professor deve considerar no desenvolvimento de seu
trabalho, subsidiando as discussoes, os planejamentos e as avaliacdes da
pratica da Educacao Fisica (BRASIL, 1998, p. 15).

Uma outra critica aos PCNs levantada por Caparroz (2003) relaciona-se as
abordagens pedagogicas. O autor ressalta o fato de que hd uma tentativa da criagdo de uma
nova concep¢do por meio de certa pluralidade, no qual foi “aproveitada” a tematica
(especificidade) das demais tendéncias ja abordadas. Na opinido do autor, esta
multiplicidade de abordagens, gerou conflitos e problemas, uma vez que ndo se levou em

consideragdo a historia, nem o contexto politico académico.

Rodrigues (2002) complementa que a presenga de uma perspectiva eclética
dos PCNs utilizando, por exemplo, caracteristicas do construtivismo, desenvolvimentismo,
psicomotricidade e abordagens criticas, acaba por sustentar posi¢des antagonicas sobre o
objeto de estudo da Educacdo Fisica, por meio de palavras vistosas e utilizando-se de
argumentos sedutores, como por exemplo, “formac¢ao para a cidadania critica, autbnoma e

participativa”, ou ainda “reflexao sobre a cultura corporal de movimentos”, dentre outras.

Justapdem-se com a posi¢do critica dos autores, principalmente no que diz
respeito a sua aplicagdo pratica no cotidiano escolar, possivelmente isto ocorre devido a
dificuldade que os professores t€ém na assimilagdo tedrica e sua contextualizacdo na
pratica, ou seja, na teoria a proposta apresentada pelos PCNs ¢ muito boa, mas
infelizmente os professores ndo conseguem utilizd-las como deveriam em suas aulas na

pratica. Acredita-se que um dos principais motivos destas dificuldades apresentadas
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decorre da ndo realizacao de cursos, palestras e seminarios, antes, durante e principalmente
apo6s a elaboragdo dos documentos, uma vez que isto poderia auxiliar tanto os professores
na sua pratica pedagdgica nas escolas, como os pesquisadores autores dos PCNs, ja que

estes teriam um maior contato com a realidade do cotidiano escolar.

Conclui-se que as tendéncias denominadas de renovadoras, abordadas neste
estudo, representam inquestionaveis avancos para a Educacdo Fisica Escolar quando
comparadas aos métodos tradicionais de ensino (biologista / esportivista), pois, abriu-se
um espago importante para debates e reflexdes, criando novos horizontes em nossa area,
tanto nas perspectivas pedagdgicas (ensino—aprendizagem) como a sua natureza
propriamente dita; visando auxiliar na formagao integral do educando desenvolvendo suas

dimensdes psicoldgicas, sociais, cognitivas, afetivas e politicas.

3.2 A realidade da Educacao Fisica escolar

Embora no ambito da Universidade tenham surgido diferentes tendéncias
pedagogicas, a realidade da Educacao Fisica escolar ainda se mantém um pouco refrataria

a estas idéias.

De acordo com Soares (1996) a Educagdo Fisica precisa desenvolver a
pratica de preservar, de se manter ¢ de se aprofundar enquanto disciplina na escola. E
necessario tomar posse do que ¢ dela, e negar aquilo que ndo compete as suas

responsabilidades. E preciso superar conceitos, significando realidades, na qual os seres
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humanos possam vir a ter a possibilidade de se emancipar, reconstruindo-se e superando-

se, criando e brincando.

A Educacdo Fisica na escola precisa lutar e se impor para ter sua
importancia e seu espaco de aprendizagem, de ensino, utilizando as atividades fisicas que
se afirmem como linguagens e comuniquem sentidos e significados da passagem do
homem pelo mundo. Com isso se confirma a necessidade da aula ser de fato um lugar para
se aprender novos conhecimentos, ndo apenas dominar técnicas de um determinado esporte
no qual praticardo o que ja sabem, deixando estacionados no mesmo lugar aqueles que nao

sabem.

O problema maior nao ¢ que a Educagao Fisica absorveu o esporte em suas
atividades e contetidos, mas ¢ importante salientar que esse processo aconteceu de forma
mecanica, ndo reflexiva e ndo critica Belbenoit (apud BETTI, 1992). Introduzir o esporte
na Educacdo Fisica implica em ter sentido, com intencdo educativa, pois se esta for

introduzida tal qual esta (institucionalizado), podera degrada-la mais ainda.

Para Assis de Oliveira (2001) pode-se entender a escola como produtora de
cultura, com espagos para mudancas e estas ndo devem se encerrar em si mesmas, ou se¢ja,
embora a escola seja determinada pela sociedade, pode transformar-se, além de gerar
transformagdes, nesse caso especifico, pode promover uma Educagao Fisica diferente, uma
vez que esta pode ser entendida como espago de intervencao. Pode-se por meio das criticas
ao “velho esporte” (rendimento, espetiaculo) construir um “novo esporte” € uma nova
Educacdo Fisica configurando temas ladicos, prazerosos e de possibilidades

emancipatorias.
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De acordo com Darido (2005) existe, atualmente, na realidade da escola
uma perspectiva também problematica, na qual os contetidos sdo escolhidos de acordo com
o interesse dos alunos, que por sua vez, propdoem as atividades (geralmente jogos) e a
maneira como estas seriam praticadas. Ou seja, nesta concep¢ao, o professor atua como
facilitador (praticamente ndao ha interven¢do nas aulas), os educandos sdao levados as

“descobertas”, em aulas, por meio de atividades livres.

O grande problema desse tipo de aula ¢ justamente a postura do professor
em conduzir a aula de maneira livre, ou seja, sem nenhuma preocupagdo em utilizar-se de
um planejamento didatico-pedagogico. Ayoub (2005) também classifica esse tipo de
pratica que acompanham as aulas de Educagao Fisica na escola como: “rola bola”, “laissez

29 ¢¢

faire” (ou abandono pedagdgico), “momento do parque”, “momento do corpo”.

Préaticas como o “rola bola” ainda sdo encontradas em muitas aulas de
Educacao Fisica, principalmente nas escolas publicas. Varios sdo os motivos para sua
utilizagdo, mas pode-se destacar a falta de incentivo e condigdes de trabalho aos
professores e a auséncia de apoio e incentivo na formagdo continuada dos mesmos,

principalmente por parte dos governantes publicos.

Oliveira (2003) ressalta que as aulas de Educagdo Fisica nas escolas tém se
configurado como um tempo de “passar tempo”. As atividades se desenvolvem sem
preocupacao com organizacao, conteidos, ensino e aprendizagem. Isso, quando o professor
estd presente nas aulas. H4 casos em que este se encontra “trocando lampadas,
organizando horarios”, entre outras tarefas que ndo lhe cabem, com isso, as aulas de

Educacao Fisica nao tém acontecido.
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A Educagdo Fisica deve oportunizar a crianga uma variada gama de
experiéncias, ndo sO esportivistas como na maioria das vezes ¢ trabalhada. Todas essas
experiéncias deverao estar orientadas para o processo de conhecimento do mundo,
formacao pessoal e social, ou seja, deveria ser buscada a formagdo do cidaddo atuante em

seu meio.

E preciso despertar cada vez mais o repensar das praticas pedagdgicas da
Educacdo Fisica, visando estabelecer novas fung¢des, novos métodos, novos conteudos ¢
novos objetivos, articulados a uma motivacdo constante e realmente voltada para o

desenvolvimento integral do aluno.

Oliveira (2003) ressalta que na atualidade encontram-se dificuldades na
busca de respostas adequadas aos problemas da Educacdo Fisica escolar. Durante muito
tempo, os professores foram responsabilizados pelo insucesso na obtencdo de avangos

significativos na Educagao.

O LEPTEF?, por meio da publicagio de Gaspari et al. (2003) buscou
levantar opinides de 21 professores de Educacdo Fisica de escolas publicas do Ensino
Fundamental e Médio, dos Estados de Sdo Paulo e Minas Gerais, as dificuldades e
possiveis sugestdes para melhorar a qualidade das aulas. Os resultados encontrados
apontaram as dificuldades relacionadas principalmente as condi¢des de trabalho, como por

exemplo, a falta de infra-estrutura e material didatico; baixo “status” da disciplina em

2 LETPEF — Laboratorio de Estudos e Trabalhos Pedagogicos em Educagdo Fisica, coordenado pela Prof®.
Dra. Suraya Darido - UNESP de Rio Claro - SP.
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relagdo as demais, além de problemas condizentes aos alunos, sobretudo a questdo de

limites/indisciplina.

O grupo (LEPTEF) ainda sugere nesse estudo que para se atingir essa
qualidade na Educagdo poderiam ser adotadas melhorias nas condi¢des de trabalho como:
melhores salarios, diminuicdo do nimero de alunos nas turmas, que de acordo com os
proprios professores pesquisados, tornaria mais facil o processo que busca melhoria na
qualidade social do contexto escolar. Com relacdo a questdo da indisciplina dos alunos,
pode-se dizer que se trata de um dos assuntos mais evidenciados e debatidos atualmente na
area educacional. A maioria dos professores considera a disciplina como um dos
pressupostos indispensaveis e requisito fundamental que garante o trabalho adequado e,

conseqiientemente, permite o alcance dos objetivos propostos.

Como sugestdes, atribuem aos 6rgdos publicos e a si proprios, alternativas
para melhorar a situagdo da Educacao Fisica na escola, como por exemplo, mais encontros
que permitam a formacao continuada como forma de possibilitar mudangas no quadro atual
da Educagdo Fisica. Sendo assim, os professores entrevistados possuem uma visdo mais
critica sobre o seu papel na escola reconhecendo que muitas das mudangas necessarias

devem partir de si proprios e de toda a classe dos professores.

Apesar das dificuldades encontradas no dia-a-dia da pratica pedagogica
pelos professores, como a indisciplina dos alunos, baixa remuneragdo salarial, grande
numero de alunos nas salas de aula, falta de material de apoio didatico-pedagdgico e cursos
de aperfeicoamento e atualizagdo, dentre outras, a estabilidade oferecida pelo ingresso do

professor na rede publica de ensino através da sua aprovagdo em concurso publico, ainda
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representa uma grande seguranga para os mesmos. Entretanto, os professores ndo devem
ficar acomodados por essa estabilidade e persistir nos mesmos erros, mas sim, implementar

por meio de agdes concretas uma valorizagdo da praxis profissional.

3.3 Os Concursos Publicos

Neste capitulo serdo abordadas algumas informagdes a respeito dos
concursos publicos. Vale a pena salientar a dificuldade de localizar material cientifico que
aborde este tema, principalmente voltado a 4area da educacdo de forma geral, e

especificamente a Educagao Fisica.

3.3.1 Aspectos legais

Segundo Madeira (2003), o primeiro concurso publico com finalidade de
processo seletivo foi desenvolvido na Franga, ainda na época de Napoledo Bonaparte.
Depois de ter sido objeto de disputa com seus opositores foi finalmente aceito apds o

reconhecimento de seu aspecto democratico.

De acordo com Sousa (2000), a Constituicdo Politica do Império do Brasil,
de 25 de margo de 1824, outorgada pelo entdo Imperador D. Pedro I, j& apresentava
informagdes sobre a admissdo no servigo publico. Ela tratava em seu Titulo VIII de
disposicdes gerais e garantias dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros. No seu

art. 179, inciso 14, indica que “todo cidadao pode ser admitido aos cargos publicos civis,
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politicos ou militares, sem outra diferenca que ndo seja a de seus talentos e virtudes”.
Pressupoe-se que por intermédio dessa, a admissdo era apenas de cunho politico, pois
talentos e virtudes a priori todos os cidadaos possuem. Depende apenas da visao de quem

os avalia.

Ja na primeira Constituicdo Republicana, de 24 de fevereiro de 1891, de
acordo com Sousa (2000), mais objetiva e clara, em seu art. 73, previa que “os cargos
publicos sdo acessiveis a todos os brasileiros, observadas as condigdes de capacidade
especial que a lei estatuir”. A partir dessa, temos os primeiros passos no sentido da
proibi¢do aos acimulos de cargo publicos (porém pouco aplicada at¢ mesmo nos dias de

hoje).

Na Constitui¢do de 16 de julho de 1934, por meio do § 2° do art. 3°,
manteve-se a proibicdo do acumulo de cargos. Esta ¢ a primeira Constitui¢do a ter um
Titulo (VIII) exclusivo ao funcionalismo publico. Em seu art. 168 previu a acessibilidade
dos cargos publicos a todos os brasileiros, sem distingdes, estabelecendo “o concurso
publico para a primeira investidura nos postos de carreira e reparticdes administrativas, e
nos demais que a lei determinar (...)”. Para as fung¢des de confianca que atualmente pode-se
denominar de “primeiro escaldao” ndo era necessario concurso aberto ao publico; havia o
denominado concurso interno, destinado aos ja servidores publicos que preenchessem
determinados requisitos. Nao se tratando de postos de carreira, ndo se necessitava de
concurso, exceto quando exigido por lei, mas nem sempre era o que ocorria, haviam
facilidades pelo apadrinhamento e nepotismo (“‘coincidentemente” pode-se observar tais

fatos na atualidade, com certa freqiiéncia).
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Naquela mesma lei de 1934, criou-se a estabilidade do servidor apds dois
anos no servigo publico para concursados, e dez anos aos demais servidores (art. 169);
estabilidade esta tdo almejada por todos aqueles que buscam os concursos publicos na
atualidade. Sousa (2000) ainda aponta que houve poucas mudangas nestes aspectos, nas
Constituigdes de 10 de novembro de 1937 e de 18 de setembro de 1946, mantendo-se
praticamente a mesma redagdo da Constituicdo anterior. J& na de 24 de janeiro de 1967
ocorreram algumas inovagoes significativas, principalmente no que se refere a seus arts. 95
e seguintes. Nesses, tornou-se obrigatorio o concurso ao preenchimento dos cargos
publicos, (exceto aos cargos comissionados). Houve também a extensdo do aciimulo de
cargos pela aprovacao do §2° do art. 99. Na atual Constituicao da Republica Federativa do
Brasil, de 5 de outubro de 1988, ocorreu uma série de inovagdes, tornando-se esta a mais
democrética de todos os tempos. Um dos fatores mais relevantes para este estudo ¢ seu art.
37, incisos I e II, alterando a maneira da selecdo dos concursos publicos, passando a exigir
a aplicagdo de provas, ou de provas e titulos para o ingresso nos cargos € empregos
publicos. E instituido o estdgio probatério no periodo de dois anos, que foi posteriormente
alterado para trés anos de efetivo exercicio e perdura até a atualidade, como condig¢do da

estabilidade no cargo efetivo.

O servidor estavel s6 perde seu cargo sob decisdo judicial, em processo
administrativo disciplinar, de avaliagdo periodica de desempenho ou de excesso de
servidores. O servidor sempre tem garantido o direito de se defender das acusagdes em

questao, solicitando a anulagdo do mesmo processo.
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Em 11 de janeiro de 2002, foi promulgada a Lei n° 13.456 que torna
obrigatorio os concursos publicos destinarem no minimo 5% das vagas, (especificamente)

aos portadores de necessidades especiais.

Para Madeira (2003), o concurso publico anteriormente visto como processo
de selecdo meramente intelectual deixa de ter tal caracteristica, passando a considerar por
meio das experiéncias administrativas, a possibilidade e a necessidade da realizacdo de
provas praticas, a fim de que os cargos publicos fossem disputados e posteriormente

prestados por pessoas aptas e habilitadas para seu desempenho.

Uma informacgao relevante e interessante para este estudo foi fornecida pela
Fundacdo Vunesp (Fundagao para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista), por
meio de seu livro: Série Pesquisa Vunesp, n° 19, escrito por André Nicoletti no ano de
2004, em comemoragdo aos 25 anos da Fundagdo, que ¢ a responsavel pelos vestibulares
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, hoje conhecida
nacionalmente com a sigla Unesp. Além dos concursos vestibulares da Unesp, a Vunesp
apo6s a realizagdo do seu primeiro vestibular em 1980, inicia uma nova etapa, promovendo
a aplicagdo de um pequeno concurso para a Secretaria Estadual de Educagao (SP), mas ¢
no ano de 1988 que ocorre um fato de relevante importancia, uma nova atividade que
proporcionaria sua independéncia financeira da reitoria da Unesp, com um processo
seletivo para a Caixa Economica Estadual, sua primeira promo¢ao de concurso publico em
grande escala; cria-se assim um novo e importante setor para a Fundagao Vunesp, o de

“Concursos Publicos”.
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O primeiro concurso publico totalmente feito pela Vunesp, desde a
elaboragdo das provas até a produgdo da lista de aprovados, foi o de
auxiliar de escrita, nome pomposo para datilégrafo, da Caixa Econémica
Estadual (...) (NICOLETTI, 2004, p.44).

Apesar de todo o sucesso desse e de outros concursos advindos, a Vunesp so
conseguiu sua total independéncia financeira (junto a reitoria da Unesp) em 1991. Um
oficio do Tribunal de Contas do Estado de Sao Paulo, datado de 24 de junho de 1992,
dentre outras informacgdes dizia que “(...) A partir de 1988, a Vunesp passou a dedicar-se
de modo intensivo a area de sele¢do de recursos humanos, realizando concursos publicos
para diversas entidades (...)” (NICOLETTI, 2004 p.45). Esses resultados da Vunesp
indicam que, provavelmente, a realizacdo de concursos publicos tenha se intensificado a
partir das décadas de 80 e 90, periodo que coincide com a aprovacdo da Constituicao

vigente, a abertura politica e o processo de redemocratizagao.

3.3.2 Conceito

Segundo Silva (1989) a palavra concurso vem do latim concusus, de
concurrere, possuindo, em geral, sentido analogo a concorréncia, transmitindo a idéia de
disputa.

[...] ato ou fato de concorrer, em virtude do que mostra, em regra, a
participacdo de varias pessoas a um ato, ou afluéncia de coisas ou atos
para a composi¢do de outra coisa, evidéncia de um fato, ou Constituigdo
de um ato (SILVA, 1989, p.491).

Pode-se conceituar concurso como: “uma série complexa de procedimentos

para apurar as aptidoes pessoais apresentadas por um ou vdarios candidatos que se
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empenham para obtencdo de uma ou mais vagas, em que se submetem voluntariamente aos

trabalhos de julgamento de uma comissdao examinadora” (MADEIRA, 2003, p.69).

De acordo com Silva (1989) o termo publico deriva do latim publicus,
formado de populicus de populus (povo, habitante), significando o que ¢ comum que
pertence a todos, ¢ do povo, opondo-se ao privado, € nem se refere ao individuo ou ao
particular. J& para Ferreira (2000) a etimologia de concurso advém do latim concusu, e
significa “ato ou efeito de concorrer; (...) provas documentais ou praticas prestadas pelos

candidatos a certo cargo publico (...)” (p.448).

Motta (2005) ressalta um conceito especifico para concurso publico como
sendo um “processo de selecdo publica de pessoas desejosas em titularizar um cargo ou

emprego publico” (p.18), salientando ndo ser esse um procedimento de simples habilitacao.

O autor também informa que se pode conotar como uma modalidade de
licitagdo, conforme indicacdo do artigo 22, IV da lei federal das licitagdes e contratos da
Administracdo Publica, denotando um processo de selecdo de pessoas que anseiem
ascensdo de cargo ou emprego publico, consoante prescrito em nossa Constituicao Federal,

em seu art. 37, II.

Para Carvalho Filho (1997), o concurso publico ¢ um procedimento
administrativo que tem por finalidade selecionar o melhor futuro candidato ao provimento
do cargo de servidor publico para o desempenho de suas atividades inexauriveis da
responsabilidade direta ou indireta da Administragdo Publica. Na aferi¢do pessoal, o
Estado verifica a capacidade intelectual, fisica e psiquica de interessados em ocupar

funcdes publicas e no aspecto seletivo sao escolhidos aqueles que ultrapassam as barreiras
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postas no procedimento, observada sempre a ordem de classificagdo. Deseja-se encontrar o
mais dotado em conhecimento e aptiddo para o desempenho de suas respectivas

atribuigdes.

3.3.3 Tipos de Concursos Publicos

Segundo Madeira (2003), concurso pode ser classificado em: de “provas”,

“titulos” ou de “provas e titulos”.

O concurso de provas € aquele que depende do desempenho do candidato,
no momento de suas qualidades intelectuais relacionadas com o futuro cargo ou fungao
pleiteada, caso seja aprovado e classificado dentro das vagas oferecidas. Da-se por provas

escritas, praticas, orais ou por meio de todas elas.

Ja o concurso de titulos consiste apenas na apresentacao, pelo candidato, de
todos os documentos que se relacionem diretamente com a natureza da funcdo a ser
desempenhada e que comprovem as reais atividades do mesmo, tais como, diplomas,
experiéncia profissional, livros e artigos. Mas pela atual Constitui¢do tornou-se ilicito, ou
seja, nao pode ser realizado como Unica forma de sele¢do, devido a acentuada
possibilidade de ser facilmente fraudado e ndo permitindo uma disputa em igualdade de

condicdes entre os cidadaos candidatos.

E por ultimo, existe o concurso de provas e titulos que ¢ aquele que retine
os dois tipos citados acima em um unico concurso. Com ressalva do mandamento

constitucional que garante observar o principio da razoabilidade, ou seja, para que ndo haja
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“exageros” na afericdo das respostas dadas as questdes das provas e na apresentagdo e
aceitagdo dos titulos. Atualmente este ¢ o mais utilizado, principalmente, na darea

educacional.

3.3.4 A elaboracio e execuciio de um processo seletivo (concurso publico)

Salienta-se aqui, que devido a localizacdo geografica de moradia (Parand) e
estudo (Sao Paulo), ha uma maior praticidade e, por conseguinte, menor dificuldade em
coletar dados mais especificos a respeito deste tema nestes Estados (Sdo Paulo e Parand).
Vale a pena salientar o quao dificil ¢ conseguir informagdes fidedignas dos Orgaos
responsaveis e competentes as informagdes pertinentes aos concursos publicos em outros

Estados.

De acordo com informagdes obtidas junto a Divisdao de Recrutamentos e
Selecio de Recursos Humanos do Estado do Parand (DSRH’-PR), o processo para a
montagem de um concurso publico ¢ bastante burocratico. Na atualidade, principalmente
em fun¢do da Lei de Responsabilidade Fiscal vigente, chegou-se levar varios meses para a
execu¢dao de um concurso publico. Antes da liberagdo para sua organizacao pratica, passa
por varios 6rgdos publicos, inclusive exige a autorizacdo do governador. Primeiramente
quem averigua as possibilidades ¢ a Secretaria do Planejamento que examinard a

necessidade da abertura de concurso para suprimento de vagas em determinada area ou

? Informagdes adquiridas por meio de entrevista realizada na segunda quinzena de outubro de 2005, com a
agente profissional Ivone Mendes de Almeida do DSRH (Divisdo de Recrutamento e Selegdo de Recursos
Humanos, vinculado a SEAP — Secretaria de Estado da Administragdo e da Previdéncia), responsavel por

todo processo de selecdo dos concursos publicos do Estado do Parand, onde relatou todas as etapas que se
deve seguir e os critérios adotados na elaboragdo dos mesmos.
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cargo, enviando um pedido de solicitagdo a Secretaria da Fazenda que verificard se a
receita do orcamento estadual comportara as despesas que serdo continuadas, remetendo ao
Governador que despachara ao 6rgdo competente (no caso do Estado do Parana, a
Secretaria de Estado da Administracdo e da Previdéncia). Em seguida, serd instituida a

equipe técnica que organizard todo o concurso publico.

Infelizmente por falta de “abertura” de informagdes por parte dos 6rgaos
competentes pela elaboragdo dos processos de concursos publicos do demais Estados,
mesmo apos insistentes tentativas, ndo foi possivel desvelar se o processo descrito acima,
utilizado no Estado do Parand, ocorre da mesma forma nos demais, uma vez que cada

Estado tem suas particularidades.

A partir dai o cronograma varia muito. Geralmente todo processo
subseqiiente leva em torno de dois a quatro meses. Esta comissdo tem como principal
objetivo tragar o perfil do profissional a ser contratado, aliado a descrigdo do cargo ou

funcdo a ser executada permanentemente.

Para elaboragdo de todo o processo adiante ¢ contratada uma Fundagdo ou
Empresa Privada para organizacdo desse que tera inicio com a montagem do edital, de
acordo com o perfil do candidato ja estabelecido, cargo ou fungdo oferecidos, numero de

vagas.

Especificamente no Estado do Parana, tem-se optado por convidar
fundacdes ligadas as universidades publicas (UEL e UFPR) para conten¢do de custos. Se

por ventura nao for possivel a organizacdo por parte destas instituicdes ¢ aberto um
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processo licitatorio, no qual as possiveis fundagdes sao convidadas a participar do mesmo

por meio de carta convite.

Existem varias e renomadas fundagdes e empresas privadas que elaboram e
executam os processos de concursos publicos no pais. Na area especifica da Educacao,
pode-se citar varias que se destacam, entre elas, a Funda¢dao Vunesp e Fundacao Carlos
Chagas de Sao Paulo, a CESPE-UNB de Brasilia—DF, NC-UFPR, COPS—-UEL do Parana,

a UFSC e a ESAG de Santa Catarina e a Cesgranrio do Rio de Janeiro.

E de suma importincia que a fundagdo ou empresa responsavel pela
elaboracdo do concurso conte com uma equipe de profissionais experientes e altamente
qualificados no planejamento de processos de selecdo, no preparo e elaboracdo de
instrumentos de medidas educacionais, sendo esta uma das vantagens apresentadas pela
Fundagdo Carlos Chagas — FCC”, sempre evidenciando a exclusividade e sigilo para cada
projeto, criado especificamente para cada realidade, cargo ou fungdo em questdo, visando

assim, a avaliagdo precisa do candidato.

A FCC, em seu planejamento técnico para a elaboragdo do processo
seletivo, apresenta um fluxograma composto de quatro etapas. A primeira etapa
corresponde as informacgdes iniciais, na qual, define-se o perfil do candidato, o tipo de
selecdo e o cronograma basico, por meio de uma reunido de uma equipe de técnicos com o
cliente. A partir dai apresenta-se a proposta detalhada de agdes, uma minuta de contrato e

orcamento para a avaliagdo e a aprovagao do trabalho.

* Informagdes encontradas através de pesquisa no site: http://www.fcc.org.br/apresentacao/metodologia.html
(acessado em 20/09/2005).
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Fechado o contrato, o préximo passo serd o de Elaboragdo das Provas, no
qual se elaboram as normas do processo, determinando o nimero de provas, o total de itens
de cada uma, o tempo necessario para sua aplicagdo e os critérios de avaliacdo e de
habilitacdo. Os profissionais que trabalham nesta fase precisam dotar de reconhecida
competéncia e idoneidade, além de serem especializados em cada uma das disciplinas que
comporao as provas. O proximo passo, de acordo com a Fundagdo Carlos Chagas de Sao
Paulo, ¢ o da Divulgacdo e Logistica dos Concursos que tem inicio no momento da
elaboragdo do edital, item de suma importancia, pois todos os atos posteriores devem estar
vinculados a ele. O edital ¢ elaborado e analisado de acordo com a legislacdo especifica,
divulgando-se o evento em varios veiculos e meios de comunicacdo. Nele estdo inseridos

os programas de conteudos e bibliografias que fundamentam as questdes.

Para a Aplica¢do das Provas sdo utilizados, geralmente, estabelecimentos
escolares, coordenadores e fiscais; definem-se estratégias de transporte e distribuicao de
provas. Por questdo de seguranca, as provas devem ser embaladas inviolavelmente e
guardadas em local seguro até que sejam encaminhadas ao local da aplicagdo, onde serdo
abertos os pacotes contendo as provas na presenca dos candidatos, que a executardo na
presenca de fiscais treinados e supervisionados por membros da Fundacdao promotora do
concurso (no caso da FCC). Apds o término das provas, todo material ¢ recolhido e
novamente lacrado e encaminhado a promotora do processo seletivo (FCC), onde passara
pelo Processo de Corregdo. Hoje, com o avango da tecnologia, a correcao ¢ efetuada por
meio de leitores Opticos diretamente conectados aos computadores. Os resultados saem por

meio de listagens de acordo com as especificagdes e necessidades dos clientes. E para
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finalizar esse fluxograma de trabalho, realiza-se a Avaliagdo do Processo, por meio da

analise estatistica dos resultados das provas e das questdes aplicadas.

A maioria das fundag¢des que sdao responsaveis pelos editais e provas de
concurso publico no Brasil, ndo fornece materiais explicitando seu processo de elaboragdo
dos mesmos. Cabe aqui salientar que a fundagdo Vunesp foi a unica delas que forneceu
prontamente o material solicitado, sendo possivel dessa forma, detalhar como tal processo

ocorre.

Para a fundacdo Vunesp, de acordo com Nicoletti (2004), o processo de
elaborag¢do de um concurso apresenta prazos estreitos, em alguns casos, apenas 20 dias, da
autorizacao do 6rgdo contratante até a prova estar pronta para a grafica, pouco tempo antes

da aplicagdo da prova.

A banca de elaboradores e de revisores da Vunesp ¢ tirada de uma lista
sigilosa de um cadastro de professores especializados. Visando garantir o sigilo, esses
elaboradores nao possuem vinculo empregaticio com a Vunesp. Para a fundacao “o sigilo ¢
uma das maiores preocupagdes de todo o processo; desde o contato com a banca até a

corregdo da prova” (NICOLETTI, 2004, p.60).

Na Vunesp, cada elaborador recebe uma pasta contendo informagdes sobre
o 6rgdo promotor do concurso, o perfil do candidato almejado, a bibliografia (quando
necessaria a algum concurso especifico), o conteido programatico, o contrato e as
orientacdes para fazer as questdes. Em posse desta pasta, eles terdo 15 dias para formular

as questdes (havendo tempo habil).
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Atualmente, os elaboradores das provas sdo orientados a ndo mais formular
questdes que induzem ao erro, as famosas “pegadinhas”, praticas comuns em exames de

selecdo ha algumas décadas.

Terminado esse processo, o trabalho de elaboracdo comeca com o
preenchimento de uma tabela de planejamento que norteara a producao das questdes, pois
além das questdes que irdo compor a prova, sao elaboradas algumas de reserva, caso ocorra
a necessidade de alguma troca. Também ¢ feita uma distribui¢do por nivel de dificuldade,
“que pode ser classificada como muito facil, facil, média, dificil e muito dificil”.
(NICOLETTI, 2004 p.64). Quando o contrato ja esta praticamente fechado, os técnicos da
Vunesp discutem com o contratante qual é a complexidade almejada para a prova. E
importante salientar que as questdes sdo elaboradas sempre levando em consideragdo o
perfil especifico do cargo a ser selecionado o candidato. A instituicdo contratante nao tera
acesso a prova final antes de sua aplicagdo, no intuito de preservar e evitar o “vazamento”

das informacoes.

A partir do momento em que se contrata uma empresa ou fundagdo para a
realizacdo do concurso ndo se tem acesso as provas até o dia da execucao da mesma, por
uma questdo de seguranga e veracidade do processo. E necessario confiar no “feeling” dos
profissionais envolvidos para que elaborem uma prova que realmente selecionara
candidatos com o perfil desejado para exercer com eficiéncia e habilidade o cargo ou

funcao ofertados.

Segundo Nicoletti (2004) os elaboradores da Vunesp estdo recebendo uma

copia dos PCNs, pois esses trazem as orientacdes de como deve ser o ensino médio em
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cada area de conhecimento, para auxilid-los na elaboracdo das questdes quando a
escolaridade exigida ¢ apenas o nivel médio, (processo de vestibular ou concurso), visando

uma avaliagdo de quesitos mais elaborados e complexos do que a de contetidos decorados.

Todas as questdes sdo enviadas manuscritas a Vunesp pelos elaboradores. A
Fundagdo se encarrega de digitar todo material, evitando assim rastros digitais para
possiveis fraudes. Posteriormente, passam por um revisor, especializado na area em
questdo, que realiza este trabalho em sua prépria casa. Quando recebe a prova, como
primeiro passo, ele resolve todas as questdes simulando ser um candidato, anotando todo o
tempo gasto com a leitura, resolugdo e passagem das respostas ao gabarito da prova. Esse
tempo serd utilizado como base de célculo total da prova, mas ¢ importante que o revisor
estipule a si mesmo a igualdade de tempo que sera dado ao candidato para resolvé-la pela
primeira vez, visando comprovar se o tempo ofertado previamente ¢ realmente suficiente,
uma vez que estudos apontam que o candidato leva em média 20% a mais que um
especialista para realizar o mesmo processo. ApoOs essa primeira leitura, ele realiza uma
segunda, mais técnica e minuciosa, podendo sugerir alteracdes, rejeitar questoes, ou até

mesmo descartar a prova toda.

O préximo passo sera o da elaboragdao da fundamentacdo do gabarito para
questdes objetivas e a defini¢do dos critérios de correcdo para as questdes discursivas
(quando houver). Feito isso a Vunesp faz uma revisdo final da prova, por meio de sua
leitura e editoracdo, para que posteriormente o elaborador da prova realize a leitura final da

mesma e preencha a versao final do gabarito.



63

Nicoletti (2004) salienta que o trabalho de editoracdo da montagem da prova
a partir dos textos enviados pelos elaboradores ¢ um dos servigos sob maior vigilancia pela
Vunesp, garantindo assim o sigilo e a qualidade do trabalho. Ap6s a prova pronta, a mesma
¢ preparada para a impressao. Todos os papéis utilizados no processo de impressao, mesmo
que de ma qualidade, sdo guardados por questdo de seguranca e possivel “vazamento” das

provas durante o processo de impressao.

Depois de prontas, as provas sao divididas em sacos plasticos para cada sala
de aplicagdo, sdo lacrados e etiquetados com a identifica¢dao do local do exame. Apenas os
funcionarios permanentes da Vunesp, numa espécie de linha de montagem, manipulam as
provas. Esse processo de empacotamento leva geralmente um dia todo. Terminado o
processo as provas sdo acomodadas em caixas e guardadas no cofre da Fundagdo até o dia

da aplica¢dao das mesmas.

Ainda de acordo com o autor, a divulgacao tem inicio depois da publicagao
oficial do edital, cuja elaboragdao ¢ de suma importancia, devendo ser cuidadosa para evitar
“brechas” a possiveis candidatos reprovados utilizarem-se delas para entrar na justica. A
divulgagdo se da por meio de materiais de divulgagdo e meios de comunicagdes, sendo
esse um ponto importante para o sucesso do concurso. A grande dificuldade, até o
momento, consiste na obtencdo das provas para andlise, uma vez que existe muita

desinformacao por parte das Secretarias de Estado de Educacao.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

De acordo com Trivifios (1987), quando um estudo beneficia a compreensao
do tema pesquisado, buscando-se deter tanto a aparéncia do fendmeno, quanto a sua

esséncia, € considerado de carater qualitativo descritivo.

Na pesquisa qualitativa pode se utilizar de materiais apropriados que
possuem informagdes relevantes a linha desejada, como documentos, por exemplo. No
caso particular desta pesquisa, pode-se afirmar que esta se enquadra nessa caracterizagao,
uma vez que se propde a criar mecanismos para a analise de documentos, especificamente,
provas de concursos publicos. Um dos procedimentos metodologicos possiveis para a

pesquisa qualitativa ¢ a pesquisa documental.

(...) a analise documental consiste em uma série de operagdes que visam
estudar e analisar um ou vdarios documentos para descobrir as
circunstancias sociais e econdmicas com as quais podem estar
relacionados. (RICHARDSON, 1999, p. 230).

Podem ser consideradas bases da observacdo documental: documentos
escritos, estatisticas, objetos, elementos iconograficos (descri¢ao de imagens), fotograficos,

cinematograficos, fonograficos, videocassetes, dentre outros.
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Para Richardson (1999) em muitos momentos, determinados procedimentos
da analise documental se equivalem a algumas técnicas utilizadas na analise de conteudos,

portanto, ¢ relevante referir-se a eles para compreender suas diferencas.
O autor ainda salienta diferengas importantes entre ambas as analises:

v' A analise documental trabalha sobre documentos, j4 a de contetidos se utiliza de

mensagens;

v' A primeira é essencialmente tematica, sendo apenas uma das técnicas utilizada pela

outra;

v O objetivo basico da analise documental ¢ a determinagdo fiel dos fendmenos sociais,
J& na dos contetdos, visa-se manipular mensagens e testar indicadores que permitam

inferir sobre uma realidade diferente daquela da mensagem.

Portanto, a metodologia adotada neste estudo, teve abordagem qualitativa,

utilizando como procedimento a anélise de documentos.

Neste estudo, a analise documental foi realizada considerando os editais € as
ultimas provas realizadas entre os anos de 2003 a 2005, aplicadas em concursos publicos
para professores de Educacdo Fisica da Rede Estadual do Ensino Fundamental (3° ¢ 4°
ciclos) na Regido Sul (Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) e Sudeste (Minas

Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sao Paulo).

A partir da compreensdo do conhecimento desse ambiente escolar, ou seja,
seus interesses e sua ideologia, ¢ que se pode conhecer os verdadeiros interesses, (muitos,

ainda ocultos), quanto ao perfil do profissional que se quer na escola publica.
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Como procedimento inicial, foram adquiridos os seguintes materiais para
analise neste estudo: editais contendo os programas de conteudos e bibliografias e as
provas de concursos publicos dos Estados das Regides Sul e Sudeste do Brasil. Tais
documentos foram obtidos por meio de solicitacdo via e-mail e telefone as Secretarias de
Educagao dos Estados e Instituigdes responsaveis pela elaboracdo das provas e/ou junto
aos amigos que moram nestes Estados e que realizaram a prova ou que t€ém amigos que

participaram destas selecgoes.

E importante destacar que as fontes de dados para as analises deste estudo
foram os programas (contetidos e bibliografias) e as provas, dos editais dos processos

seletivos, conforme o quadro O1.

QUADRO 01 - FONTE DE DADOS DA PESQUISA

ESTADOS | CONTEUDOS | BIBLIOGRAFIAS | PROVAS
RS X X X
SC X X X
PR X Nao ¢ especificado no edital X
SP X X X
RJ X X X
MG Nao disponibilizado Nio disponibilizado X
ES Nio é especificado no edital Nao ¢ especificado no edital Nao disponibilizado

Os conteudos, bibliografias e provas ndo assinaladas no quadro nao
constaram deste estudo porque, apesar de diversas solicitagdes, ndo foram fornecidas pelas

respectivas secretarias e fundagdes responsaveis pela elaboracdo dos mesmos.

Segundo Richardson (1999) apés realizar a andlise dos elementos ¢

necessario classifica-los. Este processo de classificagdo denomina-se categoriza¢do. Na
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analise documental, ela ¢ essencialmente tematica. A maioria dos procedimentos de
analises de contetidos a inclui por auxiliar na analise das informagdes, como € o caso deste

estudo.

Esta pesquisa utiliza-se da divisdo das andlises por categorias, visando
assim, facilitar a organizagdo dos conteudos inseridos nos documentos analisados, ou seja,
categoriza os documentos por temas que os confrontam com a teoria que fundamenta este

estudo.

Lembramos que os resultados foram obtidos pelas andlises de conteudos e
das “pistas” encontradas nos programas, bibliografias e provas dos concursos publicos em
questdo, buscando ressaltar o perfil do profissional que as Instituicdes Publicas estdo
almejando para atuarem com eficiéncia nas Escolas Publicas Estaduais e as tendéncias

pedagogicas que norteiam essa selecao.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que se busque uma melhor visualizagdo, facilitando a compreensdo dos
dados da pesquisa, os conteudos serdo apresentados por meio de quadros sintetizadores dos

programas nos concursos publicos de cada Estado analisado.

Em seguida, serdo apresentadas e analisadas as bibliografias propostas pelos
programas contidos nos editais. Por ltimo, serdo explicitadas nas analises, as questdes das
provas do ultimo concurso publico, (2003 a 2005), para professores de Educacao Fisica da
Rede Estadual de Ensino dos Estados das regides Sul e Sudeste do pais, a qual revelara
quais tendéncias pedagdgicas que se apresentam com maior evidéncia. Importante ressaltar
que os programas tratados serdo descritos na integra, tal como se encontravam nos editais

dos concursos publicos.

5.1 Programas: Apresentacio dos Conteudos

A escola tem como uma de suas principais tarefas na sociedade a

democratizagdo dos conhecimentos, garantindo cultura de base para todas as criancas e

jovens. De acordo com Libaneo (1994) no ensino hd sempre trés elementos: a matéria, o
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professor e o aluno, portanto, o ensino dos contetidos deve ser visto como a agao reciproca
entre matéria, o ensino e o estudo dos alunos, ou seja, ndo devem ser tratados de maneira
linear, mecanica, isolada, mas sim coeza, criando condi¢des para a assimilagdao consciente

e solida de conhecimentos e habilidades intelectuais.

Conteudos sao o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos, modos
valorativos e atitudinais de atuagdo social, organizados pedagbgica e
didaticamente, tendo em vista a assimilagdo ativa e aplicagdo pelos
alunos na sua pratica de vida (LIBANEO, 1994, p. 128).
Ja Barbanti (1994, p.60) define contetido em seu aspecto educacional como:
“material ou a habilidade que se espera que o aluno aprenda. Também chamado contetido
programatico”.
Ao fundamentarmos os conteudos que devem ser ministrados nas escolas,

recorremos a LDB em seu art.9° que trata da organizacdo da Educacdo Nacional, que em

seu incisivo IV nos mostra ser responsabilidade da Unido:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, Distrito Federal ¢ os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental ¢ o ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus
contetidos minimos, de modo a assegurar a formagdo basica comum.
(LEI 9.394/96, p.08).

A Educagdo Fisica escolar estd inserida na Base Curricular Comum

Nacional da Educa¢do Basica contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
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Fundamental ¢ Médio. A Resolugado CNE/CEB’ n° 2, de 7 de abril de 1998, institui as

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental ¢ em seu art. 2°, as define como:

[...] o conjunto de defini¢cdes doutrindrias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacdo Basica, expressas pela Camara de Educagdo
Basica do Conselho Nacional de Educagdo, que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagdo, na articulagdo, no
desenvolvimento ¢ na avaliagdo de suas propostas pedagogicas.

De acordo com as DCNs, as escolas devem garantir qualidade e igualdade
de acesso para os alunos, integrando em torno do paradigma curricular, instituindo a
analogia entre a Educacdo Fundamental com a vida cidada (por intermédio da articulagao
entre varios dos seus aspectos como a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio
ambiente, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia, a cultura e as linguagens) e com as dez areas

de conhecimento, dentre elas a Educacao Fisica.

Foram criadas as Diretrizes Curriculares para normatizar o Ensino Superior,
constituindo orientagdes para a elaboragdo dos curriculos devendo ser, necessariamente,
adotadas por todas as instituicdes de ensino superior. No caso especifico da Educacao
Fisica, deu-se por meio da busca de identidade de nossa area, ou seja, pela questdo do
marco conceitual da nossa formagao, advindo das ciéncias humanas ¢ das ciéncias da

saude.

Segundo Castellani et al (2005) esse fato marcou as orientagdes curriculares
para os cursos de Educa¢do Fisica, resultando na defini¢do do Parecer CNE/CES® n°. 215

de 11 de margo de 1987 e na Resolucdo CNE/CES n°. 03 de 16 de junho de 1987,

> CNE - Conselho Nacional de Educacdo, CEB — Camara de Educacio Basica, ambos subordinados a0 MEC
— Ministério da Educagéo.
% CES — Camara do Ensino Superior — 6rgio subordinado ao MEC — Ministério da Educagio.
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provenientes do entdo Conselho Federal de Educacao. Neste contexto de discussdo firmou-
se um acordo sobre os novos rumos da formacdo académico-profissional em Educagdo
Fisica. De um lado, aqueles que defendiam a visdo educacional de nossa area,
(independentemente do espaco de intervencdo profissional). Contrapondo, havia aqueles
que acreditavam em uma formagao especifica e diferenciada para quem almejasse intervir
académica e profissionalmente no mercado de trabalho ndo escolar, surgindo entdo, o

bacharel em Educacdo Fisica.

O autor ainda salienta que este documento limitou-se a estabelecer os
campos obrigatdrios do curriculo da Educagdo Fisica, ou seja, a divisdo quanto aos
conhecimentos necessarios para a formagdo de professores que atuardo no ambito da

Educagao escolar ou nao.

De acordo com esta resolugao, 03/87, os curriculos deveriam ser compostos
de duas partes, a de “formagdo geral”’, com conhecimentos de cunho humanistico
(conhecimentos filosoficos, do ser humano, e da sociedade) e conhecimentos de cunho
técnico (conhecimentos e competéncias para planejar, executar, orientar e avaliar
atividades ligadas a area), e o “aprofundamento de conhecimentos”, permitindo a vivéncia
de experiéncias no campo real de atuagdo profissional. Sendo assim, as Instituicdoes de
Ensino Superior obtiveram total liberdade para definir sobre as disciplinas que seriam

obrigatorias em suas grades curriculares.

Por meio destas reformas, o Estado procurou adequar o sistema educacional

aos novos rumos desta nova era, de um mundo globalizado, moderno, competitivo. Pode-se
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perceber que o professor tem um papel importante, aparece como um agente de mudanca

deste novo ideario educacional.

Para Tojal (2005), nossa Educacdo Fisica precisa ter por finalidade o
desenvolvimento de cultura, saude, valorizagdo do ser humano e beneficios socio-
bioldgicos, ndo a busca de resultados (fisicos) expressivos, por meio de processos de
referenciais sdcio-produtivos, muito utilizados em negdcios. Para ele, precisamos proceder
a busca incessante da identidade de nossa area académica que tem um campo de intensa e

ampla intervengao profissional.

Outros Pareceres e Resolugdes foram criados pelo MEC, entre os anos de
2001 a 2004, alterando e acrescentando novos critérios as normativas existentes nas
Diretrizes que norteavam o Ensino Superior em Educagdo Fisica, mas como os concursos
analisados nesta pesquisa foram aplicados entre os anos de 2003 e 2005, decidimos nos
basear apenas nas informagdes contidas nas Diretrizes da Resolucdo 03/87, visando

auxiliar as analises dos resultados encontrados.

Neste momento, apresentam-se as analises de um dos focos desta
investigacdo que sdao os conteudos especificos da Educacdo Fisica retratados nos
programas, ou seja, nos editais dos concursos publicos da regido Sul e Sudeste. A coleta
deste material foi feita por meio de solicitagdo formal em documento impresso,
direcionado aos oOrgdos competentes e realizadores dos Concursos Publicos, além da
obtenc¢do pela Internet, via e-mail, em sifes oficiais e também fontes informais (amigos,

professores e pessoas moradoras dos Estados analisados).
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Os editais investigados apresentaram separadamente os contetdos que
dizem respeito aos fundamentos da Educagdo e aos contetidos especificos de cada
disciplina, com exce¢do ao que corresponde ao Estado do Rio Grande do Sul. Nele nao ha
indicagdo por disciplina, mas sim da Educacdo em geral, uma vez que todos os candidatos

realizam a mesma prova, ndo importando para qual disciplina estdo pleiteando uma vaga.

O quadro 02 corresponde ao edital do Estado do Rio de Janeiro, referente ao
concurso realizado no ano de 2004. Nele sdo apresentados os conteudos, divididos em
nove grandes areas, abrangendo, assim, uma grande diversidade de temas dentro da

Educacao Fisica escolar.

QUADRO 02 - PROGRAMA DE CONTEUDOS DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Fundamentos historicos, filosoficos, sociologicos, e pedagdgicos da Educagao Fisica.

Abordagens pedagdgicas da Educagdo Fisica.

Metodologia e didatica (planejamento, organizacdo de conteudos, processo ensino-aprendizagem e avaliacio
na Educacao Fisica escolar).

Bases Fisioldgicas e efeitos adaptativos da atividade fisica.

Desenvolvimento e aprendizagem motora.

Psicomotricidade (estruturas e fungdes psicomotoras).

Temas transversais ¢ Educagao Fisica.

Socorros e Urgéncias.

Organiza¢do de Competicdes.

FONTE: FESP-RJ — Fundagdo Escola de Servigo Publico - 2004

O programa do concurso do Estado de Sao Paulo, que também teve sua
realizagdo no ano de 2005, apresentou a divisdo dos conteidos em trés grandes areas:
“Area de Conhecimento”, “Linguagem e Cultura de Movimento” ¢ “A Educacdo Fisica no
Ensino Fundamental e Médio”, que se subdividem de acordo com suas especificidades

dentro da Educacao Fisica escolar.
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QUADRO 03 - PROGRAMA DE CONTEUDOS DO ESTADO DE SAO PAULO

O movimento do ser humano nas dimensdes: filosofica, politica,

historica, socio-cultural e bioldgica: sua importancia e implicacdes AREA DE CONHECIMENTO

pedagodgicas.

Interfaces e desdobramentos; LINGUAGEM E CULTURA DE

Significados, contextualizag@o e implicagdes. MOVIMENTO

Educac@o Fisica: cidadania, inclusdo e qualidade de vida;

Educagao Fisica e suas diferentes abordagens; A EDUCACAO FISICA NO,ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

O ensino e a aprendizagem em Educacao Fisica;

Procedimentos metodoldgicos e avaliatdrios.

FONTE: Fundagdo CESGRANRIO - 2005

O programa do concurso do Estado do Parand, realizado em 2003,
apresentou os conteidos de uma maneira diferenciada e mais detalhada que os demais,
sendo dividido em cinco areas, com énfase na parte intitulada “O Conjunto de Saberes da
Educacgdo Fisica situada no contexto da realidade escolar brasileira” o qual, praticamente
abrange a proposta de contetdos explicitada na obra de Soares et al. (1992) denominada

Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica, um dos classicos da literatura nesta area.

QUADRO 04 - PROGRAMA DE CONTEUDOS DO ESTADO DO PARANA

A fung@o social da escola e o papel do professor de Educacdo Fisica na formagdo humana;

A Educagio Fisica como area de conhecimento integrante do saber escolar;

As concepgdes de corpo presentes na cultura escolar;

O cotidiano escolar e a organiza¢@o do trabalho pedagégico;

Os conteudos de ensino reconhecidos pela area de conhecimento da
Educagio Fisica;

O Jogo e as dimensdes metodologicas, recreativa, desportiva-
competitiva e na condigdo de conhecimento a ser adquirido e tratado O CONJUNTO DE SABERES

na escola; - ,
DA EDUCACAO FISICA

A Danga como expressdo e comunicagdo humana; como objeto de
apreciacdo significativa e como produgdo cultural e historica; SITUADA NO CONTEXTO

A Ginéastica e suas caracteristicas de acordo com as finalidades| DA REALIDADE ESCOLAR

educativas, recreativas, lazer, saide e competigio;
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O Esporte: sua forma, intencdo e organizagdo. O esporte
compreendido como fendmeno social e o conhecimento construido e
acumulado historicamente nas suas diferentes dimensdes:
espetaculos, trabalho e lazer;

A Luta, tema da cultural corporal, seus elementos histéricos e
sociais. A luta como uma das formas de expressdo do ser humano;

BRASILEIRA;

Problematizagdo e tematiza¢do em aulas de Ed. Fisica: o contetido como fim e/ou meio;

O tempo pedagogico e a estruturagdo das aulas de Educacdo Fisica mediante a construgo do projeto
pedagodgico coletivo para a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental e Médio.

FONTE: CESPE / UNB - Centro de Selegido e de Promogdo de Eventos / Universidade de Brasilia - 2003

O proximo quadro, 05, apresenta, de maneira bem detalhada, os contetidos

no edital do concurso de Santa Catarina, realizado no ano de 2005. Pode-se afirmar que € o
mais extenso de todos os que compdem esta pesquisa. Dividi-se em areas e sub-areas,

enfatizando temas histéricos e filosoficos da Educagdo Fisica, privilegiando o aspecto

cultural.

QUADRO 05 - PROGRAMA DE CONTEUDOS DO ESTADO DE SANTA CATARINA

A Educagio Fisica numa perspectiva historico cultural.

A Produgido Historica do conhecimento de que trata a Educagfo Fisica.

As Filosofias subjacentes as concepgdes da Educagdo Fisica.

TENDENCIAS CONSERVADORAS:
Higienista,
Militarista; TENDENCIA DA EDUCAGCAO
Pedagogicista; FISICA E SEUS
C()mpetitivista; DE§DOBRAMENTOS NA
Popular; DINAMICA CURRICULAR.
TENDENCIAS PROGRESSISTAS:

Historico — Cultural;
Inatista; CONCEPCOES DE
Ambientalista; APRENDIZAGEM, CURRICULO,
Construtivista; DESENVOLVIMENTO E
Histérico Cultural; CONHECIMENTO
Mediagdo;
E:Zf,iz?gagao PRINCIPAIS CONCEITOS E
Apropriaio; 2 IMPLICACOES PEDAGO,GICAS

2 p - DA PERSPECTIVA HISTORICO
Zona de Desenvolvimento Proximal; CULTURAL
Fungoes Psicoldgicas Superiores;
Elaboragdo conceitual.
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Formas concretas de um sujeito se movimentando para a construgdo
de sua subjetividade, tendo o movimento como agente de
transformacdo via elaboragdo e reelaboragio conceitual.

CORPOREIDADE / MOVIMENTO
HUMANO

Movimento e corporeidade como resultado das relagdes
estabelecidas entre os homens, ao longo da historia, numa sintese
dialética.

HISTORICIDADE

Manifestagdo de relagio do Homem com o mundo expressa em
posturas e gestos na totalidade existencial do seu Sentir, do Seu
Pensar e do Seu Agir.

LINGUAGEM

Processo de hominizagdo, eclaboragdao da consciéncia humana,
produzida no social, através do uso de instrumentos, via interagao,
mediados pela linguagem (signos), provocando o desenvolvimento
das Fungoes Psicoldgicas Superiores.

INTENCIONALIDADE

Fato e fator de cultura, resultado das relagdes sociais em que cada
um esta inserido (intersubjetividade), visando a produgdo de sujeito
unico e singular (Subjetividade).

SENTIDO / SIGNIFICADO

Educagdo Infantil;

Educagdo Fundamental;

Ensino Médio.

FINALIDADES DA EDUCACAO
FISICA ESCOLAR, NA PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA
CATARINA:

Educagao Fisica Escolar e qualidade de vida, frente a realidade social econdmica politica e cultural, nos seus

diferentes significados: Educacdo, Trabalho, Satude e Lazer.

Educacdo Fisica Escolar, na perspectiva interdisciplinar.

A Co-educacao na Educagdo Fisica Escolar.

0 JOGO COMO:

Produg@o social que contribui significativamente no processo ensino
aprendizagem ¢é de fundamental importdncia para o
desenvolvimento do ser humano.

O ESPORTE COMO:

Fendmeno sécio-cultual, produ¢do humana; Agente socio-educativo
para a construcdo da subjetividade;

A DANCA COMO:

Linguagem que permite exteriorizar sentimentos e emogdes,
expressao da propria vida;

A GINASTICA COMO:

Forma de exercitacdo corporal, cujo agir (movimentos basicos)
resulta da propria histéria dos homens, impregnado de sentido,
significado; Possibilidade concreta de vivéncias corporais para a
construcdo da subjetividade.

SELECAO DE CONTEUDOS E
METODOLOGIAS COMO MEIO
EDUCACIONAL, NA
PERSPECTIVA HISTORICO
CULTURAL, ATRAVES DOS
TEMAS:

Representagio estilizada e simbdlica da histoéria social dos homens.

Avaliacdo, na perspectiva do Histérico Cultural.

Lei n° 9.394 Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 20 de
dezembro de 1996.

LEGISLACAO ESPECIFICA

FONTE: FEPESE - UFSC — Fundag@o de Estudos e Pesquisas Socio Econémicas da Universidade Federal de Santa

Catarina. - 2005
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O ultimo programa de conteudos a ser apresentado ¢ o do Rio Grande do
Sul, também realizado no ano de 2005, contendo algumas particularidades quando
comparado aos demais. A selecdo ndo ¢ diferenciada por disciplina, mas por niveis de
ensino (Séries Iniciais - 1* a 4* e Finais - 5* a 8* do Ensino Fundamental, e Ensino Médio).
Este programa enfatiza os conteudos pertinentes aos fundamentos da Educagao, quase nao

abordando contetidos especificos das disciplinas.

QUADRO 06 - PROGRAMA DE CONTEUDOS DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Educagdo e desenvolvimento.

Tendéncias pedagogicas.

Identidade, cultura e cidadania.

Interdisciplinaridade.

Avaliagdo escolar.

Gestdo democratica do ensino publico.

Da Educacao (arts. 205 a 214). CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988
Da Educacdo (arts. 196 a 219). CONSTITUICAO DO ESTADO DO RIO

GRANDE DO SUL DE 1989

Da Educagdo (art.1°)

Dos Principios e Fins da Educagdo Nacional (arts. 2° e
3°).

Do Direito & Educacdo e do Dever de Educar (arts. 4°
ao 7°). LEI DE DIRETRIZES E BASES DA

Da Organizagao da Educagido Nacional (arts. 8° ao 20) EDUCACAO NACIONAL -LDBEN 9.394/96

Da Composicdo dos Niveis Escolares (art. 21)

Da Educacao Basica (arts. 22 a 31).

Do Ensino Fundamental (arts. 32 a 34).

Da Educag¢do Especial (arts. 58 a 60).

Dos Profissionais da Educagio (arts. 61 a 67).

Das Disposi¢des Preliminares (arts. 1° ao 6°).

Dos Direitos Fundamentais

Direito a Vida e a Satide (arts. 7° a 14).

Direito a Liberdade, ao Respeito ¢ a Dignidade (arts.
15a18). ESTATUTO DA CRIANCA E DO

ADOLESCENTE
ECA - LEI FEDERAL N° 8.069/90

Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria —
Disposigoes Gerais (arts. 19 a 24).

Direito a Educagdo, a Cultura, ao Esporte ¢ ao Lazer
(arts. 53 a 59).
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Direito a Profissionalizagdo e a Protecdo no Trabalho
(arts. 60 a 69).

Da Prevencao (arts. 70 a 85).

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - Parecer CEB/CNE n° 04/1988

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac@o Especial — Parecer n° 17/2001

Lei Federal n® 10.098, de 19/12/2000 - Estabelece Normas Gerais e Critérios Basicos para a Promogao da
Acessibilidade das Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou com Mobilidade Reduzida.

Estatuto e Plano de Carreira do Magistério Publico Estadual do Rio Grande do Sul. Lei Estadual n°® 6.672/94

FONTE: FDRH-RS — Fundagéo para o desenvolvimento de Recursos Humanos - 2005

Uma vez feita a apresentagdo dos documentos, € preciso classifica-los. A
escolha da divisdo por categorias se deu em virtude de tentar organizar melhor as

informagdes encontradas na analise dos documentos pertinentes a esta pesquisa.

Em um primeiro passo, elaboram-se as categorias adequadas com base na
teoria, em seguida revisam-se estas categorias a luz dos dados, volta-se a
teoria para analise da sua adequagdo com a teoria confrontada novamente
com os dados. (RICHARDSON, 1999 p.240).

Sendo assim, este tipo de analise baseia-se na decodificagdo de documentos
em diversos elementos, os quais sao classificados e agrupados de acordo com informagdes
em comum. Ainda de acordo com o autor, dentre as problematicas de categorizacdo a mais
utilizada e simples ¢ a andlise por temas ou analise temadtica, ou seja, consiste em delimitar
um determinado assunto de um documento e extrair partes utilizaveis, de acordo com o
problema pesquisado, para que se possa comparar com outros documentos escolhidos da

mesma maneira, como foi o caso deste estudo.

A opgdo por categorias de discussdo foi necessaria para estabelecer
parametros e conseqiientemente auxiliar na organizagao das analises expostas neste estudo.

Portanto, esta analise dos contetidos contidos nos programas dos editais dos concursos
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publicos para professores estaduais das regides Sul e Sudeste do Brasil foi dividida em

duas categorias norteadoras: amplitude e convergéncias e divergéncias.

5.1.1 Primeira Categoria de Analise: AMPLITUDE

O termo amplitude diz respeito a abrangéncia que se busca conhecer de um

determinado objeto e de sua significacdo. Fato este, que revela sua importancia para essa

analise.

Os conteudos foram classificados por areas de conhecimento e os

explicitados no quadro 07 divididos pelos Estados cujos programas de conteudos estdo

sendo analisados neste estudo. Cabe ressaltar neste momento que as informacdes

encontradas no concurso do Rio Grande do Sul ndo vao compor este quadro expositivo por

nao apresentarem conteudos especificos ligados a area da Educagdo Fisica.

QUADRO 07 - DISTRIBUICAO DOS DADOS POR AREAS DE CONHECIMENTOS

AREAS DE CONHECIMENTOS
ESTADO | ANO Hlstérlco, quloglgos, Técnicas, Pedagogicos Tendéncias
Filosofico e Fisiologicos Esportes,
Social. Dangas, Lutas,
Jogos
RJ 2004 X X - X X
SP 2005 X X - X X
PR 2003 X - X X -
SC 2005 X - X X X
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RIO DE JANEIRO

O concurso do Estado do Rio de Janeiro ¢ o unico programa que explicitou
em seu programa de contetidos, exigéncia acerca do conhecimento de temas relacionados a
Socorros e Urgéncias e Organizagdo de Competigdes. Tais temas lembram a época em que
a Educacdo Fisica se embasava, geralmente, em temas relacionados a satde e a pratica
esportiva. Ao mesmo tempo, este programa também abordou temas da Educacdo Fisica
renovadora, denominagdo sugerida por Resende (2004), como a psicomotricidade, as
abordagens pedagogicas, desenvolvimento e aprendizagem motora e os temas transversais

e sua relacdo com a Educacao Fisica.

Assim, como os demais concursos que compuseram este estudo, aborda
temas relacionados aos fundamentos historicos, filoséficos, socioldgicos, pedagogicos e

fisiologicos da Educacao Fisica escolar.

SAO PAULO

Pode-se afirmar que o programa de conteudos do Estado de Sao Paulo
mostrou-se ser o mais objetivo de todos, por apresentar seus temas de forma generalizada,
divididos em apenas trés areas, enquanto que os demais programas os apresentavam de
maneira detalhada, em diversos topicos. Entretanto, cada area deste programa envolveu um

grande volume de informacgdes pertinentes a estes temas.

Este concurso abrangeu assuntos do atual contexto da Educacdo Fisica

escolar, valorizando os conhecimentos da sociedade e pedagdgicos. Enfatizou, também,
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temas ligados a cultura e linguagem dos movimentos, presentes no atual contexto da

Educacéo Fisica escolar.

As diferentes abordagens pedagogicas e procedimentos metodologicos,
também compuseram os conteudos apresentados neste edital, mas de maneira generalizada,
sem especificagdes, ou seja, ndo determina quais sdo as tendéncias que embasardo as

questdes da prova.

Um dos temas abordados neste programa diz respeito a Educagdo Fisica
visando a cidadania, inclusdo e qualidade de vida. Poucos concursos analisados neste
estudo apresentaram este tema. De acordo com Betti (1992) a Educacdo Fisica deve
proporcionar ao aluno a incorporacdo das praticas da cultura corporal em seu cotidiano,
pois, assim, as levara por toda sua vida, tirando delas o melhor proveito possivel,

preparando-o como cidaddo e contribuindo na sua formagao integral.

PARANA

O programa de contetidos encontrado no concurso do Estado do Parana ndo
¢ um dos mais amplos quanto as areas de conhecimento, uma vez que enfatiza e privilegia
algumas areas de conhecimento da Educacdo Fisica, como a humanista e a pedagbgica.

Curiosamente, a perspectiva biologica nao foi abordada.

Nesta analise, pode-se encontrar um tema interessante e peculiar a este
programa, a problematizacdo e tematizagdo dos contetidos nas aulas, caracteristico das
metodologias criticas. De acordo com Soares et al (1992) a pratica pedagodgica da

Educagdo Fisica escolar tematiza formas de atividades expressivas corporais, utilizando
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como contetido o jogo, os esportes, as lutas, as dancas e as ginasticas. Neste sentido, a
percep¢ao do aluno deve ser orientada e estimulada pelo professor para um determinado
contetido ou tema, que lhe estimule a reflexdo sobre a necessidade de solucionar um

possivel problema nele implicito, promovendo assim uma leitura de sua realidade social.

SANTA CATARINA

O concurso de Santa Catarina ¢ o mais detalhista com relagdo as
especificagdes dos contetidos de todos os analisados enfatiza os aspectos filosoficos,
histéricos e culturais da Educagdo Fisica, numa perspectiva critica. As tendéncias
pedagogicas também sdo retratadas, ressaltando a historico cultural, que por sinal, embasa
varios outros aspectos como: Concepgdes de Aprendizagem, Curriculo, Desenvolvimento e
Conhecimento e Conceitos e Implicacdes Pedagogicas, sendo este um diferencial quando

comparamos com os contetidos dos demais concursos aqui apresentados.

A questdo da corporeidade e do movimento humano também ¢ destacada
neste edital, utilizando-se de termos da atualidade para expressa-los, como: historicidade,

linguagem, intencionalidade e sentido / significado.

Para Kunz (2001) o conteudo principal do trabalho pedagdgico da
Educagdo Fisica escolar ¢ o movimento humano, com seus sentidos e significados. E
quando este ¢ trabalhado de forma livre, espontanea e prazerosa, ou quando adquire forma
de linguagens que se expressa por outros signos que nao de maneira verbal, o aluno

depara-se com a possibilidade de manifestagdes por intermédio desta linguagem do
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movimento, enquanto didlogo de ser humano e mundo, infelizmente nao explorado pela

educagdo de maneira geral e, em especial, pela Educagao Fisica.

Mais uma vez aparece a selecao de contetidos e metodologias propostos por
Soares et al. (1992), distribuidos por temas como Jogos, Esportes, Gindsticas e Dangas.
Seguindo as propostas que embasam as Diretrizes que norteiam a Educacdo Basica,
estabelecendo uma relagdo entre o papel da escola na Educagdo Fundamental e a vida
cidada proporcionada aos alunos, sdo abordados os temas especificos da area de
conhecimento pertinentes também a Educagdo Fisica, como ambientalismo, saude e
trabalho, que ao mesmo tempo se assemelham as propostas dos temas transversais,

propostos pelos PCNs.

De acordo com Darido et al (2001), os PCNs propdem uma abordagem
cidada, com um olhar voltado a inclusdo, voltado a construgao critica da cidadania, ou seja,
véem a escola como possiveis espagos de contribuigdo para a formagao do (aluno) cidadao
critico, autdbnomo, reflexivo, sensivel e participativo. Os temas transversais podem ser
considerados temas sociais em evidéncia que indicam questdes geradoras da realidade
social que para serem aplicados em aula, necessitam ser problematizados, criticados,
refletidos e encaminhados, ou seja, devem ser trabalhados por meio de vivéncias que

contextualizem os contetidos sugeridos.

RIO GRANDE DO SUL

O concurso do Estado do Rio Grande do Sul enfatizou os fundamentos

gerais da Educagdo com poucas indica¢des de assuntos diferenciados. Dentre os temas
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verificados, supde-se que os que poderiam indicar alguma relacdo com a especificidade da
Educagdo Fisica seriam as tendéncias pedagdgicas. Mas esta informagao sé podera ser

comprovada nas analises das questdes da prova.

ANALISE GERAL DOS RESULTADOS

Pode-se afirmar que todos estes programas procuraram seguir as diretrizes
curriculares no que tange as areas de conhecimento dos contetidos para a formacao de
professores da Educacdo Basica, estipuladas pelo Parecer CNE/CES n°. 215/87, que da
suporte a Resolucdo CNE/CES 03/87 a qual fixa os minimos de conteido e duragdo a
serem observados nos cursos de graduacdo legitimando a Educacdo Fisica na

Universidade.

Em seu artigo 3° possibilita a concepcao dos profissionais em dois nucleos
de disciplinas: Formagdo Geral de Conhecimentos, areas onde se encontram os temas de
cunho humanistico, assim como os cobrados nos programas de conteidos destes
concursos, como, por exemplo, conhecimentos filosoéficos, do ser humano, da sociedade,
assim como o papel da escola e do professor nesta sociedade, cultura do movimento e os
saberes didatico-pedagogicos. J4& o outro nucleo que abrange os conhecimentos
denominados como Aprofundamento dos Conteudos, podem ser indicados como aqueles
que tratam das habilidades e das competéncias especificas da intervencao docente do

profissional, como por exemplo, nos esportes, nas dancgas, nas lutas, entre outros.
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5.1.2 Segunda Categoria de Anilise: CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

O segundo conceito explicativo adotado buscou evidenciar as possiveis
diferencas e curiosidades nos programas de contetidos, ou seja, mapear particularidades no

material analisado.

RIO DE JANEIRO

Na analise do programa do Estado do Rio de Janeiro percebeu-se, conforme
visualizagdo no quadro 06, que ndo existe indicacdo de contetidos acerca de dimensoes

relacionadas as praticas corporais, como nos esportes, nas dangas, nas lutas, entre outros.

Uma curiosidade acerca desse programa ¢ a indicacdo da exigéncia de
conhecimentos vinculados a psicomotricidade e também dos temas transversais, indicados
pelos PCNs. Ou seja, num mesmo programa opta-se por contetidos que nao guardam
grande relacionamento entre eles, uma vez que enquanto os temas transversais propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais preocupam-se com topicos geradores da realidade
social, abordados por todas as disciplinas que compdem a grade curricular, dentre elas a
Educagao Fisica, problematizando e refletindo acerca destas questdes, propiciando assim
exercitar a reflexdo nos diferentes campos do conhecimento; a psicomotricidade, busca
garantir a formagao integral dos alunos, (nos aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores),
valorizando o processo de aprendizagem por meio dos movimentos espontaneos e das

atitudes corporais das criangas (DARIDO, 2005).
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Por outro lado, este programa identifica que a Psicomotricidade, apesar de
ser um modelo desenvolvido nas décadas de 70 e 80, ainda tem folego e apresenta-se como

conhecimento exigido dos professores de Educacao Fisica.

Outro aspecto relevante deste concurso ¢ sua particularidade em “cobrar”
dos professores candidatos conhecimentos a respeito de organizacdo de campeonatos. Isto
pode ter acontecido em fun¢do do Rio de Janeiro ser a futura sede dos Jogos Pan-
americanos e existe em torno dos professores uma cobranga grande com relacdo a

organizagdo de jogos e campeonatos escolares.

Este concurso também exigiu conhecimento acerca de Socorros e
Urgéncias. Este tema relacionado a Educagdo Fisica ¢ de suma importancia, uma vez que
na pratica das atividades fisicas podem acontecer acidentes e o profissional da area que
possui conhecimentos basicos deste esse assunto, pode proceder na prestacao dos primeiros
socorros nessas situagdes de emergéncias, antes da chegada do socorro de profissionais
capacitados em atendimento pré-hospitalar ou o encaminhamento do aluno ao hospital

(SANTOS et al, 2000).

SAO PAULO

Mesmo sendo o programa mais objetivo de todos, envolvendo grande
volume de informagdes acerca de temas subdivididos e apenas trés areas, (conhecimentos,
linguagem e cultura de movimento e a Educacao Fisica no Ensino Fundamental e Médio),
uma curiosidade que o cerca ¢ a auséncia de conteudos pertinentes as dimensdes

relacionadas as praticas corporais, como esportes, ginasticas, jogos, dentre outros.
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Acredita-se que possivelmente este fato tenha ocorrido, devido ao enfoque dado pelos
elaboradores deste concurso, proporcionando maior énfase acerca dos principios

pedagdgicos.

SANTA CATARINA

O concurso de Santa Catarina anseia um “super professor”, ou seja, que ele
tenha tido uma forma¢ao muito ampla, demonstrando assim conhecimento nas diferentes

dimensdes que compdem a Educacao Fisica.

Um aspecto interessante que o diferencia dos demais € o fato de evidenciar a
corporeidade como tema da Educagdo Fisica, utilizando também terminologias ligadas a
ele, como linguagem, sentido e significado. Tais temas fundamentam-se, principalmente
nas obras de Kunz (2001). Acredita-se que isto ocorra em virtude da forte influéncia do
autor no Estado. Para o autor, a corporeidade na Educagao Fisica ¢ trabalhada nas aulas
através do movimento humano, por meio de suas linguagens e gerando possibilidades de
mudangas da estrutura no sentido e no significado de seus movimentos a serem ensinados

de acordo com individuos, obtendo assim seu valor pedagogico.

Por outro lado, o programa ndo exigiu conhecimento de seus candidatos
acerca de aspectos biologicos e fisiologicos da Educagdo Fisica, mesmo com forte

influéncia de Nahas que ¢ do Estado, e reconhecido nacionalmente.

Para Nahas (1997) o conhecimento da saude na escola ¢ importante, uma
vez que a pratica da atividade fisica vem, cada vez mais, representando um fator de

qualidade de vida para todas as pessoas, independente de faixa etaria ou nivel social. Sendo
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assim, nos programas de Educacdo Fisica escolar, a atividade fisica pode também ser
considerada um fator central nos programas de prevencao das chamadas “doengas da
civilizacdo” e promocao da saude, visando assim uma melhoria na qualidade de vida dos

alunos por toda vida.

PARANA

No concurso do Parania, no qual a grande maioria dos contetudos foi
agregada a proposta do Coletivo de Autores, contida no livro Metodologia do Ensino da
Educagao Fisica, (Soares et al., 1992), houve a preocupacio de seus elaboradores com a
analise da relagdo do professor e sua fungdo social da escola e também com relagdao a
interdisciplinaridade, tema este que se encontra em evidéncia pelos estudiosos da
educagdo, principalmente nas obras de Ivani Fazenda (1994), umas das precursoras a

abordar esse assunto na Educagao brasileira.

Um fato relevante a esta categoria de andlise, diz respeito a auséncia da
perspectiva biologica neste programa de contetdos, mesmo tendo Guedes atuando
intensamente no Estado e um dos mais influentes e renomados autores desta area. Pode-se
verificar certa ideologia com relacdo a essa falta, pois o enfoque das perspectivas de
conhecimentos que ¢ dado ao processo seletivo de concurso publico, varia de acordo com o
grupo de profissionais que os elaboram. Portanto, possivelmente essa auséncia se justifique
pelo fato da prova ter sido elaborada por uma fundacdo ligada a UnB de Brasilia, que

provavelmente ndo enfatiza as produgdes e abordagens de temas defendidos pelo autor,
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como poderia vir a ocorrer se a organizagdo do concurso ficasse a cargo de uma instituicao

do préprio Estado.

Para Guedes (1999), a meta dos programas de educagdo para a saude através
da Educacdo Fisica escolar ¢ proporcionar fundamentagdo teorica e pratica que possa levar
os educandos a incorporarem conhecimentos, ndo mais numa visdo de exclusividade a
pratica de atividades esportivas e recreativas, mas, fundamentalmente, alcancarem metas
voltadas a educagao para a satde de tal forma que os credencie a praticar atividade fisica
relacionada a satide, ndo apenas durante a infancia e a adolescéncia, mas ao longo de toda a

vida.

Uma curiosidade acerca desse concurso estd relacionada a énfase que o
programa de conteudos da as dimensdes pedagogicas do conhecimento, dividindo-as em
concepgdes de corpo, saberes, conteidos e do cotidiano escolar e detalhando cada uma
dessas divisdes dentro do contexto da realidade escolar brasileira. Em contrapartida, as
dimensoes relacionadas aos saberes historicos, filoséficos e sociais, ndo se encontram de

maneira tdo evidenciada.

Outra particularidade deste concurso ¢ a utilizagdo de problematizagdo e
tematizagao nas aulas, caracteristica de metodologias criticas, que incentivam a reflexao de
seus alunos. De acordo com Bracht (1999) por meio da tematizacao da cultura corporal do
movimento pode ser estabelecida uma associag@o entre o movimento humano e os aspectos
historico-sociais de forma a desenvolver nos alunos a capacidade de analisar e agir

criticamente.
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ANALISE GERAL DOS RESULTADOS

Comparando os resultados dos programas de todos os editais dos concursos
envolvidos neste estudo, verificou-se que existe uma grande similaridade nos conteudos,
exceto o do RS. Pode-se encontrar em todos os editais analisados uma maior énfase aos
temas que abordam a area sociocultural da Educacdo Fisica escolar, assim como os

conhecimentos referentes a dimensao didatico-pedagdgica.

Algumas criticas foram tecidas as DCNs (Resolu¢ao CNE/CES n°. 07/2004
e Parecer CNE/CES n°. 58/2004) como, por exemplo, a atribuida ao Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte — CBCE (2005) cujo documento encaminhado ao Conselho Nacional
de Educagdao — CNE indicava inclusive nova redagdo para um dos artigos considerados
cruciais a estas diretrizes, no que diz respeito a formacao profissional e a reformulagao
curricular nos cursos de graduacdo em Educacgdo Fisica (licenciatura e bacharelado), pela

disposicao dos contetidos incisos nos editais analisados.

Mesmo assim, acredita-se que todos os programas seguem (alguns de
maneira mais acentuada como os de Santa Catarina e Parana, outros nem tanto, como o Rio
Grande do Sul) os parametros que norteiam as Diretrizes Curriculares Nacionais para
formagdo académica dos futuros profissionais que atuardo nas escolas. Ou seja, supde-se
que, assim como as DCNs, os programas de conteudos dos concursos analisados visavam
possibilitar a aquisicao integrada de conhecimentos e técnicas que permitiam desenvolver
atitudes éticas, reflexivas, criticas, inovadoras e democraticas, por meio de contetidos da
formagdo geral (humanistica e técnica) e do aprofundamento de conhecimentos dos

profissionais.
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Verenguer (1997) acredita que mesmo abandonando de certa forma este
carater mais técnico que valoriza a competi¢do, os movimentos perfeitos, ¢ possivel
priorizar o conhecimento sobre a fun¢do da escola e da Educagdo Fisica dentro dela, por
meio de um curriculo que exclui a superficialidade dos contetidos, conseqiientemente

assim, pode-se evitar a indefini¢ao do perfil do professor.

Também observamos relevante exigéncia de conhecimentos com relagao
aos PCNs demonstrando dessa forma a importancia da assimilagdo dessa proposta
metodoldgica para o ensino. Exige-se o saber acerca dos temas transversais e também se
detalha a diversidade de conteudos que o professor de Educacdo Fisica escolar deve

apresentar aos seus alunos no decorrer de todo processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Darido et al (2001) as propostas apresentadas pelos
elaboradores dos PCNs tiveram como fungao primordial subsidiar a elaboragdo ou a versao
curricular dos Estados e municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja
existentes, incentivando a discussdo pedagogica interna as escolas e a elaboragao de
projetos educativos, assim como servir de material de reflexdo para a pratica de
professores. Com relacdo aos documentos especificos da Educagdo Fisica, pode-se afirmar
que trouxeram avangos e possibilidades importantes para a disciplina, auxiliando, por
exemplo, os conhecimentos, articulando-os em suas varias dimensdes, elegendo a

cidadania como eixo norteador da Educacdo Fisica na escola.

Verifica-se também, que estes concursos foram elaborados privilegiando a
visdo de Educacdo Fisica renovadora que dd maior importancia a aspectos deixados de

lado no passado como a questdo sociocultural da formagdo humana, a Educagdo Fisica
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inclusiva, e, com isso, propde uma tentativa de rompimento com o modelo esportivista /

biologista (tradicional).

Com relagdo as tendéncias pedagogicas, foco deste estudo, pode-se afirmar
que apenas um dos concursos analisados, o do Parand, ndo exigiu seu conhecimento.
Apenas o programa do Estado de Santa Catarina explicita quais concepcdes serdo
abordadas, divididas em dois segmentos: tendéncias conservadoras e progressistas,

classificagdo esta, que pode ser fundamenta por Medina (1987) e Ghiraldelli Jr. (1988).

Os resultados mostram, também, a diminui¢do de muitas exigéncias acerca
de conhecimentos sobre regras esportivas, histérico das modalidades, temas fisiologicos ou
anatomicos do corpo humano, dentre outros. O discurso académico parece ter avancado, o
que necessariamente ndo tem ocorrido na pratica pedagdgica dos professores numa

realidade concreta (DARIDO, 2003).

5.2 Programas: Apresentacio das Bibliografias

Dando continuidade as analises dos editais, serdo apresentadas as
bibliografias especificas da Educacao Fisica sugeridas e apresentadas nos programas dos
concursos publicos. Elas também serdo descritas na integra dos Editais dos Concursos

Publicos, divididos por Estados e no formato de quadro.

Cabe salientar que nos editais dos concursos dos Estados do Parand e
Espirito Santo, ndo ha apresentacdo de sugestdes de bibliografias a serem estudadas em

nenhuma das disciplinas que ofertavam vagas nestes concursos. Nao foi possivel saber os
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motivos concretos deste “estranho” procedimento, se apenas um lapso de esquecimento

dos elaboradores do referido edital ou se houve outros fatores.

A seguir, serdo apresentadas as bibliografias indicadas no edital do
concurso do Estado do Rio de Janeiro. Pode-se dizer, fundamentados em Muniz (1996) que
algumas das mais expressivas obras e¢ autores desta fase renovadora (e atual), em se
tratando de Educacdo Fisica escolar, encontram-se como sugestdo bibliografica neste
concurso, como por exemplo, “Coletivo de Autores”, Jodo Batista Freire, Lino Castellani

Filho, Elenor Kunz, Go Tani, dentre outros.

QUADRO 08 - PROGRAMA DE BIBLIOGRAFIAS DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
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Koogan, 2003.

ROSA NETO, Francisco. Manual de avaliacio motora. Porto Alegre: Artmed, 2002.

CASTELLANI FILHO, Lino. Politica educacional e educacao fisica. Campinas — SP: Autores Associados,
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1989.
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MELLO, Alexandre Moraes. Psicomotricidade, educacio fisica e jogos infantis. Sdo Paulo: Ibrasa, 1989.
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¢ ao Desempenho. Sdo Paulo: Manole, 2000.

SPRINT, Organiza¢io de competicies, torneios e campeonatos. Rio de Janeiro: Editora Sprint, 1990.

FONTE: FESP-RJ — Fundag@o Escola de Servigo Publico - 2004
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O programa de bibliografias apresentado a seguir serd o do Estado de Sao
Paulo. Um aspecto relevante a se ressaltar nesta analise, diz respeito as normas técnicas da
ABNT (Associacao Brasileira de Normas Técnicas), uma vez que, de todos os programas
(as bibliografias) analisados, este edital de concurso foi o Gnico que apresentou de forma

correta, por inteiro, seguindo as normas.

QUADRO 09 - PROGRAMA DE BIBLIOGRAFIAS DO ESTADO DE SAO PAULO

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagio Fundamental. ParAmetros Curriculares
Nacionais: 1% a 4* série. Brasilia: SEF/MEC, 1997. v.7

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educacio Fundamental. ParAmetros Curriculares
Nacionais de Educacéo Fisica. 30 ¢ 4o ciclos do ensino fundamental. Brasilia: SEF/MEC, 1998.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica. Parimetros
Curriculares Nacionais - Ensino Médio. Brasilia: SEMTEC/MEC, 1999. p.123-199.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica. PCN + Ensino
Médio - Orientagdes Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais. Linguagens, Codigos ¢ suas
Tecnologias. Brasilia: MEC; SEMTEC, 2002.

BROTTO, Fabio Otuzi. Jogos Cooperativos: o jogo € o esporte como um exercicio de convivéncia. Santos:
Projeto Cooperagéo, 2001.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educac¢ao Fisica no Brasil - a historia que nao se conta. Campinas: Papirus,
1991.

CORREIA, Walter Roberto. Planejamento participativo e o ensino de Educacéo Fisica no 2° grau. In: Revista
Paulista de Educacéo Fisica. Sdo Paulo, supl. 2, 1996. p.43-48.

DAOLIO, Jocimar. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1995.

DARIDO, Suraya Cristina. Educacio Fisica na escola: questdes e reflexdes. Capitulos 1, 2 e 4. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.

FERRAZ, Osvaldo Luiz. O desenvolvimento da nogdo de regras do jogo de futebol. In: Revista Paulista de
Educacio Fisica. Sdo Paulo, 11 (1), jan/jun, 1997. p. 27-39.

FREIRE, Jodo Batista, SCAGLIA, Alcides J. Educaciio como pratica corporal. Sdo Paulo: Scipione, 2003.

GUEDES, Dartagnam Pinto. Educagdo para a sadde mediante programas de Educacdo Fisica escolar. In:
Revista Motriz. Rio Claro, SP, v. 5, n° 1, junho, 1999.
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TANI, Go (et alii). Educacio Fisica escolar: Fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. Sdo Paulo:
EPU / EDUSP, 1988.

FONTE: Fundagdo CESGRANRIO - 2005

O quadro 10 explicita as bibliografias do programa do concurso do Estado
de Santa Catarina. Uma particularidade deste programa, em relagdo aos demais, ¢ com
relacdo a autores ¢ obras renomadas ndo s6 na Educac¢do Fisica, mas também no contexto

mundial da Educa¢do, como Wallon, Freire, Assmann, Perrenoud.

QUADRO 10 - PROGRAMAS DE BIBLIOGRAFIAS DO ESTADO DE SANTA CATARINA
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SANTIN, S. Educagao Fisica: uma abordagem filoséfica da corporeidade. Tjui — RS: Unijui, 1987.
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SEE/SC. PROPOSTA CURRICULAR: uma contribui¢@o para a escola publica do pré-escolar, 1° e 2° graus e
educacdo de adultos. Floriandpolis — SC, 1991.
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FONTE: FEPESE - UFSC — Fundag@o de Estudos e Pesquisas Socio Econdmicas da Universidade Federal de Santa
Catarina. - 2005

O ultimo quadro a ser apresentado refere-se ao programa de bibliografias do
Rio Grande do Sul, com toda sua particularidade, j4 apresentada anteriormente. Neste
programa, ndo foi mencionada bibliografia especifica da Educacdo Fisica, ou seja, se

restringiu a relacionar obras e leis que regem a Educacao de forma generalizada.

QUADRO 11 - PROGRAMA DE BIBLIOGRAFIAS DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre. Petropolis — RJ: Vozes, 2000.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Da educagio fundamental ao fundamental da educacio. Sio Paulo: Cortez,
CEDES (1), 1980.

BRASIL. Constituiciio da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.

BRASIL. Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Brasilia
— DF: 1996.

BRASIL. Lei n® 8069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente. Brasilia — DF. 1990.

BRASIL. Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Normas Gerais e Critérios Bésicos para a Promogio da
Acessibilidade das Pessoas Portadoras de Deficiéncia ou com Mobilidade Reduzida.

BRASIL/MEC. Parecer CEB/CNE n® 17/2001. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagio
Bésica.

BRASIL/MEC. Parecer CEB/CNE n® 04/1998. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educac¢io inclusiva. Porto Alegre
— RS: Mediag¢do, 2000.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra,
1998.

GADOTTI, Moacir. Histéria das idéias pedagégicas. Sio Paulo: Atica, 1997.
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JANTSCH, Ari Paulo; BIANCHETTI, Lucidio. (Orgs.). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. Petropolis — RJ: Vozes, 1995.

PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio do professor. Porto Alegre — RS: Artmed, 2002,
Geral.

RIO GRANDE DO SUL. Constitui¢ao do Estado do Rio Grande do Sul, de 03 de outubro de 1989.

RIO GRANDE DO SUL. Lei n® 6.672, de 22 de abril de 1974. Estatuto e Plano de Carreira do Magistério
Publico Estadual.

RIO GRANDE DO SUL. Lei n® 10.576, de 14 de novembro de 1995, alterada pela Lei Estadual n® 11.695,
de 10 de dezembro de 2001. Gestdo Democratica do Ensino Publico.

SACRISTAN, J. Gimeno; GOMEZ, Pérez. Compreender e transformar o ensino. 4* ed. Porto Alegre — RS:
Artes Médicas,

SAUL, Ana M. Avaliacdo emancipatoria: desafio a teoria e a pratica de avaliacido e reformulacio de
curriculo. 3* 1998.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

SKLIAR, Carlos (Org.). Educacido & exclusdo: abordagens socio-antropolégicas em educacio especial.
Porto Alegre — RS: Mediagdo, 1997.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro (Org). Escola: Espaco do projeto politico-pedagégico. Campinas — SP:
Papirus, 1998.

FONTE: FDRH-RS — Fundagio para o desenvolvimento de Recursos Humanos -2005

Apresentadas as bibliografias que compdem os programas dos editais dos
Concursos Publicos que foram objetos de estudo desta pesquisa, assim como 0s seus
conteudos, apresentaremos a discussdo e a andlise das mesmas, também dividindo-as por

categorias de analises.

Assim como na analise dos conteudos, optamos por categorias de discussao.
Dividimos esta andlise em duas categorias norteadoras que sao: amplitude e convergéncias

e divergéncias.

5.2.1 Primeira Categoria de Analise: AMPLITUDE

A primeira categoria analisa a amplitude das questdes, no que diz respeito

ao volume de obras e a diversidade dos assuntos presentes nas bibliografias relacionadas
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nos programas dos editais dos concursos publicos para professores de Educagdo Fisica dos

Estados que compde as regides Sul e Sudeste do pais.

No quadro 12, apresentam-se os dados referentes a quantidade de obras
relacionadas a especificidade da Educagdo Fisica, distribuidos pelos programas

bibliograficos de cada Estado analisado.

QUADRO 12 - BIBLIOGRAFIAS RELACIONADAS A EDUCACAO FiSICA

ESTADOS QUANTIDADEDDI?C(;%%SF%;IL&CIONADAS A
RJ | 14
SP | 17
SC | 15
RS | -
RIO DE JANEIRO

Na andlise relacionada ao edital do concurso do Rio de Janeiro ficou
evidente a diversidade dos conhecimentos especificos da Educacdo Fisica que foram
exigidos aos candidatos que participaram deste concurso, envolvendo aspectos como o0s

fisioldgicos, as politicas educacionais e os fatores pedagdgicos e metodologicos.

Com rela¢do ao nimero de obras sugeridas pelo programa de bibliografias,
14, pode-se dizer ser razoavel e equilibrado quando comparado com os contetidos
apresentados no programa do edital. Interessante salientar, também, que algumas

bibliografias apresentaram-se fora das normas técnicas de formatagao da ABNT.
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A maioria das obras ¢ recente, publicadas a partir da década de 1990 e de
acordo com Muniz (1996), muitas delas compdem a fase renovadora da Educagdo Fisica
escolar decorrente, em grande parte, do engajamento de um segmento da comunidade
académica interessada em uma Educacdo Fisica questionadora quanto aos pressupostos, aos
valores, ao referencial didatico-pedagdgico e ao conhecimento que vinham sendo

pedagogicamente tratados no ambito tedrico-pratico deste componente curricular.

Uma caracteristica relevante a este estudo, diz respeito as tendéncias
pedagobgicas. Evidencia-se certa diversidade, por meio de andlise das obras bibliograficas
sugeridas neste edital. Dentre as denominadas “renovadoras” pudemos classificas a
desenvolvimentista (TANI, 1988), a interacionista construtivista (FREIRE, 1989), critica
superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992), critico emancipatoria (KUNZ, 1994) e os
PCNs. Também foi citada a obra de Darido (2003) que aborda as caracteristicas de varias

tendéncias.

SAO PAULO

Um fator interessante a ressaltar do edital do Concurso do Estado de Sao
Paulo diz respeito ao uso de varios artigos como bibliografias preparatorias, fato especifico
deste edital, ndo sendo comum aos demais, que apresentaram apenas livros e documentos
oficiais. Das 17 obras sugeridas, quatro sdo artigos publicados em renomadas revistas

cientificas da area de Educagao Fisica.
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Os PCNs também tém destaque especial neste edital, tendo sido apontado
em quatro sugestdes, ressaltando tanto o Ensino Fundamental (1° ao 4° ciclo) , como o

Ensino Médio (Ensino Médio e PCNs +).

Com relacdo as tendéncias pedagdgicas, mesmo sendo apenas citadas, mas
ndo especificadas no programa de conteudos, conclui-se que foram privilegiadas as
tendéncias da fase mais renovadora da Educagao Fisica, como a cultural (DAOLIO, 1995),
a desenvolvimentista (TANI, 1988), a dos jogos cooperativos, exclusividade deste
programa, (BROTTO, 2001), a da saude renovada (GUEDES, 1999 ¢ PALMA, 2000) e
claro, a dos PCNs (BRASIL, 1997, 1998, 1999 e 2002). Assim como na andlise do
programa anterior, no do Estado de Sdo Paulo, também houve a indicagdo de Darido

(2003) em obra que trata de varias abordagens pedagogicas.

Um aspecto interessante deste programa ¢ a relacdo entre a objetividade, a
sucinta quantidade de conteudos (mas de grande amplitude) e o vasto numero de obras
relacionadas na bibliografia, ou seja, sdo apenas sete conteudos divididos em apenas 3
areas de conhecimento, com 17 sugestdes de obras bibliograficas; sendo importante
salientar ser este o Unico edital que apresentou as obras respeitando as normas técnicas da

ABNT e, provavelmente, revisando erros de digitacao.

SANTA CATARINA

No programa de Santa Catarina, um aspecto relevante a ser destacado, por
ser exclusivo deste concurso, diz respeito as obras sugeridas como preparagdo do candidato

ao concurso; pode-se verificar um anseio por conhecimentos voltados as questdes da
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aprendizagem, nao s6 da Educagdo Fisica, mas da Educacdo de uma maneira geral,

fundamentados em obras de Wallon, Freire, Assmann, Perrenoud.

Com relacdo as tendéncias pedagogicas, por meio da analise das
bibliografias sugeridas, foram observadas principalmente as obras que fundamentam as
abordagens criticas, sendo a emancipatoria (KUNZ, 1991 e 1994) e a superadora
(BRACHT, 1992 ¢ COLETIVO DE AUTORES, 1992). Também po6de-se encontrar obras
que abordam uma classificacdo diferenciada da utilizada neste estudo acerca das
tendéncias, ja relatadas nas analises dos contetidos, fundamentadas por obras de Medina

(1987) e Ghiraldelli Junior (1988).

Um fator interessante ¢ que este edital de Santa Catarina privilegia a
especificidade bibliografica particular do Estado, quando apresenta quatro referéncias de

propostas curriculares estaduais.

O edital apresenta 28 indicagdes, sendo 15 especificas da Educagao Fisica e
as demais relacionadas a aprendizagem e a educagdo de maneira geral. Também ¢ nele que

foi encontrado o maior niimero de erros de digitagao.

RIO GRANDE DO SUL

Com relagdo as sugestdes bibliograficas encontradas no programa do edital
do concurso do Estado do Rio Grande do Sul, das 20 referéncias sugeridas, nove
correspondem a leis ou pareceres, dentre estes, quatro sdo especificos deste Estado. Ja,
aquelas que correspondem a educacdo abordam temas muito discutidos na atualidade,

como avaliacdo, projeto politico pedagdgico, inclusdo, interdisciplinaridade e ensino



102

reflexivo, entre outros. Salienta-se que, apesar da auséncia da especificidade de cada
disciplina, os temas abordados nestas bibliografias, por sua emergente relevancia no

mundo escolar atual, condizem com aquelas que compdem a grade curricular escolar.

Com relacdo a quantidade de obras bibliograficas sugeridas, o concurso do
RS encontra-se na segunda colocacdo, com 20 indica¢des, apresentando também poucos

erros de normatizacao e digitacdo na sua disposi¢do no edital.

Acredita-se na incredibilidade da mensuracdo de conhecimentos neste tipo
generalista de processo seletivo. Como ¢ possivel esquecer-se da especificidade do saber
de cada disciplina? A nosso ver, ¢ imprescindivel avaliar o grau de conhecimento

especifico de cada area num processo seletivo como os analisados neste estudo.

5.2.2 Segunda Categoria de Anilise: CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

A segunda categoria desta andlise enfatizou as diferencas e particularidades
existentes entre o teor contido nas sugestoes bibliograficas dos editais dos concursos

envolvidos neste estudo.

O critério adotado para elaboracdo do quadro 13 foi a citagdo dos nomes dos
autores em obras especificas da Educagdo Fisica, referenciadas em pelo menos dois

programas de bibliografias.
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QUADRO 13 — AUTORES MAIS REFERENCIADOS NOS PROGRAMAS DE BIBLIOGRAFIAS

AUTORES ESTADO

RJ SP SC
CASTELLANI FILHO, L. X X
SOARES et al - (COLETIVO DE AUTORES) X X
DARIDO, S. C. X X
FREIRE, J. B. X X
KUNZ, E. X X
LEGISLACOES E PROPOSTAS CURRICULARES X X
MATTOS & NEIRA X X
PCNs - (BRASIL - MEC) X X
TANIL G. X

RIO DE JANEIRO

A analise dessa categoria inicia-se com o programa do Estado do Rio de
Janeiro. Cabe salientar que a maioria das bibliografias que se encontram expressas no
edital deste concurso sdo atuais, sendo datadas do ano 2000 em diante, ou seja, com menos

de dez anos de edicdo e publicagao.

Outro aspecto interessante ¢ o fato de que neste edital foram relacionadas
obras muito influentes na area da Educacdo Fisica escolar, como ja relatado anteriormente,
fundamentado em Muniz (1996) como: Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica,
Educacdo de Corpo Inteiro, Educagdo Fisica Escolar: fundamentos de uma abordagem

desenvolvimentista, Transformagdes didatico-pedagogicas do esporte, dentre outros.

Uma curiosidade acerca deste programa de edital ¢ a auséncia de
bibliografias que tratem de conhecimentos especificos de temas relacionados a legislagao

que regem a Educacdo e a Educagao Fisica no Brasil.
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Pode-se afirmar que ha equivaléncia e harmonia entre os contetidos e as
bibliografias indicadas no programa deste Estado, ou seja, as obras dao suporte teérico de

conhecimento aos conteudos preparatorios exigidos neste concurso.

SAO PAULO

Com relacdo ao Estado de S@o Paulo, a principal contradi¢cdo que se pode
encontrar diz respeito a auséncia de uma das principais obras da Educagdo Fisica, escrita
por um Coletivo de Autores, o Livro Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica,
(SOARES et al., 1992) em seu programa de sugestdes bibliograficas para fundamentacao

dos conteudos.

Uma curiosidade encontrada, conforme foi possivel visualizar no quadro 13,
ndo houve indicagdo bibliografica acerca da abordagem critico emancipatoria,
fundamentada principalmente nas obras de Elenor Kunz. Uma possivel explicacdo para tal
fato seria que a principal influéncia das obras do autor ocorra principalmente no Estado de
Santa Catarina. Em contrapartida, houve a indicacdo de uma obra de Fabio Brotto que
defende a abordagem dos Jogos Cooperativos, mas sem muita expressividade, uma vez que

constou apenas no edital desse Estado.

Assim como ocorreu no programa descrito acima (RJ), ressalta-se que as
bibliografias sdo atuais, na sua maioria, datando da década de 1990 aos anos 2000, tanto

para os livros, como para os artigos cientificos sugeridos.

Devido a generalidade e amplitude na composi¢ao dos contetudos, divididos

apenas em trés areas de conhecimentos e sete temas (assuntos), fica dificil afirmar se estas
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17 obras sugeridas fundamentam todos os conhecimentos exigidos ao candidato para sua

aprovag:éo no concurso.

Acredita-se ser possivel obter um bom embasamento teorico se o professor
candidato realmente ler e conseqiientemente assimilar os conteudos apresentados nestas

obras que fundamentam a Educacdo Fisica escolar.

SANTA CATARINA

No que diz respeito ao Estado de Santa Catarina, mesmo tendo o maior
nimero de obras sugeridas, a maior diferenga que encontramos diz respeito a auséncia da
indicagdo dos PCNs, editados pelo MEC — Ministério da Educagdo no programa de
bibliografias, uma vez que sdo apresentados nos conteudos, indicacdes de temas similares

aos sugeridos pelos documentos.

De todos os editais analisados, este € o que apresenta as obras bibliograficas
mais antigas, com livros datados em sua maioria na década de 1980, e nenhum a partir do

ano 2000, ou seja, uma bibliografia desatualizada.

Uma curiosidade que pdde ser observada por meio das informagdes contidas
no quadro 13, que nos aponta os autores mais referenciados nos programas de bibliografias
analisados, quando comparamos com as outras citacdes encontradas, este programa
enfatizou autores que abordam as tendéncias criticas (emancipatoria e superadora), e
também as obras que fundamentam a legislagdes e propostas curriculares especificas do
Estado. Tal constatagdo comprova os dados encontrados na analise dos conteudos,

indicando ser este o concurso mais critico de todos os analisados.
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Um autor influente na areca da Educacdo Fisica, Silvino Santin,
particularmente neste programa, tem obra citada como requisito de conhecimentos. Santin
(1993) trata de um tema importante, para reflexdes a respeito da questdo corporal que €
bastante atual, pois tais questdes sempre foram muito exploradas e valorizadas em todos os
aspectos; por meio da simbolizagdo e da corporeidade humana, somos levados a cultura
corporal. A corporeidade humana ¢ o centro do campo simbolico de todas as mensagens e

esta presente desde as origens como um dos elementos que compdem o ser humano.

Outra particularidade deste concurso ¢ o de privilegiar os candidatos que
tém o conhecimento especifico das propostas curriculares do Estado de Santa Catarina,
para as escolas publicas da pré-escola, 1° e 2° graus e educagdo de adultos. A partir das
mudangas propostas em 1996 pela LDB, no ano de 1998 foram criadas novas propostas
curriculares do Estado, utilizando-se inclusive das novas terminologias empregadas
nacionalmente no sistema de ensino, Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental ¢ Médio,
abordando tais propostas, as disciplinas curriculares, e os temas multidisciplinares.
Especificamente para a educacdo infantil e as séries iniciais do ensino fundamental,

também abordou a proposta curricular para a formagao docente.

RIO GRANDE DO SUL

Levando em conta a particularidade do edital do Rio Grande do Sul com
relacdo a sua imparcialidade e falta de especificidade das disciplinas que compde a grade
curricular da instituicdo escolar, foi dificil analisar este programa usando os mesmos

critérios das analises anteriores.
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ANALISE GERAL DOS RESULTADOS

Quando comparamos todas as analises acerca das bibliografias aqui
analisadas, percebemos as incoeréncias, tanto na digita¢do das citagdes das obras, quanto
no seguimento das normas técnicas ditadas pela ABNT. Em alguns casos, como no do Rio
de Janeiro, por exemplo, a ordem dos elementos bibliograficos aparece de forma
diferenciada, em alguns momentos seguindo-se as orientacoes das normas da ABNT, em

outros, sdo totalmente desprezadas.

Outro fato relevante diz respeito a atualidade das obras sugeridas, sendo, em
sua maioria, datadas no final da década de 1990 e anos 2000. Com excec¢do do programa de
Santa Catarina, que apresenta, em sua maioria, obras da década de 1980, demonstrando
que a maioria dos programas preocupou-se em embasar seus conteudos ndo somente nos

classicos da literatura especifica da Educagao Fisica, mas também em obras mais atuais.

Uma surpresa na andlise dos programas foi a referéncia de Mattos e Neira,
(conforme quadro 13), autores que vém se destacando no cotidiano escolar atual. No
Estado do Rio de Janeiro, a citacdo de sua obra que aborda o conhecimento acerca da
Educagao Fisica Infantil, e na sugerida pelo Estado de Sao Paulo, tematizando a construgao

do conhecimento na Educagao Fisica no periodo da adolescéncia.

Com relagdo as tendéncias pedagogicas, praticamente todos os programas
analisados apresentaram as principais obras que fundamentam as tendéncias renovadoras,

com excec¢do do Estado de Sao Paulo pela auséncia de Soares et al. (Coletivo de Autores).

Podemos destacar a citacdo de obras como: Educacdo Fisica no Brasil - a

historia que ndo se conta, de Lino Castellani; Educacdo Fisica escolar: Fundamentos de
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uma abordagem desenvolvimentista, de Go Tani; Metodologia do ensino de Educagdo
Fisica de um Coletivo de Autores, além dos PCNs, que foram elaborados por um conjunto

de renomados professores por orientacao do Governo Federal.

Pelas analises, concordamos com a idéia de que o professor que almeja uma
vaga em um concurso publico ndo s6 deve ter uma boa formacao profissional, mas também
precisa criar o habito da leitura, principalmente de obras cldssicas da area como as
mencionadas acima. Mas ndo se deve ater as literaturas especificas da Educagdo Fisica,
deve lembrar-se daquelas pertencentes a ciéncia maior na qual nossa area encontra-se

inserida: a Educagao.

Assim destaca Muniz (1996) quando afirma que os professores de Educagao
Fisica escolar, geralmente, ndo demonstram o habito da leitura de livros especializados, ou
seja, nao t€m o habito de leitura, como mecanismo de atualizacdo e aperfeicoamento
profissional. Ainda segundo a autora, o livro parece ser o mecanismo mais eficaz de
divulgacao e de mais facil penetracdo junto aos professores, no sentido de sua atualiza¢dao. No

entanto, isso nao significa dizer os livros ndo se constituem em um meio eficaz de atualizagao.

Infelizmente, muitos desses professores s6 buscam esta atualizagdo no
momento preparatorio para um concurso publico. Mas pode-se dizer, que tal atitude ndo ¢ de
todo mal, uma vez que com a aprovacao ou nao dos mesmos estardo se atualizando quanto
aos novos rumos ¢ pressupostos pelos quais a Educagao Fisica se encontra. Mas, vale a pena
salientar que isso nao deve ficar restrito apenas a esse periodo de preparagdo para participar

de um unico concurso, visando a estabilidade que o servidor publico ird usufrui apds sua
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aprovacao, pois dessa maneira ele vai acabar se tornando um professor acomodado e

desatualizado, sem o habito de leitura.

A presenga de artigos cientificos nas bibliografias sugeridas, como € o caso
do edital do Estado de Sdo Paulo, fomenta a importdncia ao incentivo da pesquisa
cientifica nesta rica, porém, por vezes, esquecida area da Educacdo Fisica, a escolar ou

pedagogica.

5.3 Analise e Discussao das Provas

Neste momento foram analisadas as provas do ultimo concurso publico
estadual para professor de Educacdo Fisica aplicada aos Estados do Sul e Sudeste do

Brasil.

Por meio desta andlise, buscou-se identificar “pistas” para compreender
quais as tendéncias pedagdgicas estiveram presentes nas questdes dos concursos objetos de
estudo desta pesquisa, de tal modo que se pudesse conhecer o atual contexto da Educagao
Fisica Escolar e as exigéncias colocadas aos professores candidatos, relacionadas aos seus

conhecimentos.
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QUADRO 14 — TENDENCIAS PEDAGOGICAS QUE FUNDAMENTARAM AS QUESTOES DAS

PROVAS ANALISADAS

TENDENCIAS ESTADO

R] | sp PR | SC | MG

Critico Emancipatoria X X X
Critico Superadora X X X X X
Cultural X X X
Desenvolvimentista X X
Interacionista Construtivista X X
Jogos Cooperativos X
Psicomotricidade X X
PCNs X X X
Satude Renovada X X

Analisando o quadro 14 pode-se identificar quais tendéncias fundamentaram
as questdes das provas analisadas nesse estudo. Verificou-se que a abordagem critico
superadora caracterizou questdes nos concursos de todos os Estados, enquanto que os
Jogos Cooperativos foram encontrados na prova de apenas um concurso, o do Estado de

Sdo Paulo.

E importante salientar que pode haver énfase, privilegiando uma ou outra
tendéncia, de acordo com o grupo de profissionais responsaveis pela elaboracdo do

processo de concurso publico, por conseguinte sua prova.

RIO DE JANEIRO

A prova aplicada para os professores de Educacdo Fisica que pleiteavam

ingressar no quadro do magistério publico estadual do Rio de Janeiro foi realizada em
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dezembro de 2004, sendo elaborada pela FESP — RJ, Fundacao Escola de Servigo Publico

do Estado do Rio de Janeiro.

A prova foi composta por 60 questdes, sendo oito de Lingua Portuguesa, 15
de Conhecimentos Pedagogicos (distribuidas uniformemente (05 questdes) em trés areas:
Fundamentos da Educagdo, Didatica Geral e Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino
Fundamental — 2° segmento e Ensino Médio), e 35 questdes de Conhecimentos Especificos

da Educacao Fisica, sendo apenas essas, analisadas neste estudo.

Dentre as questdes analisadas de conhecimento especifico da Educacao

Fisica, pdde-se encontrar a seguinte classificagdo quanto as tendéncias pedagogicas:

PN e ettt ettt 20%
Critico SUPETAdOTa.......eevieiieiiiieiieeieeeete et 14,2%
DesenvolVIMENTIStaA. ........eeiiiiiiie et 11,5%
PSICOMOITICIAAAE. ....oeeiiiieieiiiee e 5,8%
Critico EMancipatOria..........c.coveerieriieiiieniienieeieeeeee e 2,8%
Interacionista-CoONSIIULIVISTA. .........eeviieiieeiiiieieeee e e e e e e e 2,8%

Quanto as tendéncias pedagogicas, verificou-se a grande maioria delas,
(nove das trinta e cinco), com 20% do total, foram fundamentadas pelos PCNs. A critico
superadora, aparece logo a seguir, tematizando 14,2% das questdes, e a abordagem
desenvolvimentista com 11,5%. A psicomotricidade, mesmo sendo uma das primeiras a
serem discutida na area, no final dos anos 70 (DARIDO, 2000), caracterizou-se com 5,8%
das questdes. E, ainda, obtivemos caracterizagdo das tendéncias critico emancipatoria e

interacionista construtivista com 2,8% cada uma delas.
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Com relagdo as outras temdticas de conhecimentos, pode-se também
encontrar questdes abordando a dimensdo sociocultural e a histéria da Educacao Fisica,
com mesmo percentual, 5,8% . Também com igual percentual, questdes que abordavam
formagdo profissional e organizacdo de competi¢cdes, com 2,8% cada um destes temas,
além da questdo referente aos socorros e urgéncias, que foi anulada e obteria os mesmos

2,8%.

Uma particularidade desse concurso foi a expressividade dos resultados
encontrados acerca das questdes relacionadas aos aspectos fisioldgicos, ou de dimensao
bioldgica de conhecimentos, com 22,9% do total das questdes da prova, demonstrando
certo equilibrio de importancia entre as dimensdes dos conteudos, uma vez que a prova
abordou as trés dimensdes (sociocultural, biologica e pedagogica). Justificando tal
afirmativa, podemos nos fundamentar na classificacio das Diretrizes Curriculares
Nacionais, que concebe a Educagdo Fisica amparo em fundamentos e técnicas com
proposito em educar nas dimensdes de conhecimentos das ciéncias humanas, sociais e

biolodgicas, por meio da cultura do movimento humano.

SAO PAULO

A segunda prova analisada foi a do Estado de Sdo Paulo, elaborada pela
Fundacdo CESGRANRIO e aplicada em setembro de 2005. Foi composta de 80 questdes

objetivas e quatro dissertativas.
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Das 80 questdes objetivas, 30 abordaram o conhecimento referente a
formacao basica do professor, e 50 a formagdo especifica, ou seja, tema sobre a area

especifica da Educacado Fisica. Dentre elas, destacam-se:

PONIS ettt ettt ettt ettt e 34%
DesenvolVIMENtiSta. .. ...cooueeriiriiiiieieeiet e 14%
CUTTUTAL e 12%
Critico SUPETAdOTa. . ....ceuiiiiiiiiiiiiiiieeieeteee ettt 10%
Interacionista-CoNSIULIVISTA. ...c..evueriiruieienieeiienieeteieeeee e 8%
Satde Renovada...........ooeeviiiiiiiiiinieieieeee e 8%
JOZ0S COOPETALIVOS. ...euviniiiieiieiieiierte ettt 2%

O maior niumero de questdes desta prova, perfazendo um total de 34%,
foram embasadas nos PCNs, trazendo por exemplo, questdes de género (divisdo da turma
nas aulas entre meninos € meninas), selecdo de conteudos, avaliagdo e aos portadores de
necessidades especiais. A tendéncia desenvolvimentista fundamentou 14% do total das

questdes. Ja a critico superadora caracterizou 10% das questdes dessa prova.

Cabe aqui ressaltar que especificamente nessa prova, encontramos uma
quantidade significativa de questdes, 12% que abordam a tendéncia cultural, defendida
principalmente pelo professor Jocimar Dadlio. De acordo com Darido (2003) as
caracteristicas desta abordagem, sugerem uma critica a perspectiva bioldgica, ainda muito
forte e presente na Educacdo Fisica escolar, propondo basear-se numa perspectiva
antropoldgica, que denominou de enfoque cultural, ou seja, preconiza a forma cultural

como os alunos realizam e utilizam as técnicas corporais do movimento.
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Nesta analise, também foram encontradas 8% das questdes abordando a
concepgao da satide renovada, destacando dois renomados autores desta linha de estudo,
Palma (2000) e Guedes (1999). De acordo com Nahas (1997) esta abordagem considera a
promocao da saude e da qualidade de vida na pratica da Educacdo Fisica escolar, ou seja,
por meio dos programas de atividades fisicas que valorizem o bem estar e a saude dos

alunos.

Com mesmo percentual, 8% das questdes abordam a tendéncia
interacionista construtivista que tem em Freire (1989), autor de destaque, em sua
fundamentacdo que preconiza a utilizacdo dos jogos e brincadeiras como metodologia de

ensino.

Ja com menor incidéncia um tema que abrange a teoria acerca das regras
nos jogos, mas numa perspectiva mais pedagdgica, ndo esportivista, por intermédio de
Ferraz (1997), com 4%. Com mesmo percentual, foram encontradas questdes abordando

temas didatico-pedagdgicos da Educagao Fisica.

Os jogos cooperativos (considerado por Darido (2003) como uma
abordagem pedagdgica), a historia da Educacao Fisica e a formagao profissional, também

puderam ser identificados com 2% cada um deles.

Um aspecto interessante a se ressaltar € que essa prova em particular, traz
incorporada ao caderno de questdes dissertativas, um questionario abordando os aspectos
socioeconomicos e culturais dos candidatos, e uma avaliagdo dos mesmos, acerca de suas
impressdes sobre a prova. Se realmente forem analisados estes dados, deveriam ser

seguidos por outros concursos, pois acredita-se que tal atitude poderia vir a melhorar a
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qualidade dos mesmos, assim como analisar € mapear as condi¢des sOcio-econOmica e

cultural dos candidatos que participaram do referido concurso.

PARANA

A prova do concurso publico do Parana foi elaborada pelo CESPE — Centro
de Selecdo e de Promocgao de Eventos, da UnB — Universidade de Brasilia. Foi aplicada em
maio de 2003, e traz uma particularidade em sua aplicagdo. As provas eram divididas em
dois cadernos, com horarios especificos de execugao. A primeira parte de Fundamentos da
Educagdo, cujo caderno de perguntas era o mesmo para todas as disciplinas, contendo 15
questdes, foi o primeiro a ser distribuido a todos os candidatos, que tinham 90 minutos
para respondé-lo. S6 apods o recolhimento do gabarito de todos os candidatos e do término
deste tempo, eram entregues o segundo caderno contendo 15 questdes objetivas de
conhecimentos especificos. Dentre estas questdes, podemos destacar as fundamentadas

pelas seguintes tendéncias pedagdgicas:

CritiCo SUPETAdOTaA. ......eiiiiiieiiiiiiieieee et 33,4%
CUUTAL e et 6,6%
Psicomotricidade.........ccuvviiiiiiiiiiiiee e e 6,6%

O principal fato a se destacar nesta analise ¢ o alto percentual encontrado
nas questdes que se embasaram na tendéncia critico superadora, com 33,4%, das questdes

do total da prova, demonstrando, assim, a criticidade pela qual se caracterizou essa prova
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pela abordagem de suas questdoes. Com relagdo as demais abordagens que fundamentaram

as questdes, houve também a presenga da cultural com 6,6%.

Também foram encontradas questdes que abordavam temas relacionados a
teoria do jogo, numa visdo pedagdgica e também voltadas a psicologia do esporte, com
13,6%, assim como a tematica pertinente a historia da Educacgdo Fisica e dos esportes e
com 6,6% questdoes de cunho didatico-pedagdgico. Ja com percentual de 13,4% citamos
algumas questdes em que ndo foi possivel estabelecer uma classificagdo seguindo os

critérios adotados.

Um resultado um tanto quanto curioso encontrado nessa analise diz respeito
a uma contradigdo existente acerca da psicomotricidade. Houve uma igualdade de
percentual em questdes embasadas por ela, e ha criticas sobre a mesma, com 6,6% em cada
visdo, ou seja, numa mesma prova houve questdo a favor e contra a abordagem

psicomotricista.

SANTA CATARINA

A préxima prova analisada foi a do Estado de Santa Catarina, aplicada em
fevereiro de 2005 e elaborada pela FEPESE — UFSC — Fundacdo Estudos e Pesquisas

Sécio Econdmicas da Universidade Federal de Santa Catarina.

Foi composta de 40 questdes, sendo metade delas destinada aos
Conhecimentos Gerais (aqueles relativos a didatica e pratica de ensino, estrutura e
funcionamento do ensino, fundamentos teoricos e filosoficos da educagdo, legislacao de

pessoal, aspectos socio-cultural-politico-econdmico de Santa Catarina e Lingua
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Portuguesa) e mais 20 questdes de Conhecimentos Especificos (relativos ao conteudo da

habilitacdo profissional) da Educacao Fisica.

Com relacdo as questdes pertinentes ao conhecimento especifico da
Educacao Fisica, apds a analise das mesmas encontrou-se o seguinte resultado com relagao

as tendéncias pedagogicas:

Critico SUPETAdOTaA. ......eiiiiiiiriieiiieieeitet et 37,5%

Critico EMancipatOria..........c.coveerieriiiiieinienieeeeeeeeee e 27,5%

De posse dos resultados pode-se afirmar ser esta a prova mais critica de
todas as analisadas, ou seja, a que mais utiliza as idéias e conceitos das tendéncias criticas,
com 65% das suas questdes, ou seja, mais da metade da prova. De acordo com Soares et al
(1992) as proposta criticas valorizam questdes da contextualizagdo dos fatos e resgate
historico, representando os interesses de uma determinada classe social. Uma metodologia
muito rica e interessante, mas que, infelizmente, ¢ menos utilizada no processo didatico-

pedagogico do que deveria ser, tal como aponta Darido (2003).

Ja 15% das questdes da prova estavam relacionados a temas pertinentes as
Leis e Propostas Curriculares da Educacdo, que tratam especificamente da Educagdo
Fisica. Sendo, 5% delas da LDB (Lei 9394/96) e 10% as Propostas Curriculares do Estado
de Santa Catarina. E também 5% das questdes abordaram a dimensao didatico-pedagogica

dos conhecimentos.
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Também foram encontradas questdes que abordam as concepgdes de
Medina (1987) acerca da classificagdo das tendéncias de uma Educagdo Fisica
Convencional, Modernizadora e Revolucionaria, perfazendo 10% do total das questdes.
Pode-se fundamentar tais concepgdes por meio das colocagdes de Muniz (1996). Segundo
a autora, Medina defende uma Educacao Fisica revolucionaria, que denuncia a caracterizagao
dos principios e valores, denominados por ele de Educagdo Fisica convencional e
modernizadora, ou seja, criticando a Educacao Fisica que enaltece os aspectos que propiciam
uma visao fragmentada de corpo. Medina ¢ considerado um dos precursores do Pensamento

Pedagogico Renovador da Educagdo Fisica.

RIO GRANDE DO SUL

Por ser esse concurso diferente dos demais, uma vez que a prova nao
apresenta conteudos especificos da Educacdo Fisica, apenas apresentaremos algumas
informagdes basicas acerca do concurso publico que selecionou os professores para

ingressar ao quadro do magistério estadual do Rio Grande do Sul.

A prova conteve 60 questdes, sendo 20 de Lingua Portuguesa e 40 de
Conhecimentos Gerais e Pedagogicos, foi elaborada pela FDRH — Fundacdo para o

desenvolvimento de Recursos Humanos e aplicada em abril de 2005.

Uma particularidade interessante a se destacar neste processo seletivo ¢ a
oferta de vagas para professor de Lingua Portuguesa com proficiéncia em Lingua

Kaingang e em Guarani. O professor deverd ter habilitagdo (formacdo superior) em Letras,
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ou licenciatura a fim, com complementagdo (Certificado de Programa Especial de

Formagao Pedagdgica para o componente curricular) em uma das linguas citadas acima.

MINAS GERAIS

A prova referente ao concurso publico do Estado de Minas Gerais foi
aplicada no ano de 2003. Nao foi possivel precisar o més de aplicagdo nem a Fundagao
responsavel pela elaboracdo da mesma, uma vez que ndo foi conseguido o edital deste
concurso, sendo apenas disponibilizada a prova de conhecimentos especificos da Educacao

Fisica.

Com um total de 50 questdes, a prova foi dividida em trés partes, sendo 15
delas destinadas as questdes de lingua portuguesa, 15 de fundamentos da Educagado e 20 de
conhecimentos especificos da Educacdo Fisica, e dentre elas encontram-se questdes

referentes as seguintes abordagens:

CritiCo SUPETAdOTaA. ......eiiiiiiiiiiiieeieeie e 17,5%
Critico EMancipatOria..........c.coveerieiiiiiieinienieneeeeeeenee e 12,5%
Satde Renovada...........coeeiiriiiiniiiiiieceecee e 10%
PO ettt sttt 10%
CUTUTAL ... 5%

A tendéncia critico superadora fundamentou a maioria das questdes dessa
prova, perfazendo 17,5%, seguida pela critico emancipatoria, com 12,5% do total das

questdes da prova. Logo apds, com mesmo percentual de 10% das questdes, encontramos
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caracteristicas dos PCNs e da abordagem da saude renovada. Finalizando as questdes

embasadas nas abordagens, a cultural, com 5%.

Além de questdes fundamentadas pelas tendéncias, também foram
encontradas em igualdade de numero de questdes, perfazendo um total de 5% cada,
perguntas que abordam temas como a formagdo profissional e a historia da Educagdo

Fisica, além da dimensao sociocultural dos conhecimentos.

Um resultado interessante observado nesta analise diz respeito ao nimero de
questdes que abordam a tematica das propostas curriculares da Educacao Basica do Estado
de Minas Gerais, com 30% do total das questdes, fato este que pode vir a privilegiar de
certa forma professores da regido (Estado) por apresentar conhecimento especifico das
propostas curriculares que regem a Educacdo local (MG). E também, 5% das questdes

referentes a LDB, Lei que rege a Educacao no Brasil.

ANALISE GERAL DOS RESULTADOS

De posse dos dados encontrados nas analises das provas, pode-se concluir
que realmente houve uma superagcdo do esportivismo, uma vez que a abordagem desse

tema foi minima nos concursos analisados.

Ja com relacdo aos aspectos biologicos, principalmente na area fisiologica,
obteve relevancia deste conhecimento aos candidatos que pleiteavam uma vaga no
concurso do Estado do Rio de Janeiro, uma vez que foi uma das areas mais abordadas em

numeros de questdes especificas, com 22,9% do total da prova.
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Uma das conseqiiéncias disso foi a criagdo do CONFEF — Conselho Federal
de Educacdo Fisica para normatizar, orientar, disciplinar e fiscalizar o exercicio das
atividades proprias dos Profissionais de Educagdo Fisica, como os que atuam em
academias, tendo sua origem no Estado e sua sede na cidade do Rio de Janeiro, enfatizando

as questoes da saude.

Infelizmente muitos temas importantes para a docéncia, como a eficiéncia
no processo ensino-aprendizagem e a pratica didatico-pedagogica, tiveram poucas

indicagdes nas questdes da maioria das provas analisadas.

Assuntos como a formagdo profissional, de Legislacdo especifica da érea,
assim como as questdes didatico-pedagodgicas da Educagao Fisica, obteve em média, (cada
tema), percentual de aproximadamente 5% do total das questdes das provas. Salvo
concurso de Santa Catarina que, de certa forma, privilegiou a legislagdo especifica e
propostas curriculares da Educagdo Fisica, onde praticamente 30% do total da prova
abordaram a LDB e as propostas curriculares do Estado. O mesmo ocorreu na prova de
Minas Gerais, onde praticamente 35% das questdes abordaram essa tematica, sendo 5% a

LDB e 30% as propostas curriculares que regem o ensino em Minas Gerais.

Com relacdo as tendéncias pedagogicas, pode-se afirmar que houve certa
equiparidade entre as abordagens criticas (superadora e emancipatdria) e os PCNs. Nos
estados do Sudeste, como Rio de Janeiro e Sao Paulo, as questdes que exigiam
conhecimentos acerca dos PCNs obtiveram resultados mais expressivos em percentuais,
abordando maior numero de questdes do total das provas, sendo 34% para SP e 20% para

RJ.
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Ja nos Estados do Sul, como Parana e Santa Catarina, as tendéncias criticas
compuseram a maior parte das questdes. Provavelmente pode-se encontrar tal resultado
devido a forte influéncia de autores de defendem tais abordagens e compdem o quadro
docente de Universidades nestes Estados, como é o caso do Prof. Elenor Kunz na UFSC.
Na prova do PR, 33,4% das questdes exigem conhecimentos que abordam a tendéncia
critico superadora, ja na prova de SC este resultado ¢ mais expressivo, pois mais da metade
da prova, ou seja, 65% das questdes exigiram conhecimento por parte dos candidatos
acerca das abordagens criticas. Tal resultado demonstra que os concursos dos Estados na
Regido Sul que apresentaram conteudos especificos da Educacdo Fisica, ddo mais énfase

as concepgoes pedagogicas criticas.

Em uma menor propor¢do quanto ao grau de exigéncia de conhecimento
com relagdo ao percentual do numero de questdes que compuseram as provas analisadas,
outras abordagens também compareceram, como foi o caso da desenvolvimentista, da
psicomotricidade, da interacionista-construtivista, da cultural e da que exigia conhecimento

acerca da saude renovada.

E praticamente impossivel comparar os dados encontrados nas analises da
prova do Rio Grande do Sul, com os demais concursos que compuseram esse estudo,
devido sua particularidade e generalidade ja& descrita anteriormente, nao apresentando

especificidades de conteudos acerca dos conhecimentos particulares a Educagao Fisica.

Conclui-se com estes resultados encontrados, fundamentados em Darido
(2005) que realmente houve mudangas e transformacdes acerca dos conhecimentos (dos

contetidos) que influenciam a formagdo do profissional e suas praticas pedagogicas,
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refletidos nas exigéncias encontradas nos programas e provas dos concursos analisados, ou
seja, fica claro o rompimento acerca de conteudos tradicionalistas que privilegiava
aspectos da concepgdo bioldgica e esportivista da Educagdo Fisica, mas enaltecendo o
processo de ensino-aprendizagem numa dimensdo mais pedagogica dos contetidos,

potencializando e privilegiando, assim, as transformagdes sociais.

5.3.1 Analise comparativa com o estudo de DARIDO (2000)

Neste momento foi realizada uma comparagdo de resultados entre os
encontrados neste estudo, com os apresentados por Darido (2000) em pesquisa que
analisou provas de concursos realizadas nos anos de 1986, 1993 e 1998, no Estado de Sao
Paulo, visando, assim, verificar os conteudos das questdes das provas, enfatizando as

tendéncias pedagogicas.

E importante salientar que as provas analisadas nos dois estudos foram
aplicadas em épocas bem distintas e em temporalidades diferentes. Enquanto o estudo de
Darido (2000) foi desenvolvido praticamente com provas realizadas nas décadas de 80 e
90, auge das mudangas e transformagdes pedagogicas na area, este estudo comparativo,

analisou provas atuais, datadas entre 2003 e 2005.

Para realizar este estudo comparativo, procurou-se seguir, com algumas
adequagdes que se fizeram necessarias, os mesmos critérios de analises utilizados por
Darido (2000), ou seja, categorizaram-se os resultados encontrados nas analises

encontradas anteriormente, em questdes pedagogicas, bioldgicas, socio-culturais e outras.
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Salienta-se que se optou por excluir as andlises da prova do Rio Grande do Sul, devido sua

generalidade e falta de especificidade quanto aos conteudos da Educagao Fisica.

As questdes biologicas agruparam-se as questdes cujos contetidos eram
provenientes de uma dimensdo bioldgica de conhecimentos, como os de socorros e

urgéncias, biomecanicos e fisiologicos.

J4 no dominio socio-cultural incluiram-se as questdes que abordavam temas
como a histéria da Educagdo Fisica, filosofia do corpo, sociologia do esporte e lazer, ja
determinados pelo estudo de Darido (2000), acrescidos de temas como a formacao

profissional e dimensdes culturais encontradas nas analises desse estudo.

Os conhecimentos referentes a dimensdo pedagdgica por sua vez foram
classificados levando em consideragdo as abordagens pedagdgicas, entre elas; criticas,
desenvolvimentista, interacionista-construtivista, psicomotricista, dos jogos cooperativos e

a contida nos PCNs.

Com relacdo a classificagdo das questdes inseridas na categoria “outras”,
nao foi explicitado qual critério utilizado por Darido em seu estudo para compo-la. Mas
neste estudo especifico serdo caracterizadas questdes que abordavam assuntos nao
relacionados até entdo, como legislagdo, as propostas curriculares dos Estados para a
Educagao Fisica, e temas didatico-pedagdgicos, nos quais nao foi possivel identificar como

tendéncia pedagogica.

Com relacdo aos Jogos Cooperativos, classificada por Darido (2003) como
uma tendéncia, pode-se afirmar ser seu principal defensor, o professor Fabio Brotto (1995).

Ele acredita na utilizacdo dos jogos numa visdo transformadora, de maneira cooperativa,
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aplicados de forma alternativa, visando a diversao de todos, criando alto nivel de aceitagcdo
mutua e que todos vengam um objetivo comum. Deste modo, exonerara de certa forma a
competitividade e a exclusdo de alguns participantes da atividade por falta de alguma
habilidade, buscando assim valores mais humanitarios. Em ambos os estudos,
apresentaram pouca representatividade no percentual das questdes dos concursos

analisados, ficando restrita sua abordagem ao concurso do Estado de Sdo Paulo.

A seguir, apresenta-se a Tabela 01, em que foram dispostos os dados
encontrados nas analises dos dois estudos, em porcentagens, mostrando as tendéncias
pedagogicas encontradas que caracterizavam as questdes das provas analisadas, utilizando
o modelo da pesquisa de Darido (2000) e acrescida de uma média entre os concursos
analisados nos dois estudos, visando assim facilitar a visualizacdo dos dados encontrados

na comparacao das pesquisas.

Tabela 01 - Resultados referentes as porcentagens de questdes nas diferentes abordagens
pedagogicas da Educacio Fisica Escolar.

AUTOR / ESTUDO ESTE ESTUDO
TENDENCIAS DARIDO (2000)
ESTADO/ SP RJ SP MG | PR SC
Média Média
ANO 1986 | 1993 | 1998 2004 | 2005 | 2003 | 2003 | 2005
Criticas 4 18,7 14 12,2 17 10 30 33,4 65 31,1
Desenvolvimentista 22 21,4 8 17,1 11,5 14 - - - 5,4
Interacionista — - 472 10 4,7 2.8 8 - - - 2.2
Construtivista
Psicomotricidade - - 6 2 5,8 - - 6,6 - 2,5
Jogos Cooperativos - - 10 33 - 2 - - - 0,4




PCNs

Saude Renovada
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12,8

3,6

Na tabela 02 foram explicitados os resultados das andlises das questdes,

também em porcentagens, cuja classificagdo ndo se encaixa dentro das tendéncias

pedagobgicas, ou seja, os dados podem ser dispostos nas diferentes dimensodes de conteudos

da Educacao Fisica.

Tabela 02 - Resultados referentes as porcentagens de questoes nas diferentes dimensoes de
conteudos da Educacao Fisica Escolar.

ESTUDO ESTE ESTUDO
AUTOR
DARIDO (2000)
ESTADO/ SP RJ SpP MG | PR SC
Média Média
ANO 1986 | 1993 | 1998 2004 | 2005 | 2003 | 2003 | 2005
Biologica 34 14 6 18 22,9 - - - - 4.6
Sécio-cultural 10 24,2 32 22,1 12 4 15 25 20 15,2
Outras 8 8.4 8 8,1 3 7 30 - 35 15

Um dado que merece destaque nesta analise, diz respeito as tendéncias

criticas. Nos resultados apresentados no estudo de Darido (2000), houve um aumento

consideravel entre o primeiro ¢ o segundo concurso analisados acerca das tendéncias

criticas, obtendo média de 12,2% do total das questdes analisadas, o que de acordo com a

pesquisadora, confirmam a tendéncia atual na qual grande parte da producdo da area

pedagogica e da area sécio-cultural € produzida utilizando o referencial marxista.
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Ja nos resultados obtidos neste estudo, que considerou como tendéncias
criticas a somatdria das questdes que abordavam as concepgdes critico superadora e
emancipatoria, obteve-se médias expressivas, acima dos 10% e média geral de 31,1%
sobressaindo os Concursos do Parana com 33,4% e o do Estado de Santa Catarina com

65% do total das questdes.

Se compararmos a média geral encontrada nos dois estudos, podemos
perceber de forma clara o crescimento de aceitabilidade acerca das tendéncias criticas, uma
vez que na pesquisa de Darido realizada h4d mais de dez anos, o percentil médio foi de
12,2%, ja neste estudo, com provas realizadas recentemente, os valores sobem 31,1% do
total das questdes analisadas nas cinco provas. Assim, demonstra-se o crescente interesse
de um perfil mais critico na formagdo do profissional e conseqilientemente de sua pratica
pedagogica de acdo docente na escola. No entanto, conforme critica de Darido (2003),
apoiadas por outros autores da area como Resende (1994), a forga tedrica das perspectivas

criticas ndo ¢ acompanhada no mesmo nivel por praticas pedagogicas de cunho critico.

Outro dado relevante, diz respeito aos PCNs, fica dificil realizar uma
comparagdo entre os estudos acerca desta abordagem, uma vez que os documentos foram
lancados em 1997 e conseqlientemente, no estudo de Darido (2000), apareceram somente

na ultima prova analisada (1998), com apenas 6% do total das questdes.

Mesmo assim, acreditamos ser interessante ressaltar os resultados
encontrados neste estudo, acerca das questdes embasadas pelos PCNs, principalmente nos
concursos dos Estados de Sdo Paulo, 34%, e Rio de Janeiro com 17% do total das

questdes. Como nao foi citado nas provas dos concursos dos Estados de Santa Catarina e
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Parand, o percentil médio ficou em 12,8% do total de todos os concursos analisados, sendo

a segunda tendéncia que mais embasou as questdes das provas deste estudo.

Com relagdo a tendéncia desenvolvimentista no estudo de Darido (2000),
houve resultados expressivos quanto ao nimero de questdes que abordaram esta
concepgdo, obtendo média de 17,1% das questdes, indice este que se deve principalmente
aos dados encontrados nos dois primeiros concursos estudados e, portanto mais antigos,
(1986 e 1993). No presente trabalho, a presenca das questdes desenvolvimentistas alcangou
um total médio de 5,4%, uma vez que s6 fundamentou questdes das provas dos Estados de

Sdo Paulo e Rio de Janeiro.

Tanto a tendéncia interacionista-construtivista, quanto a psicomotricista, nao
obtiveram resultados muito expressivos e relevantes se comparados as outras tendéncias ja

citadas, nos dois estudos.

Um dos ultimos aspectos a ser analisado, mas ndo menos importante, diz
respeito aos dados encontrados nos dois estudos quanto ao aumento do percentual das
questdes que abrangem a dimensao sociocultural dos conhecimentos, quando comparada a

dimensao bioldgica.

No primeiro estudo, pode-se notar de maneira mais clara essa diferenca,
enquanto que as questoes biologicas cairam de 34 para 6%, com média de analise de 18%,
as socio-culturais cresceram de 10 para 32%, obtendo média geral de 22,1% do total das

questoes.

J4 neste estudo, apesar das questdes bioldgicas terem atingindo um

percentual relevante, no caso especifico do Rio de Janeiro com quase 23%, ndo embasaram
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nenhuma questdo das demais provas, obtendo média geral de apenas 4,6% das questdes de
todas as provas analisadas. Ao contrario, quando se verifica a dimensdo sécio-cultural, em
todas elas encontram-se questdes sobre este tema, apresentando média geral de 15,2%. Os
dados mostram que ainda hd muitas divergéncias entre os responsaveis pelos concursos
publicos na identificagdo sobre quais conteudos sdo essenciais para o professor de

Educagao Fisica.

Com relacdo a op¢ao “outros” que pode ser encontrada na tabela 02, neste
estudo obteve-se um resultado expressivo, com média geral de 15% do total das questoes,
principalmente por termos inserido nesta categoria questdes que exigiam conhecimentos
acerca das propostas curriculares que regem a Educagdo Fisica escolar nos Estados,
principalmente em Santa Catarina, onde fundamentou 35% das questdes e logo a seguir, as

do Estado de Minas Gerais, com 30% do total da prova.

Acredita-se que o dado mais relevante encontrado nesta analise comparativa
foi a crescente utilizacdo dos PCNs, e principalmente das tendéncias criticas embasando as
questdes das provas aqui analisadas, mostrando assim um possivel amadurecimento
pedagdgico na formagdo de um profissional mais critico, que pode vir a facilitar o
desempenho do seu papel na praxis pedagdgica e conseqiientemente sendo mais atuante e
transformador em sua docéncia na escola e em seu meio social, tal como foi observado no
trabalho de Barros (2006), pode-se perceber que ¢ possivel a implementagdo de praticas
pedagbgicas renovadoras, que pretendam a formagdo da cidadania democratica,

propiciando assim transformag¢des no paradigma da Educagdo Fisica escolar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, salienta-se que, mesmo sendo a maioria das
questdes das provas de Concursos Publicos, fundamentadas por dimensdes pedagdgicas
conforme dados deste estudo, ressalta-se o baixo numero de pesquisas vinculadas aos
conhecimentos que aportem a pratica profissional em Educagdo Fisica escolar. Aspectos
corroborados por Antunes et al (2005) que identificou que o contexto escolar ndo ¢
privilegiado entre os temas de pesquisa na Educagdo Fisica, quando comparados a area ndo
escolar. Uma possivel justificativa as poucas pesquisas na area, ocorre, devido a distancia
de vivéncias entre a instituicdo de ensino superior (universidade / pesquisador), com a
instituicao basica de ensino (escola / professor), com isso, conseqiientemente gerando um
“déficit” de conhecimentos academicamente elaborados acerca da pratica pedagdgica na

escola.

Este estudo fornece informagdes que podem fundamentar possiveis novos
estudos e consultas em geral. Os programas de contetdos e bibliografias nele analisados,
assim como as provas dos ultimos concursos publicos aplicados a professores de Educagao
Fisica da Rede Estadual de Ensino das regides Sul e Sudeste do Brasil, desvelaram que

tendéncias pedagogicas estiveram presentes nestes concursos, de tal modo que se pode
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conhecer o atual contexto da Educacdo Fisica Escolar e as exigéncias colocadas aos

professores candidatos relacionadas aos seus conhecimentos.

No que se refere ao tratamento dos dados, o edital do Rio Grande do Sul,
ndo pode ser incluido na andlise comparativa realizada com os demais, levando-se em
conta sua particularidade (falta de conteudos, bibliografias e questdes especificas da
Educagao Fisica).

Destacam-se como principais resultados encontrados nesse estudo:

v O fato de todos os concursos analisados procurarem seguir as diretrizes curriculares
nacionais, no que tange as areas de conhecimento dos contetidos para a formagdo de
professores da Educagdo Basica, possibilitando a concepg¢ao dos profissionais em dois
nucleos de disciplinas: Formacao Geral no qual se encontram temas de cunho humanistico
e didatico-pedagdgico, e os de Aprofundamento de Conhecimentos indicados como os que

tratam das habilidades e competéncias especificas da intervengdo docente do profissional.

v A necessidade do professor que almeja uma vaga em um concurso publico ndo sé
deve ter uma boa formagdo profissional, mas também criar o héabito da leitura, sendo
possivel obter uma boa preparagdo para participar de um processo de selecao se realmente
estiver com o intuito de ingressar no servico publico, considerando a atualidade das

referéncias bibliograficas.

v Uma curiosidade com relacdo as bibliografias, mesmo com todos os concursos
exigindo conhecimento acerca das obras classicas que fundamentam a Educagdo Fisica

escolar brasileira, o concurso do Estado de Sao Paulo, ndo sugeriu entre seu programa o
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livro Metodologia do Ensino da Educacao Fisica, de Soares et al. que foi uma obra exigida

nos demais concursos.

v Que esses concursos foram elaborados privilegiando a questdo sécio-cultural da
formagdo humana, e, com isso, propdem uma tentativa de rompimento com o modelo

esportivista / biologista (tradicional).

v A auséncia da perspectiva biologica nos programas do Parand e Santa Catarina,

mesmo tendo autores respeitados nesses Estados.

v O enfoque claro das perspectivas de conhecimento que ¢ dado aos processos
seletivos de concursos publicos, varia de acordo com o grupo de profissionais que os

elaboram.

v A existéncia de coeréncia entre os programas de contetidos, bibliografias e as
provas, salvo algumas excegdes, como por exemplo, no caso do Estado do Parana, que nao
explicitou que abordaria as tendéncias pedagdgicas em seus conteudos e na prova teve a
maioria de suas questdes embasadas por elas. No caso de Sao Paulo, ndo indicou Soares et

al (Coletivo de Autores) e teve grande numero de questdes no concurso.

v Alguns resultados interessantes com relagdo as tendéncias pedagogicas, foco deste
estudo, sdo aqueles relacionados as abordagens criticas que fundamentaram questdes em
todos os Estados, prevalecendo maior percentil na regido Sul. Em contrapartida, os PCNs
embasaram a maior parte das questdes que compuseram as provas dos Estados de Sao

Paulo e Rio de Janeiro, ndo sendo requisitados nas provas do Parana e Santa Catarina.
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v Um crescimento quanto ao numero de abordagens que fundamentaram as questdes
das provas analisadas neste estudo, de seis para nove, (dentre elas, a cultural, saude
renovada e critico emancipatoria), quando comparadas ao estudo realizado por Darido

(2000).

v Uma menor propor¢ao quanto ao grau de exigéncia de conhecimento com relacao
ao numero de questdes que compuseram as provas analisadas, outras abordagens também
compareceram como foi o caso da desenvolvimentista, da psicomotricidade, da
interacionista-construtivista, da cultural e da que exigia conhecimento acerca da saude

renovada.

v Infelizmente muitos temas importantes para a docéncia, como a eficiéncia no
processo ensino-aprendizagem e a pratica didatico-pedagdgica tiveram poucas indicagoes
nas questdes da maioria das provas analisadas, mostrando a necessidade da publicagdo de

trabalhos que caminhem nessa direcao.

De posse destes resultados, acredita-se que realmente houve mudancas e
transformagdes acerca dos conhecimentos que influenciam a formagao do profissional e
suas praticas pedagogicas. Isso foi refletido nas exigéncias encontradas nos programas e
provas dos concursos analisados, no qual fica claro o rompimento de contetdos
tradicionalistas que enfatizam aspectos da concepcao bioldgica e esportivista da Educagao
Fisica; na medida que enaltecem no processo ensino-aprendizagem uma dimensao
didatico-pedagogica, que privilegiam principios que potencializam as transformacodes

sociais.
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Vale a pena salientar que tais mudangas implementadas nos concursos nao
garantem uma transformagao efetiva da agdo pedagogica, no entanto, elas podem ser vistas

como um passo ha concretizagdo das mesmas.

Algumas dificuldades surgiram na elaboracdo deste estudo, como por
exemplo, o contato com as Secretarias de Estado e/ou orgdos responsaveis pelas
informagdes de elaboragdo e organiza¢do dos concursos de Sdo Paulo, Rio de Janeiro,

Espirito Santo, Minas Gerais, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
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