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Resumo

O objetivo do presente trabalho de concluséo de cursaédatificar qual concepcao de
curriculo possuem as professoras da creche municipal, da cidade de Lencgéis Pta.-SP, Marta
Dalben Conti, para saber como estas traduzem o curriculo proposto para a pratica docente
diaria. E, assim, saber se utilizam as orientacdes do RCNEI na pratica pedagogica que
realizam. O trabalho se inicia com uma pequena discussdo tedrica sobre alguns temas
curriculares e uma breve analise dos Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil, partindo em seguida, para pesquisa de campo que descreve o local pesquisado no
qual foi aplicado um questionério para as professoras, terminando com andlise dos dados
coletados por esse instrumenibpresente trabalho destaca algumas preocupacdes pertinentes
quanto as concepc¢des sobre curriculo e as relagdes com a pratica docente na educacao infantil

Palavras-chave:Educacéao Infantil. Pratica Docente. Curriculo.



Abstract

The aim of this study was to identify which have the concept of curriculum kindergarten
teacher municipal, city Sheets Pta.-SP, Dalben Marta Conti for how to translate the proposed
curriculum for teaching daily. So whether using the guidelines of RCNEI pedagogical practice
they do. The work begins with a short discussion on some theoretical curricular themes and a
brief analysis of the National Curricular References for Child Education, from then to field
research that describes the location where it was applied questionnaire surveyed the teachers,
ending with data analysis collected by this instrument. This paper highlights some relevant
concerns about the conceptions of curriculum and links witch the practice in teacher.

Keywords: Early Childhood Education - Teacher Practice - Curriculum.
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1 Introducao

A Educacao Infantil foi reconhecida no Brasil como primeira etapa da Educacéo
Bésica apenas em 1996 com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Edaciagab N
(Lei 9.394/96). Antes dessa lei, a educacao para criancas de 0 a 6 anos, nao recebia nenhume
orientacdo curricular, era vista apenas como questao assistencialista voltada para maes que

trabalhavam e, que enfocava apenas o cuidar.

A LDBEN foi construida baseada na Constituicdo de 1988 que reconheceu como
direito da crianca pequena o acesso a educacao infartil creches e pré-escolas. Essa lei
colocou a crianga no lugar de sujeito de direito e também proclamou a educacéo infantil como
direito das criancas de 0 a 6 anos e dever do Estado. Assim, todas as familias que optarem por
partilhar com o Estado a educacéo e o cuidado de seus filhos deverdo ser contempladas com
vagas em creches e pré-escolas publicas.

Também as instituicdes de educacdao infantil (creches e pré-escolas) passam, a partir da
LDBEN, afazer parte da educacao basica, junto com o ensino fundamental e o ensino médio,
em vez de permanecerem ligadas as secretarias de assisténcia social, passam para a
secretarias de edugén

Apoés a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Conselho Nacional de
Educacédo (CNE) definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, que
orientam a organizacdo das instituicbes que se dedicam ao atendimento de criancas dessa
faixa etaria. Essas Diretrizes, de carater mandatorio, estabelecem novas exigéncias para as
instituicbes de educacdo infantil, particularmente quanto as orientacdes curriculares e
processos de elaboracdo de seus projetos pedagdgicos. Estabelecem, entre outros, o0s
principios éticos, politicos e estéticos que devem fundamentar as propostas pedagdgicas em
Educacao Infantil, a adocdo da metodologia do planejamento participativo e afirmam a

autonomia das escolas na definicdo da abordagem curricular a ser adotada.

Para aproximar a pratica escolar as orientacdes expressas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, o Ministério da Educacdo (MEC) elaborou em 1998 o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI), dividido em trés volumes.

O primeiro, a“Introducad, é todo referencial tedrico que sustenta a elaboracdo do
documento. O segundd~ormacdo pessoal e socCidtata dos processos de construgao da

identidade e autonomia das criancas. E, o terceiro volt@mhecimento de Mundptraz
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seis documentos, cada qual relacionado aos sub-eixos de trabalho: Movimento, Musica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. O Referencial foi
pensado para servir de instrumento ao professor na medida em que pode possibilitar uma
reflexdo voltada para o planejamento da pratica docente.

O presente trabalho investigou como o professor da Educagédo Jnfantil
especificament®s que atuam na creche “Marta Dalben Confi do municipio de Lencois
Paulista e como ocorre a traducdo para pratica cotidiana das orientagcdes dos referenciais

curriculares (RCNEI) enquanto curriculo oficial proposto pelo MEC.

Essa proposta de pesquisa justificou-se, pois ha a necessidade de se refletir sobre a
pratica do professor na Educacao Infantil no que tange a transposi¢ao entre o curriculo oficial
e o praticado, podendo futuramente proporcionar novas formas de se ver e pensar o curriculo
e até mesmo as praticas. Entender como o processo de aplicacdo de uma proposta curricular
ocorre se faz necessaria na medida em que refletindo sobre as préticas pode-se apontar
possiveis mudancas para melhoria dessa pratica e como consequéncia o processo de ensino

aprendizagem.

O trabalho teve como objetivo geral identificar como as professoras da creche
municipal Marta Dalben Conti traduzem o curriculo proposto para a pratica docente cotidiana
E, como objetivo especifico conhecer as concepc¢bes de curriculo que essas professoras
possuem e saber se utilizam as orientag6es do RCNEI na prética pedagdgica que realizam.

A metodologia escolhida se dividiu em dois momentos para facilitar a investigacao
sobre o tema. No primeiro momento, buscou algumas concepc¢des de curriculo defendidas por
autores conceituados na érea a fim de realizar uma discusséo introdutéria sobresas teoria
curriculares antes de partir para a parte empirica. Também nesse primeiro momento, foi
realizada uma pequena andlise dos Referenciais Curriculares Nacionais para educacéo infantil

com a finalidade de descrevé-lo e conhecé-lo melhor.

No segundo momento, objetivando saber como as professoras da escola escolhida
traduzem o curriculo proposto para a pratica docente cotidiana e conhecer 0 que essas
professoras pensam sobre os temas curriculares, foi utilizado para coleta de dados um
guestionario com treze questdes, sendo que dessas, seis eram fechadas que investigaram .
idade, a turma de trabalho, o sexo, o tempo de magistério e a frequéncia com que utilizam o
RCNEI.

As outras sete questbes foram abertas, possibilitando assim liberdade para o
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entrevistado responder, investigando assim o que os docentes entendiam por curriculo, se
cursaram alguma disciplina que tratava das questbes curriculares na formagao inicial, se
recorriam as orientagcbes do RCNEI no planejamento anual, se acreditam que o RCNEI

auxiliam a pratica docente, se sentem a falta de algum documento orientador daipréica

se acreditam ser importante o papel do professor na construcdo do curriculo escolar, e quem

participa do processo de construcdo do curriculo na escola pesquisada.

O trabalho foi subdividido em partes para facilitar a compreensdo do tema. Sendo
assim, o capitulo 2, discute algumas teorias curriculares. O capitulo 3, analisa os referenciais
curriculares para educacao infantil. O capitulo 4, descreve o local onde fora realizada a
pesquisa de campo e onde fora coletado os dados através do questionario.

Em seguida, no capitulo 5, foram analisados os dados obtidos por meio de
guestionario aplicado aos professores da creche, e no capitulo 6, foram dadas as consideracde:s

finais sobre a pesquisa.
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2 Discutindo algumas questdes curriculares

O curriculo € um objeto que se constréi no processo de configuracéo,
implantacdo, concretizacdo e expressdao de determinadas préticas
pedagdgicas e em sua prOpria avaliagdo, como resultado das diversas
intervencdes que nele se operam (SACRISTAN, 2000, p.34).

Com o objetivo de discutirmos as questdes curriculares no ambito da educacéo infantil
se faz pertinente conhecermos algumas concepc¢fes de curriculo defendidas por autores
conceituados na area, como Coll (1987), Moreira (2002), Sacristan (2000), Silva (2002), entre
outros.

Ao buscarmos na literatura sobre o tema algumas consideracfes gerais sobre o
conceito de curriculo, encontramos em Coll (1987) algumas reflex6es relevantes ao estudo
que se buscou realizar. Esse autor afirma sobre as fun¢gBes que um curriculo escolar deve
desempenhar e destaca a necessidade que as atividades educativas &snalafgsdas

uma finalidade e trabalharem focadas em um projeto educacional. Para o autor,

O curriculo € um guia para os encarregados de seu desenvolvimento, um
instrumento Util para orientar a pratica pedagogica, uma ajuda para o
professor. Por esta fungdo, ndo pode limitar-se a enunciar uma série de
intencdes, principios e orientacdes gerais que, por excessivamente distantes
da realidade das salas de aula, sejam de escassa ou nula ajuda aos
professores (COLL, 1987, p.44).

Supomos entdo que em educacao € indispensavel a existéncia de um plano de acdo que
definam finalidades e objetivos, ou seja, educacao e curriculo sado palavras indissociaveis. E
assim,

entendemos o curriculo como o projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intencdes e proporciona guias de acdo adequadas e
Uteis para os professores, que sdo diretamente responsaveis pela sua
execuc¢do. Para isso, o curriculo proporciona informagfes concretas sobre o
gue ensinar, quando ensinar , como ensinar e que, como e quando avaliar
(COLL, 1987, p.45).

Podemos dizer que todas as teorias pedagogicas e educacionais antigas eram também
de certa maneira teorias sobre o curriculo. Mesmo néo utilizando o termo com@ hoje
conhecido, algumas teorias educacionais ja faziam especulacdes sobre o referido tema

s

preocupando-se com organizacdo e meétodibss o termo curriculo como é empregado
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recentemente, surgiu nos EUA, apds industrializacdo e urbanizacdo, para atender a
preocupacdo com uma identidade nacional em niveis cada vez mais elevados de estudos,
criado por uma burocracia estatal encarregada de cuidar da educacao tornando-a um objeto de
estudo cientifico especializado. Esse termo passa entdo a designar um campo profissional de
estudos especializados (SILVA, 2002).

Pedra (1993) escreve que o termo curriculo surge, na literatura educaciongliono
do século XX, especificamente nos Estados Unidos, quando a industrializacdo toma impulso e
a necessidade de mée-obra industrial se imp&e de modo definitivo, aperfeicoando modos
de producdo industrial e tornando-se assim o conhecimento em uma industria gerando
influencias no pensar e fazer curriculo. Surge, nesse periodo as chamadas teorias tradicionais

do curriculo.

2.1 Teorias Tradicionais

Nesse contexto, conforme afirma Silva (2003), em 1918 Bobbit, estudioso sobre o
tema, comeca moldar objetivos e questionar as formas da educacdo de massas. Buscou
responder quais objetivos da escolarizacdo de massas preocupando-€2 qoese deve
ensinar? Quais as fontes principais do conhecimento? O que deve estar no centro? Quais
devem ser as finalidades da educatao?

Baseado nos moldes da economia, Bobbit sugere que a escola seja como uma empresa
e funcione como uma industria. O sistema educacional deveria comecar por estabelecer de
forma precisa quais sdo seus objetivos, e deveria funcionar de acordo com o0s principios da
Administracdo Cientifica proposta por Taylor. O sistema educacional deveria comecar por
estabelecer de forma precisa quais s&o seus objetivos. Esses, por sua vez, deveriam se base:
num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as ocupacdes
profissionais da vida adulta (SILVA, 2003).

As ideias de Bobbit emplacaram e a questédo do curriculo se transforma numa questéo
de organizacdo, no qual as finalidades da educacdo estdo dadas pelas exigénceas da vid
adulta, tornando-se uma questao técnica que exige o estabelecimento de padrfes assim comc
na industria. A questéo do curriculo se transforma numa questéo de organizagao.

Nessa proposta, o curriculo é simplesmente uma mecéanica e a atividade supostamente

cientifica do especialista em curriculo ndo passa de uma atividade burocrética (SILVA, 2003
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Nessa perspectiva tradicional, Tyler, também estudioso sobre curriculo, continua
tratando o curriculo como uma questao técnica, expandindo o modelo de Bobbit, foca seus
estudos insistindo na afirmacéo de que os objetivos devem ser claramente estabelecidos, e que
estes devem ser formulados em termos de comportamento explicito, pois a decisdo sobre
quais experiéncias devem ser propiciadas e sobre como organiza-las depende dessa
especificacdo precisa dos objetivos. E, ainda, insiste que os objetivos devem ser definidos

formulando quatro questdes sobre a atividade educacional (SILVA, 2002, p.30):

1. Que objetivos educacionais a escola deve procurar atingir?
2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas?
3. Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

4. Como ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados?

Com o passar do tempo, essa visao focada apenas na definicdo de objetivos vai sendo
superada, e o curriculo ird deixando de ser tratado como uma questdo meramente

técnica.Veremos o surgimento de novas teorias sobre o tema curricular.

2.2 Teorias Criticas

Silva (2003) afirma que na década de sessenta a teorizacdo sobre curriculo comeca a
ser renovada, tem-se 0 movimento chamado de reconceptualizacdo, no qual surgem Varios
autores que discursam e produzem estudos sobre o tema, dando inicio as chamadas teorias
criticas sobre curriculo. Essas teorias iriam questionar as teorias tradicionais que se
concentravam apenas nas formas de organizacéo e elaboracdo do curriculo.

Althusser, autor de base Marxista, discursa sobre ideologia e situa a escola como
aparelho ideolégico do Estado, trazendo a ideia de curriculo como instrumento transmissor de
ideologias. Concordando com essa idéia, temos Bourdieu e Passeron, autores que trazem a
proposta de reproducéo cultural, na qual, por meio da reproducéo da cultura ficariaagarantid
também a reproducdo da sociedade. Nesse sentido, o curriculo estaria encarregado de
reproduzir a cultura dominante da sociedade, excluindo assim a cultura dominada garantiria

os valores, habitos, e costumes da sociedade industrial:
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O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do codigo -cultural
dominante. As criancas das classes dominantes podem facilmente
compreender esse cddigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas,
o tempo todo, nesse cdodigo. Esse cdodigo € natural para elas. Elas se sentem a
vontade no clima cultural e afetivo construido por esse codigo. E o seu
ambiente nativo. Em contraste, para as criancas e jovens das classes
dominadas, esse codigo é simplesmente indecifravel (SILVA, 2003, p.35).

Para a perspectiva critica o curriculo, por meio das disciplinas e conteudos, atua
ideologicamente transportando valores e crencgas que reproduzem a sociedade existente, ou
seja, se torna um instrumento de poder na medida em que reproduz a cultura da sociedade em
atua.

Como vemos em Silva (2003), o curriculo esta estreitamente relacionado as estruturas
econdmicas e sociais mais amplas. Ele ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimentos. Contrariamente ao que supde o modelo de Tyler, por exemplo, o curriculo ndo
€ organizado por meio de um processo de selecao que recorre as fontes imparciais da filosofia
ou dos valores supostamente consensuais da sociedade.

A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um processo que reflete os
interesses particulares das classes, grupos e culturas dominantes. Segundo Pedra (1993), o
conhecimentos que pelo curriculo sdo selecionados, distribuidos e avaliados ultrapassam o0s
denominados "conhecimentos cientificos” que encontram-se expressos nos conteludos das
disciplinas. Na verdade, trazem representacdes do que pode ser considerado conhecimento
vélido. Ou seja, transmitem, além do "conhecimento cientifico”, um modo peculiar de
determinada cultura de ver e classificar o mundo.

Para Moreira (2002), o curriculo € considerado um artefato social, ndo € um elemento
inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social, ele esta implicado
em relacdes de poder e transmite visdes sociais particulares e interessadas, produzindo
identidades individuais e particulares. Esse autor questiona ainda, as relacdes de classe, etnia,
género, que fazem com que o curriculo seja o0 que é e produza os efeitos que produz.

O curriculo esta centralmente envolvido em relagdes de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo € tanto o resultado de relacbes de poder quanto seu constituidor.
Por um lado, expressa os interesses dos grupos e classes colocados em vantagem em relacoe
de poder. Por outro lado, ao se apresentar como oficial, o curriculo reforca a relagées de poder
existentes.

Dentro dessa perspectiva, Michael Apple (1988) destaca o poder e 0 jogo de interesses
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envolvidos na sele¢do dos contetidos e na questdo curricular em si, na qual o curriculo ndo é
um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nas salas de aulas. E
sempre parte da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. Dessa
maneira, o autor faz uma analise critica que influencia as décadas seguintes, rompendo com as
teorias tradicionais e questionando por que alguns conhecimentos séo escolhidos e outros séo
deixados de lado.

A partir dessas reflexdes das teorias criticas surge o termo curriculo oculto.

2.3 Curriculo oculto

Esse termo é definido por Apple (1982) como sendo a distribuicdo tacita de normas,
valores e tendéncias que se realizam simplesmente pelo fato de os alunos viverem as
expectativas e rotinas institucionais das escolas, dia apds dia durante anos. Resumidamente,
seria aquele curriculo implicito que € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente
escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem para aprendizagens

relevantes. Nesse viés,

para a perspectiva critica, 0 que se aprende no curriculo oculto séo
fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e orientacdes que
permitem criangas e jovens se ajustem da forma mais conveniente as
estruturas e as pautas de funcionamento, consideradas injestas
antidemocréticas e, portanto, indesejaveis, da sociedade capitalista. Entre
outras coisas, 0 curriculo oculto ensina em geral, o conformismo, a
obediéncia, o individualismo (SILVA, 2003,78).

Segundo Moreira (2002), esse conceito de curriculo oculto fora criado para se referir
aos aspectos nao abordados pelo curriculo formal. Mas, na verdade, seria necessario reintegrat
o curriculo oficial ao lado do curriculo oculto e reconhecer assim a formacdo de sujeitos

sociais que o curriculo exerce. Nesse contexto,

O curriculo escolar tem ficado indiferenite formas pelas quais a “cultura
popular” (televisdo, musica, videogames, revistas) tém constituido uma parte
central e importante da vida das criangcas e jovens. Apesar do profundo
envolvimento implicado nas economias do afeto e do desejo utilizadas pela
“cultura popular”, o curriculo tem ficado solenemente indiferente a esse
processo (MOREIRA, 2002, p.32).

Como podemos notar, desde as teorias tradicionais muitos questionamentos foram
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levantados. A teorizagdo critica € um processo continuo, novas questfes vao surgindo e se
incorporam aos temas curriculares. Apds as teorias criticas vimos surgir as teorias pos-criticas

gue dardo énfase as culturas existentes.

2.4 Teorias pos-criticas

Para Silva (2003) em um contexto moderno, enca#rana perspectiva pos-critica
que partindo das teorias criticas sobre o curriculo segue analisando 0s processos pelos quais
as relacbes de poder e dominacédo, influenciam no curriculo. Essas novas teorias seguem
vertentes que irdo focar no multiculturalismo, nas questdes de género, raca, etnia e
sexualidade e enfatizam que o poder estd em toda parte, de varias formas, e &0 deve

analisado apenas no ambito econémico. Sendo assim:

Com as teorias criticas aprendemos que o curriculo é, definitivamente, um
espaco de poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as
marcas indeléveis das rela¢gbes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O
curriculo reproduz culturalmente- as estruturas sociais... O curriculo €, em
suma, um territdrio politico (SILVA, 2003, p.149).

A vertente multiculturalista segue a vertente de que ndo se deve as separar questdes de
poder das questdes culturais, dessa forma o curriculo também deve ser analisado de maneira &
focar as diferencas e identidades das culturas. O multiculturalismo obriga as diferentes
culturas étnicas a viverem no mesmo espaco, ndo podendo estabelecer nenhuma hierarquia
entre as culturas humanas, todas sdo equivalentes, ndo se deve estabelecer nenhum critéric
qgue julgue uma cultura superior a outra. Mas, escola e também o curriculo, deverdo estar
preparados para essa realidade, pois a obtencdo da igualdade cultural depende de uma

modificacdo substancial do curriculo existente.

Um curriculo inspirado nessa concepc¢do ndo se limitaria, pois, a ensinar a

tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as diferencas
sdo produzidas através de relacdes de assimetria e desigualdade (SILVA,

2003, p.88%.

Outra vertente advinda das teorias poOs-criticas estédamea perspectiva curricular
dentro das relagBes de géneros. O curriculo educacional refletia e reproduzia os estereotipos

da sociedade mais ampla, no que as mulheres sofriam grande discriminacdo e eram
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consideradas inferiores comparadas ao sexo masculino. Os curriculos eram desigualmente
divididos por géneros, cobravam coisas diferentes para meninos e meninas, e 0s professores
acabavam internalizando os preconceitos de géneros e reproduzindo as desigualdades de

géneros, assim:

[...] havia desigualdades internas de acesso aos recursos educacionais: 0S
curriculos eram desigualmente divididos por género. Certas matérias e

disciplinas eram consideradas naturalmente masculinas, enquanto outras
eram consideradas naturalmente femininas (SILVA, 2003).p.92

Ao articular as teorias curriculares com o cotidiano escolar, Alves (2002) define
curriculo como um processo que engloba a producéo socio-cultural deste a partir do proprio
cotidiano escolar que esse curriculo esta em acéo.

O curriculo ndo pode ser visto como um produto, ndo deve ser reduzido, como fora no

passado, apenas a um documento formal de controle escolar:

Historicamente o surgimento dos desenhos curriculares, tal como o
concebemos hoje, se associa a necessidade de controle administrativo-
pedagdgico da escola. Num determinado momento, torna-se necessario
agrupar aprendizes em um mesmo local para que, ao mesmo tempo, um
Gnico instrutor possa trabalhar com eles. Constréi-se, dessa forma, a
necessidade de uma tecnologia que propicie 0 ensino coletivo. Um dos
aparatos dessa tecnologia € o curriculo (ALVES, 2002, p.42).

Ainda, atualmente, muitos guias curriculares funcionam como tecnologias d
organizacao do trabalho pedagdgico, organizam o conhecimento em disciplinas, temas e
projetos, desprezando as experiéncias cotidianas presentes na pratica pedagdgica. O cotidianc
escolar fica submerso, escondido nas propostas curriculares que visam apenas organizagao
escolar (ALVES, 2002, p.55):

Nao se trata, assim, de organizar um curriculo, mas de fazer emergir 0s
muitos curriculos ja existentes. Criar alternativas de organizacao @negcu

gue, em vez de buscar silenciar as experiéncias em curso, ajudem na
legitimag&o de espacos/tempo variados e mdltiplos. Esta nos parece deve ser
a funcao de um curriculo oficial: dar sentido as experiéncias curriculares que
realizamos em nossas escolas sentido de uma experiéncia tecida
coletivamente por sujeitos que recriam a sua propria pratica na atividade de
praticar.

Ao articular os saberes tedricos sobre o curriculo com a pratica pedagogica Sacristan

(2000) nos diz que, o curriculo administrativo ndo coincide muitas vezes com a prética que o
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professor trabalha em sala com os alunos. Para o autor, a experiéncia anterior do professor e
os livros didéticos influenciam mais a prética do que o curriculo oficial. Nas suas palavras:

O professor é um agente ativo muito decisivo na concretizacdo dos
conteudos e significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura
profissional qualquer proposta que lhe é feita, seja através da prescricao
administrativa, seja do curriculo elaborado pelos materiais, guias, livros-
textos, etc. Independentemente do papel que consideremos que ele ha de ter
neste processo de planejar a pratica, de fato ¢ um “tradutor” que intervém na
configuracdo dos significados das propostas curriculares (SACRISTAN
2000, p.42

Sacristan (2000propde um modelo de interpretacao do curriculo, dividido em fases:

A primeira fase é o curriculo prescrito, sdo as prescricdes e ou orientacdes do que deve
ser 0 conteudo, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatoria, serve de ponto
de partida para a elaboracéo de materiais, controle do sistema, etc.

e A segunda é o curriculo apresentado, tentam traduzir para os professores o curriculo
prescrito, os conteudos e significados, de forma interpretativa, na maioria das vezes

nao sao suficientes para orientar a pratica educativa nas aulas.

A terceira € o curriculo moldado pelos professores, visto que este esse é um agente

ativo e intervém no curriculo proposto.

A quarta fase € o curriculo em acédo, € a pratica real que se concrstitzaehas

educativas.

A quinta fase é chamada de curriculo realizado, sdo os efeitos que a pratiedaeali
produzem nos alunos, efeitos de diversos tipos como: cognitivo, afetivo, social,

moral,etc.

A sexta fase, é o curriculo avaliado, que seria a avaliacdo dos aspectos do curriculo

proposto.

O curriculo tem que ser entendido como a cultura real que surge de uma
série de processos, mais que como um objeto delimitado e estético que se
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pode planejar e depois implantar; aquilo que é, na realidade, a cultura nas
salas de aula fica configurado em uma série de processos: as decisbes acerca
do que se vai fazer no ensino, as tarefas académicas reais que sé&o
desenvolvidas, a forma como a vida interna das salas de aula e os contetdos
de ensino se vinculam com o mundo exterior, as relacfes grupaso e o
aproveitamento de materiais, as praticas de avaliacdo etc. (SACRISTAN,
1995, p. 86-87).

Ao refletir a pratica pedagogica, mas com o enfoque na sala de aula, o autor Goodlad
(1977), define o curriculo em varios niveis, afirmando que existem quatro niveis: o curriculo
formal, o curriculo operacional, o curriculo percebido e o curriculo experienciado. Para

SILVA (1990) esses niveis podem ser assim traduzidos:

a) um curriculo formal: o que foi prescrito como desejavel por alguma
organizacdo normativa; b) um curriculo operacional: o que ocorre, de fato,
na sala de aula. Em outras palavras, o que o observador vé quando esta
presente na sala de autd;um curriculo percebido: o que o professor diz
gue esta fazendo e o porqué dessa acado; d) um curriculo experienciado: o
que os alunos percebem e como reagem ao que estd sendo oferecido”

(SILVA, 1990, p.35).

ApOs interpretar esses niveis numa perspectiva critica, Silva (1990) afirma que a
relacdo do curriculo com a pratica do professor tende a ser rotineira, ao nivel do senso comum.
O conhecimento produzido (cientifico) chega até o professor na forma de livros didaticos,
programas, guias, um curriculo passivo que ndo exige nenhuma criatividade.

Em contrapartida, encontramos ébndagacdes sobre o currictilaocumento recente
publicado pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2007), expressa a consciéncia de que os
curriculos ndo sdo conteddos prontos a serem passados aos alunos. Deveriam ser, na Visac
desse documento, na verdade, uma selecdo de conhecimentos e praticas produzidas nos
contextos escolares envolvidas com realidades sociais, politicas e culturais, intekectuais
pedagogicas. Ou seja, podemos concluir que os curriculos sao orientados pela dindmica da
sociedade, e séo influenciados por elas.

E que a concepcao de curriculo adotada pelos docentes éamgoo processo
educativo escolar, pois € pattermédio do curriculo que as “coisas”’acontecem na escol@.
papel do educador no processo curricular € fundamental. Ele € um dos grandes artifices da
construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula. (CANDAU e
MOREIRA, 2007).

Nos encontramos, nesse momento, diante de varias concep¢fes e manifestacbes

tedricas sobre curriculo que permitem defini-lo como um tema abrangente. Percebemos, a
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partir das teorias curriculares que ha séculos vem se estudando e discutindo o tema. E,
reconhecemos a necessidade de constantes discussdes e reflexdes na escola sobre o curricul
tanto o curriculo oficial, formalmente planejado e desenvolvido, quanto o curriculo, oculto
que traz a realidade cotidiana dos alunos.

ApoOs leituras de diversos autores que tratam sobre o tema curriculo, analisaremos no

proximo capitulo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
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3 O curriculo prescrito proposto pelo RCNel para Educacéo Infantil

Apos as discussdes sobre curriculo, nesse capitulo abordaremos especificamente sobre
os Referencias Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil, documento elaborado pelo
Ministério da Educacédo, em 1998, para auxiliar o professor da educacao infantilzagieali
do trabalho educativo realizado diariamente junto as criancas.

Em 1996, a necessidade da construcdo de um referencial foi reconhecida
nacionalmente em um estudo realizado e publicado nesse mesmo ano pelo Ministério da
Educacag intitulado de “Proposta pedagogica e curriculo na educagdo infantil: um
diagndstico e a construcdo de uma metodologia de ah@BASIL, 1996).

Nesse documento (BRASIL, 1996), ficou destacada a necessidade de se estabelecer
diretrizes para a constru¢cdo de um curriculo para a Educacao Infantil. Na realatiléedr
desde o final da década de 70 e comeco dos anos 80, inicialmente as pré-escolas e
posteriormente tambe as creches, deixavam evidente a necessidade de construcdo de um
curriculo para nortear as atividades pedagdgicas nessas instituicoes.

Visto que, nesse periodo, as pré-escolas e creches comecam a deixar de lado o viés
apenas assistencialista da educacéo infantil e passam a olhar com mais atencdo para 0s
aspectos pedagogicos.

Apos essa publicacdo, o Ministério reuniu professores e profissionais diversos que
atuavam com criancas e tinham bastante experiéncia com a faixa etaria da educacao infantil e
realizou um amplo debate sobre o tema, e publicou em 1998 o documento Referencial
Curricular Nacional para Educacéo Infantil, disponibilizando para os professores de todo o
pais. O Referencial € divitb em trés volumes, o primeiro volum@&ntrodugdo”, o segundo
“Formacéo pessoal e sotialo terceiro“Conhecimento de Mundo”.

A elaboracdo desse documento contou com o apoio de diversos pareceristas, que
amalisaram a verséao preliminar e levantaram aspectos positivos e nedativoas sugestoes,
entretanto, foram incorporadas pelo MEC (VIANNA e HUMBEHAUM, 2006).

Logo nas paginas iniciais, 0 RCN BCNEI, assim também conhecido, apresenta uma
carta de introducéo assinada por Paulo Renato Souza que no ano de publicacdo do documentc
era Ministro da Educacgad. “Carta do Ministrd@ inicia os trés volumes e explicita o objetio
de servir como um guia de reflexdo de objetivos, contetudos e orientacdes didaticas para os

profissionais que atuam juntamente as criangas nesse segmento.
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Com o objetivo servir desferencia para a préatica docente no cotidiano escolar infantil,
a carta de apresentacdo ressalta, ainda, que o documento fora elaborado pretendendo
contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo da pratica pedagdgica cotidiana.
Os referenciais possuem carater instrumental e didatico, sendo um guia de orientacdo que
serve de base para a pratica dos professores e profissionais escolares na elaboracdo de
projetos escolares diversos, subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e
demais profissionais da educacéo infantil, e podendo servir, assim, de apoio aos sistemas de
ensino estaduais e municipais.

Nessa perspectiva, o referenatallm guia de orientacdo que deveria servir de base
para discussdes entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da
instituicdo, na elaboracdo de projetos educativos singulares e diversos. E, possuindo essa

caracteristica de guia:

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagcdes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagédo ou implementacao de
praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condi¢cdes necessdrias para o exercicio das criancas brasileiras (BRASIL,
1998a, p.13).

Os referencias respeitam as diversas propostas ja realizadas em todo o pais, por isso
possui um carater de ndo obrigatoriedade e sim de referéncia como o préprio nome aponta.
Possuem a intencionalidade de construir didlogos com as praticas curriculares e propostas ja

realizadas nas escolas de educacéo infantil. Nesse sentido,

[...] respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade brasileira e das
diversas propostas curriculares de educacdo infantil existentes, este
Referencial € uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, que podera
subsidiar os sistemas educacionais que assim o desejarem, na elaboragéo ou
implementacdo de programas e curriculos condizentes com suas realidades e
singularidades (BRASIL, 1998a, p)14

Até o presente momento os Referencias sdo os documentos que norteiam a
organizacao curricular na educacao infantil, pois ndo ha outra publicacdo oficial nesse sentido.
Mas sabemos que existem criticas ao documento, segundo Cerisara (2002) a leitura da versao
final do RCNEI reafirma o quanto foi prematura a elaboracdo deste documento. A autora
acredita que existe ainda a necessidade de um amadurecimento da area, inclusiver para sabe

se cabe dentro da especificidade da educacéo infantil esse tipo de documento em funcao dos
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sentidos que o termo ‘curriculo’ carrega.

Para conhecermos detalhadamente as propostas dos referencias, analisaremos

brevemente cada um dos trés volumes com suas especificidades e recomendacgdes.

3.1 Volume 1: Introducéo

O primeiro volume, intitulado ddntroducao”, apresenta uma reflexado sobre creches e
pré-escolas no Brasil, situando e fundamentando concepcdes de crianca, de educacao, de
cuidar, de brincar e do profissional da educacédo infantil. Essas concepcdes ajudam nas
definicdbes dos objetivos gerais para a educacdo infantil e também a construcdo de todo o
referencial curricular.

Segundo Cerisara (2002), em artigo que reflete sobre o Referencial Curricular
Nacional no contexto das politicas publicas para educacao infantil, em relacdo aos contetudos
desse primeiro volume, existe a presenca de conceitos importantes para a area, uma vez que
tém sido considerados principios que permitem avancar na delimitacdo da especificidade da

educacao infantil. Segundo a autora,

A leitura doprimeiro volume do RCNEI, denominado “Introducad, permite
constatar um texto bem cuidado esteticamente, com especial destaque as
belissimas fotografias (que acompanham os trés volumes), a maior parte
delas assinadas por lolanda Huzak, que revelam a diversidade cultural das
criangas brasileiras nem sempre contemplada pelo documento (CERISARA,
2002, p.336).

Cerisara (2002) constata ainda qu@possivel perceber nesse volume | que o documento
tem como referéncia a crianga e ndo o ensino fundamental. Existe uma énfaseridaxta,cem seus
processos de constituicdo como ser humano em diferentes contextos sociais, suas su#turas,
capacidades intelectuais, artisticas, criativas, expressivas.sé&éocontra, no primeiro volume,
articulac@es institucionais que propdem uma transposi¢cao, de cima para baixo, de s@seuldees
que submetem a creche e a pré-escola a uma configuragéo tipicamente escolar.

Ao realizar a leitura desse primeiro volume, observamos a existéncia de subdivisdes
destacando os seguintes aspectos: crianca, educar, cuidar, brincar, relagcdesncilehe-fa
professor de educacao infantil, educar criangcas com necessidades especiais, instituicdo e
projeto educativo. A fim de conhecermos melhor o documento, analisaremos a seguir alguns

aspectos tratados pelo Referencial nesse volume.
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3.1.1 A Concepcao de crianca trazida pelo documento

Em todo Referencial a crianca é considerada enquanto sujeito social e histérico, ou
seja, o profissional de educacéao infantil deve levar em consideracdo que o aluno com qual ele
trabalha faz parte de uma organizacédo familiar e esta inserido em uma sociedade, possui
determinada cultura, vive em um determinado momento histérico. A crianca que chega a
escola esta profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve (BRASIL, 1998).

O documento afirma que € imprescindivel, para o profissional da educacéo infantil,

conhecer modos diferentes de pensar as crian¢as e 0 mundo. ihfiatificando que,

as criangas possuem uma hatureza singular, que as caracteriza como seres
gue sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interacdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhes sédo préximas e com 0 meio
gue a circunda, as criancas revelam seu esfor¢co para compreender o mundo
em que vivem... as criancas se utilizam das mais diferentes linguagens e
exercem a capacidade que possuem de terem idéias e hip6teses originais
sobre aquilo que buscam desvendar (BRASIL, 1998a, p.21).

Essas reflexdes da crianga e do mundo infantil, trazidas intencionalmente pelo
Referencial, nos revelam a intencdo de tornar mais que um guia de orientacfes, mas também
um guia de reflexdo aos professores, possibilitando reflexdes importantes que poderao

influenciar a prética realizada em sala de aula.

3.1.2 A concepcao de educar , cuidar e brincar presente no RCNEI

O Referencial reconhece o cuidado como parte integrante da edueacéo,
ressalta a necessidade oheorporar de maneira integrada as funcbes de educar e.cuidar
Educar significa propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada, possibilitando o desenvolvimento infantil. A educacado infantil deve
favorecer essa integracdo, desenvolvendo capacidades de apmppatencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacao de criancas felizes e saudaveis (BRASIL, 1998a).

Embora considere o cuidar integrado ao educar, o documento n&o deixa de considerar

0 aspecto do cuidar enquanto promocédo de saude. Mas, devendo os procedimentos de
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cuidados realizados na educacédo infantil, estdrsaseados em conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento biologico, emocional e intelectual da crianga. O Referencial orienta
que, € preciso que o professor possa ajudar a crianca a identificar suas necessidades e
prioriza-las, assim como atentd&-de forma adequada (BRASIL, 1998a).

O brincar também € considerado pelo Referencial como atividade integrada e
indispensavel ao educar. A brincadeira ocorre no plano da imaginacdo e possibilita o
desenvolvimento do simbolismo favorecendo o dominio da linguagem simbdlica.

Por meio do brincar, a crianca vai aprendendo a diferenciar o que é realidade e o que é
iImaginagdo. Na brincadeira ela vai construindo novos significados para a realidade imediata
que |Ihe é dada, ou seja, a crianca aprende brincando a resignificar, atribuir novos significados.
No ato do brincar os gestos, 0s objetos e 0s espacos significam outras coisas porque as
criancas recriam e repensam 0s acontecimentos que lhes deram origens, sabendo que estac
brincando. Ao adotarem outros papéis na brincadeira, as criancas agem frente a realidade de
maneira nao-literal, transferindo suas acdes cotidianas pelas a¢bes do papel assumido
(BRASIL, 1998a.

Sendo assim,

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas
mesmas, as criangcas podem acionar seus pensamentos para a resolucdo de
problemas que |he sdo importantes e significativos. Propiciando a
brincadeira, portanto, cria-se um espaco no qual as criancas podem
experimentar o mundo e internalizar uma compreensédo particular sobre as
pessoas, 0s sentimentos e os diversos conhecimentos (BRASIL, 1998a, p.28).

Segundo esse volume do Referencial, o professor precisa ter consciéncia que na
brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais diversas esfera
do conhecimento de maneira espontanea e imaginativa. E, ter consciéncia também, que ele
pode organizar situacdes de aprendizagens dirigidas nas quais a intervencéo direta permite
que as criancas aprendam diferentes conhecime@tacumento trata essa questao de
mediacdo do professor defendendo a utilizacdo na instituicdo de educacéo infantil de

situacOes orientadas. Nessa perspectiva,

Os debates tem indicado a necessidade de uma formagéo mais abrangente e
unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-escolas e de uma
reestruturacdo dos quadros de carreira que leve em consideracdo o0s
conhecimentos ja& acumulados no exercicio profissional, como possibilite a
atualizacéo profissional (BRASIL, 1998a, p.39).
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Além de reconhecer essa falta de formagdo adequada de muitos profissionais da
educacéo infantil o documento reconhece também a polivaléncia desse profissional na maioria
das realidades brasileirds.embora destaque que a maior parte dos profissionais de educacéo
infantil no pais € do sexo feminino, o professor sempre é tratado em todo o documento de

forma genérica.

3.1.3 Organizacdo do Referencial Curricular Nacional para educacao

infantil

A estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil € explicada
nesse primeiro volume. Em todo o Referencial séo relacionados os objetivos gerais e
especificos com conteddos e algumas orientagcdes didaticas numa perspectiva de
operacionalizagcdo do processo educativo, buscando garantir a coeréncia entre objetivos e
conteudos que serdo explicitados nessas orientacdes didaticas. Partindo dos objetivos
especificos sdo tracados o0s conteddos que possibilitam a concretizacdo das intencdes
educativas.

Juntamente com essa estrutura existe uma organizacao por idades, divididas em
criancas deao a trés anos, e as criangas de quatro a seis anos. No volume dois, “Formacao
pessoal e social, e no volume trés, “Conhecimento de mundo”, serdo explicitados os seguintes
eixos de trabalho: Identidade e Autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem
oral e escrita, Natureza e Sociedade, e Matematica. Cada eixo € organizado em torno de uma
estrutura comum, na qual sdo explicitadas as idéias e préaticas correntes, bem como os
objetivos, os conteudos, as orientacGes didaticas para o professor e a bibliografia relacionada
a cada eixo.

Dessa maneira,

O Referencial Nacional Curricular para a Educacdo Infantil define dois
ambitos de experiéncias: Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de
Mundo. E preciso ressaltar que est4d organizacdo possui um carater
instrumental e didatico, devendo os professores ter consciéncia, em sua
pratica educativa, que a construcdo de conhecimentos se processa de maneira
integrada e global e que hé inter-relagbes entre os diferentes &mbitos a serem
trabalhados com as criangas (BRASIL, 1998a, p.46).
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Dentro de todo Referencial os objetivos gerais pasdueacdo infantinorteiam a

definicdo de objetivos especificos para os diferentes eixos de trabalho. A seguir podemos

observar os objetivos gerais tracados pelo documento para a educacao infantil:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais

independente, com confianca em suas capacidades e percepc¢ao de suas limitacoes.

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de cuidado com a prépria saude e bem-

estar.

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancgas, fortalecendo sua auto-
estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicacéo e interacdo

social.

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, aprendendo aos poucos a
articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a diversidade e

desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracéo.

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada vez
mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e

valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao.

Brincar, expressando emocdes, sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades.

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita) ajustadas
as diferentes intencfes e situacbes de comunicacdo, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas idéias, sentimentos, necessidades e desejos e avancar n
seu processo de construcdo de significados, enriquecendo cada vez mais sua

capacidade expressiva.

Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,

respeito e participacéo frente a elas e valorizando a diversidade.
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Quando se trata de curriculo € indispensavel que se trate de objetivos a serem tracados. Os
objetivos clareiam intencdes educativas e capacidades que as criancas deverdo desenvolver
apos a aplicacdo das atividades intencionais do professor. Certamente, com 0s objetivos
tracados o professor escolhera melhor o contetido e os meios didaticos a serem trabalhados.

O Referencial traz a ideia de objetivos em termos de capacidades que as criangas sao
capazes de desenvolver afirmando que ao estabelecer objetivos nesses termos (das
capacidades das criancas) o professor amplia as possibilidades de atendimento a diversidade
apresentada pelas mesmas. E, sugere a atuacdo do professor, propiciando o desenvolvimentc
de capacidades de ordem fisica, afetiva cognitiva, ética, estética, de relagdo interpessoal e
insercao social.

Para que sejam atingidos os objetivos € necessario selecionar conteidos que auxiliam
no desenvolvimento das capacidades dos alunos. Assim,

O Referencial concebe os contetudos, por um lado, como a concretiza¢ao dos
propositos da instituicdo e, por outro, como um meio para que as criangas
desenvolvam suas capacidades e exercitem sua maneira propria de pensar,
sentir, e ser, ampliando suas hipéteses acerca do mundo ao qual pertencem e
constituindo-se em um instrumento para compreensao da realidade (BRASIL,
1998a, p.49).

Os conteudos sao apresentados nos diversos eixos de trabalho organizados por blocos,
visando contemplar aspectos essenciais de cada eixo. Cada eixo de trabalho apresenta no fina
de cada bloco orientacdes didaticas gerais sobre como organizar o tempo, 0 espaco e 0s
materiais, assim como observar, registrar e avaliar e algumas especificas do eixo de contetudo
tratado. O documento oferece essas orientacdes didaticas visando ajudar o professor a
organizar seu planejamento de forma a aproveitar as possibilidades que cada contetdo oferece

nao restringindo o trabalho a um Unico eixo, nem fragmentando o conhecimento.

3.1.4 Alinstituicao e o projeto educativo na visdo do Referencial

Nesse primeiro volume do documento fica proposto um didlogo com os programas e

projetos curriculares ja existentes em instituicbes de educacdo infantil, nos estados e
municipios.
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Segundo o Referencial, alguns aspectos afetam o planejamento e as questbes
curriculares de modo geral. As propostas curriculares devem estar vinculadas a vida
sociocultural da populacdo e da comunidade na qual esta inserida, devendo levar em
consideracao também a quantidade de horas que a crianca passa na instituicdo e a idade en

gue foi admitida. Nao se esquecendo de considerar todo o coletivo da escola. Pois,

Elaborar e implantar um projeto educativo requer das equipes de
profissionais um grande esfor¢co conjuntd P.coletivo de profissionais da
instituicdo de educacdo infantil, entendido como organismo vivo e dindmico
€ o responsavel pela construcdo do projeto educacional e do clima
institucional (BRASIL, 1998a, p.67).

Esse coletivo almejado pelo Referencial nunca pode deixar de lado as familias
envolvidas em todo processo pedagdgico da escola. E, deve se preocupar tamkesm com
formacdo continuada, considerada essencial, para a formacao dos profissionais envolvidos na

educacao infantil

3.2Volume 2: Formacao Pessoal e Social

O volume dois,“Formacéo pessoal e soliatrata dos processos de construcdo da
identidade e autonomia nas criancgas, tracando objetivos, conteudos e orientacdes didaticas
para trabalhar os temas: auto-estima, faz-de-conta, interacdo, imagem, cuidados, nome,
imagem, independéncia e autonomia, respeito a diversidade, identidade de género, jogos e
brincadeiras, entre outros. Assim como explicita sobre os processos de fusao e diferenciagao,
da construcdo dos vinculos, imagem corporal e expressao da sexualidade nas criancas.

Discursa, também, sobre as experiéncias que favorecem a construcdo do sujeito,
especificamente da crianca em formacdo, e as complexas questbes que envolvem o
desenvolvimento das capacidades de natureza global e afetiva nelas. Explica sobre os
esquemas simbdlicos envolvidos na interagdo com 0 outro e com 0 meio, assim como a
relacdo consigo mesma, apresenta questdes que oferecerdo condicbes para que o0 professo
estimule a crianga a conviver e a estar com 0s outros, desenvolvendo aceitagao,erespeito
confianca (BRASIL, 1998b).

O RCNEI prop6s-se a servir como guia para a reflexdo educacional sobre os objetivos,

conteudos e orientacdes didaticas para profissionais que atuam diretamente com criancas de
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zero a seis anos. Esse documento defende a importancia de se transmitir valores de igualdade
e respeito entre pessoas de sexos diferentes, defendendo a importancia de se transmitir valores
de igualdade e respeito entre pessoas de sexos diferentes.

Esse volume enfatiza o papel de educadores e educadoras na desconstrucdo dos
significados de género nas rela¢des infantis, quase sempre carregadas de sentidos para o que

ser menina e o que é ser menino. Nesse sentido,

[...] o Referencial indica um importante avango em uma politica publica para

a educacao infantil. Ao chamar a atencéo para o carater social do género e da
sexualidade, problematiza o determinismo biolégico, estimulando o
educador a perceber que as percepcdes de ser menino ou menina S&ao
construidas nas interacdes sociais estabelecidas desde os primeiros anos de
vida (VIANNA & UNBEHAUM, 2006, p. 414).

Esse volume ressalta que a construcdo da identidade de género e da prépria
sexualidade ndo deve se pautar apenas na configuracdo biologica dos seres humanos e
defende que meninas e meninos devem brincar com as possibilidades relacionadas tanto aos
papéis masculinos, quanto aos femininos, para além da reproducéo de padrées estereotipados
de género (VIANNA & UNBEHAUM, 2006).

3.2.1 Concepcoes e Aprendizagem

Esse documento defende algumas concepc¢des sobre a construcédo da identidade e da
autonomia, fusao e diferenciacéo, construcéo de vinculos, expressdo de sexualidade. Além de
tratar da aprendizagem por imitacdo, brincadeiras, oposi¢cdo, linguagem e aprogaiacéo
imagem corporal.

Nesse volume, é defendidaideia na qual as instituicdes de educacado infantil
constituem-se em espacos de insercao das relacGes éticas, morais e de sociatizagso e
criangas, contribuindo para que o reconhecimento do outro e a constatacao das diferencas
entre as pessoas juntamente com as relacfes estabelecidas para que sejam valorizadas
aproveitadas para o enriqguecimento de si proph&s interacbes sociais, tamb&mdo
ampliados os lacos afetivos que as criancas estayaleom as outras criangcas e com 0s
adultos.

O desenvolvimento da identidade e da autonomia esta relacionado, pelo documento,

com os processos de socializagcdo. Nas escolas de educacao infantil deve ser priorizado esse
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aspecto de sociabilizagdo escolar, pois a escola € uma extensdo da familia no sentido de que
ao ingressar na escola a crianga estard aumentando as relacéssliv@msas sujeitos, tanto

com outras criangcas como com adultos. Ou seja,

O ingresso na instituicdo de educacéo infantil pode alargar o universo inicial
das criancas, em vista da possibilidade de conviverem com outras crian¢as e
com adultos de origens e habitos culturais diversos, de aprender novas
brincadeiras, de adquirir conhecimentos sobre realidades distantes (BRASIL,
1998b, p.13).

Segundo o Referencial, a construcdo da identidade € gradativa e se da por meio de
interacbes sociais estabelecidas pelas criangas. A crianca precisa desenvolver essa distingac
entres os sujeitos. Para desenvolver sua identidade prépria ela necessita diferenciar-se dos
outros, pois o conceito de identidade pressupde a ideia de distincdo, a comecar pelo nome,
seguido de caracteristicas fisicas, modos de ser e histéria pessoal. As criancas irdo perceber os
outros e elas mesmas como diferentes, possibilitando assim, acionar seus préprios eecursos,
gue representa um passo importante, o desenvolvimento da autonomia.

No Referencial o conceito de autonomia é defendido:

[...] como a capacidade de se conduzir e tomar decisbes por si préprio,
levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro, €, nessa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser
alcancado com as criancas, um principio das ac¢des educativas. Conceber
uma educacdo em dire¢do a autonomia significa considerar as criangas como
seres com vontade prépria, capazes e competentes para construir
conhecimentos [...] e interferir no meio em que vivem (BRASIL, 1998b,
p.14).

Ao conceito de identidade e autonomia, esse volume, relatziomeEm as vivéncias
de fusao e diferenciacéo, construcao de vinculos e as questdes da sexualidade infantil.

Ao nascer o bebé encontra-se ainda numa relacdo de fusdo com a mae, nao
conseguindo se diferenciar dela. Mas os desejos e necessidades dele ndo sdo iguais aos
desejos e necessidades da mae, algwmatades do bebé ndo serdo atendidas de imediato
fazendo com que ele se frustre. Essa frustracdo deve existir e é importante que o professor
saiba trabalhar com ela, favorecendo a diferenciacdo do outro e colaborando para o
desenvolvimento pessoal da crianga (BRASIL, 1998b).

Aos poucos o0 bebé vai adquirindo consciéncia do seu préprio corpo e dos seus

movimentos por isso a exploracdo do corpo é importante pra ele se reconhecer enquanto



33

individuo separado da mée. Sera por meio dos primeiros cuidados que a crianca paeebera
existénciae a existéncia do outro, e ird aprofundando o conhecimento de si mesma, e assim
ird ampliando seus conhecimentos a respeito do mundo (BRASIL, 1998b).

O professor encontra, nesse volume do Referencial, informacbes tedricas que
sustentardo as atividades a serem realizadas na instituicdo educacional.

Quanto menor a crianga, mais atitudes e procedimentos de cuidados dos adultos s&o
fundamentss para o trabalho educativo a ser realizado. Na escola ao estabelecer relacbes com
os adultos, seja com o professor ou com os auxiliares cuidadores, o binbmio dar e receber
possibilita que as criangas aprendam sobre si mesmas e estabelecem uma relagéo de confianc:
com o outro. Entre as criancas e as pessoas que cuidam delas, interagem e brincam com elas
se estabelece uma forte relacéo afetiva, e o professor deve estar preparadbgbaaa tom
a expressao de afeto das criancas bem como com expressdo de sentimentos como raiva,
frustracdo, amor, encantamento, entre outros (BRASIL, 1998b).

Na viséo do referencial, o professor, além de cuidar, ira mediar os contatos dela com o
mundo, atuando com ela, e interpretando juntamente com a crian¢ca 0 mundo ao seu redor. As
pessoas com quem as criancas coest fortes vinculos afetivos sdo seus mediadores
principais, sinalizando e criando condi¢des para que as mesmas adotem condutas, valores,
atitudes e habitos necessarios a insercéo da cultura em questao.

Outra questao, abordada pelo documento, fundamental para a construcao da identidade
e autonomia, é a questdo da sexualidade. A relacdo das criancas com o prazer sedranifesta
forma diferente da do adulto e em momentos diferentes de sua vida elas podem se concentrar
em determinadas partes do corpo mais do que em outra. O referencial desvenda essas fases
aos professores numa linguagem facil, e de maneira didatica possibilita o acesso a
informacdes tedricas que embasam a sua pratica pedagogica.

Esse segundo volume pontua também, logo apoOs tratar as questbes de afeto e
sexualidade, alguns topicos como aprendizagem, imitacdo, brincar, oposicdo, linguagem e
apropriagdo da imagem corporal na crianga, topicos esse que devem ler levados em conta no
trabalho pedagdgico realizado com as criancas.

Para se desenvolverem as criangas precisam ampliar as suas relagdes sociais,
interacdes, e formas de comunicagao.

A imitacdo é tipica nas criancas, chamada também de jogos de imitar, € um recurso
utilizado pelas criancas em favor do aprendizado. A imitacdo expressa a capacidade que a

crianca tem de observar e aprender com os outros e deve ser explorada pelo professor de



34

educacéo infantil, juntamente com brincadeiras que explorem a imitacdo e também a oposicao
que é onde a crianca ir4 se diferenciar do outro.

A linguagem também ¢€ indicada pelo documento como favoravel ao desenvolvimento
da crianca, favorecendo inclusive a apropriacdo da imagem corporal. O uso que dazianca
da linguagem fornece indicios quanto a diferenciacdo entre o eu e o outro, enriquecendo
também as possibilidades de comunicacdo e expressdo e dando apoio a socializagdo como
todos ao seu redor.

Por meio das exploracdes que a crianca faz, do contato fisico que estabelece com os
outros e da convivéncia em geral, ela aprende sobre si, sobre seu corpo e vai aprendendo a

utilizar também a linguagem corporal.

3.2.2 Objetivos e Conteudos

Apés tratar as concepcdes necessarias para trabalhar formacdo pessoal e social,
volume dois segue orientando os professores propondo objetivos que a instituicdo deve tracar
para obter uma formacédo adequada as criancas. Os objetivos séo divididos em dois blocos
separados por idade.

O primeiro bloco, expdem objetivos tracados, para as criancas de zero a trés anos
Nessa faixa etéria a crianca deverd ter garantida pelo professor e pela instit@gdinae

oportunidade de:

Experimentar e utilizar os recursos de que dispbem para a satisfacdo de suas
necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com progressiva autonomia.

e Familiarizar-se com a imagem do préprio corpo, conhecendo progressivamente seus

limites, sua unidade e as sensacotes que ele produz.

e Interessar-se progressivamente pelo cuidado com o préprio corpo, executando acdes

simples relacionadas com a saude e higiene.

e Brincar.
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e Relacionar-se progressivamente com mais criangas, com seus professores e com

demais profissionais da instituigdo, demonstrando suas necessidades e interesses.

Para a faixa etaria de quatro a seis anos o referencial indica que sejam aprofundados e
ampliados os objetivos da fase anterior e seja garantida a oportunidade para que as criancas

sejam capazes de:

e Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianga, identificando cada vez

mais suas limitacdes e possibilidades, e agindo de acordo com elas.

e Identificar e enfrentar situacbes de conflitos, utilizando seus recursos pessoais,

respeitando as outras criancgas e adultos e exigindo reciprocidade.

e Valorizar acbes de cooperacao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e

colaboracéo e compartilhando suas vivéncias.

e Adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes relacionadas com, higiene

alimentacé&o, conforto, seguranca, protecéo ao corpo e cuidados com a aparéncia.

e Identificar e compreender a sua pertinéncia aos diversos grupos dos quais participam,

respeitando suas regras basicas de convivio social e a diversidade que os compde.

Em seguida o documento apresenta os conteudos, igualmente divididos por faixa
etaria. Para as criancas de zero a trés anos sao indicados conteddos como comunicagao ¢
expressao de necessidades em brincadeiras e atividades cotidianas, reconhecimento do prépric
corpo, ritmos e sensacdes corporais, exploracdo de brincadeiras e brinquedos diferentes,
brincadeiras de imitacdo, regras de convivio social, higiene corporal, interesse em deixarem as
fraldas, alimentos, e o risco dos ambientes.

Apés a apresentacdo dos contetdos, o Referencial traz orientagbes didaticas quanto o
trabalho pedagodgico que o professor pode realizar com a auto-estima das criangas, a
manifestacdo de escolhas, o faz-de-conta, a interagdo com 0s outros, a imagem, os cuidados

de higiene e quanto a seguranca dos utensilios e ambiente para essa faixa etaratt@&szero
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anos. Esses topicos sdo abordados resumidamente e podem informar e orientar o professor nc
desenvolvimento dos contetdos para que sejam alcancados 0s objetivos propostos.

Para a faixa etaria das criancas de quatro a seis sdo indicados contetados que tratem
pequenos problemas cotidianos, controle e manifestacdo de desejos e necessidades,
singularidades dos individuos, autocuidado, utilizacdo de sanitarios, cuidado e limpeza
pessoal de varias partes do corpo, cuidados com materiais de uso proprio e coletivo, regras de
convivio social, reconhecimento e respeito a cultura de diferentes grupos, e questdes de etnias
e géneros, cooperacdo e solidariedade, entre outros. E, traz orientacfes didaticas, para o
professor de educagdo infantil trabalhar nome, imagem, independéncia e autonomia,
diversidade, género, interagédo pessoal, cuidados, jogos e brincadeiras.

O documento finaliza com mais algumas orientacbes gerais sugerindo que 0s
professores e as instituicbes de ensino estabelecam um clima de seguranca, confianca,
afetividade, incentivos, limites, para favorecer a interagdo entre as criancas e os adultos da
instituicdo. Essas orientacbes tratam de questdes relacionadas a jogos e brincadeiras,
ambientes de cuidados, protecdo, alimentacdo, dentes, banho, fraldas, sono, atividades,

registros e avaliacao.

3.3 Volume 3: Conhecimento de Mundo

O volume trés ”Conhecimento de Mundo”, refere-se a construcdo das diferentes
linguagens pelas criancas e as relacbes que estabelecem com os objetos de conhecimento
Esse volume é o maior e ultimo da colecdo dos Referenciais Curriculares Nacionais, trazendo
uma énfase na relacéo das criangcas com alguns aspectos da cultura.

Esse documento traz seis divisdes, cada qual relacionada aos eixos de trabalho:

Movimento.

Musica.

Artes Visuais.

Linguagem Oral e Escrita.
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e Natureza e sociedade.

e Matematica.

Segundo o proprio Referencial, os eixos de trabalho foram escolhidos por se
constituirem em uma parcela significativa da producdo cultural humana que a&mplia
enriguece as condi¢des de insercao das criangas na sociedade.

Todos os eixos tram algumas ideias e praticas correntes do assunto tratado, assim
como objetivos, conteldos, sugestdes e orientacdes gerais para o professor separado por faixe

etaria, para criancas de zero a trés anos e para criancas de quatro a seis anos.

3.3.1 Movimento

O movimento é considerado pelo Referencial como um importante item no
desenvolvimento infantil e em toda cultura humana. As criancas se movimentam desde o
nascimento e adquirirdo na educacéo infantil o controle cada vez maior do préprio corpo e do
movimento em si. Os bebés engatinham, manuseiam objetos e brinquedos. As criancas
maiores correm, pulam e s&do capazes de expressar emocdes e sentimentos por meio dos
movimentos que executam.

Pode-se observar que o movimento é considerado pelo documento muito mais que
apenas um simples deslocamento do corpo no espaco, constitui-se em uma linguagem que
permite as criangas a expressao e a atuacdo no meio fisico.

As diversas maneiras de movimentar-se que as criancas adquirem resultam das
interacdes sociais que as exercem oOu exerceram, por iSso € importante que o professor
trabalhe com o movimento na educacdo infantil. O Referencial traz para o professor o
conceito de cultura corporal que abrange o amplo campo da cultura que produs pratica
expressivas e comunicativas pelo movimento.

O professor que conhece essa cultura corporal deve favorecer diferentes manifestagdes
de linguagens corporais, como a danga, 0 jogo, as brincadeiras, praticas esportivas, entre
outros, com a intencdo de se apropriar de todo repertorio da cultura corporal que esté inserida.

Nesse sentido,



38

O trabalho com o movimento contempla a multiplicidade de funcdes e
manifestacdes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de
aspectos especificos da motricidade das criancas, abrangendo uma reflexao
acerca das posturas corporais implicadas nas atividades cotidianas, bem
como atividades voltadas para a ampliagdo da cultura corporal de cada
crianga (BRASIL, 1998b, p.15).

Apés tratar a presengca do movimento na educacao infantil o documento ir4 trazer os
objetivos propostos para esse eixo de trabalho, que serdo também dividido por faixa etaria. Os
objetivos que o documento apresenta para a faixa etaria de zero a trés anos sao para que &
pratica educativa seja organizada de maneira que as criancas desenvolseguiEtes

capacidades:

Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo.

e Explorar as possibilidades de gestos e ritmos corporais para expressar-se nas

brincadeiras e nas demais situagfes de interacao.

e Deslocarse com destreza progressiva no espagco ao andar, correr, pular, etc.,

desenvolvendo atitude de confianca nas proprias capacidades motoras.

e Explorar e utilizar os movimentos de preenséo, encaixe, lancamento para o uso de

objetos diversos.

Para as criancas de quatro a seis anos 0S objetivos propostos devem garantir

oportunidade para que as criangas sejam capazes de:

e Ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento, utilizando gestos
diversos e o ritmo corporal nas suas brincadeiras, dancas, jogos, e demais situacoes de
interacao.

e Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forga, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades

do seu corpo.
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e Controlar gradativamente o préprio movimento, aperfeicoando seus recursos de
deslocamento e ajustando suas habilidades motoras para utilizacdo em jogos,

brincadeiras, dancas e demais situacoes.

e Utilizar os movimentos de preensdo, encaixe, lancamento, para ampliar suas

possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos.

e Apropriar-se progressivamente da imagem global de seu corpo, conhecendo e
identificando seus segmentos e elementos e desenvolvendo cada vez mais uma atitude

de interesse e cuidado com o préprio corpo.

Os contetdos organizados para que sejam atingidos os objetivos respeita cada faixa
etaria e considera as diversas culturas corporais presente em todo o pais. Nesse eixo
“Movimentd” os conteudos estdo divididos em dois blocos. Um primeiro enfatizando a
“Expressividade” e um segundo o “Equilibrio e a Coordenagao”. Ambos estdo separados por
faixa etaria.

Dentro do tépico Expressividade os contetdos indicados para criancas de zero a trés
anos trabalham o reconhecimento progressivo de elementos do préprio corpo por meio da
exploracédo, de brincadeiras, do uso de espelho, da interagéo, e ainda trabalham também com &
expressao de sensacgoes e ritmos corporais por meio de gestos, posturas e da linguagem oral.

Para criancas de quatro a seis anos, nesse tépico os contetudos indicam a utilizacdo
intencional do movimento como forma de expresséo, a percepcao de estruturas ritmicas para
expressar-se corporalmente, a ampliagcdo das possibilidades estéticas do movimento pela
utilizacdo da danca e a percepcao de sensacoes, limites, potencialidades e integridade do
préprio corpo.

Dentro do tépico“Equilibrio” e coordenacado, para a faixa etaria de zero a trés os
conteudos trabalham a exploracdo de diferentes posturas corporais, a ampliagdo progressiva
da destreza para deslocar-se, e ainda o aperfeicoamento dos gestos relacionados com a
preensao explorando as habilidades manuais em diversas situagdes cotidianas.

Para as criancas de quatro a seis anos, nesse topico os conteudos trabalham a
participacdo em brincadeiras e jogos que ampliam gradualmente o conhecimento e controle

sobre o corpo e 0 movimento, manipulacdo de materiais, objetos e brinquedos diversos para
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aperfeicoamento das habilidades manuais, e utilizacdo de recursos de deslocamentos e de
habilidades como forc¢a, velocidade, flexibilidade.

O eixo “Movimento” ¢ finalizado com algumas orientacdes gerais para os professores.
E importantissimo que o professor perceba os diversos significados que pode ter a atividade
motora para as criangas. Por isso o documento finaliza com algumas consideragdes para o
professor refletir sobre o trabalho que pode ser desenvolvido em relagdo ao movimento.
Também traz algumas dicas quanto a organizacao do tempo, do ambiente, dos materiais e trata

da questdo da avaliacdo, observacéao e registro das atividades.

3.3.2 Mdsica

Nesse volume, o professor encontraedxo “Musica” que trata da linguagem musical
no ambito da educacado infant#, traz algumas ideias e préaticas correntes nas escolas,
objetivos, conteldos e orientacdes didaticas, sugestdes de obras e discografias para seren
refletidas e trabalhadas com as criancas.

Dentro desse eixo, a musica é considerada como uma linguagem traduzindo-se em
formas sonoras que expressam e comunicam sensacdes, sentimentos e pensamentos. Estanc
presente em todas as culturas e em diversas situacfes da vida humana, a musica faz parte d
vida da crianca desde cedo. No contexto da educacao, a musica aparece desde ha muito tempc
e no contexto da educacao infantil vem ao longo de sua histéria atendendo a varios objetivos
dentro da questéo pedagodgica. Ora a musica serve como formacédo de habitos, ora pode servir
de apoio a comemoracdes, ora trabalhando a motricidade e as expressdes ritmicas.

No Referencial, o professor encontra orientacdes para trabalhar a cultura musical
juntamente com as tradicbes musicais que devem ser exploradas com os alunos. Estando a
musica presente no cotidiano e na cultura de forma intensa, e compreendida como linguagem

e conhecimento, o professor ndo pode descarta-la da pratica pedagogica, pois

O trabalho com masica deve considerar, portanto, que ela é um meio de

expresséao e forma de conhecimento acessivel aos bebés e criancas, inclusive
aquelas que apresentam necessidades especiais. A linguagem musical é
excelente meio para o desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da

auto-estima e autoconhecimento, além de poderoso meio de integracdo

socil (BRASIL, 1998b, p.49).
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Para as criancas de zero a trés anos foram propostos objetivos que possibilitem as
criancas o desenvolvimento das seguintes capacidades:

e Ouvir, perceber e descriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e producdes

musicais.

e Brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criacdes musicais.

Para a faixa etéria de quatro a seis anos os objetivos séo, aprofundar os da faixa etaria
anterior,e possibilitar que as criangas tenha a capacidade de:

e Explorar e identificar elementos da musica para se expressar, interagir com 0s outros e

ampliar seu conhecimento de mundo.

e Perceber e expressar sensacfes, sentimentos e pensamentos, por meio de

improvisacdes, composicdes e interpretagcdes musicais.

Os conteudos estédo organizados em dois blocos, séo indicados pelo documento para
serem trabalhados na area de Mdusica priorizando a possibilidade de desenvolver a
comunicacao e a expressao por meio da linguagem musical.

O primeiro bloco ¢ intitulado de “O fazer musical” e indica conteudos como producao

de sons, utilizando voz, corpo, materiais de diferentes tipos, exploracdo de brincadeiras,
cancdes e jogos cantados para a faixa de etaria de zero a trés anos. E conteldos como
conhecimento de contextos musicais diversos, variagcbes musicais (alto, baixo, agudo, grave,
etc.), cancdes variadas para explorar meméria musical, para a faixa etaria de ga&tro a
anos.

O segundo bloco, “Apreciacao musical”, estd mais relacionado com a escuta musical,

e sugere para as criancas de zero a trés conteudos que possibilitem a escuta de obras musicai
variadas juntamente com a participacdo em situacdes que utilizem diferentes tipos musicas. E
para a faixa etaria de quatro a seis, a ampliacdo dos conteldos da faixa etaria anterior,
aumentando as informagdes sobre as obras e compositores. No final de cada bloco existem

orientacOes didaticas que auxiliam na aplicacédo dos contetdos propostos.
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O professor encontra no final do capitulo mais algumas orientacbes gerais que
reconhecem a necessidade de um aprofundamento no tema musical por esse profissional de
educacao infantil que em sua maioria ndo possuem uma formacéo especifica sobré®musica.
documento também apresenta algumas dicas quanto a organizacdo do tempo, oficinas
musicais, e sugestbes de discografias interessantes para serem utilizadas no trabalho
pedagdgico que sera realizado.

3.3.3 Artes Visuais

Assim como a Mdusica, as Artes Visuais sao consideradas, pelo Referencial, como
linguagem e, portanto, na educacao infantil deve ser tratada como forma de expressdo das
criancas. Nesse volume, o professor entra em contato com 0s aspectos e caracteristicas
proprias das artes visuais, dentro do topico: Presenca das artes visuais na educacéao infantil:
Idéias e praticas correntes. Nesse mesmo tépico aprendera que,

As criancas tém suas proprias impressoes, idéias e interpretacdes sobre a
producdo de arte e o fazer artistico. Tais constru¢gfes séo elaboradas a partir
de suas experiéncias ao longo da vida, que envolvem a relacdo com a
producdo de arte, com o mundo dos objetos e com seu proprio faker
criangas exploram, sentem, agem, refletem e elaboram sentidos de suas
experiéncias. A partir dai constroem significagdes sobre como se faz, o que é,
para que serve e sobre outros conhecimentos a respeito da arte (BRASIL,
1998c, p. 89).

ApOs introduzir o professor em alguns conhecimentos teoricos das artes visuais e
contextualiza-los com a educacéo infantil, 0 documento ira trazer os objetivos propostos para
esse eixo de trabalho, que serdo também dividido por faixa etaria. Os objetivos que o
documento apresenta para a faixa etaria de zero a trés anos séo para queealycatica

seja organizada de maneira que as criancas desenvolvam as seguintes capacidades:

e Manipular diferentes objetos e materiais ampliando o conhecimento de mundo e o

contato com as diversas formas de expresséo artisticas.

e Ampliar suas possibilidades de expresséo utilizando matérias graficos e plasticos

diferentes.
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Para a faixa etaria de quatro a seis anos os objetivos séo, aprofundar os da faixa etéria

anterior, e possibilitar que as criancas tenla capacidade de:

e Aumentar o contato com diferentes obras artisticas regionais, nacionais e

internacionais.

e Realizar trabalhos de artes utilizando diversas linguagens como desenho, pintura,

modelagem, colagem, entre outras.

Os conteudos estédo divididos em dois blocos, o primeiro se refere ao fazer artistico e o
segundo trata da apreciacdo em artes visuais. O primeiro bitedado de “O fazer
artistico” indica conteudos como manipulacdo de materiais diversos,exploracdo de diferentes
movimentos para produzir marcas graficas, e cuidados com as producfes realizadas para
faixa de etéria de zero a trés anos.

E, para a faixa etaria de quatro a seis anos, Sdo propostos conteldos como
conhecimento de procedimentos para desenhar, pintar, modelar, colar, utilizando elementos
das artes visuais tais como ponto, linha, forma, cor, volume, espaco e texturas, exploracdo de
espacos com dimensdes, entre outros.

O segundo bloco, “Apreciacdo em Artes Visudisesta relacionado com a leitura de
imagens, e sugere para as criancas de zero a trés conteudos que propiciem a observacao d
imagens diversas. E para a faixa etaria de quatro a seis, a ampliacdo da obdarf@gao
etaria anterior aumentando o leque de conhecimento de producdes artisticas graficas variadas
entre elas fotografias, pinturas e desenhos, para que apreciem e estabelecam relacbes com a
experiéncias pessoais.

No final de cada bloco existem orientacfes didaticas que auxiliam na aplicacdo dos
contetdos propostos. E no final do capitulo orientagbes quanto a organiza¢do do tempo e do

espaco, sequencia de atividades, projetos, recursos materiais, registro e avaliagao formativa.

3.3.4 Linguagem Oral e Escrita

A linguagem oral e escrita é considerada pelo referencial como eixo basico dentro da

educacao infantil por ser elemento importante na insercdo das préaticas sociais. E através da
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lingua aprendida que a crianga entrard em contato com os significados culturais e poderéa
assim interpretar a realidade. A escola tem oportunidade de proporcionar ao aluno a ampliacéo
das capacidades de comunicacao e expressao e inseri-lo no mundo letrado.

O documento reconhece que existem no pais varias concepcdes e praticas de se
trabalhar com linguagem oral e escrita, considera que o cotidiano das instituicdes infantis &

bem diversificado nessa tematica mas defende a concepc¢éo na qual,

as criancas constroem conhecimentos sobre a escrita muito antes do que se
supunha e de que elaboram hip6teses originais na tentativa de compreendé-la
amplia as possibilidades de a instituicdo de educacéo infantil enriquecer e
dar continuidade a esse processo. Essa concepcéo supera a idéia de que é
necessario, em determinada idade, instituir classes de alfabetizacdo para
ensinar ler e escrever ( BRASIL, 1998c, p.123).

Nesse sentido, 0 documento continua trazendo algumas consideracdes tedricas sobre o
desenvolvimento da linguagem oral e sobre o desenvolvimento da linguagem, escrita
conhecimentos esse baseados em estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que
possibilitam ao professor uma base tedrica relevante sobre o assunto.

Logo apds o discurso tedrico sao tracados 0s objetivos para a faixa etaria de zero a trés
anos que sugerem aos professores e profissionais das instituicbes que sejam trabalhadas con

as criancas capacidades que possibilitem:

Interessar-se pelas historias infantis.

Participar de situacdes que utilizam lingua escrita

Conhecer livros, revistas, histoérias, etc.

Expressar desejos, sentimentos e necessidades por meio da linguagem oral.

Para a faixa etaria de quatro a seis anos sao tracados objetivos que favorecem a

possibilidade das criancas serem capazes de:

e Reconhecer o proprio nome escrito.

e Apreciar e ler livros.
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e Ouvir leituras de livros.

¢ Participar de situacdes nas quais 0 uso da leitura seja necessario.

e Ampliar as possibilidades de comunicacdo e expressao.

Apoés serem tracados 0s objetivos para as criancas de zero a trés anos sao sugeridos
conteudos que estimulem a linguagem oral, conversas, relatos de vivéncias, necessidades e
sentimentos, participacdo em situacdes de leituras e escritas de diferentes géneros, contos,
jornais, parlendas e trava-linguas, observacdo e manuseio de materiais impressos.

Os conteudos para as criancas de quatro a seis anos estdo divididos em trés blocos, o
primeiro especifico para “Falar e Escutar” sugere contelldos que proporcionem contato com
jogos verbais, reconto de histérias conhecidas, relato de experiéncias, narracdo de fatos
particulares, elaboracdo de perguntas e respostas, exploracdolipuagem oral em
conversas, brincadeiras e diferentes momentos dentro da escola.

O segundo bloctPraticas de leitura” sugere ao professor conteudos que possibilitem a
participagdo das criangcas em diferentes momentos de leitura, conhecimento de diferentes
géneros textuais, estimulo a leitura, contato com materiais impressos inclusive contato com
préprio nome da crianca

E o terceiro blocdPraticas de escrita” indica conteldos que permitam & participacdo em
situacOes cotidianas que facam uso da escrita, escrita do propdme, producdo de textos
individuais e coletivos, pratica de escrita de préprio punho, dstipaua producéo textual.

No final de cada bloco de conteidos o documento traz orientacdes didaticas que
complementam as sugestdes dos contetdos.

Paa finalizar o eixo traz as orientacOes gerais para o professor com consideragdes sobre 0
ambiente alfabetizador, atividades permanentes, projetos, sequencia de atividades, recursos

didaticos, observagéao e avaliagao.

3.3.5 Natureza e Sociedade
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Nesseeixo de trabalho, denominad®latureza e Sociedatieo professor encontra
informacgdes e orientacdes sobre propostas de trabalho com conteddos das Ciéncias Humanas
e Naturais na educacao infantil.

O documento considera a diversidade de praticas existentes nas instituicbes brasileiras
e afirma que muitas delas partem fundamentalmente da idéia de que falar da diversidade
cultural, social, geogréfica e historica significa ir além da capacidade de compreensdo das
criancas tém. Sao negadas informacdes valiosas para que as criancas reflitam sgbns paisa
variadas, modos distintos de ser, viver e trabalhar dos povos, historias de outros tempos que
fazem parte do seu cotidiano (BRASIL,1998c).

Partindo das idéias e praticas correntes, o documento orienta que,

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e
Naturais deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das criangas e
para a construcdo de conhecimentos diversificados sobre o meio social e
natural. Nesse sentido, refeye- a pluralidade de fenbmenos e
acontecimentos— fisicos, bioldgicos, geograficos, historicos e culturais

ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o

by

mundo, ao contato com as explicacdes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre os eventos que as cercam.
(BRASIL, 1998c, p.166).

Dentro do eixo “Natureza e Sociedade” o documento apresenta aos professores
primeiramente como nos outros eixos 0s objetivos a serem trabalhados com criancas de zero a

trés anos de maneira que sejam trabalhadas com as criancas capacidades que possibilitem:

e Explorar o ambiente, explorando o contato com pessoas, pequenos animais, com

plantas e com objetos diversos, estimulando a curiosidade.

E para as criancas de quatro a seis anos, sdo sugeridos o trabalhado com as capacidade

gue possibilitem:

¢ Interessar-se pelo mundo social e natural.

e Formular perguntas e imaginar solu¢des, manifestando opinides préprias sobre os

acontecimentos, buscando informagfes e confrontando idéias;
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e Estabelecer relacbes entre o0 meio ambiente e as dodmavida que ali se

estabelecem.

Logo apOs apresentar 0os objetivos para esse eixo, o documento indica os conteudos que
deverdo ser organizados e definidos para cada faixa etaria. Para a faixdeetéria a trés
anos sdo sugeridos contetdos que possibilitem atividades como historias, brincadeiras, jogos
e cancdes que digam respeito as tradicdes culturais da comunidade inseridas esde outro
grupos; a exploracéo de diferentes objetos, e das relagdes simples de causa e efeito; o contatc
com pequenos animais e plantas; o conhecimento do préprio corpo por meio do uso e da
exploracé@o de suas habilidades fisicas, motoras e perceptivas.

Para a faixa etaria de quatro a seis anos aprofundam-se os conteudos indicados para as
criancas de zero a trés anos acrescentando outros conteudos que sdo apresentados para es
faixa etéria organizados em cinco blocos.

O primeiro bloco;‘Organizacdo dos grupos e seu modo de ser, viver ¢ trabalhar”, sugere
o trabalho comatividades que envolvam histérias, brincadeiras, jogos e cancgdes tipicas das
tradicdes culturais da comunidade e de outras; modos de ser, viver e trabalhar de alguns
grupos sociais; alguns papéis sociais existentes em seus grupos de convivio, dentro e fora da
instituicdo; e com a valorizagdo do patrimonio cultural do seu grupo social e a apresentacao
de diferentes formas de expressao cultural.

O segundo, “Os lugares e suas paisagens” orienta 0os professores sugerindo conteudos que
trabalhnem com a observacdo da paisagem local; apresentacdo de fotos, relatos e outros
registros para a observagdo de mudancas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo; a
valorizacéo da preservacao dos espacos coletivos e do meio ambienteekoo‘Objetos ¢
processos de transformagdo” sugere que sejam trabalhadas atividades que possibilitem a
confeccdo de objetos; o cuidado e a conservacdo do uso dos objetos do gotidiano
o reconhecimento de algumas caracteristicas de objetos produzidos em diferentes épocas e pot
diferentes grupos sociais; entres outros

O quarto blocp“Os seres vivos”, sugere conteltdos que trabalhesirelacdes entre
diferentes espécies de seres vivos e suas caracteristicas; os cuidados béasicos de pequeno
animais e vegetais por meio da sua criacao e cultivo; o conhecimento de algumas espécies da
fauna e da flora brasileira e mundial; a percep¢éao dos cuidados necessarios a preservacao de

vida e do
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ambiente;a valorizagéo da vida nas situagdes que impliqguem cugjadstados a animais e
plantas;a percepc¢édo dos cuidados com o corpo, a prevencdo de acidentes e a saude de forma
geral; a valorizacdo de atitudes relacionadas a saude e ao bem-estar individual e coletivo.

E quinto ¢ ultimo bloco “Fenémenos da natureza”, sugere conteudos como as relacdes
entre os fendmenos da natureza de diferentes regides, rios, chuvas, secas etc; as formas d
vida dos diferentes grupos sociais; a participacdo em diferentes atividades envolvendo a
observacéo e a pesquisa sobre a acdo de luz, calor, som, forca e movimento.

O documento justifica essa organizacdo em blocos, afirmando que

A organizacdo dos conteidos em blocos visa assim a contemplar as
principais dimensdes contidas neste eixo de trabalho, oferecendo visibilidade
as especificidades dos diferentes conhecimentos e conteludos. Deve-se ter
claro, no entanto, que essa divisdo € didatica, visando a facilitar a
organizacao da pratica do professor. Os conteddos, sempre que possivel,
deverdo ser trabalhados de maneira integrada, evitando-se fragmentar a
vivéncia das criancas (BRASIL, 1998c, p.181).

Fica proposto também que os conteddos sejam trabalhados junto as criancas,
prioritariamente, na forma de projetos que integrem diversas dimensées do mundo social e
natural, em funcdo da diversidade de escolhas possibilitada por este eixo de
trabalho (BRASIL, 1998c). E no final de cada bloco existem orientacdes didaticas que
auxiliam na aplicacéo dos conteddos propostos.

No final do capitulo, o professor pode contar com orientagcdes gerais quanto a
diversidade de recursos materiais, as diferentes formas de sistematizacdo dos conhecimentos,

cooperacao, atividades permanentes, organizacao do espacgo, projetos e avaliagdo formativa.

3.3.6 Matematica

O eixo “Matematica” se inicia considerando que as criancas ja estdo inseridas, desde
gue nascem, em situacdes onde os conhecimentos matematicos sdo utilizados Essa vivéncia
inicial favorece a elaboracdo de conhecimentos matematicos sendo possivel as criancas
tomaem decisdes, agindo como produtoras de conhecimento e ndo apenas executoras de
instrucbes. O trabalho com a Matematica deve contribuir para a formacdo de cidadaos
autbnomos, capazes de pensar por conta propria, sabendo resolver problemas (BRASIL,
1998c).

Nessa perspectiva, 0 documento afirma que,
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As nocdes mateméaticas (contagem, relacdes quantitativas e espaciais etc.)
sdo construidas pelas criancas a partir das experiéncias proporcionadas pelas
interacbes com o0 meio, pelo intercAmbio com outras pessoas que possuem
interesses, conhecimentos e necessidades que podem ser compartilhados...
Reconhecer a potencialidade e a adequacdo de uma dada situagcdo para a
aprendizagem, tecer comentarios, formular perguntas, suscitar desafios,
incentivar a verbalizacdo pela crianca etc., sdo atitudes indispensaveis do
adulto (BRASIL, 1998c, p.213).

O documento traz nesse eixo, assim como nos antegesas consideracdes sobre
apresenca da matematica na educacéo infantil e algumas as praticas corrdRégetcaq
memorizacao e associa¢asio muito usadas, hA uma idéia corrente de que as criancas
aprendem ndo s6 a Matemética, mas todos 0s outros conteldos, por repeticdo e memorizagac
por meio de uma seqiéncia linear de conteudos encadeados do mais facil para o mais dificil
(BRASIL,1998c).

Outra idéia bastante presente, que € tratada pelo docur@enisy “do concreto ao
abstato”. Acredita-se que manipulando objetos concretos, o aluno desenvolvera um
raciocinio abstrato. Essa concepc¢ao resulta da idéia de que primeiro trabalha-se oramnceito
concreto para depois trabalha-lo no abstrato. O concreto e o abstrato sdo caracterizados como
duas realidades dissociadas, em que o concreto é identificado com o manipulavel e o abstrato
com as representacdes formais, com as definicbes e sistematizacbes. Essa concepc¢ao, porémn
dissocia a acéo fisica da acédo intelectual, dissociacdo que ndo existe do ponto de vista do
sujeito (BRASIL, 1998c).

Outras atividades presente& também, as “pré-numericas, 0s jogos e aprendizagens
de nogdes matematicas”. A conservagdo do nimero ndo € um pré-requisito para trabalhar com
0Ss numeros,e muitas atividades e jogos sdo usados erroneamente para classificar,
ordenar/seriar e comparar objetos acreditando-se que sdo essenciais para aprendizagens d
estruturas mais complexas.

Logo apds as reflexdes tedricas e as discussdes das praticas correntes séo tracados O«
objetivos para a faixa etaria de zero a trés anos que sugerem aos professores e profissionais

das instituicoes que sejam trabalhadas com as criancas capacidades que possibilitem:

e estabelecer relagbes com algumas nog¢des matesgtiesentes no seu cotidiano,

como contagem, relacdes espaciais etc.
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Para a faixa etaria de quatro a seis anos o objetivo é aprofundar e ampliar o trabalho para
a faixa etaria de zero a trés e aumentar a oportunidade para que sejam capazes de:

e reconheer 0s numeros, as operagdes numericas, as contagens orais e as nogdes

espaciais como ferramentas do cotidiano;

e comunicar idéias matematicas e resultados encontrados em situacfes-problema

relativas a quantidades, espaco fisico e medida;

e ter confianca na capacidade para lidar com situacdes matematicas novas, utilizando

seus conhecimentos prévios.

Depois das orientacfes quanto aos objetivos de cada faixa etaria, 0 documento indica os
contetdos que deverdo ser organizados e definidos para cada uma delas. Para a faixa etaria d
zero a trés anos sdo sugeridos contetidos que possibilitem atividades de contagem oral, de
nocdes de quantidade, de tempo e de espaco em jogos, brincadeiras e emidizassos
contextos; manipulacdo de objetos e brinquedos, explorando a nocdo de quantidades e
possibilidades associativas: empilhar, rolar, transvasar, encaixar.

Para a faixa etéria seguinte, de quatro a seis anos, os contetdos indicados pelo documento
estdo separados em trés blocos, a organizacao por blocos visa a oferecer visibilidade as
especificidades dos conhecimentos mateméaticos a serem trabalhados, embora as criancas
vivenciem esses contetdos de maneira integrada (BRASIL, 1998c).

No primeiro bloco,“Numeros e sistema de numeragdo”, sdo indicados conteldos que
trabalhem com a contagem oral nas brincadeiras e em situagdes cotidianas; no¢des simples de
calculo mental como ferramenta para resolver problemas; a nocdo de sucessor e antecessor;
nameros nos diferentes contextos e escritas numericas.

O segundo bloco, intitulado d®&Grandezas e medidas”, sugere conteudos que
trabalhem diferentes procedimentos para comparar grandezas; introducdo as noc¢les de
medida de comprimento, peso, volume e tempo; calendarios; experiéncias com dinheiro em
brincadeiras ou em situacdes de interesse das criangas.

O “Espaco ¢ forma” ¢ o ultimo bloco, e traz orientacdes de contetudos que possibilitem
o trabalho com representacdo da posicdo de pessoas e objetos; identificacdo de propriedades

geométricas de objetos e figuras, como formas, tipos de contornos, dimensionalidades, faces
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planas, lados, retos etc; representagbes bidimensionais e tridimensionais de objetos;
identificacdo de pontos de referéncia para situar-se no espaco; descricdo e repoedenta
pequenos percursos e trajetos.

O cixo “Matematica” se encerra, COmo nOs eixos anteriores, com orientacdes gerais
para os professores quanto a jogos e brincadeiras, organizacado do tempo, observacéo, registrc
e avaliacéo.

ApoOs realizar a analise dos trés volumes do Referencial, partiremos agora para o
estudo pratico onde iremos conhecer e analisar o local escolhido para realzpedquisa a

fim de reconhecé-lo enquanto instituicdo de educacgadiinfan
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4 Metodologia da pesquisa

Nesse capitulo, descreveremos o caminho empirico realizado pela pesquisa. Serdo
descritos o local da pesquisa de campo, 0 espaco fisico, o quadro profissional, e 0s aspectos

pedagdgicos observados na instituicdo escolhida bem como o motivo de escolha.

Antes de partirmos para a pesquisa de campo propriamente dita, buscamos algumas
consideracfes sobre pesquisa em edicacfim de encontramos autores que norteassem a
presente pesquisa de campo. Alguns autores contribuiram significativafoergeendo

esclarecimentos sobre como deve ser feita a pesquisa em educacgéao.

Fazenda (1989; 1991) afirma que, a medida que se compreende a educagcdo como
fendbmeno integral e complexo, surge novas formas de fazer pesquisa que estudam o
fendbmeno educativo de forma contextualizada sem decompor as variaveis na hora de realizar
a observacao. Nesse sentido, a realidade educacional constitui um fenbmeno extremamente
complexo, deixando de ser vista como mecanica e linear para ser considerada dinamica e
histérica. A educacao ndo se pode compreendida sem levar em conta todas as didnensdes
ser humano. Portanto a pesquisa educacional constrdi teorias que emergem das situacdes
vividas, experimentadas no contexto da a¢éo cotidiana, pois € la que a vida acontece em toda

sua riqueza existencial (GHEDIN, 2008).

Reconhecendo a realidade educacional dindmica e complexa, e com multiplicidade de
significados (FAZENDA, 1997), optose nesse momento da pesquisa, pela pesquisa de
campo. Esse tipo de trabalho (MATTA, 19%6n como caracteristica o envolvimento do
pesquisador com seu objeto de estudo. E a forma de trabalho utilizada pela maioria dos
investigadores qualitativos para recolher seus dados de pesquisa, e envolve estar dentro do

mundo pesquisado como alguém que procura saber como é esse mundo, essa realidade
(GHEDIN, 2008).

Buscaremos a partir de agora compreender e descrever 0 contexto especifico da

instituicdo na qual se realizou a pesquisa.
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4.1 O local da pesquisa de campo

O local escolhido para realizacdo da pesquisa foi uma creche municipal locadizada n
cidade de Lencois Paulista, interior do estado de Sédo Paulo. O municipio, localizado na regido
de BauruSR ¢é conhecido no interior paulista como “cidade do livro”, por possuir em seu
acervo municipal mais livros do que habitantes. Destgacmbém, na economia regional
por possuir industrias de grande porte no setor de alimentos e lubrificacbes, e pelo
agronegocio como forte produtora de agUcar e alcool.

A cidade atende aproximadamente oito mil alunos entre Ensino Infantil e
Fundamental e, tendo como missaonpover uma educacdo de qualidade, possui uma
Diretoria exclusiva para a Educacédo, fornecendo esta suporte pedagdgico e administrativo as
escolas da rede municipal de ensino. A Rede Municipal de Ensino o conta com uma estrutura
de 31 escolas sendo doze creches, sete escolas de Ensino Infantil, nove escolas de Ensinc
Fundamental e cinco trabalham com Ensino Infantil e Fundamental.

A creche escolhida foi criada para sanar a necessidade do grande numero de familias
trabalhadoras que demandavam atendimento integral para os filhos e foi inaugurada em
setembro de dois mil e nove, num bairro carente, e como costume tradicional da cidade,
recebeu nome de falecida professora para homenageé-la e thestacd-ilustre profissional.

O motivo da escolha foi o tempo de funcionamento da instituicdo, sendo a instituicao
de educacéo infantil mais nova da cidade, e por estar em funcionamento recente refletira

melhor as questdes curriculares que a pesquisa se propds a investigar.

4.2 O espaco fisico

Situadaem um bairro de periferia a creche atende cerca de 120 alunos de zero a cinco
anos e onze meses com perfil economicamente carente. O atendimento é destinado as classe:
populares do bairro onde esté situada e de pelo menos outros trés ao redor.

Com um prédio de aproximadamente mil metros quadrados a creche é dividida em
dezenove comodos. Logo na entrada, possui um pequeno hall pelo qual sé&o recebidos os pais
e alunos diariamente. Nesse mesmo ambiente existe um balcdo que da acesso a sala de

secretaria, na qual séo realizadas as matriculas e atendimentos administrativos. Seguindo por
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este hall de recep¢do, entraremos no extenso patio que d4 acesso aos outros ambiente d:
creche.

O pétio é grande, arejado e iluminado, da acesso aos outros comodos, possuindo um
portdo que leva também a parte externa e a uma varanda. Bem decorado, com enfestes alegre
0 pétio possui armarios e prateleiras nos quais sdo guardados brinquedos pedagogicos como
bolas, carrinhos, legos, entre outros, possibilitando as criancas facil manipdicéo
brinquedosNesse mesmo ambiente, encontramos uma tenda do “cantinho da leitura’, com
um bau de livros e tapete aconchegante foi planejada especialmente para a realizacdo de
leituras.

A creche possui cinco salas de aula, todas com 6tima estrutura pedagdgica, possuindo
espelho grande, televisdo, DVD e aparelho de som. A organizacado das salas esta explicada no

quadro a sequir:

SALA PUBLICO ATENDIDO IDADE
Salal Bercario | 0 a 18 meses
Sala 2 Bercario Il 18 meses a 3 anos
Sala 3 Maternal | 3 a4 anos
Sala 4 Maternal Il 4 a5 anos
Sala 5 Etapa I/ Etapa Il 5 a 6 anos

Quadro 1: Descricao das salas de aulas

A sala nimero 1, como ilustra o quadro, recebe o Bercario |, € bem arejada e
iluminada, possui dois ventiladores, trés janelas com vidro que podem ser regulados, e
também cortinas que controlam a iluminacgéo diaria. Existem trés portas nessa sala, uma delas
da acesso ao banheiro que é usado em comum com o Bercario I, outra da acesso ao lactario
a terceira da acesso ao solério.

Essa sala possui quinze bercos para os bebes dormirem com colchdes adequados e
travesseiros proprios para a faixa etaria que a sala atende. Possui um grande armario que serve
para guardar toalhas, lencgéis, cobertores, materiais de higiene, e brinquedos pedagogicos. No
centro da sala existe um espaco livre para as criancas brincarem e explorarem o ambiente, e
no chéo fica um tapete que deixa a sala bem confortavel.

A sala namero 2, possui uma estrutura parecida com a sala 1, também ¢é arejada
possuindo dois ventiladores e janelas regulaveis que a deixam bem fresca, ilueninada
agradavel. Tém quatro portas, a primeira das portas da acesso ao patio, asebantiairo

de uso comum com o bercario |, a terceira da acesso ao solario, e a ultima da acesso a



55

brinquedoteca. Embora pareca mais ampla a sala € do mesmo tamanho do berc¢ério I, mas
diferentemente, ndo possui bercos, apenas colchdes que ficam empilhados num canto proximo
da parede e s6 séo dispostos para uso na hora do soninho das criancas. Possui espelho n
parede e tapete no chdo e armario para guardar produtos de higiene, bolsa das criancas,
toalhas, lencgéis, etc.

O banheiro de uso comum entre os dois bercérios possui trés vasos sanitarios infantis,
dois chuveiros normais, e dois chuveiros adaptados em cubas para o banho dos bebés. Possu
ainda dois balcdes usados como fraldario para trocas das criancas, um armario para guardar os
produtos de higiene, como shampoo, sabonetes, banheiras, entre outros. E, duas pias baixas
adaptadas para criancas lavarem as maos e escovarem os dentes.

O lactario para uso dos bercarios possui uma mini-cozinha com uma pia pequena,
geladeira, mesa, microondas e armario para guardar mamadeiras e utensilios de cozinha. Ao
lado do lactario fica localizada uma pequena lavanderia, com dois tanques pequenos, trés
maquinas de lavar roupas, uma secadora e armario para produtos de limpeza. E, em frente a
lavanderia encontra-se uma dispensa para armazenamento dos alimentos e produtos para
preparo de alimentos.

A sala nimero 3, € menor que as dos bercarios, mas possui também espelho e
ventiladores na parede. Os colchdes para as criangas dormirem ficam empilhados em cima de
um armario e sédo colocados no chao na hora de dormir. Possui apenas uma porta de entrade
gue da acesso direto ao patio. Essa sala, assim como todos os espacos da creche, é versatil
utilizada em todos os momentos para acéo educativa.

A sala numero 4, possui apenas uma porta, € uma sala ampla e assim como as outras
possui vidros, cortinas, ventiladores. E equipada com mesas e cadeiras proprias para criangas,
mesa, cadeira e computador para o professor, lousa, armarios para guardar materiais
pedagogicos, etc.

A sala numero 5, fica ao lado da sala quatro e ao lado do refeitério. No periodo da
manha recebe os alunos da etapa | e no periodo da tarde recebe os da etapa Il (vide quadro)
Possui apenas a porta de entrada com vidros, cortinas, ventiladores e assim como as outras
mesas e cadeiras proprias para criangas, mesa, cadeira para o professor, lousa, armarios, etc.
tamanho dessa sala € idéntico ao da sala quatro.

Ao lado da sala cinco, encontra-se o refeitorio utilizado para alimentacao diaria pelas
criancas maiores (bercéario Il, maternais e etapas). Possui capacidade para quarenta alunos

sendo equipado com mesas e cadeiras pequenas préprias para criangas. A cozinha, pequena
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fica ao lado do refeitorio, (€ separada por uma porta de vidro) possui um fogao industrial, uma
pia e uma bancada para preparar alimentos.

Em frenteas salas quatro e cinco, encontrames banheiros para uso das criancas
maiores. A partir do maternal §s criancas passam a utilizar esse banheiro deixando de
utilizar assim o banheiro dos bergarios. Existe o banheiro dos meninos e o0 das meninas, cada
um com trés chuveiros e trés vasos sanitarios apropriados para criangas.

Para uso da diretoria a creche conta com uma pequena sala, com mesa de computador,
pequeno armario, um sofa de dois lugares para receber os pais de alunos quando necessario,
uma mesa de escritério.

A coordenadoria possui uma sala improvisada, a principio o lugar servia de biblioteca,

e sala de planejamento das professoras. Ainda € usada pelos alunos e professores mas com
chegada da coordenadora passou a ser também sala da coordenagameBasiwiescritorjo
e outra mesa maior com lugares para seis pessoas, armarios e estantes para guardar livros.

Para recreacao a creche possui alem do péatio, um espaco externo com varanda, solario
e parque com escorregador, trepa-trepa, roda, quiosque, tanque de areia, e balan¢os. Todos
esses espacos foram planejados para conduzir a criangca em seu desenvolvimento e servem de
apoio ao trabalho educativo.

Apbs descricdo do espaco fisico, apresentaremos a descricdo dos profissionais da
unidade escolar a fim de detalharmos o perfil profissional da unidade escolar pesquisada.

4.3 Descrigao dos profissionais

A creche possui um quadro profissional completamente feminino, com vinte e nove
funcionarias, que sustentam e apoOiam a estrutura de funcionamento diario. Todas as
funcionéarias sdo concursadas pela prefeitura e trabalham em regime estatutario pertencendo a
classe de funcionarios publicos da cidade.

Dessas vinte e nove funcionarias apenas sete sdo professoras (cinco professoras
efetivas e duas substitutas) as outras funcionarias ocupam cargos de secretaria, cozinheira
auxiliares de cozinha, conservacéo e limpeza, coordenadora, diretora e monitoras. No quadro
abaixo, estdo ilustrados os cargos ocupados, a quantidade existente e as tarefas diarias

realizada na instituic&o.
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CARGO OCUPADO

QUANTIDADE

ATIVIDADE REALIZADA NA
INSTITUICAO

Auxiliar de conservacao
limpeza

Zela pela limpeza da creche e conservaca
prédio; realiza a limpeza de pisos, rou
brinquedos, janelas, portas, banheiros, etc.

Auxiliar de cozinha

Auxilia. na realizacdo de atividad
relacionadas a preparacdo dos alimentos
a crianca; realiza a limpeza do refeitério, (
utensilios de cozinha, entre outros.

Coordenadora
Pedagogica

Coordena o processo pedagdgico, acomp
o desempenho dos alunos, trabalha junto
os professores na organizacdo pedagdgic
atividades, orienta familias, etc.

Cozinheira

Prepara o alimento para as refei¢cdes dia
monta o cardapio, zela pelo armazenamer
conservacao dos alimentos.

Diretora

Organiza o0 funcionamento em ger
administra questdes burocraticas, direci
atitudes de funcionarios,etc.

Monitora

12

Auxilia o professor em  atividade
pedagogicas, preza pela higiene e cuidd
em gerais das criangas, banho, troca de fa
etc; acompanha as criancas nas refeicoes
hora do sono, brincadeiras, passeios, etc.

Professora

Proporciona o aprendizado direcionando
criangas, proporcionando momentos
garantam aprendizagens significativ
mediando a intera¢des da crianga com 0 1
para facilitar o desenvolvimento delas.

Secretaria/Recepcionist|

Atende telefones, realiza matriculas, orgar
documentos, realiza atendimento ao publ
agenda reunides, da apoio a outros serv
administrativos.

Quadro 2: Descricéo dos profissionais e atividades desempenhadas.

A pesquisa focou a investigacdo nos professores da creche pois teve como objetivo
geral investigar como as professoras da creche traduzem o curriculo proposto para a pratic
docente diaria, e como objetivo especifico conhecer o que essas professoras pensam sobre C

RCNEI e os temas curriculares.

4.4 Os aspectos pedagoégicos
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A Diretoria Municipal de ensino sempre esteve preocupada com a qualidade de ensino
na cidade, por esse motivo nos ultimos anos fez algumas alteracdes no ambito da educacao
infantil municipal. Uma alteracdo importantissima foi o ingresso de professores nas creches
municipais, visto que antes era s6 a figura do monitor que cuidava das criangas, mas com a
chegada dos professores nas creches passou a vigorar um viés voltado também para o
pedagaogico.

Outra mudanca importante, foi aumentar a carga horaria do professor da educacao
infantil de 30 horas semanais para 35 horas com o objetivo de aumentar o tempo para
professor planejar as aulas, trabalhar com reforco escolar, atender os pais e participar de
treinamentos visando a formacéo desse profissional.

Além de terem a carga horaria estendida para melhorar o planejamento de atividades,
toda semana as professoras se reunem com a coordenadora e com as outras professoras d
creche duas horas, durante o periodo noturno, para planejamento coletivo do processo
pedagogico. Nessas reunides, planejam atividades e projetos a serem desenvolvidos com 0s
alunos da creche.

Mas ndo é apenas com as professoras que a Diretoria de Ensino se preocupa. Existe
toda uma preocupacdo com a capacitacdo dos demais funcionarios. A cada bimestre sao
fornecidos cursos de capacitacdo para que tosifagicionarios da crecteeenvohamcom o
processo pedagdgico da instituicAo escolar que pertencem. Essas funciondrias participam
também uma vez por més de uma reunido coletiva juntamente com a diretora e coordenadora
para refletirem sobre o servico que estéo realizando.

As creches do municipio baseiam-se nos dispositivos constitucionais vigentes na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no
Plano Nacional de Educacdo. Mas ndo possuem ainda um Projeto Politico Pedagdgico proprio

A atual Diretoria de Educacéo da cidade vem planejando juntamente com as diretoras
de todas as creches a construgdo desse documento, mas por problemas de administracao ot
talvez por motivos politicos desconhecidos ainda n&o obteve essa concretizagao.

Antes da abertura da creche a Diretoria de Educagcao escreveu uma pré-proposta na

qual tragca para a instituicdo os seguintes objetivos:

e Garantir o cuidar e o educar, tendo consciéncia que essas duas funcdes séo

complementares e indissociaveis.
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e Favorecer o desenvolvimento infantil nos aspectos fisico, motor, emocional,

intelectual e social.

e Favorecer a construgéo da identidade pessoal e da auto-estima da crianga.

e Favorecer o desenvolvimento da autonomia.

e Promover a ampliacdo das experiéncias e dos conhecimentos infantis.

e Contribuir para que sua interagcéo e convivéncia na sociedade sejam produtivas

e marcadas pelos valores de solidariedade, liberdade, cooperacéo e respeito.

e Ampliar a participacao dos pais na vida de seus filhos na creche.

e Propiciar um espaco como elemento curricular, estruturando oportunidades de

aprendizagens através das interacdes entre as criancas e delas com os objetos.

e Organizar trabalhos com a comunidade de modo a se sentirem co-responsaveis

pela creche.

Mediante esses objetivos propostos a pré-proposta também sugere, baseada nos
Referenciais Curriculares Nacionais, cinco eixos para serem trabalhados seguindo a tendéncia
pedagbgica denominada “critica’, sob a luz do referencial teérico da pedagogia histérico-
critica, na qual é proposto que alunos e professores participem ativamente do processo ensino

e aprendizagem. Os eixos sugeridos séo:

A - Movimento.

B - Matemética

C- Musica e artes

D- Natureza e Sociedade

E - Linguagem oral e escrita
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Mas na realidade sem um Projeto Politico Pedagdgico proprio, a creche funciona
regidas apenas por um regulamento comum as outras creches do municipio que dita regras de
funcionamento.

Denominado como Regimento Unificado das Creches de Lencoéis Paulista esse
documento, diferentemente da pré-proposta citada anteriormente, fora homologado na
prefeitura municipal no ano de dois mil e sete possuindo assim um carater de documento
oficial ficando dividido em vinte e nove artigos subdivididos dentro de cinco capifulos.

organizacao dos capitulos esta resumida no quadro abaixo:

Esse capitulo traz uma caracterizagao das creches do municipio g
por finalidade o atendimento de criangas de zero aos cinco anos
Capitulo | meses, Cujos pais ou responsaveis trabalhem fora do lar. Caracte
que para frequentar a creche a mée do aluno precisa obrigatoriz

estar empregada.

Sao tracados principios e objetivos para a creche que entéo inspira
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, te
objetivo geral, proporcionar o desenvolvimento integral da crianca
como assegurar sua integridade fisica e psicolégica em ambien
ofereca conforto e segurancga, oportunizando a exploracdo do ¢
Capitulo Il fisico e a conquista de novas habilidades. E tem como ob
especifico o desenvolvimento da capacidade de aprender da crial
garantia de seu desenvolvimento nos aspectos fisico, intelectual, 3

moral e social, pautando- se na politica nacional de Educacéo Infar

E divido em cinco secBes que descrevem as regras de organiz

Capitulo Il funcionamento e tratam da inscricdo, adaptacdo e desligamer

crianga, atendimento, e alimentacdo na creche.

Esses capitulos orientam quanto a capacidade de atendimento
direitos e deveres dos pais, responsaveis e funcionarios em geral.

ou responsaveis pela crianca atendida tém garantido pelo regulan
Capitulo IV e

Vv direito de ter conhecimento da rotina da creche assim como ter a

sugestdes ouvidas e respeitadas. Esses mesmos pais e responsé
como dever conhecer e respeitar o regulamento da creche, parti

acompanhar o desenvolvimento das criangas e comparecer as r¢
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gue forem realizadas na creche.

Quadro 3: Sintese do Regulamento de Funcionamento das creches do municipio

Apb6s conhecer o local escolhido para realizacdo da presente pesquisa e descrevé-lo
nos aspectos fisico, profissionais e pedagdgicos, passaremos a analisar os dados coletados n
questionario entregue as professoras, cruzando esses dados com as teorias e concepcgdes ¢

curriculo encontradas nos autores pesquisados.
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5 Analise dos dados coletados

O presente capitulo se refere a andlise propriamente dita dos dados coletados, Faremos
a partir de agora uma andlise dos dados coletados por meio dos questionérios, buscando
relacionar o material colhido comas teorias que tratam o curriculo e algumas questbes da
pratica docente.

E importante salientar que houve dificuldade para a coleta de dados, dos sete
questionarios entregues as professoras da creche, apenas cinco deles foram devohgdos. Toda
as professoras apresentaram ma vontade na colaboracdo com a pesquisa. Das professoras qu
nao responderam, uma afirmou que nao queria responder, outra disse, depois de muitos dias,
que perdeu o questionario demonstrando ndo estar com vontade de respondé-lo. As outras
cinco docentes que responderam, sem excecao, declararam que acharam as questfes dificeis
respondendo com frases curtas, deixando algumas respostas em branco ou néo justificadas
ficando claro que as docentes ndo estavam satisfeitas em responder o instrumento.

Com o objetivo de facilitar a compreenséo das analises que serdo efetuadas, optou-se
pela utilizacdo de quadros que trardo na integra as respostas das professoras. Abaixo de cadze
guadro serdo discutidas as respostas juntamente com a teoria estudada no trabalho. Durante
toda a analise, teremos o cuidado de resguardar a identidade pessoal dos professores que
participaram da pesquisa. Assim, cada professor sera identificado por meio da letra P, seguida
de um numero para identifidtd-sem divulgar o nome.

As primeiras cinco questdes do questionario aplicado, investigaram algumas

caracteristicas dos profissionais. O quadro abaixo traz os dados obtidos de forma sintetizada:

PERFIL DOS PROFISSIONAIS QUE RESPONDERAM O QUESTIONARIO
Professor| Idade Sexo Tempo de | Turma Tipo de Instituicéo
magistério
P1 40 Feminino | 20 anos | Bercario Il Municipal
P2 44 Feminino 2 anos Maternal | Municipal
P3 26 Feminino 2 anos Etapa | Municipal
P4 44 Feminino 12 anos | Substituta Municipal
P5 27 Feminino 3 anos Etapa Il Municipal

Quadro 4: Perfil das professoras que responderam a pesquisa de campo
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Ao analisar o quadro com as caracteristicas dos docentes que responderam o
questionario, podemos salientar alguns pontos.

Entre os docentes, 100 % sédo do sexo feminino, e também 100% trabalham numa
instituicdo municipal (como ja descrito no capitulo anterior quando descrevemos o local da
pesquisa de campd).idade varia entre 26 e 44 anos, sendo que 40% estao na faixa de idade
de 20 a 30 anos, e 60% estdo na faixa de 40 a 50 anos de idade. O tempo de servigo varia
entre 2 a 20 anos de exercicio do magistério, sendo que 40% lecionam a 2 anos, 20%
lecionam a 3 anos, outros 20% a 12 anos, e mais 20% a 20 anos.

Apés investigar esses dados que tracam o perfil, passaamaisaras concepcgdes
das professoras sobre os temas curriculares. No quadro abaixo, estédo transcritas as resposta

dadas sobre curriculo:

Professor Respostas

Constitui-se um conjunto de referéncias e orientacfes pedagdgicas que
P1 contribuir com a implantacdo ou implementacdo de praticas educativ
qualidade que possam promover e ampliar as condicbes necessarias

exercicio da cidadania das criancas.

No sentido de grade curricular € um dos documentos utilizados pela se
P2 das escolas no sentido de organizar e orientar o rol de disciplinas e resy
cargas horarias. Curriculo também é um documento formal que expl

conteudos programaticos a serem trabalhados na escola ou nas instituicd

O curriculo é o projeto que determina os objetivos da educacéo escolar e

P3 um plano de acéo adequado para a Educacéo Infantil que atuo.

Sado normas e conteudos passados aos professores para que sejam ati

P4 objetivos de cada nivel.

Propostas passadas que organizam e orientam nosso trabalho, fornecem
P5 a serem seguidos e conteudos a serem explorados.

Quadro 6: Concepcéo de curriculo

Percebemos por meio, das respostas obtidas na questdo acima, que 0 processo
pedagogico, mais precisamente, a pratica docente, no local pesquisado, é considerada como
uma acao neutra. Ao serem questionadas sobre o que é curriculo, as docentes ndo o
reconhecem como algo ideologizante, ou seja, ndo reconheceram o curriculo como

instrumento de poder.
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Todas as docentes apresentam uma visdo de curriculo parecida com as teorias
tradicionais que tratavam a questdo do curriculo como mera organizacdo, era tratado
simplesmente de uma forma mecanica e burocratica.

As docentes definem curriculo numa concepc¢éo do passado, com uma visdo antiga de
curriculo. Nenhuma professora respondeu sobre curriculo de uma forma mais csitica. A
respostas ficaram numa concepg¢do de senso-comum, apresentando uma Vvisdo mais
burocratizada de curriculo. Nao encontramos nenhuma resposta que va alem das teorias
tradicionais.

Nas respostas das professoras 2, 3 e 5, por exemplo, em alguns trechos fica evidente a
viséo tradicional de curriculo, denunciada por Silva (2003), na qual os modelos de curriculo
nao estavam preocupados em fazer nenhum tipo de questionamento, pois aos arranjos
educacionais existentes, se concentravam apenas nas formas de organizacao e elaboracao d

curriculo. Assim destacamos:

[...] no sentidode organizar e orientar o rol de disciplinas...contetdos
programaticos a serem trabalhados na escola ou nas institui¢cdes. (P2)

[...] determina os objetivos da educacéo escolar.(P3)

[..] organizam e orientam nosso trabalho...conteldos a serem
explorados.(P5)

N&o encontramos nas respostas nenhuma concepcao de curriculo como instrumento
da classe dominante, como transmissor de ideologias e valores predominantes na cultura como
apresenta Silva, (2003) na concepcéao das teorias criticas e pés-criticas, has quam goaeedita
0 poder estd em toda parte e que o curriculo € uma questéo de saber, identidade e poder.

Parece-nos que as professoras ndo tem conhecimento das teorias que tratam dos temas
curriculares e ndo sabem refletirem sobre o tema de forma critica e consciente. Para elas
questdo do curriculo esta relacionada com a ideia de transmissdo de conhecimentos do que
com ideologia e relacbes de poder. Essas professoras mostraram desconhecer que, coma
aponta Moreira (2002), o curriculo estad centralmente envolvido com cultura e poder, pois
expressa os interesses do grupo e classes colocados em vantagem em relacdes de poder.

A proxima questdo abordou a formagédo das docentes, elas foram questionadas se em
sua formacdo cursaram alguma disciplina que tratou de temas curriculares. Todas as
professoras, ou seja, 100 % delas, disseram que cursaram sim uma disciplina que tratasse dos
temas curriculares. Apenas uma das professoras, P.1, respondeu que sim, mas néo colocou c

nome da disciplina. As outras quatro, que correspondem a 80 %, apresentaram o nome da
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disciplina.
Podemos observar que muitas das disciplinas, aparentemente, ndo tratam de temas

curriculares de forma mais aprofundada. No quadro a seguir encontramos as seguintes

respostas:
Professor Respostas
P1 Sim.
P2 Sim. Curriculos e programas
P3 Sim. Metodologia da educacao
P4 Sim. Sistemas de ensino e organiza¢do da Educacao Basica.
P5 Sim. Politica Educacional Brasileira

Quadro 7: Disciplinas que tratava sobre as questdes curriculares na formacéo inicial

Ao lermos as respostas, apresentadas nos quadros 6 e 7, pressupomos que mesma
tendo disciplinas que tratassem dos temas curriculares, as professoras nao adquiriram uma
atitude critica frente as questdes relacionadas ao curriculo e a educacéo de forma geral. Talvez
a formacdo recebida nao fora suficiente para que as educadoras criassem condicdes
necessarias para discutir sobre os temas curriculares e, portanto, esse tema deveria ser pautad
em reunides pedagdgicas e em cursos de formacédo continuada.

Encontramos em Candau (1983) algumas consideracdes pertinentes a analise que esta
em curso. A autora afirma que a formacao deve fornecer condi¢cdes para que o professor se
prepare filosofica e cientificamente para a acdo que vai exercer. A pratica educa@mnal
pode ser burocratizada, deve ser uma acdo comprometida ideolégica e efetivamente com o
processo educacional.

Para Moreira (2002) as escolas de formacdo de professores necessitam ser
reconcebidas. Tais instituicdes da forma como existem, estdo destituidas de consciéncia social.
Seria necessario, portanto, desenvolver programas que eduquem os futuros professores como
intelectuais criticos.

Nesse momento da analise, surge um questionamento a respeito da formacao inicial
dessas professoras. Pressupondo, a partir das respostas analisadas até o momento, que
formacdo docente ndo formou uma consciéncia critica a respeito dos temas curriculares.
Podemos questionar, se existissem a formagcdo almejada por Moreira (2002) saberiam

responder melhor alguns questionamentos sobre curriculo?
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As proximas questdes investigaram a utilizacdo dos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) pelas professoras. Quando foram questionadas
se recorriam as orientagdes do RCNEI para realizarem o plancjamento anual, 60 % das
professoras responderam que sim, ou seja, que recorrem as orientacdes. E 40% das
professoras responderam que ndo recorrem as orientacdes no planejamento anual que realizam.

A seguir podemos observar um grafico que ilustra as repostas obtidas para essa

questao:

Recorre as orientacdes do RCNEI no planejamento
anual?

Grifico 1: Uso do RCNEI no planejamento anual

Na questdo subsequente, as professoras foram indagadas sobre a frequéncia que

utilizaram o RCNEI durante o ano letivo. O grafico abaixo apresenta as respostas:

Quantas vezes utilizaram o RCNEI
durante o ano?

Apenas uma
vez
0%

Mais de trés
vezes

Duas ou trés
vezes
40%
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Gréafico 2: Uso do RCNEI durante o ano letivo

Observamos que, 20% das professoras que responderam ao instrumento, utilizaram
apenas uma vez o RCNEI durante o ano letivo. Outras 40% das professoras utilizaram o
RCNEI duas ou trés vezes no ano, e ainda 40% das professoras utilizaram maisvqaedrés

Numa analise geral, 100% utilizaram o RCNEI, mas como essa questdo era fechada
(as professoras apenas assinalavam a quantidade de vezes) ndo podemos afirmap para que
utilizaram realmente.

Essas questdes nos permitem analisar que de fato as professoras tém contato com 0s
Referenciais Curriculares Nacionais para Educacao Infantil, mas n&o estdo atentas ao contexto
ideoldgico e politico que uma orientagdo curricular pode carregar.

A proxima questdo nos confirma a falta de reflexdo por parte das docentes, quando
pedimos a opinido das professoras questionando se o RCNEI auxiliam na prética, docente
continuamos encontrando respostas acriticas que reforcam nossa analise no sentido de
considerar pobre a formacédo inicial que essas professoras receberam. A seguir podemos

observar o quadro com as respostas dadas quanto ao auxilio do RCNEI:

Professor Respostas

P1 Sim, serve como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre obj
conteudos e orientagBes didaticas respeitando seus estilos pedagogi

diversidade cultural brasileira.

Sim. A publicacdo do RCN foi desenvolvida com o objetivo de servir g
um guia de reflexdo para os profissionais que atuam diretamente com ¢
de zero a seis anos. Ele contribui para o planejamento, o desenvolvime
P2 avaliacdo de préticas educativas, além das propostas educativas que res
as demandas das criancas e seus familiares nas diferentes regiées do p

o RCN surgiram as primeiras diretrizes para a educacao infantil.

P3 Sim. O RCNEI é um documento que se constitui a partir das concep¢
criancga.

P4 Sim, auxiliam na elaboracg&o de atividades.

P5 Sim.

Quadro 8: O auxilio do RCNEI na pratica docente
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Todas as professoras opinaram positivamente, ou seja, 100% afirmaram que os
Referencias auxiliam a préatica docente, mas as justificativas encontradas sdo pobres e nada
criticas.

Se analisarmos cada uma das respostas podemos observar a falta de criticidade por
parte das docentes. Por exemplo, a P3 e P4 deram respostas curtas, justificando apenas que
auxiliam na elaboracdo de atividades e na constituicdo de concepc¢des ndo fornecendo
argumentos suficientes que defendam o uso do RCNEI. A P5 respondeu apenas que sim, ndo
justicando a resposta, demonstrando despreparo e falta de argumentos para justificar sua
resposta.

Agora, se prestarmos atencdo na resposta da P2, notaremos com facilidade que a
resposta € uma mera reproducdo de alguns dizeres do proprio RCNEI, nesse momento no
surge um mais um questionamento, sera que a docente copiou a resposta?

E, ainda para comprovar a falta de senso critico e comprovar a concepc¢ao tradicional
de curriculo predominante entre as professoras, observamos na resposta da P1, novamente
aguela visao antiquada das teorias tradicionais, onde predomina a visdo de curriculo apenas na

forma de organizacéo:

[...] serve de guiade reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conteldos e orientagfes didaticas. (P1)

Ao serem questionadas se sentiam falta de algum documento que orientasse a pratica
diaria, 80 % das professoras afirmaram que ndo sentiam, e apenas 20%, ou seja, uma das
professoras afirmou que sentia falta de uma apostila para orientar a prética realizada.

O quadro que segue traz a seguir as respostas dadas pelas docentes nessa questao:

Professor Respostas

P1 Nao

P2 N&o

P3 Nao

P4 Sinto falta de uma apostila para auxiliar nés substitutas.

P5 N&o. Sou bem orientada pela coordenadora nos planejamentos bim
além de contar com o apoio das orientacbes contidas nas apostilg
professoras.

Quadro 9: Falta de algum documento que oriente sua pratica docente
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Nesse momento, a resposta dada pela P4 nos faz retornarmos a discusséo levantada nc
inicio da analise sobre a formacao das professoras.

Ao analisarmos a resposta da P4 que afirma sentir falta de uma apostila para Ihe
auxiliar na prética, notamos nessa afirmacdo, uma certa alienacao por parte dela quanto o
processo pedagdgico em si. Essa docente, certamente, estd acostumada com uma Visac
equivocada de docéncia e se considera meramente como executora de um curriculo formal e
conteudista onde a funcdo do professor se resume apéenamsanissdo de conhecimento”.

Ela demonstra posswima visdo de curriculo passivo que nao exige nenhuma criatividade por
parte dos docentes.

Notamos também, na resposta da P5, a consideracdo da apostila como instrumento de
auxilio. Ficando claro, entdo que estamos diante do empobrecimento da formacdo de
educadores denunciado por Freitas (1968de esses profissionais acabam limitados a cursos
praticos de curta duracdo para uma imersao rapida na realidade da escola, epacabam
reproduzirem teorias ultrapassadas, e visdes errbneas sobre 0 processo educativo e a realidads
escolar.

Quando questionadase sacreditavam ser importante o papel do professor na
construcdo de um curriculo escolar, 100% responderam que sim, mas 60% nao justificaram as
respostas e as outras 40% que justificaram ndo sairam do senso-comum, fornecendo resposte
curtas e mal argumentadas.

A P4, afirmou que considera importante o papel do professor mas pontuou também
figura da coordenadora como importante na constru¢cao do curriculo. A P3, usou uma frase
muito usada na midia, sem um embasamento mais cientifico ou filoséfico, como podemos

notar no quadro em seguida:

Professor| Respostas

P1 Sim
P2 Sim
P3 Sim. O professor procura ndo apenas transmitir contetdo mas tambén

da necessidade dos alunos.

P4 Sim, mas também a coordenacéo.

P5 Sim

Quadro 10: Acredita ser importante o professor na construgdo do curriculo escolar?
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Notamos na resposta da P4, que ao considerar a figura da coordenadora importante
também na construcdo do curriculo, ela esta demonstrando certa hierarquizacdo existente na
construcdo do curriculo, denuncia a existéncia nesse ambiente pesquisado de uma ideia mais
tradicional de poder de uns sobre os outros, chamada por Alves (2002) de processo de
horizontalizag&o das relacdes de poder. Essa horizontalizagéo de poder atrapalha a construgac
curricular, pois ndo favorece uma construcao coletiva.

Nenhuma professora argumentou a favor do papel do professor na construcéo
curricular, demonstrando que nao estao preparadas pra discutirem e argumentarem sobre esse
tema.

Nessa questao, as professoras demonstraram nao ter consciéncia do importante papel
gue os docentes desempenham na construcdo de um curriculo, e de que, na verdade, todos
precisam(ALVES, 2002) participar da construcdo do curriculo na escola, porque todos sao
capazes de ajudar a criar e desenvolver redes de fazeres e saberesjéaseg@itribuindo
para criar um curriculo verdadeiramente coletivo.

Para Nascimento (2007) compreender que o curriculo se materializa nas acoes
cotidianas, e discutir essas acbes devem ser praticas frequientes que envolvam nédo sO 0sS
professores mas toda a comunidade escolar. O curriculo formal precisa dialogar com o
cotidiano escolar, mas infelizmente nesse caso as professoras ainda ndo reconhecem tudo iSsc
dentro da escola. Na verdade, as questbes que envolvem temas curriculares passam
despercebidas para essas docentes.

Para finalizar as professoras foram questionadas sobre quem participa do processo de
construcdo do curriculo da escola. Notamos que as respostas foram diferentes umas das outras
e nenhuma das professoras citou a participacdo do aluno na construcdo do curriculo como

podemos verificar no préximo quadro:

Professor| Respostas

P1 Toda a equipe pedagogica.

P2 (a professora nédo respondeu nada)

P3 O professor, a Diretora e a Coordenadora

P4 Coordenadoras e diretoras da Diretoria de Ensino.

P5 E passado pela coordenadora nos planejamentos e nas reunides de HTP(

Quadro 11: Os participantes do processo deonstrucao do curriculo na escola
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As respostas demonstram que as professoras ndo conseguem perceber a possibilidade
de elaborar um curriculo com a participacédo de todos os profissionais da escola, inclusive os
alunos, que nao foram citados em nenhuma das respostas. Elas ndo reconhecem a a
necessidade de uma construgao curricular coletiva.

Kramer (1999) afirma que para que seja efetivado o curriculo deve ser construido
coletivamente, ou seja, deve contar com a colaboracao de todos. O curriculo é um instrumento
qgue revela a identidade da escola, por isso saber quem participa da construcdo dele € tao

importante.
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6 - Consideracdes Finais

A partir da pesquisa realizada, pode-se fazer algumas consideracdes finais e destacar
algumas preocupacdes pertinentes quanto as concepcdes sobre curriculo na educacéo infantil.
Podemos constatar com esse presente trabalho que as concepg¢des de curriculo que as
professoras apresentam podem afetar sistematicamente a pratica docente realizada.

Se a visdo de curriculo das professoras podem afetar a pratica docente realizada
passamos agora, a partir dessa pesquisa realizada, a preocuparmos com a formacao das
professoras. Se essas nao receberam formagdo adequada, nos permitimos nesse momentc
guestionarmos sobre a possibilidade da formacdo em servigo, para talvez apresentarmos a
essas professoras as teorias criticas e pos-criticas. Seria viavel uma formacédo continuada que
abordasse as teorias curriculares a fundo? Que implicacdes esse tipo de formacao teria na
pratica docente?

Apébs a realizacdo dessa pesquisa, salientamos que as idéias dos professores podem
afetar suas atitudes e comportamentos na escola, ou seja, a pratica pedagogica e muitas da:
atitudes encontradas na sala de aula sédo afetadas pelas concepcbes que os docente
apresentam. Podemos afirmar, entdo, que concepcdes pobres e acriticas acerca do curriculo
afetam a pratica docente, bloqueando reflexdes importantes que facilitariam uma pratica
inovadora e consciente.

Acreditamos que € possivel conduzir os professores ao encontro de uma viséo critica
dos curriculos e assim melhorarmos a qualidade da pratica realizada. A pesquisa nos
desvendou a existéncia da possibilidade de favorecer um trabalho de mudanca de concepcdes
e abordar os temas curriculares de forma critica e reflexiva.

Nesse sentido, concluimos a pesquisa revelando a necessidade de investigar a
formacdo das docentes, mas agora ndo mais no ambito inicial, e sim a formacdo em servico.
Acreditamos que, as concepcoes errdneas apresentadas pelas docentes ndo sdo um obstacu
intransponivel, mas se tornam um convite a propormos uma formacdo continuada que
apresente as teorias curriculares, numa formagé&o em servico juntamente com todo coletivo

escolar.
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Apéndice

7

Faculdade
de Ciencias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - DIRETORAS

Eu, ) R.G.
, Diretora da Creche Municipal (Lencéis £,

abaixo assinado, ciente dos objetivos da pesquisa intitulada “Algumas questdes curriculares e

a pratica docente na Educac¢do Infantil”, conduzida pela graduanda TAISA CAROLINA

PINHEIRO (taisacp@hotmail.con) a qual poderei contatar a qualquer momento, e sob a

orientacdo da Profa. Dra. Thais C. R. Tezani, docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
da Faculdade de Ciéncias da Unesp - Bauru.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da pesquisa.

Desta forma, autorizo que a pesquisa seja desenvolvida na referida escola de educacgao
infantil da rede municipal de Lencois Paulista, durante o ano de 2011, e permito a realizacdo
de observacfes, entrevistas e andlise de documentos, em situacfes previamente combinada:
com 0s responsaveis pelas escolas.

Concordo, também, com a divulgacédo dos resultados provenientes dessa pesquisa em
eventos cientificos e periddicos, com o objetivo de colaborar com o avanco das pesquisas
educacionais, sendo preservado o direito de sigilo a identidade pessoal dos participantes.

Lencois Pta-SP, de de
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