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RESUMO

GIBELLO, A. A. S. Rastros da civilizacao escolar: cultura e praticas da escola primaria
paulista (1960-1980). 2010. 224p. Tese (doutorado) — Faculdade de Ciéncias e Letras-
FCL/Ar, Universidade Estadual Paulista — Unesp, Araraquara, 2010.

Esta tese consistiu numa pesquisa acerca da Historia da Educagdo primaria paulista, na qual
buscou investigar o cendrio educacional brasileiro e, sobretudo, o ensino primdrio paulista,
destacando o limiar correspondente entre o contexto educacional que se configura durante
décadas de 60 a 80 e as praticas, habitos e costumes que constituem uma cultura
especificamente escolar. Procuramos apreender, a partir dos estudos correspondentes a cultura
escolar e civilizagdo escolar as possibilidades de reconstru¢do dessa historia por meio da
analise de documentagdo recolhida em duas escolas publicas estaduais do municipio de
Araraquara — tomados como fontes primarias — que compreendidos como parte da cultura
material da escola, puderam apresentar indicios, resquicios, vestigios dos rastros dessa
civilizacdo escolar no contexto da escola primaria paulista, estabelecendo um didlogo entre as
fontes e o contexto educacional do periodo investigado. Assim, a documentagdo recolhida
permitiu compreender o cendrio educacional que se configurou ao longo dessas duas décadas,
principalmente em relagdo a identificagdo da reconfiguracdo quanto ao papel social que a
escola passa a representar no periodo, constituindo, em meio a rupturas e continuidades, uma
cultura prépria e, sobretudo, uma civiliza¢do escolar. Buscamos, portanto, demarcar o lugar
protagonizado pela civilizagdo escolar em meio a estrutura e projeto pedagdgico vinculado a
instituicdo escolar no periodo entre as décadas de 60 a 80, a fim de visualizar a construcdo de
uma cultura propriamente escolar que tem como pressuposto a disseminagdo de habitos e
costumes proposto por um projeto civilizador, que corresponde, em ultima instancia, a uma
dada civilizagdo escolar.

Palavras-chave: cultura escolar, civilizagdo escolar, civilidade, escola primaria, praticas
escolares, Historia da Educagéo



Abstract

GIBELLO, A. A. S. Rastros da civilizacao escolar: cultura e praticas da escola primaria
paulista (1960-1980). 2010. 224p. Tese (doutorado) — Faculdade de Ciéncias e Letras-
FCL/Ar, Universidade Estadual Paulista — Unesp, Araraquara, 2010.

This thesis is a survey about the Primary Education’s History in Sao Paulo, a investigative
sought in the Brazilian’s educational scenario, and especially primary education in Sdo Paulo,
highlighting the corresponding threshold between the educational context that is shaped
during the decades from 60 to 80 and practice , habits and customs that constitute a particular
school culture. We seek to understand, from the studies related to school culture and
civilization educational possibilities of reconstructing this history through analysis of
documentation gathered at two public schools in the city of Araraquara - taken as primary
sources - which included as part of the material culture of school, these documents might
provide clues, traces, traces of traces of that civilization in the context of school primary
school in Sao Paulo, establishing a dialogue between the sources and educational context of
the period investigated. Thus, the documentation gathered allows us to understand the
educational scene that took shape over these two decades, particularly in relation to the
identification of reconfiguration on the social role that the school is to represent the period,
constituting, in the midst of ruptures and continuities, a culture own and, above all, a
civilization school. We seek, therefore, mark the place played by civilization in the midst of
school structure and educational project linked to the educational institution in the period
between the 60 to 80, in order to view the construction of a proper school culture that takes as
its premise the spread of habits and customs proposed by a civilizing project, which is,
ultimately, to a particular civilization in school.

Keywords: school culture, school civilization, civility, primary school, school pratices,
Education’sHistory
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Introducio

A escola do ler, escrever e contar passou ao longo dos séculos — desde suas origens
primarias — por vdrias transformagdes até chegar ao formato que a conhecemos atualmente.
H4 um lugar publico importante na construcdo historica, politica e cultural dos
estabelecimentos educacionais quando se busca em seu bojo experiéncias, marcas € resquicios
de uma histéria. E que vai para além de evidenciar uma institui¢do capaz de transmitir
conhecimentos e valores as novas geragdes: também demonstra aspectos importantes da
construgdo simbodlica que contribuiu para a formag¢do e manifestagdo de uma verdadeira
cultura escolar.

A instituicdo de ensino, nessa perspectiva, se apresenta com um leque variado de
possibilidades investigativas. Dentre elas se destacam as implicag¢des politicas e socioculturais
que permearam o cotidiano da escola de primeiras letras.

Dessa maneira, estudar as wunidades educacionais sob uma perspectiva
pluridimensional apresenta-se como tema relevante. Essa perspectiva envolve compreender e
relacionar as interfaces das relagdes pertinentes entre o contexto da politica educacional e as
praticas sociais com os elementos que constituem a constru¢do e apropriacdo de habitos e
praticas especificamente escolares. A pertinéncia desse estudo repousa no fato de que ¢
possivel reconstruir o cotidiano e as praticas das escolas nos diferentes tempos historicos.

Rosa Fatima de Souza (2000) destaca que o crescente estudo sobre a cultura escolar no
Brasil apresenta-se devido a reconfiguragdo a respeito da Historia da Educacdo. Tal se da
mediante a novas correntes historiograficas, principalmente a Nova Histéria Cultural. Logo, o
termo cultura escolar se apresenta no campo da Historia a partir de duas concepgdes. A
primeira teria sido proposta por Vindo Frago — que de acordo com Souza — a definiu como um

conjunto de aspectos institucionalizados que caracterizam a escola enquanto organizacio.

Esta formulacdo pde em relevo o conjunto das caracteristicas do modo de ser
e viver tipicamente escolares envolvendo a dimensdo do cotidiano, a
materialidade das praticas e os significados simbodlicos do universo escolar.
(SOUZA, 2000, p.4).

A outra concepcdo acerca da cultura da escola — como nos apresenta Souza — provém
dos estudos de Dominique Julia, que enfatiza mais especificamente os processos de
transmissdo cultural da escola. Ambas as concepcdes trazem para o cenario investigativo um

deslocamento dos processos externos a escola, na medida em que a andlise dos aspectos
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internos torna-se o eixo norteador no qual se localiza os habitos e praticas disseminadas no
ambiente escolar.

A escola ¢ um local de primazia da constru¢do, transmissao e transi¢do da cultura. Ao
longo da Historia da Educacao, as institui¢des educacionais sempre foram permeadas por essa
relagdo de transmissdo dos conhecimentos, normas e valores. A esse respeito André Petitat
(1994, p.69) aponta que, ainda na Idade Média, “[...] a escola ¢, antes de mais nada, um local
para a transmissdo de signos, de valores, de simbolos, que se apoia na escrita e surge em
funcdo de atividades que operam com signos, simbolos, etc.”.

O estudo da Histéria da Escola, pautado num deslocamento do olhar para seus
aspectos internos, nos oferece grandes contribui¢des para buscar entender o universo das
relacdes subjetivas que perpassaram os “muros” da institui¢do escolar. Apesar disso, faz-se
necessaria uma analise que abarque as interfaces dessa cultura produzida pela escola no que
tange a sua dimensdo politica, social e cultural, visto que essa mesma cultura criada no
cotidiano escolar evidencia relagdes intrinsecas que, em ultima instancia, contribuem para sua
formulagdo e manutencio. E nesse sentido que podemos interpretar as concepedes de André

Petitat (1994) quando observa a escola a luz da ideologia e da reprodugdo social:

Eis algo que parece inerente a propria fungdo de homogeneizagdo cultural
das escolas: falar em producgdo-reprodugdo homogénea de uma cultura ¢é
falar de conflito e, por fim, em dominagio (ou as vezes, compromisso) de
uma concepg¢ao socio-cultural desta ou daquela ideologia do homem culto.
(PETITAT, 1994, p.199).

Aqui se observam os aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais que definem e
interferem nas fung¢des escolares e, de alguma maneira, produzem o que poderiamos
denominar, talvez, de inter-cultura: a propria estrutura que cria condigdes para a reproducio
social também oferece elementos para a possibilidade de superacdo. Destaca-se, portanto, que
a iminente intersec¢do entre a sociedade e a escola produz e reproduz habitos e praticas
escolares que permeiam o cotidiano da escola e constituem uma dada civilizagdo escolar.

Nesse sentido, definimos a idéia de civilizagcdo escolar — a partir dos estudos de
Carlota Boto (2003) — como uma delimitagcdo daquilo que seria uma parcela da cultura escolar
e do universo interno da escola, na qual sdo engendrados os habitos, praticas e costumes
propriamente construidos no interior da escola, que correspondem ao projeto civilizador da
sociedade. Norbert Elias (1994) estabelece a civilidade como um processo no qual os seres
humanos foram, paulatinamente, ao longo da Histéria, sendo educados, se “humanizando”, ou

seja, criando e valorizando regras e conceitos para uma convivéncia civilizada. Dessa forma,
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o processo civilizador da humanidade ¢ fruto da cultura e do desenvolvimento humano que, a
certo momento, percebe a educa¢do como uma maneira de ac¢do intencional que poderia
conduzir esse objetivo civilizatério. Nesse sentido, a escola passa a ser entendida como o
locus em que tais aprendizagens seriam disseminadas.

Dessa maneira, de acordo com Boto (2003), a cultura da escola moderna se manifesta
mediante um projeto politico e pedagdgico que também se identifica enquanto uma forma de
organizac¢do da prdpria sociedade, sendo que os habitos e costumes propostos irdo se apropriar
da cultura letrada. E nesse sentido que a escola adquire - como propde Dominique Julia
(2001) - uma funcdo social amplamente diversa, introduzindo uma nova relagdo com as

praticas da escolarizagdo elementar:

O professor primario ndo ministra um curso magistral, mas seu papel ¢ fazer
as criangas trabalhar, circular entre as carteiras para verificar como se
desenvolvem as atividades de cada grupo (quando deve, por exemplo, dar
aula em uma classe multisseriada), mandar um aluno para a lousa para a
corre¢do, constantemente dar conselhos ou ordens a fim de melhor
administrar a sucessio dos exercicios que cada aluno ndo chega a realizar
necessariamente no mesmo ritmo (...) no professor primario existe uma
espécie de corpo a corpo fisico com a aula do qual seria preciso reconstituir
as modalidades histéricas. (JULIA, 2001, p.32).

Diante de uma perspectiva que envolve a construgdo de praticas de civilidade, é
possivel compreender que a institui¢do escolar — perpassando o limiar de temporalidades e
elementos do universo interno a escola e sua relacdo com elementos de ambito social - sempre
esteve associada aos individuos e a construgdo, transmissao e transi¢do de subjetividades que
amplamente se vinculam com a produ¢do cultural produzida pela humanidade ao longo dos
tempos. Nesse sentido, entender a escola do ponto de vista do contexto politico, social e
cultural nos possibilita estabelecer as relagdes existentes entre a escola e a sociedade,
mediante seus objetivos, funcdes e interfaces, evidenciando um papel peculiar desta diante do
contexto social mais amplo.

Podemos considerar nessa perspectiva os elementos simbdlicos e, talvez implicitos, de
uma cultura que se constroi e permeia o cotidiano escolar, trazendo novas formas de
representacdes sociais e simbolicas da estrutura escolar institucional, bem como da relagdo
professor-aluno, a partir da constituicdo do projeto politico e pedagodgico que advém da

modernidade. Roger Chartier afirma:

As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor uma autoridade a custa de outros, por ela menosprezados, a legitimar
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um projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas
escolhas e condutas. (...) As lutas de representa¢des tem tanta importancia
como as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um
grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores
que sdo os seus, e o seu dominio. (CHARTIER, 1988, p.17).

De acordo com as concepgdes de Chartier, as representagdes sociais geram, de alguma
maneira, praticas culturais que, aplicadas ao contexto escolar, produzirdo formas peculiares de
agir, pensar e se relacionar com a institui¢@o: os habitos e costumes escolares. Desta forma,
podemos utilizar essas concepgdes da Historia Cultural, a fim de reconstituir o cotidiano
escolar enquanto elemento participe e integrado das representagdes politicas e sociais acerca
da educacido, a partir da defini¢do de fun¢do simbolica adotada por Roger Chartier (1988,
p-19) : “[...Juma funcdo mediadora que informa diferentes modalidades de apreensdo do real,
quer opere por meio dos signos lingiiisticos, das figuras mitoldgicas e da religido ou do
conhecimento cientifico”. Essa concep¢do nos sera 1util para relacionar de que maneira
aspectos concernentes ao cotidiano escolar adquirem uma fun¢do simbolica que irdo, por sua
vez, revelar aspectos do cotidiano histdrico e da propria cultura escolar.

Essa cultura configura-se, portanto, a partir da consolidagdo de uma identidade social e
cultural da escola e, neste sentido, “[...] definir a identidade da escola como institui¢do requer
indagar dela seu projeto, mas requer, como contraponto, interrogar também o meio social
onde a instituigdo se coloca: o que esperam da escola seus diferentes atores e seus
contemporaneos...” (Boto, 2003, p.383).

E mais, investigacdo nessa perspectiva histérica abrange a busca por vestigios,
resquicios de um passado que nos permita a reconstru¢do desse cenario interno da escola e as
fontes documentais sdo fundamentais para averiguar a maneira pela qual as praticas, signos e
representacdes a respeito da institui¢do escolar nortearam e delinearam posturas, padroes de
comportamento e civilidade. Seguindo esse raciocinio, as fontes documentais constituem-se
enquanto corpus para investigacdo, podendo apresentar-se de diversas naturezas, desde que
possam responder aos objetivos propostos para a investigagdo. Cabe, portanto, ao pesquisador
identificar os documentos, estabelecer as relagcdes de semelhancas ou diferencas e encontrar
os indicios que estes apresentam, em comparagdo com o contexto historico-social nos quais se
encontram, a fim de evidenciar as manifestacdes dessa cultura propriamente escolar.

Esse estudo buscou, portanto, investigar o cenario educacional brasileiro e, sobretudo,
0 ensino primdrio paulista, destacando o limiar correspondente entre o contexto politico-

educacional que se configura durante décadas de 60 a 80 e as praticas, habitos e costumes que
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constituem uma cultura especificamente escolar, abarcando ainda a manifestagdo de uma
civilizagdo escolar proposta a partir do projeto civilizador da modernidade.

Para isso, procuramos contextualizar a politica educacional e o cotidiano escolar no
Brasil e, particularmente o Ensino Paulista, a partir da década de 60 identificando as
principais concepcdes e transformagdes que nortearam o desenvolvimento do contexto
educacional durante as décadas de 60 e 70 a fim de compor um quadro que nos permitisse
visualizar a configuragdo da escola brasileira, que sofre grandes transformagdes e, de certa
maneira, reestrutura o ensino primario paulista.

Os vinte anos transcorridos entre as décadas de 60 a 80 foram amplamente marcados
no contexto educacional por uma estruturacdo politica e do proprio sistema de ensino
brasileiro e oferece significativas contribui¢des para a analise pretendida. Nesse sentido, a
escolha pelo periodo corresponde justamente a tentativa de visualizar as possiveis mudancas
propostas para a escola primaria brasileira e, sobretudo, no Estado de Sao Paulo, a fim de
identificar as influéncias, marcas ou possiveis resisténcias das concepcdes advindas de uma
politica educacional nas praticas, habitos e costumes da escola publica primdria paulista.

Destacamos nessa contextualizagdo historica a promulgacdo da LDB n° 4.024/61, a
Lei n° 5.692/71 e a Reforma do Ensino Paulista na gestdo do governador Roberto Costa de
Abreu Sodré (1967/1971), na tentativa de identificar por meio da andlise de fontes
documentais como essas propostas foram entendidas e implantadas no cenario educacional. '

Por conseguinte, nosso estudo vislumbrou identificar resquicios de um passado que, de
alguma maneira, contribuiram para a constru¢do e manifestagdo de praticas escolares
correspondentes a um nivel de representacdo e praticas sociais. Para isso, desenvolvemos um
estudo bibliografico sobre esse periodo, buscando evidenciar os elementos desses
acontecimentos, discursos, reformas pedagdgicas que pudessem servir de pilares para
identificar a constituicdo do cotidiano escolar por meio do contexto politico, social e no
ambito das praticas educativas.

A fim de compreender a manifestagdo de uma cultura da escola, voltamos nossa
investigacdo para documentos escolares, entendidos como parte da cultura material da histdria
das instituicdes escolares, que pudessem nos apresentar indicios, vestigios, resquicios e a
possibilidade de reconstrug¢do dessa histéria. Durante a pesquisa, utilizamos a documentagao

encontrada na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho ¢ E.E. Pedro José Neto, ambas

" A nomenclatura escola primaria sera utilizada — como proposta no titulo — mesmo a partir da Lei n® 5.692/71
que institui o ensino de 1° e 2% graus, pois os objetivos e abordagem da pesquisa voltam-se especificamente para
os primeiros anos da escolariza¢do, buscando identificar as nuances e problematiza¢des concernentes as
mudangas produzidas pela politica educacional do periodo.
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localizadas no municipio de Araraquara, como fontes primdrias de estudo, estabelecendo um
didlogo entre as fontes e o contexto educacional do periodo investigado. Os dados foram
recolhidos no arquivo morto dessas escolas no qual havia ainda documentagdo referente as
Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara
arquivada na E.E. Pedro José Neto. Foram utilizadas as seguintes documentacdes: Atas de
Reunides Pedagdgicas, Livros de Matricula, Atas/Livros de Exames e Caderno de Termos de
Visitas. Esse material relaciona-se aos anos de 1960 a 1980 - do que foi possivel encontrar nas
escolas - sendo que nem toda a documentacio estava completa e cada tipo de documentagao
corresponde a uma escola.

O material recolhido nos permitiu desenvolver a pesquisa, sendo que tais documentos
foram analisados a luz de uma contextualiza¢do histdrica, ¢ fundamentada nos estudos sobre a
cultura escolar, a partir das concepgdes de Dominique Julia e Vifiao Frago, além de outros
estudiosos (Souza; Vidal; Catani; etc.). Tal abordagem se refere mais especificamente aos
aspectos do cotidiano dessas institui¢des de ensino, suas praticas, enfim, tudo o que possibilite
compreender a reconstituicdo de uma dada cultura produzida especificamente no interior da
escola.

A andlise documental evidenciou-se, portanto, como um tipo de investiga¢do peculiar,
pois nos levou a “lapidar” as informag¢des obtidas pelos documentos, que no confronto com a
contextualizagdo do periodo, nos permitiu estabelecer algumas linhas de investigagdo. Por
conseguinte, de acordo com as proposi¢des deste estudo, a primeira vertente investigativa
voltou-se para a identificagdo da manifestagdo de uma cultura propriamente escolar a luz de
uma reconfiguracdo quanto ao papel social que a escola passa a representar nas décadas de 60
a 80.

Nesse sentido, procuramos indagar de que maneira tal reconfiguragdo transforma o
cendrio politico-educacional no Brasil e, particularmente no Estado de Sado Paulo. Tais
mudangas influenciaram em que sentido as concepgdes de ensino-aprendizagem e as relacdes
entre professores e alunos? As praticas pedagogicas foram efetivamente norteadas por tais
mudangas institucionais ou tornam-se instrumento de resisténcia a constru¢do de novos
paradigmas para a educacdo brasileira?

A hipotese que colocamos a esse respeito voltou-se em primeiro momento para a
tentativa de identificar de que maneira tais mudangas no ensino primario em nivel
institucional puderam, efetivamente, reconstruir o cotidiano escolar paulista ou se tais
mudangas sofreram resisténcias € ndo conseguiram reorganizar seus saberes e praticas

levando essa escola a corresponder aos objetivos imputados a ela.
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Nesse sentido, o conceito ja explicitado de civilizacdo escolar nos possibilitou o
entender da maneira pela qual essa cultura escolar foi capaz de criar um processo civilizatorio,
que mesmo apds todas essas mudancas de ordem estrutural e do proprio cotidiano escolar,
ainda torna possivel o reconhecimento de habitos, praticas e costumes correspondentes a um
projeto civilizador disseminado na escola e legitimado pela sociedade.

A segunda hipotese remeteu-nos a possibilidade de estabelecer em que medida o
contexto educacional e a reconstrucdo dos ideais pedagogicos - pautados principalmente pela
necessidade de democratizagdo do ensino - de fato esvaziaram as praticas simbdlicas que
permeavam o cotidiano escolar, buscando identificar quais seriam agora as praticas que a
escola passa a veicular e, sobretudo, pautadas em quais principios norteadores.

Entrelagamos as duas hipdteses e buscamos definir se o periodo proposto para o
estudo prefigura a constru¢do de uma nova escola ou se ha indicios de que antigas praticas e
concepgoes elaboradas e disseminadas no interior dos bancos escolares ainda permanecem
dentro dos muros da escola publica. Questionamos, portanto, como o contexto da politica
educacional implantada no periodo repercutiu nas praticas cotidianas, ou seja, de maneira
essas mudancas foram absorvidas e (re)significadas nesse contexto educacional?

No primeiro capitulo, buscamos realizar um estudo tedrico acerca do surgimento e

manifestagdo de habitos, costumes e praticas que compdem o cotidiano escolar, a fim de
identificar concepg¢des que pudessem auxiliar nossa analise, de acordo com a tematica
abordada. Nesse primeiro momento, voltamos nosso olhar para a conceituagdo da cultura,
civilidade escolar, saberes escolares e cotidiano escolar, Historia da Escola e Historia da
Cultura, conceitos imprescindiveis para a investigacao proposta.

Tal abordagem teorica teve como objetivo a possibilidade de apreensao e dialogo entre
os principais estudiosos acerca do tema cultura da escola, entendida nesses termos como uma
cultura propria das unidades escolares. Por conseguinte, buscamos investigar as funcdes
sociais da escola, de modo a produzir dentro de suas caracteristicas e objetividades proprias,
um papel especifico no que concerne a constitui¢do de uma cultura propriamente escolar.

Para desenvolver um estudo sobre o cotidiano escolar procuramos, no segundo
capitulo, contextualizar as bases da organiza¢do do ensino primario brasileiro por meio de
uma revisao bibliografica sobre o periodo proposto para estudo. Centramos nossa atengao
para o Estado de Sao Paulo, entre as décadas de 60 a 80 do século XX, na tentativa de
identificar aspectos pertinentes a reorganiza¢do do ensino primario paulista que pudessem, de
alguma maneira, contribuir para determinar como tais mudangas foram assimiladas e inseridas

no cotidiano da escola primaria paulista.
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No terceiro capitulo mobilizamos as concep¢des e referenciais tedricos adotados
juntamente com os elementos incluidos na pesquisa documental a fim de apresentar os
aspectos que ilustram as praticas, costumes e rituais, que de alguma maneira nos levassem a
compreensdo de cultura escolar, bem como sua funcdo simbolica em relagdo ao projeto
civilizador da sociedade. E, portanto, a partir desses conceitos que investigamos o projeto de
civilizacdo ao qual a escola primaria se vincula, de modo a entendermos o papel especifico
desta no projeto politico e pedagdgico e na produgdo de uma cultura especificamente escolar.

A andlise foi desenvolvida a partir de algumas categorias de andlise, a saber:
disciplina escolar e moralidade; rituais escolares, cotidiano e praticas na escola e,
civilizacido escolar. Tais tdpicos, contidos nesse capitulo como categorias operatdrias de
analise, foram utilizados para uma apreensdo tematica acerca das questdes que envolvem o
cotidiano e as praticas escolares e, nesse sentido, contribuiram para a abordagem tanto no que
se refere aos seus aspectos especificos quanto ao contexto geral em que tais documentos
foram inseridos para a andlise. Nesse sentido, a abordagem trouxe para a discussdo os
elementos pertinentes a cada categoria proposta como também uma visdo geral e
contextualizada dos aspectos que envolvem a escola primdria paulista e a producdo de uma
cultura especifica da escola.

O quarto capitulo foi desenvolvido a partir da analise da documentagdo qualitativa e

quantitativa encontrada na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho ¢ E.E. Pedro José Neto,
tendo em vista relacionar as prescrigdes mais especificamente voltadas para os conteudos,
saberes escolares e rendimento escolar por meio das categorias: contetidos escolares e
saberes pedagdgicos ¢; avaliacdo e rendimento escolar, numa perspectiva que identificou,
em alguma medida, a produ¢do de uma cultura escolar que envolve essa dimensdo
especificamente pedagdgica no processo ensino-aprendizagem. Além da documentagdo
qualitativa abordada no terceiro capitulo, utilizamos dados quantitativos em relacdo ao
rendimento escolar das escolas pesquisadas. Tais dados nos permitiram estabelecer relagdes e
concepgoes a respeito de como as mudangas na estrutura organizacional do sistema de ensino
foi percebida e influenciou as concepgdes e praticas da escola primdria paulista.

Assim, a pesquisa proporciona, em alguma medida, a reconstru¢do do cendrio
educacional paulista nas décadas de 60 a 80, numa perspectiva que concebe os elementos
constitutivos de uma dada cultura educacional na qual se identificam rupturas e continuidades
(Vifiao, 2001a). Essas rupturas e continuidades consolidam e redirecionam concepgdes e
praticas, que por sua vez correspondem, num contexto social mais amplo, a uma civilizagdo

escolar, que embora sujeita a mudancas, articula o projeto civilizador por meio da
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dissemina¢do de hdbitos, praticas e costumes, tipicamente escolares. Observa-se que, de
qualquer jeito, a instituicdo escolar, por seus ritos e por sua vida cotidiana, integra, de uma

maneira geral, a propria légica do processo civilizador que permeia a sociedade brasileira.



22

1 CULTURA ESCOLAR E ENSINO PRIMARIO: CONTRIBUICOES AO

ESTUDO DO COTIDIANO DA ESCOLA

A Historia e, particularmente a Historia da Educagdo, se apresentam como campo
proficuo para investigacdo na medida em que abordam o ser humano - e, por conseguinte, 0s
fatos, acontecimentos e criacdes geradas individual e coletivamente — como objeto de estudo,
estabelecendo relagdes entre passado e presente, trazendo para o campo investigativo
problematizagdes que, de acordo com Marc Bloch, nos auxiliam na compreensdo do “ser” e
“estar” da natureza humana nos tempos historicos.

Ao tomarmos o ser humano como objeto de estudo, nos colocamos diante de algumas
questdes que envolvem os fatos humanos como perspectiva investigativa e, nesse sentido,

Bloch nos esclarece que:

Os factos humanos so, por esséncia, fendmenos delicadissimos (...) Cumpre
utilizar uma linguagem finissima, uma cor adequada ao tom verbal, para
traduzir bem os factos humanos, e portanto para os penetrar bem. (BLOCH,
s/d, p.29).

Dentre as correntes correspondentes aos estudos histdricos, existem varias discussdes
a respeito dos fatos histdricos: como aborda-los nos estudos e, principalmente, de que maneira
podem contribuir para a investigacdo historiografica. Nao nos cabe no momento introduzir
essa discussdo, mas antes, definir os pressupostos que possam nos auxiliar para essa pesquisa,
a fim de que nossa andlise contenha os elementos necessarios a uma investigacdo que ilustre,
em alguma medida, o periodo e o contexto propostos para esse estudo.

Nesse sentido, € preciso salientar, num primeiro momento - como aponta Carlos Rama
(1980) -, que os fatos histdéricos ndo podem ser observados diretamente como fatos naturais,
mas devem ser entendidos por meio de vestigios, memorias e rastros, que auxiliem o
historiador a desvendar esse passado, que se apresenta a nés pela cultura material conservada
através dos tempos.

As fontes sdo, nessa perspectiva, elementos fundamentais no processo investigativo e
merecem uma atengdo especial, pois € por meio delas que o historiador tem as possibilidades
de reconstruir o passado e a memdria das sociedades e povos que fazem parte da Historia

Universal. Paul Veyne (1983) destaca a questdo das fontes para os estudos historiograficos,
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mas indica também a problematizacdo dessas fontes como fator imprescindivel para uma

investigagdo historica:

Toda historiografia depende, por um lado, da problematica que ela se
formula, e, por outro, dos documentos de que dispde. E, se uma
historiografia se encontra bloqueada, isto se deve as vezes a falta de
documentos, as vezes de uma pratica esclerosada. Ora, a experiéncia prova
que a esclerose da problematica sobrevem sempre muito mais cedo que o
esgotamento dos documentos: mesmo quando a documentag¢do é pobre, ha
sempre problemas que ndo pensamos formular. (VEYNE, 1983, p. 11).

A problematizacdo a partir dos documentos €, nesse sentido, fundamental para uma
investigacdo histdrica, pois as fontes s6 nos responderdo a medida que pudermos formular

perguntas adequadas as fontes recolhidas. Nesse sentido,

[...] o historiador é necessariamente levado a circunscrever nela [fonte] o
ponto particular de aplicacdo dos seus instrumentos; a fazer nela, por
conseguinte, uma escolha que, de toda evidéncia (...) sera propriamente uma
escolha de historiador. (BLOCH, s/d, p.25).

Assim, cabe ao historiador delinear os aspectos considerados pertinentes a
investigacdo que se propde, além da compreensdo de como utilizar seus instrumentos
investigativos — conceituagdes, teoria, metodologia — para encontrar nessas fontes questdes
exploraveis numa problemadtica por vezes comprometida pela falta de documentagdo ou em
condi¢des favordveis a investigacdo. Essa questdo ¢ primordial para a investigacdo historica,
pois “[...] nunca um fendmeno historico se explica plenamente fora do estudo do seu
momento” (BLOCH, s/d, p.35), cabendo ao historiador entender o lugar de onde ele observa e
fala dos fendmenos estudados. Nesse sentido, a atencdo as fontes e, sobretudo, sua
interpretagdo deve ser fundamentada por um saber teorico, por vezes implicito ao trabalho do
historiador (Veyne, 1983), mas que oferece as diretrizes essenciais para que essa construgdo
do passado corresponda aos objetivos propostos para a investigacdo. Em relagdo a

interpretacdo desse passado, Josep Fontana salienta que,

Todos os historiadores constroem o passado como um objeto e sua
construg@o ¢ mediatizada por demandas ideologicas e se oferece na forma de
uma narracdo, marcada ela mesma por suas regras. Isto ndo significa negar a
realidade do passado, mas reconhecer “que ha diversas realidades a imaginar
ou que posso construir como existentes no passado. (FONTANA, 1998,
p-30).

Cabe ao historiador, portanto, aceitar que a realidade social ¢ objetivamente limitada,

bem como suas fontes, e que nossa representagdo do real deve — como destaca Paul Veyne
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(1983) — se pautar nas conceituagdes e instrumentos tedricos de investigacdo, a fim de
discernir essa realidade claramente, afastando interpretagdes tendenciosas ou ndo
correspondentes efetivamente as realidades historicas buscadas.

Carlos Rama (1980) assinala que, numa investigagao historica, deve-se atribuir maior
importancia aos movimentos do que aos fatos, tendo-se uma atencdo mais especifica ao
suceder da corrente humana do que aos fatos em si mesmos. Isso corresponde, em ultima
instancia, a identificar de que maneira tais fatos ou circunstancias incidem nas realidades e
periodos historicos, pois- como o autor destaca - ndo sdo apenas os fatos, mas as
circunstancias, e poderiamos talvez dizer, os olhares dos historiadores — observadas as
caracteristicas dos fatos, da época — que determinam historicamente o periodo, suas
transformagdes, rupturas e continuidades (Vifiao, 2001a) e ndo apenas fatos isolados que
indicam um olhar, talvez, unilateral para a Historia.

Assim, podemos afirmar que a investigacdo histérica se desenvolve a partir da
elaboracdo de hipdteses postuladas por meio da recolha de documentos e toda a cultura
material produzida, que por sua vez, ndo pode ser entendida como uma somatdria de fatos,
documentos, mas é, antes, um tecido ou uma trama de relagdes (Veyne, 1983).Nessa trama de
relagdes estdo presentes aspectos pertinentes a interpretagdo dos acontecimentos a luz das
fontes, como também em relagdo as problematiza¢des estabelecidas e a analise dessas por
meio dos conceitos e métodos correspondentes a investigacao histdrica.

A relag@o entre passado e presente torna-se fundamental, em primeiro lugar, para que
se tenha clareza do objeto de estudo e do lugar de onde se fala sobre ele; em segundo lugar,
porque o presente pode nos dar pistas de um passado a medida que se estabelecem as
referéncias e as distingdes entre os tempos historicos € o presente. Como afirma Marc Bloch,

a maioria das investigagdes histéricas partem do conhecido para o desconhecido e,

Na maioria dos casos, no entanto, os periodos mais préximos coincidem com
zonas de relativa claridade. Devemos acrescentar que procedendo
mecanicamente de tras para frente corremos sempre o risco de perder o
tempo a caca dos primérdios ou das causas dos fenémenos que depois, a luz
da experiéncia, se revelardo talvez imaginarios. (BLOCH, s/d, p.44).

E imprescindivel, portanto, que se estabelecam as tramas de relacdes na investigacao
historica, a fim de tragar os elementos que se entrecruzam e podem colaborar numa percepcao
mais condizente com a reconstru¢do desses tempos histéricos. Nesse sentido, Marc Bloch
afirma que existem varias histérias que interessam a diferentes areas do conhecimento, por

vezes diferentes da Histoéria buscada pelos historiadores. Todavia, essas areas podem auxiliar
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a busca pelo entendimento de determinado fendmeno, sendo necessario recorrer a outras
correntes ou disciplinas para estabelecer as relagdes entre contexto e fendmeno.

Dentre os campos da Historia vem-se destacando a Historia Cultural, que busca evidenciar
novos elementos para a compreensdo da Histdria, a partir da emergéncia de objetos e de

questdes historicas dentre as quais se passaria a analisar:

[...] as atitudes perante a vida ¢ a morte, as crengas ¢ 0s comportamentos
religiosos, os sistemas de parentesco e as relacdes familiares, os rituais, as
formas de sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar, etc. — o
que representava a constitui¢do de novos territorios do historiador através da
anexacdo dos territorios dos outros. (CHARTIER, 1988, p.14).

A Histéria Cultural — como a define Chartier (1988, p.16-17) — “tem por principal
objecto identificar a forma como, em diferentes lugares e momentos, uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler.” Para isso € necessario um dialogo entre as
disciplinas cientificas tais como a Historia da linguagem, a Historia da arte e da cultura, etc., a
fim de que os elementos dessas areas possam colaborar na investigacdo para a producdo de
sentidos.

Assim, investigar a Historia a partir da cultura, ou seja, por meio das praticas e
representacdes que permearam determinados periodos da Histéria no dmbito social se torna
extremamente relevante, pois acena, em alguma medida, para a percepcdo das realidades e das
“possiveis Histdrias”, por vezes mais correspondentes a sociedade da época em relagdo a
denominada Historia oficial, que pode apresentar uma visdo unilateral dos fatos nos tempos
historicos.

E, portanto, a partir dessas concep¢des que evidenciamos a relevancia da corrente
historiografica que toma a cultura escolar como objeto de estudo, considerando o universo
interno da escola como campo investigativo, pois propde uma abordagem que pretende
entender as tramas de fatos e relagdes emergentes num contexto peculiar e interno da escola,
que produz préaticas, rituais e uma cultura propriamente escolar, correspondente ao seu papel
no ambito da sociedade em geral.

Logo, o estudo da escola primaria demonstra ser, dentre os temas pertinentes a
educagdo escolar, importante referéncia tedrico-metodoldgica para a uma investigagcdo a
respeito das nuances e problematiza¢des que envolvem a delimitagdo de uma Histdria da
Escola que englobe os habitos, costumes e praticas culturais que compdem o que se tem

denominado de cultura escolar.
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O conceito de cultura escolar, cultura da escola, culturas escolares, dentre outros vem
sendo utilizados por pesquisadores — embora haja algumas diferencas entre eles, como
salienta Vindo Frago (2001a) — para tecer analises pertinentes ao tema da educagdo escolar,
mais especificamente relacionados aos aspectos internos do ambiente escolar, a saber: as
praticas, as metodologias, o curriculo, os espagos e tempos escolares, os materiais escolares,
os ritos e demais simbologias que envolvem o universo interno da escola. Assim, embora
mantendo suas especificidades, tais conceitos apresentam também similitudes e podem ser
utilizados a partir das necessidades que envolvem a analise do corpus, ou de acordo com os
documentos, tomados como fontes primarias para as pesquisas nessa area.

Diante da multiplicidade de pesquisas e idéias que atualmente compdem o cendrio de
estudos relacionados a escola, faz-se necessaria uma abordagem que contemple as concepgdes
e contribuicdes de tais estudos para essa pesquisa.

Desse modo, valeremo-nos desses conceitos para tecer uma andlise que contemple a
busca por vestigios, resquicios de elementos que possam contribuir para a reconstru¢do do
cendrio escolar brasileiro e, particularmente o ensino primario paulista, a fim de compor um
quadro que nos permita delimitar a constru¢do de uma escola brasileira, que sofre grandes
transformagdes e, de certa maneira, reconfigura o ensino primario paulista a entre as décadas

de 60 a 80.

1.1 A cultura escolar como objeto de estudo: concepcoes e perspectivas para

a investigacdo do cotidiano da escola

A fim de determinar os elementos constitutivos da Historia da Educacdo brasileira
numa perspectiva que envolva os diferentes olhares, lugares e momentos de uma determinada
realidade — que podem contribuir de alguma maneira para a compreensdo do que seria a
constru¢do de uma cultura da escola brasileira — tomamos como referéncia as concepgdes
concernentes as contribui¢des da Historia Cultural e Histéria das Mentalidades que, de acordo
com Roger Chartier (1988), destacam uma maneira peculiar de ver os acontecimentos
histéricos, a medida que propde como principal objeto identificar a maneira como a realidade
social ¢ construida e pensada nos diferentes momentos e lugares a qual esta sendo percebida.

Tal concepcdo amplia e, ao mesmo tempo, oferece subsidios para que se identifiquem as
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vozes e olhares, ou ainda, os elementos simbolicos que irdo, de uma maneira ou de outra,
construir uma cultura no cotidiano escolar.

Chartier ainda afirma, na mesma obra citada no pardgrafo acima, que a Histdria
Cultural necessita ser entendida como o estudo dos processos que levam a construcdo de um
sentido. Assim, as praticas discursivas que se apresentam de maneira plural e contraditoria,
irdo apontar os significados de tais representagdes. Desse modo, a apropriacdo cultural
constitui-se como formas diferenciadas de interpretacdo. A nogdo de representagdo proposta

pelo autor oferece subsidios para uma apreensdo ampliada da realidade:

Mais do que o conceito de mentalidade, ela permite articular trés
modalidades da relagdo com o mundo social: em primeiro lugar, o trabalho
de classificacdo e delimitagdo que produz as configuragdes intelectuais
multiplas, através das quais a realidade € contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto ¢ uma posi¢do; por fim as formas
institucionalizadas e objectivadas gragas as quais uns “representantes”
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade. (CHARTIER,
1988, p. 23).

E nessa perspectiva que buscamos tecer nossa investigagdo - pois as décadas de 60 e
70 sofreram fortes mudangas em relagdo ao ensino primadrio, sobretudo apos a promulgacao
da Lei n° 5.692/71 — na tentativa de identificar as representa¢des e apropriacdes de tais
concepgdes, bem como de apresentar as nuances e criagdes ou transformagdes dos objetivos
propostos, € que constituem os elementos de uma dada cultura escolar.

Antes, porém, de voltarmos nossa aten¢do para as mudancas no cotidiano escolar
correspondentes ao periodo estudado, cabe-nos indicar as concepgdes que norteiam esse
estudo em relagdo ao que se denomina cotidiano escolar, visto que serda uma palavra/conceito
recorrente em nossa investigacdo. Dessa maneira, tomamos como referéncia as concepgoes de
José Mario Pires Azanha (1992) que, ja em meados da década de 90, apresenta essa discussao,
ressaltando a relevancia dos estudos sobre o cotidiano escolar, ao indicar que nio se trata de
metodologia, e sim de uma concep¢do da maneira pela qual tais estudos podem ser
desenvolvidos.

Azanha tece algumas consideragdes a respeito das dificuldades dessa abordagem,
destacando dentre elas a falta de cultura material, bem como a questdo da cientificidade nesse
tipo de pesquisa, por vezes questionada pela auséncia de documentacio e demais instrumentos

que viabilizem a investigacdo. A esse respeito, Azanha (1992) salienta que:
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[...] o estudo da vida cotidiana representa uma possibilidade de ser o ponto
de partida para a fundag¢@o de uma ciéncia do homem, isto é, que os objetos
ocupam a regido da cotidianidade humana (linguagem, relagdes, habitos,
rituais, gestos, artefatos, etc.) sdo potencialmente reveladores do ser do
homem tanto individual como social. (AZANHA, 1992, p. 65).

Nesse sentido, o autor destaca a importancia da elaborag¢do de teorias que revelem as
potencialidades dos objetos da cotidianidade, a fim de fundamentar a descrig@o e analise desse
cotidiano a ser desvelado pelo pesquisador. Em relacdo ao estudo do cotidano, Azanha (1992)
indica uma possibilidade de compreensdo e de torna-lo cientifico por meio do conceito de

‘totalidade’:

[...] o primeiro esforco no sentido de tentar remover a aparente
inapreensibilidade de uma dada totalidade [que] deve visar ao
esclarecimento de qual € a natureza da totalidade admitida ou pressuposta.
Com relagdo a esse ponto, é essencial, preliminarmente, estabelecer a
distingdo entre a totalidade cuja imposi¢do consiste em algo que difere
qualitativamente da mera agregacdo de suas partes, daquelas outras cuja
composi¢do se obtém pela justaposicdo ou por algum tipo de adi¢do de
partes sem que isso gere novas qualidades. (AZANHA, 1992, p.76).

O cotidiano e, particularmente o cotidiano escolar, apresentam-se Dessa forma como
objetos relevantes para as abordagens historiograficas acerca do fendémeno da escolarizacio,
pois permitem ao pesquisador verificar elementos de um dado contexto individual e social
que, como salienta Azanha (1992) - ao ser entendido enquanto uma totalidade e ndo apenas
como soma de fatos - torna possivel identificar os diferentes modos e momentos nos quais
determinadas situagdes ou acontecimentos foram percebidas e vivenciadas por diferentes
grupos sociais. Nesse sentido, a tarefa do pesquisador torna-se peculiar, pois, a “[...] questdo
central ndo € a de provar o acerto da escolha feita, mas sim o de explicitar outras decisdes
dela decorrentes ou a ela vinculadas.” (AZANHA, 1992, p.78).

Cabe ressaltar que os estudos sobre o cotidiano ndo se reduzem a busca e aplicacdo de
uma metodologia e, com isso, a cotidianidade se apresenta como objeto passivel a uma
investigacdo cientifica que situe e encaminhe o cotidiano escolar como /ocus para a busca e

delimitacdo de uma dada cultura produzida no interior da escola.

Em relagdo a uma conceituacao especifica a respeito do cotidiano, Azanha afirma que

Nio temos nenhuma preocupagdo com relagéo a explicitacdo de um conceito
de vida cotidiana, nem achamos que haja necessidade disso. A expressio ¢
usual na linguagem corrente, ¢ sua ambigiiidade ¢ razoavelmente toleravel.
Quase sempre, a expressdo designa o conjunto (individual ou social) de
praticas, linguagem, episodios etc. que se caracterizam por serem banais,
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repetitivos, rotineiros, por oposicdo aqueles que seriam notaveis,
excepcionais, catastroficos. (AZANHA, 1992, p. 114).

Pensar em cotidiano €, nessa perspectiva, considerar os fatos, acontecimentos e
situacdes do dia-a-dia que, de uma maneira ou de outra, compdem o contexto de determinados
lugares e tempos historicos. Azanha aponta uma definicdo acerca da acepcdo de vida
cotidiana; definicdo esta que nos parece operatoria para o estudo aqui desenvolvido: “[...] a
vida cotidiana se compde basicamente de agdes individuais (sociais ou ndo), agdes coletivas,
relagdes sociais e objetivacdes fisicas ou simbolicas (efeitos e condigdes da propria vida
social).” (AZANHA, 1992, p.114).

O conceito de totalidade €, nessa concepgao, elemento chave para a compreensio dos
estudos sobre o cotidiano, ainda que entendamos tratar-se de totalizacdes parciais, dado que
freqlientemente nos deparamos com partes, vestigios, rastros de situagdes, acontecimentos e
fatos nesse cotidiano desvelado.

De fato, ao voltarmos nosso olhar para o cotidiano é preciso ter presente que tais fatos,
acontecimentos, rituais e praticas constituem um contexto referente a realidades especificas e,
nessa perspectiva “[...] o problema ¢ o de encontrar critérios que permitam identificar na
massa definida dos “fatos” do dia-a-dia (individual ou social), aqueles que sdo os
privilegiados reveladores da realidade global que interessa apreender.” (AZANHA, 1992,
p.119).

Esse nucleo revelador da vida cotidiana ¢ chamado de “cotidianidade” por Azanha
(1992), e se constitui como pega-chave para o estabelecimento e distingdo — nesse contexto
cotidiano — de elementos casuais e inesperados com aqueles que sdo frutos do
desenvolvimento historico e, correspondem, portanto, a multiplas determinag¢des individuais e
sociais. Observando essas questdes, podemos destacar — como ja explicitou o autor — a
necessidade da adequagdo de um procedimento epistemoldgico no momento da andlise, a fim
de que o pesquisador esteja teoricamente fundamentado e sensibilizado para absorver e
relacionar a descoberta do que se considera universal, passivel de generalizagdes a partir das
realidades particulares.

Tais conceitos sdo de fundamental importancia para essa investigacdo, pois apontam
alguns pressupostos e diretrizes para o momento da andlise da cultura material recolhida
durante a pesquisa de campo que, embora correspondendo aos documentos de duas escolas,
institui¢des que certamente possuiam rituais, praticas e realidades especificas, podem nos
oferecer indicios acerca das rupturas ou continuidades correspondentes as décadas de 60 e 70.

Indubitavelmente, houve amplas mudangas na estrutura e politica educacional da época, por
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meio de reformas educacionais e, sobretudo, a partir da promulga¢do da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 5692/71.

Em relagdo as reformas educacionais e o cotidiano escolar, Vindo Frago (2001a) tece
uma analise a respeito destas e seu impacto efetivo no cotidiano escolar em artigo intitulado ¢
Fracasan las reformas educativas? La respuesta de um historiador’, na qual busca identificar
os problemas que levam as sucessivas reformas o fracasso e a apresentacdo de praticas
inalteradas no cotidiano da escola. Assim, o autor destaca a necessidade haver mudanca de
foco.

Ha que se desviar o olhar dos aspectos politicos e administrativos para chamar a
atengdo para os elementos que compdem a vida cotidiana da escola, a saber: a Historia dos
curriculos, das disciplinas escolares e da vida cotidiana da escola, especialmente na sala de
aula. Nesse sentido, ¢ extremamente interessante a distingdo que Vifiao (2001a) estabelece
entre o que seria entendido como reformas educativas e inovagdes educativas, ao identificar
que tais concepgoes carregam a idéia do novo associada a “mudanga para melhor”.

Também Jaime Parreira Cordeiro® (1999) - ao abordar o suposto confronto entre a
idéia do novo versus tradicional - observa que, quando se fala em reforma, ja se tem
intrinsecamente associada a idéia de melhoria, avanco e progresso. Cordeiro questiona essa
pressuposicdo, afirmando que mudanga nio significa necessariamente melhorias ou progresso
e que isso ird depender da ideologia e valores daqueles que julgam, cabendo ao historiador
analisar o fracasso ou éxito de determinada reforma a partir dos elementos que caracterizam a
analise, independente da valorizagdo ou ideologia relacionada a ela.

Ao abordar os termos avango e progresso, Cordeiro (1999) destaca que eles t€ém uma
conota¢do positiva, na medida em que tais termos ddo a idéia de que a mudanca ocorre
sempre numa perspectiva de melhoria; embora, como se saiba, nem sempre isso ¢ verdadeiro.
Desse modo, todas as reformas devem ser analisadas considerando a temporalidade, situagdo
e momento historico em que foram concebidas e postas em pratica.

Essas concepgdes sdo extremamente interessantes para a andlise que pretendemos
realizar, pois buscamos delimitar esse universo escolar, particularmente no ensino paulista,
considerando em nosso estudo tanto os aspectos mais gerais que envolveram o sistema

educacional brasileiro e, sobretudo, o ensino primario paulista, quanto os aspectos pertinentes

* VINAO FRAGO, Antonio. ¢, Fracasan las reformas educativas? La respuesta de um historiador. IN: Educacio
no Brasil: Histdria e historiografia. Campinas — SP. Autores Associados: Sdo Paulo: SBHE, 2001, p.21-52.

3 CORDEIRO, Jaime Francisco Parreira. Projetando a mudanca: o novo e o tradicional na educagdo brasileira
(anos 70 e 80): um estudo sobre o discurso pedagdgico a partir da imprensa especializada. Sdo Paulo: Teses de
Doutorado, Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo-USP, 1999.
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ao cotidiano da escola, ou seja, de sua estrutura e materialidade internas. Vifiao Frago (2001a)
salienta um aspecto muito importante para esse estudo, a medida que distingue reformas de

inovagdes, observando que:

[...] las reformas parecen indentificarse méds com los cdmbios globales em el
marco legislativo o estructural del sistema educativo, y las innovaciones com
cambios, también intencionales, mas concretos y limitados al curriculum —
contenidos, metodologia y estrategias de enseflanza — aprendizaje,
materiales, formas de evaluacion. (VINAO FRAGO, 2001a, p. 26).

As observagdes de Vifiao Frago (2001a) auxiliam-nos a entender cada elemento que
compde o cenario desse cotidiano da escola, evitando incorrer em interpretacdes equivocadas
no que se refere ao impacto de tais reformas na concepg¢do e na propria construgdo da escola
que & proposta nas décadas de 60 e 70. E necessario, portanto, que tal investigacio se
desenvolva para além da andlise de uma documentagdo institucional (documentos referentes a
reformas e legislagdes), mas que se volte para a andlise de um corpus que nos oferega
subsidios para a compreensdo desse universo interno da escola, sua materialidade e
representacdes, enfim, sua cultura escolar, que nos levara a observar os elementos que
efetivamente configuraram o ensino primario paulista da época.

Nesse sentido, o conceito de cultura escolar apresenta-se como fundamental para a
imersdo nesse universo “intra-muros” da escola, ao abarcar os pressupostos para uma analise
mais abrangente e mais proxima da realidade ao propor uma andlise que contemple as
diferencgas entre pretendido e executado, entre as intengdes, interpretagdes e distor¢cdes das
praticas que configuram o cotidiano escolar.

De acordo com Diana Gongalves Vidal (2005), os estudos sobre a cultura da escola
vém ganhando amplo espago nas pesquisas historiograficas a partir dos ultimos dez anos por
meio das concepgdes propostas por Dominique Julia. Essas propostas tiveram grande impacto
e repercussdo no ambito dos estudos sobre culturas escolares no Brasil. Efetivamente, Julia
tornou-se uma referéncia quando se trata de estudos sobre a cultura do ensinar e a cultura da
infancia, sendo que sua proposta — de acordo com a autora — visava acrescentar peso as

normas e atencdo as praticas escolares como campo de atuagdo. Vidal (2005) salienta que:

Julia convidava os historiadores da educagdo a se interrogarem sobre as
praticas cotidianas, sobre o funcionamento interno da escola. (...) Recusando
estudos essencialmente externalistas, como a Histéria das idéias
pedagbgicas, das instituicdes educativas e das populagdes escolares, que
tomavam como fontes privilegiadas os textos legais, propunha uma Histdria
das disciplinas escolares, constituida com base em uma amplia¢do das fontes
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tradicionais. (...) externava sua crenga, assim, nas inovagdes pedagdgicas,
esposando uma cultura escolar como inventiva. (VIDAL, 2005, p.25).

Um aspecto apontado por Dominique Julia diz respeito a capacidade que a escola
possui para produzir uma cultura especifica, singular e original. Por esse raciocinio, a escola ¢
criativa e pode se apropriar e (re)significar os determinantes estruturais, criando novas
representacdes dentro do proprio funcionamento institucional e externo a ela.

Cabe, nesse momento, identificar a concep¢do de Dominique Julia (2001) a respeito
do que ele compreende como cultura escolar, a fim de que tal conceito nos possibilite tecer
uma andlise que contemple aspectos do cotidiano da escola que deixaram suas marcas e

puderam, de alguma maneira, civilizar, essa instituicdo educacional. Julia (2001) salienta que,

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de prdticas que permitem a transmissdo dessas praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo). (...) Enfim, por cultura
escolar € conveniente compreender também, quando isso é possivel, as
culturas infantis (no sentido antropologico do termo), que se desenvolvem
nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em relagdo as culturas
familiares. (JULIA, 2001, p.10-11).

Um aspecto ¢ fundamental quando se busca uma andlise que contemple a cultura
escolar, a saber: a aceitagdo dessa cultura como um conjunto de normas e praticas; que, em si,
estdo intimamente relacionadas ao universo interno da escola e relacionam-se ndo apenas aos
aspectos formais, mas também a habitos e atitudes aprendidas e disseminadas nos patios e
bancos escolares.

Além de Dominique Julia, outros pesquisadores se envolveram com os estudos do
cotidiano escolar, contribuindo de maneira significativa para as pesquisas nessa area,
possibilitando o didlogo entre estudos e concepgdes que contribuem para uma interlocugéo e
avangos entre as teorias sobre a cultura criada nos estabelecimentos de ensino. Diana Vidal
(2005) aponta a aproximagdo e didlogo entre os estudos de Dominique Julia e André Chervel,
salientando que os estudos do primeiro, tiveram inspira¢do nos estudos de Chervel, que retine
em sua abordagem a dimensdo da cultura escolar tanto no que ela se apropria das
circunstancias sociais, quanto no que interfere na sociedade.

Em relacdo as concepcdes de André Chervel, alguns aspectos que abarcam e
estruturam a cultura da escola s@o interessantes, dentre as quais se destacam: a questdo

lingiiistica, relacionadas a cristalizagdo da ortografia; a questdo cultural, ou seja, o estatuto

concedido a ortografia (idéia do prestigio e inculto aquele que ndo escreve corretamente); € a
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questdo da gramatica, que nos leva a identificar nessas dificuldades a origem da elaboragdo de
uma teoria das fun¢des - especificamente escolar e operatoria - que foi disseminada no
interior da escola pelos professores — e ndo por eruditos — a fim de corresponder as
necessidades emergenciais do ensino.

Dentre esses elementos, destacam-se os estudos sobre as disciplinas escolares que —
como salienta Vidal (2005) — sdo criagdes espontaneas e originais do sistema. Além disso, a
autora ressalta, a partir dos estudos de Chervel, que o proprio sistema escolar possui um poder
criativo ndo valorizado e que desempenha um papel imprescindivel e ndo reconhecido perante
a sociedade, pois forma o individuo e, a0 mesmo tempo, cria uma cultura que ira, por
conseguinte, penetrar, moldar e modificar a cultura da sociedade em geral.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que Viflao Frago amplia o conceito do que seria
uma cultura tipica dos estabelecimentos de ensino ao propor que se trata de culturas escolares,
na medida em que cada institui¢do, ou seja, cada nucleo de ensino cria sua propria cultura, a
partir das influéncias e determinacdes de cada ambiente escolar. Contudo, o autor aponta
algumas caracteristicas que definem o que denomina como cultura escolar e que estariam
presentes nos elementos culturais que cada escola pode, porventura, criar, englobando-os, na

verdade. Vifiao Frago destaca que:

La cultura escolar, asi entendida, estaria constituida, em uma primera
aproximacidn, por um conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas,
rituales, inércias, habitos y practicas — formas de hacer y pensar,
mentalidades y comportamientos — sedimentadas a lo largo del tiempo em
forma de tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas em
entredicho y compartidas por sus actores em el seno de las instituiciones
ecucativas (...) Sus rasgos caracteristicos serian la continuidad y persisténcia
em el tiempo, su institucionalizacion y una relativa autonomia que le permite
generar productos especificos — por ejemplo, las disciplinas escolares — que
la configuran como tal cultura independiente. La cultura escolar seria, em
sinteses, algo que permanece y que dura. (VINAO FRAGO, 2001a, p.29).

E possivel identificarmos, portanto, os principais elementos que incluem o que esse
autor denomina como a cultura da escola: teorias, idéias, principios, normas, rituais, habitos e
praticas que permanecem no tempo e influenciam o pensar e o agir, praticas essas
configuradas através das tradigdes que se consolidam nas instituicdes educativas. Em relagdo
a cultura escolar, o autor pontua os principais aspectos com os quais esta se articula, dentre os

quais destacamos:
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e as praticas e os rituais da acdo educativa: classificacdo de alunos, divisdo dos
conhecimentos em disciplinas, classe, espaco e tempo conduzido por um professor;
usos e distribui¢do do espago e tempo; critérios de promogao, etc.;

e 0 aproveitamento da classe, os modos, formagdo de professores, relagdo professor-
aluno e entre os proprios alunos;

e cstrutura e organizagdo formal: dire¢do, corpo docente, funciondrios; e informal:
tratamentos, saudagdes, atitudes, grupos, formas de comunicagdo; funcionamento do
corpo docente e relagdes entre professores, alunos e as familias;

e os discursos, as palavras e expressoes, representacdes e rituais especificos do ambiente

escolar.

Os aspectos indicados por Vifiao (2001a) nos remetem a amplitude da abordagem que
envolve o estudo do cotidiano escolar. Este se apresenta, nessa perspectiva, como elemento
fundamental para entender as relagdes que se estabelecem entre continuidades e mudangas,
tradi¢des e inovagdes, num cendrio no qual é possivel identificar questdes que envolvem —
como salienta Peter Burke (2007) - as relagdes entre cultura, tradi¢do e educacdo que, embora
aparentemente se apresentem como paradoxo, sdo, a partir de sua perspectiva, uma nova
possibilidade para estabelecer a idéia de tradigao.

Dessa forma, ao abordar a tematica, tendo em vista a Historia Cultural, Burke aponta a
contradicdo aparente entre tradicdo e inovacdo, que se relacionam, em certo sentido, a
rupturas e continuidades. Logo, “ [...] a inovagdo aparente esconde a persisténcia da tradigao;
outras vezes, a continuidade aparente disfarca inovagdes.” (BURKE, 2007, p. 20).

Em relagdo ao cotidiano escolar, o mesmo autor destaca os paradoxos que relacionam-
se intrinsecamente por meio de mecanismos de apropriacdes culturais que reinterpretam e

significam os sentidos e concepgdes pertinentes a tradigdo e inovacao:

Paradoxos que sdo bem claros na pratica cotidiana da educacdo como na
Histéria dela. Quem ensina, como todos nos, tem dois objetivos talvez
incompativeis, para falar Latim, tradere e educere. Dum lado transmitir para
os alunos o patrimoénio de conhecimento, a tradi¢do, doutro lado, incentivar
0 espirito critico, o pensamento independente. (BURKE, 2007, p.20).

Ainda na mesma obra, o autor discute tais paradoxos salientando a necessidade de
repensarmos o conceito de tradicdo numa perspectiva mais flexivel, 8 medida que tal conceito
¢ fundamental para a reconstituicio de um cotidiano que propde — como destaca Vifiao

(2001a) - rupturas e continuidades, tornando possivel perceber a relacdo dialética entre
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estrutura e novidades, numa perspectiva que estabeleca inclusive as possibilidades de
reconstru¢do de uma tradig@o.

Além da idéia de rupturas e continuidades proposta por Vifiao Frago (2001b), outro
aspecto merece destaque em suas concepgdes refere-se especificamente ao espago escolar
como fonte proficua de produgdo da cultura, ou culturas escolares. Para o autor, o espago-
escola deve ser entendido enquanto um lugar que apresenta uma dimensdo espacial da
atividade humana.

Logo, trata-se de aceitar que o conhecimento pessoal, a Historia interior € a memoria
sdo depositos de imagens e espagos que se tornaram “lugares” por algum tempo, que guardam
um pouco do que deixamos e, portanto, nos pertencem, fazem parte da nossa Historia. Essa
perspectiva toma o espago vivido como elemento determinante para a configuragdo das
relagdes entre individuos e grupos, ou seja, o espaco fisico se transforma em elemento
simbdlico que permeia as relagdes sociais por meio da inter-relacdo entre o espago e as

pessoas.

O territério e o lugar sdo, pois, duas realidades individuais e grupalmente
construidas. Sdo, tanto num quanto no outro caso, uma construgdo social.
Resulta disso que o espago jamais € neutro: em vez disso, ele carrega, em
sua configuracdo como territério e lugar, signos, simbolos e vestigios da
condi¢do e das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam. O espago
comunica; mostra, a quem sabe ler, o emprego que o ser humano faz dele
mesmo. Um emprego que varia em cada cultura; que € um produto cultural
especifico, que diz respeito ndo sé as relagdes interpessoais — distancias,
territorio pessoal, contatos, comunicacdo, conflitos de poder -, mas também
a liturgia e ritos sociais, a simbologia das disposi¢des dos objetos e dos
corpos - localizagdo e posturas -, a sua hierarquia e relagdes. (VINAO
FRAGO, 2001b, p.64).

Ao abordar especificamente o espaco escolar como lugar, algumas caracteristicas sdo
fundamentais para sua diferenciagdo perante outros espagos sociais.Agustin Escolano salienta,

nesse aspecto, o seguinte:

O espago-escola ndo ¢ apenas um “continente” em que se acha a educacdo
institucional, isso é, um cendrio planificado a partir de pressupostos
exclusivamente formais no qual se situam os atores que intervém no
processo de ensino-aprendizagem para executar um repertério de agdes. A
arquitetura escolar ¢ também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de
ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e
motora ¢ toda uma semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos,
culturais e também ideoldgicos. Ao mesmo tempo, o espago educativo
refletiu obviamente as inovag¢des pedagdgicas, tanto em suas concepgdes
gerais como nos aspectos mais técnicos. (ESCOLANO, 2001, p. 26).
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Vifiao Frago (2001b) observa que a escola, situada num espaco, apresenta ainda uma
determinada dimensdo espacial que educa, possuindo intrinsecamente a dimensdo educativa.
O autor assinala que a escola ¢ espacgo e lugar, entretanto também ¢ uma construgdo cultural,
assumindo uma dimensdo material e a0 mesmo tempo simbolica, naquilo que integra a

dimensdo educativa do espago escolar.

O espago escolar torna-se, Logo, no seu desenvolvimento interno, um espaco
segmentado no qual o ocultamento ¢ o aprisionamento lutam com a
visibilidade, a abertura e a transparéncia. A racionalizagdo burocratica —
divisdo do tempo e do trabalho escolares — ¢ a gestdo racional do espaco
coletivo e individual fazem parte da escola um lugar em que adquirem
importancia especial a localizagdo e a posicdo, o deslocamento e o encontro
dos corpos, Logo como o ritual e o simbdlico. Numa institui¢do segmentada,
parcelada, a vigilancia e o controle — a coordenagdo — sO sdo possiveis
mediante a comunicacgdo, a existéncia de orgios colegiados, a visibilidade
espacial, os elementos simbolicos unificadores ou a ritualizagdo das
principais atividades que acontecem nela. (VINAO FRAGO, 2001b, p. 80).

A partir dessa perspectiva € possivel concluir que a escola constitui-se enquanto um
espaco demarcado, na qual sua constru¢do enquanto lugar serd possivel mediante os
elementos que a envolvem, configuram e definem, considerados numa perspectiva histérica e
social. Agustin Escolano (2001) destaca a arquitetura escolar como elemento cultural e

pedagdgico, como também o lugar para a constru¢do de simbolizagdo na vida social.

O edificio-escola foi, por isso, uma constru¢do diferenciada dos continentes
exclusivamente praticos. Da mesma forma que outros edificios (templos,
palacios, cdmaras municipais, quartéis...) o edificio escolar ¢ uma forma que
comporta determinada forca semantica através dos signos e simbolos que
exibe, como variante que ¢ da chamada arquitetura institucional. (...)
cumpriu ndo sé uma fun¢do pedagogica, mas também um objetivo cultural
de primeira magnitude, ao criar um dos simbolos que melhor aglutinam a
consciéncia coletiva das populagdes e sua prépria identidade. (ESCOLANO,
2001, p. 33,34).

Da mesma maneira, ¢ possivel percebermos, de acordo com essa explanagdo de
Escolano, a materialidade que permeia o edificio-escola. O autor aponta alguns aspectos
pertinentes a arquitetura escolar que comportam uma representacdo simbodlica fundamental
para a concepc¢do de cultura escolar, ou culturas escolares - como Viflao (2001a) procura
identificar — a saber: a escola concebida como agente disseminador de hébitos e praticas,
como os habitos de higiene, por exemplo, representada através de instalagdes adequadas, bem
como para a atencdo a limpeza e organizacdo do espaco fisico que deveria ser seguido e

disseminado pelos alunos em outros ambientes sociais como a casa.
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Além disso, temos também a linguagem arquitetonica que expressa uma ordem
construtiva, um sistema de intengdes, valores e discursos, como também um jogo de
simbolismos que aludem a uma tradicdo cultural. Outro aspecto que merece destaque diz

respeito a ideologia e construgdes simbdlicas veiculadas por meio da arquitetura escolar.

Desse modo,

O edificio-escola, como se sabe, serviu de estrutura material para colocar o
escudo patrio, a bandeira nacional, as imagens e pensamentos de homens
ilustres, os simbolos da religido, algumas maximas morais ¢ higi€nicas, o
campanario ¢ o reldgio... Isso expressa toda uma instrumentacdo da escola a
servico dos ideais nacionais, religiosos e sociomorais. (ESCOLANO, 2001,
p.40).

Ainda na mesma obra, Escolano salienta ainda a utilizagdo dos espagos escolares
como veiculo disseminador da cultura da escola em diversas situagdes: nos muros e paredes
da escola que recebem cartazes, simbolos religiosos e politicos, como também de uma postura
ecoldgica relacionada principalmente ao cuidado com a natureza e aos animais; utilizacdo do
espaco-escola como recurso didatico e como elemento integrante do curriculo, etc. O autor
aponta ainda um aspecto extremamente importante nesse universo arquitetonico: a instalagao

do relogio que traz em seu bojo o controle do tempo e, por conseguinte, uma nova percepgao

de temporalidade.

[...] o relogio incorporado ao edificio-escola é um organizador da vida da
comunidade e também da vida da inféncia. Ele marca as horas de entrada na
escola e de saida dela, os tempos de recreio e todos os momentos da vida da
institui¢do. A ordem temporal se une, assim, 2 do espaco para regular a
organizacdo académica e para pautar as coordenadas basicas das primeiras
aprendizagens. (ESCOLANO, 2001, p, 44).

Dessa forma, o reldgio demonstra ser simbolo cultural, ao mesmo tempo em que se
apresenta como mecanismo de controle social: “a incorporacdo do reldégio aos espacgos
escolares tem, pois, além de um significado cultural, uma clara funcdo pedagogica que se
acrescenta as intengdes educadoras das estruturas espaciais das institui¢cdes.” (ESCOLANO,
2001, p.45).

A questdo dos espagos e tempos escolares ¢ fundamental para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois compreende aspectos que evidenciam as nuances e representagdes dessa

materialidade fisica que contempla, por sua vez, as configuracdes do cotidiano escolar. Nesse

sentido, tais elementos podem nos oferecer indicios sobre as apropriagdes e representacdes
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manifestadas no contexto do cotidiano escolar que cria, nessa medida, uma cultura prépria e
interna a escola.

Existem ainda, além desses autores indicados até o momento, outros estudiosos que se
debrucam a investigagdo do cotidiano escolar e apresentam concepg¢des a respeito da
produgcdo de uma cultura especificamente escolar que merecem destaque, embora ndo
pretendamos toma-los diretamente como referéncias para esse estudo. Ainda assim,
consideramos interessante contextualizar seus estudos, por meio da abordagem realizada por
Diana Vidal (2005), a fim de apresentar o possivel didlogo entre os conceitos que envolvem
os estudos do cotidiano escolar, principalmente no que diz respeito aos conceitos de forma
escolar e gramatica da escola, e os conceitos propostos por Vifiao Frago e Dominique Julia.

De acordo com Diana Vidal (2005), Guy Vincent é um desses estudiosos que busca
compreender as permanéncias na organizagdo escolar e questiona-se sobre os elementos
constitutivos da institui¢do escola que incluem o espaco, o tempo e a relagdo pedagogica. A
autora estabelece a distingdo entre forma escolar e cultura escolar destacando que a primeira

foi gestada tendo como objetivo a disseminacdo de saberes elementares e as relagdes entre

mestre e alunos, em espaco e tempos normatizados, enquanto que uma cultura da escola,

[...] emergiu da abordagem histdrica sobre a constituicdo das disciplinas
escolares. O deslocamento do ponto inicial da perspectiva, entretanto, nio
invalida a extensfo das categorias para um outro nivel de ensino, podendo,
portanto, perscrutar-se uma cultura escolar primaria (como previsto por
Julia) ou uma forma escolar secundaria (ainda que ndo proposta por
Vincent). (VIDAL, 2005, p. 39).

Essa distingdo ¢ imprescindivel, pois embora abordemos as varias facetas que
integram o cotidiano escolar, tais conceitos se diferenciam justamente para propiciar um
melhor entendimento e andlise dos aspectos que compdem a Historia da Educagdo escolar
numa perspectiva que envolve os elementos internos que a constituem enquanto institui¢@o
escolar. Nesse sentido, merece destaque os estudos de David Tyack e Larry Cuban,
principalmente no que se refere ao conceito de gramadtica escolar, definida pelos autores a
partir de elementos voltados para o &mbito mais estrutural da organizag@o escolar, tais como o
formato das salas, a divisdo do espaco e tempos escolares, a distribuicdo das classes e
conteudos por matérias, etc.

Podemos afirmar, a partir de tais concepgdes, que o conceito de gramdtica escolar
como também o conceito de forma escolar estdo mais relacionados aos aspectos referentes a

estrutura da organizagdo escolar, de modo que — como destaca Vidal (2005) — tais propostas,

ao analisar a institui¢@o escolar com base nas invariantes volta a problematica para as normas,
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renunciando, de certa maneira, a exploracdo mais detida e minuciosa dos fazeres escolares e
da propria cultura interna produzida.

Em relagdo aos estudos de uma cultura escolar internamente produzida, podemos
recorrer as concepgdes de Vifiao (2008) a respeito da Historia das disciplinas escolares na
medida em que se constituem como um produto social e historicamente construido, e possuem
uma mobilidade capaz de nos conduzir a elementos fundamentais na busca e entendimento de
uma cultura interna a escola, que manifesta rupturas e continuidades no contexto ao qual esta
inserida.

Dentre os elementos que constituem a Historia das disciplinas escolares, destaca-se o
curriculo prescrito, que embora seja elaborado a partir de prescrigdes de ordem politica ou
administrativa, também se constrdi nas instituicdes docentes, por meio dos planejamentos e
planos de aula do professor. Podem, nessa medida, proporcionar diferentes olhares para esse
instrumento de ensino, que por sua vez, se torna gerador de praticas e rituais ndo prescritos,

mas presentes no cotidiano das escolas.

A constru¢do do curriculo prescrito, entendida em termos de conflitos,
negociagdes transacdes, imposigdes, interesses ¢ lutas pelo poder entre
diversas tradi¢des, subculturas e grupos de professores, forma parte de
mesma pratica. Nao deve ser vista como algo separado e sem relagdo com
ela, mas sim como um produto dessa historia “interna” do curriculo, dessas
transacdes, negociagdes, conflitos e imposigdes entre diversos grupos de
professores, assim como de tradi¢des ou legados criados no meio escolar por
tais grupos. (VINAO, 2008, p.183).

O curriculo escolar integra, nessa perspectiva, elementos fundamentais para a

constru¢do de uma cultura propriamente escolar que, se diferencia de outras culturas como

destaca Vifiao:

Nao € pois, aquela parte da cultura global que se difunde pela escola as
novas geragdes, mas sim uma cultura especificamente escolar em seus
modos de difusdo, portanto, também em sua origem, em sua génese € em sua
configuragdo. Uma forma de cultura somente acessivel por mediagdo da
escola. (...) A instituicdo escolar ndo se limita, pois, a reproduzir o que esta
fora dela, mas sim o adapta, o transforma e cria um saber ¢ uma cultura
proprias. Uma dessas producdes ou criagdes proprias, resultado da mediagéo
em um campo de conhecimento, sio as disciplinas escolares. (VINAO, 2008,
p-189).

As disciplinas escolares s3o uma criagdo propria do universo interno escolar, sendo
inseridas no contexto mais amplo que correspondem ao estudo da cultura escolar dentre os
quais se observam, por exemplo, os costumes ou mudangas nos conteidos ou exercicios

propostos, os processos de disciplinarizacdo ou mesmo a transforma¢do de um conhecimento



40

em conteudos escolares. Mas que se atente para o fato de n3o se reduzir a Histdria das
disciplinas escolares apenas a andlise de seus contetidos aos manuais utilizados no ensino. E
preciso compreender que tais instrumentos da cultura material s6 adquirem sentido se forem

analisados numa perspectiva mais ampla na Histdria das disciplinas escolares pois,

[...] as disciplinas escolares sdo “constru¢des socio-histdricas”, quer dizer,
“tradi¢des inventadas historicamente”, “ criagdes sociais que se fazem e
refazem na pratica cotidiana gracas a interagdo entre professores e alunos”
(...) O “codigo disciplinar” constitui a no¢do ou conceito chave para o estudo
de um campo disciplinar. Ele esta integrado por um “conjunto de idéias,
valores, suposi¢des, regulamentagdes e rotinas praticas (de carater expresso
ou tacito)” que ‘“regem o desenvolvimento das matérias de ensino”
“legitimam sua funcdo educativa” e “regulam a ordem pratica de seu ensino”
(VINAO, 2008, P.195).

r

O coédigo disciplinar ¢ elemento fundamental para a organizagdo, ordenacdo e
configuragdo de uma disciplina escolar e, nesse sentido, ndo corresponde apenas aos
conteudos, mas, sobretudo, ao discurso elaborado pelo campo disciplinar, no qual se atribui
um valor formativo a partir de sua utilidade académica, profissional ou social aos conteudos
selecionados e disseminados na escola. Um aspecto importante de se explicitar em rela¢do ao

codigo disciplinar € que

[...] trata-se de um codigo cujos componentes se transmitem de uma geragéo
a outra, dentro da comunidade de “proprietdrios” do espago académico
reservado, gragas aos ja resenhados mecanismos de controle da formagéo da
selecdo do trabalho ou tarefa profissional (...) um corpo de conteudos
(saberes, conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso ou
argumento sobre o valor formativo e sua utilidade dos mesmos e umas
praticas profissionais. (VINAO, 2008, p.206).

Os aspectos assinalados pelo autor e a Histdria das disciplinas escolares ampliam os
horizontes para uma investigacdo do cotidiano escolar, principalmente pela idéia de cddigo
disciplinar que introduz elementos importantes para a compreensdo dos regulamentos e
organizacdo das praticas e exercicios por meio das disciplinas escolares. Essas disciplinas sao
criadas e disseminadas pela elaboracdo e aplicagdo de um curriculo que incorpora em seu bojo
aspectos correspondentes a uma cultura articulada especificamente nesse universo interno e
cotidiano escolar.

Nesse sentido, as praticas e rituais estabelecidos a partir dessa producdo cultural

podem nos levar a perceber como funcionam as chaves analiticas que compdem a



41

organizac¢do, o desenvolvimento e a estrutura do ensino, possibilitando — como propde Vifiao
na obra citada logo acima — o estabelecimento das possiveis relagdes entre o mundo
académico da ciéncia pedagdgica e o mundo empirico da sala de aula.

Assim, destacamos a importancia da delimitagdo e distingdo entre os conceitos
apresentados, tendo como pressuposto que, embora tenham como objeto central de abordagem
o cotidiano, ou poderiamos dizer, os aspectos internos da institui¢do escolar, cada qual
apresenta especificidades e peculiaridades que auxiliam numa andlise mais minuciosa desse
universo “intra-muros” escolar. Cabe, ainda, destacar a importancia do didlogo que € possivel
estabelecer entre esses conceitos e seus usos no momento da andlise documental, pois
voltaremos nossa ateng@o para um objeto complexo e composto por nuances e facetas que, por
sua vez, carece de diferentes olhares e concepgdes para a analise.

Foi possivel compreender, até o0 momento, os conceitos € concepcdes que perpassam
os estudos a respeito do cotidiano escolar, de modo que pudemos identificar as similitudes e
diferengas nas abordagens, além do didlogo e divergéncias entre elas. Tais concepgoes,
contudo, mesmo dentro de suas especificidades, nos apresentam um leque de possibilidades e
referenciais para a andlise desse cotidiano, no qual ¢ possivel estabelecer uma
correspondéncia ou complementaridade entre elas a partir do corpus, utilizado para o estudo
dessa Historia da Escola.

Abordaremos a seguir as concepgdes e estudos que permeiam a tematica da cultura da
escola, a fim de identificarmos os avangos e perspectivas desses estudos no Brasil, que
poderdo contribuir para essa pesquisa no que se refere aos aspectos teoricos e metodoldgicos

que incluem a analise das fontes documentais da presente investigacao.

1.2 Historia da Educacio e cultura escolar: perspectivas e problematizacdes na

produciio académica brasileira

O estudo do cotidiano da escola e, sobretudo, os estudos sobre uma cultura
educacional escolar vem se disseminando no cenario académico brasileiro a partir da década
de 90 e trazem significativas contribuicdes para as concepgdes a respeito do que seria a
“reconstru¢cdo” da Histdria da Educacdo brasileira sob uma 6tica que coloca o observador do
lado interno das institui¢des, ou como poderiamos salientar, do lado de dentro dos muros

escolares.
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Os estudos na area de Historia da Educacdo vém se desenvolvendo no Brasil por meio
das categorias forma escolar e cultura escolar desde meados dos anos 90, sendo que as
pesquisas brasileiras voltadas para a questdo do cotidiano escolar apresentavam idéias
proximas aquelas que, na Europa, vinham se constituindo no campo do que se convencionou
chamar hoje de cultura escolar ou cultura da escola.O Artigo de José Mario Pires Azanha,
denominado cultura escolar brasileira: um programa de pesquisa, datado de 1991 com
publicacdo na Revista USP, marca a producdo de estudos sobre o cotidiano escolar, a medida
que buscava desenvolver a idéia de que haveria fertilidade em pesquisas académicas acerca
das concepgdes que envolviam o conceito de cultura escolar.

Vidal (2005) diz que o pensamento de Azanha sobre cultura escolar tem relagdo com
um programa de pesquisa desenvolvido por professores da Faculdade de Educagdo da USP,
em que se destacam os trabalhos de Marta Carvalho, Denice Catani, Marli André, Maria
Tereza Rocco, Tizuko Mizukami Kishimoto, etc., tendo o grupo como abordagem “[...] a
funcdo cultural da escola ante a diversidade da clientela, as relagdes entre saber tedrico e
saber escolar e as conexdes entre vida escolar e reformas educativas.” (VIDAL, 2005, p. 46.).

Ha ainda os referenciais teéricos que referendavam pesquisas dos professores da area
de Histdria da Educacdo da FEUSP, que se pautavam nos trabalhos de André Chervel, Alain
Chopin, Anne Marie Chartier, Pierre Caspard, Dominique Julia e Jean Hérbard. A partir
desses referenciais tedricos iniciam-se varios estudos e artigos que passam a propor temas
voltados para a temdtica do cotidiano escolar em congressos como a ANPED e outras
publicagdes em revistas cientificas, o que levou ao aparecimento de correntes diferentes para
os estudos do cotidiano escolar brasileiro. Tais indicagdes sdo importantes, pois nos permitem
identificar de que maneira tais pesquisas tiveram inicio no Brasil, bem como as correntes ¢
abordagens propostas nos trabalhos. Nessa perspectiva destacam-se os estudos de Marta
Carvalho — que de acordo com Vidal (2005) - afastam-se do texto fundador do programa ao
qual ela se vinculava no inicio de seus estudos, estabelecendo uma interlocu¢do mais
exclusiva com a produgdo francesa e o campo histérico, aproximando suas concepgdes as de
Roger Chartier, Anne Marie Chartier, Certeau e outros, diferentemente de Rosa Fatima de
Souza e Denice Catani, que diversificaram e intensificaram intercAmbios para Portugal,

estabelecendo didlogo com Antonio Ndvoa, dentre outros.
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Ao abordar o trabalho de Rosa Fatima de Souza, principalmente em relagdo a tematica
proposta em sua Tese de Doutorado Templos de Civilizacdo® - no qual discorre sobre a
invengdo dos grupos escolares abordando o estudo dos tempos e espacos escolares, da
materialidade da escola, do debate pedagogico, métodos, praticas, rituais e condi¢des politicas
dessas escolas no Estado de Sdo Paulo — podemos indicar as contribui¢des desse estudo para a
Histéria da Educagdo Brasileira e, sobretudo, para a cultura escolar. Destacam-se algumas
questdes de Souza que refletem, em linhas gerais, a pluralidade e diversidade da pesquisa que
envolve o conceito de cultura educacional no Brasil, dentre as quais se evidenciam o papel do
curriculo na investigacdo da cultura e as possibilidades de didlogo entre a Histdria do
curriculo e a Historia das disciplinas escolares. Tais elementos sdo discutidos e conduzem a
perspectiva de que se faz necessario um trabalho no qual seja articulado o micro e o macro
nas pesquisas e que estas possam adentrar mais especificamente no contexto interno de sala
de aula, enquanto fonte proficua de estudos e articulagdo entre a Histéria da Educacdo e a
pedagogia.

Denice Catani (2007) também aponta a década de 90 do século XX como um marco
para o desenvolvimento do interesse e do proprio fortalecimento das pesquisas historico-
educacionais brasileiras, atribuindo esse fortalecimento, em grande parte, a aproximacio e
contato com a producdo portuguesa e mediante trocas que foram se ampliando no cenério da
pesquisa educacional no Brasil. Também Irlen Antonio Gongalves e Luciano Mendes de Faria
Filho (2005) discutem a Historia das culturas e praticas escolares salientando que os estudos
voltados para a cultura do ensino compreendem abordagem a uma parcela dos pesquisadores

em que se destaca

[...] uma tendéncia direcionada ao interesse do conhecimento sobre o
funcionamento interno da escola, na compreensdo de que no seu interior
existe uma cultura em processo de formacdo que, ainda que possa ser
considerada particular, pela especificidade das variadas praticas dos sujeitos
que ocupam esse espaco, articula-se com outras praticas culturais mais
amplas da sociedade. (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p.32).

A partir dessa tendéncia, € possivel encontrarmos — de acordo com os autores — uma
multiplicagdo de publicagdes que integram a cultura escolar como categoria de andlise para a
historicizacdo da escola e, assim observarmos um amplo movimento tanto em congressos,

pesquisas individuais ou em grupos, como também nas proprias publica¢des de um interesse

* SOUZA, Rosa Fitima de. Templos de civilizagdo: a implantagdo da escola primaria graduada no Estado de

Sao Paulo (1890-1910), Sdo Paulo: Editora Unesp, 1998.
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maior aos temas e questdes relacionadas a historiografia da educacdo. Enfim, ha, sem dtvida
alguma, uma ampla valorizagdo dos estudos sobre o cotidiano escolar em vdrias perspectivas,
inclusive em nivel internacional através de vinculos entre grupos de pesquisas e programas de
pos-graduacdo entre o Brasil e outros paises.

Em relacdo a esses estudos e, mais especificamente aos voltados para o cotidiano da
escola, hd uma 4area promissora para a perspectiva de investigacdo, a saber: a escrita da

Historia da Educagdo. Nesse sentido, Catani salienta que:

Inimeras peculiaridades dos processos da escrita da Histdria da Educagio
poderiam talvez ajudar no entendimento dos modos de producdo ou
apropriagdo de conceitos e auxiliariam na andlise das configura¢des do
campo educacional, em diferentes momentos. Ha questdes, sem duvida, que
dizem respeito as fontes, outras aos modos de interpretacdo, outras ainda aos
procedimentos metodologicos e a da escrita assinala relagdes diferentes: a da
posi¢do do autor no campo da produgdo, a do didlogo do mesmo com a
producdo existente e a da forma de traduzir/ transfigurar isso nos textos.
(CATANLIL, 2007, p. 176).

As indicagdes de Denice Catani (2007) nos colocam face a face com a problemadtica
das fontes e suas interpretagdes, na medida em que € preciso uma atengdo muito peculiar para
que as pesquisas possam, efetivamente, refletir a producdo cientifica que se propdem a

realizar. Nesse sentido, a autora aponta a necessidade de,

Determo-nos nos textos que constituem a nossa produgdo histdrico-
educacional mais recente para discernirmos o que neles se apresenta/ausenta-
se, constroi, retifica, acrescenta, argumenta. A fim de compreender-se, neles,
nos proprios textos, a construgdo das relagdes com o que eles desejam
explicar, ou seja, o passado do campo educacional, tal como € concebido a
partir de lugares determinados no presente campo da producdo. (CATANI,
2007, p. 176).

Sao indicados, nesse contexto, dois aspectos que merecem aten¢do em relagdo ao
impacto e contribui¢des dessas produgdes para a incorporagdo, conceituagdo e elaboragdo da
reconstru¢do de uma Historia da Educag@o brasileira: a questdo de como esses textos tem
apresentado as apropriagdes conceituais e metodologicas presentes nas escolhas tedricas
durante a analise das fontes documentais e, ainda, a questdo do campo, que diz respeito
explicitamente a interpretagdo das fontes. Tais questdes sdo salutares e devem ser
cuidadosamente observadas a fim de que as subjetividades que sdo proprias desse tipo de
abordagem nao se coloquem como obstaculo para as multiplas possibilidades de reconstrucao

de uma Histéria da Educagao brasileira.
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A abordagem de Denice Catani, na obra citada na referéncia anterior, oferece algumas
indicacdes a respeito do tratamento dado as fontes documentais, no qual se deve sempre ter
sempre presente o lugar de onde se esta falando — durante a andlise das fontes - na medida em
que se faz necessario um didlogo com elas por meio de interpretagdes que contemplem tais
aspectos e, portanto, tragam subsidios adequados para a reconstru¢do de uma Histéria do
ensino primario paulista.

Assim, podemos salientar - a partir dessa perspectiva em relagdo aos cuidados com o
levantamento e andlise das fontes - a importancia da categoria cultura escolar e sua utilizagdo
nas pesquisas brasileiras principalmente por propiciar — como destacam Gongalves e Faria
Filho (2005) — um novo olhar para a escola, que englobe nesse contexto as contribui¢des de
varios autores e que permitem um amplo didlogo entre os historiadores e estudiosos de outros
campos tais como: antropologia, sociologia, filosofia, lingiiistica, etc., possibilitando a
ampliacdo do campo de estudos da escola e seu processo de institucionalizacdo na realidade
brasileira.

Dada a importancia atribuida aos estudos sobre o cotidiano escolar que utilizam o
conceito de cultura escolar como eixo norteador para suas abordagens, destacamos alguns
autores que, de acordo com Irlen Gongalves e Luciano Faria Filho (2005) sdo as referéncias
utilizadas por pesquisadores brasileiros, a saber: Jean-Claude Forquin, Antonio Vifiao Frago,
Dominique Julia, Antonio Névoa, Guy Vincent, Bernard Lahire, Daniel Thin, Jean Hébrard,
André Chervel e Philippe Perrenoud, dentre outros. Tais pesquisadores merecem destaque e
se apresentam como referenciais para muitos estudos brasileiros e, embora apresentem
especificidades em suas abordagens, podem estabelecer um dialogo entre si, na medida em

que permitem a compreensao desse cotidiano escolar sob varias facetas:

Guardando as especificidades dos varios campos disciplinares de cada um
dos autores mencionados, quer pela natureza propria de cada um na
construcdo do conceito, quer pelo campo em que se encontram
comprometidos, todos contribuem, de uma maneira ou de outra, para
explicitarem o conceito, ¢ isso dentro dos aspectos aqui recortados, eles
apresentam caracteristicas e interpretagdes distintas em alguns casos, mas
isso ndo exclui a possibilidade de serem todos utilizados, por meio de um
dialogo entre si, como uma op¢do auxiliar na compreensdo do objeto cultura
escolar. (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p.39).

Em relacdo as pesquisas vinculadas a nocdo de cultura escolar, Gongalves e Faria
Filho (2005) assinalam que, embora sejam um campo proficuo para muitas possibilidades e
abordagens, tais pesquisas — que demandam estudos mais verticalizados — apresentam alguns

problemas, dentre os quais destacamos: a) auséncia de pesquisas de base no ambito da
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Histéria da Educagdo; b) os estudos sobre cultura do ensino acabam permitindo uma
desnaturalizagdo da escola e os estudos dos processos de socializa¢do desta nos tempos
modernos, sem que se estabeleca didlogo entre as outras instituigdes responsaveis pela
socializagdo de criancas e adultos, como a Igreja e a familia; ¢) muitas das fontes utilizadas
referem-se mais a prescri¢des de praticas do que as culturas escolares praticadas no interior
das escolas.

No que diz respeito a primeira questdo, os autores salientam que

[...] passamos de uma Historia das politicas, da organizagdo e do pensamento
educacionais, para uma Historia das culturas escolares sem que, no entanto,
tenhamos produzido uma cultura historiografica e pesquisas de base que
déem suporte a essa passagem. (GONCALVES; FARIA FILHO, 2005, p.
51)

Essa questdo ¢ extremamente importante porque, embora estejamos vivenciando um
momento de proficuas producdes nesse campo de estudo, corremos o risco de torna-los tao
fragmentados a ponto de ndo conseguirmos estabelecer um fio condutor que nos permita,
efetivamente, reconstruir a Historia da Educagio brasileira.

O segundo problema mencionado por Gongalves e Faria Filho (2005) também merece
nossa atengdo, pois refere-se a possibilidade das producdes cientificas apresentarem
interpretagdes equivocadas a medida que nio se estabelecem as necessarias relagdes entre os
campos investigativos — como pontua Dominique Julia (2001) quando destaca a importancia
dos estudos da cultura da infancia e juventude para a compreensdo da prépria cultura da
escola — excluindo elementos importantes que influenciam essa cultura. Nessa perspectiva, os
autores destacam a necessidade de estudos historiograficos que se voltem para a investigagao
da familia, da Igreja, do mundo do trabalho, a fim de que tais estudos possam oferecer
subsidios para a delimita¢do das relacdes entre eles e esse tipo especifico de cultura que ¢
investigada neste trabalho.

J& o terceiro problema €, de fato, muito pertinente e nos remete as fontes documentais
e seus usos, nos levando a questionar sobre o que, efetivamente, tais fontes nos apresentam
como indicios de cultura escolar. Para isso, € necessario estarmos cuidadosamente atentos no
tratamento de tais fontes, distinguindo as prescri¢des e seu papel na reconstituicdo dessa
cultura, entendida como praticas do universo interno da escola.

A esse respeito chamam-nos a atengdo as concepgdes de Rogério Fernandes (2005) ao
destacar que a cultura do ensino se desdobra em duas areas de referéncia: a cultura material e

o discurso do projeto pedagodgico que envolve a relagdo de aprendizagem e a relagdo
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interpessoal. Nesse sentido, ¢ preciso observar as fontes documentais levando em
consideracdo sua funcdo enquanto cultura material e, ainda, seus usos e significados a partir

dos objetivos propostos ou das relacdes estabelecidas nesse universo interno escolar.

[...] a escola delimita um espago que requer igualmente determinados
comportamentos e atitudes geradoras de valores. Os rituais escolares
codificam determina¢des implicitas, no interior das quais vigoram os gestos
que se ajustam as finalidades consignadas. (FERNANDES, 2005, p.20).

Na mesma obra, o autor aponta que a escola ndo ¢ apenas um universo de objetos, mas
¢ também um mundo de pessoas e de relagdes interpessoais. Assim, a leitura critica ¢
proporcionada pela memoria da escola que leva a transposicdo da face material, atribuindo
diferentes significados a Historia e a cultura da escola pela vertente das relagdes interpessoais

na instituigao.

Os rituais das escolas repercutem por vezes nas esferas dos equipamentos.
Desde logo no vestuario de professores e alunos: fardas, bibes, batas
brancas, ostentando por vezes, emblemas bordados, que reproduziam ou
duplicavam insignias e bandeiras, ao lado de instrumentos musicais
destinados a bandas ou orquestras, a grupos corais, a equipas desportivas. O
universo escolar pode representar todo um mundo numa rede de documentos
que descrevem toda uma rede paralela de significagdes. (FERNANDES,
2005, p.24).

E possivel afirmar, a partir dessas indicagdes, que, embora as fontes documentais
apresentem, na maioria das vezes, um carater prescritivo, ainda assim configuram-se como
fontes privilegiadas para o estudo quando se leva em consideragao as relacdes que perpassam
e abarcam os objetos e documentos, por meio das representagdes e significados que
apreendem ao longo dessa Historia. Cabe, portanto, ao pesquisador a tarefa de conduzir a
abordagem de maneira cuidadosa e, principalmente, atentar para as nuances e limitacdes das
fontes no momento da anélise e reconstrucao historica.

Em relagdo as fontes, ¢ imprescindivel salientar, além dos aspectos ja abordados, a
importancia de preservacdo de documentos e demais materiais a fim de que se possa avangar

na decodificagdo das praticas escolares. E valido salientar que:

Esses objetos e muitos outros, individuais e coletivos, necessarios ao
funcionamento da aula, trazem as marcas da modelagdo das praticas
escolares, quando observadas na sua regularidade. Mas portam indices das
subversdes cotidianas a esse arsenal modelar, quando percebidos em sua
diferenga, possibilitando localizar tragos tanto de como os usuarios
operavam inventivamente com a profusdo material da escola quanto das
mudangas, as vezes imperceptiveis, que impetraram nas praticas escolares.
(VIDAL, 2005, p.65).
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Logo, podemos salientar o quanto a cultura material ¢ importante, contudo o
tratamento dado a ela deve ser peculiar e em consonancia com os referenciais tedricos
adotados, a fim de que a analise possa, realmente, apresentar os elementos necessarios a busca
por uma Histéria da Educacao brasileira.

Todas as questdes abordadas até o momento s3o importantes e contribuem
sobremaneira para esta pesquisa, ao apresentarem as origens e referenciais dessa abordagem
historica, mas contribuem também ao fornecer elementos que apontam para uma abordagem
adequada por meio dos referenciais teoricos, bem como das proprias fontes que compdem o
corpus dessa pesquisa.

Esse item buscou, portanto, apresentar alguns aspectos referentes aos estudos sobre o
cotidiano escolar, como também identificar subsidios que pudessem contribuir para a
elaboracdo da presente pesquisa, tendo como referéncia os pressupostos que estruturam esse
tipo de abordagem, a fim de que nosso estudo possa colaborar com as demais pesquisas,

situando os limites de nosso recorte basicamente no ensino primario paulista.

1.3 Cultura e civilizacio escolar: concepcdes e perspectivas para a compreensio do

projeto pedagégico da modernidade

O estudo do cotidiano escolar -como ja pudemos observar - tem suscitado varios
estudos que contém concepcdes pertinentes as formas de investigacdo que - embora
apresentem especificidades — dialogam entre si e podem oferecer contribui¢des importantes
para essa pesquisa.

No campo investigativo brasileiro, pudemos notar a ampla produgdo de estudos e
pesquisadores que se voltam para essa temdtica e, com certeza, trazem contribui¢des
substanciais para os estudos da cultura escolar. Dentre esses estudos, apresentaremos o
conceito desenvolvido por Carlota Boto denominado civilizagdo escolar, conceito que
corresponde ao universo interno da escola, mas que se relaciona na mesma propor¢do com as
relagdes sociais e de poder que, de uma maneira ou de outra, influenciam e criam, ndo apenas
uma cultura da escola, mas uma propria civilizacio escolar.

Quando se fala em civilizagdo ou projeto civilizador, isso nos remete a indagarmos a

respeito de como os seres humanos chegaram a esses patamares e, sobretudo, como
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classificam, identificam e interpretam essas concepg¢des para entender o desenvolvimento
proprio das sociedades e, sobretudo, da humanidade em geral.

Dessa forma, se considerarmos que tais processos ocorrem por meio da aprendizagem
do ser humano, que se relaciona intrinsecamente a idéia de apropriacdo e transmissdo as
geracdes futuras por meio da tradicdo e memdria, a escola se torna um potencial agente
transmissor dessa Histdria e cultura produzida pela humanidade.

Nesse sentido, a propria idéia de civilidade, ou civilizagdo corresponde a perspectiva
de estabelecer quando e como os seres humanos passaram — como salienta Norbert Elias
(1994) — a serem educados, quando comegaram a se tratar com boas maneiras. E nesse
sentido, a escola torna-se, ao longo dos tempos, locus para que tais concepgdes sejam
incorporadas e apropriadas por uma cultura e praticas especificamente escolares.

Os estudos de Norbert Elias (1994) nos auxiliam na compreensido dos significados
sociais de cultura e civilidade por meio de um processo que apresenta caracteristicas
peculiares entre os povos, mas que correspondem em ultima instancia, aos habitos, praticas e
costumes aceitos e considerados adequados a sociedade em geral. Um aspecto apontado pelo
autor diz respeito ao fato de que esse processo civilizador ndo ¢ algo naturalmente humano e
sim fruto da cultura e desenvolvimento deste homem ao longo da Historia.Elias (1994)

salienta que:

Esta mudanca ocorre no rumo de uma civilizagdo gradual, mas so a
experiéncia histdrica torna mais claro o que essa palavra realmente significa.
Mostra, por exemplo, o papel fundamental desempenhado nesse processo
civilizador por uma mudanga muito especifica nos sentimentos de vergonha
e delicadeza. Muda o padrio do que a sociedade exige e proibe. Em conjunto
com isto, move-se o patamar do desagrado e¢ do medo, socialmente
instilados. E desponta a questdo dos medos sociogénicos como um dos
problemas fundamentais do processo civilizador. (ELIAS, 1994, p.14).

Desse modo, Elias buscara identificar as estratégias de que se valeu tal percurso
civilizatdrio; e qual teria sido o papel da educagcdo como agdo intencional das sociedades no
caminho dessa civilizagdo. Procuramos, neste trabalho, mobilizar alguns dos conceitos

formulados por Elias para verificar a acdo social publica desenvolvida pela institui¢do escolar.

O autor diferencia o conceito de cultura e civilizacdo, afirmando que:

O conceito de civilizacdo refere-se a uma grande variedade de fatos: ao nivel
de tecnologia, ao tipo de maneiras, ao desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos, as idéias religiosas e aos costumes. Pode se referir ao tipo de
habitagdes ou a maneira como homens e mulheres vivem juntos, a forma de
puni¢do determinada pelo sistema judicidario ou ao modo como sdo
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preparados os alimentos. Rigorosamente falando, nada ha que ndo possa ser
feito de forma “civilizada” ou “incivilizada”. (ELIAS, 1994, p. 23).

Nesse trecho, esclarece a demarcacdo entre cultura e civilizagdo, ao indicar que a
primeira relaciona-se mais diretamente a habitos, praticas e costumes pertinentes a um dado
povo ou grupo social em particular; e que pode ser diferente em relacdo aos habitos e as
praticas de outros povos. J& o conceito de civilizag@o, teria uma pretensdo mais universal.
Supde uma trilha, que integra culturas e povos variados, em dire¢do a um aprimoramento das
formas de vida, tanto em termos de comportamentos quanto em termos e institui¢des € mesmo

de valores. Diz Elias que a agdo civilizatéria

[...] minimiza as diferengas nacionais entre os povos: enfatiza o que ¢
comum a todos os seres humanos ou — na opinido dos que o possuem —
deveria sé-lo. Manifesta a autoconfianga de povos cujas fronteiras nacionais
¢ identidade nacional foram t3o plenamente estabelecidos, desde séculos,
que deixaram de ser tema de qualquer discussdo, povos que ha muito se
expandiram fora de suas fronteiras e colonizaram terras muito além delas.
(ELIAS, 1994, p.25).

Assim, podemos afirmar que o conceito de civilizagdo abrange todos os aspectos
pertinentes ao desenvolvimento de hébitos e praticas — universalizados ou ndo — que
correspondem a um projeto prescritivo, postulado, julgado e considerado valido; e que
transcende o individuo ao se propor como exemplo para a sociedade em geral. Mas, esse
processo civilizador — de acordo com o autor — constituiu-se historicamente; e corresponde ao
que se poderia denominar de habitos e praticas superiores, ou seja, os civilizados estariam em
patamares distintos e, por conseguinte, seriam melhores do que os ndo civilizados.

Haveria, portanto, uma hierarquia cultural e social entre os “civilizados” e os
“incivilizados”. Essa distin¢do geraria as inflexdes e as distancias que caminham dos sentidos
da barbarie as idéias de civilizacao.

E possivel estabelecer um paralelo entre o pensamento de Elias acerca da civilizagio
como um degrau hierarquico de aprimoramento da sociedade, e o histdrico tracado por Arics
ao trabalhar com os “sentimentos de infincia e de familia” a medida que, de acordo com o
autor, progressivamente entre os séculos XVI e XIX, estrutura-se um modo de se olhar para a

crianga, voltado a perceber sua diferenca e especificidade. Entdo,

O sentido da inocéncia infantil resultou portanto numa dupla moral com
relagdo a inféncia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da
sexualidade tolerada — quando no aprovada entre adultos; e fortalecé-la,
desenvolvendo o carater ¢ a razdo. (ARIES, 1981, p.146).
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Esse conceito de infancia diferencia adultos e criangas e, nessa perspectiva, ¢ possivel
deduzirmos que esse novo olhar traz para a crianca a associacio da idéia de incompletude, ou
seja, de um “vir a ser ”. Logo, a educagdo e, por conseguinte, a escola, torna-se - como
destaca Carlota Boto (2002) - ambiente propicio para que o projeto civilizador da sociedade

fosse apropriado as geracdes futuras pois,

[...] a modernidade, pela apropriagdo que fara da categoria infincia
transforma criangas em alunos, gerando, sob tal perspectiva, uma diferente
compreensdo do proprio campo do estudo educacional. Objetivamente, sera
criado o moderno conceito de escola (...) que constituira a ancora da familia,
para compartilhar o fardo de sua responsabilidade perante a educacdo de
criangas e dos jovens. (...) seja como for, os colégios serdo a moderna
expressdo de como tratar as criancas mediante codigos das boas maneiras
requeridos pela cultura moderna. (BOTO, 2002, p. 23).

A infincia corresponderia, nesse sentido, a fase da vida na qual a crianga estd a mercé
das pulsdes instintivas, sendo necessaria uma educagdo que a faga adquirir os habitos e
cddigos de civilidade, para que na fase adulta, corresponda ao projeto civilizador da sociedade
da sua época. Essas concepcdes tornam-se pressupostos fundamentais para compreendermos o
que Carlota Boto (2003) conceitua como civilizag@o escolar, pois ¢ a partir de tais concepgdes
que a autora inclui o percurso da Modernidade como momento especifico no qual se torna
possivel discernir um projeto politico e pedagogico para a formagdo de habitos culturais a
sociedade ocidental.

Nessa perspectiva, a escola apresenta-se como lugar propicio para que esse projeto
civilizador se concretize e corresponda as expectativas de uma sociedade civilizada. Nesse
sentido, a escola cria habitos e costumes que se voltam a esses objetivos, pois interage com
uma determinada etapa do desenvolvimento humano e da propria concepgdo que se relaciona
a discussdo sobre o passado, o presente e o futuro, que se da pelo didlogo ou pelo confronto
das geracdes. Assim, as geracdes mais velhas conferem a escola o papel privilegiado de
conduzir o “processo civilizador” — como propde Norbert Elias (1994) — a fim de educar os
corpos ¢ as almas dessas criancas-alunos, futuros exemplos do ideal correspondente a esse
territorio civilizador (Vasconcellos, 2009).

Isso se torna, de alguma maneira, tarefa executada pela institui¢do escolar, mas, a
medida que a dindmica interior da escola abarca a criagdo de cddigos e praticas que criam a
cultura da escola, ela gera nessa mesma medida, uma civilizagdo propriamente escolar, ainda

que corresponda a um dado modelo cultural anteriormente prescrito.
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Trata-se, portanto, de um ordenamento social proposto pela escola, que, a0 mesmo
tempo em que dissemina hébitos e praticas correspondentes ao modelo cultural, propde ainda
uma propria cultura criada especificamente no interior da escola, que sera por sua vez
apropriada, e fara parte do percurso civilizador da propria sociedade. E, nesse movimento —
como destaca Carlota Boto (2008) — que, progressivamente as familias comecam a delegar
mais as parcelas de suas responsabilidades na educagdo dos filhos a escola e, nessa

perspectiva,

A escola veicula uma cultura que néo pretende ser qualquer cultura. A escola
moderna erige-se como a portadora dos cddigos de civilizagdo. Por ser
assim, trata-se de pensar a circunscrigdo historica que presencia o
nascedouro dessa dindmica civilizatéria especificamente moderna e
especificamente escolar. (BOTO, 2008, p.34-35).

Assim, a idéia de civilizag@o escolar incorpora todos os elementos que correspondem a
criagdo de uma cultura prépria da escola, a0 mesmo tempo em que visualiza de que maneira o
projeto civilizador da sociedade é apropriado no cotidiano da escola, por meio da elaboracio
de habitos, praticas e costumes que correspondem em alguma medida aos ideais de civilidade,
mas acabam por gerar uma civiliza¢do especificamente escolar.

Tomamos esse conceito de civilizagdo escolar para auxiliar na investigacdo do
cotidiano escolar brasileiro e, especificamente o ensino paulista, observando que a idéia desse
tipo de civilizagdo se faz pertinente, principalmente mediante as transformagdes de ordem
politica e institucional que permearam o periodo de 60 a 80. Essas décadas foram amplamente
marcadas por transformagdes no ensino ndo apenas nos aspectos relacionados a estrutura
organizacional do ensino, mas que dizem respeito a propria concep¢do de ensino e sua
intrinseca relacdo com a sociedade.

E possivel indagarmos, portanto, a respeito do projeto politico-pedagdgico proposto
para o ensino e, nessa mesma medida, determinar o que se poderia denominar civilizagdo
escolar. Por conseguinte, o conceito nos permite transitar entre o que se define como uma
cultura desenvolvida no ambiente escolar possibilitando uma investigacdo que delineie um
projeto de ambito maior, ou seja, um projeto civilizador, nos fornecendo subsidios para a
correta interpretacdo desse projeto, verificando se efetivamente este permanece apds as
mudangas estruturais e conceituais do ensino.

A pesquisa busca identificar os elementos que constituem essa civilizagdo escolar no
ensino brasileiro, mais especificamente no ensino paulista, apontando, dentro dos novos

objetivos propostos, de qual seria o papel da escola e, em ultima instancia, se esta ainda
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carrega — a partir dos novos objetivos e perspectivas propostos — o projeto civilizador da
“escola basica” paulista.

Utilizaremos o conceito civilizacdo escolar como categoria operatdria de analise de
modo a estabelecer ainda um didlogo com as concepgdes de outros estudiosos a fim de —
como salienta Vindo Frago (2001a) — encontrar, dentro de um proficuo didlogo com os
diferentes estudos sobre o cotidiano da escola e da propria cultura escolar, os elementos que
nos possibilitem reconstituir alguns dos habitos e praticas que incluem o projeto civilizador
que perpassa os bancos escolares.

Para desvendar os elementos que constituem esse projeto politico-pedagdgico e, além
disso, determinar se esse projeto civilizador da escolarizagdo moderna ainda perpassa o
universo interno da escola, faz-se necessaria uma contextualizagdo historica que nos
possibilite verificar as mudangas e transformagdes ocorridas no periodo, a fim de que esta
analise abarque os elementos pertinentes a cultura do ensino e ao préprio cotidiano da escola,
como também sua relagdo intrinseca com os elementos de ambito social que se vinculam com
a produgdo cultural, redimensionando as praticas e habitos sociais.

A seguir voltaremos nossa aten¢do para a contextualizagdo histérica do ensino
primario paulista, destacando os movimentos de inovagdes ¢ mudangas correspondentes as
décadas de 60 a 80, numa perspectiva que contemple o cenario educacional brasileiro em
relacdo a seus aspectos estruturais, organizacionais e da politica educacional do periodo,
destacando possibilidades de leituras e interpretagdes que, em confronto com as fontes nos

leve a reconstrucdo da Historia do ensino primdrio paulista.
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2 A EDUCACAO BRASILEIRA NAS DECADAS DE 60 A 80: TEXTOS E
CONTEXTOS DE UMA HISTORIA DO ENSINO PRIMARIO

O ensino primario merece destaque, dentre os multiplos aspectos de investigacdo para
entender a educagdo brasileira, por apresentar-se como elemento fundamental para a
apreensdo do processo de construcdo de uma identidade e fun¢do social da escola diante das
propostas e mudancgas ocorridas no cendrio educacional brasileiro entre as décadas de 60 e,
sobretudo, 70. Esse periodo, de certa maneira, reconfigurou o papel da educacdo escolar, e
que ainda hoje repercutem no cotidiano e nas praticas de nossas escolas.

E, portanto, a partir de uma perspectiva em que se busca investigar as transformagdes
politico-educacionais de uma época - que trouxeram grandes mudancas no dmbito formal -
que este estudo pretende investigar no contexto das disposi¢des legais ocorridas no periodo,
elementos que nos possibilitem compreender de que maneira tais transformacdes
influenciaram, criaram e recriaram o cendrio educacional brasileiro e, em particular o ensino
paulista, a fim de a identificarmos as concepgdes e perspectivas que mudaram os rumos da
escola primaria.

Para esse estudo, entretanto, faz-se necessaria uma abordagem que busque apontar, por
meio da contextualizacdo historica, os elementos que nortearam essa politica educacional e
que, em ultima instancia, contribuiram para a reconfiguragdo do ensino primario. Neste
capitulo apresentaremos, portanto, uma revisdo bibliografica contextualizando o periodo
proposto para essa pesquisa, ao salientar os fatos e as concepgdes dos diferentes autores e
estudiosos em relagdo as mudangas, problematizagdes estruturais e conceituais que marcaram

a escola primaria nas décadas de 60 e 70 no Brasil e, principalmente, no Estado de Sao Paulo.

2.1 Politica educacional na década de 60: reconfiguracio do ensino primario no contexto

educacional

Iniciamos nossa abordagem destacando o final da década de 50 e inicio da década de
60 como periodos extremamente importantes para identificarmos as transformagdes ocorridas
na escola primaria, no que se refere tanto a concepgoes ideologicas, quanto a consolidagdo de

uma politica educacional que pretendeu reestruturar toda educag@o brasileira, em seus niveis
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de ensino, mas, sobretudo, reelaborar principios e objetivos que correspondessem as
necessidades da economia e sociedade da época.

Tais mudangas podem ser identificadas a partir do periodo de redemocratizagdo do
pais, entre 1945 e depois em 1964, — em que se buscou instaurar nova ordem politica,
econdmica e social — como um momento historico propicio para a formulagdo de um novo
projeto de escola primaria, no qual se pretendeu a redefini¢do das praticas de orientagdo do
ensino, que talvez, ndo correspondessem mais as necessidades da politica e da economia desse

periodo.

[...] o que se gestava, ¢ os debates ilustravam, era uma nova concepgio de
escolaridade primaria, que deveria transcender a mera aquisicdo dos
instrumentos basicos da cultura “ler, escrever e contar” € a transmissio de
um saber distante das condi¢cdes do meio do qual procediam os alunos.
(MITRULIS, 1993, p.100).

A Historia da Educagdo brasileira nos da exemplos de que novas idéias e concepgdes
em relacdo a como a pratica educadora ja permeava os contextos educacionais desde a década
de 20, presentes nos discursos pedagogicos e nos debates educacionais, como também nas
reformas, propostas ¢ metodologias, consideradas modernas e que, em ultima instancia, se
contrapunham as praticas consideradas tradicionais e inadequadas ao desenvolvimento do
educando.

Os ideais da Escola Nova sdo exemplos dessas tentativas de revolucionar o ensino,
como maneira de suprir as deficiéncias que essa escola inadequada apresentava, trazendo a
idéia do novo como algo que iria romper com os padrdes tradicionais e fornecer as respostas
aos problemas que a educacdo brasileira enfrentava. Entretanto, essa mesma Historia nos
indica que tais concepgdes foram amplamente significativas no ambito do discurso, mas em
relacdo a efetivas mudangas nas praticas escolares, pouco foi alterado nas décadas seguintes.

A década de 50 e meados da década de 60 sdo marcadas por amplo debate e multiplas
propostas e praticas que primavam pela busca de reconfiguragdo do ensino primério, para que
esse, por sua vez, atendesse as exigéncias da propria sociedade em relacdo a educagdo.
Entretanto, havia certa distancia entre os ideais que se propunham para a educacdo e as
condi¢des para efetiva-la, pois tais propostas, embora estivessem imbuidas de um grande
desejo de mudanga, tornaram-se, na pratica, propostas fragmentadas, vazias e inviaveis,
principalmente ao atribuir responsabilidades individuais — aos professores e demais
profissionais do ensino — a uma necessidade de mudanca que se fazia urgente em ambito

maior, abarcando a estrutura e organizac¢io dos niveis de ensino publico.
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E, portanto, na década de 60 e, sobretudo, na década de 70, que as transformagdes
comegam efetivamente a se configurar, principalmente por meio da consolidacdo de uma
politica educacional, que traz para o cerne da questdo o aparato das disposicdes legais, que
irdo propor uma nova estrutura para o ensino.

Dentre as concepgdes que se destacam no final da década de 50 e que ganham grande
impulso na década de 60, em relagdo as mudancgas na escola primdria, Souza (2006) aponta a
questdo da democratizacdo do ensino como ponto fundamental para o ensino primario, na
medida em que a necessidade de acesso a escola se apresentava como uma questdo premente
naquele momento em que as transformag¢des no ambito da politica e da economia
necessitavam de uma escola que atendesse a todos.

Na seqiiéncia a autora destaca a necessidade de mudangas em relagdo as concepgdes
cristalizadas a respeito da aprovacdo, matricula e evasdo escolar e, sobretudo, em relagdo a
mudangas curriculares, bem como o préprio paradigma proposto para a educacdo. Nesse
sentido, as novas concepg¢des propunham a mudanga do paradigma da educagdo, que deixa de
ter na figura do professor o foco de protagonistas do processo de ensino-aprendizagem,
passando a ser os procedimentos, as técnicas e as metodologias.

Rosa Fatima de Souza (2006) afirma que sdo essas discussdes, perspectivas e, de certa
forma, mobiliza¢des sociais, irdo nortear as disposi¢des da década de 60, trazendo medidas
concretas para o campo da educagdo, como por exemplo, a obrigatoriedade do ensino
primario de seis anos, acrescentando ao curso primario um complementar de duas séries.
Embora, na pratica, tal mudan¢a nfo tenha surtido os efeitos que se esperava ja se iniciam
algumas mudancas em relacdo a escola primdria, prefigurando essa “nova” escola,
denominada de escola bésica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — Lei n°4024/61 trouxe algumas
mudangas para o cendrio educacional brasileiro, mas representou principalmente, um avango
significativo em relagdo a elaboragdo de uma politica educacional brasileira. Esse projeto
gerou muita discussdo e teve grande repercussido no cenario educacional na década de 50 e
meados da década de 60, até sua aprovacdo final. Em relagdo a toda movimentagao intelectual
e, de certa forma politica, que permeou o processo de aprovagdo dessa lei, Otaiza Romanelli

salienta que:

Jamais, na Histdria da Educagéo brasileira, um projeto de lei foi tdo debatido
e sofreu tantos reveses, quanto este. Os resultados podem ser classificados
em duas ordens: os relacionados com o produto final obtido com a
promulgac¢do da lei, os quais, a nosso ver, foram negativos para a evolugio
do sistema educacional brasileiro, e os relacionados com a propria luta, em si
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mesma, o que antecedeu a promulgacdo da lei. Estes resultados, sim, foram
altamente positivos, pois revelaram, entre outros aspectos, da parte dos
educadores da velha geracdo de 30, agora acompanhados pelos da nova
geracdo, uma disposi¢do firme para a continuacdio da luta iniciada duas
décadas antes, mas interrompida durante o intervalo ditatorial.
(ROMANELLI, 2006, p.172).

Assim, Romanelli destaca os avangos dessa lei, em termos das lutas que permearam
sua elaboragdo, embora sua versdo final ndo tenha representado as mudancas pretendidas
durante as discussdes. Romanelli também observa que o primeiro anteprojeto, apresentado
pelo grupo do Ministro Clemente Mariani trazia para a discussdo questdes como a
centralizagdo/descentralizag¢do do ensino, bem como a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario e formas de regulamentag¢do.Era um projeto que, mesmo com ressalvas, estava de
acordo com as expectativas em relacdo as necessarias mudancas na educacdo. “Mas, por
suscitar questdes que os politicos da época ndo souberam resolver, esse anteprojeto acabou
morrendo, para ser depois, substituido na ordem do dia das discussdes, por outro proposto
pelo deputado Carlos Lacerda” (ROMANELLLI, 2006, p.174).

Arnaldo Niskier (1995), ao apresentar o processo que culminou na promulgacio da
LDB n° 4024/61, salienta que Carlos Lacerda defendia a escola privada, o que acirrou sérias
discussodes a respeito da escola publica versus escola privada. Saviani (1987) afirma que a
promulgacdo da LDB n° 4.024/61 correspondeu muito mais a uma atitude e ideologia politica,
que se voltava a interesses especificos, sendo que os aspectos educacionais e pedagdgicos
foram deixados em segundo plano em detrimento de interesses partidarios.

E nesse sentido, que o anteprojeto de Carlos Lacerda evidencia claramente sua posi¢io
de valorizagdo da escola privada, percebida no texto do projeto, pois dos quinze artigos
apresentados no item “Recursos para a educac¢do” todos regulamentavam a forma como o
Estado deveria destinar fundos para o ensino particular, porém, nenhum era dedicado a
destinag¢@o de recursos ou aplicagdo no ensino oficial, buscando atender as necessidades do
pais.

Vé-se, assim, porque se mudou tanto o rumo das discussdes em torno das
Diretrizes ¢ Bases: tratava-se entio de discutir o destino da propria escola
publica. Num pais de precarios recursos financeiros ¢ no qual a democracia
ainda ndo passava de suprema aspira¢do de um punhalado de educadores
lucidos, pode-se imaginar quanto iriam custar a educacdo do povo esses
estranhos dispositivos de lei. Foi justamente contra eles que se insurgiu um
movimento constituido como Campanha em Defesa da Escola Publica,
liderados por educadores da velha geracdo dos “pioneiros” agora
coadjuvados por profissionais de outros ramos, intelectuais, estudantes e

lideres sindicais. Seu centro de atuagdo e irradiacdo foi a Universidade de
Sao Paulo. (ROMANELLI, 2006, p.176).
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De acordo com Niskier (1995), Carlos Lacerda encaminhou mais de um substitutivo,
contendo os mesmos principios de defesa da educacdo privada, esses foram por sua vez
rejeitados. Porém, a Comiss@o de Educacdo e Cultura nomeou uma subcomissao relatora para
examinar os substitutivos e elaborar o ultimo anteprojeto. Essa comissdo foi formada por
Aderbal Jurema, Manuel de Almeida, Dirceu Cardoso, San Thiago Dantas, Paulo Freire,
Carlos Lacerda e Lauro Cruz, que elaborou um anteprojeto, aprovado pela Comissdo de

Educacdo e Cultura e pela Camara dos Deputados em janeiro de 1960.

O anteprojeto continha em seus artigos a esséncia do “privativismo”, ou seja,
mantinha a linha do substitutivo de Carlos Lacerda, o que reacendeu as
discussdes em torno da questdo da escola publica versus escola privada.
(NISKIER, 1995, p. 324).

O anteprojeto ¢ transformado em lei no dia 20 de dezembro de 1961 e, como salienta
Romanelli (2006), recebeu sansdo parcial do presidente Jodo Goulart ao vetar 25 dispositivos,

que receberam, entretanto, aprovacao posterior do Congresso Nacional. A autora afirma que:

A lei, que fora tdo discutida e que poderia ter modificado substancialmente o
sistema educacional brasileiro, iria, no entanto, fazer prevalecer a velha
situacdo, agora agravada pela urgéncia da solugdo de problemas complexos
de educacgdo criados e aprofundados com a distdncia que se fazia sentir,
havia muito entre o sistema escolar e as necessidades do desenvolvimento.
(ROMANELLI, 2006, p. 179).

E importante investigar como se deu esse processo de elaboracio e aprovacido da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, pois reflete as concepgdes, anseios e lutas de
varias geracdes que ja pleiteavam desde as décadas de 20 e 30, um ensino de qualidade
correspondente as necessidades que se faziam cada vez mais evidentes. Além disso, € possivel
perceber as vertentes nas quais se projetavam esse ideal de educagdo: uma vislumbrava na
democratizagdo do ensino ¢ no fortalecimento da escola oficial o grande caminho para o
desenvolvimento do pais, enquanto que outra apostava num ensino elitizado e bem
estruturado que, embora pudesse atender a uma minoria, estaria formando as mentes daqueles
que iriam conduzir o pais ao desenvolvimento politico € econdmico.

Ja foi possivel perceber pelas afirmagdes de Romanelli (2006) e Niskier (1995), que o
projeto aprovado ndo correspondeu as expectativas e aos debates travados durante o processo

de aprovagdo. Também Saviani aponta que

[...] o texto aprovado nfo correspondeu plenamente as expectativas de
nenhuma das partes envolvidas no processo. Foi antes, uma solugdo de
compromisso, uma resultante de concepg¢des mutuas prevalecendo, portanto,
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a estratégia da conciliacéo. Dai por que néo deixou de haver também aqueles
que consideraram a lei entdo aprovada pelo Congresso Nacional como
indcua, tdo indcua como o eram as criticas estribadas na estratégia do
“liberalismo”. (SAVIANI, 1987, p.61-62).

Assim, ainda de acordo com a obra de Saviani citada acima, esse projeto priorizou
questdes ideoldgicas e interesses politicos e, no momento de sua aprovagdo, mediante os
debates travados no Congresso, optou-se por uma conciliacdo que, por sua vez, acabou nao
correspondendo as expectativas e interesses almejados durante o processo. As questdes
pedagdgicas e educacionais urgentes permaneceram inalteradas, ou sofreram mudangas pouco
significativas e, podemos afirmar que em relagdo ao ensino primario, as disposi¢des nao
corresponderam ao que se esperava, alterando muito pouco o cotidiano das escolas da época.

Entretanto, em se tratando de uma estruturacdo e organizacdo do ensino, essa lei
trouxe significativo respaldo para a consolidagdo de uma politica educacional no pais,
principalmente no que diz respeito a unificagdo e descentralizagdo do sistema escolar,
refletida na autonomia concedida aos Estados, tanto para uma funcdo educadora que
valorizasse as questdes e condigdes regionais, quanto para a distribuicdo de recursos
financeiros para a educagdo. Tais avangos sdo consideraveis, embora seja passivel a critica,
principalmente em relacio a sua implantacao.

Rosana Batista Monteiro salienta que o inicio da década de 60 pode ser entendido
como um momento historico marcado por uma crise politica, econdomica ¢ hegemonica do
Estado, que trouxe repercussdes para o cendrio educacional, principalmente por meio das

discussoes e debates travados que geraram mudancgas no sistema educacional brasileiro:

Esta crise se caracterizou pela reducdo nos indices de investimento e da
entrada de capital externo, queda nas taxas de lucro e o agravamento da
inflagdo, combinados a instabilidade politica e as varias manifestacdes na
sociedade civil por reformas estruturais. Completando este quadro tinhamos
ainda a idéia da ameaca de avango do comunismo, idéia propalada pelos
Estados Unidos em decorréncia da Revolugdo Socialista em Cuba e que
serviria de justificativa para que os americanos interferissem no destino de
alguns paises latino-americanos como o Brasil. (MONTEIRO, 1996, P. 4).

De acordo com Monteiro, as mudangas modernizadoras introduzidas no pais a partir
de 1964 exigiam uma nova perspectiva para a educacao, que por sua vez, pleiteavam reformas
educacionais correspondentes a ideologia fundamentada na idéia de que o preparo do jovem
para o trabalho seria um dos elementos precursores de um efetivo desenvolvimento
econdmico do Brasil, perante os olhares dos militares que estavam assumindo o controle do

pais.
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De fato, ¢ importante salientar que o periodo da ditadura militar, iniciado em 31 de
mar¢o de 1964, e que durou vinte e um anos, trouxe mudangas na ordem politica do pais e,

conseqiientemente, na organizacao da estrutura escolar também. Para Paulo Ghiraldelli Jr.,

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviram de palco para o
revezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, se pautou em
termos educacionais pela repressdo, privatizacdo de ensino, exclusdo de boa
parcela das classes populares do ensino elementar de boa qualidade,
institucionaliza¢do do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e
desmobilizacdo do magistério através de abundante e confusa legislagio
educacional. (GHIRALDELLI JR., 1991, p. 163).

O regime militar trouxe uma mudanga na ordem politica do pais, e em relacdo a
educagdo, se tem uma ampla valoriza¢do da idéia de formar para o mercado de trabalho e,
nesse sentido, os esfor¢os — expressos principalmente na Lei 4.024/61 — voltaram-se mais para
o ensino secundario e técnico nesses primeiros anos de ditadura militar. Romanelli (2006)
destaca que, embora o papel da educag¢do nessa nova perspectiva politica — como fator de
desenvolvimento economico — tenha sido percebido desde o inicio do regime militar, este sO
comegou a ganhar importancia e aten¢do adequada a partir de 1968. Esse ano marca ainda o
inicio de mudancgas profundas na vida social e econdmica a medida que a expansdo foi
retomada de forma mais acelerada, de modo a percebermos dois momentos distintos de

mudangas no sistema educacional. O primeiro momento, de acordo com a autora,

[...] corresponde aquele em que se implantou o regime e se tragou a politica
de recuperagdo econdmica. Ao lado da contengdo e da repressdo, que bem
caracterizaram essa fase, constatou-se uma aceleracdo do ritmo do
crescimento da demanda social de educagdo, o que provocou,
conseqiientemente, um agravamento da crise do sistema educacional, crise
que ja vinha de longe (...) [0 segundo momento] comegou com as medidas
praticas, a curto prazo, tomadas pelo Governo, para enfrentar a crise,
momento que consubstanciou, depois do delinecamento de uma politica de
educacdo que ja nfo via apenas na urgéncia de se resolverem problemas
imediatos, ditados pela crise, o motivo unico para reformar o sistema
educacional. Mais do que isso, o regime percebeu, dai pra frente, entre
outros motivos, por influéncia da assisténcia técnica dada pela USAID, a
necessidade de se adotarem, em definitivo, as medidas para adequar o
sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econdmico que entdo se
intensificava no Brasil. (ROMANELLI, 2006, p. 196).

Rosana Batista Monteiro (1996) afirma que essas reformas educacionais ocorreram a
partir de acordos entre 0 MEC (Ministério de Educagdo e Cultura) e a AID (Agency for
Internacional Development) tendo como objetivo central, reordenar a educacdo nacional e

todos os seus niveis de ensino, reconfigurando seu papel — antes ela era instrumento de
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fortalecimento da Republica e simbolo do nacionalismo — e assumindo o carater de suprir as
necessidades econOmicas, tornando-se simbolo de wuma politica que identifica a
democratizagdo do ensino como possibilidade de minimizar as desigualdades, oferecendo
ensino publico e gratuito em larga escala.

Entretanto, Romanelli, ao continuar sua andlise a respeito dos dois momentos
apontados por ela como norteadores das mudancas no cenario educacional, salienta que
embora na primeira fase seja possivel identificar uma expansdo da demanda social da
educagdo, esta ainda permaneceu contida dentro de alguns limites, ndo comprometendo a

politica economica adotada.

Dai porque a oferta, apesar de ter crescido, ficou aquém da demanda. Essa
defasagem teve seu ponto alto no acumulo insustentdvel dos “excedentes”
candidatos ao ensino superior que, embora aprovados nos exames
vestibulares, ndo lograram classificagdo para as vagas oferecidas naquele
nivel. (ROMANELLI, 2006, p. 197).

Em relagdo ao Ensino Superior, Rosana Batista Monteiro (1996) destaca a Reforma
Universitaria de 1968 como uma das reformas que teve grande impacto na estruturagdo do
sistema escolar brasileiro e buscou modernizar a universidade no Brasil — sob influéncia e
assessoria dos norte-americanos — a fim de que tais mudangas pudessem gerar o
desenvolvimento tecnoldgico necessario para promover o desenvolvimento econémico, além
de coibir e desmobilizar o movimento estudantil como forma de governo justa e igualitéria.

Por conseguinte, podemos perceber como a idéia de sistema escolar era algo complexo
e contraditoério nos niveis de ensino existentes, fazendo-se necessarias mudangas urgentes,
visto que na pratica, a educagdo brasileira era fragmentada e desconexa, sem uma efetiva
articulacdo entre os niveis de ensino que corroborassem com a idéia de unidade e
continuidade.

No Estado de Sdo Paulo, houve uma tentativa de reorganizag¢do do sistema escolar,
proposta e disseminada entre os anos de 1967 e 1969, que colaborou para uma reestruturagao
e principalmente, trouxe novos elementos para se repensar o ensino primario paulista, a partir
das necessidades que este segmento de ensino apresentava no periodo. A seguir abordaremos

mais especificamente 0s aspectos que compuseram essa reforma.

2.2 A Reforma Educacional de 1967: concepc¢des e diretrizes orientadoras para o ensino
primario paulista
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O Estado de Sdo Paulo passou por varias mudangas nas concepgdes e praticas em
relagdo ao ensino paulista nas décadas de 60 e 70, decorrentes da estruturagdo da politica
educacional do periodo. Dentre essas mudangas, destacamos a Reforma ocorrida na gestdo da
administracdo do Secretario de Educag¢do Antonio Barros de Ulhoa Cintra, durante o governo
de Roberto Costa de Abreu Sodré, nos anos de 1967 a 1969, que teve ainda o professor José
Miario Pires Azanha como Diretor Geral do Departamento de Educag¢do. Em 1969 o secretario
e sua equipe foram exonerados dos cargos e outras medidas foram tomadas em relacdo ao
ensino primario.

A Reforma foi extremamente importante e merece nossa aten¢do, pois, embora nio
tenha sido implantada totalmente e as medidas que foram tomadas ndo perduraram a ponto de
se fazer possivel uma analise mais detalhada do impacto dessas mudancas na qualidade
efetiva do ensino, trouxe grandes temas e possibilidades de atuacdo no ensino primario,
vislumbrando a democratizagdo, a permanéncia, a qualidade e, sobretudo, a integragdo entre
os niveis que compunham o sistema educacional na época.Além disso, a Reforma trazia para
o ambito das medidas as idéias e inovagdes que permeavam os debates educacionais tais
como a funcdo do professor e a avaliagdo escolar.

Eleny Mitrulis (1993) afirma que até a Reforma de Ulhoa Cintra, a organizacdo
escolar e, principalmente, os professores e profissionais mais antigos, norteavam seu trabalho
a partir das praticas e orientagdes do ensino tradicional, que constituiam também o que a
autora chama de identidade profissional. Isso era, por sua vez, legitimado gragas a propria
estrutura administrativa e pedagdgica da rede estadual, que se manteve praticamente sem
alteragdes por aproximadamente duas décadas.

Entretanto, embora a estrutura permanecesse praticamente a mesma, em termos da
concepgdo pedagdgica que comegava a se disseminar no sistema de ensino, j4 ndo estavam
favoraveis as orientagdes tradicionais — embora as praticas ainda se pautassem nessas
orientagdes — de modo que as criticas se faziam mais presentes, além da apresentagdo de

novas propostas a partir de concepgdes consideradas inovadoras. Nesse sentido,

A administra¢do Cintra, ja nos seus primeiros meses de atividades, inicia a
execu¢do de wuma politica educacional apoiada no principio de
democratizagdo das oportunidades escolares, cujas caracteristicas de
implantacéio viriam contrariar aqueles anseios. As primeiras iniciativas da
Secretaria de Educagdo dirigem-se para a ampliagdo da rede fisica de escolas
oficiais, inicialmente com medidas que visam o aproveitamento total da
capacidade ociosa das escolas existentes, e, posteriormente, carreando
recursos para a construgdo de salas de aulas e prédios escolares, numa
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tentativa de atender a demanda acumulada de matriculas. Durante os anos de
68 e 69 teremos continuas noticias dos vultuosos investimentos do Governo
do Estado em construgdes escolares. (MITRULIS, 1993, p. 182).

Mas a Reforma trouxe mudangas também na concepcgdo e estrutura em todos os niveis
de ensino, numa tentativa de sanar os problemas mais graves que se apresentavam, tais como
os altos indices de repeténcia e evasdo escolar. Rus Peres (1994) indica as diretrizes dessa

proposta, a saber:

1- Programac?o quantitativa e expansdo do Ensino Primario e médio.

Para esse objetivo sdo levantadas as seguintes atividades: elaboragdo da
Carta Escolar; melhoria do rendimento com classes de recuperagio;
ordenacgdo de idades; promogdo semi-automatica; unificagdo dos diferentes
tipos de ginasios num tronco comum de tipo pluricurricular que acoplado ao
primario venha oferecer a todos uma escolarizagdo gratuita de oito anos;
criacdo de centro de treinamento de professores.

2- Ampliagdo das oportunidades de convocagdo dos educandos (analise e
ordenacdo dos diferentes tipos de reingresso formal no sistema: admisséo,
madureza e vestibular).

3- Expans@o do ensino técnico e profissional.

4- Programacdo do ensino superior (regionalizacdo e reorganiza¢o).

5- Estabelecimento de uma acdo governamental definida no setor de
treinamento empresarial. (RUS PERES, 1994, p. 34-35).

Percebemos por meio das diretrizes que essa gestdo buscou atuar em todos os niveis de
ensino, com uma énfase maior na universalizacdo do ensino ginasial ao propor uma escola de
oito anos, que englobasse o ensino primdrio € o gindsio. Em relacdo ao ensino primdrio a
maior meta concentrava-se no grande indice de repeténcia, sobretudo, na passagem da
primeira para a segunda série, ponto de estrangulamento dos problemas acima citados.

Mitrulis aponta as principais medidas adotadas:

[...] mudanga na seriagdo do Ensino Primario; reorganizag¢do do Curriculo e
dos Programas de Ensino; e reformulagdo e implantagdo em todo o Estado,
da Orientagdo Pedagbgica aos Professores. Todas, com inevitaveis
implicacdes nas praticas de ensino e de orientagdo de ensino nas Escolas
Primarias. Entendia, aquela administracdo, que a expansao do atendimento e
a melhoria qualitativa eram exigéncias a serem enfrentadas de forma global,
em um esforco de planejamento integrado. (MITRULIS, 1993, p.182).

Dentre as medidas adotadas durante essa Reforma, a mais polémica relacionou-se a
eliminagdo dos exames de admissdo e a mudanga na organizacdo das primeiras séries do
ensino primario em niveis. Tais niveis alteravam o momento da reprovacdo nas séries iniciais

sendo que

Pela nova organizagdo, o ensino na Escola Primaria passou a compreender
outros dois niveis. O nivel I — 1% e 2% séries — e o nivel II — 3" e 4* séries. A
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organizacdo em niveis buscava solucionar o problema da repeténcia na 1?
série ampliando o tempo de aprendizagem, a medida que o exame de
promogéo dar-se-ia apenas no final de cada nivel. (SOUZA, 2006, p. 322).

A medida teve como objetivo principal eliminar o alto indice de reprovagdo na 1? série
que gerava implicagdes em relagdo a quantidade de vagas e evasdo escolar. Além disso, a
eliminagdo dos exames de admissdo vinha ao encontro da politica de democratizagdo do
ensino que buscava minimizar a seletividade que perpassava o sistema de ensino brasileiro,
deixando muitas criangas a margem da possibilidade de prosseguir os estudos. Essas duas
medidas tiveram como pressupostos basicos a mudanga no sistema de avaliagdo do ensino, ao
apresentar propostas inovadoras que buscavam avaliar o rendimento do aluno sob novas
perspectivas, levando em consideragdo nesse processo avaliativo os tempos de aprendizagem
e a propria permanéncia do aluno na escola. Em relagdo a reorganizacdo da escola primaria

em niveis de ensino, Rosa Fatima de Souza destaca que,

Na regulamenta¢@o dos Niveis I e II, provas e exames deixaram de ter um
carater seletivo e adquiriram fung@o diagndstica. Aplicados dentro dos
niveis, 0s exames serviriam para reagrupar os alunos nas classes no ano
seguinte. No final do nivel I os alunos que ndo tivessem alcancado os
minimos fixados para a promog¢do para o nivel II seriam reagrupados em
classes de recuperagdo e aceleragdo. (SOUZA, 2006, p. 323).

E possivel deduzir por meio dessas e outras medidas adotadas, as concepgdes que
permeavam a reforma e tinham na democratizacdo o grande eixo norteador dessa politica
educacional voltada para o estado de Sdo Paulo. A Reforma buscava atingir o ensino
primario, o secunddrio ¢ o normal, adotando o ensino primario como o primeiro a ser
reestruturado a medida que se constituia como a base de todo o sistema educacional brasileiro.
Dessa forma, a Reforma pretendeu, antes de mais nada, atribuir nova fun¢do a escola, a partir
de uma concepgdo de ensino primario que correspondesse as reais necessidades que a escola
incorporaria no contexto social ao qual estava inserida. Desse modo, Jos¢ Mario Pires Azanha

salienta que:

Era preciso uma alteracdo das coordenadas da propria organizag@o do ensino
primario, e isso foi feito a partir da idéia de que “... para isso era necessario o
rompimento com uma concepg¢do das fungdes sociais da escola primaria, que
insiste em ver nesta institui¢do a agéncia realizadora de uma tarefa que, na
verdade, supera as suas efetivas possibilidades de atuagdo. Pretender, por
exemplo, que num contexto urbano industrial em elevado estagio de
desenvolvimento, a escola primaria forme a personalidade integral do
educando, ndo ¢, de maneira alguma, valorizar-lhe as fung¢des. E antes uma
colocacdo ingénua e até certo ponto prejudicial porque, desconsiderando as
reais possibilidades de agdo da escola primaria, lhe propde objetivos que, por
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inatingiveis, ndo propiciam ao processo educativo a orientagdo necessaria a
sua organizagdo e desenvolvimento. (AZANHA, 1987, P.83).

Podemos compreender, portanto, que a idéia disseminada pela Reforma do Ensino
Paulista corresponde a uma nova concep¢do que pressupde atribuir a escola objetivos
possiveis de serem atingidos. Essa concepg¢do inclui em seu bojo a idéia da democratizagdo do
ensino, entendendo a necessidade de uma escola para todos, que possa atingir objetivos
comuns, oferecendo uma educacgdo “simples” — em contraposi¢do a um ensino enciclopédico
—mas de qualidade, e para todos.

A fim de alcangar os objetivos propostos com a Reforma, a Secretaria de Educacio

propde algumas medidas de atuagdo, dentre as quais Rosana Monteiro (1996) destaca:

a) nos primeiros meses de 1967 foram iniciados estudos e outras
providéncias para a elaboracdo do Plano Estadual de Educagfo que
posteriormente foram transferidos ao Conselho Estadual de Educagdo —
CEE ¢ que por sua vez passou a ser o responsavel pela elaboragdo do Plano
em decorréncia da Lei Est. N° 9865 que reestruturou o CEE.

b) expansdo do ensino ginasial, através da unificagdo e simplificacdo dos
exames de admissio;

¢) criagdo dos Grupos-Escolar-Ginasios, GEGs, que inauguraram a escola
de oito anos.

d) reforma do curso Normal e Secundario;

e) Renovagdo do Ensino Primdrio: criagdo dos niveis de ensino,
reorganizacdo do Curriculo e programas, reorganizacdo e implantagdo de
Orientagdo Pedagogica dentre outras medidas tomadas. (MONTEIRO,
1996, p.27-28).

Tais medidas redimensionaram a estrutura do ensino primario paulista, sendo que o
empenho para essas mudangas foi intenso e trouxe alteracdes estruturais e da propria
concepedo do ensino primario. E, portanto, nessa perspectiva que foi proposto o Programa da
Escola Primaria do Estado de Sdo Paulo, que atribuiu a figura do professor o locus para o
inicio dessas mudangas na estrutura e funcionamento do ensino paulista. Neste sentido, José

Mario Pires Azanha destaca que,

Na sua simplicidade, o novo programa devolve ao professor € a escola a
auténtica responsabilidade da tarefa educativa de que, até certo ponto,
estavam dispensados quando transformados em meros executores de
instrugdes. (...) Dessa forma, o Programa — uma idéia que se ofereceu a
reflexdo e a experimentagdo dos educadores paulistas — ¢ sobretudo a
renincia de uma ilusdo. A ilusdo de que uma metodologia, prolixamente
explicada e uniformemente implantada, criara condi¢des, por si so6, de uma
efetiva renovacdo do Ensino Primario. (AZANHA, 1987, p.83).
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O Programa foi concebido de uma maneira simples e objetiva, tendo como principal
finalidade oferecer autonomia ao professor que, no uso de sua criatividade, contribuiria na
formacdo do educando de acordo com as necessidades destacadas para o ensino paulista.
Assim, ao invés de trazer um programa detalhado, esse documento se apresenta como um

instrumento para a reflex@o e desenvolvimento do professor e, de acordo com Rus Peres:

A partir de 1968, os programas foram simplificados e estabelecidos de forma
mais genérica. A sua aplicacdo passou a oferecer ao professor mais
autonomia, o que ndo havia antes, uma vez que havia prazos, conteudos
estabelecidos e fiscalizados pelas Delegacias de Ensino Elementar. As
provas eram elaboradas também centralizadamente e o controle era realizado
pelo Inspetor Escolar. A partir desse momento, passou-se para o professor a
responsabilidade do contetido e de realizacdo da prova. (RUS PERES,1994,
p.46).

Para Rosana Batista Monteiro, o Programa apresentava-se de maneira simples,
funcional e flexivel, atuando como diretrizes para um trabalho comum em todas as escolas e
oferecendo ampla autonomia ao trabalho do professor. Em relagdo aos conteudos, foi
estabelecido um nticleo minimo, basico e tnico para todas as escolas primarias do Estado de
Sdo Paulo, na tentativa de redefinir o proprio significado da escola priméria que, muitas
vezes, assumia fungdes que nao lhe eram pertinentes e que cabiam a familia e a sociedade em

geral. A esse respeito comenta que:

O que se contestava era o principio do desenvolvimento integral da
personalidade da crianca estabelecido como objetivo da escola primaria pela
lei 4.024/61 (Titulo I, Art. 1°, item d). Procurando estabelecer objetivos
mais realistas para o novo programa, seus elaboradores rompiam com a
concepgdo da escola primaria, com fungdes sociais que fugiam as efetivas
possibilidades de atuagdo desta.(MONTEIRO, 1996, p. 38).

As mudancas na organizagdo do ensino primdrio paulista, bem como a prdpria
estrutura apresentada para o Programa — que ndo oferecia mais métodos e estratégias prontos
para o professor, mas oportunidades desenvolvimento da criatividade e autonomia — gerou
certa confusdo entre os professores, como salienta Monteiro na obra citada acima, pois estes
estavam acostumados a receber todas as orientagdes prontas e tiveram certa dificuldade com o
novo programa. Para sanar tais dificuldades houve a proposta de reformulagdo do servigo de
Orientacdo Pedagogica, a fim de orientar e amparar os professores, entendidos como

principais agentes da mudanca.

Os administradores tinham como primeiro objetivo a melhoria qualitativa do
ensino primario: a reforma seria realizada com cautela, de modo que, no
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momento de se concretizar a reforma na sala de aula, os professores
estivessem bem amparados através do SOP e SEROPs (Setor de Orientacio
Pedagogica e Servigo Regional de Orientacdo Pedagdgica). (MONTEIRO,
1996, p.37).

Paralelamente a elaboragdo e implanta¢do do Programa, reestruturou-se e ampliou-se o
servico de Orientacdo Pedagodgica nas escolas primdrias do Estado de Sao Paulo,
contemplando recursos materiais e equipamentos, além de pessoal, por meio da contratagdo
de novos orientadores. De acordo com Monteiro (1996, p.43) “[...] ao SOP competia o estudo,
a pesquisa, a experimentacgdo e a difusdo dos programas de ensino, de métodos pedagogicos e
de processos didaticos que conduzissem a melhoria do ensino”.

Foram criados ainda os SEROPs — Servigos Regionais de Orientacdo Pedagdgica, que
funcionariam nas Delegacias de Ensino Elementar — DEE, e se instalariam em Centros
Pilotos. Rus Peres (1994, p.45) ressalta que os SEROPs “[...] passaram a funcionar (...)
através de uma equipe composta por um coordenador e professores especialistas por areas.
Esta equipe desenvolvia atividades de treinamento (material pedagdgico e cursos de férias)
para os professores da regido”. Além disso, os Centros Pilotos poderiam ser instalados em
Grupos Escolares centrais em cidades da sede da DEE.

E possivel notar, portanto, os esforcos voltados para a criagio e reorganizacio de
orgdos para atuarem junto aos professores, oferecendo subsidios para que estes pudessem
incorporar os principios norteadores da Reforma. Quanto ao investimento nesses Orgaos,
Monteiro (1993) destaca que em 1968 foram criados 42 SEROPs, 20 Centros Pilotos e 785
fungdes de orientadores pedagdgicos por meio de concurso publico.

A gestdo de Ulhoa Cintra teve como grande objetivo a forma¢do do professor e o
estabelecimento de certa autonomia, que, por sua vez, acarretasse em melhorias para o ensino.
Nesse sentido, a questdo da orientagdo ao professor é um aspecto de grande destaque nessa
gestdo sendo varias as iniciativas para a formagdo docente através dos SEROPs e SOP, que se
constituiram como instrumentos fundamentais para a difusdo da politica educacional que se
pretendia implantar, sobretudo, a partir de agentes multiplicadores que, nos nucleos
educacionais, teriam a funcdo de formar os professores.

Assim, ¢ possivel dimensionarmos o grande impacto dessas mudangas na politica
educacional do Estado de Sdo Paulo, principalmente se levarmos em consideragdo a estrutura
da rede de escolas constituidas por grupos escolares, grupos escolares tipicos rurais, escolas
agrupadas, escolas de emergéncia, escolas tipicas rurais, cursos primarios anexos a Escolas
Normais e Institutos de Educacdo e escolas experimentais. Rosa Fatima de Souza (2006)

destaca que a educacgdo primaria era ministrada para quatro séries nos grupos escolares com a
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possibilidade de ser estendida mais dois anos ou trés anos nas escolas isoladas. A proposta
para a educagdo na gestdo de Ulhoa Cintra oferece significativa mudanga na concepg@o e na
propria estrutura escolar vigente, sendo, nesse sentido, uma proposta revolucionaria para o
ensino paulista nos seus diferentes niveis.

Algumas medidas foram tomadas durante os anos dessa gestdo, que se configurava
inicialmente como uma nova estrutura a ser implementada. Entretanto, como destaca Souza
(2006), o final da gestdo de Ulhoa Cintra e Azanha foi amplamente marcada por conflitos

internos na medida em que,

Os projetos de inovacdo e democratizacdo do ensino, especialmente do nivel
secundario, abertura de ginasios, provocou grande celeuma no magistério.
Antes mesmo da conclusio do mandato, a equipe da Secretaria da Educagio
foi exonerada sob acusagdo de subvers@o. A repressdo do regime militar
encerrava uma década da eficiente experimentacdo e inovacdo educacional.
Novos padrdes de organizacdo escolar se imporiam na realidade brasileira
em consonancia com a orienta¢do politica do regime militar que passou a
priorizar claramente o vinculo entre educagio e desenvolvimento econdmico
e social. (SOUZA, 2006, p. 324).

De fato, a saida de Ulhoa Cintra e José Mario Pires Azanha marcam o final de uma
trajetoria de possibilidades de mudangas que, por sua vez, terdo alguns de seus objetivos e
propostas contemplados, de certa maneira, na Lei 5.692/71, como por exemplo, questdo de
ampliacdo da obrigatoriedade escolar basica para oito anos.

De qualquer maneira, cabe destacar a grande importdncia que essa reforma
representou a educagdo paulista, ndo apenas em relagdo a proposta em si — que ja foi
inovadora — mas, sobretudo, pelo empenho em criar vias para as transformacdes dessas idéias
em agdes concretas, ou seja, em praticas que efetivamente contribuissem para a melhoria do
ensino a partir de uma concepg¢do de ampla democratizagdo que buscava — de acordo com o
discurso da proposta — aliar maior quantidade de criangas na escola com uma melhor
qualidade e extensdo do ensino paulista.

A Reforma representa, portanto, um grande avanco dentro da politica educacional
brasileira que, mesmo ndo tendo concretizado totalmente sua proposta, serviu como exemplo
para o proprio amadurecimento de propostas posteriores — em ambito estadual e federal —
pautadas em elementos que contemplassem a democratizagdo do ensino — ainda que sob
outros objetivos — que contribuiram para o avango € o acesso a escola de muitas criangas
situadas a margem das possibilidades que a educacdo poderia, de alguma forma, lhes

proporcionar, constituindo-se como um direito fundamental.
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2.3 A década de 70 no contexto educacional a partir da LDB 5692/71:

diretrizes e concepcoes para o sistema educacional brasileiro

A década de 70 € um periodo da Historia da Educagdo brasileira marcada por uma
ampla busca de reorganizagdo do ensino em todos os niveis, a fim de criar um sistema
educacional que correspondesse aos objetivos politicos e econdmicos que se prefiguraram a
partir do inicio do periodo ditatorial com o golpe de 64.

O regime militar trouxe para o campo educacional influéncias muito fortes e
apresentou-se totalmente intervencionista, ao implantar reformas em todos os niveis de
ensino, sendo que as principais mudangas s3o resultados da aprovacdo da Lei n® 5.692/71. A
promulgacdo da Lei se deu num momento histérico amplamente marcado pela repressdo e
privacdo das liberdades politicas instadas pelo Ato Institucional n® 5 (AI-5), ao passo que
também a escola sofreu as influéncias e repercussdes desse momento histdrico.

Assim, a promulgacdo da Lei n° 5.692/71 pode ser entendida como um ponto
fundamental na politica educacional brasileira, & medida que trouxe mudancas e inovagdes
nos niveis de ensino que compdem o sistema educacional brasileiro, pautadas nessa nova
perspectiva politica que prevé a adequagdo da escola para atender as necessidades do
mercado, promovendo, por conseqiiéncia, o desenvolvimento econdmico.

Em relacdo ao processo de elaboragdo da lei, Rosana Batista Monteiro (1996) afirma
que nd3o houve debate acirrado, inclusive por causa do periodo em que foi elaborada e
promulgada — em plena ditadura militar -, tendo ampla aceitabilidade, mesmo pelos
educadores contrarios ao regime, pois o projeto contemplava as necessidades de mudanga na
educacdo, focalizando linhas de solug¢des a partir de temas escolhidos cuidadosamente. Paulo

Ghiraldelli Jr. (1991) destaca que

A Lei 5.692/71 nao significou uma ruptura completa com a Lei 4.024/61. De
fato, o regime de 64 ndo veio para efetivar uma ruptura econdémica com o
regime anterior, mas veio sim, para uma alterag@o politica justamente para o
favorecimento da continuidade do modelo econdémico. (...) De fato, a Lei
5.692/71 incorporou os objetivos gerais do ensino de 1° ¢ 2° graus expostos
nos “fins da educagdo” da Lei 4.024/61. Tais objetivos diziam respeito a
necessidade de “proporcionar ao educando a formagfo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagéo,
qualificacdo para o trabalho e exercicio consciente da cidadania”.
(GHIRALDELLI JR., 1991, p. 182).
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E possivel perceber que ndo houve ruptura total entre as leis, entretanto, cada qual
reflete os principios e ideologias dos periodos em que foram elaboradas: os principios liberais
na Lei n° 4.024/61 e os principios da ditadura militar na Lei n® 5.692/71 evidenciados
principalmente pela incorporacdo de determinagdes para a racionalizag¢do do trabalho escolar
e adocdo do ensino profissionalizante no 2° grau. Assim, identificamos que a principal
mudanca instituida pela Lei n® 5.692/71 se deu na estrutura do ensino a partir da ampliagdo da
obrigatoriedade escolar para oito anos entre as faixas etarias de 7 a 14 anos, transformando o

ensino primario e ginasial num unico nivel de ensino, denominado 1° grau.

Art.20 - O ensino de 1° grau sera obrigatorio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagdo que
alcance a idade escolar e proceder a sua chamada para a matricula.
(BRASIL, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢@o Nacional, 1971).

A ampliagdo do ensino gera sérias implicacdes, principalmente pela responsabilidade
atribuida ao Estado, que terd de corresponder a nova estrutura que se propde com a lei.
Entretanto, tal mudanga ja se fazia fundamental, pois havia uma necessidade urgente de

atendimento a uma ampla parcela do alunado que permanecia fora da escola.

[...] a modificagdo se fez com a jungo do curso primdrio e do curso ginasial
num s6 curso fundamental de 8 anos. Com isso, eliminou-se um dos pontos
de estrangulamento do nosso antigo sistema representado pela passagem do
primario ao ginasial, passagem que era feita mediante os chamados exames
de admissdo. Com a eliminagdo destes, que era um dos agentes responsaveis
pela seletividade, foi eliminado legalmente, em conseqiiéncia, um
instrumento de marginalizagdo de boa parte da populagdo, que concluia o
curso primario. (ROMANELLI, 2006, p.237).

Ao abordar as implicagdes da Lei n® 5.692/71 Jorge Nagle (1976) aponta que a grande
contribuicdo relaciona-se a proposta de organizacdo do sistema escolar que perpassa toda a
estruturagdo da lei. Neste sentido, o autor afirma que até a implementac¢ao dessa lei ndo era
possivel pensarmos na educacdo brasileira como um sistema escolar, a medida que cada nivel
de ensino se propunha individualmente e sem relagdo com os outros. Com a nova lei, termina

um regime isolado de decisdes sobre os diferentes niveis de ensino pois,

[...] a Lei n° 5.692/71 torna solidarias as escolas primaria ¢ média ¢ acaba
com a existéncia de ramos da escola média. Ao estabelecer principios
comuns as escolas de 1° ¢ 2° graus — promove a integracdo do conjunto de
institui¢cdes escolares nessa faixa. O novo modelo de relacionamento dessas
instituicdes eliminou a organizagdo por compartimentos estanques,
organizagdo dualista que separava, como tem sido repetido, a escola da elite
da escola do povo, a educacdo académica da profissional. (NAGLE, 1976,

p-18).
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Mas a lei traz muitas inovagdes como a questdo da descentralizagdo que pressupde um
discurso de autonomia aos estados e municipios, sem, entretanto, perder a idéia de unidade,
garantida por meio da parte comum que compreende a organizagdo dos curriculos de 1° e 2°
graus. Outro aspecto que merece destaque sdo as concepgdes constantes na lei a partir da
adocdo dos principios de continuidade, terminalidade, integracdo’, que irio nortear sua
implementa¢do, bem como a idéia de formagdo profissional que permeia toda a proposta para
o ensino de 1° e 2° graus, numa perspectiva que parte de concepgdes gerais e sondagem de
habilidades no nivel de ensino do 1° grau, contemplando no 2° grau a formagdo para o
trabalho. Isso vai ao encontro da vinculagdo estabelecida entre educag¢do e desenvolvimento
econdmico, que ja apontam para uma nova concepgdo sobre a educacdo, na qual € possivel

afirmar que,

Essa dimensdo libertadora da politica educacional ¢ indissociavel da sua
dimensdo contendora, cumprindo ambas, fun¢des econdmicas e politico-
ideologicas de sustentacdo do modelo de desenvolvimento econdmico que
entdo se implantava no pais, tanto fornecendo suprimento de trabalhadores
nas condi¢des requeridas, pelas empresas capitalistas, quanto modernizando
e ampliando habitos de consumo, quanto, ainda, reforcando as
representacdes que vinculam estreitamente o papel da educagdo e o
desenvolvimento da na¢do. (CORDEIRO, 1999, p. 66).

Cabe destacar, ainda nesse sentido, alguns aspectos da Lei, que corroboram com essa
concepcdo de mercado, voltadas para a eficiéncia e eficdcia com o minimo dispéndio de

recursos. E o que Saviani (1987) indica ao afirmar que

[...] os principios de ndo-duplicagcdo de meios para fins idénticos com seus
corolarios, tais como a integracdo (vertical e horizontal), a racionalizagdo-
concentragdo, a intercomplementaridade, a flexibilidade, a continuidade-
terminalidade, o aproveitamento de estudos etc., do mesmo modo que
medidas tais como a departamentalizagdo, a matricula por disciplina, o
“sistema de créditos”, a profissionalizagdo do 2° grau, o detalhamento
curricular e tantas outras indicam uma preocupagdo com o aprimoramento
técnico, com a eficiéncia e produtividade em busca do maximo de resultado
com o minimo de dispéndios. (SAVIANI, 1987, p. 126)

Observamos, portanto, que a idéia de racionalidade técnica estd muito presente nos
principios norteadores dessa lei. De qualquer forma, a Lei n°. 5692/71 trouxe, efetivamente,

uma nova estrutura para o ensino brasileiro e teve ampla aceitabilidade, visto que os

> Sdo principios norteadores para as agdes em relagio a implementagdo da Lei n°5.692/71, considerando as
diferentes realidades para se adequar e adaptar a nova legislagdo, apresentando-se como um processo gradual e
em consonancia com as necessidades individuais das diferentes estruturas educacionais compreendidas até o
momento da promulgacdo da Lei. Para compreender mais detalhadamente o significado de cada principio ver em
NAGLE, Jorge. A reforma e o ensino. Sdo Paulo: Edart, 2% ed., 1976.



72

educadores em geral vislumbraram na sua implementagdo a resposta para os problemas
cronicos que perduravam hé décadas na educagdo brasileira. Entretanto, sua implementagdo
nao poderia ser feita de maneira completa imediatamente, pois ndo havia estrutura para isso.
Nesse sentido, a propria lei estabelece que essa transi¢do se faria de maneira gradual e de
acordo com as necessidades ou possibilidades de cada nucleo de ensino.

A gestdo de Laudo Natel no governo do Estado de Sdo Paulo, referente ao periodo de
1971 a 1975 tinha como objetivo — como descreve Rus Peres (1994) — a interioriza¢do do
desenvolvimento compreendido como fator de promog¢do do homem e da economia. Em
relagdo a educagdo, esta passa a ser entendida como meio eficaz para o desenvolvimento
econdmico e ascensao social, sendo tomada como “causa” do crescimento social e econdomico
do pais, tornando-se prioridade nessa gestdo. Tal prioridade corresponderd, num primeiro
momento, a implantag¢do da reforma do ensino de 1° e 2° graus a partir da promulga¢o da Lei
5.692/71.

Dentre as dificuldades encontradas nesse processo, destaca-se a estrutura fisica como
principal obstaculo, dada a diversidade de situacdes nas quais se encontrava o sistema oficial
de ensino. Rus Peres (1994) destaca que em relagdo ao 1° grau, a opcdo encontrada seria a
implantacdo da escola de oito anos a partir da integracdo vertical dos antigos grupos escolares

€ 0s ginasios.

Considerando a impossibilidade de se implantar as mudancas em todas as
escolas de todos os municipios ao mesmo tempo, formulou-se uma
sistematica baseada em nucleos de irradiacdo (40 municipios). Instalado o
processo, esse estender-se-ia aos demais, evitando-se, Dessa forma,
duplicidade de recursos e possibilitando alteracdes dos problemas
diagnosticados. (RUS PERES, 1994, p. 53).

Embora muitos esfor¢os tenham sido realizados, pois, de acordo com Rus Peres, foram
produzidos nesse periodo muitos trabalhos sobre a redistribui¢do da rede fisica, na pratica a
Reforma ndo se implantou, de maneira que foi possivel visualizar algumas agdes isoladas e

paliativas diante da tentativa de implementacao da lei.

Em 1972, o Decreto 52.867 autorizou a instalagdo de 5 série nas escolas que
mantinham o curso primario, desde que houvesse demanda e condi¢des para
assegurar a qualidade do ensino. Por meio desse decreto, os ginasios
instalados a partir de 1970 nos grupos escolares passavam a integrar uma
unica escola de 1° grau. (RUS PERES, 1994, p.53).

Cabe ressaltar que mesmo diante dessas medidas, ndo houve nenhuma mudanga

estrutural ou organizacional da Secretaria da Educacdo que estabelecesse nova estrutura para
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o sistema educacional paulista, sendo que algumas a¢des foram apontadas para mudancas
administrativas, entretanto, estas ndo foram implantadas.

Ainda em rela¢do ao Estado de Sdo Paulo, Teresa Roserley Neubauer Silva e Lisete
Regina Gomes Arelaro (1987) apontam alguns aspectos referentes a implantacdo da Reforma
durante a década de 70, especificamente a partir de 1972, quando se inicia o processo de
implantacdo da Lei 5.692/71, por meio da elaboragdo do Plano de Implantacdo da Reforma.
De acordo com as autoras, ndo havia ainda se completado o ciclo de informagdes a respeito
das mudangas aos professores, diretores, administradores e especialistas em educagdo, ndo se
obtendo uma clara percep¢do sobre o direcionamento que seria proposto para o ensino
paulista. Além disso, estabeleceu-se como prioridade a reorganizacdo da rede fisica,

apresentando o seguinte quadro a partir de dados do Plano de Implantagio:

[...] a rede de estabelecimentos do Ensino Basico Estadual era composta de
2.453 unidades, das quais 2.188 eram grupos escolares comuns, 174 eram
escolas agrupadas e 91 eram grupos escolares-ginasios. Além disso,
funcionavam 15.064 escolas isoladas, sendo 8.318 escolas comuns e 6.746
de emergéncia, as quais (escolas isoladas) eram responsédveis por 365.433
matriculas. Para complicar o quadro, dos 1.447 estabelecimentos de ensino
secundario e normal existentes, 950 (65,7%) funcionavam em prédios de
grupos escolares, nem sempre adequados, e 362 prédios em estabelecimentos
que ndo eram de propriedade do Estado, sendo a maioria do Municipio (310)
ou de particulares (52). Essa pulverizacdo exigia um minucioso e
complicado planejamento de reocupagdo do espago fisico da rede escolar.
(SILVA; ARELARO, 1987, p. 37).

Diante do panorama apresentado € possivel perceber a complexidade que o processo
de reorganizagdo da estrutura fisica demandaria, sendo que este ficou bloqueado, sem uma
dire¢do a tomar. Entretanto, de acordo com as autoras, algumas medidas foram instituidas
visando uma implantagdo progressiva da reforma, como a proibi¢do de realizacdo do exame
de admiss@o na 5% série e a autorizagdo para que alguns estabelecimentos de ensino pudessem
instituir progressivamente as séries que completassem o ensino de 1° grau de oito anos. Na
pratica, porém, somente os grupos escolares foram autorizados a incluir a 5 série ou as quatro
séries iniciais em seus estabelecimentos de ensino.

Um aspecto importante apontado pelas autoras refere-se a nova estrutura do ensino
com oito anos que pressupunha a idéia de unidade neste nivel de ensino, mas que na pratica
reproduziu uma superposicdo do ensino primario com o ensino secundario, permanecendo a
fragmentacdo em contraposicao a idéia de integracdo pressuposta na lei. De fato, os primeiros

anos da implantagdo da reforma tiveram poucos avancos, afirmando as autoras que “[...]
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grosso modo, a rotina escolar da rede estadual, entre 1972 e 1974, as coisas continuaram
como antes da Lei 5.692/71.” (SILVA; ARELARO, 1987, p.38).

Ja em relacdo a questdo curricular, Teresa Roserley Neubauer Silva e Lisete Regina
Gomes Arelaro (1987) salientam que a Lei n® 5.692/71 d4 um tratamento muito especifico e
diferenciado em relagdo as legislagdes anteriores que pouco abordam essa temadtica, inclusive
a Lei n° 4.024/61, sua antecessora. De acordo com as autoras a lei de 1961 ndo possuia
qualquer orientacdo curricular para o ensino primario, diferente do que dispunha para o ensino
secundario (referente a 5* a 8" séries), na qual apresentava diretrizes curriculares que
possibilitavam a definicdo dos programas das disciplinas e a elaboragdo de um curriculo
correspondente a maioria das escolas.

Assim, a Lei 5.692/71 apresenta diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus,
estabelecendo um nucleo comum obrigatério em nivel nacional e uma parte diversificada a
fim de contemplar as necessidades e peculiaridades locais, os planos de ensino e as diferengas
individuais dos alunos. Porém, isso gerou certa confusdo a medida que se entendeu que os
curriculos de 1° e 2° graus teriam um nucleo comum obrigatério em ambito nacional
determinado pelo Conselho Federal de Educacdo, que teria como funcdo fixar as matérias do
nicleo comum a cada série, definindo seus objetivos e amplitudes.As autoras apontam que
uma lei maior deve, sem duvida, definir um curriculo minimo que constitua a base comum do
ensino nas escolas, porém a interpretacdo equivocada levou a compreensao de que o Conselho
Federal de Educa¢do definiria os contetidos minimos em forma de disciplinas. Em termos de

objetivos, o Parecer n° 853 destaca que,

[...] surgem duas diferencas fundamentais: a preocupagdo dos objetivos, que
importou em avango inegavel, e a supressdo dos “programas de ensino” e de
seu “desenvolvimento”. A amplitude passa, entdo, a referir-se as matérias e
ndo mais a programas, caracterizando-se a sua definicdio como um
estabelecimento da posi¢do relativa do ntcleo no conjunto do curriculo.
(SILVA; ARELARO, 1987, p.33).

Silva e Arelaro (1987) destacam que, embora o parecer tenha explicitado o que se pretendia
com as novas defini¢des, na pratica, levou a distor¢des no momento da implementagdo do

curriculo.

A resolugdo n° 8, ao cumprir a fungdo do Conselho Federal de Educacio,
indica as seguintes “matérias”: Comunicacio e Expressdo, Estudos Sociais e
Ciéncias. Em seguida, compete-lhe indicar os objetivos e amplitude destas
matérias. E ai, ent@o, apesar do CFE ndo querer indicar “disciplinas”, acabou
fazendo-o, pois definiu Comunicagdo ¢ Expressdo como Lingua Portuguesa,
Estudos Sociais como Geografia, Historia e Organizagdo Social e Politica do
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Brasil, e Ciéncias, incluindo Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas. Na
verdade, precisou-se ir além do disposto na Lei para se conseguir um nucleo
razoavelmente determinado. (SILVA; ARELARO, 1987, p. 33).

As autoras continuam a discussdo, destacando que de acordo com a lei, o Conselho
Federal de Educacdo também fixaria as matérias referentes ao nicleo comum nos dois graus
de ensino, porém a Resolugdo n° 8 ndo tece, efetivamente, essa distingdo, tornando indistinto
o nucleo e, por conseguinte, impossivel fixar as matérias. Além disso, questionam o papel dos
Conselhos Estaduais de Educagdo, que deveriam estabelecer a parte diversificada do
curriculo, mas que, dada a amplitude do nicleo comum, ficam sem perspectiva do que propor.

O cenario apresentado pelas autoras indica que tais distor¢des e indefini¢des levaram a
uma ampla confusdo acerca do que ensinar em cada nivel de ensino obrigatoriamente,
tomando-se como alternativa dar continuidade ao que ja se ministrava, ou seja, reproduzir as
antigas praticas utilizando as novas terminologias.

A fim de esclarecer essas dificuldades foram elaborados os Guias Curriculares
propostos para as matérias do nucleo comum do ensino de 1° grau, que buscavam uma
tentativa de estruturacdo da escola fundamental de oito anos, pautada nos principios de
unidade e continuidade. A respeito dos Guias Curriculares Elba S Barreto, Giomar N. Mello,

Lisete Aleraro e Maria, M.M Campos, (1979, p. 33) comentam que

[...] o excessivo formalismo encontrado em alguns desses guias curriculares
e a compartimentalizagdo de seus elementos componentes dificultam a
utilizacdo do material por parte do professor, mesmo nos casos em que néo
ha problemas de compreensdo e seqiiéncia dos conteudos. Isso porque eles
deixam inteiramente a cargo do professor a tarefa de decodificar o material
de modo que seja possivel integrar objetivos, conteudos e procedimentos em
unidades minimas de significado, a partir das quais esse profissional possa
planejar a programac@o a ser desenvolvida com os alunos.

Além dos problemas metodoldgicos, a propria difusdo dessas orientacdes a partir de
1973 ja apresentou problemas, pois, embora se tenha realizado uma formacgdo inicial com os
professores, por meio de agentes multiplicadores, 0 momento de expansdo Dessa formagdo
ficou prejudicado pela falta de recursos, inclusive para a reproducdo dos guias curriculares,
sendo que a falta de recursos gerou o esvaziamento dos objetivos iniciais. Contudo, € preciso
salientar — como indicam Teresa Roserley Neubauer Silva e Lisete Regina Gomes Arelaro
(1987) — as tentativas de orientagdo aos profissionais de educacdo, que culminaram no
treinamento de 150.000 professores, além de 5.000 diretores, supervisores, delegados de
ensino e técnicos em educacdo.lsso demonstra a busca por uma formagdo adequada aos

profissionais da educacdo — numa tentativa de ampliar a concepg¢do a respeito desse sistema
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de ensino que se pretendia construir — que, entretanto, configurou-se como uma das atitudes
isoladas que ndo tiveram continuidade devido a falta de recursos disponiveis para a educagao.

De fato, a primeira metade da década de 70 foi marcada por um grande entusiasmo
pelas possibilidades de mudangas proporcionadas pela Lei 5.692/71, nas quais se vislumbrava
uma nova configuragio do sistema educacional brasileiro, principalmente pela
democratizagdo do ensino que se fazia urgente e na qual se pretendia construir o
desenvolvimento econdmico e social do pais, diminuindo as desigualdades sociais ao
oportunizar o acesso a educagdo. Entretanto, a implantacdo da lei ndo transcorreu de maneira
linear e gradual como se supunha e os problemas se agravaram e se tornaram cada vez
maiores.

Daniela Lopes de Abreu (2004) destaca as dificuldades encontradas para a
implantagcdo da reforma, sobretudo devido a falta de estrutura fisica — um dos maiores
problemas encontrados durante o processo de implementacdo da lei — que, em certa medida,
comprometeu toda a estrutura do ensino de 1° grau, na medida em que nem sempre 0s espagos
escolares utilizados correspondiam as necessidades dos alunos.

Na gestdo do governo do Estado de Sdo Paulo, de Egydio Martins (1975-1979) ha, na

area da educagdo nova priorizagao e tentativa de implementar a Reforma, sendo que,

[...] o diagnéstico ainda apontava para a falta de critério na utilizagdo da rede
fisica ocasionando a existéncia de prédios ociosos, que funcionavam em um
ou dois periodos com numero reduzido de classes, e a existéncia de prédios
superutilizados com varios turnos. A instalagdo gradativa de 5% 6%, 7* ¢ &°
séric em antigos grupos escolares indicavam um avan¢o no sentido de
implantagdo da reforma, mas gerava distor¢des, como a existéncia num
mesmo prédio de classes de 5% a 8" mas ligadas a administragdes distintas, a
disputa entre os dirigentes dos estabelecimentos situados numa area
geografica, a instalagdo de séries subseqiientes a 4" nos antigos grupos
escolares sem nenhuma preocupacdo as condicdes fisicas para o
funcionamento do curriculo pleno, falta de adequagdo da estrutura
administrativa e de treinamento suplementar aos antigos diretores. (RUS
PERES, 1994, p.58).

A partir desse diagndstico estabeleceu-se uma tentativa de reorganizacdo e otimizacao
da estrutura fisica que foi desenvolvida a partir da elaboracdo de um projeto e por meio de
varias resolugdes e decretos. Dentre as acdes merece destaque a setorizacdo, que passou a
tomar como critério para a manutengdo das vagas a area de residéncia ou trabalho para a

matricula nas escolas. Outro aspecto que merece destaque diz respeito ao

[...] modelo pedagogico estabelecido — outro eixo basico do projeto de
redistribui¢do — propds 35 alunos por classe, com trés turnos de quatro horas
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de funcionamento cada, minimo de 180 dias letivos e separagdo de 1° e 2°
graus em diferentes estabelecimentos. (RUS PERES, 1994, p. 59).

Houve, portanto, nessa nova gestdo a retomada da implantacdo da reforma com grande
énfase em trés aspectos, de acordo com Silva e Arelaro (1987, p. 41): “[...] defini¢do do
modelo pedagogico da escola; defini¢do das caracteristicas basicas dos sistemas de supervisdao
do ensino e redistribui¢io da rede fisica”. E possivel perceber, portanto, que a retomada da
reforma se volta para os mesmos pontos da primeira tentativa, mostrando que embora se tenha
proposto algumas formas de implantacdo da reforma, estas ndo tiveram impacto significativo
no ambito da pratica e, dessa maneira, as disposi¢des legais pouco alteraram estruturalmente o
ensino paulista.

Por outro lado, diante de tantas perspectivas, tentativas de mudangas, inovagdes que se
contrapunham e, por vezes, disputavam espago com as antigas praticas, podemos indagar em
que medida tais disposi¢cdes alteraram as concepgdes a respeito da fungdo da escola,
especificamente em relagdo aos primeiros anos do ensino de 1° grau.

Ou ainda, podemos questionar a respeito das representagdes e cultura escolar
construidas no interior dessas instituicdes, mediante tal processo de reformulagdo, que
propunha novas concep¢des em relacdo ao ensino, mas acaba por reproduzir antigas praticas
com novas terminologias. De qualquer maneira, o que se pode verificar ¢ que, de uma
maneira ou de outra, as tentativas de implantagdo da reforma continuaram a ser propostas e
permaneceram como objetivo a ser alcancado, indicando constantemente a necessidade
urgente de mudancas no sistema de ensino.

Em 1976, foi proposta a implanta¢do de um novo sistema de avaliagdo e recuperacio
do ensino que, de acordo com Teresa Roserley Neubauer Silva e Lisete Regina Gomes
Arelaro (1987) buscava uma avaliacdo integral do aluno, possibilitando-lhe a recuperagdo e
visando a diminui¢do do indice de repeténcia existente. Outra medida que, como destacam as
autoras nunca foi concretizada, diz respeito aos instrumentos de avaliagdo serem submetidos a
analise do coordenador pedagdgico ou diretor, por falta de tempo ou pela recusa dos
professores que ndo aceitavam tal imposicao.

Outras tentativas de implantacdo de disposi¢des e medidas foram idealizadas, porém o
que se percebe é que muitas nio sairam do papel e permaneceram no &mbito de um “discurso
legal” sobre o ensino de 1° grau, sem efeito no cotidiano das escolas paulistas. Podemos

concluir juntamente com as concepg¢des apontadas por Silva e Arelaro (1987) que

[...] as decisdes tomadas nos dez primeiros anos poés-reforma (tenham sido
elas de carater administrativo ou pedagogico) — considerada a crescente
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expansdo de ofertas de vagas nas areas mais pobres da cidade — parecem néo
haver representado um passo efetivo capaz de propiciar uma maior ¢ melhor
permanéncia das criangas na escola de 1° grau. (SILVA; ARELARO, 1987,
p.44).

Este pode ser considerado, entretanto, o periodo no qual mais se avangou com a
implantacdo da reforma. Embora houvesse avangos, distor¢des também ocorreram e, nesse
sentido, ja no final da década de 70 € possivel perceber o clima de insatisfagdo entre os
educadores. As criticas indicavam problemas cronicos do cenario educacional paulista, agora
potencializados.

Elba S Barreto, Giomar N. Mello, Lisete Aleraro e Maria, M. M. Campos (1979)
escrevem um artigo no periédico Cadernos de Pesquisa, n° 30, intitulado Ensino de 1° e 2°
Graus: intenciio e realidade, apontando por meio da andlise de dados e disposigdes legais
para a organizacdo da Reforma do Ensino a partir da Lei. N° 5.692/71, alguns dos problemas
enfrentados para a implantagdo das mudangas necessarias a educagdo brasileira. O artigo tece
criticas em diversos aspectos da implantagdo da lei, apresentando a precariedade do ensino e
indicando algumas possibilidades para a alteracdo do quadro que se apresentava.

Um dos pontos indicados pelas autoras ao analisar o II Plano Setorial de Educacio
(ITPSEC) diz respeito a questdo dos déficits quantitativos, principalmente em relagdo as vagas
na escola publica, mas também aos aspectos qualitativos, que perdem importancia nessa nova
relacdo: quantidade/qualidade. As autoras apontam as incoeréncias entre objetivos e metas,
pois enquanto os objetivos pressupdem a universalizag@o progressiva do ensino de 1° grau, as
metas apontam para um investimento no ensino ja existente, sem projeg¢des para a ampliagdo
das vagas necessarias a universaliza¢do do ensino de 1° grau.

Os dados estatisticos, os documentos e diretrizes orientadoras para o ensino analisados
por elas apontaram problemas como: a falta de vagas, os grandes indices de reprovagédo e
evasdo escolar nos primeiros anos do ensino de 1° grau, bem como a continuidade do
processo seletivo, pois sdo poucos o0s alunos que permanecem no sistema educacional
concluindo o ensino de 1° grau.

O alto indice de analfabetismo também ¢ apontado — principalmente na zona rural que
permanece com um ensino precario e ineficaz — que nos leva a questionar o papel da escola,
tdo veiculado no periodo como /ocus de diminuicdo das desigualdades sociais, ao indagarmos
em qual medida ela estaria de fato propondo a mudanca e colaborando para o estabelecimento
de uma ordem social mais justa, ou continuava sendo instrumento de discriminagdo e

exclusio social.
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Tais questionamentos ilustram a tonica que a questdo do ensino toma ja no final da
década de 70 na medida em que o entusiasmo e a crenga no projeto de modernizagdo
econOmica sdo substituidos pela constatacdo dos multiplos problemas enfrentados pelo ensino
de 1° grau, que mesmo sendo um projeto de cima para baixo e sob controle de um regime
politico autoritdrio, ndo soube corresponder as necessidades e solucdes propostas aos

problemas educacionais brasileiros.

A critica dessa modernizagdo for¢ada no campo educacional comecga a se
estruturar no final dos anos 70 e prossegue com grande intensidade durante
os anos 80, gracas, de um lado as brechas oferecidas pelos acontecimentos
politicos, em que penetravam os movimentos sociais populares repensando
alternativas bastante amplas para a sociedade, gragas, de outro lado, ao
proprio fracasso do projeto educacional implementado pelas reformas do
final dos anos 60 e inicio dos anos 70, que, se serviram para diminuir as
tensdes politicas mais imediatas presentes no momento de sua formulagio,
em termos propriamente educacionais ndo resolveram sequer os problemas
por elas mesmas propostos. (CORDEIRO, 1999, p.73).

Assim, percebemos como hd uma distancia significativa entre os objetivos propostos
para o ensino e as medidas tomadas para alcanca-los, gerando uma grande dificuldade em
processar essa nova estrutura e tornd-la viavel. A integra¢do do ensino primario com o ginésio
por si sé ja trouxe implicagdes sérias ndo somente em relagdo as questdes estruturais, mas,
sobretudo, em relagdo a uma nova concep¢do de ensino, com objetivos distintos, que
vinculava ao discurso da democratizacdo a grande possibilidade de oferecer oportunidades
que levassem a uma diminuic¢do das desigualdades sociais e ao desenvolvimento do pais.

Rosana Batista Monteiro (1996) atenta para os contrastes entre a proposta
democratizadora e as medidas autoritarias como a tentativa de controle ideoldgicos por meio
de disciplinas como Educag¢do Moral e Civica e Organizagdo Social e Politica do Brasil
(OSPB). Além disso, aponta ainda a questdo do que poderiamos denominar de “falsa
democratizagdo” do ensino, ao salientar que embora o cenario educacional estivesse
amplamente envolvido nesse processo de reorganizag¢do escolar, na pratica muitas criancas
permaneceriam fora da escola.

O fato de essas criangas continuarem fora da escola levou Monteiro, ainda em sua obra
citada acima, a afirmar que o regime militar significou, para a educag¢ao brasileira, um periodo
de desaceleracdo do crescimento da rede de escolas e auséncia de recursos financeiros, que
por sua vez, se contrapunham ao crescimento da rede escolar privada, varias vezes

beneficiada com recursos publicos (isengdo de impostos) e, todavia, ndo repercutiu em
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melhorias na qualidade do ensino. A autora define o quadro da situacdo da educagdo brasileira

com o fim do regime militar destacando que:

Com o fim do regime militar as condi¢Ges fisicas das escolas publicas eram
precarias e os recursos materiais e financeiros escassos. No Estado de Sao
Paulo (¢ também nos demais) a escola publica concentrava
aproximadamente 80% dos alunos que freqiientavam qualquer tipo de curso
regular e o ensino fundamental era o Uinico acessivel a maioria da populagéo.
Fragilizada e sucateada, a escola de 1° grau era também seletiva: o fracasso
na passagem da 1% para a 2% série do 1° grau resultava em cerca de 40% de
perdas entre evasdo e repeténcia (porcentagens estas que em outros estados
eram muito mais elevados). (MONTEIRO, 1996, p. 13-14).

O inicio dos anos 80 foi marcado, portanto, pelas criticas e denuncias do fracasso de
um projeto de educagdo que ndo se concretizou e trouxe na sua bagagem um agravamento dos
problemas cronicos ja existentes na educagdo brasileira. Os altos indices de evasdo e
repeténcia, a desintegracdo entre o antigo ensino primdrio e o antigo ginasio, a falta de vagas
e a permanéncia na escola sdo apenas alguns exemplos dos muitos desafios propostos para
essa década que tinha muito a transformar.

Tal situacdo leva também a questionarmos a necessidade de configuracdo de uma
cultura escolar que correspondesse a esse outro tipo de escola que estava sendo construida e
ndo correspondia mais aos objetivos do ensino primario ou ginasial. Nesse sentido, cabe
indagarmos as concepgdes € praticas que permearam a constru¢do de um novo paradigma
sobre 0o qual uma nova cultura deveria ser construida, pois discursos e praticas se
entrecruzaram e se tornaram por vezes antagonicos nessa reestruturacdo do sistema escolar

brasileiro.

A dessacralizacdo do politico foi se estruturando fortemente com a derrocada
do proprio regime militar. No inicio dos anos 80, os rituais civico-
patridticos, ja ndo eram praticados por boa parte das escolas de 1° grau,
rejeitados por serem associados ao “entulho autoritario” ou por auséncia de
significado. Dos desfiles longamente ensaiados as passeatas democraticas a
sociedade brasileira mudara e com ela a escola. (SOUZA, 2006, p. 330).

Resta-nos, compreender, portanto, tais transformacdes na tentativa de identificar as
mudangas na escola publica e, em que medida, contribuiram para a constru¢do de uma cultura
da escola, correspondente, talvez, ainda hoje, a escola publica brasileira.

Este capitulo buscou, portanto, contextualizar historicamente o cendrio educacional
por meio das pesquisas e concepgdes de autores que se debrugcaram sobre o periodo
transcorrido entre 1960 a 1980, indicando as facetas e problematizagdes pelas quais a escola

publica passou, mediante as mudangas estruturais do sistema de ensino. A seguir,
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desenvolveremos a andlise da documentacdo recolhida para essa pesquisa, tomando como
pressupostos para a investigacdo os conceitos e perspectivas discutidos até o momento, que
nos possibilitardao um didlogo proficuo entre as fontes e as possiveis interpretacdes mediante

os referenciais ora apresentados.
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3 CULTURA ESCOLAR E EDUCACAO: ASPECTOS CIVILIZATORIOS DA
ESCOLA PRIMARIA PAULISTA

O presente trabalho — como ja se procurou anteriormente explicitar — pretende
metodologicamente mobilizar referéncias da Histéoria da Educagdo, dirigindo-as
especificamente para o estudo do cotidiano escolar. Procura, nesse sentido, rastrear os tragos
da cultura produzida no interior da escola. Tal cultura da escola apresentaria caracteristicas
peculiares que nos fornecem pistas para a reconstru¢do de uma histéria correspondente as
praticas e saberes construidos no interior das institui¢des escolares, explorando as diferentes
facetas da institui¢do escola.

Os estudos que se debrucam nesse tipo de abordagem investigam - por meio de uma
gama diversa de documentos e materiais — o universo interno da escola, por vezes
desconhecido e ndo imaginado; que compreende, de certa maneira, uma forma de
representacdo e interpretagdo desses materiais que poderdo, por sua vez, indicar elementos
para a apreensdo e reconstitui¢do desse “intra-muros” escolar.

Nesse sentido, € preciso observar a importancia do corpus que corresponde a
investigacdo, na medida em que estamos lidando com documentos e toda uma producdo da
cultura material que podera nos fornecer as chaves analiticas para reconstituir uma Historia da
Escola. Para isso, ¢ necessdrio aceitarmos, em primeiro lugar, que se trata de uma
investigacdo em que se busca — dentro da materialidade da escola encontrada — estabelecer as
relagdes, interpretar dados, ler nas entrelinhas, encontrar similitudes e diferencas, enfim,
determinar, como bem pontua Roger Chartier (1988), o modo como, por diferentes olhares,
essa Historia da Escola foi construida.

Em segundo lugar, ¢ importante termos sempre presente que essa materialidade nem
sempre se apresenta a nds como gostariamos, ou seja, completa, com todas as informacdes e
referéncias a nosso dispor no momento da andlise, pois nem sempre esses materiais Sao
devidamente organizados e conservados. Por vezes, esse tipo de investigacdo apresenta-se
como um “quebra-cabeca”, cabendo ao pesquisador encontrar as “pegas” e estabelecer as
relagdes ao interpretar esse corpus, a partir dos referenciais teoricos adotados para a analise.

Assim, consideramos extremamente importante salientar que esse tipo de pesquisa
contempla uma intrinseca relacdo entre o material coletado para a investigacdo e os
referenciais tedricos adotados, em virtude do fato de serem eles que irdo nos fornecer os

elementos para a interpretagdo e reconstrucdo dessa Historia da Escola. J4 no primeiro
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capitulo, apresentamos alguns conceitos e referenciais que serdo adotados por nds durante a
analise e utilizados, mediante a um didlogo entre as concepgdes e 0s objetivos propostos para
esse trabalho, pois, como salienta Rogério Fernandes (2005), a escola ndo ¢ apenas um
universo de objetos, mas um mundo de pessoas e relacdes interpessoais, de modo que — como
j& pudemos observar — as diferentes abordagens possuem aspectos peculiares desse universo
investigativo, sendo possivel verificar contribui¢des desses autores nos diferentes momentos
desse estudo.

A documentagdo utilizada para essa pesquisa foi selecionada em duas escolas
escolhidas para a investigacdo, a saber: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho ¢ E.E. Pedro
José Neto, na qual encontramos documentagdo referente as Escolas Isoladas® Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara’, ambas as escolas situadas no
municipio de Araraquara -SP.

A origem da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho se deu em setembro de 1920
quando o governo do Estado, na época, resolveu construir um prédio especialmente para
abrigar o 2° grupo escolar de Araraquara, em terreno doado pela Prefeitura Municipal, situado
entre as ruas Carlos Gomes e Italia, e avenidas S3o Paulo e Portugal, tendo como enderego
oficial a Pragca Pedro de Toledo, s/n — centro. Em 5/3/1935 passou a denominar-se Grupo
Escolar Antonio Joaquim de Carvalho. Recebeu posteriormente a denominagdo E.E.P.G
Antonio Joaquim de Carvalho — em virtude de reformas e politica educacional vigente — ¢
atualmenteintituladaE.E. Antonio Joaquim de Carvalho.

Possui um prédio bem situado em relagdo a populacdo, de facil acesso, na regido
central da cidade e sua edificagdo foi concluida em 1922, sendo o estabelecimento instalado
em 02/06/1922. Ainda apuramos que o prédio foi reformado nos anos de 1942 — 1943, quando
foi construido o galpdo e o palco, reconstru¢do do muro, reforma do jardim e retirada do
gradil de frente do prédio. O prédio passou ainda por outras reformas na parte interna, mas
ndo foi possivel precisar exatamente quando e quais alteracdes foram realizadas.

A estrutura fisica da escola ¢ composta por dois pavimentos, incluindo 10 salas de

aula, diretoria, portaria, cozinha, refeitorio. H4 ainda banheiros para meninos e meninas, 9

® De acordo com o Decreto-lei n° 8.529 de 2 de janeiro de 1946, no Art.28 “Serdo designados os
estabelecimentos de ensino primario mantidos pelos poderes publicos: I Escola isolada (R.I), quando possua s6
uma turma de alunos, entregue a um s6 docente.” www.soleis.adv.br/leiorganicaensinoprimario.htm .

70 conjunto de escolas que compreendem as Escolas Isoladas e de Emergéncia do 2° Distrito de Araraquara sio,
em sua maioria, situadas na zona rural e em bairros afastados na zona urbana. Faziam parte as escolas: Escola
Masculina Serra D’agua; Escola Mista Serra D’agua; Escola Mista da Colonia Salto; Escola Mista do Sitio
Paraiso; Escola Mista da Se¢do Mantuana; Escola Mista do bairro do Chibarro; Escola Mista do bairro dos
Machados; Escola Mista da Fazenda Cafelandia; Escola Mista ¢ de Emergéncia da Se¢do Barreto; Escola de
Emergéncia da Secdo Aparecida.
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lavabos e 5 bebedouros. Em sua instalacdo, o grupo possuia 20 classes, sendo um grupo de 2°
estdgio, e seu primeiro diretor efetivo foi o Prof. Angelo Martino ¢ o segundo diretor o
Prof.Florestano Libutti.

Hoje € considerada uma das mais tradicionais escolas de ensino publico de Araraquara
ainda em atividade, concentrando sua atuagdo a alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental (antiga 1* a 4* séries). Contudo, o prédio que abrigava a escola se encontra
fechado, pois embora seja tombado pelo patrimdnio cultural da cidade e pelo Condephaat,
apresentou alguns problemas estruturais havendo a necessidade de remogao para outro prédio
enquanto aguarda as reformas necessarias para sua reabertura.

A localizagdo da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho pode ser observada nos mapas

abaixo:

Figura 01 — Localizacio da EE. Antonio Joaquim de Carvalho, 1. Google Maps.
Disponivel em: http://maps.google.com.br/
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Figura 02 — Localizacio da EE. Antonio Joaquim de Carvalho, 2. Google Maps.
Disponivel em: http://maps.google.com.br/

A E.E. Pedro José Neto também ¢ uma das tradicionais escolas do municipio de
Araraquara, popularmente conhecida como “Grupo da rua 4” e esta localizada na Rua Padre
Duarte, na Praga Dr. Antdnio Picaroni, s/n, no Centro, entre as avenidas Bandeirantes ¢
Prudente de Moraes.

A escola foi instalada no prédio no dia 07/08/1941 e, de acordo com o termo de
instalacdo, foi criado o “3° Grupo Escolar de Araraquara” pelo decreto n® 29.741 de 30/07/41.
Nao foi possivel precisar exatamente o ano em que a escola passou a responder pelo nome
Grupo Escolar Pedro José Neto, contudo, pela documentacdo encontrada podemos afirmar
que ja em 1951 respondia por tal denominacdo. Devido a mudancas e reformas do ensino ja
foi intitulada E.E.P.G. Pedro José Neto e E.E.P.S.G. Pedro José Neto. Atualmente responde
pelo nome de E.E. Pedro José Neto.

Na época de sua instalagdo, para a composi¢do do corpo docente e administrativo
foram removidos para a escola o diretor Prof. Ciro Guedes Ramos, advindo do Grupo Escolar
de Matdo e os professores adjuntos do Grupo Escolar Antonio Joaquim de Carvalho; 1° Grupo
Escolar de Araraquara; Escola Masculina da Bandeira; Escola Feminina da Bandeira; Escola

Masculina do S. Geraldo; 1* Escola Mista do Bairro Sao José; 2* Escola Mista da Vila Xavier,
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todas da cidade de Araraquara. O primeiro corpo docente foi composto por 12 professoras e 3
professores, perfazendo um total de 15 docentes. Ja os alunos matriculados corresponderam a
569, distribuidos em 7 classes femininas com 276 alunas, 8 classes masculinas com 198
alunos, e uma classe mista com 31 alunos.

O Grupo Escolar foi edificado pelo governo do Estado em terreno doado pela
Prefeitura Municipal de Araraquara. Embora o prédio ndo seja tombado pelo patrimonio,
mantém ainda a fachada de Grupo Escolar e preserva parte do mobilidrio correspondente a
época de sua instalagdo. Atualmente atende clientela correspondente ao 6° € 9° ano do Ensino
Fundamental (antiga 5* a 8*) e Supléncia no Ensino Médio, sendo uma referéncia dentre as
escolas publicas do municipio para esses niveis de ensino.

No mapa abaixo indicamos a E.E. Pedro José Neto, localizada na mesma quadra onde
antigamente existia o Colégio Mackenzie e, atualmente existe a E.T.E. Ana de Oliveira

Ferraz, popularmente conhecida com Industrial:

Figura 03 — Localizacio da EE. Pedro José Neto, 1. Google Maps.
Disponivel em: http://maps.google.com.br/
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Figura 04 — Localizacio da EE. Pedro José Neto, 2. Google Maps.
Disponivel em: http://maps.google.com.br/

Podemos afirmar, portanto, que ambas as escolas selecionadas para essa pesquisa
possuem localizagdo central na cidade, consolidando, de certa forma, um “p6lo de ensino”
nessa regido, principalmente se observarmos outras escolas como o Grupo Escolar Carlos
Batista Magalhaes (atualmente extinto) e E.E. Bento de Abreu, que se situavam nessa mesma
regido, centralizando, talvez, o ensino de maior qualidade nessa 4rea do municipio de
Araraquara.

A seleg¢@o dessas escolas para a pesquisa obedeceu alguns critérios, dentre eles: o
periodo histérico proposto para o estudo, a medida que essas escolas funcionavam como
escolas primarias na época; a conservacdo dos arquivos, que nos permitiu o acesso — ainda
que apresente fragmentacdo nos documentos — a um material que tornasse possivel a
investigacdo; a disponibilizacdo desses arquivos para a investiga¢do. Além disso, a
localizagdo de ambas — no centro da cidade — a tradi¢do e o alto conceito que essas escolas
tinham perante a sociedade e ao municipio da época foram fatores que contribuiram para a
escolha. A comparacido de que as instituigdes de ensino da regido central constituiam — ao
menos no imaginario — um “pélo de ensino” de qualidade também colaborou com a escolha,
pois as duas escolas, juntamente com o Grupo Escolar Carlos Batista Magalhaes, além de
antigas, eram consideradas as melhores escolas publicas da cidade. Essa concep¢do marcou

significativamente essas escolas, sendo que até hoje sdo concebidas como escolas publicas
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estaduais de qualidade, havendo procura por vagas vindas de praticamente todos os bairros do
municipio. Em relacdo a documentag@o das Escolas Isoladas e Comuns de Emergéncia do
2° Distrito do Municipio de Araraquara encontrada no arquivo da E.E. Pedro José Neto,
esta sera utilizada para compor o cenario educacional do periodo referente a década de 60,
trazendo, de certa forma, a perspectiva das escolas isoladas rurais e de bairros mais afastados,
a fim de estabelecermos relagdes e comparagdes pertinentes aos objetivos propostos para esse
estudo.

Assim, toda documentagdo disponibilizada inclui elementos que nos permitird a
andlise, desde que tenhamos como perspectiva de que se trata de fontes por vezes
fragmentadas e incompletas, mas que podem, todavia, fornecer dados e informagdes para uma
investigacdo adequada sobre o cotidiano escolar. De qualquer maneira, ¢ importante salientar
ao darmos o tratamento as fontes - como observa Denice Catani (2005) -, que teremos
presente o lugar de onde se esta falando, através das fontes, de modo que o didlogo com os
referenciais teoricos adotados e a materialidade apreendida possam contribuir adequadamente
para a reconstrucdo de uma Histdria do Ensino Primario Paulista.

Tomamos como fontes documentais para esse estudo a seguinte documentagao:

e E.E. Pedro José Neto:
Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto — 1961 a 1966.
Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara — 1965 a 1968.
Livros de Matricula da E.E. Pedro José Neto — 1960, 1964, 1967, 1968, 1969,1970,1971,
1972, 1976, 1980.

e E.E. Antonio Joaquim de Carvalho:
Atas de Reunides Pedagogicas — 1967 a 1980.
Atas/Livros de Exames — 1960 a 1973.
Caderno de Termos de Visita— 1967 a 1980.

Tais fontes documentais constam do arquivo morto de cada uma das escolas e os
dados foram coletados nas proprias unidades escolares. A coleta se deu sumariamente por
meio de leitura, selecdo e registro dos elementos pertinentes a pesquisa que serdo analisados
de maneira qualitativa e quantitativa por meio de categorias operatorias, graficos e tabelas.
Em relacdo aos Livros de Matricula da E.E. Pedro José Neto, optamos por uma periodizagao

de quatro em quatro anos, exceto o periodo que corresponde aos anos de 1967 a 1971, pois
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buscaremos estabelecer as possiveis relagdes entre os dados obtidos e a Reforma do Ensino
Paulista proposta durante o governo de Roberto Costa de Abreu Sodré (1967/1971). O
restante do periodo abordado se desenvolvera mediante a periodizagdo ja explicitada, a fim de
que os dados coletados possam contribuir para a compreensdo do cenario educacional
correspondente as décadas de 60 e 70 no ensino primario.

A opg¢do pela analise da documentagdo por meio de categorias justifica-se pela
possibilidade de verificar, nos diferentes documentos, as nuances e problematizagdes
pertinentes aos objetivos da pesquisa, além de possibilitar um didlogo e entrecruzamento de
dados que possam nos fornecer indicios para a reconstitui¢do desse cotidiano escolar no
ensino primario paulista entre as décadas de 60 a 80.

Além disso, as categorias auxiliam também no sentido de oferecer recursos
metodoldgicos para aferigdes e apropriagdes no que concerne a propria cultura escolar, ou
culturas escolares — como nos sugere Vifiao Frago — particularmente nessas escolas, mas que
podem, em alguma medida, representar o sistema de ensino paulista. Tais categorias
assumem, portanto, uma fun¢@o especificamente operatdria, tendo por pressuposto que a
abordagem possibilita a visualizacdo e contextualiza¢do da escola primaria, ao aceitar sua
unicidade através das peculiaridades apresentadas e discutidas.

As categorias operatorias escolhidas incluirdo as caracteristicas e aspectos
correspondentes aos dados coletados e poderdo, em alguma medida, dialogar entre si, a fim de
apreender elementos necessarios para uma explanagdo mais ampla acerca do que podemos
denominar como uma cultura desenvolvida no ambiente escolar. Sao elas: disciplina escolar
e moralidade; rituais escolares, cotidiano e praticas na escola ¢; civilizacio escolar.

Para a anélise desenvolvida nesse capitulo, serdo utilizadas como fontes primarias de
investigacdo as Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, Atas de Reunides
Pedagégicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio
de Araraquara, Atas de Reunides Pedagdgicas e o Caderno de Termo de Visitas da E.E.

Antonio Joaquim de Carvalho.

3.1 Escola Primaria, cultura e praticas escolares: rastros da civilizacao escolar

Ao abordarmos a Histdria da Escola Primdria Paulista no que concerne aos aspectos

pertinentes ao cotidiano da escola, optamos por tecer a andlise por meio de categorias



90

operatérias que contemplem, em alguma medida, os elementos constituintes fundamentais
daquilo que poderiamos denominar como cultura escolar, a qual contempla em si uma
dindmica civilizatéria: a civilizagdo escolar. Nessa medida, a abordagem observara os
referenciais tedricos e metodoldgicos que correspondem aos estudos acerca do interior das
instituicdes escolares para que a andlise dos dados possa efetivamente corresponder a
reconstrucdo dessa Historia do ensino primario paulista. Cabe ainda ressaltar, que tais
aspectos serdo compreendidos considerando também os elementos referentes a
contextualiza¢do historica do periodo, a medida que buscamos determinar as divergéncias,
discrepancias e similitudes entre os objetivos propostos no projeto politico-pedagdgico para o
ensino paulista e sua concretizag@o nos bancos e patios escolares. A seguir, desenvolveremos
a andlise a partir das categorias: disciplina escolar e moralidade; rituais escolares,

cotidiano e praticas na escola ¢; civilizacio escolar.

3.2 Disciplina escolar e moralidade

Dentre os aspectos que permeiam a organizagdo interna e externa da instituicdo
escolar, podemos destacar a idéia de ordem e disciplina como inerente a propria concepgao de
ensino. Isso se apresenta de diversas maneiras, sendo no ambiente interno da escola que tais
relagdes se estabelecem e se consolidam.

Podemos afirmar que o periodo passado entre as décadas de 60 a 80 configura um
cenario de multiplas transformagdes e - poderiamos dizer - inovagdes em relagdo a
institui8¢ao escolar, tanto no que se refere a elaboragdo de uma politica educacional, como
também a teorias e metodologias voltadas para o ensino. De qualquer maneira, a questdo da
ordem e da disciplina perpassa todo esse universo interno da escola, deixando marcas que
puderam, de alguma maneira, contribuir ou fazer parte mesmo dessa cultura da escola ou
cultura escolar, entendia nos termos de Dominique Julia (2001).

Nesse sentido, ¢ possivel apreender alguns aspectos que revelam tracos desse
cotidiano, no qual a idéia de ordem e disciplina apresenta-se diretamente intrincado a fungdo
de educar. As Atas Pedagogicas das escolas E.E. Pedro José Neto, Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara ¢ E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho apresentam freqiientemente essa atengdo, representadas em diferentes
elementos que constituem o cotidiano dessas escolas. Assim, a articulagdo entre ordem e
disciplina perpassa todo o sistema educacional, incluindo desde os aspectos formais e,

poderiamos dizer burocraticos, tais como o preenchimento de documentos, diarios,
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semandrios e livros de chamada, passando pela relagdo professor-aluno, castigos e punicdes,
como também o préprio comportamento do professor e a postura profissional adequada.
Todos esses aspectos estdo presentes nas Atas Pedagodgicas, como também no Caderno de
Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, demonstrando o amplo interesse
em se manter a ordem e a disciplina que, em ultima instancia, poderia refletir o sucesso e o
bom desempenho dos alunos.

Na Ata da Reunido Pedagodgica da E.E. Pedro José Neto de 1962, o diretor Jodo
Batista Fernandes ja indica esse compromisso com a ordem e a disciplina no que concerne a

todo ambiente escolar:

Os livros de chamada e os semanarios devem estar sempre em dia e bem
escriturados. Todos os trabalhos escritos dos alunos devem aparecer sempre
com boa aparéncia. Aconselhar os alunos a ajudarem a manter o prédio e o
pateo sempre limpos. Ndo permitir que os alunos atirem papéis ou apontem
lapis na sala de aula. As portas das classes devem permanecer sempre
abertas. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto,
17/03/1962).

Verifica-se, por parte do referido diretor, a inten¢do de haver um controle vigilante da
ordem e da disciplina, ja que, com portas abertas, as salas de aula seriam mais facilmente
supervisionadas. Na mesma reunido, datada de margo de 1962, verificava-se — pela primeira
vez no ano — o interesse com questdes didatico-pedagogicas. A reunido anterior a essa versou
sobre a escolha dos livros didaticos.

Pelas atas escolares facilmente se constata a relevancia da idéia de ordem para o bom
funcionamento da escola, que serd o eixo norteador do proprio desenvolvimento dos trabalhos
durante o ano letivo. Isso se reflete ainda, em muitas outras situa¢des, de modo a percebermos
um grande interesse pela documentagdo prescritiva da escola, reflexo, talvez, de um bom
funcionamento e rendimento escolar. No registro da Ata da Reunido Pedagégica de
12/05/1962, o diretor Jodo Batista Fernandes da E.E. Pedro José Neto aponta treze itens de
recomendacdes que detalham minuciosamente ao professor a maneira adequada de

preenchimento dos livros de chamada:

Cabecalho completo.

Coluna de religido preenchida.

Copiar com atengdo os nimeros de matricula.

Preencher a coluna de repetentes.

Obedecer a ordem alfabética quanto aos nimeros de ordem.

. O nome do aluno deve ser escrito de acordo com o registro; no caso de
ser muito extenso, abreviar os nomes e nunca os sobrenomes.

7. As notas semanais devem ser colocadas nas colunas dos domingos.

R
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8. A matricula dos alunos deve ser feita mediante o registro com autorizag¢io
da diretoria.

9. A eliminagdo dos alunos s6 com ordem expressa da Diretoria; marcar
com um trago no livro, a partir da data da eliminagdo.

10. As faltas e comparecimento dos alunos devem ser registrados
diariamente na Gltima pagina.

11. Resumo semanal em vermelho.

12. Na coluna de observagdo registrar as matriculas, eliminagdes, enganos,
etc.

13. Nao escrever a lapis nomes de alunos no livro — Ouvintes devem ser
matriculados, apds entendimento com a Diretoria.

As senhoras professoras deverdo também escrever no verso dos resumos
mensais, os nomes de matriculados e eliminados no més, a data da matricula
ou eliminagdo. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto,
12/05/1962).

Ha um ritual escolar que vem desenhado nessa prescri¢do de um registro homogéneo
das atividades cotidianas da escola.A riqueza de detalhes na maneira como deve ser
preenchida a referida documentagdo nos leva a indagarmos os objetivos dos mesmos, ou ainda
que implicagdes ou representagdes poderiam suscitar o preenchimento adequado de tais
documentos. Que tipo de valorizagdo era concedida, pois se apresentam recorrentes as
orientacdes e atencdo ao preenchimento de tais prescrigdes? Também nas Atas Pedagdgicas
da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho, essa tendéncia parece latente ao proprio
funcionamento e organizagdo escolar, por meio das orientagcdes do diretor Alberto Ribeiro de
Aragjo:

Semanarios e diarios — Diario ¢ obrigatério nos 1°° graus e facultativo nos
demais graus. Pedido de Pontualidade na elaboracdo e entrega para visto.
Abranger todas as disciplinas do programa.

Livro de chamada — Capricho e uniformidade na escrituracdo. Néao usar
caneta esferografica. Preencher todas as colunas. Nao omitir ou mudar o n.
de matricula repetente (1,2,3,etc.). Registrar o movimento diario até 15
minutos apos a entrada da classe. (...)

Boletim — escriturado com clareza e preenchido em todas as faces. O numero
de matricula a vermelho. Endereco completo (bairro), n° de telefone, a
profissdo do pai mesmo que falecido. (Atas das Reunides Pedagdgicas da
E.E. Ant6nio Joaquim de Carvalho, 09/03/1968).

Essa documentagdo, ao que nos parece, era muito valorizada e verificada ndo apenas
pelo diretor, como também pelo inspetor escolar durante suas visitas, possibilitando-nos
observar uma atenc¢do especial dedicada a escrituracdo adequada e, de fato € o que se registra,

muito mais do que sua fun¢do propria: controlar a freqiiéncia e o rendimento dos alunos. Isso

fica evidente no Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antdnio Joaquim de Carvalho.®, em

¥ O Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho inicia suas atividades no ano de 1967,
sendo preenchido pelo Inspetor Escolar que, ao visitar a escola, registrava suas impressdes a respeito do
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relacdo as impressdes transcritas a respeito da verificagdo de diarios e semandrios de quatro

classes, além do visto nos livros de chamada:

[diarios e semanarios] Gostei da confec¢do dos mesmos. Sdo planejamentos
diarios e semanais. Acusam ilustragdes de acordo com a matéria dada.
Cumprem com sua finalidade. [livros de chamada] Receberam também o
visto, pela sua confecgdo exata. (Caderno de Termos de Visitas, 10/04/67).

Percebe-se, portanto, a grande énfase dada a forma com a qual se preenchia ou
confeccionava tais documentos, criando até, poderiamos dizer, uma cultura e ritualizagdo
propria a esse aspecto do cotidiano escolar. H4 claramente a valorizagdo do semanario como
um instrumento que favorece o planejamento das praticas escolares e sua posterior
verificagdo. Trata-se, nesse sentido, de uma cultura idealizada e incorporada; ao ponto de,
ainda hoje, encontrarmos esse tipo de escrituragdo em nossas escolas que, de uma maneira ou
de outra, correspondem as mesmas orientagdes e objetivos.

Na Ata de Reunido Pedagégica da E.E. Pedro José Neto datada de 19/04/1963 consta
como primeiro item da pauta a ser discutida a necessidade de que semanarios e didrios
correspondessem, de fato, ao planejamento do professor, ndo sendo apenas utilizados como
registros da matéria. Orientava-se ainda, que no caso de faltas, o semandario deveria estar a
disposi¢do da professora substituta, a fim de dar continuidade aos trabalhos. Na Ata de
Reunido Pedagogica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do
Municipio de Araraquara, o cuidado com o preenchimento dos semanarios parece evidente,
indicando a escritura adequada deste, como recurso fundamental para o desempenho de um
bom trabalho. Nesse sentido, o Inspetor Almiro Pires Valente salienta na Ata Pedagogica de

07/05/1966 tais orientagdes, destacando que:

Os semanarios de Ligdes deverdo ter ilustracdes pedagdgicas, mas ndo
desenhos que fiquem completamente fora do assunto. Nos semanarios
deverdo constar, além das diversas matérias: questdes das provas mensais,
campanhas educativas, desenhos, canto e trabalhos alusivos ao planejamento
rural. (Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara).

Essa inquietacdo ¢ recorrente em varios momentos e sdo apontados, freqiientemente,

como primeiro ou segundo item da pauta a ser discutida. Tais orientagdes aparecem mais

funcionamento desta. O caderno inicia com o que seria a 4 visita do Inspetor Escolar, mas ndo foi possivel
identificar o nome do referido inspetor, pelo fato de haver apenas uma rubrica — sem uma assinatura legivel e
sem qualquer uso de carimbos de identificagdo. Em nossa pesquisa ndo encontramos registros que
possibilitassem identifica-lo. No decorrer dos registros, conseguimos identificar os outros inspetores e dada a
relevancia dos dados coletados mesmo sem a total identificag@o dos inspetores consideramos pertinentes utiliza-
las nesta pesquisa.
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enfaticamente nas primeiras reunides correspondentes ao ano letivo, mas sdo reiteradas
durante os demais meses. Um aspecto interessante que pudemos observar ¢ que esse rigor
com a escrituracdo se fazia mais evidente na E. E. Pedro José Neto do que nas outras
escolas, contudo, esse era um aspecto que efetivamente, fazia parte desse cenario educacional,
correspondendo — poderiamos talvez afirmar - a grande parte do trabalho do professor.

Outro topico que merece destaque diz respeito a idéia de que a escola € o local onde a
ordem e a disciplina devem prevalecer como sinais de um bom desempenho do processo
ensino-aprendizagem. Para isso, s@0 inimeras as orientagdes para que o ambiente escolar seja
o mais limpo, organizado e disciplinado possivel. Essas orientagdes geralmente sdo dirigidas
aos professores que se apresentam, nessa perspectiva, como principais agentes disseminadores
da ordem e do bom funcionamento, bem como do préprio comportamento adequado dos
alunos, que pode ser observado por meio das recomendagdes proferidas pela diretora

substituta Apparecida Maria de Moura Ramos:

Reiterou recomendacgdes feitas em reunides anteriores, quanto a necessidade
de manter-se limpa a sala de aula, as cortinas e o pateo do grupo, o que sera
conseguido mediante adverténcia continua dos alunos. O professor ndo deve
manter na sala de aula, apos a saida das classes, nenhum aluno. Todos
devem sair ao mesmo tempo, a fim de que ndo se quebrem a ordem ¢ a
disciplina. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto,
11/08/1962).

Assim, cabe ao professor a tarefa de explicar e, principalmente, fazer com que as
regras sejam cumpridas, visto que muitas delas ja fazem parte do cotidiano escolar, de modo a
se tornarem parte da cultura da institui¢o, tal como propde Vifiao Frago (2001a), dado que a
continuidade de praticas podem indicar elementos caracteristicos de uma cultura escolar.
Nesse sentido, a Ata Pedagdgica da E.E. Pedro José Neto datada de 11/08/1962 pode nos
fornecer algumas pistas de praticas escolares que, ao permanecerem intactas, tornam-se elas

proprias elementos de uma cultura especificamente escolar.

Lembrou as sras. prof®que ja ¢ praxe antiga no estabelecimento, ao terminar
as aulas, sair uma classe de cada pavimento, alternadamente. Recomendou as
sras. prof*® que insistam em classe para que os alunos obedegam os sinais
tanto de adverténcia como o de formagdo de filas. Também na saida:
primeiro sinal, arrumagdo dos alunos; segundo: saida no corredor, em fila e
em ordem. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto,
11/08/1962).

Fica muito claro pelos registros que a disciplina escolar bem como o proprio ritual da
vida cotidiana da institui¢do estruturam-se ndo apenas com palavras, mas com cddigos e com

toda uma dimensdo gestual, que tem a ver com sinais corporais. Tais indices de disciplina
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passam por formac¢do de filas, pelo levantar dos bragos que pedem licenca, pela arrumagido
dos alunos em classe.

Em relacdo a rituais peculiares a institui¢do escolar, tais como a organizacao de filas e
bom comportamento nos momentos de transito entre os corredores e areas externas a classe,
também se percebe rigor e zelo, sendo que a entrada ja se tornava um momento fundamentado
nesses principios da ordem e disciplina, geralmente acompanhado pela figura do diretor e,
eventualmente, pelo inspetor escolar e demais autoridades. O registro no Caderno de Termos
de Visita’ da E.E Anténio Joaquim de Carvalho indica a ritualizacio de uma ocasido

considerada corriqueira, como o era a entrada dos alunos para o inicio das aulas:

E uma modelar casa de ensino, pois tudo funciona a contento (...) Assisti e
ouvi a entoacdo, alids, muito certa do Hino a Bandeira, uma parte do culto a
Bandeira que se realiza aos sabados, e a entrada de todas as classes em
ordem, acompanhadas pelas respectivas professoras e diretor do
estabelecimento. (Caderno de Termos de Visita, 09/09/1967).

Assisti a entrada das classes, tendo acompanhado de perto o comportamento
e a vivéncia dos educandos no que tange ao seu meio estudantil neste
educandario. Notei baseado nessas observacdes, uma vigilancia constante e
sadia por parte de cada professora e, em especial por Sr. Diretor que, assim
procede desde a aproximacg@o e chegada dos alunos ao grupo. (Caderno de
Termos de Visita, 02/03/1968).

O interesse pela ordem e a disciplina aparece permanentemente no Caderno de Termos
de Visita da E. E. Antonio Joaquim de Carvalho que, mesmo referindo-se a esses aspectos
durante seu registro, ao final, sempre enfatizava tais elementos, ressaltando as qualidades
concernentes a institui¢do escolar, observados principalmente na escrituracdo dos Inspetores
Escolares Almiro P. Valente e Joaquim Ferreira Vieira, dentre os quais destacamos alguns

trechos a titulo de ilustragao:

Levo boa impressdo. Nesta Casa de Ensino, ha ordem, trabalho e disciplina.
(Caderno de Termos de Visita, Inspetor Almiro P. Valente 25/05/1968).

Observamos toda a ordem, limpeza qual do prédio e fase normal de
organizac¢do para o inicio das aulas. (Caderno de Termos de Visita, Inspetor
Almiro P. Valente, 22/02/1969).

A limpeza do Estabelecimento ¢ irrepreensivel, deixo aqui lavrado, um voto
de louvor aos serventes. (Caderno de Termos de Visita, Inspetor Joaquim
Ferreira Vieira, 29/08/1969).

’ Nao foi possivel identificar o inspetor escolar que registra essas observagdes, mas dada sua pertinéncia
enquanto fonte documental optamos por utilizar esses registros a titulo de ilustragdo dos aspectos abordados pela
presente pesquisa.
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Nesta casa de ensino, ha ordem, trabalho, dedicacdo por parte dos
professores, serventes e diretor. (Caderno de Termos de Visita, Inspetor
Joaquim Ferreira Vieira, 21/11/1969).

O estabelecimento prima pela ordem e limpeza. (Caderno de Termos de
Visita, Inspetor Joaquim Ferreira Vieira, 14/05/1970).

O estabelecimento funciona com regularidade, muita limpeza e higiene.
(Caderno de Termos de Visita, Inspetor Joaquim Ferreira Vieira,
29/09/1970).

Os trechos nos oferecem subsidios para a percepcdo da importancia que se tinha os
valores relativos a trabalho, disciplina, ordem e limpeza. Evidentemente, esse registro indica
que se fazia questdo do ordenamento institucional de uma escola que, para ensinar bem,
devera inscrever alguns codigos de civilidade na disposi¢@o cotidiana das salas de aula. O
papel do professor é tido por fundamental, & medida que se apresenta como agente
disseminador dos preceitos e regras propostos pela escola.

Nesse sentido, sua propria postura profissional ¢ de uma maneira ou de outra,
influenciada por essa concepgao, tanto no que se refere as suas atitudes durante o exercicio de
sua fun¢do, como também no que diz respeito ao tratamento e envolvimento com os alunos. E
recorrente nas Atas de Reunides Pedagogicas das escolas analisadas, o interesse em orientar
adequadamente no que tange a comportamentos e atitudes durante o exercicio de sua funcdo,
a fim de que sua imagem pudesse servir de exemplo e sua autoridade salvaguardada quando
fosse necessaria a repreensio ou correc¢do de atitudes inadequadas dos alunos. As orientagdes
voltavam-se a postura das professoras desde o momento da organizagdo das filas, como se

apresenta na Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto que destacam:

[...] reiterou o Sr. Diretor recomendagdes feitas em reunides anteriores,
quanto a necessidade de se absterem as senhoras professoras de conversar
durante a formacgdo de filas. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro
José Neto, Diretor Celso Moraes Silveira 09/06/62).

Ao dar o sinal, para os senhores professores recolherem as classes, devem
descer para o patio onde deverdo tomar conta, cada uma de sua classe,
evitando a conversa entre colegas. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E.
Pedro José Neto, Diretor Jodo Batista Fernandes, 13/06/1964).

[...] recreio: receber classes no recreio, logo apds o sinal, evitar conversas
para que as criangas se mantenham disciplinadas. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, Dirctor Jodo Batista Fernandes,
12/09/1964).

[...]Disciplina — esta diretoria distribuird a sras. Professoras maior empenho
quanto a disciplina, quer nas classes, quer nas filas. Apos o primeiro sinal
que todas se encaminham para o patio para estarem a testa das respectivas
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classes, evitando conversar com colegas para se evitar perturbacdo do bom

andamento. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, Diretor

Joaquim Ferreira Vieira, 13/03/65).
Os trechos demonstram a grande preocupacdo em observar a postura das professoras,
principalmente, ao que nos parece, a conversas paralelas nos momentos de organizagdo das
filas, buscando sempre associar a figura, a lideranca e a atitude do professor relativamente as
questdes disciplinares e de respeito as regras. O professor deveria manter uma conduta
exemplar, para se constituir como um modelo para seus alunos, o que também se estende as
professoras substitutas, retratada na Ata da Reunido Pedagogica da E. E. Pedro José Neto, na
qual reitera a postura adequada a ser adotada pelas professoras substitutas salientadas pelo

diretor Jodo Batista Fernandes:

Sobre substitutas foi explicado que ndo devem ficar lendo livros, ou se
ocupando de outras tarefas em aula. Ajudar as professoras e o diretor quando
forem designadas. Cumprimento do horario (...) Mandar os alunos fazer a
tarefa dominada e ndo para os pais ensinarem. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 09/05/1964).

A forma como ¢ estabelecida a conduta das professoras — efetivas ou substitutas - se reflete
também no ambiente interno da classe, no qual o estilo e os modos de agir seriam
imprescindiveis para um bom desempenho em sala de aula. H4, nesse sentido, um claro
intuito de uniformizagdo de praticas, que cria orientagdes para ser referir 2 maneira indicada
de determinados procedimentos durante a aula. Essa dimensdo prescritiva ¢ recorrente nas

Atas de Reunides Pedagogicas.

Pediu também o Presidente que as senhoras professoras ministrem suas aulas
sempre de pé, dando mais assisténcia aos alunos e¢ mantendo melhor a
disciplina. No dia em que a professora ndo estiver se sentindo bem, podera
permanecer sentada, avisando sempre a diretoria. (Atas de Reunides
Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, Diretor Jodo Batista Fernandes,
17/03/1962).

[...] Evitar saidas desnecessarias de classe e conversa pelos corredores; nio
lecionar sentados. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto,
Diretor Joaquim Ferreira Vieira, 13/03/1965).

A professora deve acompanhar o andamento dos exercicios fazendo a
correcdo em flagrante e s6 podera permanecer sentada se estiver doente.
(Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, Inspetor Escolar
Almiro Pires Valente, 12/03/1966).

[...] Saida do professor — Ndo deixar a classe sozinha, a fim de evitar
aborrecimentos e fatos desagradaveis. Antes prevenir do que remediar.
Tratar de assuntos com o Diretor antes, no final das aulas ou durante o
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recreio. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho, Diretor Alberto Ribeiro de Aratjo, 09/03/1968).

[...] Durante as aulas as professoras devem usar tom moderado de voz. (Atas
de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, Diretor Celso Moraes
Silveira, 04/03/1963).

[...] ndo dar aula em voz muito alta. Evitar conversas nos corredores bem
como deixar criancas irem ao banheiro uma de cada vez. (Atas Pedagogicas

da E.E. Pedro José Neto, Diretor Joaquim Ferreira Vieira, 12/03/1966).
Estas sdo algumas das orientagdes referentes especificamente ao lugar protagonizado
pelo professor, como agente formador de cultura disciplinar que, a partir dele, devera ser
estabelecida em sala de aula. Seus proprios comportamentos e sua lideranga diante dos
estudantes sdo entendidos como fatores que influenciam e, por vezes, determinam o bom
entendimento ¢ aplicagdo das regras escolares que conduzem a instituigdo escolar a
desempenhar bem sua fun¢do educativa. Tais indica¢des apontam para a intrinseca relagdo

que se estabelece entre a idéia de ordem e disciplina e o proprio desempenho dos alunos.

Pediu o Sr. Inspetor, seja desenvolvido, durante este periodo de aula, um
trabalho de adaptacdo da crianga a escola, despertando-lhe: simpatia e amor
a escola, habitos de higiene, acostumando-as a todas as atitudes desejaveis
num bom aluno. (Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas do 2°
Distrito Escolar do Municipio de Araraquara, Inspetor Escolar Almiro Pires
Valente 05/03/1966).

[...] Solicitou o maximo de esforgo das senhoras professoras, no sentido de
manter um ambiente de trabalho em ordem, harmonia e disciplina apds os
exames, conservando os alunos em suas respectivas salas de aula. (Atas
Pedagogicas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, Diretor Alberto Ribeiro
Araujo, 18/11/1967).

Esses tipos de orientagdes também aparecem na Ata Pedagdgica da E.E. Pedro José
Neto, datada de 23/11/1968, sendo possivel identificarmos a atividade referente aos exames
como um momento de ritualizacdo (a ser melhor abordado na categoria contetidos escolares e
saberes pedagdgicos no capitulo 4) que associa recorrentemente nas orientagdes a concepcao
de que bons resultados serdo frutos de um trabalho em que a ordem e a disciplina sao
elementos fundamentais e, por conseguinte, de grande responsabilidade do professor. As
palavras do Diretor Alberto Ribeiro de Aratijo da escola E.E. Antonio Joaquim de Carvalho

descrevem essa efetiva responsabilizagao:

O problema da disciplina esta afeto a todos: diretor, auxiliares, professores e
serventes. Da estreita e persistente colaborag¢io de todos resulta um ambiente
agradavel de trabalho propicio as atividades educacionais. O diretor ¢ um s6
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e as professoras sdo em numero de vinte e duas, sendo o seu trabalho junto
aos alunos, no tocante a disciplina muito valioso. E um trabalho
desempenhado por muitas pessoas, sem sacrificio ou sobrecarga individual.
A boa disciplina dos alunos obtida na sala de aula e no trajeto até o galpdo, e
vice-versa leva o aluno a uma conduta mais calma e toleravel no recreio e
durante a organiza¢do das filas. O servico de todos sera facilitado e
fortalecido somente quando haja reciprocidade de esforgos para a
consecucdio de Otima disciplina. (Atas de reunides Pedagogicas da E. E.
Antoénio Joaquim de Carvalho, 15/06/1968).

Assim, ¢ possivel inferirmos que, embora todos fossem responsaveis pela promocdo
de uma disciplina adequada, cabia as professoras a maior parte da responsabilidade, devido a
quantidade e, sobretudo, pelo trabalho mais diretamente ligado ao aluno. Nesse sentido, o
comportamento individual e coletivo dos alunos era de praticamente Unica responsabilidade
do professor que recebia ainda indicagdes de como os alunos deveriam proceder durante as

aulas:

[...] Ensinar aos alunos, principalmente os de 1°s anos, que sempre que entrar
uma pessoa estranha na sala, devera ser recebida em siléncio e de pé. (Atas
de Reunides Pedagogicas da E. E. Pedro José Neto, Diretor Jodo Batista
Fernandes, 17/03/1962).

Nao permitir alunos de pé na classe. Eles devem falar, um de cada vez,
levantando o braco para ser atendido. Saida para o banheiro: devem ir um de
cada vez. Devem também entrar devagar para evitar machucaduras. (Atas de
Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, Diretor Joaquim Ferreira
Vieira, 16/04/1966).

Além dessas observagdes, as Atas de Reunides Pedagogicas das escolas e também o
Caderno de Termos de Visita da E. E. Antonio Joaquim de Carvalho nos fornecem indicios
de como a relagdo entre professor e aluno ocorria a partir da situagdo da disciplina,
principalmente no que se refere a aplicacdo de castigos. Em varios momentos desses
documentos, fica evidente a preocupacdo em se manter a ordem e a disciplina, delegada
principalmente a figura do professor. Entretanto, na mesma medida, ha muitas observagoes,
chamadas de atencdo e orientacdes em relag@o aos castigos escolares.

Esse ¢ um aspecto muito interessante, pois alguns tipos de castigos foram criados e
desenvolvidos por muito tempo nesse universo interno da escola, assumindo um carater
disciplinador, como destacam Anabelle L. C. C Sangenis e Luiz Fernando C. Sangenis
(2008), apresentando-se como pratica pertinente a manutengdo da ordem e controle
fundamentada na idéia de “regeneracdo” dos erros cometidos. Nesse sentido, os autores

afirmam que:
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A questdo da disciplina/indisciplina na sala de aula ¢ transversal no tempo.
Longe de ser privilégio da escola da atualidade, ja era objeto de discussdo ¢
antagonismos ha um século, dois séculos. Se confrontados o discurso oficial,
os pensadores da época e a legislagdo publicada, do século XIX até hoje, ndo
restam duvidas de que os castigos corporais ¢ o uso de instrumentos de
puni¢do fisica eram veemente rechacados. Mas a pratica cotidiana e suas
aporias sempre apontaram para a recorréncia a métodos disciplinares.
(SANGENIS; SANGENIS, 2008, p.05).

Os castigos fisicos - embora fossem praticas por vezes condenadas e rechagadas -
eram praticados no interior das instituicdes escolares como pudemos observar por meio da
afirmagdo de Anabelle L. C. C Sangenis e Luiz Fernando C. Sangenis (2008). Também ha
indicios na propria documentacdo, que apontam a utilizagdo desses e outros meios de castigos
como recursos para um controle disciplinar.

De acordo com os autores, desde a segunda metade do século XIX, se tem o inicio de
questionamentos em relag@o aos castigos fisicos, como forma mais apropriada de controle e
estabelecimento da ordem e disciplina, tornando possivel perceber a dualidade que se
estabelece entre os novos ideais e perspectivas para o processo disciplinar disseminado na
escola que, enquanto discurso, cria novas formas de desenvolver uma conduta ética desejada,
e as praticas desenvolvidas nos contextos escolares, que apreendem com maior énfase um
novo tipo de puni¢do: o castigo moral.

De todo modo, em 1827 promulga-se a Lei de 15 de outubro de 1827 que estabelece,
no artigo 15° que os castigos fisicos deverdo ser praticado pelo método Lancaster e, de acordo
com Anabelle L. C. C Sangenis e Luiz Fernando C. Sangenis (2008), esse método
pressupunha o fim dos castigos fisicos, a serem substituidos por uma nova maneira de pensar
a disciplina no contexto educacional. Inicia-se, portanto, um processo de inibi¢do da

utilizacdo dos castigos fisicos no ambiente escolar, que recebe certa notoriedade com o

Decreto 1331A de 17 de fevereiro de 1854 que determina:

Artigo 72 — Os meios disciplinares para os meninos s@o: reprehensdo; Tarefa
de trabalho fora das horas regulares; Outros castigos que excitem o vexame;
communicagdo aos paes para castigos maiores, expulsdo da escola. (Colecio
das Leis do Império do Brasil (1854) apud SANGENIS; SANGENIS, 2008,
p.7).
Percebemos a mudancga na tonica que compreende os castigos fisicos que, entretanto,
sdo substituidos pelos castigos morais, fazendo com que as praticas disciplinares e os castigos
— agora de cunho moral — permaneg¢am no cotidiano da escola primaria, gerando, talvez, uma

cultura da punigdo, a revelia dos novos tempos e mentalidades que se podia verificar nos

discursos educacionais. A pratica do castigo moral reforca muito esse papel da escola na
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formagdo de valores e de formas de comportamento. Como observa Carlota Boto, desde sua
constru¢do, a escola primaria se estruturou como uma escola de “ler, escrever, contar e se
comportar” (Boto, 1997).

Assim, desde o século XIX, os castigos sdo proibidos enquanto praticas disciplinares
e, nessa perspectiva, ja deveriam estar excluidos do cotidiano escolar nas décadas de 60 e 70.
Contudo, o que pudemos observar durante a analise do material recolhido para a pesquisa nos
leva a inferirmos que, talvez, tais praticas ndo tenham desaparecido do cotidiano das escolas
e, a0 contrario, permaneceram enquanto principal forma disciplinar, ainda que, em algumas
situagdes, tenham se estabelecido novos “métodos” para a justificativa e aplicagdo dos
castigos fisicos e morais como recurso disciplinador na escola primaria paulista.

A fim de ilustrarmos essas inferéncias, selecionamos alguns trechos que podem nos
levar a indagacdes a respeito da maneira como essa questdo dos castigos era entendida por
professores, diretores e inspetores pedagdgicos. A Ata de Reunido Pedagdgica da E.E. Pedro

José Neto datada de 14/04/1962 ja expde a problematica:

Em primeiro lugar, [o diretor] salientou que o trabalho do professor que deve
ser feito com dedicacgfo, entusiasmo e consciéncia; manter a disciplina em
sua classe, fator preponderante para a boa marcha do ensino, ndo deixando a
crianca de castigo no corredor. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro
José Neto, Diretor Jodo Batista Fernandes, 14/04/1962).

Podemos perceber pelo registro da fala do diretor — ao mesmo tempo em que tece
elogios e atenta para a necessidade da disciplina — uma preocupagdo com as formas de castigo
— que até o momento ndo sdo, ao que parece, em si proibidos — mas que ndo seria conveniente
deixar os alunos fora da classe, no corredor. Nesse momento, ndo nos cabe afirmar de que se
trata efetivamente de um cuidado com o aluno, ou apenas o desejo de evitar que alunos fora
da classe causem algazarra ou impe¢am um cenario de ordem e disciplina que se buscava
postular. De qualquer maneira, ja se percebe certo cuidado com os tipos de castigos aplicados
aos alunos. Pode-se verificar, em alguma medida, ambigiiidade quanto a essa reiterada defesa
da ordem disciplinar acoplada a certo receio de excesso de castigos.

Ja no mesmo ano, em Ata de Reunido Pedagogica datada de 12/05/1962, da E.E.
Pedro José Neto ha uma orientagdo mais clara do diretor Jodo Batista Fernandes a respeito da
proibicdo de castigos fisicos, expondo principalmente as dificuldades e problemas que
poderiam recair a professora, no caso de qualquer reclamacdo. A maneira como a questao ¢
evidenciada nos oferece alguns indicios de que tais praticas realmente ocorriam na escola.

Porém a questdo ainda ¢ apresentada como orienta¢do, demonstrando certa inquietagcdo “com
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0 que poderia acontecer a professora, no caso de qualquer reclamag¢do”. Outra vez nos
deparamos com o lugar silenciado do aluno, que nédo ¢ — pelos registros - em momento algum
levado em considerag@o, ou seus proprios sentimentos em relagdo a esses tipos de castigos.
Além disso, o fato das atas referirem-se a castigos fisicos nos chama muito a atengdo, pois,
mesmo em se tratando do inicio da década de 60, ja havia certa divulgacdo de teorias e
metodologias renovadoras que se colocavam totalmente contra esse tipo de procedimento e,
embora ndo se tenha conhecimento pelas atas acerca de quais tipos de castigos eram
infligidos, os atos em si s@o produtos de praticas, do que poderiamos talvez denominar como
cultura da escola que, mesmo proibidas faziam parte das muitas praticas concernentes ao
cotidiano escolar.

Na Ata Pedagogica da E.E. Pedro José Neto, em 08/08/1964, ja se tem, efetivamente
orientacdes mais proibitivas do diretor Jodo Batista Fernandes, especialmente a de deixar o
aluno de castigo no corredor, observando que ndo aceitard esse tipo de conduta no referido
estabelecimento de ensino. A questdo dos castigos €, contudo, um assunto recorrente nas
documentag¢des analisadas, na qual encontramos também no ano de 1965, na E.E. Pedro José
Neto orientacdes claras quanto a castigos fisicos ¢ humilha¢des tanto advindas do diretor

Joaquim Ferreira Vieira quanto do Inspetor Escolar Expedito Lacorte .

[...] Evitar por todos os meios e protestos para castigos fisicos, apelidos em
alunos ou palavras que sirvam para ferir melindres. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, Diretor Joaquim Ferreira Vieira
13/03/1965).

Nunca determinar castigos aos alunos, os quais poderemos tacha-los de
absurdos, ineficientes, ¢ mesmo ante pedagdgicos, pois os mesmos poderdo
vir a ferir a autoridade do mestre. Nao dar copias em demasia, prometer
castigos que ndo possam ser cumpridos, ndo ameagar, pois o diretor podera
cortar a determinagdo da professora. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E.
Pedro José Neto, Inspetor Escolar Expedito Lacorte, 20/04/1965).

Um aspecto que merece destaque ¢ o fato de que ndo se questiona o castigo.
Considera-se aceitavel sua existéncia como se este fosse algo que fizesse parte da prdpria
organiza¢cdo ou cultura interna da escola. Questiona-se e orienta-se quanto as formas de
aplicacdo desses castigos, principalmente no que se refere a eficicia e a garantia da autoridade
do professor, adquirida, talvez, pelo sucesso na aplicagdo de seus castigos. A idé€ia, portanto,
de repreender, castigar os inadequados associa-se intrinsecamente a idéia de educar, visto que
se ‘castiga’ para que ele ‘aprenda’ os comportamentos adequados para ser um bom aluno. Ser
um bom aluno seria — de todo modo — o prefacio da cidadania; aquilo que capacita para a

formacao do que se considera um bom adulto.
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Além da concepgiao de castigo, hd também um outro elemento apresentado nas Atas de
Reunides Pedagogicas e que passa a ser, de certa forma, condenado como método de ensino e
refere-se a utilizagdo de humilhagdes e situacdes constrangedoras e vexatdrias durante o

ensino das disciplinas.

As sras. Professoras devem tomar o maximo cuidado com o que escrevem
nos cadernos dos alunos, bilhetes, pois nem sempre sdo interpretadas com a
mesma intengdo de quem escreve, que visa sempre querer que a crianga
melhore na aprendizagem. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro
José Neto, Diretor Joaquim Ferreira Vieira, 14/08/1965).

Nao escrever nos cadernos das criangas aquilo que possa humilha-la e sim
incentiva-la. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto,
Inspetor Escolar Almiro Pires Valente, 12/03/1966).

As atas registram também pela negativa algumas das praticas que se pretendiam
banidas das escolas: quantos professores descontavam em seus alunos suas frustragdes?
Quantas vezes o castigo era acompanhado da ira? Até que ponto a correcdo ndo se associava a
praticas de humilhacdo? H4 uma dimensdo pedagdgica nessas reunides. Também nas Atas de
Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito
Escolar do Municipio de Araraquara, aparecem essas observacdes que contemplam o que
poderiamos caracterizar como uma critica indireta. O Inspetor Affonso Busatto busca de
alguma maneira, trazer outro significado & forma de levar o aluno a comportamentos

disciplinados, ao salientar que:

[...] ndo devem ser infligidos castigos fisicos e morais e que a disciplina
devera ser conseguida através de tarefas. (Atas Pedagogicas das Escolas
Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito Escolar do Municipio de
Araraquara, 1°/04/1967).

Podemos apreender por meio do que foi apresentado pela analise dos documentos, que
a relagdo entre professor e aluno era permeada pela busca efetiva de disciplina e aprendizado,
por vezes obtido através de castigos e puni¢cdes morais e psicologicas que, embora
consideradas ineficientes e proibidas, integravam o cenario das escolas, criando uma cultura
propria de castigos e puni¢des, pois tais praticas ndo eram “eticamente’ aceitas e tampouco
incentivadas pelo sistema de ensino. Todavia, faz-se necessario ressaltar que atitudes
consideradas abusivas e fora de um contexto educativo eram tratadas de maneira especial,
conforme foi possivel identificar pelo relato do Inspetor Escolar Joaquim Ferreira Vieira,
registrado no Caderno de Termos de Visita da E.E Antonio Joaquim de Carvalho, em

29/09/1970:
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Nesta visita, por informagdo do Sr. Diretor sobre acontecimentos havido no
Estabelecimento; com respeito a professora e alunos, passando sobre a
alcada do Sr. Diretor, tive a oportunidade de ouvir as professoras D.Vania
Eulalia Ferras Moreira, D. Yvalda Daltri Guimardes e D.Eunice de Oliveira
Beatrice, também a Sra. Altamira Amorim Mantese sobre a qual o Sr.
Diretor havia representado. Também foi ouvido o prof. Alberto Ribeiro
Aratijo, também sobre o mesmo assunto. Depois de ouvido as pessoas ¢
constatar que a sra. Professora havia ultrapassado suas atribuigdes, ferindo
os direitos estatutarios, trazendo do pateo trés alunos para serem
interrogados em sala de aula, em virtude de atritos com o filho da sra.
Professora. A sra. Professora reconheceu sua falta e tudo foi resolvido com
harmonia, e sendo feita a recomendagdes no sentido de que cada funcionario
se atenha a suas fungdes, evitando-se ultrapassar a de outrem, também
obedecendo-se o Regimento Interno e a hierarquia que deve existir no bom
sentido de funcionamento da Casa. (Caderno de Termos de Visitas da
E.E.Antonio Joaquim de Carvalho, 29/09/1970).

E possivel percebermos que a relagio do professor com os castigos estava
intrinsecamente ligada a sua fun¢fo educativa, ndo se permitindo a¢des que ultrapassassem
esses limites a priori estabelecidos. Assim, embora pelo que foi relatado, ndo se tenha tomado
atitudes mais severas em relagdo ao caso, s o registro do mesmo ja indica que ndo se
desejava que acontecimentos como o relatado ndo tornassem a se repetir, ‘demarcando’, como
poderiamos afirmar, os limites da fung¢do do professor e restabelecendo, na mesma medida, a
harmonia da instituicdo, ja que o Inspetor Joaquim Ferreira Vieira encerra o registro
destacando que “o estabelecimento funciona com regularidade, muita limpeza e higiene”
(Caderno de Termode Visitas, 29/09/1970).

Desse modo, a escola cria seus proprios codigos de ética ou de aceitabilidade daquilo
que pode ser praticado ou n3o com os alunos, estabelecendo, poderiamos dizer, regras,
diretrizes e procedimentos peculiares as institui¢des escolares. Estas, em busca da pretendida
ordem e disciplina, acabam produzindo praticas — ainda que veladamente — ndo condizentes
com o proprio movimento de renovagdo do sistema de ensino que estava sendo implantado no
Estado de Sdo Paulo. Nesse sentido, Anabelle L. C. C Sangenis e Luiz Fernando C. Sangenis

(2008) salientam que,

A co-existéncia de uma mentalidade moderno-cientifica e de uma visio
confessional robustamente tradicionalista, em termos de suportes didatico-
pedagdgicos, faz pensar na agudizagdo dos paradoxos sociais que tais
praticas suscitariam, no dmbito da construg¢do do conceito de “escola”, entre
os séculos XIX e XX. As muitas maneiras de selecionar, contrapor e
legitimar os saberes escolares entdo empreendidos (na escola confessional ou
na escola laica) concorriam para a produgdo de sujeitos disciplinados,
trabalhadores, patridticos, catdlicos. (SANGENIS; SANGENIS, 2008, p.
13).
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E possivel perceber ao longo da analise que todas essas concepgdes e praticas, que
tinham na idéia de ordem e disciplina o eixo norteador de suas fung¢des, continuaram durante a
década de 60 e 70, pois embora nossa abordagem seja temdtica, ainda podemos identificar por
meio das datas dos registros como essas praticas continuaram a ser desempenhadas, mesmo
sob proibi¢des e orientagdes contrarias a elas.

Em relagdo a década de 70 os registros se apresentam de maneira mais escassa,
principalmente nas Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho,
nas quais se observa irregularidade nos registros, concentrando-se basicamente nas escolhas
dos Livros Didaticos. Somente em 1984 se observa novamente um registro sistematico das
Atas com informagdes pertinentes ao cendrio interno da escola. Contudo, os registros do
Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho nos permitem
identificar, em alguma medida, como se desenvolve essa questdo da disciplina durante a
década de 70, que buscamos concentrar em alguns momentos para visualizar de que maneira
essa tematica perpassa o contexto educacional da escola publica paulista.

Nas quatro visitas registradas durante o ano de 1970, podemos identificar que a idéia
de ordem, disciplina e asseio permanecem, pois ao final de cada registro tais observagdes sdo

feitas, salientando as qualidades encontradas no estabelecimento.

O estabelecimento funciona com toda a regularidade, com limpeza
impecavel. (Caderno de Termos de Visitas da E.E.Antonio Joaquim de
Carvalho, Inspetor Joaquim Ferreira Vieiral 1/03/1970).

O estabelecimento prima pela ordem e limpeza. (Caderno de Termos de
Visitas da E.E.Ant6nio Joaquim de Carvalho, Inspetor Joaquim Ferreira

Vieira, 14/05/1970).
Em relagdo ao trabalho do professor, também se percebe uma atengéo tanto em relacio
a ordem e disciplina quanto ao préprio trabalho desenvolvido pelas professoras junto aos
alunos. Tais aspectos sdo observados principalmente pelo registro do Inspetor Escolar José de
Barros Chagas e pelo Inspetor Escolar Joaquim Ferreira Vieira, cujos trechos apresentamos

abaixo:

Em companhia do Sr. Diretor estive em algumas classes, onde foi possivel
verificar o eficiente trabalho desenvolvido pelos professores do
estabelecimento. (Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho, Inspetor José de Barros Chagas, 06/04/1970).

Visitei a sala dos alunos deficientes no qual constatei trabalho de grande
envergadura, de abnegag@o de altruismo da sra. Professora, na confeccéo de
trabalhos sobre vegetais que a sra. professora e os alunos estdo preparando.
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(Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho,
Inspetor Joaquim Ferreira Vieira, 14/05/1970).

Podemos identificar que a idéia de ordem, disciplina e acompanhamento proximo ao
trabalho do professor permanece no inicio da década de 70, pois em 1971 ainda encontramos
sinais dessas preocupagdes nos registros dos Inspetores que procuravam assistir a entrada dos
alunos — que estava sempre em ordem — e tratavam de “assuntos administrativos para o bom
funcionamento de toda atividade docente” (Caderno de Termos de Visitas da E.E.Antonio
Joaquim de Carvalho, Inspetor Raphael Rodrigues, 03/08/1971), verificando ainda os
aspectos pedagogicos da escola.

A partir de 1972 as visitas passam a retratar uma aten¢do mais voltada para a parte
técnica e administrativa, embora nos registros ainda se encontrem alusdes a limpeza e a
ordem. Porém, em linhas gerais, o que se observa é que as questdes de ordem e disciplina
deslocam-se para um nivel mais técnico-administrativo na tentativa de que esses aspectos
contribuam para a eficiéncia e eficacia, visando resultados satisfatdrios e o bom andamento da
institui¢do escolar. As orientagdes tornam-se mais especificas e voltadas para uma
regularidade em relagdo ao sistema de ensino, como o identificado na visita do Inspetor

Escolar José B. Fernandes:

As 18 classes comuns estdo com 526 alunos matriculados, ndo atingindo a
média de 30 alunos por classe. Ha necessidade de supressdo de uma classe
em caso de vacancia. (...) Este estabelecimento estd se preparando para o
recreio orientado. (Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim
de Carvalho, 01/09/1973).

As orientagdes, em sua maioria, assumem esse carater mais técnico que, entretanto,
ndo deixa de expressar, em alguma medida, a necessidade de que tudo transcorra de maneira
disciplinada, tal como a proposta do recreio dirigido, que compreende a idéia de tornar o
momento do recreio mais agradavel, com atividades que eduquem e divirtam, evitando,
conseqiientemente, algazarras e indisciplina durante esse intervalo. E, portanto, nesse sentido,
que percebemos — como salienta Dominique Julia (2001) — que os movimentos e inovagdes
proveniente das mudangas de concepgdes correspondem, muitas vezes, a propria justaposi¢io
de valores e praticas, que por sua vez, ddo outro significado a tais praticas, bem como a
propria cultura produzida no interior das instituicdes escolares.

Os anos de 1974 e 1975 ndo foram registrados no Caderno de Termos de Visitas e o
ano de 1976 estda amplamente marcado pelas concep¢des em relagdo a escola basica,

principalmente porque a maioria das orientacdes, informagdes e observacdes referem-se a
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aspectos de sua implantagdo, sendo a maioria delas referentes as turmas de 5* a 8* série.
Assim, percebe-se uma tentativa de reestruturacdo que, de acordo com as orientagdes, estaria,
talvez, apresentando certa dificuldade para se organizar e se adaptar a nova realidade. A
propria abordagem do, agora denominado Supervisor Pedagogico, corrobora com essas idéias
na qual se percebe, em linhas gerais, uma preocupagdo mais evidente com os aspectos formais
de funcionamento da escola, de modo a percebermos que até a supervisdo da escrituragdo
assume um carater mais técnico. Apresentaremos a seguir um trecho da primeira visita do ano
de 1976 que ilustram a maneira como as visitas assumem novos significados e perspectivas,

por meio das orientagdes do Supervisor Pedagogico Prof. Francisco Macedo de Avellar:

1. Abono de faltas a professor Il e I1I (...)

2. Calendario Escolar

Fizemos comentarios sobre a Resolu¢do SE 72 publicada em 21-2-
76 ¢ em especial ao seguinte:

I — Duragdo diaria do periodo escolar, duracdo das aulas e recreio
(em horario diferente para o 1° e 2% graus)

IT — Planejamento do calendario no plano escolar (art.3°)

IIT — 6 aulas diarias, podendo uma aula ser em periodo diferente

IV — Datas civicas comemoradas na propria data (art. 12)

V — Levantamento mensal da carga horaria cumprida e reposi¢do nos
sabados (artigo 18 paragrafo unico)

VI — Atividades de enriquecimento cultural e de lazer podem ser
previstas em nimero de 4 por semestre no maximo.

3. Transferéncia de alunos

a) Ja foram providenciadas na época oportuna

4. Reposicdo das aulas

a) Fazer o levantamento das aulas a serem repostas, representar ao
sr. Delegado, dando a solugdo. (Caderno de Termos de Visitas da E.E.
Antdnio Joaquim de Carvalho, 13/04/1976).

Embora parte da transcri¢do seja referente a Resolucdo SE 72, as observacdes feitas
demonstram de que maneira as orientagdes assumem mais um carater técnico que, alids, pode
ser observado nas demais atas pedagogicas. Entretanto, questdes como a disciplina dos alunos
ainda estdo presentes nos registros, inclusive pelo relato dos Supervisores Pedagdgicos de
atendimento a pais e professores em relagdo a questdes disciplinares, sem, entretanto, entrar e
maiores detalhes a respeito dessas questdes. Uma questdo bastante presente que envolve de
maneira direta e indireta a ordem e a disciplina diz respeito as faltas dos professores que
acabam prejudicando o desenvolvimento intelectual dos alunos, bem como o andamento
regular da escola que, muitas vezes, ndo encontra professores substitutos a tempo e os alunos
acabam ficando sem aula. Essa questdo aparece mais evidente em 1977 na 6" visita em 13/10;

em 1978 na 4* visita em 13/09 e 5% visita em18/10; em 1979 na 1? visita em 06/03 ¢ na 2*
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visita em 16/05 quando a Supervisora Pedagodgica solicita ao diretor que “encaminhe as
informagdes e dados referentes aos professores faltosos para fins de providéncias
administrativas”. (Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho,
Supervisora Pedagogica Maria Helena A.G. Parahyba).

Em relagdo a escrituracdo da documentacdo, percebe-se que a verificagdo dos mesmos
permanecem na década de 70, havendo maior interesse em relagdo aos Livros Ponto de
docente e funciondrios, referente a parte administrativa, e os Livros de Matriculae Planos de
Ensino, referente a parte pedagodgica. Assim, das seis visitas feitas pela Supervisora
Pedagdgica Maria Helena A. G. Parahyba, em quatro delas ha solicitagdes e orientacdes
quanto aos Planos de Ensino, havendo, inclusive o pedido para que alguns fossem
reelaborados, pois ndo correspondiam aos objetivos, observando em 15/03/77 a “[...]
necessidade de Plano Escolar bem objetivo, real do ponto de vista das necessidades da
escola.”

Em comparagdo com as orientacdes e formas de organizacdo desses documentos
disseminadas na década de 60, bem como a preocupagdo e o rigor no seu preenchimento —
entendido por nds como formas de manifestacdo dessa disciplina veiculada em todos os
setores da institui¢do escolar — e as orientagdes pertinentes ao final da década de 70 € possivel
identificarmos uma mudanca ndo apenas de concepcdo — de um ritual para uma dimensao
mais técnica e administrativa — mas, ainda de uma intensa atencao e até poderiamos dizer, de
comprometimento com esses documentos, talvez por ndo terem mais o mesmo significado
que antes, demodo a encontrarmos em 1980 na 3? visita em 05/11 a constatagdo do Supervisor
Pedagdgico B.Claudio Cavicchio de que a escola ndo estava preenchendo o livro de registro
dos resultados bimestrais e finais do rendimento escolar dos alunos desde 1974, solicitando
providéncia urgente a ser tomada.

Diante dessa constatacdo indagamos em que medida tais documentos perdem o
significado de ritual para a propria escola — quando se exigia letra legivel e bonita, cores
especificas de caneta e ordenacdo na escrituragdo, tornando-se documentagdo burocratica,
talvez, sem valor e, portanto esquecida? Nao temos como presumir exatamente o que tenha
ocorrido, porém tais questdes nos levam a identificar as possiveis mudancas que a escola
basica trouxe, alterando de alguma maneira concep¢des e praticas em todos os aspectos da
vida escolar, inclusive no que se refere a parte administrativa, que repercutem também no
ambito mais geral da escola.

Dessa forma, pudemos identificar por meio do apresentado — embora sejam fontes

prescritivas e, portanto, sujeitas aos limites e alcances da propria documentagdo em si - que,
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de uma maneira ou de outra, essa idéia de ordem e disciplina — que perpassa as praticas
escolares e acaba sofrendo mudancas ao longo da década de 60 e 70. Tais praticas
compreendem no seu bojo a criacdo de uma cultura especifica da escola e, poderiamos até
dizer, de uma dada civilizagdo escolar, sendo que tais praticas e concepgdes convergem, em
ultima instancia a um ideal de hébitos e costumes préprios da escola, ainda que se constituam
a partir de rupturas e continuidades que, entretanto, decorrem e interagem com a sociedade
em geral. E como se a sociedade prescrevesse para a escola maneiras de lidar com a
socializagao.

Compete a essa escolarizacdo preparar as novas geragdes para a sociabilidade. Tal
sociabilidade tem regras. E essas regras, entdo, passam pela escola. De qualquer maneira, essa
questdo serd melhor abordada na categoria civilizagdo escolar, cabendo-nos para 0 momento,
destacar a relevancia dessa categoria na percepcdo do cendrio proposto ao ensino primario
paulista nas décadas de 60 e 70. A seguir, abordaremos a categoria rituais escolares, cotidiano

e praticas na escola, explorando os demais aspectos que integram e constituem essa

civilizagdo escolar.

3.3 Rituais escolares, cotidiano e praticas na escola

O cotidiano escolar perpassa tudo o que se estrutura ou acontece no interior das
institui¢des escolares. Entretanto, essa categoria contempla elementos desse cendrio interno a
escola, por meio de alguns aspectos peculiares que se apresentam através dos rituais e de
praticas na escola que podem nos oferecer subsidios para a delimitacio de uma cultura
especificamente escolar. Assim, buscaremos contemplar, a partir da anéalise da documentagao
obtida, como se desenvolvia esse cotidiano, suas praticas, suas relagdes com outros ambitos
da sociedade, bem como agdes voltadas para o desenvolvimento de habitos e costumes.

O cenario que ¢ possivel observar por meio das Atas de Reunides Pedagdgicas e
também do Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, apresenta
caracteristicas muito interessantes em relacdo ao cotidiano e praticas desenvolvidas no interior
dessas escolas. Em primeiro lugar, como ja foi possivel explicitar, a idéia de ordem e
disciplina perpassa a estrutura organizacional dessas institui¢des, sendo, por conseguinte, o
eixo norteador de todas as atividades ali desenvolvidas. Associada a essa idéia, temos muito

presente no cotidiano escolar os rituais e praticas escolares que, tendo como pressuposto a
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idéia de ordem e disciplina, compreendem outros aspectos que se voltam para a construcdo de
valores patrios, morais, de hébitos e costumes.

Dentre eles, podemos destacar as comemoragdes e campanhas educativas amplamente
difundidas na década de 60 e inicio da década de 70, mas que irdo, paulatinamente - de acordo
com os estudos de Rosa Fatima de Souza (2006) - perdendo seu significado no decorrer da
década de 70. De qualquer maneira, ¢ extremamente importante a abordagem desses
elementos, na medida em que auxiliam na demarcagdo de uma cultura que se constitui no
interior da escola, além de nos fornecer elementos para a percep¢do do projeto politico-
pedagogico proposto por tais institui¢des na época.

A atencdo destinada a valorizacdo e incorporagdo de valores e, especialmente, uma
educacdo voltada para a moral e para o civismo, estio amplamente identificadas — como
retrata Rosa Fatima de Souza (2006) — através de rituais e praticas que disseminam e

fortalecem as concepcdes relacionadas a cidadania e o amor a patria no estado de Sdo Paulo.

Para que a escola pudesse cumprir sua finalidade precipua de formagao da
nacionalidade, finalidade reatualizada constantemente e implicita em todos
os objetivos educacionais declarados de formagdo para a cidadania,
concorreram ndo somente as matérias dos programas (os conteudos
explicitos), mas, principalmente, um conjunto de  praticas
simbolicas.Atividades como o orfedo infantil, o grupo de escoteiros, o
hasteamento da bandeira, o culto ao pavilhdo nacional, as festas e
comemoracdes civicas, os desfiles, as sessdes literarias, a institui¢do do altar
da patria, os grémios civicos e desportivos, entre tantas outras contribuiram
para disseminar idéias, sentimentos, saberes e valores imprescindiveis para a
constituicdo da nacionalidade: a aprendizagem da lingua, o respeito aos
simbolos nacionais, o sentimento de patriotismo a legitima¢do do imaginario
socio-politico, o cultivo da memdria nacional. (SOUZA, 2006, p.232).

Além disso, a propria idéia de uma educacdo moral e civica compde o cenario
educativo da década de 60 e, em menor escala, mas ainda presente na década de 70, pois
como salienta Jos¢ Vaidergorn (1987) trata-se de estabelecer caminhos para praticas que
contemplem, em ultima instadncia, um projeto que envolve a convivéncia social e o
patriotismo, que seriam disseminados pela via formal do ensino escolar. Nesse sentido,
podemos afirmar que tal concepc¢do explicita-se na forma de uma disciplina estruturada, a
saber: “Educacdo Moral e Civica” no gindsio, mas também esta presente nas escolas primarias
através de praticas escolares que correspondem a tais concepgdes € compdem o curriculo,
dentre as quais podemos destacar as Campanhas Educativas e Datas Comemorativas.

Assim, tanto as Atas de Reunides Pedagdgicas quanto o Caderno de Termo de Visitas

da E. E. Antonio Joaquim de Carvalho (ainda que em menor énfase) apresentam a grande
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importancia concedida a esse tipo de atividade, amplamente difundida e fiscalizada por
diretores e inspetores escolares, a fim de que as Campanhas Educativas e Datas
Comemorativas fossem efetivamente trabalhadas com os alunos. Nesse sentido, podemos
afirmar que havia uma periodicidade na qual todos os meses eram indicadas as Datas
Comemorativas e as Campanhas. Em algumas Atas, essas atividades eram descritas e quando
havia decreto ou circular regularizando, este era apresentado, registrando-se o niimero e a
publicagdo, tal como se apresenta nas Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho. Em outras vezes, porém, além da descricdo do que deveria ser

comemorado, hd também orientagdes de como tais atividades deveriam ser desenvolvidas:

Comemoragdes: 21- Tiradentes (D.17698, de 26/11/57). Maio — Dia 1° - Dia
do Trabalho (Lei n® 362 — Federal — de 6/4/49). As comemoragdes serdo
realizadas em classe na véspera, constando de: poesias, prelecdes, trabalhos
escritos, cartazes, cantos, etc. 2° domingo de maio: Dia das Mies. Solicitou
a melhor colaboragdo de todos os funcionarios, substitutas, professoras ¢
alunos — a fim de que tais solenidades se revistam do maior brilhantismo
possivel. (Atas de Reunides Pedagogicas da E. E. Antdnio Joaquim de
Carvalho, Diretor Alberto Ribeiro de Araujo, 20/04/1968).

Podemos perceber, por meio do registro, a grande énfase dada pelo diretor Alberto
Ribeiro de Araujo em relagdo a essas festividades, no sentido de que sua realizagdo deveria
apresentar o “maior brilhantismo possivel”. Também as comemora¢des como Tiradentes e
Dia do Trabalho recebiam atencdo especial e eram utilizadas para o desenvolvimento de
atividades pedagogicas como cartazes, poesias, trabalhos escritos, etc.

Grande énfase também era dedicada as Campanhas Educativas do més, que buscavam
associar as praticas escolares a questdes que envolviam habitos e costumes, tendo em vista a
formacdo da cidadania dos educandos. As Campanhas Educativas tinham por objetivo trazer
para o ambito escolar assuntos pertinentes a questdes pedagogicas, como a Campanha da
“Boa Letra”, mas também se relacionavam a aspectos de ambito social que poderiam ser
tratados no interior das salas de aula. A fim de ilustrar como tais temas aparecem nas Atas de
Reunides Pedagbgicas, apresentamos um levantamento do que foi registrado nessa
documentagdo em relagdo as Datas Comemorativas e Campanhas Educativas, que deveriam
compor os conteidos e praticas escolares. Os quadros correspondem ao registro encontrado

em cada Livro das Atas de Reunides Pedagogicas das respectivas escolas:



ANO DATAS COMEMORATIVAS CAMPANHAS EDUCATIVAS
1962 |[agosto agosto
22 - Aniversario de Araraquara
Semana de Caxias
setembro setembro
Semana da Patria
1963 maio maio
14 a 20 - Campanha Educativa de Transito
agosto agosto
25 - Dia do Soldado
setembro setembro
7 - Independéncia do Brasil Campanha para o plantio de arvores
21 - Dia da Arvore frutiferas
outubro outubro
Semana da Crianga
Dia do Professor
1964 abril abril
19 - Dia do Indio 7 a 14 - Semana Pan-Americana
21 - Dia de Tiradentes 15 - Conservacdo do solo
agosto agosto
Semana de Caxias
setembro setembro
7 - Independéncia do Brasil
21 - Dia da Arvore
1965 junho junho
30 - Festa de Sao Joao Campanha Permanente "Boa Letra"
Campanha Contra Incéndios
agosto agosto
22 - Aniversario de Araraquara Campanha - Taldo da Fortuna: Campanha
Semana de Caxias contra sonegacéo fiscal
setembro setembro
7 - Independéncia do Brasil
21 - Dia da Arvore
1966 abril abril

21 - Dia de Tiradentes

Quadro 1 — Datas Comemorativas da E. E.

E. E. Pedro José Neto

* O Livro de Atas de Reunides Pedagégicas da E.E. Pedro José Neto apresenta orientagdes quanto a Datas

Pedro José Neto

Comemorativas e Campanhas Educativas a partir da Ata de 11/08/1962.
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ANO DATAS COMEMORATIVAS CAMPANHAS EDUCATIVAS
1965" |outubro outubro
15 -Dia do Professor 4 a 10 - Protecdo dos animais
7 a12 - Semana das mongdes
10 a17 - Semana da crianga e higiene dentéria
12- Operacéo juventude
16 a 23 - Semana da Asa
18 - Desarmamento infantil
21 a 28 - Semana anti-alcodlica
novembro novembro
15 - Proclamacéao da Republica 14 a 19 - Semana civica
19 - Dia da Bandeira
25 - Dia de Agéo de Gracas
1966 margo margo
12 a 19 - Semana da Biblioteca
Ultima semana - Semana da alimentac&o
abril abril

21 - Tiradentes

7 a 14 - Semana Pan-Americana
15 - Conservacao do solo.

maio maio
1° - Dia do Trabalho
junho junho

9 - Dia de Anchieta

12 quinzena - Campanha contra incéndios
28 - Dia do pescador

julho julho
21 a 28 - Semana da Crianca Retardada
agosto agosto

19 a 25 - Semana de Caxias

setembro

setembro

21 - Dia da Arvore

10 a 17 - Semana Educativa contra Sonegacao
Fiscal
23 a 28 - Combate a Doenca de Chagas

outubro

outubro

4 a7 - Protecdo dos Animais

7 a 13 - Semana das Mon¢des
10 a 17 - Semana da Criancga
18 - Desarmamento infantil

21 a 28 - Semana anti-alcodlica

novembro

novembro

15 - Proclamacao da Republica
19 - Dia da Bandeira
25 - Dia de Acéo de Gracgas

14 a 19 - Semana civica

* O Livro de Atas de Reunides Pedagégicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do
Municipio de Araraquara inicia registro em 09/10/1965.
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1967 abril abril
21 - Tiradentes 7 a 14 - Semana Pan-Americana
15 - Conservagéo do solo.
Durante todo o més - Campanha do lixo
maio maio
1° - Dia do Trabalho 14 a 20 - Semana Educacional do Transito
Dia das Maes
23 -Dia do Soldado
Constitucionalista
junho junho
9 - Dia de Anchieta 12 quinzena - Campanha contra incéndios
agosto agosto
19 a 25 - Semana de Caxias Campanhas do Més : 1° Distrito
Cuidado com os animais domésticos
Respeito aos mais velhos
Combate a verminose
21 a 28 - Semana da Crianca Retardada
setembro setembro
1 a7 - Semana da Patria 22 a 27 - Campanha da Higiene Dentaria
21- Dia da Arvore 23 a28 - Campanha ao Combate da
Moléstia de Chagas
outubro outubro
5 - Dia da Ave 4 a 10 - Protecao dos Animais e
15 -Dia do Professor Semana do Livro
23 - Diada Asa 7 a 13 - Semana das Mongdes
10 a 17 - Semana da Criancga
18 - Desarmamento infantil
21 a 28 - Semana anti-alc6olica
1968 junho junho

9 - Dia de Anchieta

12 quinzena - Campanha contra incéndios
28 - Dia do Pescador
Més todo: Campanha da Higiene

Quadro 2 — Datas Comemorativas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia
Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara



ANO

DATAS COMEMORATIVAS

CAMPANHAS EDUCATIVAS

1968*

margo

margo

12 a 19 - Semana da Biblioteca
25 a 30 - Semana da Alimentagao Escolar

abril

abril

18 - V Centenario de Pedro
Alvares Cabral
21 - Dia de Tiradentes

7 a 14 - Semana Pan-Americana
15 - Conservagéo do solo.
Campanha Pastas e Escovas de dentes

1968

maio

maio

1° - Dia do Trabalho
Dia das Maes ( 2° domingo)
Dia do Soldado Constitucionalista

13 a 18 - Semana Educacional do Transito
Ultima Semana - Semana de combate as
formigas cortadeiras

junho

junho

9 - Dia de Anchieta

12 quinzena - Campanha contra incéndios
29 - Dia do Pescador
16 a 30 - Semana da Tabuada.

agosto agosto
19 a 25 - Semana de Caxias 21 a 28 - Semana da Crian¢a Retardada
setembro setembro

1 a7 - Semana da Patria
8 - Dia da Dedicagao
21- Dia da Arvore

9 a 14 - Semana da erradicagédo da malaria
16 a 21 - Semana dos Bons Dentes

outubro

outubro

5 - Dia da Ave

15 -Dia do Professor

18 - Dia de Nobrega

24 - Dia das Nacgdes Unidas

7 a 12 - Proteg&o dos Animais e
Semana do Livro

Semana da Crianga

16 a 23 - Semana da Asa

18 - Desarmamento infantil

21 a 28 - Semana anti-alcodlica

115

Quadro 3 — Datas Comemorativas da E. E. Antonio Joaquim de Carvalho
E. E. Antonio Joaquim de Carvalho

Em relagdo a documentagdo, faz-se necessario esclarecer que, apos 1968, os registros
apresentam-se de maneira fragmentada, ndo havendo mais informagdes a respeito dos temas
propostos pelas Campanhas Educativas e Datas Comemorativas nas Atas de Reunides
Pedagogicas. De qualquer forma, os registros que temos ja nos permitem apontar alguns
caminhos para a compreensdo dos elementos que incluem o interior dessa escola que
buscamos desvelar.

Os quadros acima arrolados nos apresentam, em linhas gerais, os principais temas que
deveriam ser abordados em sala de aula por meio das Campanhas Educativas e Datas

Comemorativas nos permitindo afirmar — embora haja alguma diferenciagdo entre os registros

* O Livro de Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho apresenta orientagdes quanto
a Datas Comemorativas e Campanhas Educativas a partir da Ata de 09/03/1968.
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— que todas as escolas seguiam as mesmas diretrizes em relagdo aos temas propostos e a
maneira como deveriam ser conduzidas na escola. Tais diretrizes eram, na maioria das vezes,
orientadas por Decretos e Circulares advindas da Secretaria Estadual de Educagdo e demais
orgaos ligados ao ensino, como foi possivel verificar nas Atas de Reunides Pedagodgicas da E.

E. Antonio Joaquim de Carvalho.

[...] Circular n.3 de 22/02/68 sobre a Semana da Biblioteca.

(...) 15/04 - Conservagdo do Solo (D.24/69/55)

12 a 19/03 — Semana da Biblioteca (D.F.n° 884/62)

25 a 30/03 — Semana da Alimentacdo Escolar (D.F. n°® 45226 e Portaria
Ministerial n°® 48/59). (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Antoénio
Joaquim de Carvalho, 09/03/1968).

Assim, as atividades civicas e comemorativas eram, na maioria das vezes, designadas
por 6rgdos externos e superiores as institui¢des escolares. Porém, havia ainda autonomia para
a promog¢do de Campanhas Educativas especificas de cada institui¢do escolar, como por
exemplo, a Campanha Permanente da “Boa Letra” da E.E. Pedro José Neto, ou a Campanha
da “Semana da Tabuada” da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho. Se algumas campanhas
apresentam carater estritamente pedagogico, existem outras pertinentes a habitos de higiene e
saude, como também em relagdo a costumes e comportamentos, tais como a “Semana dos
Bons Dentes” da E. E. Antonio Joaquim de Carvalho, ou a Campanha de “Respeito aos
mais velhos” ou a “Campanha da Higiene” das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia
do 2° Distrito do Municipio de Araraquara.

Os registros da Atas de Reunides Pedagdgicas nos levam a supor que tais assuntos
relativos a civilidade e ao civismo eram muito valorizados, mobilizando bastante a atengdo
das professoras ¢ o melhor entendimento possivel no momento do trabalho desenvolvido com
os alunos. Neste sentido, merece destaque a atencdo e valoriza¢do dispensada as Datas
Comemorativas, sobretudo, em relagdo as comemoragdes patrias, para as quais sempre se
pediam aos professores grande empenho e esfor¢o a fim de que a festividade correspondesse a
grandeza das datas. A Ata da Reunido Pedagogica das Escolas Isoladas Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara de 05/03/1966 indica as
orientacdes do Inspetor Escolar Almiro Pires Valente, que salienta a necessidade e
importancia de algumas datas serem realizadas em seu proprio dia, dentre as quais destaca: 21
de Abril — Tiradentes; 1° de Maio — Dia do Trabalho; 7 de Setembro — Independéncia do

Brasil e 15 de Novembro — Proclamacao da Republica.



117

Ha de se lembrar que, por um lado, a data comemorativa confere visibilidade ao lugar
da instituicdo escolar. A escola, nesse periodo, desfruta de um amplo prestigio social. E no
momento da comemoracdo que ela aparece, de fato, aos olhos da cidade, seja por registros de
jornais e na apresentacdo dos alunos para a comunidade. O desfile de 7 de setembro dava
prestigio para as escolas. Os alunos sentiam-se importantes; os uniformes eram mais limpos.
A cidade deveria ver... A escola, ao se mostrar para a cidade, conferia maior significado para
sua propria existéncia.

Por outro lado, deve-se recordar que se tratava do periodo em que o Brasil vivia o
inicio da ditadura militar. Ao mesmo tempo em que se obscurecia a democracia no pais, a
escola intensificava seu discurso sobre a patria; sobre o civismo, sobre a cidadania...

Além dessas datas, outras eram valorizadas tais como: 09 de Junho — Dia de Anchieta
e, sobretudo, a Semana de Caxias. Em rela¢do a essa ultima, os registros destacam a grande
importancia desta e a necessidade de que a comemoragdo fosse fonte de reconhecimento,
valorizagdo e amor a patria. O inspetor Affonso Busatto tece ampla explanacdo na Reunido
Pedagdgica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara em 01/08/1967, no que diz respeito a forma como deveria ser conduzida a
Semana de Caxias e, embora o trecho seja um pouco longo, a transcri¢do se justifica pela
riqueza de detalhes que apresenta em relacdo as concepcdes postuladas sobre a figura de

Caxias:

Através das atividades de classe devera ser ressaltada a figura de Caxias
soldado invicto que em mais de meio século de tenazes lutas, velou pela
integridade do Brasil, defendendo as instituicdes e consolidando a unidade
deste vasto e rico patrimdnio — legado de honra de nossos antepassados.
Objetivos Gerais

Reviver os fatos mais importantes da vida do Duque de Caxias. Biografia —
Organizar dentro da escola, homenagem ao Patrono do Exército.

Histéria: - Apresentar em linhas gerais a atuagdo de Caxias durante o Brasil
Império. Realgar a atuagdo do Exército na manuteng¢do da ordem no Pais e
no continente.

Geografia: - A localizag¢do das quatro regides militares do Brasil: os Estados
onde a intervencdo de Caxias se fez necessaria.

Educacdo Moral e Civica: As armas do Patrono. Sua vida. Sua obra —
Evolug¢ao de nossa Bandeira.

Considerando Caxias, o Patrono do Exército Nacional e expressdo maxima
de suas tradi¢des, deu-se a data de seu nascimento 25 de agosto, consagracao
do “Dia do Soldado”. Pelos seus méritos e atitudes, pela sua dedicacdo a
Patria, Caxias ¢ a figura que servira de exemplo a juventude. (Atas de
Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara, 01/08/1967).
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Podemos destacar a grande valorizagdo da figura de Caxias, ndo apenas em relagdo a
seus méritos e a patria, mas, sobretudo, como figura e exemplo para a juventude. O registro
indica, nesse sentido, que havia orientacdes minuciosas de como deveria ser abordada a
Semana de Caxias na escola, quase como um projeto interdisciplinar, de modo que se
articulariam as disciplinas e, principalmente, se destacaria a figura do Duque de Caxias como
um exemplo a ser seguido por todos.

As Datas Comemorativas patrias ocupavam, durante a década de 60, notdrio espaco no
curriculo das escolas e buscavam associar as figuras e os atos desses “personagens-patrios”
aos ideais de civismo e de comportamento adequado e exemplar diante da sociedade. O relato
do Inspetor Escolar Raphael Rodrigues, registrado no Caderno de Termos de Visita da E. E.
Antonio Joaquim de Carvalho em 04/09/71 nos oferece elementos para apreensio

pertinente ao envolvimento de toda a escola para a comemoragdo do Dia da Independéncia:

O estabelecimento funciona com toda regularidade, tendo-se que ressaltar e
louvar a maneira pela qual vem sendo abrilhantado as comemorag¢des da
Semana da Patria, com todas as dependéncias (...) com motivos alusivos a
Magna Data da nossa Independéncia.

E digno de louvor e visitagdo para conhecimento, do que se estd fazendo e
realizando em prol das festividades e além do mais incentivo ao amor patrio,
do civismo para as novas geragdes.

Os nossos cumprimentos a Direc¢do, Sras. professoras, funcionarios e alunos
pela dedicacdo apresentada. (Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho, 04/09/1971).

As observacdes do Inspetor Raphael Rodrigues nos indicam a importancia das
comemoracdes patrias no contexto das escolas primdrias, notoriamente marcado pelo
empenho em cultivar o patriotismo e civismo nos educandos. Desse modo, poderiamos
afirmar que tais aspectos perpassam o curriculo escolar e constituem elementos fundamentais
para a formagao da crianga escolar.

A diretora substituta Apparecida Maria de Moura Ramos, na Reunido Pedagdgica da
E.E. Pedro José Neto de 11/08/1962 aponta algumas recomendagdes a respeito das
comemoragdes civicas, indicando ainda praticas e, sobretudo, o envolvimento do professor

com o tema, a fim de cultivar nos alunos o interesse ¢ a consciéncia civica:

Ressaltou a necessidade de as sras. Professoras formarem a consciéncia
civica de seus alunos, inspirados nos grandes homens do nosso passado,
como Caxias e outros. Pediu que fossem dados hinos, poesias e trechos
alusivos aquelas comemoragdes, interpretados com expressdo e
conhecimento dos vocabulos dificeis. Insistiu no dever do professor de
aprimorar as suas convic¢des patridticas para poder transmiti-las com alma e
entusiasmo ao educando, na luta continua contra as forgas dissolventes que



119

procuram debilitar a consciéncia civica da Nacdo. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 11/08/1962).

Podemos perceber pelas recomendagdes da diretora como a escola é associada a
fun¢do de cultivo de uma consciéncia civica e amor a patria, ou seja, cabe a ela a formacao
intelectual, moral e civica dos alunos, reforcando-se nessas praticas a idéia de Nacdo. Em

relagdo a esses rituais escolares, Rosa Fatima de Souza (2006) afirma que:

Nesses rituais a escola celebrava a patria e as virtudes morais. Nos hinos e
cangdes entoados pelo orfedo infantil, nos poemas, nos jograis, nas
dramatizagGes, nas palestras pronunciadas pelos professores e diretores, em
tudo ela irradiava a sua a¢do educativa, a0 mesmo tempo em que reafirmava
publicamente a gramatica basica da escola, de que nos fala Tyack e Cuban
(1996), reforgando o proprio sentido cultural da escola e seu modo particular
de ordenagdo das pessoas, do tempo, do espaco, dos saberes. (SOUZA, 2006,
p.272).

Nesse sentido, a documentagdo analisada indica as formas de cultivo aos ideais
patridticos e civis que sdo representados por praticas, tais como o culto a Bandeira e ao Hino
Nacional que se apresentam como ritual importante e integrante do cotidiano das escolas, pois

era realizado semanalmente, além dos dias festivos.

Sobre o ensino do Hino Nacional e o desenho da Bandeira, observou o seu
carater obrigatorio. (Atas de Reunides Pedagdgicos da E.E. Pedro José Neto,
Diretor Antonio Peres Peres, 19/04/1963).

[...] recomendou [o diretor] que todos os sabados a entrada das aulas seja
prestado culto a Bandeira Nacional, com a colaboragdo de diferente grau em
cada semana. Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto,
Diretor Antonio Peres Peres, 13/05/1963).

Em todas as escolas, nos sdbados e datas civicas, deverd ser hasteada
Bandeira Nacional e¢ entoado o Hino Nacional. (Atas de Reunides
Pedagogicas das Professoras das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia
do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, Inspetor Escolar Almiro Pires
Valente, 05/03/1966).

Tais rituais representam, de alguma maneira, o papel da escola no processo de criagdo
de uma consciéncia civica, a medida que as orientagdes a esse respeito demonstram

explicitamente a fun¢do patria, mas, sobretudo, pedagdgica dessas praticas:

A seguir o sr. Inspetor pediu para que os senhores professores mantenham o
Pavilhdo Nacional em lugar de destaque, num dos cantos da sala de aula e
que preste culto aos sabados. Disse o senhor Inspetor que o pavilhdo devera
estar a vista da crianga para despertar o amor a patria. Assim sendo, a
crianca aprenderd a analisar e fazer corretamente a bandeira. (Atas de
Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
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Distrito do Municipio de Araraquara, Inspetor Escolar Almiro Pires Valente,
04/06/1966).

Nos lugares onde haja possibilidade devera ser hasteada a Bandeira e cantar
o Hino Nacional todos os sabados. Ensinar as criangas qual a atitude correta
que se dever tomar ao ouvir o Hino Nacional e ao hasteamento da Bandeira,
para que amanhd elas ao se apresentarem em sociedades sejam elementos
integrados nelas. (Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara,
Inspetor Escolar Affonso Busatto, 06/05/1967).

As orientacdes registradas nas Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara indicam a grande
preocupacdo e funcdo da escola quanto ao desenvolvimento de hébitos e costumes que
intensificassem o patriotismo, a fim de que estes correspondessem as expectativas da propria
sociedade. A escola apreende, neste momento, uma funcdo social fundamental que
compreende uma tarefa educativa muito além de um curriculo prescrito ou de ensino formal
de conteudos. Trata-se, nessa perspectiva de educar “corpos e almas” — parafraseando Rosa
Féatima de Souza (2006) — “a fim de que tais hdbitos e praticas correspondessem em alguma
medida ao projeto civilizador da sociedade” (Boto, 2008). Esse projeto tem, em sua base,
como destaca José Vaidergorn (1987) o lugar social do Estado como responsavel por instituir
uma ordem moral da sociedade, que por sua vez, delega a institui¢do escolar a funcdo de
transmitir tais valores e, sobretudo, formar as futuras geragdes dentro das concepcdes de
cidadania e civismo.

Cabe salientar que tais concepcdes foram amplamente difundidas e refor¢adas durante
as décadas de 60 e 70 e, mesmo perdendo um pouco de sua intensidade durante o final da
década de 70, ainda ¢ possivel identificarmos essas praticas no cotidiano da escola. O
Caderno de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho indica que tais praticas como o
hasteamento da Bandeira e execu¢@o do Hino Nacional continuaram a fazer parte dos rituais
escolares. Isso foi assinalado pela Supervisora Pedagoégica Maria Helena A.G. Parahyba, em
28/04/1977, quando inicia suas observagdes indicando sua participagdo no ritual, que, alias,
dava inicio as atividades escolares do dia. Em outro registro, datado de 18/08/1977, a
supervisora destaca a necessidade de a escola elaborar um Plano para a Semana da Pétria, que
devera por sua vez, ser homologado pelo supervisor pedagdgico antes de se iniciarem 0s
preparativos para o evento.

Podemos afirmar, portanto, que as comemoragdes de Datas Comemorativas Patrias

tornaram-se, dentre as praticas escolares, grande instrumento de veiculagdo de valores,
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habitos e costumes, além de conterem elementos que constituem — como observa Dominique
Julia (2001) — a produ¢@o de um saber propriamente escolar que, por sua vez, se relaciona
intrinsecamente com a sociedade e a cultura, de modo a (re)significar concepgdes e, por
conseguinte, criar uma cultura propriamente escolar que reflete e corresponde ao que
poderiamos denominar de um projeto civilizador.

Todavia, ndo podemos nos esquecer de que as Atas de Reunides Pedagogicas
apresentam algumas limitagdes por sua natureza prescritiva, que pode nos levar, em algum
momento, a questionar se realmente todas essas orientagdes disseminadas foram efetivamente
entendidas e acatadas no dia-a-dia das salas de aula. Essa é uma questdo muito importante,
pois, de fato, como tais concepg¢des foram absorvidas e corresponderam a pratica cotidiana tal
documentag¢do ndo é capaz de responder. Contudo, alguns elementos identificados nessas
orientacdes tais como sua regularidade, os agradecimentos pela realizagdo dos eventos e o
proprio registro de tais realizacdes no Caderno de Termos de Visita — ainda que também
considerado como prescritivo —, dentre outros, nos oferecem alguns indicios para afirmarmos
que as Campanhas ¢ Datas Comemorativas fizeram parte das praticas escolares nas décadas
de 60 e 70. Desse modo, diante do alcance das fontes, cabe ao pesquisador observar as tramas
de relagdes que se estabelecem entre aquilo que a documentagdo traz em si € o que pode ser
revelado por ela.

Assim, a presenca das Datas Comemorativas e Campanhas Escolares como conteudos
integrantes do planejamento escolar, podem, de alguma maneira, nos indicar elementos
pertinentes a um dado rumo do projeto civilizador da sociedade mais ampla. Para
compreender o significado civilizatorio inscrito na cultura escola, nas praticas escolas, ou no
cotidiano escolar, sera fundamental averiguar algumas frestras pelas quais indicios de
prescrigdes tornam-se atitudes, usos e costumes — das coisas que acontecem na escolas.

Além das comemoragdes, as Campanhas Educativas aconteciam nas escolas por meio
de temas que incluem, em sua grande maioria, aspectos relacionados a criagdo ¢ manutengao
de habitos pertinentes a saude fisica e mental, como também em relagdo ao cultivo de
comportamentos aceitaveis socialmente, conforme é possivel observar pelos temas propostos
e apresentados nos quadros anteriormente.

Cabe ressaltar que as Atas de Reunides Pedagodgicas ndo apresentam detalhes de como
tais campanhas eram desenvolvidas, mas indicam, em alguns momentos, seus objetivos e
oferecem algumas orientagdes de como abordar tais temas. E o que ocorre, por exemplo, na

Ata de Reunido Pedagdgica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito
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do Municipio de Araraquara de 01/08/1967, quando o Inspetor Escolar Affonso Busatto

apresenta os objetivos da “Semana da Crianga Retardada” as professoras:

O objetivo da “Semana da Crianga Retardada” sera, dentre outros esclarecer
a comunidade sobre como tratar a crianga excepcional, mostrando os
resultados positivos da educagdo especializada e da reabilitagdo. (Atas de
Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara, 01/08/1967).

O objetivo da Campanha ressalta efetivamente o alcance de sua abordagem que se
apresenta para além do cotidiano da escola, na medida em que visa atingir e conscientizar a
comunidade em relacdo ao tratamento oferecido a crianga excepcional. Ha ainda outras
orientagdes as proprias professoras em relagdo aos temas abordados nas campanhas, como
ocorre na Ata de Reunido Pedagogica de 02/09/1967, em que o Inspetor Escolar Affonso
Busatto salienta a necessidade do empenho na Campanha de Combate a Moléstia de Chagas

ao afirmar que:

De grande necessidade esta campanha, uma vez que a moléstia € incuravel e
deve, por isso, ser prevenida, combatendo-se o bicho barbeiro que ¢
transmissor, evitando-se o tipo de construgdo de pau a pique, ou barrote, que
¢ seu habitat. (Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e
de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, 02/09/1967).

Tal detalhe pode relacionar-se, mais especificamente neste caso, ao fato de essas
escolas se localizarem na zona rural, sendo mais suscetiveis a esse tipo de problema. Pudemos
observar algumas orientagdes quanto a forma de abordagem desses temas sem, contudo,
apreendermos como estes foram efetivamente incorporados ao curriculo das escolas
primarias. De qualquer maneira, as campanhas nos oferecem elementos para reconhecermos a
concepgdo do papel social atribuido a escola, que neste momento assume o carater de agente
para a transformacdo social, notadamente representado por meio da preocupagdo com a
Higiene e Saude — tema recorrente nas Campanhas Educativas — como também pelo
desenvolvimento de hébitos e costumes condizentes ao que se poderia considerar como
correspondentes aos “bons cidaddos”.

Assim, a concepcdo que perpassa tais praticas corresponde as observagdes de Rosa
Fatima de Souza (2006) acerca das dindmicas internas a essa cultura especifica da escola, que
ao educar os corpos, também o faz em relagdo a concepgdes e habitos introduzidos,
valorizados e aprimorados nos bancos escolares. Desse modo, a escola assume a tarefa de
retirar as geragdes futuras da ignorancia intelectual, moral e habitos perniciosos, contribuindo

para o projeto civilizador que compreendia ainda, uma ampla disseminac¢do da idéia de Nagdo,
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enquanto proficuo elemento para o desenvolvimento do pais e desse proprio projeto da
modernidade.

Os rituais escolares s@o elementos extremamente importantes para a delimitacdo desse
universo interno da escola, principalmente por possibilitar o entendimento e didlogo
estabelecido entre a instituicdo e a sociedade em geral, na medida em que tais rituais e
praticas sdo frutos de uma cultura propria da escola, mas que se relacionam intrinsecamente a
aspectos externos a ela. Dentre essas atividades, poderiamos destacar o grande envolvimento
das escolas pesquisadas com festas e demais formas de arrecadacdo de recursos para as
escolas. Este ¢ um elemento interessante, principalmente por fazer parte dessa estrutura
organizacional e, alids, auxiliar a organizagdo, pois os recursos arrecadados sdo, efetivamente,
convertidos para as proprias escolas. Além disso, o proprio significado atribuido a essas
acdes, passam a compor, indubitavelmente, o cotidiano e as praticas escolares.

Na Ata Pedagogica da E.E. Pedro José Neto datada de 14/10/1961 ja ¢ possivel
entendermos essas atividades como pertencentes a estrutura organizacional da escola, tais
como a arrecada¢io de fundos para a Caixa Escolar'’, de modo que o reconhecimento e

valorizagdo do trabalho de todos era imprescindivel para a propria continuidade do mesmo:

Em seguida o senhor Presidente comunicou aos presentes o resultado da
feijjoada em favor da Caixa Escolar, o qual atingiu uma contribuicdo
financeira para a Caixa Escolar. Agradeceu a cooperagdo de todos e
manifestou sua satisfacdo pelo sucesso alcangado. (Atas Pedagogicas da E.E.
Pedro José Neto, 14/10/1961).

Os trabalhos e atividades que poderiamos denominar, talvez, extracurriculares,
compunham o quadro de praticas desenvolvidas pela escola, principalmente durante a década
de 60, em que se encontram certa diversidade, algumas delas nas quais ndo se busca arrecadar
fundos, mas que acabam fazendo parte do cotidiano das escolas. Tais eventos aparecem, na
maioria das vezes, nas Atas de Reunides Pedagogicas como forma de agradecimento aos
envolvidos, de maneira a inferirmos que tais praticas ja fizessem parte do “calendario
escolar”. E o que podemos observar pela Ata Pedagdgica da E.E . Antonio Joaquim de
Carvalho, quando o diretor Alberto Ribeiro Aratjo agradece aos professores e funcionarios o

empenho durante festividades:

' A Caixa Escolar correspondia a uma organizagio interna da escola a fim de arrecadar fundos para prover as
necessidades dos alunos carentes como: merenda, uniformes, materiais escolares, etc. Esse fundo financeiro era
mantido por meio da promocdo de festas, jantares, rifas e da contribuicdo voluntaria dos alunos e era gerido pelo
diretor da escola e uma comissdo de pais e professores que cuidavam do controle, uso e prestagdes de contas
quanto a utilizag@o desses recursos.
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Agradeceu a todas as senhoras professoras e funcionarios pelo brilhantismo
das festividades da “Semana da Crianca” e da Primeira Comunhio,
resultante da colaboragdo de todos. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E.
Antdnio Joaquim de Carvalho, 18/11/1967).

Agradeceu, em especial, a Prof. Maria Helena da Silva Tescari e a seus
colaboradores pelo brilhantismo das festividades da Primeira Comunhdo,
levado a efeito no dia 10 ultimo. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E.
Antdnio Joaquim de Carvalho, 23/11/1968).

E interessante destacarmos o envolvimento da escola com duas festividades distintas:
uma relacionada a Semana da Crianga — que poderiamos entender dentro das atividades
pedagodgicas — e outra relacionada a Primeira Comunhao, realizada por dois anos consecutivos
com a colaboracdo da escola, o que demonstra a maneira como praticas ndo ligadas
diretamente a institui¢do escolar eram organizadas e desenvolvidas por ela. O documento ndo
nos oferece detalhes de como foram realizadas as atividades, mas j& nos aponta alguns
subsidios para refletirmos quanto a importincia dessas praticas para essas instituicdes
escolares.

De acordo com a LDB 4.024/61 o ensino religioso é permitido nos seguintes termos:

Art. 97. O ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, ¢ de matricula facultativa, e sera ministrado sem Onus para os
poderes publicos, de acordo com a confissdo religiosa do aluno, manifestada
por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

§ 1° A formag@o de classe para o ensino religioso independente do niimero
minimo de alunos.

§ O registro dos professores de ensino religioso sera realizado perante a
autoridade religiosa respectiva. (BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, 1961).

Assim, embora o ensino religioso confessional fosse permitido nas escolas publicas,
conforme o disposto na legislacdo, a associa¢do desse ensino a rituais propriamente religiosos,
tais como a ceriménia do sacramento da Primeira Comunhdo, nfo estd amparada pela
legislagdo, ou ainda, devesse corresponder as praticas desenvolvidas pela institui¢ao escolar.

Entretanto, a escola protagoniza, juntamente com a institui¢do religiosa, praticas
valorizadas e amplamente difundidas, principalmente no interior paulista, haja vista que a
Cerimbénia de Primeira Comunhdo tinha naquela época grande destaque dentre as
comemorag¢des sociais, indicando a forma como a escola se relaciona “interdisciplinarmente”
com as outras esferas sociais, promovendo praticas que integram uma cultura da escola que,

de alguma maneira, interfere ou poderiamos dizer, influencia hébitos e rituais sociais.
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A escola representa, nesse periodo, autoridade e status, tornando essa relacdo com a
igreja cordial em diversos momentos, como nos indica a correspondéncia lida e registrada
durante a Ata de Reunido Pedagogica da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho, na qual se
agradece a escola pela sua participagdo na Semana da Patria, ao receberem — professores e
alunos - “[...] carinhosamente na praga da Igreja Matriz de Sdo Bento, as 19:00 horas do dia
de ontem, D.Ruy Serra, nosso dileto Bispo Diocesano.” (Atas de Reunides Pedagogicas da
E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, 21/09/1968).

Em outra Ata aparece a parceria realizada sobre a Campanha “Pascoa das Criangas”
para os alunos do grupo escolar. Ali o Diretor Celso Moraes Silveira informa que “[...] sera
realizada no dia 21 proximo na Igreja Santa Cruz, as oito horas.” (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 09/06/1962), solicitando grande empenho na campanha
a fim de que esta correspondesse aos objetivos e fizesse a alegria das criancas.

Pelos registros podemos inferir que hd uma grande valorizacdo da escola nesses
eventos, além do fato de ela propria se evidenciar por meio da presenga e atuacdo de
professores e alunos que, de alguma maneira, se distinguiram enquanto institui¢do escolar.
Sdo, portanto, representacdes que perpassam os muros da instituicdo escolar que levam, de
uma maneira ou de outra, a essa ampla valorizagdo da fun¢do da escola, ou da educacdo, que
acabam por se relacionar com os objetivos de outras instituicdes sociais — no caso religiosa —
contribuindo para a elaboracdo de um imaginario, no qual se tem a escola como um ntcleo
central onde as diversas manifestagdes sociais se desenvolvem.

Além dessas praticas, que acabam se relacionando a momentos especificos dentro de
um cotidiano, por vezes, planejado e executado a partir de objetivos estabelecidos a priori,
existem ainda outras que constituem o cendrio desse cotidiano e que compreendem aspectos
especificos do que poderiamos denominar de cultura escolar. Dentre elas, gostariamos de
destacar o papel desempenhado pela Caixa Escolar'', bem como seu impacto na dindmica da
escola, na medida em que se apresenta sob multiplas facetas.

A primeira delas diz respeito aos movimentos e agdes destinados a arrecadacdo de
recursos a fim de auxiliar os alunos mais necessitados, que acabam — como ja exemplificado
acima — ritualizando a¢des por meio da organizacdo de festas, almogos, campanhas para
arrecadacdo de produtos de higiene, etc. Outro aspecto se refere mais diretamente a utilizagdo

desses recursos em prol dos alunos mais necessitados por meio de materiais, uniformes e

' Segundo o que foi possivel apreender nas Atas de Reunides Pedagégicas das escolas pesquisadas, a Caixa
Escolar assume um importante papel na tentativa de suprir as necessidades dos alunos mais carentes e
corresponderia, em certa medida, ao que hoje se denomina Associagdo de Pais ¢ Mestres — APM, nas escolas
publicas.
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alimentagdo. Tais praticas sdo, de certa maneira, ritualizadas como o registrado na Ata da
Reunido Pedagogica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do
Municipio de Araraquara, de 07/05/1966 quando se entrega simbolicamente o caldeirdo de

leite e a flanela para a confec¢do de agasalhos para as criangas:

O caldeirdo simbdlico, para a distribui¢do de leite para as criangas foi
entregue pelo Sr. Delegado a sra. Professora com mais anos de magistério, e
a flanela para os agasalhos, foi entregue a mais nova professora a servi¢o do
mesmo. (Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, 07/05/1966).

Além disso, os proprios uniformes e materiais doados assumem esse carater, na
medida em que o aluno deve reconhecer seu valor e aprender a conserva-lo. Esta, alids, ¢ uma
grande preocupacdo presente nas reunides ao tratar do apoio aos alunos carentes, bem como o
incentivo para que esses usufruam adequadamente daquilo que ¢ conseguido pela escola, por
vezes, através de sacrificios.

Em alguns momentos aparece nas falas dos diretores o desejo de que os alunos da
Caixa Escolar se alimentem da merenda oferecida a eles. Isso estd presente em varias das
Atas, 0 que nos leva a questionarmos o porqué dessa insisténcia. Serd que pertencer a Caixa
Escolar levava esses alunos a situagdes vexatdrias? Os cadernos eram encapados pela
professora — provavelmente diferente dos outros alunos -, os de atividades deveriam ser
conservados para serem devolvidos no final do ano cabendo ao professor a responsabilidade
de ensinar aos alunos a importancia da conservagao ... Os uniformes eram confeccionados de
flanela, e no recreio, s6 os alunos da Caixa Escolar tomavam o leite, a sopa... enquanto os
demais levavam sua propria merenda... Questionamos em que medida tais praticas ndo se
tornaram — logicamente sem intengdo — parte de uma cultura de exclusdo, no interior da
escola, ainda que sua inten¢do fosse exatamente o oposto, ao buscar suprir as necessidades
para que todos tivessem iguais oportunidades?

Pelos registros ndo se verificam tais possibilidades, até porque todas as benfeitorias
em prol dos alunos carentes era louvavel aos olhos de diretores, professores e inspetores de
ensino. Contudo, a propria reincidéncia dessas recomendacdes nos sugere que talvez a escola
apresentasse e reforcasse praticas internas de exclusdo e diferenciacdo entre os alunos, embora
buscasse pleitear oportunidades semelhantes a todos eles.

Outro aspecto que merece destaque relaciona-se a maneira como alguns objetos
pertencentes a cultura material transformam-se em ritos e contribuem sobremaneira para a

constituicdo e consolidagdo de praticas especificas do cotidiano escolar. Dentre a diversidade
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da cultura material que se apresenta, destacamos o uniforme escolar, tanto por sua
representacdo material e simbolica, quanto pela maneira como ¢ abordado nas Atas de
Reunides Pedagogicas das escolas pesquisadas e no Caderno de Termos de Visitas da E.E.
Antonio Joaquim de Carvalho.

O uniforme ¢ um objeto que compreende uma representagdo simbolica em vdrias
perspectivas que vao, desde uma identidade enquanto instituicdo escolar até concepgdes
referentes a coletividade, unicidade e, como observa Rosa Fatima de Souza (2006), as
diferencas na igualdade. E, portanto, o mais importante veiculo de representacio e
identificagdo da escola e, principalmente, de pertencer — motivo de orgulho e satisfacdo de
muitos alunos e pais. Assim, ¢ um objeto extremamente valorizado e obrigatorio para aqueles
que desejam se integrar ao grupo.

Como tal, o uniforme também simboliza a prdpria instituicdo escolar, ou seja,
materializa-a, sendo a sua conservacdo e limpeza amplamente valorizadas e, sobretudo,
fiscalizadas por diretores e professores, na medida em que este reflete, em ultima instancia, a
propria escola. Nesse sentido, as Atas de Reunides Pedagdgicas das escolas pesquisadas
indicam o uniforme como objeto intrinsecamente ligado a institui¢do e, portanto,
sumariamente obrigatério, sendo essa obrigatoriedade estendida também aqueles que ndo
possuem condicdes financeiras de adquiri-lo.

A esses, serdo fornecidos os uniformes através da arrecadacdo da Caixa Escolar e com
o auxilio de professores e voluntarios, como consta na Ata de Reunido Pedagdgica da E.E.
Antonio Joaquim de Carvalho, datada de 20/04/1968, quando o diretor Alberto Ribeiro
Araujo explica as professoras que a escola adquiriu a flanela para a confeccdo dos alunos
pertencentes a Caixa Escolar, que seriam confeccionados gratuitamente pelas senhoras da
Casa de Maria. A questdo do cuidado e asseio em relagdo ao uniforme escolar € por varias

vezes abordada, como se apresenta na Ata de Reunido Pedagdgica da E.E Pedro José Neto:

Os professores fardo uma relagdo dos alunos que vem constantemente sem
uniforme para a Caixa Escolar fornecer os referidos uniformes. Para os
alunos que tem somente um uniforme, sera permitido vir sem o mesmo na
segunda-feira, para que as mies possam lava-los. (Atas de Reunides
Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, 17/03/1962).

Ha muitas referéncias a necessidade do uso freqiiente do uniforme, bem como da
forma como deveriam se apresentar as criancas com eles, sempre priorizando sua limpeza,

como o faz o Diretor Jodo Batista Fernandes da E.E. Pedro José Neto, em Ata datada de
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09/05/1964, reiterando suas orientacdes na reunido do més seguinte datada de 13/06/1964, na

qual chama a aten¢@o das professoras para,

Observar os uniformes das criangas que constantemente devem estar sempre
limpos. Deixar vir sem uniforme aos sabados os alunos que tiverem um so,
para as maes lava-los. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José
Neto, 13/06/1964).

Sdo, portanto, indicagdes muito claras acerca da importancia e representagdo que o
uniforme adquire no contexto da cultura escolar, de modo que a limpeza e o seu uso freqiiente
os remetem novamente a idéia de ordem e de disciplina que perpassam todo ambiente escolar,
mas vao além, pois de certa forma, materializam um ideal de institui¢do também por esta
vestimenta, que por sua vez, torna-se um instrumento simbdlico de autoridade, respeito,
status. As praticas e rituais envolvendo os uniformes escolares permanecem e se perpetuam —
talvez sob novas representagdes — durante as décadas seguintes. O Caderno de Termos de
Visita da E.E. Pedro José Neto nos apresenta alguns elementos interessantes quanto a relacao
da escola e os uniformes escolares.

Trata-se de uma recomendacio feita pela Supervisora Pedagogica Maria Helena A.G.
Parahyba, durante a visita registrada em 15/03/1977, na qual a Supervisora orienta para que
ndo se exija uniforme para a clientela carente e adverte para a proibicdo de uniformes
especiais em desfiles, de acordo com a Lei 1.112/76; Resolugdo 224/76 e Comunicado
COGSP-CEI de 15/02/77.As orientagdes da Supervisora nos remetem, em primeiro lugar, a
valorizagdo que se tinha do uniforme e sua simboliza¢do perante a escola, pois nos leva a
supor que havia — conforme a supervisora relata — uniformes especiais para desfiles e datas
comemorativas.

Isso nos indica como a idéia de identidade e representa¢des simbolicas perpassam esse
objeto da cultura material. Em segundo lugar, podemos observar as mudangas ou
representacdes em relacdo ao uniforme, pois seu uso deixa de ser obrigatério para os alunos
carentes, rompendo — talvez, simbolicamente — a idéia de unicidade, igualdade ou coletividade
e, contribuindo de alguma maneira, para que as diferengas se tornassem explicitas, trazendo
outros significados aos objetivos e representagdes que envolviam o uso do uniforme nas
escolas.

Nao ha nos registros analisados outras referéncias em relacdo a normas para o uso do
uniforme apos essa data, o que nos leva a inferirmos que o uniforme escolar recebe, no final
da década de 70 e inicio da década de 80 novas representacdes dentro de uma cultura da

escola. Nao estamos afirmando com isso que o uniforme perdeu sua funcdo, mas que talvez
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tenha assumido outro lugar, reelaborando os rituais e simbolos que ele representou durante as
décadas de 60 e 70, pois ¢ inegavel que, ainda hoje, € a principal forma de identificagdo
propria de cada institui¢do escolar.

Hé ainda um aspecto muito interessante a ser abordado em relagdo aos rituais e
praticas: os exames escolares. Sdo, a principio, idealizados tendo em vista avaliar os alunos e,
como destaca Rosa Fatima de Souza (2006), selecionar os aptos, ou seja, distinguir aqueles
que alcangaram os objetivos propostos para a série a qual estavam vinculados daqueles que
nao responderam adequadamente e que, portanto, serdo impedidos de continuar o seu
percurso escolar por meio da reprovacdo. Além disso, a autora observa como tais exames se
tornaram ao longo da década de 60 e 70 instrumentos para “medir” as capacidades dos
professores, que acarretou mudangas significativas no processo de apropriagdo do conceito de
avaliacdo pelos professores e pelo proprio sistema educacional em geral.

De qualquer forma, os exames transformaram-se em praticas ritualizadas, amplamente
discutidas e valorizadas no contexto educacional paulista e, embora venhamos a abordar no
proximo capitulo especificamente a questdo do rendimento escolar, cabe tecer alguns
comentarios a respeito da maneira como os exames finais e também as provas de setembro
eram entendidos como um dos principais acontecimentos intra-escolares, contribuindo para
uma relacdo muito peculiar entre os alunos, os professores e a escola diante dos exames
escolares.

A primeira questdo que se evidencia estd relacionada a idéia de ordem e disciplina,
que perpassa toda a estrutura e organizagdo da escola, mas que, neste caso, representa também
o0 sucesso ou fracasso do aluno e, em ultima instancia, da propria instituicdo escolar. Nesse
sentido, varias sdo as orientagdes encontradas nas Atas de Reunides Pedagdgicas que indicam
a necessidade de organizagdo, ordem e disciplina durante e apds a realizacdo dos exames,
tanto no que se refere a necessaria concentragdo durante a prova, quanto pela possibilidade da
presenca do Inspetor Escolar ou outros funcionarios externos da escola, que deveriam levar
uma boa impressao da mesma.

Na Ata de Reunido Pedagogica de 14/10/1961 da E.E. Pedro José Neto, o Diretor
Celso Moraes Silveira comunica as datas para os exames ¢ as respectivas disciplinas e turmas,
expondo as bases da organizagdo das questdes, bem como o critério para julgamento das
disciplinas, solicitando as professoras grande colaboracdo para que tudo transcorra
normalmente com “ordem e rigor”. A propria conducdo dos exames se torna, em alguma
medida, ritualizada sendo possivel apreender na Ata de Reunido Pedagégica da E.E. Antonio

Joaquim de Carvalho de 18/11/1967, os detalhes em relagdo aos procedimentos durante a
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aplicagdo dos exames. Assim, o Diretor Alberto Ribeiro Aratjo informa as professoras as
instrugdes gerais para os exames de acordo com a Circular n°18, de 09/11/1967, da D.E.E, do

Comunicado n°® 58 de 23/10/65 e do Ato n° 159, de 07/10/66, que compreendem:

e (Conduta adequada e atribui¢cdes dos examinadores;

e Situagdes dos alunos que ndo comparecerem;

e (Calculo da porcentagem de promogao;

e Organizagdo das pastas;

e Execucdo das provas: respostas a tinta também das questoes;

e Horario dos alunos: até meia hora antes do exame;

e Horario dos examinadores e titulares: quinze minutos antes do inicio dos exames;

e Material para exame devidamente em ordem: caneta tinteiro abastecida;

e Folhas para exame: trés conjuntos: Linguagem Escrita; Aritmética e Conhecimentos
Gerais. Cabegalho nas trés com antecedéncia (nome do aluno, classe, data, nome da
disciplina correspondente ao exame). Envia-las a Diretoria para serem carimbadas;

e Envelope para as provas;

e Atas de exames: preenchimento;

e Registro do resultado dos exames nos boletins dos alunos.

Podemos perceber a grande preocupacdo com todos os momentos relacionados aos
exames que envolvem um “antes”, um “durante” e um “apds” a aplicacdo dos mesmos. Sao
claras as orientacdes relacionadas inclusive sobre o local onde serdo guardadas as provas,
como também o preenchimento das Atas e dos boletins, de modo que a valorizagdo do
instrumento avaliativo corresponde a uma certiddo que assegura as decisdes a serem tomadas
sobre a progressao dos alunos. H4, nesse sentido, uma dimensao institucional (Atas) € uma
dimensdo simbolica (boletim escolar). Trata-se de um planejamento para que tudo corra
adequadamente, ou seja, da maneira como foi estipulada, transformando esse momento em
mais um ritual escolar que, alids, deveria ser seguido por todas as escolas igualmente.

Além dos exames finais, as provas de setembro apresentam certo destaque dentre as
praticas escolares, pois sdo por vezes entendidas como um momento de preparacdo para os
exames finais. Nesse momento, sdo valorizados mais os aspectos pertinentes aos conteudos
que serdo avaliados, bem como os resultados que, de certa maneira, demonstram o rendimento

e o aproveitamento obtido pela escola. Assim, na Ata de Reunido Pedagogica da E.E. Pedro
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José Neto de 14/09/1963, o diretor Antonio Peres Peres, reiterou junto as professoras os
conteidos das provas que se realizariam no dia 27 e, ja na reunido seguinte, datada de

12/10/1963 comenta os resultados em relacdo ao aproveitamento dos alunos destacando que o

[...] indice de promogdo foi excelente: 1° ano — Porcentagem de alunos
promovidos — 81,15%; 2° ano — 87,42%; 3° ano — 88,53%;4° ano — 92,29%;
5° ano — 93, 54%. Total Geral — 87,12%. (Atas de Reunides Pedagogicas da
E.E Pedro José Neto, 12/10/1963).

A apresentagdo e valorizacdo dos resultados podem indicar a intencdo que a escola
tem em relacdo ao sucesso no rendimento dos alunos que, por sua vez, reflete também a
competéncia e autoridade da institui¢do, consolidando o bom conceito da escola perante as
autoridades de ensino. Nesta reunido estavam presentes o Delegado de Ensino de Araraquara,
Prof. Clovis Correa Monteiro e o Inspetor Interino Prof. Almiro Pires Valente, que elogiaram
o aproveitamento da escola, demonstrando satisfagdo com os resultados obtidos. Assim, a
busca por “bons resultados” se faz evidente em todas as escolas analisadas, pois apontam
como objetivo que os resultados dos exames representem o sucesso da propria institui¢do
escolar e, para isso, varias eram as maneiras criadas por elas para alcancarem resultados
satisfatorios.

Na Ata de Reunido Pedagdgica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara de 09/10/1965, encontramos dentre as orientacdes do
Inspetor Escolar Angelo Thomaz Nista, uma referente a um exame prévio de Linguagem,
Aritmética e Conhecimentos Gerais, que seria realizado em 22 de novembro de 1965. De
acordo com o que pudemos apreender das Atas, houve amplo empenho do Inspetor Escolar e,
até certa cobranca para que as professoras abordassem adequadamente os conteudos
correspondentes ao exame junto aos alunos, sendo que na Reunido do dia 06/11/1965 teceu
orientacdes minuciosas acerca dos conteidos e questdes referentes a cada ano do ensino
primario, demonstrando grande interesse e, sobretudo, a expectativa de que tanto professores
quanto alunos estivessem preparados para os exames.

Nesse sentido, em relagdo aos exames finais, era recorrente nos registros das Atas um
grande empenho - que envolvia principalmente os professores - no processo de execucdo dos
mesmos, sem que se apresentassem, entretanto, alteragdes na estrutura dos exames. As
orientagdes eram sempre retomadas, sendo os conteudos e a propria organizagdo das provas
minuciosamente apresentados aos professores, que deveriam preparar os alunos tendo em
vista a abordagem correspondente aos exames. Essas indica¢des eram proferidas geralmente

dois meses antes dos exames finais, que ocorriam geralmente no més de dezembro, mas eram
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intensificadas a um més de sua realizagdo, quando eram apontadas a estrutura e contetidos a
serem observados pelos professores.

A titulo de ilustracdo, selecionamos uma dessas orientacdes relacionadas as questoes
do exame, a fim de que seja possivel visualizar ndo somente as indicagdes, mas atentar para
os detalhes que nos remetem a grande importancia relacionada a esse momento especifico da
vida escolar. A Ata de Reunides Pedagdgicas selecionada foi a das Escolas Isoladas Comuns
e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, por trazer algumas
peculiaridades em relacdo aos conteudos na medida em que trabalhava com especificidades

como o ruralismo que também ¢ abordado dentre as questdes.

Linguagem escrita: 1° ano — Ditado de cinco sentencas com 20 dificuldades,
2° ano — Reprodugdo de uma historieta; 3° ano — Narrag@o a vista de uma
gravura; 4° ano — Carta — assinto familiar, tratamento vocé.

Gramatica: quatro questdes patrias do 2° ao 4° ano.

Aritmética: 1° ano — quatro problemas simples com as quatro operagdes
fundamentais. 2° ano: um [problema] de uma operagdo- divisdo por dois
algarismos; um com uma operagdo de multiplicar por dois algarismos; dois
com duas operagdes combinadas entre soma, subtracdo, divisdo e
multiplicagdo; 3° ano — dois problemas de duas operagdes, um de trés
operagdes ou mais, sendo com decimais e sistema métrico e um de 3 ou mais
operagdes com perimetro dos quadrilateros; 4° ano — [problema] um sobre
metro quadrado, um sobre sistema métrico, um sobre volume e um sobre
porcentagem e nogdes de fragdes ordindrias.

Questdes patrias do 1° ao 4° ano.

Conhecimentos Gerais: 1° ano — sera feita apds a leitura perguntas de
Histdria, geografia, ciéncias e ruralismo; 2° ano: 10 questdes sendo 3 de
Histéria, 3 de geografia, 3 de ciéncias e uma de ruralismo; 3° ano:15
questdes sendo 3 de Historia, 3 de ciéncias, 1 de Educagdo Moral e Civica, 3
de geografia, 4 de ruralismo e 1 ditado cartografico; 4° ano: 15 questdes
sendo 3 de Historia, 5 de ciéncias, 1 de Educacdo Moral e Civica, 3 de
geografia e 3 de ruralismo.

Leitura: 1° ano: leitura oral em fichas ou livros desconhecidos,; 2° até o 4°
ano: leitura oral e interpretacio de pequenos trechos. Julgamento:
Linguagem: 1° ano — Ditado 100 pontos; 2° ano 80 a redagdo e 20 a
gramatica; 3° e 4° idem. Aritmética do 1° ao 5°- 20 pontos cada problema ¢ 5
(d) cada questdo. Conhecimentos Gerais — 1° ano 20 pontos cada questio; 2°
ano: 10 pontos cada questdo, 3° e 4° 7 pontos cada questdo. Os alunos que
ndo alcangaram as médias minimas de 50 em linguagem escrita, leitura e
aritmética nfo serdo aprovados. (Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas
Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2 Distrito do Municipio de
Araraquara, 05/11/1966).

Podemos reconhecer, além dos aspectos ja apontados, a necessidade de que nos
exames finais fossem contemplados os principais conteudos correspondentes a cada disciplina
ministrada durante o ano letivo indicando que os alunos tivessem aprendido ao menos o

considerado minimo necessario para dar prosseguimento aos estudos. Nesse sentido, merece
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destaque a importancia que as disciplinas de Linguagem Escrita, Leitura e Aritmética
possuem, pois embora o exame avalie todas as disciplinas, sdo essas que, efetivamente,
tornam-se referéncia determinante para a aprovagdo ou reprovagdo do aluno, remetendo o
ensino primario a escola do ler, escrever e contar.

Além disso, cabe salientar que os exames finais tornam-se, dentro do cotidiano e da
propria cultura escolar — como observa Dominique Julia (2001) — rituais de passagem, que
assumem um carater institucional, a medida que possibilitam ao aluno aprovado a
continuidade de seus estudos; mas, sobretudo, um carater simbdlico, principalmente porque
envolvem aspectos como sucesso e fracasso, além de determinar um conjunto de praticas no
cotidiano escolar que definem conhecimentos e condutas a inculcar, determinados assim por
essa ritualizacdo da avaliagdo do rendimento escolar.

A documentagdo analisada, embora tenhamos indicado alguns exemplos da década de
70, apresenta-se um pouco mais fragmentada, como ja salientamos anteriormente,
principalmente em relagdo as Atas de Reunides Pedagogicas. Entretanto, o que foi recolhido
no Caderno de Termos de Visita da E.E Antonio Joaquim de Carvalho nos permite tecer
algumas considera¢des, de modo que optamos aglutinar as informagdes a fim de garantir uma
analise mais coerente e significativa para a pesquisa.

Em relag@o aos rituais escolares e as praticas na escola, alguns aspectos registrados na
documentagao recolhida nos remete a identificarmos que os anos de 1970 e 1971 ainda foram,
de certa maneira, marcados pelos mesmos rituais e praticas do final da década de 60, pois
encontramos no relato dos Inspetores referéncias em relagdo ao trabalho das professoras na
preparagdo para a Semana da Patria (visita em 04/09/71), Campanhas da Caixa Escolar, como
a Campanha Oftalmoldgica na qual se arrecadou recursos para oferecer dculos gratuitamente
aos alunos mais carentes (visita em13/11/71), ou ainda referéncias as Campanhas Educativas,

como observa o Inspetor Escolar Raphael Rodrigues:

No gabinete do sr. Diretor tratamos de assuntos administrativos e sobre as
Campanhas Educativas do més, bem como a elei¢do da nova diretoria do
Centro-Civico. (Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de

Carvalho, 13/11/1971).
Assim, observamos que a relevancia dada as Campanhas permanece ainda nesse
momento e, nos chamam a atencdo as orientacdes em relacdo ao Centro Civico, alias,
preocupacdo recorrente durante toda a década de 70 e presente nos relatos e orientagdes dos

Inspetores Escolares e Supervisores Escolares, apresentando maior destaque nos registros a

partir de 1977 :
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Ja houve eleigdo da diretoria do Centro Civico. A chapa vencedora ja teve
oportunidade de participar de atividade na comunidade, comparecendo em
sessdo da Camara Municipal fazendo-se representar a escola. (Caderno de
Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, Supervisora
Pedagdgica Maria Helena de A. G. Parahyba 06/06/1977).

O trecho nos permite perceber que o Centro Civico fazia parte das atividades da escola
publica e, de acordo com o relato da Supervisora Pedagodgica Maria Helena de A. G.
Parahyba, tinha até certa representatividade e status social, ao participar de sessdo da Camara
Municipal. Assim, embora algumas praticas e rituais tenham sido desvalorizadas, outras
permanecem, estabelecendo habitos e costumes que de alguma maneira relacionam-se ao
projeto civilizador da sociedade, que ainda deposita na escola uma perspectiva de mudanga
social.

O Centro Civico passa a interagir juntamente a alunos, corpo docente e dire¢do
escolar, por meio de projetos como as festividades juninas — que envolviam aspectos
pedagogicos como trabalhos, pesquisas sobre o tema e a propria organizacio da festa junina —
como o relatado em 1977, na 4* visita em 21/06, ou em 1979, na 3? visita, em 11/07 na qual se
registra o envolvimento do Centro Civico na organiza¢do da “Festa do Outono”. Os aspectos
institucionais da existéncia do Centro Civico também eram destacados em relacdo a
necessidade de eleicdo dos integrantes do Centro Civico que necessitavam seguir as diretrizes
(visita em 13/09/78) como a reformulacdo do Regimento do Centro Civico (visita em
18/10/78; 25/10/78) cabendo ao professor de Educacdo Moral e Civica conduzir o processo
junto aos alunos.

Desse modo, embora algumas praticas tenham se perdido, outras sdo estabelecidas
pela escola — mesmo que sob novas concepgdes — mantendo certos rituais especificamente
escolares como a campanha e eleicdo para o Centro Civico cuja posse era ritualizada e as
acdes promovidas por eles também assumiam esse cardter. Mas ha ainda outros momentos
criados pela escola como a Olimpiada de Matemadtica realizada no més de setembro e
registrada na 4* visita em 29/09/1979.

Nos registros do Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho ¢ possivel verificar, em alguma medida, como a escola basica foi, paulatinamente
se organizando e de que forma as turmas de 5* a 8* sdo mais evidenciadas, pois a maioria das
orientacdes e das prdprias praticas sdo voltadas para elas. Assim, pelo menos no que se refere

as visitas do Supervisor Pedagdgico, maiores sdo as perspectivas e orientagdes em relagdo a
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turmas de 5% a 8* série, o que pode nos indicar o periodo de reorganizacdo e integragdo dessa
escola de oito anos.

A questdo do curriculo, bem como as diretrizes para a elaboracdo dos Planos de
Ensino estdo presentes nas abordagens dos Supervisores Pedagogicos desde 1976, ganhando
maior énfase em 1978 e 1979. A avaliagdo e o rendimento escolar dos alunos também se torna
uma preocupagdo e em relagdo a isso, merece destaque o registrado na 4° visita em 1979 em

relag@o ao ensino de 1 a 4* série:

No grupo de professores de 1% a 4 séries verificamos o desempenho de uma
avaliacdo formativa, além daquela referente a conteudos. Estavam os
professores preocupados com a estimulacdo exterior a escola, que vem
interferindo diretamente no aproveitamento positivo dos alunos. (Caderno
de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, Supervisora
Pedagdgica Maria Helena de A. G. Parahyba, 29/09/1979).

A questdo do rendimento escolar e da possivel queda do aproveitamento dos alunos é
manifestada e nos leva a indagarmos os motivos que levaram os alunos a esse aproveitamento
insatisfatorio: seriam somente os estimulos exteriores a escola os responsaveis ou ela propria
estaria mudando? A avaliagdo deixa de ser entendida como um ritual e passa a ser percebida
de uma maneira mais objetiva, voltada para a necessidade de melhorar a qualidade do ensino.
Assim, o registro do rendimento é visto como possibilidade de andlise estatistica para
identificar e encontrar solugdes para o problema do rendimento escolar que ja apresentava em
1980 sinais de queda (visita em 19/06/80).

A documentagdo nos permitiu perceber os rituais e praticas que perpassaram o
cotidiano da escola, possibilitando-nos identificar a cultura escolar produzida nesse periodo,
bem como as mudangas ocorridas no decorrer das décadas de 60 e 70 que configuram uma
perspectiva na qual convivem antigas e novas concep¢des, criando e ressignificando os
simbolos e rituais escolares. Nesse sentido, € possivel visualizar as mudancas, o abandono a
certas concepgdes e valores que, porém sido permeados por outras idéias justapostas as antigas
préticas. E, portanto, esse movimento conflituoso que aparece durante a década de 70 que nos
faz perceber, sem duvida, como a escola publica e as praticas foram se transformando ao
longo da década de 70, 80 e 90, mas ainda mantiveram certas concepgdes € praticas na
medida em que mudangas, principalmente de ordem estrutural e institucional levam certo
tempo para serem absorvidas e atribuido novos significados a elas.

De todo modo, os aspectos abordados que se relacionam com os rituais e praticas
escolares contribuem para a compreensdo desse universo “intra-muros” que compde o

cotidiano escolar, que configuram e redimensionam permanentemente a funcdo da escola,
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gerando na mesma propor¢@o, uma cultura propriamente escolar, incorporando elementos que,
por sua vez, vao muito além de uma fun¢@o especificamente instrucional, visto que inclui a
formacdo de habitos e costumes a partir de um projeto politico-pedagdgico que se relaciona
intrinsecamente ao projeto civilizador da sociedade, criando - como propde Carlota Boto

(2008) — uma civilizagdo escolar.

3.4 Civilizacio Escolar

A categoria civilizagdo escolar implica, neste estudo, em uma dimensdo desenvolvida
a partir do conceito de civilizagdo escolar'? proposto por Carlota Boto, com o qual buscamos
identificar - a partir da aplicagdo do referido conceito a documentagdo recolhida para esse
estudo — de que maneira uma dada civilizagdo escolar se constitui, se desenvolve, enfim,
compreende e interpreta o cendrio interno da escola, a partir da criacdo de habitos e praticas
que podem corresponder a um projeto civilizador da sociedade da época.

E necessario entender que a idéia de modernidade traz para a funcdo da escola
elementos que irdo constituir rituais escolares, tais como o fazer ordinario da classe (Chartier,
2000), ou a transmissdo de cultura e saberes organizados, que racionaliza e articula
concepgdes (Cambi, 1999), que por sua vez, correspondem a valores e condutas proprias
desse universo que constitui a civilizagdo escolar.

Esses conceitos sdo importantes, pois embora nio discutiremos as concepgdes tedricas
que apreendem essa categoria — ja apresentada no capitulo um — ¢ importante salientar a
questdo do fazer ordindrio da classe e da prdpria transmissdo cultural e de saberes, pois
envolvem préticas disseminadas no interior das institui¢des escolares que corroboram com a
identificacdo de uma cultura, ou culturas especificamente escolares que geram, nessa mesma
medida, o que Carlota Boto (2003) denomina de civilizagdo escolar.

Assim, a partir dos referenciais tedricos ja explicitados buscamos determinar de que
maneira se propde o contexto referente ao periodo entre as décadas de 60 e 70, a fim de
definir os elementos que constituem essa civiliza¢do escolar no ensino paulista, bem como os
aspectos que perpassam o cotidiano escolar e nos permite identificar esse projeto civilizador,

mediante as transformacdes e concepgdes que se evidenciam nesse periodo.

2 BOTO, Carlota. A civilizagdo escolar como projeto politico ¢ pedagdgico da modernidade: cultura em classes,
por escrito. IN: CADERNOS CEDES, 61, Sao Paulo: Cortez, dez/2003, p.378-397. Artigo em que a autora
propde esse conceito, posteriormente desenvolvido e apresentado, em outras produgdes académicas,
constituindo-se como conceito peculiar e pertinente para a compreensio do universo interno da escola.
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A documentacdo recolhida durante a pesquisa de campo nos trouxe os evidéncias para
identificarmos, inferirmos, e por vezes questionarmos os aspectos que incluiram a criagdo de
uma dada cultura da escola e, desse modo, foi possivel visualizarmos os contornos
correspondentes ao que seria uma propria civilizagdo inserida no “intra-muros” escolar.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que os ideais propostos por essa escola, bem como
0s objetivos para o ensino também corroboram nesse arcabougo que constitui a civilizagdo
escolar, a medida que a escola ¢ percebida como o lugar ndo apenas de aquisi¢do de
conhecimentos, mas também de habitos, valores (morais, patrios), costumes e praticas
adequadas a sociedade brasileira da época.

Assim, podemos afirmar que as categorias anteriormente abordadas — disciplina
escolar e moralidade; e rituais escolares, cotidiano e praticas na escola; - nos apresentam
elementos que correspondem a identificacdo de uma dada civilizag@o escolar, a medida que
nos indicam os ideais e as formas de apreensdo e modificagdo das praticas que constituem
esse processo civilizatério dentro de uma cultura especificamente escolar, praticas essas que
corresponderdo, em alguma medida, ao projeto civilizador ao assumirem a responsabilidade
de educar as geracdes futuras.

Nessa perspectiva, a crianga-aluno cabe absorver e se adaptar aos codigos, tarefas,
horérios, disciplina, enfim, a todo um cotidiano criado peculiarmente para que esta absorva os
conteudos e, principalmente, os hdbitos necessarios para uma convivéncia adequada na
sociedade. E a escola, portanto, que seleciona, determina quais conteidos, habitos e costumes
serdo disseminados e, sobretudo, de que maneira tais aspectos corresponderdo ao projeto
civilizador da sociedade.

O estudo desenvolvido até o momento apresentou, por meio da analise do material
recolhido, os elementos pertinentes a criacdo de uma cultura escolar, mas apresentaram ainda
aspectos que nos permitem identificar o que seria essa civilizagdo escolar, com tragos
delineados ao longo das praticas, orientagdes € concepgdes que perpassam o cotidiano escolar.
Assim, para a andlise especifica dessa categoria, selecionamos alguns elementos que nos
ajudam a perceber de que maneira a escola assume sua tarefa dupla: ensinar (contetdos) e
educar (habitos, costumes, atitudes), visto que suas praticas abarcam n3o apenas o que
ensinar, mas como se comportar dentro e fora da escola.

Nesse sentido, a Ata de Reunido Pedagogica da E.E. Pedro José Neto, de 14/04/1962,
nos fornece indicios de como a escola abriga e dissemina hébitos, por exemplo, de higiene,
que devem ser praticados na escola e, se possivel, fora dela. O diretor Jodo Batista Fernandes

orienta as professoras quanto a campanha do uso individual do copo e do lengo, para que as
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criangas percebam os inconvenientes de se compartilhar o copo, como contrair e transmitir
doencas e, em relagcdo ao uso do lengo, chama a atencdo para os aspectos higiénicos, mas
também o prdprio respeito com os colegas e professores.

Dessa maneira, as campanhas de higiene sdo constantes, principalmente em relagdo ao
uso do copo individual, como destacado pela diretora substituta Apparecida Maria de Moura
Ramos em 11/08/1962, quando se percebe a necessidade da criacdo de habitos de higiene que
correspondam ndo apenas uma questdo de salubridade, mas ainda a uma postura
adequadamente civilizada, que deve ser cultivada dentro e fora da escola.

Essa idéia de que os habitos aprendidos na escola serdo uteis para o convivio em
sociedade também esta presente nas Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara ao identificarmos o
papel da escola enquanto locus de preparagdo dos futuros cidaddos diante dos simbolos
patrios, por meio da aprendizagem das atitudes consideradas corretas e pertinentes ao
convivio social, como o apresentado pelo Inspetor Escolar Affonso Busatto, em 06/05/1967

ao orientar os professores:

[...] Ensinar as criangas qual a atitude correta que se deve tomar ao ouvir o
Hino Nacional e ao hasteamento da Bandeira, para que amanhi elas ao se
apresentarem em sociedades sejam elementos integrados nelas. (Atas de
Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara, 06/05/1967).

A escola cabe, portanto, educar os “corpos ¢ as almas” (Souza, 2006), a fim de que os
alunos incorporem os comportamentos adequados ndo apenas para o convivio interno
correspondente a civilizag@o escolar, mas que saibam se comportar corretamente ¢ de maneira
integrada aos rituais das sociedades em geral. E nesse sentido que a escola se torna parte
essencial no processo civilizador, assumindo responsabilidade frente o projeto de civilidade
proposto pela Modernidade. A E.E. Pedro José Neto apresenta essa relacdo a medida que o
diretor Antonio Peres Peres, em varios momentos atenta para a necessidade de desenvolver
habitos e praticas nos alunos que correspondam a uma postura adequada e socialmente
aceitavel. Nesse sentido, destacamos algumas dessas orientagdes que ilustram e nos auxiliam

na compreensdo desse papel atribuido a escola:

Recomendou o desenvolvimento da linguagem oral habituando a crianca a
falar claro, com precisdo ¢ com espontaneidade de expressdo. Desenvolver
bons habitos sociais € morais durante palestras e conversa¢des em classe.
(Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 13/05/1963).
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[...] desenvolver o hébito de ouvir e falar com oportunidade para que o aluno
ndo fique inibido no momento que tenha que falar sobre qualquer assunto
perante varias pessoas ou perante a classe. (Atas de Reunides Pedagogicas
da E.E. Pedro José Neto, 10/08/1963).

As comemoracdes e demais rituais realizados pela escola sdo exemplos de como a
institui¢do estabelece uma estrutura propria em que se visualiza amplamente a disseminacao
de habitos e praticas que correspondem a preparagdo da crianca-aluno para uma convivéncia
adequada em sociedade. Na Ata de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto de
10/08/1963, o diretor Antonio Peres Peres tece orientagdes para a comemoragdo do dia 25 de
Agosto — Dia do Soldado e Semana de Caxias — atentando para a realizagdo das
comemoracdes que deveriam ser preparadas com antecedéncia, principalmente para “[...]
habituar a crianca a falar com clareza, precisdo e espontaneidade” (Atas de Reunides
Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, 10/08/1963).

A formagdo adequada de habitos e condutas também se apresenta como um aspecto a
ser desenvolvido na escola, principalmente no que se refere as mudancas de posturas e
costumes que, disseminados pela escola, pudessem transformar a realidade ¢ a vivéncia dos
alunos, melhorando, inclusive, sua qualidade de vida. O Inspetor Escolar Almiro Pires
Valente, em Reunido Pedagdgica datada de 01/08/1966, nas Atas de Reunides Pedagdgicas
das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara tece observagdes em relacdo a algumas praticas equivocadas dos moradores da
zona rural e, ao vislumbrar a escola como caminho para uma mudanca de postura, solicita aos
professores que orientem os alunos em relag@o as queimadas, que prejudicam o solo e 0 meio
ambiente.

O propdsito de tais orientagdes era que os proprios alunos se conscientizassem e
fossem também agentes disseminadores dessas informagdes para suas familias. Logo, a escola
transforma os alunos em agentes de mudanga para si proprios, mas também estende essa
educacdo para a familia, ou seja, para a comunidade, enfim, a sociedade em geral.

Percebemos aqui o projeto civilizador perpassando o cotidiano e as praticas escolares,
num movimento que estabelece uma relagdo intrinseca com o que Norbert Elias (1994)
denomina como civilidade, a0 mesmo tempo em gera cddigos e uma cultura propria da escola,
que gera — de acordo com Carlota Boto — uma civiliza¢do escolar. Criam-se nesse contexto,
praticas, rituais, habitos e costumes que fazem parte de uma légica propria da escola e, por
conseguinte, de uma estrutura especifica, mas que correspondem — dentro dessa mesma logica

interna — a uma civilidade especificamente escolar.



140

Nessa medida, a ordem e a disciplina sdo os pilares fundamentais que compde toda
essa estrutura, sendo que as praticas, os hdbitos e costumes sdo propostos a partir de normas
elaboradas no cotidiano da escola e que passam a reger os “corpos e almas” dos alunos.
Exemplificamos por meio do que estd registrado na Ata de Reunido Pedagogica da E.E.

Pedro José Neto de 16/04/1966 em relacdo a disciplina:

Nao permitir alunos de pé na classe. Eles devem falar, um de cada vez,
levantando o brago para ser atendido. Saida para o banheiro: devem ir um de
cada vez. Devem também entrar devagar, para evitar machucados. (Atas de
Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, 10/04/1966).

A escola cria formas de comunicag@o, de comportamento, habitos de convivéncia
correspondentes ao que Norbert Elias (1994) compreende como uma “civilizagdo dos
costumes”, mas que dizem respeito também a uma cultura especificamente escolar, na medida
em que tais praticas como “levantar o braco para ser atendido” configura-se enquanto pratica
historicamente construida e atribuida de significado que, inclui, em ultima instdncia, a
elaborac¢do de um codigo de civilidade escolar.

A dindmica que envolve o que denominamos de civilizagdo escolar perpassa duas
dimensdes: a sua relagdo com o projeto civilizatério da sociedade — intrinsecamente
relacionado aos habitos e condutas propostos socialmente — € o seu proprio processo
civilizador, construido historicamente, a partir da criacdo de uma cultura propria da escola,
gerando, nessa perspectiva, uma dada civilizagdo escolar.

Os cddigos de civilidade que perpassam a vida escolar estdo presentes nas diversas
praticas, rituais, concepgdes, como também no curriculo e saberes pedagdgicos que sdo
encontrados nesse cotidiano escolar. Os tempos, os horarios, a distribui¢do do curriculo, a
escrituracdo da documentagdo, as comemoragdes, etc., sdo os elementos que nos permitem
visualizar a civilizagdo escolar e toda a cultura produzida, apropriada e por vezes
transformada no interior das institui¢des de ensino.

As praticas cotidianas adquirem significado e representagdes no cotidiano escolar de
modo a criarem, nessa mesma propor¢do, cddigos que correspondem especificamente ao
universo interno da escola, como é o caso, por exemplo, da organizagao e utilizagdo das filas.
Esta ¢ uma pratica muito comum e amplamente difundida e valorizada nas escolas hd muito
tempo - correspondendo em alguma medida a idéia de tradi¢do e memoria — constituindo-se
ndo apenas como estratégia de manter a ordem e a disciplina, mas como representagdo dos

codigos e ideais de civilidade que correspondem ao projeto civilizador da escola.
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Recomendou as Sras. Profs que insistam em classe para que os alunos
obede¢am os sinais tanto de adverténcia como o de formagdo de filas.
Também na saida: primeiro sinal, arrumag¢@o dos alunos, segundo: saida no
corredor, em fila e em ordem. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro
José Neto, 11/08/1962).

A diretora substituta Apparecida Maria de Moura Ramos orienta as professoras quanto
a maneira adequada de organizagdo da entrada e saida de alunos, atentando para a necessidade
de organizagdo das filas, afirmando inclusive que tais praticas ja sd3o antigas no
estabelecimento e seguem uma seqiiéncia, a fim de que a ordem e a disciplina sejam mantidas.
As filas, enquanto praticas que buscam uma organizacgdo para os hordrios de entrada e saida,
tornam-se também sinonimo de habitos civilizados, como o registrado no Caderno de Termos

de Visita, pelo Inspetor Escolar Joaquim Ferreira Vieira, em 21/11/1969:

Nesta visita, tive a oportunidade de assistir a entrada dos escolares para o
inicio do primeiro periodo, que apesar das chuvas, entraram na mais absoluta
ordem, em companhia das respectivas Sras. Professoras e supervisionado
pelo Sr. Diretor. (Caderno de Termo de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho, 21/11/1969).

Praticas como organizacdo da entrada e saida dos alunos, filas, disciplina, etc., s3o, em
ultima instancia, elementos que integram esse processo civilizador, correspondendo, em
alguma medida, aos objetivos propostos pela escola para essa crianga-aluno, como o
registrado na Ata de Reunido Pedagogica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do
2° Distrito do Municipio de Araraquara quando o Inspetor Escolar Almiro Pires Valente

solicita aos professores em 05/03/1966 que,

[...] seja desenvolvido durante este periodo de aula, um trabalho de
adaptacdo da crianca a escola, despertando-lhe: simpatia e amor a escola,
habitos de higiene, acostumando-as a todas as atitudes desejaveis num bom
aluno. (Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, 05/03/1966).

O pedido do Inspetor Escolar nos oferece subsidios para reconstituirmos os ideais
concebidos para essa crianca-aluno, correspondentes, indubitavelmente, a um projeto
civilizador, pois se destacam dentre os objetivos, o amor a escola, os héabitos de higiene e
“demais atitudes desejaveis num bom aluno”. Estamos diante de objetivos que corroboram
com a idéia de civilizagdo escolar, a medida que as atitudes desejaveis ao bom aluno sdo
aquelas correspondentes ao projeto civilizatorio proposto pela escola, que por sua vez, propde
codigos de civilidade e organizagdo especificos para o ambiente escolar, podendo, contudo,

dialogar com o processo civilizador da sociedade.
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Todo o percurso percorrido até o momento nos permite vislumbrar essa civilizagdo
escolar que se propde no interior das instituicdes escolares e afirmar — a partir das concepgdes
de Norbert Elias (1994) — que, embora encontremos nuances e diferenciagdes entre as escolas,
possibilitando-nos talvez, denomina-las de culturas escolares (Vifiao Frago, 2001a), estas
correspondem, indubitavelmente, a um projeto civilizador unico, a uma civilizagdo escolar.

Assim, ao identificarmos os aspectos que permearam a estrutura organizacional do
ensino paulista, bem como as disposi¢des legais que alteraram o sistema educacional,
projetando novos objetivos e reestruturando as bases da educacdo brasileira. Pudemos, por
meio da documentagdo recolhida, compreender como essas disposi¢cdes foram disseminadas,
incorporadas e por vezes transformadas, através das praticas que carregam a construgdo de
uma cultura especificamente da escola. Além disso, tecemos, por meio da categoria da
civilizagdo tipicamente escolar, a interface da escola que dialoga e constréi internamente um
territorio civilizatorio, construido historicamente e passivel de mudangas, mas que carrega
tracos provenientes do conceito moderno de escolarizacio (Boto, 2002), e traz,
evidentemente, as marcas provenientes das praticas simbolicas que perpassaram o cenario
politico brasileiro da época.

Desse modo, foi possivel visualizar a ampla disseminagdo dos valores civicos e
patrioticos — ainda que um pouco esvaziados no final da década de 70 — como também as
praticas voltadas para a civilidade, possibilitando-nos, talvez, afirmar que a escola paulista
foi, nessa perspectiva, protagonista de um projeto civilizatério, assumindo grande papel numa
sociedade em que o analfabetismo, a evasdo e repeténcia escolar, eram entendidos como os
grandes vildes para o progresso e desenvolvimento do pais.

Nessa perspectiva cabe indicar a contradicdo perpassa o cenario educacional
brasileiro, ao propor um processo de democratizagdo do ensino — que compreende em seu
bojo os pressupostos da propria idéia de democracia — durante um regime de Ditadura Militar
que, alias, toma grande for¢a e impacto a partir de 1964, e trouxe mudancas substanciais para
0 pais, por meio de um controle rigido de censura e persegui¢des politicas. Tais fatores sdo
fundamentais, pois essa situacdo também influenciou as praticas e concep¢des em relagdo ao
ensino e, talvez, perpassaram a propria construcdo desses hdbitos e praticas no cotidiano
escolar.

Temos, nesse sentido, por um lado, um movimento de renovacdo dos ideais e
concepgdes que visualizam a escola como a possibilidade de desenvolvimento e progresso do
pais; mas, nessa mesma perspectiva, se observam praticas que buscam amplo controle ndo

apenas dos contetidos e conhecimentos difundidos pela escola, mas, sobretudo, de habitos e
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comportamentos, principalmente em relac@o aos valores civicos e patridticos. Assim, a escola
passa a representar e propor, no cotidiano, praticas que corroboram com esses ideais, sendo,
nessa medida também influenciada por todo cenario politico do Brasil. O registro encontrado
na Ata de Reunido Pedagdgica da E.E. Pedro José Neto, cuja reunido foi presidida pelo
diretor Jodo Batista Fernandes nos permite perceber como tais concepgdes adentraram a

escola e perpassaram o cotidiano escolar:

Finalizando a reunifio o sr. Presidente solicitou as Sras. professoras que
comentassem em classe aos seus alunos sobre o movimento revolucionario,
explicando o que foi esse movimento, a razdo de ser, pois ele ficard na
Historia do Brasil. O carater civico ¢ moral foram as forgas vivas da Nacdo
a0 se levantarem para passar uma esponja no cancro do Brasil, o
comunismo! (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto,
11/04/1964).

O registro encontrado nos leva a supor que as concepgdes civico-patridticas poderiam
ser amplamente difundidas e, de uma maneira ou de outra o foram e, nesse sentido, além do
seu carater ideoldgico, € necessdrio atentarmos para as concepgdes e possibilidades de
incursdo desses ideais nas praticas e conteudos disseminados na escola, demarcando esse
territério civilizatério, a medida que tais ideais integram uma dada ideologia, mas
correspondem também a valores universais correspondentes ao processo civilizador da
humanidade. Todavia, cabe ressaltar que concepcdes civico-patrioticas eram propagadas na
escola em periodo anterior ao golpe de 64, conforme pudemos constatar a partir da Ata de
Reunido Pedagogica da E.E. Pedro José Neto, em 11/08/1962, quando a diretora substituta

Apparecida Maria de Moura Ramos tece algumas recomendacdes, dentre as quais,

Ressaltou a necessidade de as Sras. prof®s formarem a consciéncia civica de
seus alunos, (...) Insistiu no dever do professor de aprimorar as suas
convicgdes patridticas para poder transmiti-las com alma e entusiasmo ao
educando, na luta continua contra as forcas dissolventes que procuram
debilitar a consciéncia civica da Nagdo. (Atas de Reunides Pedagdgicas da
E.E. Pedro José Neto, 11/08/1962).

Tanto os discursos do diretor Jodo Batista Fernandes quanto os da diretora substituta
Apparecida Maria de Moura Ramos — inflamados e repletos de ideais e valores civicos e
patrioticos — fornecem-nos indicios dos habitos, valores e costumes, que faziam parte dos
rituais e praticas do cotidiano escolar. Assim, os elementos que correspondem ao que
denominamos como civilizagdo escolar expdem, nesse contexto, os ideais e concepgdes que
permeavam a politica brasileira e, por conseguinte, a politica educacional que iria se constituir

a partir de 1964.
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Contudo, ¢ preciso afirmar, que alguns valores como a necessidade de desenvolver o
espirito civico e patridtico nas geragdes futuras corresponde a um codigo de civilidade e,
portanto, faz parte do projeto civilizador da escola, independente do regime ou orientagdo
politica que esteja no poder, constituindo-se, por conseguinte, como elemento pertinente a um
processo civilizador que perpassa o “intra-muros” escolar.

A década de 70 traz outras concepgdes e praticas para o cotidiano da escola que pode
ter trazido algumas mudancgas nos ideais € no préprio projeto proposto a ela. Porém, embora
nos deparemos com o esvaziamento de muitas praticas, outras surgem a fim de apresentar
novos pilares para esse projeto civilizador. Nesse sentido, organizacdo dos Centros Civicos,
principalmente na década de 70 pode ser entendida como uma tentativa de resgate aos ideais
patridticos voltados, talvez, mais para as questdes pertinentes a cidadania e ao envolvimento
da escola com praticas de civilidade dentro e fora do ambiente escolar, como foi
exemplificada pela participagdo dos alunos representantes do Centro Civico em sessdo na
Camara Municipal em 1977.

Também deve-se notar que, a partir de 1976 no Caderno de Termos de Visita aparece
reiteradamente a necessidade de se comemorar as datas civicas na prdpria data como ¢
orientado na 1?* visita de 1976 em 13/04, na 1* visita de 1977 em 15/03, ou a indicagdo de
prestar culto a Bandeira e ao Hino Nacional, orientagdes que podem nos indicar uma tentativa
de conter o esvaziamento da representacdo de tais praticas no cotidiano das escolas.Mesmo
que possamos verificar as mudancgas e concepgdes no projeto civilizador da escola, é possivel
apontar aspectos desse cotidiano escolar que corroboram com um projeto civilizador a medida
que o conceito de civilizagdo escolar nos permite ir além, ao identificar como historicamente -
e a revelia de mudangas politicas e estruturais — o projeto civilizatério se desenvolve e se
propde nos diferentes momentos historicos.

Desse modo, ainda que sejam diferentes os rituais, as praticas e os costumes, nos
contextos nos quais se apresentam, a escola persiste em seu projeto civilizatorio; ou seja,
carrega a tarefa ensinar os valores, os cddigos, os costumes, de uma cultura propriamente
escolar, que corresponderd em alguma medida ao processo civilizador da propria sociedade,
mas que se constitui como uma dada civilizago escolar.

E, portanto, a partir dessas concepgdes que notamos os aspectos pertinentes ao periodo
abordado, principalmente, no que se refere a apropriacdo e transformagdo dos ideais
vislumbrados para o ensino e as praticas efetivamente desenvolvidas nas escolas. Todo esse
movimento nos permite, talvez, afirmar, que as décadas de 60 e 70 sofreram significativas

transformagdes, sobretudo, a partir do desenvolvimento de uma politica educacional que
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institui — como destaca Jorge Nagle (1976) — um sistema de ensino e redimensiona os
objetivos e o papel da escola ao deflagrar o processo de democratiza¢do do ensino a partir da
promulgacdo da Lei n® 5692/71 que estabelece a obrigatoriedade do ensino para criangas de 7
a 14 anos, instituindo a escola bésica e, com ela, novos objetivos e ideais para a escola publica
brasileira.

Em relag¢do ao Estado de Sdo Paulo, j& no final da década de 60 a Reforma do Ensino
proposta na gestdo de Ulhoa Cintra trouxe mudangas significativas para o cenario educacional
paulista que talvez possamos visualizar, principalmente pelos discursos dos diretores e
inspetores escolares, alguns elementos dessas disposi¢des inseridas no cotidiano escolar A
documentacdo, entretanto, nos permite indicar os limites entre as representagdes e as praticas,
de forma que os habitos, costumes, saberes pedagdgicos, rituais escolares, regras e demais
elementos que constituem esse cotidiano escolar podem nos dar indicios para a delimitagdo da
maneira pela qual tais ideais perpassaram o universo interno da escola e como tais concepgdes
foram apropriadas ou transformadas.

Podemos, nessa perspectiva, afirmar que em relagdo a um discurso pedagogico da
época, houve uma ampla difusdo dessas concepgdes e, inclusive, uma grande tentativa por
parte dos diretores e inspetores escolares para que tais disposi¢des fizessem parte das praticas
e do proprio cotidiano da escola. Todavia, esse discurso convivia com praticas — ao que
parece — também amplamente difundidas junto aos professores, mas que nem sempre
correspondiam aos ideais propostos, como a questdo dos castigos fisicos, por exemplo, ou
ainda o proprio processo avaliativo — pois ainda que tenham sofrido algumas alteragdes,
percebe-se uma justaposi¢do de concepgdes, principalmente no que diz respeito a avaliagdo e
ao rendimento escolar.

Essa justaposicdo de ideais e praticas nos possibilita perceber a co-existéncia de
métodos, praticas, estratégias e concepg¢des que foram transformadas — por vezes para
satisfazer questdes institucionais — e que recebiam valores e significados distintos do que
corresponderia aos ideais propostos originalmente para o ensino primario.

Em relacdo ao desenvolvimento de habitos, costumes e valores, identificamos a
existéncia de uma dada influéncia no contexto da politica educacional proposta, mas o que se
destaca, a nosso ver, sdo os elementos correspondentes ao projeto civilizatério da escola, que
embora sofra algumas mudancas durante as décadas de 60 e 70 — fruto das transformacdes da
propria sociedade brasileira — exibem tragos de uma cultura especificamente escolar e, além
disso, cria cédigos de civilidade para uma escola, que mesmo passando por mudangas de

ordem estrutural ou de concepgdes, ainda sim, apresenta tracos pertinentes a um projeto
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civilizador que, em ultima instancia, salvaguarda sua fun¢do educativa numa dada civilizagdo

escolar.
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4 A ESCOLA PRIMARIA PAULISTA NAS DECADAS DE 60 A 80: SABERES E
PRATICAS NA PERSPECTIVA DO RENDIMENTO ESCOLAR

O estudo dos aspectos que contribuem para a compreensdo do cotidiano escolar
identificando elementos da Historia da Educacdo brasileira e, sobretudo, do ensino paulista
sdo desenvolvidos a partir da producdo de uma cultura material que torna possivel fazer
inferéncias e interpretagdes a respeito do que era produzido como cultura escolar no interior
dos patios, salas e muros escolares.

O capitulo anterior apresentou alguns aspectos pertinentes a constru¢do de uma cultura
escolar a partir da analise da documentacdo arrolada para esse estudo que nos forneceram
indicios de como se produziu essa cultura por meio das categorias de analise: disciplina
escolar e moralidade; rituais escolares, cotidiano e praticas na escola e; civilizacao
escolar. Em continuidade a andlise, buscamos nesse capitulo estabelecer os aspectos que
constituem o cotidiano da escola, voltando nosso olhar, nesse momento, para os conteudos,
saberes escolares e rendimento escolar, destacando, por meio da documentagdo obtida e ja
apresentada no Capitulo 3 e, acrescida da analise dos dados referente aos Livros de Matricula
da E.E. Pedro José Neto — 1960, 1964, 1967, 1968, 1969, 1970, 1971, 1972, 1976, 1980 e;
Atas/Livros de Exames — 1960 a 1973 da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho.

A periodizacdo estabelecida para os Livros de Matricula corresponde a cada quatro
anos, exceto o periodo entre 1967 e 1971, o qual apresenta os anos subseqiientemente, pois
buscamos determinar também a questdo do rendimento escolar mediante a Reforma do Ensino
Paulista na gestdo de Anténio de Barros Ulhoa Cintra, na tentativa de verificar o impacto
dessa reforma nos aspectos institucionais, formativos e cotidianos do ensino no Estado de Sao
Paulo. J4 a periodizagdo referente as Atas/Livros de Exames correspondem a documentagio
que foi encontrada nos arquivos da escola pesquisada.

A abordagem dessa documentacdo seguira a mesma metodologia anteriormente
utilizada, por meio de categorias de andlise, a saber: conteiidos escolares e saberes
pedagdgicos ¢; avaliacdo e rendimento escolar, nas quais buscaremos direcionar o estudo
para as questdes referentes aos conteudos escolares e ao rendimento escolar, numa perspectiva
que aponte a produgdo de uma cultura educacional que, por sua vez, envolve essa dimensao

especificamente pedagdgica no processo ensino-aprendizagem.
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4.1 Conteudos escolares e saberes pedagogicos

Os contetdos escolares e saberes pedagdgicos sdo aspectos que perpassam o cotidiano
da escola e, indubitavelmente, contém elementos fundamentais para a compreensdo de uma
cultura especificamente escolar. Desse modo, buscamos com essa categoria operatoria
apresentar as relacdes que se estabelecem entre os conteidos escolares e os saberes
pedagdgicos enquanto praticas correspondentes ao processo de ensino-aprendizagem. Para
1sso, abordaremos questdes voltadas para a pratica pedagogica, bem como a concepgdes e
orientacdes transmitidas e veiculadas no interior das instituicdes escolares, além dos aspectos
metodoldgicos e da propria maneira de apreensdo desse processo de ensino-aprendizagem,
por meio das avaliagdes escolares.

Em relagdo aos aspectos pedagogicos, as Atas de Reunides Pedagogicas das escolas
pesquisadas e o Caderno de Termo de Visitas da E.E. Pedro José Neto trazem informagdes
muito interessantes que nos ajudam a desvelar esse universo interno escolar. Assim,
encontramos uma gama variada de questdes que vdo desde a simples orientacdes de
procedimentos, até reflexdes acerca de concepcdes relacionadas ao ensino através das
contribui¢cdes da psicologia e demais areas, como também orientacdes precisas de como
abordar determinados conteudos em sala de aula, além de ampla preocupacdo com a forma de
verificar o rendimento escolar dos alunos.

As orientagdes nomeadamente pedagogicas se apresentavam dentro do que se
denominava nas Atas de Reunides Pedagogicas como Parte Técnica, dessa maneira, logo apos
a Parte Administrativa, se iniciava as discussdes e orientagdes pedagdgicas. Pelos registros,
pudemos perceber que grande parte das reunides se desenvolvia dentro da Parte Técnica,
demonstrando que havia planejamento didatico-pedagdgico nas escolas primarias paulistas.

As orientagdes referentes a procedimentos eram, freqiientemente, relacionadas a
postura adequada do professor em relacdo ao cumprimento do programa escolar, além de
questdes mais especificas, como a apresentada na Ata de Reunides Pedagdgicas da E.E.

Antonio Joaquim de Carvalho, em relaco as tarefas:

E necessario que as tarefas executadas em casa correspondam as nogdes
adquiridas durante o dia escolar e que o mestre tenha em mente que elas
devem atender as necessidades de adequagdo aos interesses infantis e a sua
motivagdo. A execucdo de tarefas longas e cansativas ¢ feita com
desinteresse e sem atengdo conduz ao objetivo contrario aquele para o qual
as tarefas existem. O equilibrio, a dosagem e a funcionalidade das tarefas
escolares € que devem nortear os mestres que tenham em sua consciéncia o
fato de que o aluno é o eixo da maquina escolar. A correcio da tarefa é
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necessaria. Verificar toda a atividade do aluno. Corrigir ditado. (Atas de
Reunides Pedagogicas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, 09/03/1968,
Diretor Alberto Ribeiro Araujo).

O diretor Alberto Ribeiro de Araujo orienta as professoras em relagdo a utilizacdo
adequada das tarefas escolares como recursos pedagogicos, esclarecendo quanto aos objetivos
propostos para esse tipo de atividade, além de chamar a devida atengdo a necessidade de
corre¢do dessas e de todas as demais atividades realizadas pelos alunos, pois sem a correg¢ao,
estas perdem seu significado e eficacia. Além disso, o diretor destaca o papel do aluno no
conjunto do sistema educacional ao lembrar aos professores que “o aluno ¢ o eixo da maquina
escolar”. Assim, podemos observar que as questdes pedagogicas estdo atreladas aos ideais e
pressupostos educacionais, sendo possivel identificarmos a busca por esses ideais que, em
ultima instancia, corresponderiam a um ensino de qualidade.

Também na E.E. Pedro José Neto, as tarefas escolares sdo assuntos discutidos
durante as Reunides Pedagogicas sendo as orientacdes bem parecidas com as do diretor
Alberto Ribeiro Arajo, mas destacam-se por algumas caracteristicas que merecem

apresentacdo e discussio:

A respeito das tarefas para casa observou [0 diretor] que as mesmas devem
ser o mais restrito possivel, dado que em extens@o, ndo sendo possivel sua
correcdo, perde sua finalidade. Ainda, observou que as anotagdes verificadas
em cadernos de alunos, sobre o seu aproveitamento, por ndo surtir efeitos
desejaveis tornam-se injustificadas, dai o pedido de se evitar tais anotacdes,
as vezes depreciativas, com suas conseqiiéncias desagradaveis. (Atas de
Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 19/04/1963, Diretor Antonio
Peres Peres).

O diretor Antonio Peres Peres alerta para a maneira como o professor fazia as
anotagdes nos cadernos dos alunos — provavelmente em relagdo ao capricho, aos erros —
considerados, segundo ele, desnecessarios, principalmente por ndo surtir os efeitos desejados
levando, talvez, o aluno a se submeter a situacdes humilhantes e vexatdrias. Estamos,
portanto, diante de duas questdes importantes: qual era, efetivamente, a funcdo das tarefas
escolares? Os registros indicam certo “descaso” em relacdo a corre¢do a0 mesmo tempo em
que estas eram longas e cansativas. Tinham elas um carater punitivo? Como eram
compreendidas no ambito geral das atividades escolares? O que as tarefas escolares
representavam no cotidiano escolar?

A Ata de Reunido Pedagogica das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara de 1°/04/1967 apresenta-nos indicios de que as tarefas

deveriam ser utilizadas como recurso disciplinar, pois o Inspetor Escolar Affonso Busatto
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orienta as professoras para ndo se valerem, em suas agdes de castigos fisicos ou morais
aplicados nos alunos. O inspetor destaca “[...] que a disciplina devera ser conseguida através
de tarefas.” Nao se estipula que tipo de tarefa serd proposta com o objetivo de manter a
disciplina, mas a fala do Inspetor Escolar nos leva a supor que, talvez, as tarefas escolares
fossem um dos recursos utilizados como forma disciplinar. Tornar o aluno ocupado,
trabalhando, com sua tarefa, significaria administrar adequadamente o dia-a-dia da
escolarizagao.

Além disso, a propria énfase dada pelos diretores e inspetores em relagdo a quantidade
de tarefas para casa sdo, no minimo, indicios de que esta ndo correspondia apenas aos
objetivos propostos a ela — recapitulagdo do aprendido, memorizag@o e como forma de estudo
— mas poderia assumir outras fungdes a partir de uma cultura especificamente escolar. E nessa
medida que nos chama a atencdo as orientagdes do diretor Joaquim Ferreira Vieira da E.E.
Pedro José Neto na Reunido Pedagogica de 12/06/1965, em relagdo as tarefas para casa no

periodo correspondente as férias escolares:

As tarefas caseiras durante as férias devem ser dadas, porém restritas, pois se
forem extensas, ndo sera possivel a corre¢do no inicio das aulas, e entdo
essas perderdo a finalidade. (Atas de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro
José Neto, 12/06/1965).

A fala do diretor Joaquim Ferreira Vieira reforca a nossa idéia de que as tarefas
transformaram-se em um recurso pedagogico que, de uma maneira ou de outra, teve seus
objetivos reconfigurados, criando uma cultura que — embora houvesse grande empenho em
muda-la — permaneceu ao longo da escolarizagdo dessas duas geracdes de alunos e, talvez,
ainda perdurem atualmente.Também no Caderno de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho aparecem orientagdes as professoras, em 10/04/1967, quanto a dosagem da tarefa
que se apresenta como segundo item a ser abordado, logo apds o item planejamento,
indicando-nos que, de alguma maneira, as tarefas escolares eram necessarios novos
significados e reorganizacdo dentro da propria rotina escolar.

A segunda questdo refere-se ao procedimento de anotar impressdes nos cadernos dos
alunos. Tal medida gera a seguinte indagacdo: seria este um procedimento mais punitivo do
que pedagdgico? Que tipo de anotagdes eram registradas nos cadernos dos alunos? Que
marcas tais anotacdes foram deixadas nessas criancgas-alunos? A forma de tratamento dada
aos alunos ¢ um tema recorrente nas Atas de Reunides Pedagdgicas — como registros no

caderno ou ndo — na qual sempre se observam as mesmas questdes, como ja apontava a
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diretora substituta Apparecida Maria de Moura Ramos, ao tecer as seguintes consideracdes

em 08/09/1962:

[...] falou (...) da delicada missdo do professor. Além de ensinar, que é a de
educar. Como tal, o professor deve conhecer o temperamento dos seus
alunos, uns mais suscetiveis, outros menos, ¢ procurar evitar, no trato com os
mesmos, palavras ou expressdes menos felizes que possam provocar
sentimentos de inferioridade nas criangas. Muitas vezes, apesar do zelo e reta
inten¢do do professor, suas palavras ndo sdo bem interpretadas por parte dos
familiares das criangas. Assim, devem ter cuidado quando se dirigirem aos
alunos, quer verbalmente, quer por escrito. (Atas de Reunides Pedagogicas
da E.E. Pedro José Neto, 08/09/1962).

Este €, sem duvida, outro procedimento rechacado recorrentemente nas Reunides Pedagdgicas
das escolas pesquisadas, mas que, ao que nos parece, era pratica cotidiana no interior das salas
de aula e, embora se perceba certo cuidado dos diretores e inspetores ao tocar no assunto -
sempre indicando a possibilidade de uma ma interpretagdo do aluno ou de sua familia - ha

com freqiiéncia o pedido para que tais procedimentos sejam revistos ou evitados.

As Sras. Professoras devem tomar o maximo de cuidado com o que
escrevem nos cadernos dos alunos, bilhetes, pois nem sempre sio
interpretados com a mesma intengdo de quem escreve, que visa sempre
querer que a crianga melhore na aprendizagem. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 14/08/1965).

Podemos observar, portanto, a partir dessas questdes que as praticas escolares
evidenciam numa perspectiva pedagogica outros elementos, que por sua vez, geram atitudes e
concepgdes que irdo reconfigurar o cendrio pedagdgico das instituigdes escolares,
redimensionando inclusive os objetivos e resultados de determinados procedimentos,
configurando elementos de uma cultura da escola.

Ainda no que se refere as orientagcdes pedagogicas, as Atas de Reunides Pedagdgicas
apresentam que durante as décadas de 60 e 70 - sobretudo a primeira delas — havia uma
grande perspectiva de renovagdo e mudanga no ensino primario, fundamentadas por novas
concepgdes tedricas e metodologicas que passaram a integrar as Reunides Pedagdgicas por
meio de prelecdes proferidas, freqiientemente pelos diretores e inspetores escolares, versando
sobre os referidos temas a fim de que aqueles ideais pudessem integrar o processo de ensino-
aprendizagem e, acima de tudo, fizessem parte das praticas pedagdgicas dos professores.

Essas prelecdes apresentavam caracteristicas distintas. Algumas eram de cunho
conceitual e buscavam oferecer aos professores referenciais teoricos para a reflexdo —

principalmente no que se refere ao processo de desenvolvimento dos alunos. Outras possuiam
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um cunho didatico-metodologico e visavam apresentar detalhadamente as estratégias
consideradas eficazes para que, na pratica cotidiana, estes tivessem a metodologia adequada
que correspondesse a um ensino de qualidade. Tratava-se nessa perspectiva, da abordagem do
Ensino Renovado, de modo que foi possivel identificarmos nessas orientacdes as reflexdes
teorico-conceituais, como também explicagdes especificas na maneira de conduzir os
contetidos escolares, por meio, inclusive, da exemplificagdo de como ensinar, quais atividades
correspondiam aos objetivos, qual a maneira adequada de fazer a correcdo de exercicios, etc.
Em relagdo as prelecdes de cunho conceitual, ha certa diversidade de temas que estdo
relacionados a compreensdo do desenvolvimento infantil e, principalmente, temas voltados
para a aquisi¢do da linguagem oral e escrita e da linguagem matematica. Nestes ultimos, sdo
indicadas concepgdes tedricas sobre as formas de linguagem, complementadas por orientagdes
metodoldgicas e praticas correspondentes as disciplinas e curriculo proposto. Um exemplo de
tal abordagem se apresenta na Ata de Reunido Pedagdgica da E.E. Pedro José Neto, quando
o diretor Celso Moraes Silveira faz uma explanacdo sobre as Relagdes Humanas na Escola,

em 10/11/1962;

O diretor abordou a tematica tendo a Psicologia como referencial tedrico
(Perspectiva de Pierre Weil) abordando a importancia das relagdes humanas
como algo imprescindivel para a harmonia entre professoras e funcionarios e
destes entre alunos e professoras. Abordou diversos topicos interessantes,
lendo trechos da obra de Pierre Weil, mostrando quanto se pode fazer para se
evitarem choques entre colegas, os quais perturbam sobremaneira o trabalho
docente e administrativo. Citou exemplos de professores que reagem
abruptamente, sem pensar nas conseqiiéncias, que as vezes, sdo de certa
gravidade. Em relagdo aos alunos, disse ser necessaria a compreensdo da
crianga, investigando a causa de sua agressividade, irritabilidade ou
exagerada atividade, caracteristicas, certamente, prejudiciais ao
adiantamento da classe. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Pedro José
Neto, 10/11/1962).

Percebemos que a explanagdo buscou atrelar as concepgdes teodricas as situacdes
cotidianas correspondentes ao trabalho do professor, buscando nessa perspectiva, tornar essa
reflexdo um possivel caminho para a mudanga de postura e, sobretudo, de percep¢do no que
diz respeito aos comportamentos dos alunos. Em relagdo aos assuntos mais diretamente
relacionados ao curriculo escolar - como leitura, escrita e ensino da matematica - varias sdo as
prelecdes, que continham aspectos tedricos € metodologicos para o ensino dos conteudos e
compunham o curriculo. Além disso, tais “palestras” tinham uma perspectiva de continuidade,
quase como um curso ministrado aos professores durante o ano letivo, trazendo para o cenario

das escolas, talvez, a idéia de uma formagao em servigo.
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Dentre as tematicas abordadas, a leitura ¢ a que mais se destaca, sendo que as
orientagdes apresentam, em muitos momentos, os procedimentos considerados adequados a
aprendizagem, como o proposto pelo diretor Jodo Batista Fernandes na Reunido Pedagdgica

de 14/04/1962 da E.E. Pedro José Neto:

Deve o mestre despertar na crianga o gosto pela leitura lendo, com clareza e
agradavel entonagdo de voz poesias e trechos civicos. Que os alunos em
horario extra-escolar, procurem a biblioteca do estabelecimento com o fim
de aprimorar o seu vocabulario, geralmente restrito. Nas classes mais
adiantadas sugeriu que se procedesse da seguinte maneira: leitura silenciosa
pelos alunos, os quais deverfo apresentar logo apos as dificuldades
encontradas, esclarecimento pelo professor das questdes sugeridas;
interpretagdo do texto por alguns alunos; leitura corrente. (Atas de Reunides
Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, 14/04/1962).

Além das “palestras” havia o desenvolvimento de dindmicas junto as professoras, a
fim de que elas pudessem vivenciar a metodologia proposta para o ensino, levando a reflexao
e discussdo de estratégias pertinentes ao processo de aprendizagem, como o registrado na Ata
Pedagdgica da E. E. Pedro José Neto, cuja atividade foi orientada e conduzida pelo diretor

Antonio Peres Peres que consistiu na seguinte proposta:

Foi proposto um pequeno texto para interpretagdo no sentido literal e
explicito. Foram levantadas algumas questdes para as professoras discutirem
em grupo e depois, através de um relator apresentar as reflexdes dos grupos
a fim de identificar os pontos comuns. Temas para a discussdo: 1) Qual
melhor técnica na conducdo da leitura em classe? 2°) A leitura em classe
satisfaz plenamente as exigéncias para uma formacdo de bons habitos de
leitura? Caso contrario, como complementar esse ensino? 3°) Qual a melhor
técnica na condugio da linguagem oral? (Atas de Reunides Pedagogicas da
E.E. Pedro José Neto, 08/06/1963).

Em relagdo ao ensino da Matematica, as orientagdes sdo freqiientemente mais sucintas
e indicam os procedimentos adequados para o desenvolvimento do pensamento matematico,
raciocinio 16gico e operagdes fundamentais. Entretanto, a Ata de Reunido Pedagdgica das
Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara,
datada de 02/09/1967 registra uma ampla apresentacdo do Inspetor Escolar Affonso Busatto
sobre o ensino de aritmética na escola primaria.

Ali verificam-se orientagcdes conceituais e metodoldgicas que correspondem, em
alguma medida, as concepgdes que se voltam para o uso do que foi aprendido em situacdes da
vida pratica. As orientacdes sdo proferidas — pelo que pudemos verificar nos registros — de
maneira organizada e didaticamente direcionada, quase como se fosse uma aula sobre como

ensinar a aritmética no ensino primario. Apresentaremos alguns trechos que consideramos



154

pertinentes para exemplificar de que maneira os procedimentos eram detalhadamente

indicados ao professor, estabelecendo o como proceder para ensinar:

[...] O ensino de aritmética deve ser vagarosos e por etapas, exercitar poucos
conhecimentos de cada vez, insistindo em que a crianga encontre maior
dificuldade. S6 dar questdes que desenvolvam habilidade de exatiddo e
rapidez. Habituar os alunos a dizer, prontamente o resultado de operacdes de
nimeros simples ¢ a relagdo de medidas (...) Exigir primeiro a exatiddo e
depois a velocidade. Habituar as criangas a proceder metodicamente, na
resolucdo de problemas. A linguagem deve ser correta e adequada. Levar a
crianga a reconhecer seu proprio erro e corrigi-lo; combater a inatividade de
certos alunos. (...) O Certo e o Errado no problema: s6 deve ser considerada
perfeita a solu¢do, quando apresentar raciocinio e resultados certos.
Entretanto, ndo se deve considerar sumariamente errada uma solugdo quando
houver erro de calculo. (Atas de Reunides Pedagogicas das Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara,
02/09/1967).

As prescri¢des indicam um “passo a passo” da maneira como o professor deveria
conduzir o processo de ensino-aprendizagem por etapas, levando-nos a observar que se trata
de uma formag@o em servigo - que corresponderia ao que hoje se denomina como formagao
continuada - acerca da metodologia considerada mais adequada para o ensino da aritmética.
Cabe-nos, nesse sentido, indagar os motivos de tais orientagdes. Isso ocorria, de fato, em
virtude das novas concepg¢des e metodologias que se apresentavam ao cendrio educacional, ou
eram necessarias devido a mad formagdo dos professores? Ou ainda: tratava-se de uma
tentativa de controle do trabalho do professor?

De qualquer maneira, o que fica evidente nos registros das Atas de Reunides
Pedagogicas era o grande esforco dos diretores e inspetores escolares em oferecer
constantemente subsidios para a reflexdo e pratica dos professores, visualizando uma escola
de qualidade que reduzisse os indices de evasdo e repeténcia escolar.

O ano de 1968 ¢, nessa perspectiva, o que apresenta de maneira mais evidente essa
idéia de formar o professor em servigo, influenciado, talvez, pelas mudangas ocorridas
durante a Reforma do Ensino Primario - realizada na gestdo de Ulhoa Cintra como Secretério
de Educacdo e José¢ Mario Pires Azanha, como diretor geral do Departamento de Educagao.
Nesse sentido, constata-se que, no decorrer de todo o ano, houve intencdo de orientar os
professores nas areas de leitura e escrita, ciéncias e matematica, a partir da metodologia do
Ensino Renovado.

Tais concepgdes sdo distribuidas como conceituais ¢ metodologicas e aquelas
especificas ao curriculo e conteudos a serem desenvolvidos com os alunos. As Atas de

Reunides Pedagdgicas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho apresentam esse movimento
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e, nesse sentido, observamos que o maior direcionamento se deu em relagdo a aquisi¢do da
linguagem oral e escrita, de modo a apresentarmos alguns exemplos para ilustracdo e
discussdo, como o registrado na Ata de Reunides Pedagogicas de 20/04, na qual o diretor
Alberto Ribeiro de Aratjo tece orientacdes quanto a preparagdo da crianca para a

aprendizagem da leitura:

Quanto mais dificil for uma aprendizagem, mais longa ¢ minuciosa tera que
ser a preparagdo do individuo para conseguir realiza-la. O ato de ler ¢ uma
funcdo extremamente complexa. Envolve processos sensoriais € processos
mentais na percep¢do dos simbolos percebidos, envolve ainda processos
mais profundos no campo da emotividade pela reagdo que o material
provoca, no sentido de proporcionar prazer ou desprazer; e numa conjugagio
de todos esses processos completa-se ele na capacidade de avaliagdo que o
leitor manifesta considerando bom ou mal, falso ou verdadeiro, valioso ou
ndo aquele material, passando a integra-lo nas suas experiéncias, dele tirando
proveito. O que desejamos ao ensinar a ler é que o aluno, além de dominar o
mecanismo da leitura seja capaz de usar a leitura como instrumento auxiliar
no seu crescimento ¢ que desenvolva o gosto pela leitura para que cada vez
mais se utilize dela como elemento valioso no seu processo ininterrupto de
seu ajustamento pessoal e social. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E.
Antoénio Joaquim de Carvalho, 20/04/1968).

A explanagdo compreende elementos pertinentes a concepgdes tedricas sobre o ato de
ler, buscando nessa mesma propor¢do a funcionalidade desse ato para o desenvolvimento
pessoal e social do educando. Tal perspectiva leva a reflexdo sobre o ato de ler como algo
muito além de um mecanismo funcional da decodificacdo de simbolos. Reflexdes sobre o ato
de ler sdo destaque na Reunido Pedagdgica seguinte, na qual sdo abordadas concepgdes
tedrico-metodoldgico para o ensino da leitura e, conseqiientemente, para a alfabetizacdo,
numa perspectiva que evidencia a fungado social da leitura e da escrita, bem como do préprio

processo de ensino-aprendizagem:

Para que a aprendizagem inicial da leitura se possa dar, trés condigdes sdo
necessarias: a) a maturidade da crianca; b) o desejo que ela tenha de
aprender; c¢) a utilizacdo de material adequado que firme esse desejo e
facilite os exercicios de aquisi¢Oes e fixacdo. A maturidade se exprime pela
posse de certo vocabuldrio, facilidade de prolagdo, capacidade de distinguir
pequenas formas impressas ou escritas, bem como de perceber e reproduzir
movimentos. Tal maturidade, no desejado nivel, existe na maioria das
criangas de sete anos. Ndo porém em todas. O desejo de aprender depende,
em parte do ambiente social da crianga. Mas a escola, ou mais diretamente
ao professor, incumbe desenvolver e dirigir esse desejo ou cria-lo se
inexistente. De que forma? Apresentando desde as primeiras licdes um
ambiente que dé satisfagdo as criangas e exercicios de tal forma graduados
que as encorajem, incutindo-lhes sentimentos de seguranga no aprender.
Devem elas perceber que ha um sentido na aprendizagem, que ela é util e, ao
mesmo tempo, facil e agradavel. A isso se chama bem motivar a
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aprendizagem. (Atas de Reunides Pedagogicas da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho, 11/05/1968).

A motivacdo para a aprendizagem bem como a forma de conducdo desse processo
pelo professor sdo amplamente salientadas nessa explanagdo do diretor Alberto Ribeiro de
Aratjo, evidenciando a preocupacdo em conduzir o processo de aquisi¢do da leitura sob novas
concepgdes e metodologias. O Ensino Renovado € a principal referéncia, indicada
explicitamente nas reunides tanto no que se refere as concepcdes nas diferentes areas (como
ciéncias e matematica), como no que diz respeito aos procedimentos considerados adequados
para o desenvolvimento dos objetivos propostos para o ensino, indicando ao professor como
conduzir o processo de ensino-aprendizagem, quais atividades propor mediante os objetivos
estabelecidos, respeitando principalmente as habilidades e o desenvolvimento psicologico da
crianga.

A difusdo de uma perspectiva de renovacdo no ensino primario paulista compde o
cenario das escolas pesquisadas — principalmente a partir de 1968 - sendo possivel
identificarmos todo um esfor¢o para que aqueles ideais fossem implantados nas escolas e
trouxessem as mudangas esperadas € necessarias para o ensino publico da época. Neste
sentido, havia claras iniciativas voltadas para alcangar esses objetivos. Registros do Caderno
de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho sublinham as estratégias por
meio das quais Inspetores Escolares, diretores e professores tinham suas fungdes explicitadas
relativamente as mudangas instituidas a partir da Reforma do Ensino em 1967, como também
as impressdes do processo de implantacdo dessas mudangas por meio de observacdes diretas
do trabalho das professoras em suas visitas a escola, como o registrado na visita do Inspetor

Escolar Almiro Pires Valente:

Percorri com o Sr. Diretor duas classes de 1° grau “masc e fem” onde
observei todo entusiasmo e esfor¢o dos professores na aplicagdo da
renovacdo do ensino, ndo s6 da parte relacionada a confeccdo de material
didatico como a do ensino que caminha em fase normal e aproveitamento,
conforme vinos cadernos de varios alunos das classes examinadas. (Caderno
de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, 25/05/1968).

[...] Verifiquei os livros de chamada, registro de licdes e cadernos de
ocupagdo, notando ordem, eficiéncia dos ensinamentos e grande interesse
dos professores na fase atual do programa de ensino. (Caderno de Visitas da
E.E. Antdnio Joaquim de Carvalho, 17/10/1968).

O Programa de Ensino proposto com a Reforma da gestdo de Ulhoa Cintra e José

Mario Pires Azanha trouxe muitas inovagdes que foram apresentadas e discutidas junto aos

professores e diretores, tanto nas reunides pedagdgicas como nas visitas dos Inspetores
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Escolares as escolas, tornando possivel visualizar todo esfor¢o para a apreensdo das novas
idéias, bem como sua efetiva implantacdo. Esse movimento estd presente nas Atas de
Reunides Pedagdgicas por meio da leitura dos documentos referentes a Reforma, bem como
dos objetivos e conteudos que compdem o Programa de Ensino Primaério.

Os registros sdo, em sua maioria, descritivos, na medida em que apenas apresentam as
mudangas e as novas possibilidades de atuagdo dos professores. Porém, um aspecto ¢
retomado em alguns momentos tanto nas Atas de Reunides Pedagogicas como no Caderno de
Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho: a mudanca na estrutura do processo
avaliativo por meio da inser¢do dos niveis I e II, que alteram o momento da reprovagdo no
ensino primario">. Sdo orientacdes e explicagdes que aparecem em Varios momentos,
demonstrando — ainda que implicitamente — as dificuldades e duavidas encontradas pelos
professores para se adaptarem as mudancas estabelecidas, embora se perceba como ja
explicitado anteriormente, um grande esfor¢o para que os professores correspondessem as
novas exigéncias.

A Ata de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do
2° Distrito do Municipio de Araraquara, datada de 28/03/1968 nos oferecem subsidios para
identificarmos de que maneira tais mudangas foram compreendidas e adaptadas a partir das
diretrizes pertinentes a0 novo programa de ensino, por meio das indicacdes proferidas pelo

Inspetor Escolar Affonso Busatto:

Para que o trabalho do professor seja proficuo havera necessidade de que ele
se muna de farto material didatico, pois 0 novo programa se baseia no ensino
audiovisual. Assim sendo, ¢ imprescindivel que todo professor possua:
flanelografo, com variedade bem grande de figuras, cartazes de pregas
pincéis atdmicos, cartazes, cola, tesoura sem ponta, enfim, tudo isto e o que
mais o espirito de iniciativa que cada professor indicar.

As cartilhas como j& estdo em uso poderdo ser adaptadas ao ensino
renovado, dependendo da habilidade de cada professor. O diario de licdes foi
abolido da maneira como vinha sendo usado, havendo agora o registro da
matéria que foi ensinada no dia anterior. (...)

Trabalhar com os erros:

1-  Prevenir o erro ja é corregio;

2-  Toda técnica de corre¢do que se torne um processo de auto-corregéo,
isto é, desde que seja a crianga a corrigir seu proprio erro ndo pode ser ma;

3- O importante ndo é corrigir o trabalho escrito do aluno, mas sim leva-
los a ordenar seu proprio espirito pela percep¢do do erro motivado por uma
falha pedagogica e que ao professor compete investiga-la. (Atas de Reunides
Pedagogicas das Escolas Isoladas Comuns ¢ de Emergéncia do 2° Distrito do
Municipio de Araraquara, 28/03/1968).

> Com a Reforma do Ensino, as séries foram agrupadas em niveis: 1* e 2* séries no nivel I e 3* e 4* séries no
nivel II. A reprovagio so se realizaria ao final de cada nivel, a saber, na 2% ¢ 4° série do ensino primario.
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As orientagdes do Inspetor Escolar Affonso Busatto correspondem aos objetivos e
orientacdes do novo Programa de Ensino, como destaca Rosana Batista Monteiro (1996),
visto que as transformacdes se relacionavam explicitamente & mudanca ndo apenas nas
concepgodes dos professores, mas, sobretudo, em suas praticas, que deveriam se pautar agora
na autonomia e criatividade. Isso gerou — de acordo com a autora — certa confusio entre os
professores, pois se supunha que estes ndo se encontravam preparados para tais mudancgas.Os
registros das Atas de Reunides Pedagdgicas nos permitem identificar os limites entre essas
orientagdes e as praticas a medida que tais indicacdes eram constantes nessas reunides
pedagogicas. Contudo, as apropriacdes feitas pelos professores ndo se explicitam pela
documentacgdo analisada.

Todavia, cabe-nos salientar que essas concep¢des permearam 0s contextos
educacionais e, na medida em que se tornaram disposi¢des legais foram, de alguma maneira,
incorporada as praticas dos professores, ainda que tenham sofrido adaptacdes e significados
reconstruidos no cotidiano das praticas.

Dentre essas reconstru¢des de significado, a questdo do erro ¢ uma das que se
evidencia, pois a concepg¢do proposta diverge das praticas que em geral se desenvolvia em
relagdo a questdo dos erros, principalmente no que diz respeito as avaliagdes escolares, sendo,
de uma maneira ou de outra, compreendido como algo negativo, ligado implicitamente a idéia
do fracasso. No trecho anterior, o Inspetor Escolar Affonso Busatto aponta algumas idéias de
como o erro deve ser entendido e trabalhado pelo professor, ja trazendo para a discussdo a
mudanga do papel atribuido ao erro.

Tais concepgdes sdo contempladas na Proposta da Reforma de 1967, que previa,
dentre tantos objetivos, a diminuicdo efetiva dos indices de reprovacdo e evasdo escolar,
evidenciando a necessidade de mudangas na relacdo entre erro e aprendizagem disseminada
na escola. Nesse sentido, as orientagdes do Inspetor Affonso Busatto para as professoras das
Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara,
em 01/06/1968, identificam essa mudanga de concepcao redimensionando a fun¢do do erro no
processo ensino-aprendizagem. Nessa nova acepgdo, o erro, poderia, num certo sentido, criar
novos contextos para a idéia de sucesso e fracasso e, sobretudo, a respeito do que considerar
no processo de aprendizagem do aluno, reestruturando os patamares estabelecidos para a
aprovacao ou reprovagdo dos alunos. Embora o trecho seja um pouco extenso, consideramos

valido para exemplificar de que maneira tais concepcdes eram propostas aos professores:

Corregao dos trabalhos de linguagem:
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1-Realizado o trabalho escrito de linguagem, necessario se torna corrigi-lo.
2- Se o preparo for bem orientado, certamente mais facil se tornard a
correcdo; pois deu a oportunidade a crianga de:

a) conhecer claramente o assunto tratado

b) adquirir um vocabulario satisfatério (suficiente e adequado)

¢) conjecturar uma certa ordem na colocagdo das idéias ¢ da pontuagdo

3- Nota) E de se observar que para estes trés itens acima, ha técnicas
especiais para se conseguir os objetivos visados

4- Mesmo assim havera erros por parte dos alunos.

5- Podemos classificar os erros em trés grupos distintos:

a) Os erros de construgdo de frases;

b) Os erros de ortografia e de pontuagio;

¢) Os erros de falta de seqiiéncia logica do pensamento.

6- Como corrigir os erros:

I — Corregdo em flagrante — E a corregdo ideal. Infelizmente nem sempre se
torna possivel pratica-la. Principalmente quando as classes sdo numerosas ou
apresentam alunos de dois ou trés graus distintos.

Nestes casos, a professora deve corrigir os exercicios fora do periodo
escolar.

IT — Auto-correcdo, isto é, a propria crianca serd orientada de forma a corrigir
os proprios erros individualmente. (Atas de Reunides Pedagogicas das
Escolas Isoladas Comuns ¢ de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara, 01/06/1968).

Verifica-se nas recomendacdes acima efetuadas um trabalho de correcdo e,
principalmente, da identifica¢do do erro como uma forma de levar o aluno ao aprendizado, a
ampliagdo de conhecimentos, e ndo apenas como uma maneira de classificar ou separar os que
sabem dos que ndo sabem. Para isso, o Inspetor Escolar Affonso Busatto afirma existir
técnicas especiais para que o momento de corre¢cdo se torne oportunidade de aprendizagem.
Dessa forma, ele orienta aos professores de como proceder a partir de uma técnica para
assinalar os erros. Sua primeira indicag¢do ¢ a de que cada professor tem a liberdade de usar

um sistema proprio para assinalar os erros, desde que tenham em vista:

a) ndo assinalar todos os erros cometidos, s6 0os mais importantes

b) ndo escrever a vermelho a palavra certa sobre a errada e sim mandar que
a propria crianca procure escrevé-la da forma desejada. Para isso pode-se
manda-la a lousa, pedir o auxilio dos colegas e da propria professora para
que depois faca a auto-corregio.

c) cobrir de preto as palavras erradas. Se os erros fossem s6 de ortografia,
seria este um bom processo. Mas, como poderia ser usado nos erros de
construcdo de frases por exemplo?

d) assinalar na margem a natureza dos erros e mandar corrigi-los. Nao ¢ ma.
O professor tem a oportunidade de observar os erros mais freqiientes para a
correcdo coletiva. (Atas de Reunides Pedagdgicas das Escolas Isoladas
Comuns ¢ de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara,
01/06/1968).
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A proposta salienta o deslocamento do olhar pedagdgico acerca de praticas de ensino.
Passa-se a conceber um modelo no qual o aluno participa de maneira mais ativa no ato de
ensinar. Ele auto-corrige suas li¢des, e identifica com maior clareza, ndo mais seu erro, mas a
maneira correta de grafar esta ou aquela palavra; esta ou aquela frase. Assim, ha um empenho
em tornar o aluno participe do processo a fim de que possa se apropriar do momento
destinado a corre¢do como parte importante do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a preocupagdo do Inspetor Escolar Affonso Busatto ¢ tdo evidente que
ele indica quatro passos fundamentais para que o professor proceda da maneira mais adequada
possivel durante a correcdo, destacando ainda os procedimentos mais eficazes ao abordar os
erros dos alunos. O 1° passo seria realizado pelo aluno logo apds a realizagdo do trabalho
escrito, por meio da leitura e busca por possiveis erros (leitura silenciosa por trés vezes); O 2°
passo seria realizado pelo professor fora do periodo escolar, assinalando na margem do
exercicio os erros e sua natureza. Esse passo € interessante, pois o Inspetor propde alguns

codigos que, segundo ele, deveriam se tornar convencionais:

"= falta de palavras

” = erros de ortografia

/ = oragdo mal feita

{ = falta de seqiiéncia

Observagdo: o professor classifica o erro dos alunos assim:

- erros que eles podem corrigir individualmente

- erros de dificil correg¢do individual (Atas de Reunides Pedagogicas das
Escolas Isoladas Comuns ¢ de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara, 01/06/1968).

O 3° passo seria desenvolvido pelo aluno na escola individualmente, procurando
localizar os erros e corrigi-los, por meio dos recursos materiais ¢ humanos disponiveis
(diciondrio, colegas, professor), além da realizacdo de exercicios com as palavras ja corrigidas
no rodapé do trabalho escrito. Como nota o Inspetor salienta que os exercicios devem ser
variados e sugere: ““ - escrita de palavras ja corrigidas, trés vezes ao maximo; - formagdo de
sentengas com essas palavras; - outros exercicios a critério da professora.” (Atas de Reunides
Pedagdgicas das Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de
Araraquara, 01/06/1968).

O 4° passo corresponderia a0 momento de corre¢do coletiva na lousa, com a
colaborac¢do da classe, em que a professora deveria se reportar aos erros identificados durante
a corre¢do no 2° passo, observando nesse momento coletivo de corre¢do as omissodes, 0s erros
gramaticais mais freqiientes, a pontuagdo, o uso da letra maiuscula, a ordem das sentencas e

etc. O Inspetor destaca a necessidade de trabalhar sempre uma palavra de cada vez, buscando
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orientar as criangas no sentido de identificar a forma escrita correta, comparando-a com a
forma escrita por elas. Apds a correcdo oral, o trabalho seria copiado no caderno como
exercicio de correcao.

Podemos observar - embora seja esse um exemplo especifico de correcdo da escrita -
uma nova possibilidade de compreender o erro e tornar a corre¢do parte efetiva do processo
de ensino-aprendizagem. Como ja afirmamos anteriormente, a documentacdo analisada nos
permite identificar o limiar existente entre essas concepgdes e as praticas efetivas, pois as
Atas de Reunido Pedagogicas nos fornecem os subsidios para determinar como essas idéias e
metodologias foram apresentadas e, por vezes, impostas aos professores de modo que tais
concepcdes perpassaram o contexto escolar e assumiram diferentes significados em suas
praticas, construindo uma cultura prépria da escola.

Também o Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho nos
fornece pistas de como essas orientagcdes e concepg¢des eram apropriadas pelos professores,
pois durante as visitas registra-se o interesse do Inspetor Escolar em orientar os diretores e
professores dentro das novas disposigdes, ressaltando os aspectos positivos encontrados na
escola, que por sua vez correspondessem aos objetivos propostos no novo Plano de Ensino.
Dentre esses aspectos, a criatividade e autonomia do professor sdo atributos que devem ser
explorados, a fim de que pela pratica, o professor possa desenvolver essas habilidades
criativas, diversificando o processo de ensino-aprendizagem. A esse respeito, cabe destacar a
grande importancia dada as formas de demonstrar tal processo, como ocorre na visita do
Inspetor Escolar Joaquim Ferreira Vieira, em 29/08/1969, que comenta uma exposi¢do -
iniciativa das professoras dessa escola - para tratar do tema Folclore, quando se observa na

fala a ampla satisfacdo ndo somente pela iniciativa como para todo o resultado registrado:

[...] com satisfacdo constatei a dedicagdo das Sras. Professoras, na
organizacdo da exposicdo de trabalhos sobre o Folclore, a ser aberta amanha
a visitagdo publica, com ato solene de inaugurago. Iniciativa como essa,
deve ser incentivada e mesmo propalada, para que outros Estabelecimentos
também o facam, divulgando sobremaneira os usos e costumes de nossa
gente. No que me foi dado a constatar, os trabalhos que serdo apresentados
sao maravilhosos, trabalhos de todos os Estados, que enche os olhos, € que
por certo ira agradar a todos que visitar a exposigao.

E digno de todos os encomios o trabalho desenvolvido pelas Sras.
Professoras e Sr. Diretor. (Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho, 29/08/1969).

O registro do Inspetor Escolar Joaquim Ferreira Vieira demonstra todo o entusiasmo

ao observar a pratica das professoras apresentadas sob a forma de exposicdo, que “enche os
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olhos”, e que nos permite inferir o empenho dessas professoras em demonstrar seu trabalho
por meio da diversidade de produgdo dos alunos.

De qualquer maneira, ndo podemos perder de vista que todas essas concepgdes €
metodologias que permeavam o cenario educacional paulista tiveram destaque a partir do
inicio da década de 60 e foram, por sua vez, entendidas e apropriadas no decorrer dessas
décadas sobre multiplas formas. Nesse sentido, alguns registros das Atas de Reunides
Pedagogicas quanto a escolha dos livros didaticos feitas pelas professoras nas escolas
pesquisadas: E.E. Pedro José Neto, E.E. Antonio Joaquim de Carvalho ¢ Escolas Isoladas
Comuns e de Emergéncia do 2° Distrito de Araraquara, no periodo de 1962 a 1975,
podem nos indicar de que maneira essas novas concepc¢des foram apropriadas, além de nos
fornecer pistas de como o ensino tradicional e o ensino renovado perpassaram a pratica dessas
professoras através de suas opgdes por livros didaticos que correspondem a diferentes
concepgdes metodoldgicas.

Apresentaremos a seguir as tabelas correspondentes as escolhas feitas pelas escolas
pesquisadas, cabendo salientar que embora os registros de cada escola correspondam a certo
periodo compreendido entre 1962 e 1975, os dados recolhidos nos permitem tecer algumas
consideragdes pertinentes as concepcdes € possiveis praticas, contribuindo para a apreensao
dos elementos que correspondem a cultura produzida no interior da escola.

Os quadros foram organizados por escola, seguem uma periodizacdo cronoldgica e
foram distribuidas por série, a fim de facilitar a visualizagdo das opcdes e as possiveis

mudangas nessas escolhas durante o periodo analisado.

E.E. PEDRO JOSE NETO
ANO LIVROS SALAS
12 série
1962 | Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré 9
Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 3
1963 | Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré 7
Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 3
1° Livro de Leitura - Caminho Suave 10
1964 | Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré 5
Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 2




1965 | Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré 4
Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 2
1° Livro de Leitura - Caminho Suave 3
O Patinho- Célia Bueno dos R. Amoroso 2
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza 1
| 1966 | Hora Alegre da Crianga - Gilda G. Piedade I
22 séries
1962 | Brasil, minha patria - Theobaldo M. Santos 2
Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos 8
Seleta Escolar - Maximo de Moura 1
1963 | Brasilia - Daisy Brescia 9
Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos 1
| 1964 | Brasilia - Daisy Brescia | 10
| 1965 | Brasilia - Daisy Brescia | s
| 1966 | Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza | 7
32 séries
1962 | Meu coragéo - Alaide L. de Oliveira 3
O tesouro da crianca - Anténio DAvila 5
Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos 1
| 1963 | Brasilia - Daisy Brescia | 8
| 1964 | Brasilia - Daisy Brescia | s
| 1965 | Brasilia - Daisy Brescia [ 10
| 1966 | Brasilia - Daisy Brescia | s
42 séries
1962 | Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos 5
Nog¢des de Lingua Portuguesa - Alfredo Gomes 1
| 1963 | Brasilia - Daisy Brescia [ 7
| 1964 | Brasilia - Daisy Brescia | 7
1965 | Brasilia - Daisy Brescia 7
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza 1
| 1966 | Brasilia - Daisy Brescia | 6

Quadro 4- Escolha de Livros Didaticos da E.E. Pedro José Neto
Escola: E.E. Antonio Pedro José Neto.
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Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia
do 2° Distrito do Municipio de Araraquara.

ANO |

LIVROS

| EscoLas

12 série

1966 |

Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima

10

[ 1967 |

nao ha registro

1967

Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima
Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré

—_

22 série

1966

Seleta Escolar - Maximo de Moura
Brasilia - Daisy Brescia

Pedrinho - M.B. Lourenc¢o Filho

Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza
** escola ndo escolheu

A A a a BdMNND

[ 1967 |

nao ha registro

1968

Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza
Brasilia - Daisy Brescia

Livro Sodré - Benedita S. Sodré

Vamos Sorrir - sem autor

= AW

32 série

1966

Seleta Escolar - Maximo de Moura
Brasilia - Daisy Brescia

Pedrinho - M.B. Lourengo Filho

Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos
O tesouro da crianca - Anténio DAvila
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza
** escola ndo escolheu

W 2 a2 a a N -~

[ 1967 |

nao ha registro

1968

O tesouro da crianca - Anténio DAvila
Leituras Infantis - Theobaldo M. Santos
Vamos Sorrir - sem autor

Brasilia - Daisy Brescia

Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza

= A A AN
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42 série
1966 | Brasilia - Daisy Brescia | 3
| 1967 | ndo ha registro |
1968 | O tesouro da crianca - Anténio DAvila 1
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza 1
Brasilia - Daisy Brescia 2

Quadro 5- Escolha de Livros Didaticos das Escolas Isoladas C. e de Emergéncia
Escola: Escolas Isoladas Comuns ¢ de Emergéncia.
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E.E. ANTONIO JOAQUIM DE CARVALHO

ANO LIVROS SALAS
12 série
1968 Cartilha Sodré - Benedita S. Sodré 2
Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 3
1969 Cartilha Hora Alegre com Paulinho e Marita -
Gilda Guimaréaes Piedade 5
1970 Cartilha Hora Alegre com Paulinho e Marita -
Gilda Guimardes Piedade 5
1971 Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 1
Cartilha Hora Alegre com Paulinho e Marita -
Gilda Guimarées Piedade 3
1973 | Comunicacgéo e Expresséo | Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 2
Cartilha Hora Alegre na 12 série-
Gilda Guimaraes Piedade 2
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 4
Estudos Sociais Atividades de Estudos Sociais- Ruth Araujo. 4
Ciéncias Ciéncias para as Criancgas - Terezinha N. Camboia 4
1974 | Comunicagdo e Expresséo | Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 2
Cartilha no Reino da Alegria - IBEP -
Doracy P. F.Almeida 1
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 3
Estudos Sociais Atividades de Estudos Sociais- Ruth Araujo. 3
Ciéncias Ciéncias para as Criancgas - Terezinha N. Cambraia 3
| 1975 | Cartilha Caminho Suave - Branca Alves de Lima 3
2?2 série
1968 O Patinho no 2° ano - Cecilia B. R. Amoroso 3
Meu Segundo Livro - Aracy Hildebrand 1
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza. 1
1969 Aprender é festa! Edna L. M. Lapa e
Maria Eunice Tost | 5
1970 Aprender é festa! Edna L. M. Lapa e
Maria Eunice Tost | 4
1971 Aprender é festa! Edna L. M. Lapa e
Maria Eunice Tost | 4
Hora Alegre da Crianga - periodo preparatorio -
Gilda G. Piedade. | 1
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1973 | Comunicagdo e Expressdo | Leitura na Escola Moderna - Nelly Araudjo
e NairRebello | 5
Caminho Suave - Branca Alves de Lima 1
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 6
Estudos Sociais Atividades de Estudos Sociais- Ruth Araujo. 6
Ciéncias Atividades de Ciéncias -Ruth Araujo. 6
32 série
1968 Leituras Infantis - Theobaldo Miranda. 2
Cenas Infantis - Iza Ramos de A. Souza 2
1969 Brasilia - Daisy Brescia 4
1970 Brasilia - Daisy Brescia 4
1971 Aprender ¢ festa! Edna L. M. Lapa e
Maria Eunice Tost| 5
1973 | Comunicagao e Expresséo Aprender é festa! Edna L. M. Lapa e Maria E. Tost 4
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 4
Estudos Sociais e Ciéncias Estudos Socioas e Ciéncias - Deborah P. M. Neves 4
1974 | Comunicacgéo e Expressao Estudo Dirigido de Portugués - Reinaldo M. Ferreira 3
Portugués Moderno - Débora P. M. Neves 1
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 4
Estudos Sociais e Ciéncias Estudos Socioas e Ciéncias - Deborah P. M. Neves 4
1975 [ Comunicagéo e Expressao Pingos de Leitura - Norma C. Leite 2
Estudo Dirigido de Portugués - Reinaldo M. Ferreira 2
Matematica Matematica Passo a Passo - Di Pierro Neto 1
Estudos Sociais e Ciéncias Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 1
4? série
1968 | | Brasilia - Daisy Brescia [ 4
| 1969 | | Brasilia - Daisy Brescia | 4 |
[1970]| | Brasilia - Daisy Brescia [ 4]
1971 | Comunicacao e Expresséo Leitura na Escola Moderna - Nelly Araujo e NairRebello 2
Marina e Paulinho me contaram - Wanda R. P. Lopes 1
Ao Livro Técnico S.A. ( sem autor) 2
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1973 | Comunicacao e Expresséo Leitura na Escola Moderna - Nelly Araudjo e NairRebello 4
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 4
Estudos Sociais Estudos Sociais, Histéria e Geografia - Ruth Araujo 4

1974 | Comunicacao e Expresséo Leitura na Escola Moderna - Nelly Araudjo e NairRebello 3
Matematica Hora Alegre na Matematica - Romilda Araujo 3
Estudos Sociais Estudos Sociais, Histéria e Geografia - Ruth Araujo 3

1975 | Comunicagéo e Expresséo Pingos de Leitura - Norma C. Leite 3

Leitura na Escola Moderna - Nelly Araujo e NairRebello 1
Matematica Matemética Passo a Passo - Di Pierro Neto 2
Sempre Aprendendo - Tito Avilez 1

Quadro 6- Escolha de Livros Didaticos da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho
Escola: E.E. Ant6nio Pedro José Neto.

A escolha dos livros didaticos remete-nos para algumas possibilidades de analise e,
dentre elas, podemos apontar a propria idéia de opcdo, pois até o inicio da década de 70, as
escolhas restringiam-se exclusivamente a drea de leitura e escrita e, principalmente, recorria-
se a cartilhas durante o processo de alfabetizagao.

Somente a partir da década de 70, mais especificamente a partir de 1973, ha nos
registros a op¢do por livros didaticos de outras areas, além da recém denominada
“Comunica¢do e Expressao”. Além disso, € possivel notarmos o movimento correspondente
as concepgdes pedagdgicas que perpassam essas escolhas. Nesse sentido, iniciamos nossa
analise pelas escolhas correspondentes a 1* série, durante o periodo investigado. No inicio dos
anos de 1960 a meados de 1965 podemos entendermos que duas opg¢des permearam o
contexto pedagdgico dentro de uma tendéncia que correspondia mais ao ensino tradicional, a
saber: a Cartilha Sodré ¢ a Cartilha Caminho Suave, sendo que na E.E. Pedro José Neto, a
primeira era a preferida pelas professoras.

A opcdo por essas cartilhas permanecem nas Escolas Isoladas Comuns e de
Emergéncia do 2° Distrito do Municipio de Araraquara, entre os anos de 1965 e 1967,
todavia a preferéncia da maioria volta-se para a Cartilha Caminho Suave. O grafico abaixo
representa a opgdo feita pelos professores dessas duas escolas, que nos permite visualizar a
preferéncia e, sobretudo, a presenca de apenas as duas Cartilhas como recurso metodoldgico
para o processo de alfabetizagdo. Na E.E. Pedro José Neto percebemos que, em 1962 ¢ 1963,
a escolha pela Cartilha Sodré representa mais que a metade da escolha em relacdo a Cartilha
Caminho Suave, enquanto que nas Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia do 2°
Distrito do Municipio de Araraquara no ano de 1966 a tnica opg¢ao ¢ a Cartilha Caminho

Suave, e em 1967 também ¢ a opcao da grande maioria das professoras.
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Escolha do livro didatico - 12 série - Cartilha -
E. E. Pedro José Neto
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Grifico 1 — Escolha de Livro Didatico — Cartilha 1* série da E.E. Pedro José Neto
Escola: E.E. Antonio Pedro José Neto.

Escolha do livro didatico - 12 série - Cartilha -
Escolas Isoladas

12
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Caminho Suave Sodré Caminho Suave

1966 1967

Grifico 2 - Escolha de Livro Didatico — Cartilha 1° série Escolas Isoladas C. e de Emergéncia
Escola: E.E. Escolas Isoladas Comuns e de Emergéncia.

A incidéncia do recurso a cartilha “Caminho Suave” exatamente nas escolas mais
carentes pode constituir um indicador importante para se ponderar algumas hipdteses acerca
do éxito da mesma cartilha. Serd que “Caminho Suave” dava certo e por isso era usada nas
escolas com populag@o e condigdes menos favoraveis? Ou serd exatamente o contrario? De
qualquer modo, ¢ possivel afirmar que a escolha por essas cartilhas nos indica algumas
prioridades relativamente as concepgdes e escolhas metodoldgicas do corpo docente, mas
muito provavelmente também do corpo diretivo da escola, além de identificarmos um periodo
longo sem grandes mudangas no processo de ensino-aprendizagem, observado pelas escolhas

das cartilhas de alfabetizacdo que permanecem as mesmas. Em 1966, destaca-se na E.E.
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Pedro José Neto a escolha da Cartilha Hora Alegre da Crianga, como Unica opg¢do do 1°
ano, justificada - conforme registrado na Ata de Reunides Pedagdgicas de 12/03/1966 — “[...]
em virtude do ensino globalizado ora aplicado no estabelecimento”. O documento ndo traz
quaisquer outros esclarecimentos dos objetivos ou determinagdes que culminaram nessa
escolha, mas nos apresenta indicios das influéncias que perpassam tais escolhas de modo a
ndo podermos afirmar se as escolhas correspondem aos interesses dos professores.

Em meados de 1968 ha uma mudanca nas opg¢des dos livros na E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho, correspondentes, talvez, as modificacdes estabelecidas com a
Reforma do Ensino proposta por Ulhoa Cintra e José Mario Pires Azanha, haja visto que os

titulos indicados correspondem a concepgdes pertinentes a novas metodologias de ensino.

Escolha do livro didatico - 12 série - Cartilha -
E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
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Grifico 3 - Escolha de Livro Didatico — Cartilha 1" série da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho.
Escola: E.E. Ant6nio Joaquim de Carvalho.

Este grafico nos oferece significativas informag¢des a medida que encontramos ainda
em 1968 a presenca da Cartilha Caminho Suave ¢ Cartilha Sodré como Unicas escolhas na
E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Em 1969 e 1970 essas opcdes desaparecem
completamente, dando lugar a uma nova opgdo, alids, unanime, a Cartilha Hora Alegre da
Crianca. Em relacdo a essa escolha, podemos inferir que, talvez se tratasse da mesma
justificativa encontrada na Ata de Reunides Pedagdgicas da E.E. Pedro José Neto, que
relaciona essa escolha a ado¢do do ensino globalizado como op¢do metodoldgica para o
ensino. Seja como for, os dados nos apresentam subsidios para indagarmos até que ponto as
escolhas eram, efetivamente feitas pelos prdoprios professores, ou sofriam influéncias de

diretores, inspetores, ou da propria Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado?
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O inicio da década de 70 marca a mudanga na escolha dos livros, e poderiamos talvez
estabelecer uma relagdo entre essas mudangas e a saida de Ulhoa Cintra da Secretaria da
Educagdo e Cultura do Estado de Sdo Paulo que marca o fim da Reforma do Ensino Paulista,
pois ja em 1971 reaparece discretamente a op¢do pela Cartilha Caminho Suave juntamente
com a Cartilha Hora Alegre da Crianca, como escolha da maioria dos professores. Nao ¢
possivel estabelecer uma relagdo de causa e efeito entre a Reforma e as op¢des de livros, pois
o cenario educacional paulista abarca outras variaveis e discursos pedagdgicos que podem ter
influenciado e, por vezes, determinado essas escolhas.

Todavia, ha que se ressaltar que a Proposta da Reforma do Ensino também apresenta
elementos que poderiam ter influenciado nessas escolhas. Em 1973 as opg¢des Cartilha
Caminho Suave ¢ Cartilha Hora Alegre da Crianca aparecem empatadas e, nos dois ultimos
anos — 1974 e 1975 — a Cartilha Caminho Suave retorna ao cenario educacional, e se torna
em 1975 novamente a unica opgao de livro para alfabetizacdo mesmo ap6s a promulgacdo da
Lei n° 5692/71 que dispde alteragdes referentes ao ensino de 1° grau. Assim, podemos supor
que esse periodo foi marcado por momentos distintos que influenciaram as escolhas das
cartilhas de alfabetizagdo e, embora seja atribuido a cada professor individualmente sua
escolha — registrada nas Atas de Reunides Pedagogicas — talvez, essa tenha se realizado a
partir de influéncias diversas que, por vezes, determinaram essas opgoes.

Em relacdo as demais séries, destacamos as opg¢oes feitas para a 2* série, que era
compreendida com uma continuidade da alfabetizagdo. Para as 2%s séries, em que se deveria
firmar as habilidades da leitura, da escrita e das primeiras “contas”, havia uma diversidade
maior de titulos, embora se perceba grande destaque para o livro Brasilia, que até 1965 ¢ o
preferido entre os professores. Além disso, cabe ressaltar que ndo ha alteragdes significativas
em todas as séries em relagdo as escolhas até o ano de 1965, sendo possivel, talvez,
afirmarmos que o periodo transcorrido entre 1966 a 1968 e o ano de 1974, foram os periodos

em que houve maior diversidade na escolha dos livros.
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Escolha do livro didatico - 22 série -
E.E. Pedro José Neto
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Grifico 4 - Escolha de Livro Didatico — 2° série da E.E. Pedro José Neto
Escola: E.E. Antonio Pedro José Neto.

Escolha do livro didatico - 22 série -
Escolas Isoladas
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Grafico 5 - Escolha de Livro Didatico — 2° série das Escolas Isoladas C. e de Emergéncia.
Escola: Escolas Isoladas Comuns ¢ de Emergéncia.
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Escolha do livro didatico - 22 série -
EE Antonio Joaquim de Carvalho
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Grafico 6 - Escolha de Livro Didatico — 2° série da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho.

Nos anos de 1969 e 1970 aparece como unica opg¢do o livro Aprender é Festa!, que
nos leva a indagarmos os motivos dessa opc¢do pois, em 1971 esse titulo aparece juntamente
com o livto Hora Alegre da Crianga, ndo apresentando maiores destaques nos anos
seguintes. Assim, a op¢ao se concentra nos anos em que se implantava a Reforma do Ensino
Paulista, nos levando a perguntar quais foram as influéncias para a escolha desse titulo.
Observamos ainda a partir de 1973 uma variagdo maior nas opg¢des ¢ em 1974, certo
equilibrio na escolha entre os titulos. Em 1975, contudo, retoma-se a op¢do por um unico
livro, a saber: Estudo dirigido. Toda essa diversidade na escolha dos livros pode sugerir a
gama de perspectivas e discussido sobre métodos que permearam a escola primaria paulista, ao
mesmo tempo em que aponta para a busca de diversas formas de melhorar o ensino que
passaria também pela opcdo metodologica proposta para o ensino e, sobretudo, para a
alfabetizagdo.

A utilizagdo dos livros didaticos durante o periodo também demonstra mudangas de
concep¢do e merecem destaque, pois vdo, progressivamente assumindo um papel mais
evidente nas praticas do professor, enquanto recurso e apoio metodoldgico, ou seja, como
referéncia mais presente ao professor, compartilhando com ele os saberes e as formas

adequadas de ensinar.
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Escolha do livro didatico - 32 série -
EE Antonio Joaquim de Carvalho
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Griéfico 7 - Escolha de Livro Didatico — 3* série da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho.

A partir de 1973 na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho ¢ possivel identificar que as
opcdes dos livros didaticos da 3* série remetem a outras dreas além da Comunicagdo e
Expressao, possibilitando a visualizagdo no grafico da presenga de outros livros nas areas de
Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias. Todavia, ndo ha uma regularidade nos titulos, exceto
em relagdo ao livro Hora Alegre na Matemdtica, que aparece como opg¢ao entre 1973 e 1975,
oscilando na preferéncia dos professores.

Também, em relagdo a escolha dos livros da 4* série da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho, visualizamos essa tendéncia, na medida em que os titulos escolhidos
correspondem, como na 3* série, a outras areas, além da Comunicacdo e Expressdo, que nos
permite conjecturar a possibilidade de uma maior valorizacdo da utilizagdo do livro didatico

com recurso pedagdgico noprocesso de ensino-aprendizagem.
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Escolha do livro didatico - 4@ série -
E.E. Antonio Joaquim de Carvalho

O=_2NWhArOM
[

<3 B8 |48 3 BE 4% S5 s8|¢8 0 %

i3 05559 1309101 it LI
] ] 5 0B 5 = Qe 2 2

8185 22 §1Es |22 151 %2
1973 1974 1975

Grafico 8 - Escolha de Livro Didatico — 4 série da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
Escola: E.E. Ant6nio Joaquim de Carvalho.

O grafico nos indica que na 4* série da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho ha certa
regularidade na escolha dos titulos, principalmente nos livros de Lingua Portuguesa: Leitura
na Escola Moderna, Matematica: Hora Alegre na Matemadtica e Estudos Sociais: Estudos,
Sociais, Historia e Geografia. J4 o ano de 1975 apresenta mudangas em relagdo as opcdes nas
areas, mantendo apenas o titulo Leitura na Escola Moderna como opc¢do em Lingua
Portuguesa, mas com representagdo minima.

De todo modo, o que nos € permitido deduzir por meio das opg¢des dos livros didaticos
¢ - além das concepgdes metodoldgicas presentes durante esse periodo - o proprio movimento
que se desenvolve a partir de 1967, quando hd uma mudanga significativa nos titulos,
percebendo-se, por exemplo, o desaparecimento da opg¢do pela Cartilha Caminho Suave ¢
Cartilha Sodré durante os anos de 1969 e 1970, nas escolas da 1* série, que reaparecem como
op¢ao a partir de 1971.

Nao nos cabe no momento desenvolver uma andlise sobre esses livros no que diz
respeito a sua metodologia e conteidos, mas antes, indicar de que maneira as disposi¢oes
legais como a Reforma de Ensino de 1967, e demais mudangas correspondentes as
concepgoes tedricas e metodoldgicas disseminadas nesse periodo influenciaram o cotidiano e
as praticas dos professores, ainda que estas ndo fossem correspondentes, talvez, as concepcdes
dos professores. Tal questdo pode ser observada, talvez, quando logo ap6ds o fim da reforma e,
mesmo diante das diretrizes correspondentes a Lei n® 5692/71, esses titulos, principalmente

toda a colecdo Caminho Suave referente a 1° e 2* série voltam a prefigurar as escolas e,
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provavelmente, a instrumentalizar o professor enquanto recurso metodoldgico ao processo de
ensino aprendizagem.

Isso nos leva a inferirmos que, embora se tenha disseminado, durante as décadas de 60
e 70, os ideais referentes a uma pedagogia moderna, um ensino inovador, talvez, as praticas
dos professores tenham permanecido inalteradas, criando, nesse sentido uma pedagogia e
metodologia propria, que ndo foi idealizada por meio de reflexdes teodricas, ou construidas na
academia e, sim, por meio da invencdo e reinven¢do de conhecimentos e praticas propostos
aos alunos pelos professores no cotidiano da sala de aula.

A andlise da opg¢do pelos livros didaticos nos permite, portanto, inferir, tal como
salienta Vifiao Frago (2008), os movimentos de tradigdes, rupturas e continuidades que
perpassam o cenario interno das instituicdes escolares, s6 adquirem sentido histérico se
analisados no contexto mais amplo dos estudos sobre a histéria das disciplinas escolares. Essa
abordagem nos oferece subsidios para entendermos como a opgdo pela Cartilha Caminho
Suave, por exemplo, pode representar o movimento de continuidade que se estabelece no
contexto interno da escola, apesar das mudangas observadas pela propria escolha de outros
titulos durante esse periodo. Além disso, os titulos apresentam, de alguma maneira, a tonica
gerada em torno de concepgdes e praticas distintas que perpassaram o cotidiano escolar e que
sdo transformadas, criando uma cultura propriamente escolar. Assim, embora diante de

imposic¢des e mudangas,

[...] a escola ndo € o lugar da rotina e da coagdo e o professor ndo € o agente
de uma didatica que lhe seria imposta de fora. Mesmo se a corporagdo a qual
pertence exerce uma pressdo (...) ele sempre tem a possibilidade de
questionar a natureza de seu ensino; sendo a liberdade evidentemente muito
maior nas margens do sistema. (JULIA, 2001, p. 33).

A andlise das opcdes nos apresenta tanto o movimento de mudanga como os possiveis
mecanismos de resisténcia a essas inovagdes, indicando ndo somente as opgdes metodologicas
que disputavam a aceita¢do, como também as praticas que acabavam sofrendo influéncias e
reconduzindo o processo de ensino-aprendizagem de diferentes formas nesse contexto por
vezes imposto, mas passivel de se atribuir novos significados.

Em relagdo a categoria conteudos escolares e saberes pedagdgicos, propomos como
ultimo item a ser abordado a questdo da avaliagdo do rendimento escolar dos alunos, pois
além de se constituir enquanto um elemento ritualizado, por meio dos exames escolares,

apontamos ainda aspectos essenciais que correspondem, inclusive a disposi¢des legais que

tinham dentre seus objetivos, a diminui¢do dos indices de evasdo e repeténcia escolar.
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A avaliacdo sempre foi um aspecto amplamente discutido e de suma importancia na
escola, instituindo-se, nesse periodo, como principal forma de medir os resultados de todo o
trabalho desenvolvido na escola. Assim, a questdo das provas mensais € exames escolares
perpassaram as pautas das Atas de Reunides Pedagdgicas das escolas pesquisadas,
possibilitando deduzir o modo como as escolas compreendiam, organizavam e se
relacionavam com essa pratica especifica dos contextos escolares.

O primeiro aspecto identificado por meio da documentagdo nos permite afirmar que as
avaliagdes e, sobretudo, os exames eram identificados como principal forma de “medir” o
rendimento escolar do aluno e, nesse sentido, os resultados correspondiam efetivamente ao
sucesso ou fracasso escolar. Nesse sentido, eram propostos os conteidos correspondentes
aquela avaliagdo, e devidamente atribuidos os valores de cada item avaliado, estabelecendo-se
um valor minimo de aprovagdo, sendo que os alunos que nio atingissem esse minimo eram
considerados inaptos e, portanto, conservados na mesma série (reprovados).

Os registros das Atas de Reunides Pedagodgicas ndo apresentam questionamentos
quanto a forma de avaliar e, embora a as Provas e Exames sejam assuntos constantes nas
reunides, durante o periodo correspondente as avaliagdes, assumem freqlientemente um
carater descritivo, de determinacdo dos conteudos e valores atribuidos aos conteudos
avaliados. Contudo, o rendimento escolar era uma preocupagdo muito presente, pois os alunos
eram avaliados pelas provas mensais, bimestrais e pelos exames finais. Além disso, havia um
rigido controle dos resultados por meio da tabulacdo das informagdes relacionadas as
avaliagdes apresentadas nos graficos de rendimento escolar. Havia ainda uma classifica¢do
que apontava os alunos considerados fracos, médios e fortes. O registro da Reunido
Pedagogica de 17/03/1962 da E.E. Pedro José Neto indica como a avaliacdo escolar era

desenvolvida:

As provas mensais deverdo ser feitas com a matéria do més e as notas serdo
dadas de 0 a 100, e as intermediarias de 5 em 5. O grafico de aproveitamento
(...) o aluno fraco representado pelo amarelo, 0 médio pelo verde e o forte
pelo vermelho. As notas para classificar os alunos séo as seguintes: de 0 a 45
fracos, de 50 a 75 médios e de 80 a 100 fortes. (Atas de Reunides
Pedagogicas da E.E. Pedro José Neto, 17/03/1962, Diretor Jodo Batista
Fernandes).

As provas e, sobretudo os exames, assumiam um cardter de ritual, mas também
constituiam a principal forma de verificar o aproveitamento dos alunos. Nesse sentido, os
critérios, bem como a maneira de conduzir esse processo, eram predeterminados e

minuciosamente orientados durante as reunides pedagdgicas. Dentre as orientagdes, destacam-
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se as indicacdes de quais conteudos seriam abordados, inclusive com a quantidade de
questdes correspondentes a cada conteudo e a necessidade de se manter a ordem e a disciplina
durante e apds a execucdo dos exames. Outros aspectos eram freqiientemente abordados como
as orientacdes advindas de circulares e comunicados referentes as instru¢des gerais para os
exames, os quais deveriam ser cumpridos na integra e da forma mais transparente possivel.

Um aspecto que merece destaque diz respeito as orientagdes dos diretores e inspetores
escolares em relagdo as notas dos alunos, como o registrado na Ata de Reunido Pedagogica da
E.E. Pedro José Neto de 24/04/1965. Nessa Ata, o diretor Joaquim Ferreira Vieira ressalta
que as notas ndo poderiam ser discrepantes em relagcdo a média obtida nos exames, de maneira
que os professores ndo exagerassem nas notas dos alunos. Nao foi possivel, todavia, verificar
nos registros se o exagero correspondia a notas muito maiores ou muito menores do que as
obtidas nos exames. De todo modo, a documentacdo nos permite identificar ¢ que a avaliagdo
era uma preocupagdo presente, focada principalmente na obtencdo dos resultados e ndo nas
diferentes formas de avaliar, ou no que diz respeito ao proprio processo avaliativo.

Além disso, as orientacdes e disposi¢cdes em relacdo a avaliacdo ndo sofrem, até
meados de 1967, qualquer alteracdo em sua estrutura, mas com a Reforma do Ensino Paulista,
as mudancas se evidenciam, bem como o rigor com a nova estrutura proposta. Nas reunides
referentes ao ano de 1968 da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho a questio da nova
proposta da Reforma do Ensino est4 presente em cinco das sete reunides registradas nas Atas,
sendo que a Reunido Pedagdgica de 15/06 apresenta as orientacdes quanto a aplicagdo e
correcdo das provas, preenchimento da documentagio e orientagdes pertinentes aos niveis I e
IT de ensino. A Reunido de 21/09 também apresenta as orientagdes da D.E.E a respeito das
provas, mas nao ha registro dos detalhes dessas orientagdes.

De qualquer maneira, a mudanga ocorrida no sistema de avaliagdo acarretou mudangas
ndo apenas nos aspectos estruturais do sistema, mas também no que diz respeito as
concepgoes e praticas que foram geradas a partir de tais disposig¢des. Dessa forma, também no
Caderno de Termos de Visitas da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho a questdo dos exames
de promogdes do nivel I para o nivel II e provas de avaliacdo classificatéria, foi assunto
discutido pelo Inspetor Escolar Almiro Pires Valente, em visita registrada em 18/10/1968, na
qual também abordou a forma de preenchimento sobre o Quadro de Exames e Planejamento
das Provas Finais. Durante a visita, o Inspetor Escolar retomou as orientagdes sobre a
avaliacdo do rendimento, esclarecendo as duvidas a fim de que o diretor pudesse encaminhar

adequadamente o processo avaliativo da institui¢@o.
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Pensando que no Caderno de Termos de Visitas o Inspetor Escolar registrava suas
impressdes e observagdes realizadas durante a visita a respeito do funcionamento da escola, as
orientagdes e esclarecimentos a respeito do processo avaliativo foram, por conseguinte,
consideradas importantes a ponto de serem registradas no caderno, o que nos leva a inferir
que, talvez, essas mudangas estivessem gerando inquietacdes no cotidiano da escola.

Podemos afirmar que, em relagdo ao contexto educacional do periodo, as mudangas
mais significativas quanto a avaliagdo do rendimento escolar ocorrem a partir de 1967. Além
disso, mesmo com a falta de continuidade da Reforma do Ensino no Estado de Sdo Paulo, as
disposicdes referentes a Lei n® 5692/71 trazem contribuigdes significativas para a questdo da
aprovagao/reprovacao do ensino, mediante a ampliacdo da escolaridade obrigatoria entre os 7
e 14 anos. Tal fato remete a questdo da ampliacdo de vagas, de maneira que o grande indice
de reprovagdo viria a agravar os problemas de vagas nas escolas. Tais questdes serdo
discutidas mais detalhadamente no préximo item por meio da anélise de dados referentes aos
indices de aprovacgdo e reprovagdo obtidos durante a coleta de dados.

De todo modo, cabe destacar que a década de 70 trouxe novas diretrizes e perspectivas
para o processo avaliativo das escolas, que de uma maneira ou de outra, buscaram, pela via da
democratizagdo, construir uma escola de qualidade para todos. Entretanto, como salienta Rosa
Fatima de Souza (2006), no inicio dos anos 80 ja se observava o fracasso do ensino escolar, se
considerarmos os altos indices de evasdo e repeténcia verificados na 1%, 2* e 5* séries do 1°
grau.

Assim, concluimos essa categoria afirmando que os saberes e conteudos pedagogicos
da escola primaria e, posteriormente, escola de ensino de 1° grau, sofreram consideraveis
transformagdes, construiram e reconstruiram significados, redefiniram os sentidos pertinentes
aos objetivos propostos para a escola. Essas transformagdes foram responsaveis, de certa
forma, para esse novo formato impingido a escola, reconfigurando nessa medida, a propria
cultura escolar construida pelas mesmas praticas e saberes que, ainda assim, cria novos

elementos para essa cultura da escola e, sobretudo, para a civilizagdo escolar.

4.1 Avaliacido e Rendimento Escolar

A categoria de analise dos contetidos escolares e saberes pedagogicos apresentou

aspectos interessantes para refletirmos acerca de como os contetdos e saberes escolares foram
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idealizados e por vezes reconfigurados e disseminados no cotidiano escolar, abarcando
inclusive, a avaliacdo e seu papel nesse universo interno da escola.

Todavia, a questdo do rendimento escolar € algo complexo, pois compreende aspectos
de ordem institucional e formativa, dentro do que poderiamos denominar de sistema escolar.
Nesse sentido, essa ¢ uma dimensdo que perpassa tanto a esfera interna, cotidiana da escola,
como também a propria estrutura organizacional, sofrendo influéncia direta de reformas e
legislagdes, na medida em que sempre foi percebida como o produto final do processo de
ensino-aprendizagem, implicitamente ligada a questdes externas a ela, como por exemplo, a
politica educacional, ou as concepg¢des que envolvem aspectos da politica e economia em
geral.

O rendimento escolar e suas implica¢des, no que corresponderia a uma cultura
especificamente escolar, merecem uma aten¢do um pouco mais detida. A categoria avaliacio
e rendimento escolar tem por objetivo identificar tais consideragdes a partir da analise de
dados quantitativos. Isso nos permite perceber como a questdo da avaliagdo do rendimento
escolar foi disseminada na escola primdria paulista e se houve influéncias ou mudangas nessas
concepgdes por meio da politica educacional que se constroi durante as décadas de 60 a 80 no
Brasil e, especificamente no Estado de Sao Paulo.

Trata-se, portanto, nesse momento, da apresenta¢do de dados quantitativos que serdo
analisados a luz dos estudos sobre o cotidiano da escola a fim de identificar as nuances e
problematizagdes do rendimento escolar, bem como as dimensdes que esses resultados
assumem no contexto interno e externo da escola primaria paulista.

A coleta dos dados quantitativos se deu nas escolas E.E. Pedro José Neto ¢ E.E.
Antonio Joaquim de Carvalho, por meio da documentagdo correspondente aos Livros de
Matricula e Atas/Livros de Exames respectivamente, em que foi possivel recolher
informagdes a respeito do rendimento escolar dos alunos no periodo proposto entre 1960 a
1980. Cabe salientar, como ja foi observado em outros momentos, que se trata de uma
documentagdo por vezes fragmentada, mas passivel de analise por meio da utilizagdo de
algumas concepgdes tedricas, bem como o proprio olhar do investigador para estabelecer as
tramas de relacdes necessarias ao entendimento do objeto de estudo (Veyne, 1983). Nesse
sentido, utilizaremos os dados coletados na documenta¢do das duas escolas de maneira
comparativa ¢ complementar a fim de resgatar aspectos concernentes ao periodo proposto
para esse estudo.

Quanto a coleta dos dados, faz-se necessario especificar o tratamento dado a cada

documentagdo, pois trata-se de dois tipos de documentagdo diferentes, mas que nos
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forneceram informagdes similares e pertinentes para esse estudo. Assim, na E.E. Antonio
Joaquim de Carvalho os dados foram coletados nos livros de Atas/Exames, os quais
apresentavam o aproveitamento dos alunos durante o ano letivo nos Exames Finais, indicando
o numero de alunos por série, os que compareceram aos exames (presentes), os alunos
promovidos e os conservados'®. Tais informagdes estdo presentes nas Atas encontradas entre
os anos de 1962 a 1973, sendo que o ano de 1965 ndo foi registrado pela escola.

Os dados coletados na E.E. Pedro José Neto sdo referentes aos Livros de Matricula,
que trazem uma série de informagdes como: filiagdo, nacionalidade e profissdo dos pais,
naturalidade do aluno, data de nascimento e idade, religido professada e observagdes. Nessas
observagdes constava a situagdo do rendimento escolar do aluno ao final do ano letivo, a
saber: promovido, conservado ou eliminado'”. A partir das informacdes contidas nesse campo
do Livro de Matriculas pudemos coletar os dados em relagdo ao rendimento escolar dos
alunos.

Entretanto, nem todos os livros continham as informag¢des referentes aos alunos
promovidos e conservados — ja em relacdo aos alunos eliminados, todos os livros estavam
completos - de modo que buscamos preencher essa lacuna por meio da comparagdo das
matriculas dos alunos nos anos subseqiientes, a fim de obter a quantidade de alunos
promovidos e conservados em cada série durante o respectivo ano letivo da coleta. Assim, por
exemplo, tomavamos os alunos da primeira série e buscdvamos encontra-los no ano seguinte
na segunda série. Os encontrados eram considerados aprovados, os ndo encontrados eram
buscados na mesma série em que estavam, sendo considerados reprovados. Essa metodologia
foi utilizada em todas as séries nas quais encontramos a auséncia de descri¢do da situagao do
aluno ao final do ano letivo.

Vale notar que, como o quadro dos alunos eliminados estava completo, foi possivel
compor uma estimativa do rendimento escolar dos alunos da E.E. Pedro José Neto cuja
margem de erro ndo comprometesse a viabilidade do estudo.

As informacdes obtidas em ambas as escolas foram coletadas e transpostas em
graficos e tabelas, que nos permitem uma melhor visualizacdo e interpretacdo dos dados, a
fim de compreender a questdo do rendimento escolar no contexto mais amplo que envolve o

processo de ensino e aprendizagem.

'* A terminologia conservado era utilizada para os alunos que ndo eram aprovados, ou seja, os alunos retidos.
Mantivemos essa nomenclatura na apresentacdo dos dados por meio de tabelas e graficos.

"> A terminologia eliminado era utilizada para informar os alunos que haviam sido transferidos ou evadidos,
constando a data de seu desligamento da institui¢do escolar. Mantivemos essa nomenclatura na apresentacdo dos
dados por meio de tabelas e graficos.
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Para uma melhor delimitacdo e andlise desses dados e sua relagdo com as concepgdes
que permearam as duas décadas que correspondem a esse estudo, bem como as disposi¢des
legais que puderam, talvez, influenciar tais resultados, optamos por conduzir a andlise,
distribuindo-a em trés periodos, a saber:

o 1960 a 1967,

o 1967 a 1971;

J 1971 a 1980.

O primeiro periodo corresponde ao inicio da década de 60, marcada pela disseminacdo
de ideais pedagogicos e pela promulgagdo da LDB n°® 4.024/61, que embora ndo tenha trazido
muitas mudancas para o ensino primario, trouxe discussdes importantes para o cenario
educacional a respeito da escola publica.

O segundo periodo foi proposto por abranger a Reforma do Ensino Paulista proposta
pela gestdo de Antonio de Barros Ulhoa Cintra que, como ja vimos no capitulo dois, trouxe
mudangas significativas para o ensino primario, que envolviam inclusive a questdo do
rendimento escolar dentre as suas inovagdes.

Ja o terceiro periodo é amplamente marcado pela promulgagdo da Lei n® 5692/71, que
apresenta mudangas estruturais importantes para o sistema de ensino, como a obrigatoriedade
escolar dos 7 aos 14 anos por meio da integragdo entre ensino primdrio e ginasio, dentre
outros aspectos que irdo, progressivamente, reconfigurar o sistema escolar brasileiro.

De fato, estamos diante de trés momentos historicos, dentro dos limites estabelecidos
para esse estudo, em que ocorrem importantes mudangas legais, organizacionais e estruturais
no ensino brasileiro e, sobretudo o paulista, sendo que a ponderagdo sobre o rendimento e,
conseqiientemente, a evasdo escolar sdo temas recorrentes que perpassaram o cotidiano das
salas de aula e, de alguma maneira, produziram ou influenciaram a cultura produzida no
interior das institui¢des de ensino.

E, portanto, diante dessas considera¢des que buscamos analisar os dados obtidos,
numa perspectiva que possa compreender as possibilidades de interpretagdo, permitindo-nos
identificar as concepcdes e problematizagdes que a questdo do rendimento escolar
proporcionou ndo apenas no que se refere a uma politica educacional ou organizagio escolar,

mas o que representou nas praticas do dia-a-dia dessas instituicdes escolares.

e 1960 a 1967
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O inicio da década de 60 foi marcado por multiplas idéias e concepgdes sobre a
educagdo que buscavam, por sua vez, reestruturar a escola primaria, visando a qualidade do
ensino que, em ultima instancia, era verificada pelos resultados obtidos ao final do ano letivo.
Nesse sentido, a avaliagdo e o rendimento escolar sempre estiveram na pauta das
preocupacdes de educadores e gestores, porém numa perspectiva que incluia a idéia de
seletividade entre os aptos e inaptos.

A questdo da reprovacgdo era, portanto, uma variavel que embora inquietasse, ndo
alterava as praticas que concebiam a reprova¢do como a Unica maneira de superacdo das
dificuldades apresentadas pelo aluno ao longo do ano letivo e que o impediam de avangar para
a série subseqiiente. Além disso, esta se tornava uma das maneiras de selecionar os mais aptos
a prosseguirem nos estudos, principalmente pelos exames de admissdo, que conduzia os “mais
aptos dos aptos” para a continuagdo dos estudos no curso ginasial.

A tabela e grafico da E.E. Pedro José Neto referente ao rendimento escolar de seus
alunos no ano de 1960 nos apresenta alguns dados que permitem tecer algumas consideragdes

a respeito dessas concepgdes de modo que estes serdo apresentados a seguir:

Série n° de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1° 534 304 157 73 57

22 409 238 131 40 58

3 317 204 52 31 64

4 188 169 9 9 90

TOTAL | 1448 915 349 153 63

Tabela 1 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1960
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1960.

16 . . .

A terminologia promovidos refere-se aos alunos que foram aprovados, conservados refere-se aos alunos
reprovados e eliminados aos alunos transferidos ou evadidos. A classificagdo dos alunos era descrita com esses
termos na documentagdo e optamos por manté-la na apresentag@o dos dados.
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Grafico 9 — Rendimento Escolar E.E. Pedro José Neto - 1960
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1960.

Observando a tabela e o grafico do rendimento escolar a primeira questdo que nos
chama a aten¢do refere-se a quantidade de alunos matriculados na 1? série (534) e a de alunos
que estdo na 4 série (188). Embora ndo possamos fazer uma comparagdo de relagcdo direta
entre as séries de um mesmo ano letivo € notdrio o afunilamento que ocorre progressivamente
entre as séries ao observarmos a quantidade de alunos matriculados na 2% e 3% séries também.
Assim, podemos perceber que o proprio sistema de avaliagdo seleciona e, por vezes,
“elimina” os inaptos e esse processo ocorre basicamente nas duas primeiras séries do ensino
primario como podemos observar pelo grafico, pois a quantidade de alunos conservados e
eliminados'’ é muito maior na 1* e 2* séries, havendo uma grande diminui¢do na 3* e uma
quase ndo existéncia na 4° série.

Logo, podemos supor que a 1* e 2% séries eram tomadas como grande ponto de selecdo
no percurso escolar do ensino primario, pressupondo que a maioria aprovada nessa fase teria
grande chance de concluir as quatro séries do ensino primario.

A questdo da seletividade se faz evidente também quando se observa a quantidade de
alunos eliminados na 1? série (73) e 2* série (40) que juntas somam 113 alunos enquanto que
na 3% série temos (31) e na 4* série (9), que somados chegam a 40 alunos, ou seja, menos da
metade das duas primeiras séries. O mesmo ocorre com os indices de aprovagdo e reprovagao
quando observamos na tabela a porcentagem de alunos aprovados que passa dos 60% na 3*
série e chega aos 90% na 4" série.

Tais dados nos permitem evidenciar como essa seletividade perpassou o cotidiano das

escolas, justificadas, talvez, até implicitamente pela auséncia de uma democratizacdo do

' A nomenclatura eliminados pode referir-se tanto a alunos transferidos quanto a alunos evadidos da escola
naquele respectivo ano letivo.
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ensino que pudesse oferecer vagas a todos os alunos, sendo essa uma maneira construida
mediante concep¢des pedagdgicas, estruturais e organizacionais que validavam possiveis
praticas de exclusdo escolar.

Os dados referentes a E.E. Pedro José Neto no ano de 1964 corroboram com essas
concepgdes, embora haja algumas diferenciagdes a serem apresentadas e discutidas, como

podemos observar abaixo:

Serie [ n°de |promovidos [ conservados | eliminados % de
alunos aprovados
1* 267 161 79 28 60
2* 374 265 79 30 71
3 341 236 57 18 69
4* 285 262 8 15 92
TOTAL | 1267 924 223 91 73

Tabela 2 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto - 1964
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1964.
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Grafico 10 — Rendimento Escolar E.E. Pedro José Neto - 1964
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1964.

O ano de 1964 apresenta como primeira diferenga uma consideravel diminui¢do na
matricula dos alunos na 1* série em relagdo ao ano de 1960, embora a proporcdo entre alunos
matriculados nas duas primeiras séries permaneca maior do que nas duas ultimas: 641 ¢ 626
respectivamente, ainda que se perceba um equilibrio entre elas. Outros aspectos, entretanto,
sdo similares, como o maior indice de eliminados e reprovados continuarem nas duas
primeiras séries, além do alto indice de alunos aprovados na 4* série, que neste ano letivo
chegou a 92%.

Uma possibilidade de comparagdo que podemos estabelecer entre os anos de 1960 e

1964 nesta escola refere-se justamente a quantidade de alunos aprovados na 1* série que
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chegaram até a 4* série, que nos possibilita observar em que propor¢do a idéia de seletividade
perpassou o percurso escolar desses alunos especificamente. Assim, no ano de 1960 dos 534
alunos matriculados 304 foram promovidos e, guardadas as devidas propor¢des como as
possibilidades de transferéncias e inser¢do de alunos de outras escolas — varidveis ndo
controlaveis — no ano de 1964 dos 285 alunos matriculados na 4* série 262 foram promovidos,
sendo que podemos supor que 42 dos alunos aprovados na 1?* série ndo conseguiram concluir
0 ensino primario no periodo proposto para esse fim.

Nado temos como afirmar se esses alunos se evadiram ou ainda permaneciam no
sistema por adquirirem outras reprovacdes durante o percurso escolar, mas o que nos interessa
salientar é que o rendimento escolar dos alunos passava por concepgdes e critérios de
seletividade, que acabava excluindo parcela do alunado de continuar os estudos, sendo as duas
séries iniciais os pontos nevralgicos nos quais essa sele¢do ocorria. Cabe ainda destacar que,
passando a 2* série, o numero de eliminados reduzia consideravelmente, o que nos leva a
supor que esses alunos permaneciam na escola e eram promovidos em maior escala.

Na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho os dados obtidos nas Atas/Livros de Exames
também auxiliam na compreensdo dessas questdes e, embora ndo apresentem o nimero de
alunos eliminados, pois considera efetivamente os alunos matriculados e freqiientes, ainda
logo sdo extremamente pertinentes para estabelecermos algumas comparagdes, principalmente
por se tratar de duas escolas centrais do municipio de Araraquara, com clientela semelhante,

possibilitando-nos observar aspectos pertinentes para a analise.

Série | n° de |presentes | promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 280 272 204 76 73
2 261 256 234 37 90
3 253 251 231 22 91
4* 221 221 221 0 100
TOTAL| 1915 | 1000 890 135

Tabela 3 -Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1962.
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Grafico 11 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho - 1962
Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1962.

O primeiro aspecto que podemos destacar em relagdo aos dados da E.E. Anténio
Joaquim de Carvalho diz respeito a certo equilibrio existente entre o nimero de
matriculados por série, embora ainda se concentre maior nimero de alunos nas duas primeiras
séries, diferentemente da E.E. Pedro José Neto quando podemos observar mais
expressivamente o afunilamento das matriculas nas ultimas séries do ensino primario.
Todavia, em rela¢do aos alunos conservados, os dados sdo muito semelhantes, demonstrando
maiores indices de reprovacdo na 1* e 2* séries e uma consideravel diminui¢do na 3? série,
chegando a 4* série com 100% de aprovacdo.

Isso também se reflete quanto a presenga dos alunos nos exames, nos quais se percebe
uma maior auséncia no comparecimento para a 1* e 2* séries — que somadas chegam a 13 —
enquanto que a 3% série apresenta apenas 2 auséncias e na 4* série ha o comparecimento total
dos alunos matriculados. Mais uma vez estamos diante de algumas varidveis ndo controlaveis,
pois nao ¢ possivel determinar os motivos das auséncias. Contudo, podemos perceber uma
idéia de continuidade mais presentes nas ultimas séries, associada, talvez, a idéia de
completude, na medida em que aqueles que chegavam a 4 série raramente eram reprovados,
evidenciando ainda a concep¢do de que apenas os mais aptos chegavam ao final e concluiam
0 curso primario.

Em comparacdo a E.E. Pedro José Neto podemos perceber que os indices de
aprovacdo eram maiores na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, entre os anos de 1960 e
1962 respectivamente, principalmente em relacdo a 1* e 2 séries, nas quais os indices de
promovidos correspondem a porcentagens de 73% para mais, enquanto que na E.E. Pedro
José Neto ndo passa dos 58%. Isso fica mais evidente quando observamos a tabela e grafico

da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho no ano de 1963:



Série | n°de [presentes |promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 218 209 169 49 78
2° 219 212 195 24 89
3 224 223 210 14 94
4* 207 201 207 0 100
TOTAL| 868 | 845 781 87

Tabela 4 - Rendimento Escolar da da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho

Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1963
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Grifico 12 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho -1963
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1963.

188

Os dados do ano de 1963 da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho apontam uma

redugdo interessante no nimero de alunos reprovados na 1* e 2° série, porém estes refletem a

propria redugdo no nimero de matriculados, pois os percentuais de aprovagdo permanecem

similares aos do ano anterior, com algumas pequenas variagdes. De todo modo, o quadro do

rendimento escolar dessa escola demonstra a idéia de selecdo e afunilamento pelas

reprovacdes nas séries iniciais do curso primario, pelo menos até este ano, quando ocorrem

mudangas interessantes entre os anos de 1964 e 1966.

Série n° de |presentes | promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 171 167 146 25 85
27 192 166 161 31 84
3 201 170 150 51 75
4* 195 195 195 0 100
TOTAL
GERAL| 759 698 652 107

Tabela 5 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho -1964

Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1964
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Grafico 13 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho - 1964
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1964.

Série | n°de |[presentes |promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 137 136 111 26 81
22 161 157 132 29 82
3 145 145 108 37 74
4? 154 154 134 20 87
TOTAL| 597 | 592 485 112

Tabela 6 - Rendimento Escolar daE.E. Antonio Joaquim de Carvalho - 1966
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1966.
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Grafico 14 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho -1966
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1966.

Os anos de 1964 e 1966 sdo marcados pela reducdo no nimero de matriculas na 1* e 2*
séries em relacdo aos anos anteriores, nos quais se percebe uma diminui¢ao de 162 alunos de
um ano para o outro, o que por sua vez ndo ocorre com tanta énfase na E.E. Pedro José Neto,
que mantém uma média de pelo menos 1.000 alunos entre os anos de 1960 a 1968, com

variagdes entre 200 e 400 alunos a mais ou a menos. Essa reducdo progressiva do nimero de
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matricula nos leva a indagarmos se essa redu¢cdo no numero de alunos por sala contribuiu
efetivamente para o aumento dos percentuais de aprovacdo na primeira série.

Outro aspecto que merece destaque esté relacionado ao ponto de seletividade, pois a 3?
série torna-se 0 ano que apresenta maior indice de reprovagdo. Estaria mudando o momento
do afunilamento dos primeiros para os ultimos anos? Haveria alguma relagdo entre essa
mudanga e as concep¢des disseminadas no ambito educacional? E possivel estabelecer
alguma relacdo entre esses dados e politica educacional do periodo? Tais questdes merecem
atencdo e abordagem adequada.

Em relacdo a avaliagdo, pudemos perceber no item anterior que as concepgdes em
relag@o ao seu papel pouco se alteraram e, principalmente, embora houvesse preocupacdo com
o processo avaliativo, este se relacionava mais aos critérios e o rigor para a elaboragio,
aplicagdo ou corre¢do, do que a novas perspectivas em relagdo a avaliacdo. Desse modo, os
dados representam basicamente as concepc¢des disseminadas a respeito das avaliagdes que
perpassavam o ambiente escolar na época.

Em relagdo a politica educacional do periodo, podemos afirmar que a questio da
democratizagdo do ensino era uma necessidade evidente, mas ndo trouxe significativas
mudangas para a forma como a avalia¢do ¢ o rendimento escolar foram promovidos entre os
anos de 1960 a 1967. Assim, a propria LDB 4.024/61 poucas contribui¢des apresenta para a
mudanga dessas concepgdes no ensino primario, ainda que tenha trazido, como projeto de lei,
a discussdo acerca do ensino publico versus privado, que, por sua vez, compreendia
implicitamente o critério de seletividade como fator essencial para a qualidade do ensino em
detrimento do acesso ao maior numero de alunos que pleiteavam vagas para o ensino primario
e secundario.

Todas essas discussdes perpassaram o contexto escolar, mas o que percebemos ¢ que
embora houvesse grande receio com os indices de repeténcia e evasdo escolar, o processo
avaliativo ndo era questionado, pouco alterando os resultados do rendimento escolar na escola
publica.

Ja no que se refere aos dados da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho em relacdo a
mudanga na série em que a escola apresenta maior indice de reprovagdo para a 3" série nos
anos de 1964 e 1966, embora seja uma alteragdo interessante, ao que parece, foram situagdes
isoladas nesses dois anos, resultados, talvez, de experiéncias ou situa¢des desconhecidas
vivenciadas nesta escola, mas que ndo podem ser generalizadas, pois ndo permanecem nos

anos seguintes. Também na E.E. Pedro José Neto ndo ha indicios de tais mudangas nesse
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periodo, permanecendo os maiores indices de repeténcia e eliminados na 1* e 2°* séries do
ensino primario.

Poucas sdo, portanto, as mudangas encontradas nos dados, sendo a que mais nos
chama a aten¢do refere-se a diminui¢do de alunos matriculados na E.E. Anténio Joaquim de
Carvalho entre os anos de 1962 (1015) e 1966 (597), além de um aspecto interessante a
destacar relacionado ao niimero de matriculados, pois essa escola recebia no inicio da década
de 60 um nimero grande de alunos e as turmas tinham em média com 35 alunos por classe. J&
a E.E. Pedro José Neto permanece com uma grande quantidade de alunos matriculados entre
os anos de 1960 (1452), 1964 (1191), 1967 (1199), e mantinha turmas entre 35 e 42 alunos
por classe. Tais aspectos sdo interessantes e nos ajudam a compreender, de certo modo,
porque se dava tanta importancia a disciplina, aos critérios e formas de avalia¢do, na medida
em que a escola interagia com grande numero de alunos e necessitava criar maneiras de
conduzir o processo de ensino-aprendizagem mediante a essas e outras dificuldades que se lhe
apresentavam no cotidiano escolar.

Em relagdo a quantidade de alunos matriculados no inicio da década de 60 que foi
reduzida no decorrer da década pode ser justificada, talvez, por uma reorganizagdo escolar a
partir do surgimento de novas escolas publicas que fizeram uma redistribuicdo dos alunos.
Entretanto, a E.E. Pedro José Neto mantém a grande quantidade de matriculas, o que poderia
nos levar a supor que era uma escola conceituada e por isso muito procurada, como também
pode se relacionar a questdes referentes a propria estrutura fisica e localizagao.

Nao nos cabe no momento trazer essas questdes para discussdo, mas torna-se
interessante perceber as evidentes diferencas que se estabelecem entre essas duas escolas,
mesmo em se tratando de instituicdes com estrutura, localizacdo e clientela similar, pois
remetem a concepc¢do de Vifiao Frago (2001a) a respeito da idéia de culturas escolares, na
medida em que cada escola cria sua propria cultura individual, ainda que compartilhada em
muitos aspectos com outras institui¢des escolares.

Essa ¢ uma questdo complexa a ser discutida, mas a comparag¢do dos dados entre as
escolas nos sugerem essa relagdo mais individualizada que cada escola mantinha em relagéo a
avalia¢do e o rendimento escolar. Nao & possivel somente pelos dados afirmar que tipo de
concepgoes que essas escolas mantinham, ou ainda, de que maneira relacionavam-se com esse
processo avaliativo, todavia, mediante os outros documentos analisados podemos perceber a
grande importancia dada a esse momento do processo de ensino-aprendizado, por vezes
ritualizado e que seguia amplo rigor em todas as etapas do processo. Ainda que houvesse

certa pressdo externa a escola para que se tivesse um bom resultado, as Atas de Reunides
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Pedagdgicas demonstraram a grande preocupacgdo e organizagdo interna da escola para esse
fim, além da valorizagdo de resultados positivos nesse processo.

Nesse sentido, a E.E. Pedro José Neto evidenciava muito seus temores € rigor em
relacdo ao rendimento escolar e ao processo avaliativo, que por sua vez, refletia seus
resultados em relagdo a porcentagem de aprovacdo na 1* e 2* série. Assim, os dados indicam
uma maneira especifica de compreender o processo de ensino-aprendizagem, como também a
propria organizagdo desse ensino que corresponde, em certa medida, a problematizar o aluno
e ndo o sistema ou a concepgao de avaliagdo disseminada e aplicada. Também a E.E. Anténio
Joaquim de Carvalho apresenta tragos dessas concepgdes tanto nas Atas de Reunides
Pedagdgicas como nos dados referentes ao rendimento escolar, entretanto, tais aspectos ndo se
apresentam de maneira tdo evidente, pois se percebe um maior equilibrio entre as séries no
que se refere a aprovagdo e reprovagdo de alunos, bem como a relagdo matricula/série, que
pode indicar algumas variagdes na maneira de conceber os resultados das avaliagdes.

Cabe, entretanto, ressaltar que essa escola também primava pelo rigor no momento da
aplica¢do e, sobretudo, dos registros desses resultados, haja vista que tais dados foram
retirados das Atas Livros/ de Exames da referida escola. Logo, o que queremos ressaltar sdo
os limites e possibilidades de percepgao a respeito do rendimento escolar no ensino publico
paulista que, mesmo apresentando elementos similares como localizagdo, clientela, recursos,
pode se apropriar de concepgdes e praticas unicas, que correspondem a construcdo de uma
dada cultura escolar, passivel de ser identificada no contexto educacional mais amplo.

E preciso salientar ainda que o rendimento escolar das duas escolas era satisfatdrio,
principalmente por observarmos sempre porcentagens de aprovagdo superiores a 50%, o que
nos leva a crer que ambas as escolas eram bem conceituadas por seus bons resultados. A
analise dos dados teve, portanto, até o momento, por objetivo indicar o0 movimento € a
possivel concepcdo em relagdo ao rendimento escolar que perpassava a interpretagdo desses
dados que, mesmo sendo muito interessantes em termos de aproveitamento escolar, traziam
indicios dessa perspectiva de selecdo entre aptos e inaptos como critério, talvez, de uma
possivel exclusdo escolar.

A partir de 1967 no Estado de Sao Paulo, a Reforma do Ensino Paulista trouxe
significativas mudangas para o ensino primario e, nessa perspectiva, buscaremos visualizar

suas possiveis influéncias pelos dados referentes ao rendimento escolar.

e 1967 a1971
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O final da década de 60, no Estado de Sao Paulo, j& estava marcado pelas multiplas
dificuldades que o ensino primario e demais graus enfrentavam e, dentre eles, destacava-se
principalmente a questdo da evasdo do rendimento escolar e da auséncia de vagas para a
clientela que deveria freqiientar a escola, mas permanecia fora dela.

Assim, o governo de Roberto Costa de Abreu Sodré (1967/1971) prevé, em relag@o ao
sistema de ensino, uma reforma em todos os niveis, que comegou a se estruturar na gestao de
Antonio de Barros Ulhoa Cintra como Secretario da Educacdo e José Mario Pires Azanha, que
assumiu o cargo de Diretor Geral do Departamento de Educagdo. A Reforma do Ensino no
Estado de Sao Paulo trouxe, como pudemos observar no capitulo 2, mudancas significativas
em relagdo ao ensino primario, dentre as quais destacamos a altera¢do nos niveis de seriagao:
o nivel I compreenderia a 1* e 2% séries e o nivel Il a 3* e a 4* séries, deslocando o exame de
promocdo para o final de cada nivel. Outra mudanca diz respeito a tentativa de
universalizacdo do ensino ginasial pela unificagdo do primario e o gindsio por meio da
eliminagdo dos exames de admissdo que tinha, enquanto projeto, o objetivo de propor
diretrizes para uma escola de oito anos.

Tais aspectos ja foram apresentados e discutidos no capitulo 2 e, portanto, ndo serdo
novamente abordadas as propostas, objetivos, perspectivas, etc. Retomamos esses dois
aspectos da Reforma do Ensino Paulista, pois foram propostas de mudangas que trouxeram
alteragdes nos resultados referentes ao rendimento escolar, principalmente por deslocar o
momento da reprovagdo para o final dos niveis. Em termos de proposta, podemos afirmar que
essas mudangas romperam com as concep¢des ha muito tempo arraigadas em relagdo a
avaliacdo, bem como a prépria idéia de seriagdo, entendida como etapas engessadas e
ordenadas nas quais o conhecimento ¢ ministrado num sistema de encadeamento e
dependéncia do sucesso na etapa anterior para que haja prosseguimento nas etapas seguintes.

Por essa nova perspectiva se observa uma ampliagdo no tempo para a aprendizagem,
mas embora se apresente uma nova forma de avaliar — ao final de cada nivel — questionamos
se as concepcdes em relacdo a avaliacdo foram realmente alteradas ou apenas deslocadas para
um outro momento de processo de ensino-aprendizagem. De qualquer maneira, tais mudancas
foram implantadas nas escolas primarias do Estado de S@o Paulo a partir de 1968 e, nesse
sentido, os dados coletados nos auxiliam a entender como esse processo se concretizou nessas
duas escolas do municipio de Araraquara, nos oferecendo subsidios para pensar se essas

mudangas alteraram as concepgdes € a rotina do ensino primdrio paulista.
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O ano de 1967 ndo apresenta mudancas significativas em relagdo ao que ja apresentamos

acerca do rendimento escolar tanto da E.E. Pedro José Neto ¢ E.E. Antonio Joaquim de

Carvalho, como podemos observar pelas tabelas abaixo:

Série n°® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1° 379 196 140 43 52

2° 308 200 82 26 65

3 266 187 67 15 70

4* 246 221 4 21 90

TOTAL| 1199 804 293 105 67

Tabela 7 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1967
Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1967.

Série | n°de [presentes |promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1* 292 274 218 73 75
2° 164 155 129 35 79
3 174 173 144 30 83
4* 125 125 119 6 95
TOTAL| 755 | 727 610 144

Tabela 8 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho -1967
Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1967.

Os dados refletem as mesmas praticas dos anos anteriores nas quais apresenta maior
numero de matriculas e também de reprovagao nas duas primeiras séries do ensino primario,
sendo que os percentuais de reprovacdo se apresentam maiores na E.E. Pedro José Neto do
que na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, embora ambas apresentem porcentagens de
aprovagdo acima de 50% em todas as séries.

A partir desses dados, podemos inferir que a mudanca advinda da Reforma, mesmo
tendo inicio no ano de 1967, ndo trouxe mudangas para a estrutura ou concepg¢do referente a
avalia¢do do rendimento escolar durante esse ano letivo, mas ja sdo possiveis de se observar
algumas pequenas mudangas a partir de 1968, por meio das tabelas e graficos que representam

o rendimento escolar:
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Série | n°de |promovidos | reprovados | evadidos % de
alunos aprovados

1? 388 251 96 39 65

2° 308 242 52 15 79

3 275 254 35 15 92

4? 212 203 4 5 96

TOTAL | 1183 950 187 74 80

Tabela 9 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1968
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1968.
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Grifico 15 — Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto - 1968
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1968.

Na E.E. Pedro José Neto as mudangas sdo sutis, embora apresentem aumento de 13%
no indice de promovidos na 1? série e 14% na 2% série, em relagdo ao ano anterior. Todavia, os
dados ndo nos permitem afirmar que tais mudancas sdo decorrentes da reorganizagdo
estrutural referente a Reforma do Ensino Paulista, principalmente porque a mudanca previa a
reprovagdo somente na 2° e 4 série, mas estas ocorreram em todas as séries nesse ano letivo.

Por outro lado, € necessario considerarmos que transformagdes tdo importantes levam
certo tempo para serem totalmente incorporadas e, nesse sentido, talvez o aumento dos
percentuais de aprovados tenha sido influenciado pelas novas concepgdes que perpassaram o
ensino primario paulista. Os dados da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho podem nos dar
algum subsidio para pensar essa perspectiva, pois embora sempre tenha apresentado altos
percentuais de promog¢do, no ano de 1968 seus resultados s@o superiores aos anos anteriores

em todas as séries.



Série | n°de [presentes|promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1* 79 78 70 9 89
2° 100 99 94 6 94
R 72 72 70 4 97
4* 68 68 68 0 100
TOTAL] 319 | 317 302 19

Tabela 10 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1968

Escola: Antonio J. de Carvalho. Ano: 1968.
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Grifico 16 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho - 1968
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1968.
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Na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, percebemos um relativo aumento em relagao

aos percentuais de promocdo nas primeiras duas séries do ensino primario e, embora nao

possamos afirmar que se trata da efetiva implantagdo da Reforma do Ensino Paulista, ¢

possivel visualizar, talvez, certa influéncia dessas concep¢des no aumento das porcentagens

dos aprovados. E como se tais mudangas necessitassem de uma insercdo por partes, pois se

tratava sem duvida de uma alteracdo significativa em relacdo a maneira de conduzir o

processo avaliativo e, sobretudo, os resultados do rendimento escolar dos alunos. Em relagdo

a quantidade de alunos que reduziu consideravelmente, isso se deu devido a uma

reorganizacdo das vagas, pois a escola passou, progressivamente, a atender no mesmo espago

o curso ginasial.
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E somente no ano de 1969 na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho em que se torna possivel
visualizar a proposta da mudanga dos niveis e a avaliacdo do rendimento, como indicam os

.
dados abaixo'®:

Série | n°de [presentes|promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 165 163 165 0 100
2° 134 133 130 4 97
3 152 151 152 0 100
4? 131 131 131 0 100
TOTAL| 582 | 578 578 4

Tabela 11 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1969
Escola: E.E. Ant6énio Joaquim de Carvalho. Ano: 1969.
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Grafico 17 — Rendimento Escolar daE.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1969
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1969.

Os dados referentes ao ano de 1969 da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho nos
permitem afirmar a possibilidade de que o sistema de promog¢do por niveis tenha sido
implantado, principalmente pela total aprovacdo dos alunos na 1? série, inclusive dos ausentes,
sendo que percentuais de reprovacdo sO aparecem na segunda série, final do nivel 1. Além
disso, nos Livros/Atas de Exames ¢ nesse ano letivo em que aparecem anotagdes referentes
aos niveis I e II para registro dos resultados obtidos nos exames ¢ o resultado final.

Entretanto, os dados nos apontam outras possibilidades de interpretagao, inclusive em
relacdo a uma possivel mudanca na relacdo estabelecida entre o processo de ensino-
aprendizagem e os resultados obtidos nos exames de promogdo, pois as porcentagens de

aprovacao sdo praticamente totais, exceto a 2° série que apresenta apenas 4 alunos reprovados.

'8 A partir de 1969 a aprovagdo dos alunos da E.E. Antdnio Joaquim de Carvalho é registrada mediante o niimero
de alunos da escola e ndo apenas dos presentes no exame. Desse modo, a partir de outras avaliagdes
desenvolvidas durante o ano o aluno poderia ser promovido.
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Outra hipotese em relagdo aos indices de promog¢ao nesse momento pode relacionar-se ainda a
antiga estrutura de afunilamento que ja trazia altos indices de promogao para as ultimas séries
que associadas a nova proposta compds um quadro de praticamente total promog¢ado dos alunos
do ensino primario no ano de 1969.

Em relacdo a E.E. Pedro José Neto, ndo foi possivel identificar a implanta¢do dos
aspectos referentes ao rendimento escolar, pois os dados ndo apresentam alteragdes nos
resultados obtidos pelos alunos nas quatro séries do ensino primério como mostram a tabela e

os graficos abaixo:

Série n® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1% 280 209 53 16 75

2° 325 256 50 19 79

3 286 238 33 15 83

4? 255 246 10 96

TOTAL | 1146 949 136 60 83

Tabela 12 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1969
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1969.
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Grafico 18 — Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1969
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1969.

Ainda ¢ possivel perceber, por meio dos dados apresentados na tabela, o0 maior nimero
de matricula nas duas primeiras séries, sobretudo na segunda série, além do maior
aproveitamento referir-se as duas ultimas séries do ensino primario. Nao ha, pelos dados,
entre os anos de 1967 a 1971, qualquer indicio de que a E.E. Pedro José Neto tenha seguido
os critérios de promoc¢do indicados na Reforma do Ensino primario, como também nao
aparecem referéncias as mudangas estabelecidas no processo de promog¢do nas Atas de

Reunides Pedagdgicas, diferentemente do que foi encontrado nas Atas da E.E. Antonio
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Joaquim de Carvalho, conforme j& apontado no inicio desse capitulo’, sendo que os
resultados do rendimento escolar que foram encontrados a partir de 1969 nos fornecem
subsidios para identificarmos como tais aspectos da Reforma do Ensino Paulista foram

disseminados até o ano de 1971.

Série | n°de [presentes|promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 131 131 131 0 100
2° 181 179 151 30 83
3 161 160 161 0 100
4* 141 141 141 0 100
TOTAL| 614 | 611 584 30

Tabela 13 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1970
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1970.
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Grifico 19 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1970
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1970.

Série | n°de |presentes |promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1? 116 114 116 0 100
27 158 158 120 38 76
3? 150 149 150 0 100
4* 137 137 129 8 94
TOTAL | 561 558 515 46

Tabela 14 - Rendimento Escolar da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho — 1971
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1971.

' A explanagio a respeito de como a questio da mudanga de seriagio em niveis e orientagdes a respeito do
sistema de promocdo aparecem nas Atas de Reunido Pedagogicas da E.E. Antdnio Joaquim de Carvalho estdo
apresentadas nesse capitulo nas paginas 167 a 169.
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Grafico 20 — Rendimento Escolarda E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1971
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1971.

Nos graficos da E.E. Anténio Joaquim de Carvalho referente aos anos de 1970 e
1971 fica evidente a maneira como se deslocou o momento da reprovagdo para o final de cada
nivel, principalmente no ano de 1971, quando aparecem reprovagdes na 2* e 4 séries, sendo a
primeira em maior numero, como ¢ possivel visualizar na tabela. Entretanto, uma analise mais
especifica dos dados entre os anos de 1969 a 1971 nessa escola pode nos trazer elementos
interessantes para a analise de modo que estabeleceremos algumas relagdes entre os dados
para ilustrar que ainda os problemas de afunilamento e evasdo se faziam presentes na escola
publica.

Ao tomarmos o ano de 1969 da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho em relagdo ao
nimero de alunos matriculados e promovidos verificaremos que na 1* série haviam 165
alunos matriculados e todos foram aprovados. A partir desses dados poderiamos supor que em
1970 estariam matriculados na 2% série os mesmos 165 aprovados no ano anterior, mas o que
percebemos ¢ um aumento de 16 alunos na 2* série que somam 181, com aprovagdo de 151
alunos e reprovacdo de 30 alunos. Podemos supor que esses 16 alunos sdo advindos de outras
escolas e, se os retirassemos da soma entre os reprovados, teriamos, dentre os alunos que
foram aprovados na 1? série em 1969 (165) 14 seriam reprovados na 2* série em 1970, o que
corresponde a média de reprovacdo nessa escola na 1* e 2* série no ano de 1968 que
correspondeu a 15 alunos reprovados.

Poderiamos supor, portanto, a partir desses dados que ndo houve efetivamente uma
redug¢do na quantidade de reprovacdes e sim um deslocamento concentrado na 2 série,
mediante a reestruturacdo da seriacdo em niveis. Isso se repete também com os dados

referentes aos anos de 1970 e 1971 - porém com uma pequena reducio nas reprovagdes - ao
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compararmos os matriculados e promovidos da 1? série em 1970 com os alunos matriculados
e promovidos na 2% série. Assim, utilizando a mesma hipotese e metodologia, chegamos a um
total de 11 alunos que haviam sido aprovados na 1* série em 1970 e foram retidos na 2* série
em 1971.

Esses dados nos auxiliam na compreensdo da maneira pela qual tais mudancas
ocorreram, mas, por vezes, mascararam a realidade e as dificuldades encontradas no ensino
primario. Em relacdo a 3* e 4* séries os resultados ndo sdo diferentes, principalmente em
relacdo a evasdo escolar, que por diversos motivos — as vezes até alheios a reprovacdo —
levava a desisténcia em concluir o ensino primario. Em 1969 a quantidade de alunos
matriculados e aprovados na 3 série foi de 152 alunos, mas em 1970 foram matriculados e
promovidos na 4 série 141 alunos, de modo que podemos identificar a evasdo de 11 alunos.

Nao temos condigdes de verificar se esse nimero corresponde a transferéncia para
outra escola ou efetiva evasdo, contudo, os dados nos possibilitam afirmar que houve uma
reducdo na matricula e promog¢ao dos alunos que poderia indicar indices de evasdo escolar. A
comparag¢do entre os anos de 1970 e 1971 também corroboram com essa idéia a medida que
em 1970 foram matriculados e aprovados na 3* série 161, sendo que em 1971 haviam 137
alunos matriculados na 4* série, o que ja indica a evasdo de 24 alunos que somada aos 8
alunos reprovados perfazem um total de 32 alunos promovidos na 3* série que ndo
conseguiram concluir o ensino primario.

Cabe ressaltar, portanto, que embora possamos identificar as mudangas estabelecidas
pela Reforma do Ensino, estas ndo sanaram os problemas aos quais se propuseram em relacio
ao ensino primario. Todavia, ha que se evidenciar que em comparagdo com o inicio da década
de 60 ¢ possivel perceber mudancas significativas em relagdo ao rendimento escolar dos
alunos, porém essas ocorreram lentamente e talvez ndo tenham atingido os objetivos
propostos, pois os dados da E.E. Pedro José Neto nio sofreram alteragdes correspondentes a
Reforma, o que nos leva a questionar se houve efetiva adesdo e, ainda, de que forma as
mudancgas foram implantadas. De fato, ¢ evidente que a politica educacional proposta para o
ensino perpassa o cotidiano da escola e traz mudangas estruturais e para as praticas, contudo,
talvez isso tenha ocorrido, nesse momento, como pontua Vifiao Frago (2001a) mediante aos
movimentos de rupturas e continuidades que criam um contexto nos quais a cultura ou
culturas escolares sdo construidas.

Seja como for, é importante salientar que as mudangas ocorreram € ndo apenas em
relacdo a aspectos estruturais, mas contribuiram para o estabelecimento de novos objetivos e

concepgdes em relacdo ao ensino primario. Nesse sentido, a década de 70, sobretudo a partir
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da promulgacdo da Lei n® 5692/71, trouxe outras perspectivas para o cenario educacional e
contribuiu para o surgimento de novas concepgdes em relagdo ao ensino primario, que por sua
vez, remetem as manifestagdes de uma cultura ou culturas (Vifiao) especificamente escolares

na escola publica paulista.

. 1971 a 1980

O cenario educacional que se configura a partir de 1971 compreende mudancas
importantes de ordem estrutural que alteram todo o sistema de ensino, trazendo uma nova
concepe¢do denominada “escola basica”. De fato, é a partir da promulgagdo da Lei n® 5.692/71
que a escola publica comeg¢a a tomar os contornos enquanto sistema integrado de ensino e
corresponde, em parte, ao modelo que atualmente temos como referéncia.

Assim, as propostas educacionais, principalmente em relagdo ao ensino primario e
ginasial que passam a se denominar ensino de 1° grau, a partir da obrigatoriedade do ensino
entre 7 ¢ 14 anos ¢, dentre as inovacdes, a que mais repercutiu e trouxe mudangas
significativas no cenario educacional brasileiro e paulista. Nesse sentido, ndo nos cabe no
momento apresentar a proposta da lei ou discutir o contexto no qual ela foi formulada e
idealizada e sim, indicar, por meio da documentagdo analisada a maneira pela qual essa
proposta foi assimilada e implantada, principalmente em relagdo as questdes ja destacadas
anteriormente — € que se apresentavam como pontos nevralgicos para o ensino — a saber: a
evasdo, o rendimento escolar e a necessaria democratizagdo do ensino no que se refere a todos
os niveis de escolarizagio.

Temos como referéncia acerca desse periodo historico, estudos que ressaltam como se
deu a reorganiza¢do do sistema de ensino brasileiro em termos da implantag¢do da legislagao,
desde a sua promulgacdo até as a¢des que conduziram esse processo’’, bem como as
dificuldades encontradas nesse percurso que puderam, talvez, deflagrar a propria
desvaloriza¢do e o fracasso escolar que, em muitos casos, se reflete ainda hoje na escola
publica. Tais estudos sdo interessantes e auxiliam na delimitacdo dos aspectos referentes a
organizacdo e implementacdo efetiva da proposta que puderam, em alguma medida,

reorganizar as praticas e o proprio cotidiano escolar, pois trazem elementos de como esse

2 Ver RUS PEREZ, José R. A politica educacional do Estado de Sdo Paulo:1967 — 1990. Campinas-SP. Tese de
Doutorado em Educagdo. Universidade Estadual de Campinas, 1994. ; MONTEIRO, Rosana Batista. Resgatando o passado:
o ciclo basico e a reproducdo da reforma do ensino primario de 1967. Campinas: Dissertagdo de Mestrado, Faculdade de
Educagio de Campinas-UNICAMP, 1996. ; BARRETO, Elba S.; MELLO, Giomar N.; ARELARO, Lisete; Campos, Maria,
M.M. Ensino de 1° e 2° Graus: inten¢fo e realidade. IN: Cadernos de Pesquisa, n°30, set/79, p.21-40; ROMANELLI, Otaiza
de Oliveira. Historia da Educacio no Brasil (1930/1973).Petropolis: Editora Vozes, 30 ed., 2006. ; dentre outros.
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processo ocorreu de maneira estrutural. Ha outros estudos, ainda, que tragam essa trajetdria
numa perspectiva que inclui a reforma, considerando como tais mudangas ocorreram
internamente e quais implicagdes geraram, a partir de novos patamares, uma cultura
especificamente escolar.”!

E a partir, portanto, desses referenciais que os dados recolhidos na E.E. Pedro José
Neto ¢ E.E. Antonio Joaquim de Carvalho serdo analisados, nesse momento, numa
perspectiva que aponte — dentro dos limites e possibilidades — se a implantacdo da Lei n°
5.692/71 influenciou ou alterou as concepgdes e resultados do rendimento escolar dessas
escolas, nos fornecendo subsidios para pensar de que maneira tais mudancas geraram novas
relagdes e praticas que configuram a cultura escolar.

Em relagdo ao rendimento escolar da E.E Antonio Joaquim de Carvalho nos anos
de 1972 e 1973 ¢ possivel perceber que permanece a estrutura estabelecida a partir de 1969,
concentrando os indices de reprovagdo para a 2* e 4" séries, sendo que essas duas séries
passam a apresentar o maior nimero de alunos, talvez pela propria estrutura proposta para a

avaliagdo do rendimento.

Série | n°de [presentes |promovidos |conservados| % de
alunos aprovados
1? 135 135 135 0 100
2* 162 160 111 51 69
3 127 126 127 0 100
4* 145 145 131 14 90
TOTAL| 569 | 566 504 65

Tabela 15 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1972
Escola: E.E. Ant6nio Joaquim de Carvalho. Ano: 1972.

2l Ver AZANHA, José Mario Pires. Educacéo: alguns escritos. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1987. ; CATANI, Denice
Barbara (org). Docéncia, memoria e género: estudos sobre a formago. Sdo Paulo: Escrituras, 2000.; MITRULIS, Eleny.
“QOs ultimos baluartes”: uma contribuicdo ao estudo da Escola Primaria: as praticas de Inspe¢io Escolar e de Supervisdo
Pedagodgica. Sdo Paulo: Tese de Doutorado, Faculdade de Educag@o-USP, 1993. ; SOUZA, Rosa Fatima de. Historia da
organizaciio do trabalho escolar e do curriculo no século XX: (ensino primario e secundario no Brasil). Sdo Paulo:
Cortez, 2008.; dentre outros.



Rendimento Escolar

600
500 A
400
300
200

100 -

i

1]

L

W presentes

O promovidos

3

13

28

33
séries

42

TOTAL

O n° de alunos

O conservados

Grafico 21 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho 1972
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1972.

Série | n°de [presentes |promovidos | conservados % de
alunos aprovados
1* 115 112 115 0 100
2° 180 179 135 45 75
3 117 117 117 0 100
4* 117 117 117 0 100
TOTAL| 579 | 525 484 45

Tabela 16 - Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1973
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1973.
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Grafico 22 — Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — 1973
Escola: E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Ano: 1973.
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Em relagdo a matricula, ha certa regularidade, em média com cerca de 500 alunos, e embora
em menor propor¢do, ainda € possivel visualizar a diminui¢do das matriculas nas ultimas
séries do ensino primdrio. Somente pelos dados referentes ao rendimento escolar nido ¢
possivel afirmarmos que tais resultados sdo decorrentes diretamente da implantacdo da Lei n°
5.692/71, mas ja é perceptivel que as mudangas iniciadas no final da década de 60
permanecem nessa escola, pois ndo hé retrocesso nos resultados, ou seja, ndo ha retorno a
antiga estrutura de reprovag¢do em todas as sé€ries ou aumento significativo de reprovagoes.
Isso ndo significa, entretanto, que as concepg¢des em relagdo ao ensino tenham se alterado
completamente, inclusive porque essa escola acaba criando outras formas de avaliar o aluno
internamente.

Durante a coleta de dados no Livro/Atas de Exames da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho
encontramos, a partir do ano de 1969 a 1973 — mesmo ano em que se apresenta a mudanga no
rendimento escolar - um quadro de Classificagdo Qualitativa dos alunos por série e turma e,
embora nio esteja completo consideramos importante apresentd-lo, principalmente porque
pode nos indicar os mecanismos que a escola encontrou para complementar ou nortear seu

processo avaliativo internamente.

3 | |, ,
2 B |3 3 5 5
g Y < | o (2]
m (<] o 7 3
(o]
(77}
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 34 18 11 29 2 1 3 2 _ 2
B 30 13 12 | 25 1 2 3 1 1 2
12 |C 31 3 12 | 15 8 4 12 2 2 4
D 33 12 13 | 25 4 1 5 1 2 3
E 35 5 5 10 6 7 13 2 10 | 12
TOTAL 163 51 53 | 104 21 15 | 36 8 15 | 23
% 100% 31% | 33% | 64% 13% | 9% | 22% 5% | 9% | 14%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A
B
22 |C
D
E
TOTAL
%




206

masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 38 17 12 | 29 2 2 4 2 3 5
B 37 10 17 | 27 6 3 9 1 _ 1
32 |C 40 13 12 | 25 7 4 11 2 2 4
D 36 3 6 9 15 7 22 5 _ 5
TOTAL 151 43 47 | 90 30 16 | 46 10 5 15
% 100% 28% | 31% | 60% 20% | 11% | 30% 7% | 3% |10%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A
B
42 |C
D
E
TOTAL
%

Quadro 7 — Classificacio Qualitativa de Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho — 1969 - E.E. Antonio Joaquim de Carvalho

O quadro indica dentre os alunos promovidos por turma quantos sio fortes, médios e
fracos, apresentando ainda a porcentagem em relacdo a cada classificag@o por classe e o total
da escola. No ano de 1969 s6 foram classificados os alunos da 1* e 3* série, ou seja, aqueles
que nao foram avaliados institucionalmente, o que nos remete a idéia de que embora a escola
seguisse a determinacdo da Reforma do Ensino, sentia ainda necessidade de fazer uma
avaliag@o a partir de critérios de seletividade.

Quanto a classificagdo qualitativa dos alunos podemos identificar que tanto na 1°
quanto na 3? série as turmas com a letra A e B concentram o maior nimero de alunos fortes,
sendo que para as demais letras hd uma maior concentracdo de alunos médios e fracos. Esses
dados podem sugerir que talvez houvesse selecdo dos melhores alunos nas turmas A e B,
consideradas como as classes “fortes” em relacdo as demais. Esse imagindrio perpassou o
cenario educacional por muito tempo, até meados da década de 90 quando surgem teorias que
salientam a heterogeneidade como fator fundamental para o processo educativo a medida que
os alunos sdo diferentes e aprendem de formas diversas. De todo o modo, o que podemos
indicar no momento sdo os indicios de que as mudangas sdo visiveis e que a politica
educacional do periodo corresponde a esses movimentos de mudanga. Entretanto, tais
mudancas tomam dimensdes diversificadas e reorganizam as praticas, por vezes, a partir de
concepgdes arraigadas que contribuem para a construgdo de olhares e perspectivas
especificamente internas a escola, correspondendo ao que poderiamos denominar de

civilizagao escolar.
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Os dados dos anos seguintes sdo interessantes, porque a partir de 1970 se percebe um

movimento de tracar essa avaliagdo e classificacdo interna a todas as séries do ensino

primario.
g |
S| o 2 S = 3
© ¥ (o) P (w] >
CE: < = S 8
|w) w » (7))
@
masc | fem | totall masc | fem | totall masc | fem | totall
A 39 15 16 31 2 5 7 1 _ 1
B 29 2 6 8 6 2 8 5 8 13
12 |C 30 2 1 3 3 B 3 12 12 24
D 39 15 15 30 3 4 7 _ 2 2
TOTAL 137 34 38 72 14 11 25 18 22 40
% 100% 25% |28% | 53% 10% | 8% | 18% 13% | 16% | 29%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 40 17 21 38 _ 2 2 _ _ _
B 36 16 19 35 1 1 _
22 |C 34 3 1 4 12 12 24 3 3 6
D 35 3 6 9 15 4 19 5 2 7
E 36 _ 2 2 6 11 17 7 10 17
TOTAL 181 39 49 88 33 30 63 15 15 30
% 100% 22% |27% | 49% 18% [17% | 35% 8% | 8% | 17%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 38 15 15 30 5 3 8 _ _ _
B 37 15 7 22 5 9 14 _ 1 1
32 |C 31 14 10 24 3 4 7 _ _ _
D 26 2 1 3 13 7 20 2 1 3
E 29 3 3 6 14 8 22 1 _ 1
TOTAL 161 49 36 85 40 31 71 3 2 5
% 100% 30% [22% | 53% 5% |19% | 44% 2% | 1% | 3%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A
B
42 | C
D
E
TOTAL
%

Quadro 8 — Classificacio Qualitativa do Rendimento Escolar da E.E. Anténio Joaquim de
Carvalho — 1970
E.E. Ant6nio Joaquim de Carv alho — Classificagdo Qualitativa

A classificagdo qualitativa da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho aparece quase
completa, exceto pelos dados referentes a 4* série, que estdo incompletos, cujos motivos nao

foi possivel identificar, mas talvez ndo foram preenchidos pelas professoras dessa série, pois
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cada uma era responsavel pela escrita dos dados referentes a sua classe, com espago e pagina
previamente determinado. A categoriza¢@o qualitativa de todas as séries nos d4 uma dimensao
de como a escola se estruturava internamente e permite também identificar o nivel, bem como
a proporg¢ao entre fortes, fracos e médios no processo de ensino-aprendizagem. Em relagdo a
distribui¢do das turmas por letras, esta segue, em linhas gerais, a distribuicdo dos alunos
correspondentes a ordem alfabética, concentrando o maior nimero de alunos fortes nas turmas
A, B e C na 2% e 3? série. Isso ndo ocorre por sua vez na 1* série, que concentra os alunos mais
fortes nas turmas A e D.

Muitos podem ser os motivos desses resultados, os quais ndo temos condi¢cdes de
responder, mas uma possibilidade que nos ocorre € a de que ao ingressar na primeira série na
escola ndo ¢ possivel identificar a priori quais sdo os alunos fortes, médios e fracos, sendo
que essa classificagdo ao final do ano auxiliaria na redistribui¢do dos alunos nas séries
subseqlientes, visto que nos anos seguintes a propor¢do referente a essa classificagdo ocorre
mais equilibradamente seguindo a ordem das letras A, B, C e D, como também ¢ possivel

perceber no ano de 1971.

‘N ] ]
- | 9 = (o] m q
S22 | |3 : 8
ml3 0 @ a
73
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 30 10 8 18 7 4 11 _ 1 1
B 33 9 10 | 19 7 7 14 . . _
12 |C 28 5 9 14 6 3 9 4 1 5
D 25 _ -~ _ _ _ _ 13 12 | 25
TOTAL 116 24 | 27 | 51 20 14 | 34 17 14 | 31
% 100% 21% |23% | 44% 17% | 12% | 29% 15% |[12% | 27%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A
B
22 | C
D
E 30 _ _ _ 4 2 6 11 13 | 24
TOTAL 30 0 0 0 4 2 6 11 13 | 24
% 100% 0% | 0% | 0% 13% | 7% | 20% 37% |43% | 80%
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masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total

A 32 10 11 | 21 3 8 1 _ _ _

B 32 6 7 13 11 8 19 _ . _

32 |C 27 6 4 10 7 7 14 1 2 3
D 27 1 1 2 11 8 19 3 3 6

E 32 _ _ _ 13 13 | 26 3 3 6
TOTAL 150 23 23 | 46 45 | 44 | 89 7 8 15
% 100% 15% | 15% | 30% 30% | 29% | 59% 5% | 6% |11%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total

A 42 17 15 | 32 7 3 10 _ _ _

B 35 12 9 21 10 4 14 - - _

42 |C 34 10 14 | 24 8 2 10 _ _ _
D 18 _ 1 1 7 10 | 17 _ _ _
TOTAL 129 39 39 | 78 32 19 | 51 0 0 0
% 100% 30% | 30% | 60% 25% | 15% | 40% 0% | 0% | 0%

Quadro 9 — Classificacio Qualitativa do Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho — 1971
EE. Antonio Joaquim de Carvalho — Classaficag¢do Qualitativa

Os dados do ano de 1971 estdo incompletos em relagdo a 2* série - pelo que foi
possivel verificar durante a coleta — porque as professoras das turmas A,B,C e D ndo
preencheram o livro, apenas a professora da turma E completou corretamente o quadro.
Assim, no Livro/Atas de Exames a pagina com os dados referentes ao rendimento escolar
estavam preenchidas pelas professoras, mas em relacdo a avaliagdo qualitativa algumas ndo
estavam, como no caso acima citado. De qualquer forma, esse registro indicava a relevancia
dada a avaliacdo interna, que ainda se pautava em modelos de selecdo e classificagdo para
direcionar o processo de ensino-aprendizagem. Essa valorizacdo pode ser mais bem observada

entre os anos de 1972 e 1973, quando os quadros aparecem completos em todas as séries.
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masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 33 14 9 23 7 3 10 _
B 38 24 13 | 37 1 _ 1 _ _ _
12 |C 33 7 3 10 9 4 13 7 3 10
D 31 _ _ _ 5 5 10 10 11 21
TOTAL 135 45 25 | 70 22 12 | 34 17 14 | 31
% 100% 33% | 19% | 52% 16% | 9% | 25% 13% | 10% | 23%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 44 22 21 43 1 - 1 - _ _
B 35 6 18 | 24 4 6 10 1 _ 1
22 |C 33 2 _ 2 13 9 22 5 4 9
D 28 1 _ 1 3 4 7 10 10 | 20
E 21 _ _ _ 1 _ 1 10 20
TOTAL 161 31 39 | 70 22 19 | 41 26 24 | 50
% 100% 19% |24% | 43% 14% | 12% | 26% 16% | 15% | 31%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 37 16 15 | 31 2 3 5 _ 1 1
B 35 11 12 | 23 6 5 11 - 1 1
32 |C
D 20 _ _ _ _ 1 1 10 9 19
TOTAL 92 27 27 | 54 8 9 17 10 11 21
% 100% 29% | 29% | 59% 9% | 9% |18% 11% | 12% | 23%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A
B 25 10 19 2 4 6 _ _ _
42 |C 29 4 1 5 12 8 20 - 4 4
D 26 - _ _ 13 11 24 2 _ 2
E 23 _ _ _ 7 8 15 6 2 8
TOTAL 103 14 10 | 24 34 31 65 8 6 14
% 100% 13% | 10% | 23% 33% |30% | 63% 8% | 6% |14%
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Quadro 10 — Classificacio Qualitativa do Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho — 1972

E.E. Antonio Joaquim de Carvalho — Classifica¢cdo Qualitativa
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masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 27 12 4 16 4 6 10 _ 1 1
B 33 9 14 | 23 4 6 10 _ _ _
12 |C 30 2 4 6 9 11 20 3 1 4
D 25 _ _ _ 12 13 | 25 _ _ _
TOTAL 115 23 22 | 45 29 36 | 65 3 2 5
% 100% 20% | 19% | 39% 25% | 31% | 56% 3% | 2% | 5%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 35 20 10 | 30 2 3 5 - _ _
B 37 20 15 | 35 2 _ 2 _ _ _
22 | C 33 18 5 23 8 2 10 _
D 30 6 5 11 5 3 8 3 8 11
E 16 2 1 3 2 4 6 5 2 7
F 29 _ _ _ 2 _ 2 15 12 | 27
TOTAL 180 66 36 | 102 21 12 | 33 23 22 | 45
% 100% 37% |20% | 57% 11% | 7% | 18% 13% [ 12% | 25%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 35 12 11 23 3 9 12 . _ _
B 34 9 4 13 7 14 | 21 _
32 |C 27 1 2 3 14 10 | 24 B _ _
D 21 3 _ 3 10 8 18 _ _ _
TOTAL 117 25 17 | 42 34 41 75 0 0 0
% 100% 21% | 15% | 36% 29% | 35% | 64% 0% | 0% | 0%
masc | fem | total masc | fem | total masc | fem | total
A 30 10 12 | 22 7 1 8 _ _ _
B 33 10 13 | 23 5 5 10 _ _ _
42 |C 41 17 19 | 36 3 2 5 - _ _
D 19 4 3 7 4 3 7 3 2 5
TOTAL 123 41 47 | 88 19 11 30 3 2 5
% 100% 33% |39% | 72% 15% | 9% | 24% 2% | 2% | 4%
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Quadro 11 - Classificacio Qualitativa do Rendimento Escolar da E.E. Antonio Joaquim de
Carvalho — 1973

E.E. Ant6nio Joaquim de Carvalho — Classificag¢do Qualitativa

Um aspecto interessante a ser observado nos quadros de classificacdo qualitativa dos

alunos diz respeito a porcentagem de alunos fortes, médios e fracos, principalmente entre os

anos de 1971 a 1973, que se comparados aos anos de 1969 e 1970 apresentam uma

diminui¢do dos alunos fortes ¢ uma concentragdo maior de alunos considerados médios. Ha

certa variagdo de um ano para o outro, mas o que podemos identificar ¢ um aumento na

porcentagem dos alunos médios em todas as séries e de fracos em algumas delas, como na 2°
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série, o que nos leva a questionar: ndo é exatamente esse o periodo em que o rendimento
escolar ou a propria qualidade do ensino comegam a dar sinais de queda? Talvez essa queda
na qualidade estivesse camuflada por uma proposta de avaliagdo do rendimento escolar que
minimizasse, em certa medida, a reprovacdo, mas que em contrapartida produzia concepgdes
que trouxeram novos rumos para a escola publica paulista. Assim, embora tenhamos
apresentado os dados referentes ao periodo anterior de nossa subdivisdo, consideramos
importante apresenta-los juntos, nesse momento, a fim de possibilitar um quadro comparativo
que demonstrasse inclusive essa possivel queda no rendimento dos alunos que se torna mais
visivel pela classificag@o qualitativa.

Os dados quantitativos nos permitem fazer algumas inferéncias, na tentativa de
compreender de que maneira esses resultados podem nos dar pistas do cotidiano ou das
concepgdes disseminadas no periodo, porém estes também sdo limitados e, nesse sentido, sua
visualizacdo integra a andlise de cada escola nos aspectos possiveis de serem observados e
comparados com os demais elementos para a percep¢@o do cenario educacional do periodo.

A observacdo dos dados coletados na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho nos
apresenta uma escola com um bom rendimento escolar que, entretanto, no inicio dos anos 60
possuia uma estrutura de reprovagdo que foi, paulatinamente, se transformando,
provavelmente em virtude das concepgdes e da propria politica educacional proposta para o
periodo. Tais mudancas sdo significativas e indicam o movimento que a escola publica inicia
na tentativa de minimizar os problemas cronicos que vinha enfrentando ha vérias décadas.
Contudo, o quadro de classificagdo qualitativa nos fornece indicios para indagarmos como tais
mudangas foram absorvidas ou ressignificadas no contexto escolar, pois ainda ¢ possivel
perceber concepcdes arraigadas em relacdo a classificacdo e selegdo de aptos e inaptos, ja
discutidas anteriormente, principalmente em relagdo a 2? série, que se destaca como momento
especifico desse processo de selecdo. Outro aspecto interessante estd relacionado com a
porcentagem de alunos fortes, médios e fracos, que podem indicar ja, nesse momento, o inicio
de uma crise na qualidade do ensino que toma propor¢des maiores na década de 80 e,
sobretudo, na década de 90 por meio da implementagdo de outras propostas e politicas
educacionais.

Nao iremos discutir esse impacto, pois os limites de nosso trabalho se concentram
entre as décadas de 60 a 80 e, dessa maneira, delimitaremos a discuss@o no periodo proposto.
O que nos interessa salientar € que esse periodo — que inclui muitas mudangas na politica
educacional — apresenta movimentos de rupturas e continuidades, de modo que a prépria

cultura escolar produzida nesse periodo estd marcada por tais aspectos, que por sua vez,
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atribui novos significados as praticas da escola, pois esse periodo integra a fase de
reestruturacdo e organizacdo do que fora proposto institucionalmente para a escola primaria
paulista. Assim, como cada escola absorveu essas mudangas ¢ impossivel precisar, porém o0s
dados nos auxiliam nessa delimitagdo, até para nos ajudar a identificar as diferentes formas
pelas quais essas concepgdes foram incorporadas.

Dentre os dados coletados nas duas escolas, pudemos identificar mudangas mais
interessantes ¢ significativas na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho que infelizmente
continha informacdes até o ano de 1973. Ja na E.E. Pedro José Neto foi possivel recolher
dados até 1980, que por sua vez nos trazem outras perspectivas para pensarmos esse momento

de mudangas no ensino primario paulista.

Série n® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1? 241 210 13 15 87

2° 322 226 79 17 70

3 238 228 10 96

4? 282 264 18 94

TOTAL| 1083 928 92 60 86

Tabela 17 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1972
Escola: Pedro José Neto:ano: 1972

1200 RENDIMENTO ESCOLAR
1000 ]
800 @ n°de alunos
600 W promovidos
O conservados
400 O eliminados
S3il mul fl ol
0 T T T — T
12 2 .32 42 TOTAL
SERIES

Grifico 23 — Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1972
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1972

As informacdes da tabela da E.E. Pedro José Neto ndo apresenta mudangas
significativas que nos indique influéncias das politicas educacionais propostas para o periodo.

Ja em relagdo ao ano de 1976, a maior mudanga se refere ao numero de alunos matriculados
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na escola que diminui consideravelmente devido a inser¢do do ginasio a escola, como se pode

observar abaixo:

Série n°® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1° 163 139 15 9 85

22 155 146 4 5 94

3 135 129 6 96

4? 132 126 4 2 95

TOTAL| 585 540 23 22 92

Tabela 18 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1976
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1976

RENDIMENTO ESCOLAR
700
600
500 - @ n°de alunos
400 B promovidos
300 - O conservados
200 O eliminados
o - m
O l T T T
12 22 3 42 TOTAL
SERIES

Grafico 24 — Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto - 1976
Escola: E.E. Pedro José Neto. Ano: 1976

Assim, num intervalo de quatro anos poucas mudancas sdo observadas em relacdo ao
rendimento dos alunos, que continua apresentando reprovacdes em todas as séries, embora os
indices de aprovagdo tenham aumentado em relagdo ao inicio da década de 70, que
apresentava como porcentagem de aprovagdo na 1* série 58%, na 2* 43%, na 3* 61% e 4* 78%.

J4 a tabela abaixo, apresenta os indices em 1980:

Série n° de |promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1° 102 67 20 6 66

22 94 68 23 3 72

3 103 88 15 85

4 107 85 21 1 79

TOTAL| 406 308 79 10 76

Tabela 19 — Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1980
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1980

Pelos dados ¢ possivel observar esse aumento na porcentagem de aprovados, além de

um equilibrio maior em relagdo a quantidade de alunos matriculados por série, o que nos leva
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a pressupor que os indices de evasdo e repeténcia diminuiram e minimizaram o afunilamento
que ocorria, freqiientemente, na 3* e 4* série. Assim, as mudangas sdo perceptiveis quando
analisadas mais detidamente e apontam, sem divida, o movimento pelo qual o ensino
primario passou ao ser integrado ao ginasial. Porém, os dados indicam que as mudancas sao
dificeis de serem incorporadas rapidamente e talvez a década de 60 e, sobretudo a de 70
tenham sido marcadas por esses conflitos, essas rupturas e continuidades, que geraram
posteriormente a efetiva reestruturagdo do ensino primario por meio de uma ressignificagao
de concepgdes e praticas que, entretanto, comecaram a se estabelecer na década de 70.

A comparagdo dos dados da E.E. Pedro José Neto, com distanciamento de quatro em
quatro anos ilustram mais expressivamente esse cendrio e, embora pareca repetitivo,

apresentaremos as tabelas que, juntas nos ddo a dimensdo das mudangas ocorridas no periodo:

Série n® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1% 534 304 157 73 57

2° 409 238 131 40 58

3* 317 204 52 31 64

4* 188 169 9 9 90

TOTAL | 1448 915 349 153 63

Tabela 20 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1960
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1960

Série n° de |promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados
1° 267 161 79 28 60
22 374 265 79 30 71
3? 341 236 57 18 69
4* 285 262 8 15 92
TOTAL | 1267 924 223 91 73

Tabela 21 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1964
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1964

Série n° de |promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

17 388 251 96 39 65

2 308 242 52 15 79

3 275 254 35 15 92

4 212 203 4 5 96

TOTAL| 1183 950 187 74 80

Tabela 22 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1968
Escola: Pedro José Neto: 1968




Série n° de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1? 241 210 13 15 87

2* 322 226 79 17 70

3 238 228 10 96

4* 282 264 18 94

TOTAL | 1083 928 92 60 86

Tabela 23 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1972
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1972

Série n° de promovidos conservados eliminados % de
alunos aprovados

1? 163 139 15 9 85

2* 155 146 4 5 94

3 135 129 6 96

4* 132 126 4 2 95

TOTAL | 585 540 23 22 92

Tabela 24 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1976
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1976

Série n® de | promovidos | conservados | eliminados % de
alunos aprovados

1# 102 67 20 6 66

2° 94 68 23 3 72

3 103 88 15 85

4? 107 85 21 1 79

TOTAL| 406 308 79 10 76

Tabela 25 - Rendimento Escolar da E.E. Pedro José Neto — 1980
Escola: Pedro José Neto. Ano: 1980
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As informagdes contidas nas tabelas nos apresentam indicios do percurso percorrido

pela escola publica ao longo de duas décadas, marcada por concepgdes e pela propria

reorganizagdo escolar, que de uma maneira ou de outra, influencia as praticas em relagdo a

avalia¢do e ao rendimento escolar. Assim, podemos observar que no inicio dos anos 60 os

indices de reprovagdo eram bem maiores do que o apresentado a partir de 1972,

principalmente em relacdo a promocdo na 1? série que entre os anos de 1960, 1964 e 1968 nao

ultrapassou os 65%, ja a década de 70 aponta outros resultados, sendo que em 1972 e 1976 os

indices ultrapassam os 80%. O ano de 1980 apresenta um percentual de 66%, talvez

justificado pelo préprio declinio da qualidade do ensino que ja comecava a se manifestar no

final da década de 70.
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Outro aspecto que merece destaque, diz respeito a relacdo de alunos matriculados em
cada série, no qual se percebia nitidamente um maior nimero de matriculas e também de
reprovacdo na 1* e 2 série, gerando um afunilamento tanto nas matriculas quanto nos
percentuais de promocdo, exemplificando o problema de evasdo e repeténcia que levava
muitos alunos a ndo concluirem o ensino primdrio. Esse afunilamento pode justificar
concepgdes pautadas na idéia do mérito individual e aptiddo. Em 1968, o total de alunos
matriculados na 1* e 2* séries somam 696, enquanto os matriculados na 3? e 4* somam 567,
uma diferenca de 129 alunos. Ja em 1972, a diferenca é de 43 alunos a mais na 1* e 2* séries,
em relacdo a 3% e 4% séries. Em 1980 a diferenca ¢ de 14 alunos a mais na 3% e 4* série, que
pode indicar o aumento de alunos que passaram a concluir a 4* série.

Pelo exposto acima, € possivel perceber maior equilibrio nessa relagdo matriculados e
aprovados, que pode indicar mudangas nas concep¢des e praticas em relagdo ao processo
avaliativo e ao rendimento escolar. A integracdo do ginasio ao primario também ¢ visualizada
quando se diminui e se reorganiza a quantidade de alunos no ensino primario a fim de receber
os alunos do ginasio, denominado ensino de 1° grau com a promulgacdo da Lei n® 5.692/71.
Outros documentos observados na E.E. Pedro José Neto tais como as Atas de Reunido
Pedagogica e Livros de Matricula corroboram com a informag¢do de que essa escola ja
implantou em 1972 o ensino de 5% a 8* séries.

Desse modo, ainda que os dados da E.E. Pedro José Neto sejam diferentes dos
coletados na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho, ambos indicam as mudancas que
comecaram a ocorrer, principalmente na década de 70 que, a nosso entender tiveram
continuidade durante a década de 80, reconfigurando o ensino paulista e a propria cultura
escolar a medida que mudancas de concepgdes e praticas levam um tempo maior para serem
absorvidas e ressignificadas no cotidiano escolar. Em relag@o a essa questdo, Dominique Julia

(2001) salienta a necessidade de,

[...] recontextualizar as fontes das quais podemos dispor, estar conscientes de
que a grande inércia que percebemos em um nivel global pode estar
acompanhada de mudangas muito pequenas que insensivelmente
transformam o interior do sistema. (JULIA, 2001, p. 15).

Assim, de acordo com Julia (2001), podemos afirmar que os dados coletados para essa
pesquisa indicam algumas das mudangas ocorridas nesse periodo, embora haja a necessidade
de um olhar mais atento e contextualizado para observarmos como tais inovag¢des foram
incorporadas no cotidiano das praticas educativas. Nesse sentido, ¢ necessario identificarmos

de que maneira as mudangas relacionam-se as antigas praticas, pois,
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E no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas
ao esforgo coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto, eliminados como
que por milagre, as antigas divisdes ndo sdo apagadas, novas restrigdes
somam-se simplesmente as antigas. (JULIA, 2001, p. 23).

E a partir dessa perspectiva que buscamos analisar os dados da pesquisa, identificando
por meio de dados quantitativos elementos que nos auxiliassem na compreensdo dessas
préaticas, principalmente em relagdo a avaliacdo e ao rendimento escolar. O material coletado e
analisado nos permitiu, portanto, apresentar de que maneira a politica educacional foi
incorporada ao sistema de ensino, sendo que isso ndo significou uma relagdo de causa e efeito,
mas antes, de rupturas e continuidades na constru¢cdo de uma cultura especificamente escolar
na qual perpassa aspectos referentes as praticas e rituais da acdo educativa, como a
classificagdo dos alunos, critérios de promog¢do, como também referentes a estrutura e
organizagdo formal tais como a implanta¢do de novas diretrizes para o ensino, etc.(Vifiao,
2001a).

As mudancas ocorridas no periodo proposto para esse estudo sdo perceptiveis e
correspondem em grande parte ao que Vifiao Frago (2001a) entende como uma combinagdo
de continuidades ¢ mudancgas, que estd a0 mesmo tempo submetida a influéncias externas a
ela — como a politica educacional e reformas — como também a uma cultura prdpria, que por
sua vez, incorpora as mudancas politicas, sociais e tecnoldgicas. Nesse sentido, a cultura ao
ser entendida como um produto histérico que muda, traz em seu bojo as mudangas externas,
porém estas sdo geradas autonomamente, produzindo produtos especificos num contexto
interno do ambiente escolar.

Concluimos, portanto, afirmando que a politica educacional referente as décadas de 60
a 80 deixaram marcas nas praticas educacionais, principalmente em relagdo ao processo de
avaliacdo e rendimento escolar, compreendendo rupturas e continuidades que reconfiguraram
de uma maneira ou de outra, o cotidiano dessas escolas pesquisadas. Houve mudanca
estrutural como a inser¢do do ginasial ao primario ¢ mudangas em relacdo aos indices de
evasdo e repeténcia. Entretanto, essas inovagdes dividiram espago com antigas concepgdes
como a seletividade, a aptiddo, a avaliagdo que justapostas as novas concep¢des geraram
novos desafios a serem enfrentados pela escola publica. Entendemos, como Vifiao Frago
(2001a) que mudancas e inovagdes nao sdo sindnimos de progresso e eficacia e, nesse sentido,
percebemos que esse cenario agravou, paulatinamente os problemas da escola publica ndo
mais em relagdo a evasdo ou a reprovagdo, mas sobretudo, a qualidade do ensino. Ndo nos

cabe para o momento indicar quando e como tais mudancas deflagraram o processo de
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desvalorizag¢do e caréncia de qualidade que presenciamos nos dias atuais e sim de pontuar e
problematizar de forma a politica educacional proposta para as décadas de 60 e 70 foram
compreendidas, incorporadas e significadas na escola primaria paulista.

Nao pretendemos ainda sugerir que se possam generalizar todas as indagacdes e
concepgdes apontadas nesse estudo, pois, como o proprio Vifiao Frago (2001a) ressalta, ¢
possivel trabalharmos com a idéia de culturas escolares, pois cada escola tem caracteristicas
proprias que compde uma cultura escolar especifica. Além disso, a propria forma como essa
politica educacional foi entendida e implantada nos municipios do Estado de Sdo Paulo
também contribuiram para diferentes modos de incorporacdo dessas idéias nas praticas
cotidianas. Assim, o que esse estudo nos oferece sdo possibilidades de visualizagdo e
percepcdo dessa realidade que, ao se confrontar com outros estudos e perspectivas, podem nos
auxiliar a estabelecer os elementos de uma histdria recente da escola primaria que possa,

talvez, nos oferecer caminhos para pensarmos os rumos da escola publica atualmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre a cultura escolar representam uma perspectiva de atuagdo ao
pesquisador extremamente desafiadora e intrigante, ndo apenas pelos aspectos que aborda
(tais como as praticas, os conteudos, a disciplina e os tempos escolares), mas, sobretudo, pela
possibilidade de adentrar nesse ambiente interno da escola e trazer a tona elementos que
compreendem um universo muito familiar a nés — pois todos passamos pelos bancos e salas
escolares — e a0 mesmo tempo tdo complexo e repleto de “Historias™ a revelar.

O ensino primdrio torna-se, nessa medida, um campo de estudo extremamente
relevante de investigacdo por sua peculiar organizagdo, que envolve tanto a transmissdo de
conhecimento como a disseminacdo de habitos e costumes, correspondentes, talvez, a um
contexto social mais amplo que a propria estrutura escolar.

Além disso, conhecer como se constituiram as concep¢des e praticas escolares em
diferentes tempos histéricos nos proporciona importantes pistas para desvendarmos esse
universo escolar atualmente. Assim, entender os modos como professores e alunos
conduziram o processo de ensino-aprendizagem por meio de concepgdes e praticas
disseminadas no interior das instituicdes escolares nos possibilita pensar, de maneira mais
arguta, sobre o papel da escola no processo civilizatdrio da sociedade, a medida que assume,
em alguma medida, o carater de disseminadora de héabitos e costumes.

Procuramos nesta tese analisar como, entre as décadas de 60 e 70, a escola publica
priméaria do Estado de Sdo Paulo organizou-se internamente. Quais eram as prescrigdes
relativamente as politicas publicas que remetiam a inovagdes pedagdgicas € a maneira pela
qual a escola, em sua vida cotidiana, respondeu efetivamente a essa politica. Logo, buscamos
em nossa investigagdo apontar de que maneira a escola primaria paulista incorporou tais
mudangas no &mbito das concepgdes e praticas vivenciadas no cotidiano das escolas paulista.

Acreditamos que, nesse sentido, ao longo da pesquisa, recompusemos 0 cenario no
qual tais ideais foram apresentados e disseminados entre os professores, sobretudo, na década
de 60 por meio da analise das Atas de Reunides Pedagogicas das escolas pesquisadas e do
Caderno de Termos de Visita da E.E. Antonio Joaquim de Carvalho. Procuramos trazer a
luz uma tentativa de reconstitui¢do desse universo interno da escola em relagdo a disciplina,
os rituais e praticas, bem como as concepc¢des em relagdo aos saberes e conteudos escolares
propostos. Tais elementos nos auxiliaram ainda no entendimento dos caminhos pelos quais o
projeto civilizador da sociedade perpassou os muros e bancos escolares constituindo o que foi

proposto por nés como uma civilizagdo escolar.
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Deparamo-nos, ao longo da pesquisa, com indicagdes que nos remetem a concepcio
de Vifao (2001a) a respeito das rupturas e continuidades que perpassaram o cotidiano da
escola primaria paulista nas décadas de 60 e 70.Nesse sentido, constatamos que a
disseminagdo das idéias e inovacdes em relagdo a renovag¢do do ensino conviveram com
praticas que reforcavam o rigor da disciplina e concepgdes cristalizadas em relagdo a
avaliagdo e aos rituais escolares. Desse modo, foi possivel entender que a idéia do novo e do
tradicional (Cordeiro, 1999) apareciam, em certa medida, entrecruzadas e até mescladas no
movimento de uma cultura escolar, que sé serd efetivamente reconstituida a luz da tensdo
entre permanéncias e rupturas.

A andlise desenvolvida nos permite afirmar que, durante a década de 60, houve ampla
disseminagdo de um discurso pedagogico e da prépria proposi¢do de praticas, principalmente
no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, tais como métodos, prelecdes sobre a
maneira de como ensinar, etc., que nos remetem ao que Viflao (2001a) denomina de
inovagdes pedagdgicas. Tais inovagdes, contudo, ndo modificaram concep¢des e hébitos
cultivados na escola que, mesmo teoricamente indesejaveis, permaneceram arraigados nas
praticas e na prépria cultura escolar - como os castigos fisicos e morais ou o grande rigor
disciplinar que educava “corpos e¢ almas” (Souza, 2006).

A propria promulgacdo da LDB n° 4.024/61 também pouco alterou esse cendrio —
embora tenha trazido mudangas interessantes como a amplia¢do do ensino primario em dois
anos — de forma a concordarmos com Vifiao (2001a) quando afirma que reformas estruturais e
curriculares podem modificar a cultura da escola. Contudo, esse processo ndo ¢ unilateral,
pois o conjunto de crengas e praticas dos professores, bem como as formas de trabalho
transmitidas de geracdo em geracdo, também influencia essa produ¢do de cultura da escola,
mostrando-se inclusive, resistentes as propostas.

Assim, permitimo-nos, talvez, afirmar que a década de 60, em relagdo ao ensino
primario paulista, esteve mais marcada por tradicdes e continuidades, embora as mudangas
também sejam visualizadas tanto nas falas dos diretores quanto nas dos Inspetores Escolares
que valorizavam amplamente as praticas que manifestavam novas concepgdes em relagdo ao
ensino. Tais concepgdes, entretanto, manifestam-se de maneira mais significativa no final da
década, especificamente a partir de 1967, com a Reforma do Ensino Paulista; que,
efetivamente, traz mudancas de ordem estruturais que reorganizam o sistema de ensino e
podem, ainda que timidamente, ser observadas em no cendrio educacional. Nesse sentido, a
analise da documentagdo e, sobretudo, dos dados em relagdo ao rendimento escolar puderam

demonstrar, efetivamente na E.E. Antonio Joaquim de Carvalho como a implantacdo da
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Reforma trouxe mudangas para a avaliagdo dos resultados obtidos pelos alunos que, de
alguma maneira, talvez, propiciaram altera¢des nas praticas em relagdo ao processo educativo.
Porém, ainda diante dessa reorganizacdo estrutural pudemos deduzir que as concepgdes, bem
como a forma de executar o processo avaliativo permaneceram inalteradas.

As mudangas mais contundentes sdo observadas na década de 70, sobretudo apds a
promulgacdo da Lei n® 5.692/71, sendo possivel observar tais mudancas nos aspectos ligados
a avaliacdo do rendimento escolar, mas também em relagdo a concepgdes € praticas a partir de
1976. Assim, pudemos notar um deslocamento nas concepcdes e praticas pautadas na
ritualizagdo da escola para uma postura mais técnica e burocratizada, voltando a ateng@o para
as proposi¢des formais do proprio sistema escolar. Essa foi, ao nosso entender, a grande
mudanga da década de 70 na escola primaria, pois traz uma nova estrutura ¢ concepg¢do de
escola. Essa mudanca gerou resisténcias, conflitos, mudangas, enfim, um emaranhado de
situacdes que existiram paralelamente até serem, paulatinamente, absorvidas e
(re)siginificadas nesse novo cendrio educacional que se constituia.

Nesse sentido, o que mais salta aos olhos é esse movimento de mudanga que,
entretanto, ndo se desenvolveu como uma relacdo de causa e efeito, mas trouxe, como afirma
Dominique Julia (2001), a co-existéncia de antigas e novas praticas e concepgdes, que
constituiram uma cultura especificamente escolar. Por sua vez, tais praticas conduziram
mudangas e continuidades na escola durante a década de 80 e 90, nas quais ainda hoje
observamos marcas nas praticas e concepgdes atuais em relacdo ao ensino nas primeiras séries
do ensino fundamental. Logo, apresentamos como a década de 70 foi marcada por tais
mudangas estruturais que, por sua vez, alteraram algumas concepg¢des e praticas. Entretanto,
estas permaneceram num nivel de rupturas e continuidades (Vifiao 2001a) ou ainda como
salienta Julia (2001), apresentaram-se por vezes justapostas, possibilitando a convivéncia
entre inovagdes e tradigdes no cotidiano escolar.

Os dados dessa pesquisa nos indicam, portanto, que houve influéncias e mudangas na
escola, principalmente pela insercdo da escola bésica, que sdo efetivamente significativas no
contexto histérico que marca a escola primaria paulista. Entretanto, tais inovagdes nio
preconizam uma nova identidade a escola, a0 menos no que corresponde a década de 70,
quando € possivel ainda observar nas praticas concepgdes arraigadas, mantendo, inclusive, as
continuidades especificamente escolares, que por sua vez, repercutem no que denominamos
como uma dada civilizagdo escolar.

A andlise do que corresponderia a civilizag¢do escolar se delineia pela interpretagdo da

documentacgdo investigada, que nos permite tecer algumas consideragdes a respeito do projeto
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civilizatorio proposto a escola a partir da Modernidade.A escola é percebida, nessa
perspectiva, ndo apenas como um lugar de aquisicdo do conhecimento, mas,
fundamentalmente, como um territdrio destinado a transmissdo e aquisi¢do de habitos, valores
(morais e patrios), costumes e praticas visualizados por meio de rituais e concepcoes
amplamente disseminados na escola. Cabe a ela, portanto, selecionar quais conteudos,
valores, habitos e costumes serdo disseminados, conduzindo Dessa forma o processo
civilizatério — nos limites de sua atuacdo no contexto social — compreendido numa cultura
especificamente escolar. Nessa medida, as praticas correspondem ndo apenas ao que ensinar,
mas como se comportar dentro e fora da escola.

Essa questdo ficou evidente, principalmente pela andlise realizada junto as Atas de
Reunides Pedagogicas. Ali descobrimos de que forma esses habitos, valores e costumes foram
introduzidos no processo educacional e como se manifestaram no cotidiano escolar por meio
da sele¢do de conteudo, ritualizacdo de praticas, comemoragdes, etc., que traziam em sua
esséncia codigos de civilidade escolar correspondentes ao que Norbert Elias (1994) denomina
como uma “civilizagdo de costumes”. Varios foram os exemplos de hébitos, praticas e valores
disseminados na escola que pudemos localizar na documentagao.

Dentre esses exemplos destacamos: habitos de higiene; posturas aprendidas na escola
para comportamento adequado em situacdes sociais; orientacdes de comportamentos e
condutas que pudessem ser aprendidos pela familia; normas utilizadas na escola (levantar o
brago para falar, organizagdo em filas) correspondentes a posturas socialmente aceitas e
valorizadas como modelo de boa educa¢do, dentre outros. Eram, portanto, formas rituais de
agir que deveriam ser, progressivamente, incorporadas pelas criancas como se fossem uma
segunda natureza. O ensino dos contetidos escolares conviveu, nesse sentido, com o ensino
das maneiras de agir relativamente a habito morais e a maneiras de se comportar em
sociedade. A mesma escola que ensina saberes ensina também valores e condutas.

Pudemos perceber a construgdo de uma civilizacdo escolar nos tempos, horarios,
sele¢do curricular, escrituracdo de documentos, comemoragdes, correspondendo, em ultima
instancia, a prdpria cultura escolar que traz nessa constituicdo cultural os principios do
“ensinar” e “educar”, elementos que se identificam com o projeto civilizatério em curso na
sociedade brasileira daquele periodo.

Em relagdo a pesquisa documental, a manifestacdo dessa civilizagdo escolar esteve
muito evidente na década de 60, quando se percebia, pelas falas dos diretores e inspetores
escolares, um grande rigor com os hébitos, praticas e costumes, sempre presentes e associados

aos conteudos e saberes ensinados na escola. Tais aspectos eram percebidos de maneira
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indissociavel e correspondiam a concepcdo de educagdo na qual cabe a escola a formagdo
integral do aluno.

A década de 70 como ja foi indicada anteriormente sofre mudancgas significativas,
inclusive em relacdo a concep¢do de escola e ensino, sendo tais mudancas observadas
principalmente a partir do esvaziamento de algumas praticas ritualizadas da escola publica.
Todavia, isso ndo altera a concep¢do de que a escola cabe a formagdo integral do aluno e,
portanto, a formacao de hébitos, valores e costumes.

Algumas dessas praticas foram, por sua vez, reforcadas tais como os valores civico-
patridticos, por exemplo, talvez por terem perdido o significado que carregavam e, embora
tenhamos percebido um deslocamento da ritualizagdo para a técnica, certos habitos, valores e
praticas ainda hoje integram muitas das concepgdes e praticas de professores e escolas. Isso se
d4a, de acordo com Dominique Julia (2001, p. 196) devido “[...] ‘aos processos de
interiorizacdo — freqiientemente inconscientes — por quem integra um campo disciplinar’ das
tradi¢des e rotinas socialmente constituidas como algo ‘natural’ e inquestionavel”, que
passam a compor a cultura escolar. Ha, nesse sentido, um movimento escolar que é orientado
pela logica do processo civilizador.

Diante de tais consideragdes, salientamos que essa pesquisa buscou apresentar o
cenario educacional durante as décadas de 60 a 80 do ensino primario paulista, contribuindo
para a discussdo e didlogo com outros estudos, a fim de encontrar vestigios da Historia do
Ensino Primério e da cultura escolar produzida na época. Nao pretendemos com esse estudo
generalizar os resultados, pois as formas de assimilar, implantar e relacionar as praticas na
escola podem assumir diferentes caracteristicas dependendo da maneira como foram
absorvidas e significadas nos diferentes contextos escolares. Contudo, nossa contribui¢ao
concentra-se na busca e identificacdo de elementos de rupturas e continuidades, de conflitos e
de permanéncias, que podem, talvez, ser uteis para outros estudos, ja que o que se buscou foi
investigar movimentos e deslocamentos internos da escola do ler, escrever e se comportar;

vestigios da propria civilizag¢do escolar.
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