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RESUMO

Em Roraima, o preconceito historicamente arraigado gerou e ainda gera crencas e
atitudes linguisticas negativas relacionadas a cultura e a fala dos migrantes
maranhenses e, atualmente, a dos imigrantes venezuelanos. Esse preconceito esta
presente nas mais distintas esferas sociais. Nela acontecem embates sociais e
linguisticos diversos, e mesmo aqueles que possuem conhecimentos técnicos sobre
a diversidade linguistica, suas causas e consequéncias, por vezes, podem apresentar
acOes que reforcam essa estigmatiza¢do quanto a origem e a variacao linguistica de
parcelas da populacdo. Diante desses aspectos, esta pesquisa teve o objetivo de
investigar as crencas e as atitudes linguisticas de professores de lingua portuguesa
do estado de Roraima em relacao as variacdes diatopicas estigmatizadas (a variedade
maranhense e a fala de imigrantes venezuelanos) e correlaciona-las a sua formagéo
e as suas praticas pedagogicas. Esta pesquisa esta inserida na area da
Sociolinguistica (LABOV, 2008[1972]), que correlaciona fatos linguisticos e sociais, na
sua vertente Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005), que trabalha com os
fendbmenos da lingua em uso, com base na relagéo lingua e sociedade e voltada para
a realidade dos alunos; e na Psicologia Social (LAMBERT; LAMBERT, 1981[1964]),
area na qual se assentam os estudos sobre crencas e atitudes. Os dados da pesquisa
foram obtidos através da aplicacdo de questionarios compostos por questbes de
informacdes gerais, teste de crencas (CYRANKA, 2007), teste de atitudes (LAMBERT
et al.,1960) e questdes abertas. Como resultado, observou-se que os professores tém
atitudes negativas relacionadas a variedade maranhense e a fala de imigrantes
venezuelanos, ligadas as crencas sobre a lingua e a perspectiva avaliativa de “certo”
e “errado”, preconizadas pelo principio de ensino de lingua portuguesa brasileira
baseado na gramatica normativa, fato que se relaciona a sua formacéao profissional.

Palavras — chave: Ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. Variacao linguistica.
Preconceito Linguistico. Crencas e atitudes. Praticas pedagogicas.



RESUMEN

En Roraima, el preconcepto histéricamente arraigado generd y ain genera creencias
y actitudes linguisticas negativas relacionadas a la cultura y al habla de los migrantes
maranhenses y, actualmente, a la del inmigrante venezolano. Ese preconcepto esta
presente en las mas distintas esferas sociales. En ella ocurren embates sociales y
lingUisticos diversos, e incluso aquellos que poseen conocimientos técnicos sobre la
diversidad linguistica, sus causas y consecuencias, a veces, pueden presentar
acciones que refuerzan esa estigmatizacion referente al origen y a la variacion
linglistica de parcelas de la poblacién. Frente a esos aspectos, este trabajo tuvo el
objetivo de investigar las creencias y actitudes linguisticas de profesores de lengua
portuguesa del estado Roraima en relacibn a las variaciones diatépicas
estigmatizadas (la variedad maranhense y el habla de los inmigrantes venezolanos) y
correlacionarlas a su formacion y a sus préacticas pedagogicas. Esta investigacion esta
inserida en el area de la Sociolinguistica (LABOV, 2008 [1972]), que correlaciona
hechos linglisticos y sociales, en su vertiente Educacional (BORTONI-RICARDO,
2004, 2005), que trabaja con los fenomenos de la lengua en uso, con base en la
relacion lengua y sociedad y dirigida hacia la realidad de los alumnos; y en la
Psicologia Social (LAMBERT; LAMBERT, 1981[1964]), area en la cual se asientan los
estudios sobre creencias y actitudes. Los datos de la investigacion fueron obtenidos a
través de la aplicacion de cuestionarios compuestos por cuestiones de informaciones
generales, pruebas de creencias (CYRANKA, 2007), pruebas de actitudes (LAMBERT
et al., 1960) y cuestiones abiertas. Como resultado, se observo que los profesores
tienen actitudes negativas relacionadas a la variedad maranhense y a la habla de
inmigrantes venezolanos, relacionadas a las creencias sobre la lengua y a la
perspectiva evaluativa de “cierto” y “errado”, preconizadas por el principio de
ensefianza de lengua basado en la gramatica normativa, hecho que se relaciona a su
formacion profesional.

Palabras—clave: Ensefianza/aprendizaje de lengua portuguesa. Variacion linglistica.
Preconcepto lingiistico. Creencias y actitudes. Practicas pedagdgicas.



ABSTRACT

In Roraima, the prejudice historically ingrained generated and still generates negative
linguistic beliefs and attitudes related to the culture and the speech ofmigrants from
the state of Maranh&o and currently from Venezuela. This prejudice is present in the
most distinct-social spheres. In the educational context, diverse social and linguistic
conflicts happen, and even those with technical knowledge about linguistic diversity,
its causes and consequences can sometimes show actions that reinforce
stigmatization towards the origin and linguistic variety of portions of the population.
Concerning these aspects, this research objective to investigate the linguistic beliefs
and attitudes of Portuguese language teachers of the state of Roraima in relation to
the diatopic stigmatized variations (the Maranhense variety and the spoken language
of Venezuelan immigrants) and to correlate them to the teachers training and their
pedagogical practices. This research is developed in the area of Sociolinguistics
(LABOV, 2008 [1972]), that correlates linguistic and social facts (BORTONI-RICARDO,
2004, 2005), that works with the phenomena of the language in use, based on the
relation between language and society and addressed to the reality of the students;
and in Social Psychology (LAMBERT, LAMBERT, 1981 [1964]), area on which are
based the study on beliefs and attitudes The research data were collected through the
application of questionnaires composed by questions of general information, beliefs
test (CYRANKA, 2007), attitudes test (LAMBERT et al., 1960) and open questions. As
a result, it was observed that teachers have negative attitudes related to the Maranhao
variety and to the speech of Venezuelan immigrants, linked to the beliefs and
evaluative perspective of "right" and "wrong", advocated by the principle of language
teaching based on prescriptive grammar, related to the teacher professional training.

Keywords: Teaching/Learning of Portuguese language. Language variation.
Linguistic prejudice. Beliefs and attitudes. Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

Roraima comporta uma populacdo com caracteristicas linguisticas e culturais
diversas. E um estado formado basicamente por indigenas, migrantes e seus
descendentes e estrangeiros, apresentando o multilinguismo como uma realidade que
converge inevitavelmente em sala de aula. Nesse ambiente, o professor de lingua
portuguesa € o mediador do conhecimento linguistico dos alunos, mas, apesar de a
maioria dos professores de lingua portuguesa do estado possuir formacéo inicial em
area especifica (Licenciatura em Letras), as teorias abordadas nessa formacao muitas
vezes nao se convertem em praticas condizentes com as nhecessidades
sociointeracionais dos alunos, principalmente quando se considera o contexto
sociolinguistico do estado.

Diante desses aspectos, este trabalho tem como objetivo investigar as crencas
e as atitudes linguisticas de professores de lingua portuguesa do estado de Roraima
em relacdo as variacdes diatdpicas estigmatizadas (a variedade/dialeto maranhense
e a fala dos imigrantes venezuelanos) e correlaciona-las a sua formacgao e as suas
praticas pedagdgicas. Busca, portanto, verificar quais séo as crengas e as atitudes de
professores de lingua portuguesa em relacdo a variedade linguistica maranhense;
guais séo as crencas e as atitudes de professores de lingua portuguesa em relacao a
fala do venezuelano, falante inicial de portugués como segunda lingua; e quais
relagbes podem-se estabelecer entre as crencas e as atitudes linguisticas do
professor, sua formacao inicial e continuada e suas praticas de ensino.

Esta pesquisa assenta-se na area da Sociolinguistica Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004, 2005) e, considerando seus aspectos teoricos, crencas Sao
percepcdes adquiridas no convivio social, motivadas por fatores diversos (GARRETT,
2007), e atitudes sdo “uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir
a pessoas, grupos, problemas sociais ou, de modo geral, a qualquer acontecimento
no ambiente” (LAMBERT; LAMBERT, 1981[1964], p. 100).

Os dados da pesquisa foram obtidos através da aplicacdo de questionarios
compostos por questdes de informacdes gerais, teste de crencas (CYRANKA, 2007),
teste de atitudes (LAMBERT et al.,1960) e questdes abertas. Para a interpretacao e
analise dos dados, seguiu-se o0 postulado de Erickson (2012), que esclarece que
pesquisas qualitativas na area de educacéo, por principio, suscitam observacao e

reflexdo sobre o que se vé e se ouve, e a analise dos dados efetiva-se no
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encadeamento de evidéncias, assercdes e descricdes de natureza particular ou geral,
dispostos através de comentarios tedricos ou interpretativos (interpretative or
theoretical comment) de mesma natureza.

Corbari (2012, p. 113) afirma que a sociolinguistica “tem entre suas fungdes a
tarefa de pesquisar a diferenca entre a maneira como as pessoas fazem uso da(s)
lingua(s), bem como suas crencas a respeito de seu préprio comportamento
linguistico e o dos demais falantes”. Sobre a relevancia de estudos sobre atitudes

linguisticas, a autora afirma, ainda, que,

[Atitudes linguisticas] além de revelarem multiplos aspectos para
melhor entendimento de uma comunidade, influem decisivamente nos
processos de variacdo e mudancga linguistica, bem como afetam a
eleicdo de uma lingua em detrimento de outra e 0 ensino-
aprendizagem de linguas nessa comunidade.

Diante da influéncia das crencas e das atitudes linguisticas no processo de
ensino-aprendizagem, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de se conhecer 0s
fenbmenos linguisticos e sociais que circundam a escola, pois esse € um ambiente de
agregacao, onde acontecem as interacdes linguisticas e culturais, por vezes movidas
a preconceitos historicamente constituidos, em decorréncia do processo de
colonizacdo e de politicas de povoamento do estado de Roraima. O exemplo mais
caracteristico desse processo é o preconceito atribuido aos migrantes vindos do
estado do Maranhdo com a finalidade de ocupar o espaco geografico do entédo
Territorio, tornando-o politica e administrativamente viavel para os interesses do
Governo Federal, especialmente no periodo de 1980 a 1991%, época em que Roraima
apresentou grande crescimento demografico.

Esses migrantes eram, em grande parte, trabalhadores rurais, sem
escolaridade, que viviam em seu estado de origem em situacbes de extrema
necessidade e que viram em Roraima a possibilidade de ter terra para plantar e
melhoria de vida. Em decorréncia da situagcdo econdmica e social de origem,
apresentavam caracteristicas linguisticas e culturais que despertavam, nessa nova
terra, estranhamento e preconceito, caracteristicas que constantemente motivavam
comentarios jocosos, chacotas e, por vezes, ofensas veladas ou ndo. Essas praticas
preconceituosas foram massificadas e sedimentadas nas relacdes sociais, de forma

gue esse preconceito provocou e ainda provoca em alguns migrantes a negagao da

! Tabela 3, p. 33.
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origem e o ocultamento da variedade linguistica, em similaridade as constatacdes a
gue chegou o estudo feito por Alves (1979). O relato descrito a seguir representa
atitudes de um falante descendente de maranhense em relacéo a variedade linguistica
de integrante de sua familia. Esses dados constam em nossa dissertacao de Mestrado
(MARTINS 2012, p. 90), e foram obtidos durante uma aula? em uma turma de 6° ano
do ensino fundamental sobre variacdo linguistica, quando um aluno manifestou-se,

relatando:

A- “Com o tempo a pessoa se acostuma a ndo falar mais o maranhense. A minha mae
falava maranhense, mas ela mora aqui desde os onze anos e ela nao fala mais

assim”.

O aluno reconhece as caracteristicas linguisticas dos falantes maranhenses
como uma variedade diferente das demais, mas pouco valorizada, portanto, um
modelo a ser descartado. E, na tentativa de apontar certo progresso na forma de falar
da mae, diz: “e ela nao fala mais assim”. Esse exemplo representa, entre tantos outros,
0 preconceito vivido por essa parcela da populacéo do estado.

Somado a esse fato, como reflexo da imigracdo, as escolas publicas,
pincipalmente as de Boa Vista, apresentam um namero crescente de matriculas de
venezuelanos que, em dados atuais, corresponde a 377%?3 de aumento em relacéo a
anos anteriores. Os professores de lingua portuguesa (e os demais) precisam lidar
com essa situacdo, que ndo é nova, ja que sempre houve alunos de origem
estrangeira (guianenses, haitianos e outros) em sala devido a localiza¢éo de fronteira,
mas nunca nessa intensidade. Esse intenso fluxo de venezuelanos impulsionou um
crescente movimento popular contrario a imigracao venezuelana, gerando conflitos de
diversas naturezas.

Outros dados que constam em Martins (2012, p. 54) instigam a busca de
conhecimento mais sistematico sobre a relagédo entre as crencas, atitudes linguisticas
de professores e suas praticas pedagdgicas. O relato a seguir faz parte desses dados
coletados através de entrevistas e apontam as dificuldades de um professor de 6° ano

de uma escola publica estadual de Roraima em ensinar a lingua portuguesa e suas

2 Aula registrada em forma de protocolos verbais ou interacionais que corresponde a uma técnica que
consiste em apresentar, através dos registros sisteméticos das falas dos envolvidos no processo
interacional, conhecimentos e atitudes desses falantes (SOUZA; RODRIGUES, 2008).

32018 em relagdo a 2015. Dados da Secretaria de Estado da Educagéo-SEED/RR.
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caracteristicas. Ao ser questionado sobre se e como aborda a variagéo linguistica em
sala de aula e se acha essa pratica necessaria, o professor analisado, denominado

professor colaborador (PC), responde:

PC — “Pra vocé tratar um tipo de linguagem especifico é muito dificil. E dificil. Porque
vocé vai ter que lidar com todo tipo de linguagem e tirar uma pra vocé estudar,

trabalhar... Nao é possivel!”

PC - “Nesse momento onde eles estao, na série em que eles estdo (6° ano), ndo seria
o ideal. Porque se nds tentdssemos mudar alguma coisa neste periodo ia trazer

consequéncias futuras.”

De acordo com o professor, a abordagem sobre o tema variacéo linguistica &
dificil, porque sdo muitos os tipos de linguagem que compdem a lingua portuguesa e
nao é possivel escolher uma para trabalhar. A existéncia de muitos tipos de variagdo
torna a abordagem muito complexa e, associada a isso, ainda ha a imaturidade dos
alunos de 6° ano. Com certa razao, o professor refere-se a variacao linguistica como
tema dificil, ja que as variagbes podem estabelecer-se em niveis fonéticos/
fonologicos, lexicais e morfossintaticos e a abordagem desses temas em sala
pressupde conhecimentos, por vezes, ndo adquiridos em sua trajetoria de formacgéo
profissional.

Essa dificuldade pode ser uma das razdes pelas quais o professor prefere
manter as praticas tradicionais de ensino, que correspondem e limitam-se a
abordagem gramatical. O trecho abaixo, presente em Martins (2012, p. 51),
corresponde a resposta desse mesmo professor, ao ser questionado sobre o papel da
escola no ensino de lingua e o conhecimento que ele acredita ser importante difundir

aos alunos:

PC - “A escola, o papel dela é fundamental para a linguagem do aluno. Que na escola
€ onde o aluno vai adquirir conhecimentos necessarios para vida |a fora e a base é a

linguagem, né?”

PC - “Olha, a linguistica, ela repudia a gramatica. Pode jogar a gramatica fora. E como
€ que nos iriamos viver sem a gramatica? Como e que eu poderia me comunicar num
nivel mais ou menos elevado? Pra mim t& no meio dos meus amigos, eu posso falar

gualquer linguagem, ndo posso? Falar nessa linguagem facil? Mas se eu estiver num
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meio diferente, eu tenho que falar uma linguagem diferente. E se eu néo tiver

conhecimento da gramatica eu vou me perder.”

Nesse trecho, o professor colaborador defende que a gramética compde
“conhecimentos necessarios para a vida la fora”. Revela suas crengas e atitudes sobre
a linguistica e sobre a lingua quando afirma “Olha, a linguistica, ela repudia a
gramatica. Pode jogar a gramatica fora”, e indica a consequéncia dessas crengas nas
suas praticas pedagdgicas, remetendo ao que Bortoni-Ricardo (2014, p. 158)
denomina de “falacias construidas por leituras aligeiradas dos proprios textos de
sociolinguistica”, que se relaciona diretamente a forma e eficiéncia da formacgao
linguistica do professor. Esses dados fornecem indicios da necessidade de se
conhecer mais sistematicamente essa realidade, seguindo a orientagdo de Bortoni-
Ricardo (2005, p. 38), quando afirma existir um campo aberto de imenso trabalho para
linguistica nacional:

Cabe a ela estudar a variagdo da lingua nos espacos geografico e
social, propor solu¢des para o impasse do anacronismo da gramatica
normativa, combater o estigma atribuido as variedades denominadas
incultas, levantar as atitudes dos falantes em relacdo a lingua,
determinar as etapas evolutivas dos tracos em processo de mudancga,
e, principalmente, apontar caminhos e estratégias para educacdo no
Brasil.

Considera-se, portanto, que o resultado desta pesquisa torna-se relevante por
trazer a tona discussdes proficuas sobre o ensino de lingua portuguesa, por contribuir
com orientagfes de novas praticas de ensino e, além disso, servir como base para a
promocao de politicas para a formacdo inicial e continuada do professor, tendo em
vista o papel do convénio DINTER* para os professores do Curso de Letras da
Universidade Estadual de Roraima, responsaveis pela formacédo de grande parte dos
professores de lingua do ensino basico do estado de Roraima. Proporciona ainda um
elo efetivo entre a pesquisa sobre importantes faces do ensino de lingua portuguesa
no estado e a formacéo do professor, como bem defende Mollica (2005, p. 25), quando
diz “ser indispensavel ao graduando em Letras qualificagcado especifica em linguistica,

fundamentada nos pilares da ciéncia e nos saberes de ponta desenvolvidos pela

4 Convénio estabelecido entre a UNESP, por meio da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
a Universidade Estadual de Roraima (UERR) e a Universidade Federal de Roraima (UFRR), com a
finalidade de executar o Doutorado Interinstitucional - Programa de Pés-graduacdo em Linguistica e
Lingua Portuguesa DINTER, aprovado pela CAPES segundo o edital 023/2014. Processo FCL/Ar
257/2015. O DINTER atende a 6 professores do curso de Letras da UERR, a 3 professores do curso
de Letras da UFRR e 1 professora de lingua estrangeira/lnglés da Escola de Aplicacdo da UFRR.
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pesquisa na area” e assegura que “‘em todo processo de formacao basica e
continuada de professor de linguas, ndo se concebe mais a dissociacdo entre
pesquisa e ensino”. E, dessa forma, a pesquisa proposta pode subsidiar novas
abordagens na formacgédo do professor de lingua portuguesa. Posto isso, além de
caracterizar a continuacdo do estudo exposto em Martins (2012), este trabalho
representa a sistematizacédo de dados sobre tema pouco estudado no estado, e esta
organizado em quatro secoes.

A primeira secao situa o estado na regido de fronteira, apresenta as suas
caracteristicas indigenas, a migracdo e a imigracdo como principais fatores de
ocupacao desse espaco geogréfico, que influenciaram e influenciam a sua formacéao
sociolinguistica. Considerando esse contexto, apresenta a escola como um dos l6cus
de concentracdo dessas caracteristicas. Exibe também um panorama geral da escola,
do professor de lingua portuguesa e dos alunos, com vistas a situar a pesquisa sobre
crencas e atitudes linguisticas e a necessidade de se conhecer os fendmenos que
circundam o ensino de lingua portuguesa no estado.

A segunda secéo trata das teorias nas quais se baseia o tema em estudo: a
Sociolinguistica, area que correlaciona fatos linguisticos e sociais, e a Psicologia
Social, &rea na qual se inserem os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas.
Discutem-se as relacdes entre variacdo linguistica, crencas e atitudes linguisticas,
preconceito, identidade e as relacdes e implicacdes derivadas da existéncia ou ndo
desses conceitos na formacgao e nas praticas do professor de lingua portuguesa.

Na terceira se¢do, expde-se 0 curso da pesquisa, composto por varias fases
com métodos, técnicas e instrumentos distintos e complementarmente associados
para cumprir o objetivo central deste estudo. Nela apresentam-se os objetivos, o0s
guestionamentos surgidos e as hip6teses levantadas; o0s procedimentos
metodoldgicos, detalhados em cinco etapas de aplicacdo da pesquisa, seus
desdobramentos e os principios técnicos e tedricos de analises dos dados.

Na quarta e Ultima secéo estdo os dados e as analises através dos quais serao
expostas as crencas e as atitudes dos professores sobre a variedade maranhense,
sobre a fala do imigrante venezuelano e sobre as suas praticas de ensino de lingua
portuguesa. Expde-se, também, as intencdes de praticas dos professores através dos
seus planejamentos, bem como a formacao desses profissionais, com vistas a
verificar as relagbes entre cada um desses elementos e, por fim, a sintese dos

resultados.



21

A relevancia deste estudo firma-se, entdo, no fato de os resultados
descreverem um recorte da realidade e apontarem caminhos que fortalecam
positivamente a formacéao de professores, pois, na sala de aula, o professor de lingua
portuguesa é o mediador do conhecimento linguistico dos alunos e, para tanto, deve
estar preparado para difundir conhecimentos pertinentes a essa realidade linguistica,
como também para auxilia-los no enfrentamento dos preconceitos que a falta desses
conhecimentos pode trazer. Nesse sentido, as crencas e as atitudes, a formacao e as
praticas de ensino promovidas em sala sdo fatores preponderantes para que o
professor possa cumprir seu papel de mediador da educacdao linguistica e contribuir
efetivamente para a desmistificacdo de preconceitos, para a valorizacdo cultural e
linguistica do estado de Roraima. Essa tarefa exige formacéo profissional com
orientacdes tedricas e praticas para o ensino de lingua portuguesa aos professores,
para que esses, por sua vez, tenham a possibilidade de ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos, considerando a heterogeneidade comumente presente em
sala e, como consequéncia, promovam também a tolerancia, a empatia e o respeito

as diferencas.
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1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O objetivo desta secdo é expor um panorama geografico e histérico de
Roraima. A secéo situa o estado na regido de fronteira, localizacao facilitadora do
transito de pessoas e do contato linguistico entre brasileiros ndo indigenas, indigenas
e estrangeiros. Além disso, apresenta as caracteristicas indigenas do estado, a
migracdo e a imigracdo como principais fatores de ocupacdo do espaco geografico
gue influenciaram e influenciam a formacgéao sociolinguistica do estado. Considerando
esse contexto, apresenta a escola como um dos lécus de concentragdo dessas
caracteristicas. Expbe as caracteristicas gerais da escola, do professor de lingua
portuguesa e dos alunos, com o objetivo de situar esta pesquisa, e os fenbmenos que

cercam o ensino de lingua portuguesa no estado.

1.1 FORMACAO DO ESTADO DE RORAIMA

Roraima é um estado brasileiro situado no extremo norte do pais, em regido de
triplice fronteira. Tem como limites a Republica Bolivariana da Venezuela (ao norte e
oeste), com 958 km de fronteira; a Republica Cooperativa da Guiana (a leste e norte),
com 964 km de area fronteirica; além de fazer divisa com os estados do Para (sudeste)
e Amazonas (sudeste e oeste) (FREITAS, 2017).

O estado tem 225.116,1km? de area, 15 municipios e 522.636 mil habitantes,
dos quais 322.020 residem na capital, Boa Vista®, que tem a funcéo de cidade-estado,
ja que comporta a grande maioria dos servi¢os publicos de assisténcia a populacéao.
Por isso, sdo constantes os deslocamentos das pessoas de outros municipios em
busca de servicos como de educacao superior, saude, assisténcia juridica, entre
tantos outros.

Conforme mostra a figura 1, € o estado mais setentrional do pais e tem a Unica

capital brasileira localizada no hemisfério norte do globo.

5> IBGE-Estimativas populacionais para os municipios e para as Unidades da Federacg&o -2017. Dados
cedidos pela Biblioteca do IBGE de Boa Vista em 29/08/2018.
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Figura 1- Mapa do Brasil. Boa Vista- RR acima da linha do equador
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Fonte: Adaptado de: http://www.editoradobrasil.com.br/jimboe
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A tabela 1 a seguir apresenta os resultados dos dois ultimos censos, as
estimativas populacionais atuais e a taxa de crescimento de cada municipio.
Considerando o fluxo migratério dos venezuelanos, pode-se observar que Pacaraima
tem taxa de crescimento de 13,53%, a maior taxa entre 0s municipios, porque é cidade
de fronteira e recebe o fluxo de imigracdo da Venezuela. A segunda cidade com maior

taxa de crescimento é Boa Vista, capital e destino final de muitos imigrantes.



Tabelal - Populacéo de Roraima por municipios*

Censo | Censo | Estimativa* Taxa de Crescimento
Municipio 2000 2010 2018 2017/2018
Amajari 5.294 9.327 12394 3,39%
Alto Alegre 17.907 | 16.448 15.638 -0,81%
Boa Vista 200.568 | 284.313 | 375.374* 6,91%
Bonfim 9.326 | 10.943 12.257 1,28%
Canta 8.571 | 13.902 17.868 2,71%
Caracarai 14.286 | 18.398 21.564 1,72%
Caroebe 5.692 8.114 9.950 2,26%
[racema 4.781 8.696 11.600 3,14%
Mucajai 11.247 | 14.792 17.528 1,91%
Normandia 6.138 8.940 11.045 2,28%
Pacaraima 6.990 | 10.433 15.580 13,53%
Roraindpolis 17.393 | 24.279 29.533 2,20%
S.Jodo 5.091 6.769 8.052 1,90%
S.Luiz 5.311 6.750 7.860 1,64%
Uiramuta 5.802 8.375 10.325 2,33%
TOTAL 324.397 | 450.479 576.568
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Fonte: IBGE. Censo 2000. 2010. / *Estimativa populacional de julho de 2018(Dados cedidos
pela Biblioteca do IBGE Boa Vista em 29/08/2018)

Silva (2007) afirma que o crescimento demografico de Roraima comecgou a ser
efetivamente planejado no século XVIIl e a pecuaria, o garimpo, a criacdo do territério
federal, a transformacdo do territorio em estado e as emancipacfes politicas de
municipios nas décadas de 1980 e 1990 foram fatores determinantes para esse
crescimento.

Conforme descricdo de Barbosa (1993, | e Il), a colonizag&o dessa regido teve
como marco inicial a construgéo do Forte Sdo Joaquim, em 1775, na confluéncia dos
rios Uraricoera com o Tacutu, os quais dao origem ao principal rio do estado, o Rio
Branco. O forte foi construido com o objetivo de defender a regido e consolidar sua
ocupacdo. A partir desse ato, mais acdes foram promovidas com esses mesmos
objetivos, tais como aldeamentos dos indigenas da regido, missdes religiosas para

6 Estimativa mais atual (Estimativa para 2017: 322.020/ Estimativa para 2018: 375.374 - maior fluxo
migratorio)
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doutrinacdo desses indigenas, instalacdo de fazendas de gado bovino para
comercializacdo dos seus derivados e manutencdo de praticas agricolas de
subsisténcia, de pesca e de comércio. A populacao local era composta basicamente
por militares, religiosos, colonos civis e indigenas. Esses ultimos sempre foram
subjugados pelos outros grupos, que os exploravam como mao-de-obra escrava em
uma relacdo quase sempre conflituosa, o que ocasionou a morte de muitos e a
extincdo de alguns povoados e etnias indigenas, como os Paravilhanas. A pecuaria,
nos tempos de governo da coroa portuguesa, foi atividade que impulsionou a migragao
e 0 povoamento da regido, agao ora mais, ora menos eficiente, dada a demanda de
comeércio dos produtos oriundos dessa atividade em cada época.

Apoés a Proclamacéo da Republica a regido que compde hoje a sede de Boa
Vista, a época denominada “Freguesia de Nossa Senhora do Carmo” (Lei N° 92 de
09.11.1858), foi promovida a municipio em 09 de julho de 1890 (Decreto N° 49 do
Governo do Estado do Amazonas), recebendo o nome de Boa Vista do Rio Branco e
tendo como sede a fazenda Boa Vista, local que hoje agrega a orla e centro historico
da cidade. No inicio do século XX, além do comeércio e da pecuaria, atividades
garimpeiras surgiram como um novo atrativo a migragédo. Essa atividade foi a grande
responsavel pela movimentacdo econémica do estado nessa época. Em 1943, foi
criado o Territério Federal do Rio Branco, tendo Boa Vista como capital e que, em
1962, passou a ser denominado de Territério Federal de Roraima. Santos (2004)
descreve que a criacdo de territério cumpria um plano politico de desenvolvimento
territorial proposto por Vargas, presidente daquele periodo. A funcdo do plano era
ocupar e proteger essa regido de invasdes estrangeiras, dado o fato que, a época, as
Guianas eram colbnias europeias, seus paises colonizadores estavam em plena
guerra e esse fato suscitava atitudes mais efetivas do governo federal brasileiro ante
as demandas da fronteira. Nesse periodo, o governo iniciou, de forma mais
sistematizada, acOes de assentamento humano na regido, com o intuito de incentivar
a vinda e a permanéncia de novos moradores. Essas a¢cdes compreendiam a criagao
de estradas, infraestruturas minimas de servigos publicos de salude e saneamento
bésico e a promoc¢do da migracdo de pessoas de outras regifes, especialmente do
Nordeste, motivando-as principalmente com a distribuicdo de terras para producgao
agricola. Associado a isso, também houve a descoberta de novas areas de garimpo
nas regides hoje demarcadas como terra indigena, motivando também a migracéo de

muitos garimpeiros.
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A extincdo do Territorio e a criagdo do Estado de Roraima, em 05 de outubro
de 1988, trouxe novos rumos para essa regiao e originou novas demandas, diferentes
das atividades anteriores (pecuaria, garimpo e comeércio). A escolaridade, mesmo que
ainda (em maior quantidade) em nivel basico, tornou-se fator preponderante para
essas novas demandas, pois ampliou-se a necessidade de formacéo de pessoas para
estabelecimento de instituicdes imprescindiveis ao bom funcionamento do estado, tais
como escolas, hospitais, policia, tribunais e tantos outros 6rgaos publicos. A partir
desse periodo, com o encerramento das atividades garimpeiras, 0 servigo publico
tonou-se o grande atrativo & migracdo, ja que as contratacdes para esses Servigcos
ndo seguiam rigidos critérios e havia demanda e disponibilidade de vagas para os
mais escolarizados. Nesse periodo, a economia do estado foi denominada de
‘economia do contracheque”, j3 que a movimentacdo financeira/comercial dos
municipios dependia majoritariamente do pagamento do salario do funcionalismo
publico. No inicio dos anos 2000 em diante, outro atrativo para novas demandas de
migracdo foram os concursos publicos que, por for¢a da lei, substituiram os contratos
temporarios convenientemente mantidos até entdo. Grandes concursos para area da
saude, educacéo e seguranca publica, dentre outros, motivaram a chegada de muitas
pessoas, e isso promoveu mudangas nas caracteristicas dos migrantes, que agora
vinham das mais diversas regibes, com escolaridade notadamente superior as
exigidas anteriormente. As ofertas de concurso (entre outras atividades) ainda atraem
muitos migrantes de diversas regifes do pais e a formacgao especifica e cada vez mais
gualificada como requisito alterou, consideravelmente, o perfil desse migrante
(FREITAS, 2017; GALDINO 2017).

Atualmente, Roraima ainda vive esse processo de migracdo/imigracdo com
intensidade consideravel, situacédo facilitada pela regido de fronteira. Nos Ultimos anos
0 estado tem vivido mais intensamente o processo de imigracdo, com a vinda de
haitianos, ap0s os desastres naturais em 2010 e 2016 que arrasaram 0 Seu pais; e
dos venezuelanos, mais intensamente no ano de 2017, motivados pela crescente crise
politica, social e financeira pela qual passa a Venezuela.

Apesar de apresentar um crescimento demografico significativamente superior
aos demais estados, Roraima tem a menor densidade demogréfica do pais, 2,1

hab/km2, conforme tabela 2:
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Tabela 2 - Crescimento demografico de Roraima

Ano Habitantes/mil | Densidade demografica/
hab/km?

1920 7.424 -
1930 10.000* -
1940 10.509 0,04
1950 18.116 0,08
1960 28.871 0,13
1970 40.885 0,18
1980 79.159 0,35
1991 217.583 0,97
2000 324.397 1,44
2010 450,479 2,01
2018* 576.568 -

Fonte: Adaptado de Silva (2007, p. 148) /* Estimativa de julho de 2018 — IBGE

1.2 CARACTERISTICAS SOCIOLINGUISTICAS DO ESTADO DE RORAIMA

Rodrigues (2007) diz que, embora a maioria dos brasileiros tenha a impresséo
de viver em um pais monolingue, o Brasil €, na verdade, multilingue, pois além das
linguas de imigracéo, aqui existem 180 linguas indigenas. Roraima representa bem
essa multiplicidade linguistica existente no pais. A triplice fronteira e imigracéo, as
etnias indigenas e suas linguas e a migracdo sao os principais fatores que geram

retratos sociolinguisticos diversos em Roraima.

O mapa a seqguir (Figura 2) apresenta sinteticamente as caracteristicas de

Roraima:

e A triplice fronteira Brasil x Guiana x Venezuela

e Terraindigenas demarcadas
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Figura 2 - Mapa de Roraima
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1.2.1 Atriplice fronteira e imigracao

Pacaraima e Santa Elena de Uairen sdo as cidades fronteiricas do Brasil e da
Venezuela e Bonfim e Lethem s&o as cidades de fronteira entre Brasil e Guiana. A
triplice fronteira presente em Roraima (Figura 3) proporciona o0 contato entre
diferentes linguas: o portugués do Brasil, 0 espanhol da Venezuela e o Inglés da
Guiana, fato que favorece o aparecimento de muitos fendbmenos sociolinguisticos

proporcionados pelo transito entre as fronteiras e 0s processos de imigracao.

Figura 3 - Triplice Fronteira: Brasil x Venezuela x Guiana
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Fonte: Elaboracéo do gedlogo Savio Boto

Em decorréncia dessa caracteristica, € comum o contato dos roraimenses ou
dos roraimados’ com pessoas de linguas estrangeiras (o espanhol na maior parte das
vezes), especialmente no cotidiano de Boa Vista, ho comércio, nos 6rgaos publicos
de assisténcia juridica, nos postos de saude, nas escolas, nos eventos culturais

publicos ou privados. Nos ultimos anos, o fluxo de venezuelanos tem se intensificado,

’ Roraimados — Cunhado por Eliakin Rufino, poeta roraimense, o termo roraimado é comumente
utilizado em Roraima para referir-se ao migrante/imigrante, aquele que ndo nasceu no estado, mas
mora em Roraima. Usado em contraposi¢éo ao roraimense, aquele que nasceu em Roraima.
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motivado pela situacdo politica e social da Venezuela. Dados?® disponibilizados pelos
orgaos de controle da Policia Federal em Roraima apontam que, do ano de 2015 até
0s seis primeiros meses de 2018, 32.837 venezuelanos pediram reflgio aquele 6rgao.
Um mapeamento feito pela Prefeitura® no primeiro semestre de 2018 aponta que 25
mil venezuelanos vivem na capital, o que representa um percentual de 7,5% da
populacédo de Boa Vista.

Essa posicao geografica de fronteira facilita o transito das pessoas entre os
paises. Essas pessoas beneficiam-se, nesse caso, das relacdes comerciais e da
prestacdo de servigos publicos, como os servicos de saude oferecido pelos paises
fronteiricos, principais motivos de deslocamentos estabelecidos entre as trés
nacionalidades. Os brasileiros beneficiam-se do comércio, motivados pelo preco dos
produtos vendidos na Guiana e na Venezuela, e os venezuelanos e guianenses,
principalmente os que vivem proximo a fronteira, beneficiam-se dos servigos de

salde, educacgdo, entre outros, devido a proximidadel® de Boa Vista, onde se

concentram esses servigos.

1.2.2 As etnias indigenas e suas diversas linguas

Roraima tem a maior populacao indigena no Brasil em percentuais. 11,02% da
populacao roraimense € indigena, de acordo com o censo do IBGE de 2010. As etnias
presentes no estado fazem parte de trés troncos linguisticos: Karib (Makuxi, Wai Wai,
Taurepang, Ingarikd, Patamona, Y’ekuana, Waimiri-Atroari); Aruak (Wapichana,

Atoraiu) e Yanomami (Yanomam, Sanuma, Yanomamd e Yanan ou Ninan). Cada

8 2015 - 253 pedidos; 2016 - 2.048 pedidos; 2017- 13.583 pedidos; 2018 - 16.953 pedidos. (Jan a jun)
% Fonte: Prefeitura de Boa Vista - Prefeita apresenta resultado do mapeamento de venezuelanos que
vivem em Boa Vista. Disponivel em: https://www.boavista.rr.gov.br/noticias/2018/06/prefeita-apresenta-
resultado-do-mapeamento-de-venezuelanos-que-vivem-em-boa-vista. Acesso em: 20 de julho de
2018.

O mapeamento conclui o perfil dos refugiados em Boa Vista:

- 98% dos imigrantes em Boa Vista sdo venezuelanos, sendo que 74% tem entre 15 e 60 anos;

- 57% s&o homens; 82% dos chefes de familia pretendem trazer seus familiares que estdo na
Venezuela;

- 65% séo solteiros e desses, 60% sao mulheres, 22% sao criancas até 11 anos;

- 43% possui cartdo do SUS e 73% foram vacinados no Brasil;

- 81% trabalharam na Venezuela mesmo que informalmente;

- 68% perderam o emprego nos ultimos 3 anos, o que evidencia que sdo mao de obra economicamente
ativa;

- 65% estdo desempregados em Boa Vista, sendo que 90% destes ndo recebem nenhum tipo de ajuda,;
- 10% moram em espagos publicos.

10 A distancia entre Boa Vista e Lethem, cidade de fronteira com Guiana, é de 133 km e de Boa Vista a
Santa Elena de Uairén, cidade de fronteira com Venezuela, é de 232 km.
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trono pode ser considerado como familia linguistica isolada, e cada lingua pode
possuir varios dialetos (OLIVEIRA, 2012). O censo de 2010 aponta que ha na zona
urbana de Boa Vista um total de 6.072 indigenas vivendo em diversos bairros da
cidade. Os demais indigenas estdo situados na zona rural do municipio e em outros
municipios do estado, em areas demarcadas juridicamente para uso exclusivo desses
povos. Oliveira (2012) alerta que esses dados correspondem aos que se
autodeclaram indigenas, e que esses numeros podem ser superiores e nao
representar a realidade populacional indigena. Dados de 2015 do Conselho Indigena
de Roraima (CIR), que constam na figura 4 a seguir, contabilizam 90 mil indigenas

distribuidos em 10 Etnias. Desses, 35 mil vivem nas cidades, e 55 mil, nas aldeias.

Figura 4 - Populagédo indigena de Roraima
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Fonte CIR- Conselho Indigena de Roraima

Fonte: https://www.folhabv.com.br/noticia/Estado-tem-55-mil-indigenas-de-dez-etnias/6381

Fatos descritos em Souza e Ramos (2010, p. 54) corroboram com o alerta de
Oliveira (2012), pois apresentam relatos sobre a vivéncia do indio na zona urbana de
Boa Vista, descrevendo os preconceitos e superacdes vividas por eles, como 0 caso

de Dona Nelida, da etnia wapichana:

11 O Conselho Indigena de Roraima (CIR) é uma organizagdo indigena sem fins lucrativos, criada em
agosto de 1990, e tem por objetivo a luta pela garantia dos direitos assegurados na Constituicdo Federal
e o fortalecimento da autonomia dos povos indigenas no estado de Roraima. Para atingir estes
objetivos, desenvolve atividades nos campos da saude, educacao, cultura, gestdo ambiental, promocéao
social, desenvolvimento sustentavel e participagdo nas politicas publicas, respeitando a organizagdo
social e cultural dos diversos povos indigenas do estado. O CIR é uma das organiza¢des indigenas
mais ativas no Brasil, com atuacdo local, regional, nacional e internacional. Disponivel em:
http://www.cir.org.br. Acesso em 23 de fev. de 2018.
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Durante o seu relato sobre sua trajetéria de vida, comentou que ja tinha
sofrido muito preconceito por ser india. Uma das preocupacdes da
articuladora é a lingua materna, porque os jovens indigenas na cidade
nao falam a lingua materna, porque tém vergonha de se identificarem
como indigenas. Para ndo vivenciarem esse conflito identitario e
discriminatério, ela ensinou seus filhos sobre a cultura Wapichana e se
sente orgulhosa de seus filhos aceitarem ser Wapichana moradores da
cidade. (SOUZA E RAMOS, 2010, p. 54)

Essa necessidade de adequacao a cultura urbana e os preconceitos vividos
pelos indigenas na cidade levaram muitos a negacdo da identidade e fizeram as
linguas indigenas pouco presentes nos meios sociais, diferentemente das linguas

estrangeiras.

1.2.3 A Migracgéao

A Migracao € um fato que proporcionou o crescimento demografico de Roraima.
Os migrantes vinham de diversas regides do Brasil, mas em maior parte do Norte e
Nordeste e “obedeceram as levas de um determinado estado. Houve a época dos
paraibanos, época dos pernambucanos, cearenses, rio grandense do norte,
piauiense, entre outros” (FREITAS, 2017, p. 163).

Esses migrantes foram atraidos pelos beneficios assegurados pelo governo do
territorio, tais como “deslocamentos (dos estados de origem até Roraima) [...], lotes
de terra, sementes, ferramentas e utensilios domésticos, assisténcia técnica,
remédios e assisténcia hospitalar” (GALDINO, 2017, p. 61) e, assim, viram em
Roraima a possibilidade de assisténcia, trabalho e progresso.

Galdino (2017) afirma que os anos de 1960 a 1991 foram de intenso
crescimento, com destaque ao periodo de 1980 a 1991, no qual a populacéo cresceu
175% em relacdo aos periodos anteriores, crescimento motivado por politicas de
desenvolvimento do governo federal.

A tabela (3) a seguir mostra a formacdo da populacdo de Roraima e
comprovam predominio de maranhenses nessa formacdo. Em 2010, dos 450.479

habitantes, 61.835 eram do Maranhé&o.



Tabela 3 - Populacdo do estado de Roraima por local de nascimento

Local de nascimento Ano

1991 2000 2010
Total 217582 324397 450479
Rondénia 2148 2882 3170
Acre 604 1215 1298
Amazonas 9519 19539 22246
Roraima 126757 171422 278099
Para 7867 19964 27366
Amapéa 94 265 462
Tocantins 168 1118 1305
Maranhao 34292 59072 61835
Piaui 4387 6811 6753
Ceara 9531 12542 12803
Rio Grande do Norte 1792 2419 1907
Paraiba 1665 2278 2420
Pernambuco 1297 1891 2387
Alagoas 363 230 564
Sergipe 71 206 209
Bahia 1110 1678 2151
Minas Gerais 1746 2224 2481
Espirito Santo 445 556 848
Rio de Janeiro 1280 1513 1868
Séo Paulo 1749 1842 2749
Parana 2514 3113 3450
Santa Catarina 548 590 570
Rio Grande do Sul 1524 2320 2074
Mato Grosso do Sul 803 1056 1025
Mato Grosso 1039 1403 1984
Goias 2004 2915 3269
Distrito Federal 242 462 574
Pais estrangeiro 2618 2721
Exterior 1400
Exterior naturalizados 504
brasileiros
Exterior estrangeiros 896

Fonte: IBGE - Censo Demografico de 1991, 2000e 2010.
Dados cedidos pela Biblioteca do IBGE de Boa Vista em 29/08/2018.
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Sobre os maranhenses, Freitas (2017) esclarece que correntes migratorias

advindas do Maranhdo eram basicamente compostas, no inicio, por lavradores,

produtores rurais e suas familias que, impossibilitados de produzir em terras cada vez
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mais escassas, vislumbravam em Roraima a possibilidade de vida nova, conforme

trecho abaixo:

Foram os maranhenses aqueles que para Roraima vieram em maior
namero. Eles sdo principalmente do Vale dos rios Mearim e Pindaré,
das cidades de Bacabal, Santa Inés, Lago da Pedra, Lago do Junco,
Olho D’agua das Cunhas, Santa Luzia, Bom Jardim, Z¢é Doca, Pio Xl
e outros. A regido do Vale do Mearim, no Maranh@o, vem se tornando
eminentemente de pecuaria [...] e, com isso, a terra de agricultura vem
sendo, constantemente, diminuida causando a expulsédo dos colonos
e agricultores. (FREITAS, 2017, p. 163).

Em consequéncia, a maioria da populacdo migrante do estado de Roraima é
do estado do Maranhdo e trouxe consigo as caracteristicas linguisticas nordestinas
associadas a pobreza extrema e a baixa (ou inexistente) escolaridade, caracteristicas
tais que, historicamente associadas, motivaram preconceitos de diversas ordens,
especialmente o linguistico.

Nesse contexto de migracdo e, consequentemente, de contato entre
variedades linguisticas, a lingua apresenta-se como elemento de identidade, diferenca
e preconceito, situacdes confirmadas no trabalho de Luz (2013)*? pelos seus
entrevistados, que reconhecem as caracteristicas da variedade maranhense em
relagdo as demais, especialmente relacionadas aos falantes ndo escolarizados e
relatam o preconceito vivido em Roraima na condi¢cdo de migrante. Sobre esse fato, a
autora relata:

Os maranhenses fazem parte da historia, da economia e da cultura e
da identidade de Boa Vista, mas observo que sua linguagem e suas
praticas culturais costumam ser estereotipadas. Destaco que sdo
comuns atitudes e falas discriminatérias como, por exemplo, “s6 podia
ser maranhense”, “tu € maranhense €?”. Assim, o “ser maranhense”
geralmente é associado a caracteristicas negativas relacionadas, por
exemplo, ao seu modo de falar, a sua culinaria, ou as crencgas, dentre

outras. (LUZ, 2013, p. 14).

A autora resume o0 senso geral sobre o preconceito vivenciado pelos
maranhenses nos anos de migracdo mais intensa, especialmente em relacdo a
linguagem. Esse preconceito ainda persiste no meio social roraimense. Sobre as
caracteristicas linguisticas presentes em Roraima, Freitas (2017, p. 164) diz que “o

estado esta se nordestizando” e observa que

12 pesquisa que trata das relagdes entre lingua e identidade de maranhenses em Roraima.



35

[...] o sotaque nordestino da lingua portuguesa esta presente nas
reparticdes publicas, nas salas de aula, nas conversas do dia-a-dia,
enfim, em todos os lugares. Em alguns lugares, ha a predominancia
de um estado, por exemplo, na Feira do Produtor®3. Ali predomina o
sotaque maranhense. No comercio do centro da cidade, em especial
na avenida Jaime Brasil'4, o predominio é cearense. (FREITAS, 2017,
p. 164)

E assim, Roraima, hoje, comporta uma populacdo com caracteristicas
linguisticas e culturais diversas, apresentando o multilinguismo como uma realidade
gue converge inevitavelmente em sala de aula. No entanto, essa parece nao ser uma
situagao excepcional, pois, como afirma Rajagopalan (2003, p. 27), “o multilinguismo
esta se tornando cada vez mais a norma e nao a excegao em nosso mundo” e, como
consequéncia, o contato entre diversas linguas possibilita o aparecimento de muitos
fendbmenos linguisticos, cujos estudos sdo relevantes para se conhecer e

compreender a realidade linguistica desse estado.

1.3 ESCOLAS E PROFESSORES DO ESTADO DE RORAIMA

De 1943 até 1988, Roraima foi territério e, por mais de 45 anos, 0S Servigos
publicos foram administrados pelo governo federal. Os governantes eram indicados
pelo governo federal e os funciondérios das instituicdes publicas eram, frequentemente,
contratados sem processos seletivos ou concursos, geralmente por indicacdo de
politicos. A indicacdo de alguém influente era o caminho mais rapido e certo para a
contratacao. A situacdo geogréfica e as condicdes de caréncias de funcionarios para
0S servigos publicos do estado ndo permitiam muitas exigéncias. Esse foi um dos
atrativos para a migracdo. Pessoas com formacdo basica minima conseguiam
colocacdes nas mais diversas atividades do funcionalismo publico, desde servigos
gerais até os administrativos (FREITAS, 2017).

Nas escolas, as atividades administrativas e pedagodgicas eram comandadas
por funcionario federais, geralmente com o ensino basico geral/ ensino médio ou
magistério'®. A formacdo em areas especificas para atuacdo em sala de aula era rara.

A extincdo do Territorio Federal e a criacdo do Estado de Roraima aconteceu em 05

13 Local onde produtores rurais vendem seus produtos. (Nota da autora).

14 Umas das principais ruas de comércio do centro de Boa Vista. (Nota da autora).

15 Magistério - curso de nivel médio que habilita o professor para lecionar na Educacéo Infantil.
Disponivel em: http://sejaumprofessor.mec.gov.br/internas.php?area=como&id=formacao. Acesso em:
11 fev. 2019.
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de outubro de 1988 e os anos de 1988 até 1990 corresponderam a um periodo de
transicdo administrativa. Entretanto, o funcionalismo seguia vinculado a esfera
administrativa federal e, dessa forma, a maioria dos professores que atuava nas salas
ainda trabalhava para a Unido. Os ultimos contratos na esfera federal com as
caracteristicas citadas (com poucos critérios para contratacdo) ocorreram nesse
periodo de transicdo administrativa, de forma que ainda ha no servico publico
professores servidores do ex- territorio federal cedidos ao estado, em fase final de
carreira, atuando em espacgos diversos, geralmente fora de sala de aula.

Com a passagem de Territério para Estado, estabeleceu-se um novo tipo de
contrato temporario a professores (e a outras funcdes administrativas) sob
responsabilidade do Estado, mas com as mesmas caracteristicas dos contratos
anteriores. Esse novo contrato ndo apresentava um tempo determinado de validade,
ndo pressupunha nenhum tipo de formacao e sele¢éo especifica. O critério inicial era
guerer ser professor e ter o ensino médio geral ou 0 magistério. Esse tipo de contrato
era comumente chamado de “Tabela Especial’ e servia também como elo entre o
politico local e o voto.

Com o surgimento das demandas administrativas do estado, principalmente
decorrente do inchaco populacional ocasionado pelas correntes migratérias,
comecaram a surgir 0s primeiros concursos. Houve apenas trés concursos publicos
estaduais na area da educagdo: em 1994, em 2002 e em 2007; nos dois primeiros
concursos, o critério minimo de formacao para o ingresso na carreira de professor era
ter a habilitacdo Profissional de Magistério como formacéao inicial, correspondente ao
nivel médio. Esse professor poderia atuar em qualquer nivel e area do ensino basico
independente de formacdo em éarea especifica. A formacdo em éarea especifica
acontecia de acordo com a necessidade e interesse do professor, mas, com o passar
dos anos, essa formacéo passou a ser exigida e, até hoje, ha professores do quadro
efetivo em processo de formacéo inicial em area especifica'®.

Apenas no ultimo concurso, o de 2007, exigiu-se formacéo especifica para
atuacao nas diversas areas de conhecimento previstas no ensino basico, mas, mesmo
assim, ainda se admitiu 0 ingresso com o magistério para atuacado apenas em turmas
dos primeiros anos do ensino fundamental, para municipios do interior, para atuagao

em éareas indigenas e locais de dificil acesso. Pela imposi¢do legal, o quadro de

16 Conforme informagdes contidas no capitulo 3, itens 3.2.4 e 3.2.4.1.
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professores da “Tabela Especial” foi diminuindo, até sua total extingdo, mas a
necessidade de professores além dos existentes no quadro efetivo do Estado
permaneceu. Surgiram, entdo, 0s contratos temporarios, com processos seletivos,
tendo como principio a andlise curricular e tempo determinado (um ano, prorrogavel
por mais um). Os professores com esse tipo de contrato sdo denominados
“seletivados” e ainda estao presentes nas escolas do interior e, mesmo que em menor
guantidade, na capital.

Até 2016, os contratos de professores do estado estabeleciam a carga horaria
de 25 horas semanais. Isso possibilitava que o professor tivesse dois contratos. A Lei
N° 1030, de 21 de Janeiro de 2016, alterou a Lei anterior (892) e acrescentou a
possibilidade de enquadramento para as cargas horarias de 30 e 40 horas e, assim,
muitos professores que tinham apenas um contrato aderiram a carga horéria de 40
horas, e outros, com 2 contratos, aderiram a dois contratos de 30 horas. De forma
geral, h& professores com carga horéaria de 25h, 30h, e 40h, podendo também haver
acumulos de 2 contratos.

Sobre o atual perfil de escolas, professores e alunos, a Secretaria Estadual de
Educacao e Desportos (SEED/RR), baseada no censo escolar de 2017, disponibilizou

0s seguintes dados:

Tabela 4 - Escolas estaduais de Roraima

Escolas de Boa Vista- Zona urbana 59
Escolas de Boa Vista- Zona rural 15
Escolas do interior 308
Total 382

Fonte: SEED/RR.

Tabela 5 - Escolas Estaduais Indigenas de Roraima

Escolas indigenas de Boa Vista- Zona urbana | 00
Escolas indigenas de Boa Vista- Zona rural 12
Escolas indigenas do interior 247
Total 259

Fonte: SEED/RR.
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Tabela 6 - Alunos da rede estadual de ensino de Roraima
Alunos de Boa Vista- Zona urbana 38.444

Alunos de Boa Vista- Zona rural 1.366
Alunos do interior 31.932
Total 71.742

(Desses, 444 sao estrangeiros)

Fonte: SEED/RR.

Tabela 7 - Alunos Estrangeiros Matriculados na rede estadual de ensino
de Roraima em 2018"/

Venezuelanos 1308 - capital
392 - interior

Surinamés 1

Guianenses 15

Haitianos 27

Francés 2

Sirios 1

Peruanos 1

Colombianos 4

Bolivianos 2

Norte americanos 1

Cubanos 5

Total 1759

Fonte: SEED/RR.

Tabela 8 - Professores da rede estadual de ensino de Roraima

Professores de Boa Vista- Zona urbana 1.877
Professores de Boa Vista- Zona rural 163

Professores do interior 2.371
Total 4,411

Fonte: SEED/RR.

Com essas informacdes, € possivel notar o complexo quadro de sistema
estadual de ensino: a capital, por comportar a maioria da populacdo e dos servi¢cos
publicos do estado, concentra o maior nimero de professores, 1.877 conforme tabela
8, mas o menor numero de escolas, 74 conforme tabela 4. No interior, as escolas
ficam nas sedes dos municipios e em seus distritos, mas a maioria delas esta em

comunidades indigenas 247, conforme tabela 5. Geralmente, os cursos de formacao

17 Dados cedidos pela Secretaria Estadual de Educacdo e Desportos baseados nas matriculas
efetivadas até setembro de 2018.
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continuada (de curta duracdo, ou ndo) sdo oferecidos pelas instituicdes publicas de

ensino que estao na capital, e isso dificulta o acesso do professor do interior.

Sobre alunos estrangeiros, observa-se que, em 2017, esses eram 444,
conforme tabela 6. Desses, 359 eram venezuelanos. Em 2018, conforme tabela 7,
eram 1.759 e destes, 1700 eram venezuelanos. Esse fluxo fez surgir na escola uma
demanda de ajustes diversos, que vao desde aspectos fisicos da escola até aspectos

didaticos/metodoldgicos do professor.

1.3.1 O professor de lingua portuguesa

De acordo com informagfes da SEED, através da Divisdo de Lotacao- DILOT,
no ano de 2018, conforme tabela 9, o estado contava com 732 professores de lingua
portuguesa efetivamente em sala de aula, seja com aulas exclusivamente de lingua
portuguesa, seja com lingua portuguesa e outras disciplinas (artes, religido,
sociologia, filosofia, entre outras), com a finalidade de completar a carga horaria do
contrato. Desses professores, 447 sao efetivos, 272 temporarios e 13 professores da

Uni&o. E um quadro bem diverso.

Tabela 9 - Professores de Lingua Portuguesa da rede
estadual de ensino de Roraima-2018

Municipio Efetivo Temporario Uniao
1. Alto alegre 16 11 1
2. Amajari 5 16 -
3. Boa Vista 271 62 7
4, Bonfim 15 20 -
5. Canta 20 19 2
6. Caracarai 17 11 -
7. Caroebe 8 7 -
8. lIracema 7 2 -
9. Mucajai 16 13 -
10. Normandia 13 26 2
11. Pacaraima 19 31 -
12. Roraindépolis 21 14 -
13. S.J.Baliza 4 3 -
14. Sao Luiz 4 4 -
15. Uiramuta 11 33 1

Subtotal 447 272 13

Total 732

Fonte: SEED/RR.
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7

Nesse quadro, € comum encontrar professores com mais de 20 anos de
profissdo e, destes, poucos anos de atuacdo como professor de lingua portuguesa.
Justifica-se esse quadro com fato de que o ingresso do professor no estado atraves
de concurso publico dava-se com a Habilitacdo Profissional de Magistério como
formacédo inicial, correspondente ao nivel médio e, durante muito tempo, esse
professor pode atuar em qualquer nivel e area do ensino basico.

A criacao da Fundacao de Ensino Superior de Roraima — FESUR representou
um avangco na formacdo dos professores da rede estadual. Grande parte dos
professores do concurso de 1994, o primeiro do estado, formou-se através do Instituto
Superior de Educacéo (ISE), hoje Universidade Estadual de Roraima.*® O ISE tinha
como principal funcao formar os professores da rede estadual, mas oferecia apenas
o curso Normal Superior/Pedagogia. Esses professores, com o0 passar dos anos e
com a transferéncia gradativa das turmas do ensino fundamental | da educacao béasica
para a prefeitural®, tiveram de buscar nova formacédo, uma segunda licenciatura,
dessa vez em areas especificas para atuarem no ensino fundamental Il, que ainda
esta sob responsabilidade do estado. Diante desse historico, ainda ha professores
gue atuam no ensino de lingua portuguesa e ndo tém formacédo especifica na area,
estdo em formacado ou se formaram ha pouco tempo, mesmo tendo mais de 20 anos
de carreira.

Com a criacdo da Fundacéo de Ensino Superior de Roraima — FESUR, o
governo do estado estimulou a formacao superior de professores no curso Normal
Superior e, posteriormente, em Pedagogia para atua¢ao nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, mas, seguindo a legislacéo, o Estado foi deixando de atender essas
séries, que foram assumidas pelo municipio e capital Boa Vista. Os professores que

ficaram sem area para atuacdo em sala passaram a buscar uma segunda licenciatura

18 Em 2001, o governo do Estado criou, através do decreto 4.347 — E, a Fundag&o de Ensino Superior
de Roraima — FESUR, com a finalidade de criar e manter o Instituto Superior de Educacéo — ISE/RR,
o Instituto Superior de Seguran¢a e Cidadania — 1SSeC e o Instituto Superior de Educacéo de
Rorain6polis — ISER. A Universidade Estadual de Roraima foi criada pela Lei Complementar N° 91, de
10 de novembro de 2005. A instituicdo foi instalada na estrutura fisica da antiga FESUR e com isso
incorporou o ISE, 0 1SSeC e o ISER. Em 2006, a UERR foi instituida com a aprovacao de seu Estatuto
em 13 de julho deste ano. Sobre a UERR. Disponivel em: https:<//www.uerr.edu.br/sobre> acesso dem
23 de fev de 2018.

19 Apenas no ano 2016 a Prefeitura municipal assumiu com totalidade as turmas dos primeiros anos
Ensino fundamental (1° ao 5° ano) em Boa vista. Até entéo, essa era tarefa do estado. No interior, 0
nivel fundamental ainda esté sob responsabilidade do estado devido a falta de estrutura das prefeituras
para assumir essa demanda. Fonte: Departamento de Educacéo Basica (DEB) da Secretaria estadual
de educagéo (SEED).
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em area especifica. Este quadro justifica o fato de haver professores atuando em
areas especificas, como em lingua portuguesa, e ainda estarem em processo de
formacédo, como acontece com 5 professores do interior e 10 da capital, ja com
formacdo em pedagogia e em fase final do curso de Letras. Além desse quadro, €
possivel ainda encontrar, dadas as dificuldades de localizacdo geogréfica e acesso a
formacdo, professores apenas com formacdo geral de magistério ou nivel
correspondente atuando em areas especificas como lingua portuguesa, situacéo mais
recorrente em areas indigenas mais afastadas e comunidades ribeirinhas.

Em uma viséo geral, um estudo executado em 2014%° detectou que ainda ha
desajustes referentes a formacao do professor de lingua portuguesa, principalmente
no interior do estado, onde apenas 39% dos professores da disciplina de lingua tinham
0 ensino superior em Letras. Em Boa Vista, capital, o quadro apresentado era mais
favoravel, jA que 91% tinham ensino superior. Dados mais recentes podem apresentar
uma perspectiva mais positiva, mas ainda ha de se discutir o quao adequada é essa
formacdo para atender as demandas de ensino de lingua no estado, pois essa
formacéo representa um fator preponderante para o ensino da lingua portuguesa,

tendo em vista as demandas linguisticas e interacionais historicamente impostas.

1.3.2 A salade aula

Nos ultimos anos, o fluxo de venezuelanos intensificou-se, motivado pela
situacao politica e social da Venezuela. Ha também os haitianos que chegaram ao
estado, fugindo da pobreza e da situacao de risco social de seu pais, além de outros
estrangeiros. Como consequéncia, a populacdo do estado de Roraima € formada
basicamente de migrantes, indigenas e estrangeiros, com caracteristicas linguisticas
e culturais multiplas, que convergem inevitavelmente em sala de aula.

Na escola, acontecem interacdes sociais que tém o preconceito como um de
seus vieses, principalmente em relacdo aqueles que falam a variedade mais
estigmatizada, o0 maranhense, que representa o maior numero de migrantes do
estado, além do espanhol do venezuelano decorrentes do recente fluxo migratorio. E
essa mesma escola que pode contribuir efetivamente para a desmistificacdo de

preconceitos, para a valorizagdo do cidaddo, e para a construgdo do seu

20 Dados do projeto Praticas e Contexto do Ensino da Lingua Portuguesa em Roraima. Roraima: Pro-
reitoria de Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima (MARTINS, 2014).
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conhecimento, sendo, consequentemente, fonte de letramento (BORTONI-RICARDO,
2004), condicdo essencial para a ampliacdo da atuacéo social do aluno. Mas, mesmo
agueles que tém conhecimentos técnicos sobre a diversidade linguistica, suas causas
e consequéncias, por vezes, podem apresentar crencas e atitudes que reforcam a
estigmatizacdo quanto a origem e variedade linguistica de parcelas da populagéo e,
consequentemente, dos alunos. Essas caracteristicas sociolinguisticas instigam a
necessidade de se conhecer os fenbmenos linguisticos e sociais que circundam a

escola.

1.4 RECOMENDACOES SOBRE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: O QUE
DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS?

A Proposta da Rede Publica Estadual para o Ensino Fundamental (RORAIMA,
2010) apresenta concepcdes e orientacdes gerais em todas as areas para o Ensino
Fundamental. Na area de conhecimento “linguagens, coédigos e suas tecnologias”, a
proposta oferece um referencial curricular para orientar o ensino de lingua portuguesa.
Inicia-se com um breve histérico de formacao da lingua portuguesa no mundo e sua
constituicdo no Brasil. Expde trés concepgbes de lingua — linguagem enquanto
expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de comunicacdo e
linguagem enquanto processo de interagdo humana — mas néo indica claramente qual
concepcgao adota. Reconhece a ineficiéncia do ensino de “Gramatica como um fim em
si mesmo”, critica os métodos tradicionais de ensino e defende que se deve mudar o

conceito do que € ensinar lingua portuguesa:

deve partir-se do principio basico de que o uso da linguagem deve
constituir tanto ponto de partida quanto ponto de chegada. Assim, as
atividades de: leitura, escuta, escrita e fala, devem visar ao
desenvolvimento no aluno, das habilidades de compreensao, reflexao
e construcdo, e ndo constituirem barreiras para o desenvolvimento
intelectual dos mesmos. (RORAIMA, 2010, p. 171).

Nesse trecho, pode-se inferir a preferéncia pela concepcéo de linguagem como
processo de interacdo humana quando se refere ao uso da linguagem como ponto de
partida do ensino, mas nao se refere diretamente aos géneros textuais como

principios de ensino e as varia¢des linguisticas como caracteristicas da lingua.
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A proposta também apresenta um quadro, disposto a seguir, com a

organizacdo dos contextos e conteudos de Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental:

Quadro 1 - Conteldo de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

ASPECTOS
CONTEMPLADOS
CONTEXTO NOS CONTEUDOS OBJETIVO
TRABALHADOS
Cultura, Utilizar a linguagem oral em situacfes que exijam:
diversidade e Linguagem Oral preparacdo prévia, maior grau de formalidade,
luta por manutencdo do ponto de vista ao longo da fala,
direitos. procedimentos de proposicdo, nhegociacao,
respeito e acordos.
Ciéncia, Reconhecer diferentes formas de tratar uma
tecnologia e Pratica de Leitura | informac@o na comparacgdo de textos que tratam
ambiente: do mesmo tema, em funcdo das condicbes em
avancgos e qgue eles foram produzidos e daquelas em que
contradicdes. serdo recebidos.
Trabalho, Produzir textos: narrativos ficcionais; jornalisticos;
consumo e Producéo Escrita epistolares; publicitarios; poéticos; informativos e
desenvolvi- instrucionais.
mento
humano.
Politica, ética e | Andlise Linguistica | Reconhecer em textos escritos recursos
cidadania. utilizados pelo autor para obter determinados
efeitos de sentido.

Fonte: Roraima (2010, p. 171).

De acordo com a disposicao e conteudo desse quadro, o contexto, na primeira

coluna, corresponde as linhas teméticas a serem trabalhadas e os aspectos, na

segunda coluna, correspondem aos eixos de ensino de lingua portuguesa. No eixo

oralidade, percebe-se que, sem citagdo direta, ha apenas a inferéncia ao trabalho de

orientacdo a monitoragdo linguistica, e no eixo andlise linguistica, as orientacdes

privilegiam apenas o texto escrito, comprovando uma timida orientacdo ao trabalho

de ensino/abordagem das caracteristicas variacionistas da lingua portuguesa.

A proposta aponta, a seguir, as relacdes dos conteudos do contexto com a

realidade local (de Roraima), nacional (do Brasil) e regional (da América Latina). Ao

orientar o trabalho do contetido com a realidade local (de Roraima), afirma que
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Cabe a escola (professor), em primeira instancia, enfrentar os
preconceitos linguisticos, ensinando o respeito a diferenca e
libertando-se de mitos quanto a lingua (como o da existéncia de uma
Unica forma certa de se falar, por exemplo) a fim de conscientizar os
alunos sobre a necessidade de adequacao da linguagem utilizada ao
contexto de comunicagao.

A selecdo de bons textos (literarios, jornalisticos, -cientificos,
metalinguisticos ou epilinguisticos) e de exercicios e reflexdes para os
mesmos, sera decisiva para o alcance de um ensino satisfatorio da
LP, um ensino que desperte no aluno a vontade e a capacidade de
buscar a aquisicdo e a producdo de conhecimento através da
linguagem. (RORAIMA, 2010, p. 172).

Um quadro mais detalhado apresenta o0s contextos e 0s aspectos
contemplados nos conteudos trabalhados para cada ano do ensino fundamental,
descrevendo os objetivos a serem alcancados pelos alunos em cada um desses anos.
O aluno deve reconhecer, participar, adequar, interpretar, entre outros, alguma
caracteristica dos elementos abordados no ensino da lingua portuguesa, mas néo ha,
em nenhuma dessas acodes, por exemplo, o objetivo de conhecer/reconhecer — ou
gualquer outra acado equivalente — aspectos da diversidade linguistica do portugués
brasileiro presentes em Roraima, conhecer/reconhecer a realidade e as carateristicas
sociolinguisticas de Roraima que envolvam conhecimentos histéricos e geogréficos
relacionados a lingua, como a migracao e imigragdo. H4, no item sobre metodologia
e Interdisciplinaridade em Lingua Portuguesa, uma referéncia a variagao linguistica e

a representacao das diferencas regionais quando diz que

O ensino de Lingua Portuguesa deve ser concebido, atualmente,
como uma possibilidade de competéncias linguisticas, no sentido de
inserir o aluno num contexto globalizado, produzido, principalmente,
pela midia. Ao mesmo tempo em que deve lhe proporcionar meios
generalizantes de escuta/leitura de textos produzidos pelos
formadores de opinido, o ensino deve, também, valorizar uma
variedade?! linguistica que reflita as diferencas regionais. (RORAIMA,
2010, p. 199).

De forma geral, essas sao as orienta¢des sobre o ensino de lingua portuguesa
para o ensino fundamental e o que se pode perceber € uma timida alusdo ao
tratamento de temas que envolvam variantes e variacdes linguisticas, preconceito
linguistico e as relagBes existentes entre lingua, sujeito e sociedade.

O Referencial Curricular do Ensino Médio apresenta a perspectiva

interacionista para o conceito de lingua e aponta, como consequéncia dessa

2! Nota da autora: O termo mais adequado seria variagéo linguistica.
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perspectiva, a necessidade de se reconhecer a heterogeneidade da lingua. Assim,

defende que

[...] ensinar Lingua Portuguesa é muito mais do que ensinar um codigo
€ suas regras, pois é preciso entender a linguagem como um
conhecimento resultante da interacdo social e, como tal, compostas
de diversos discursos. Isso exige que a Escola leve em conta a
variacdo linguistica, afinal nenhuma lingua é homogénea, mas
constitui um conjunto de variedades determinadas pela situacdo
geogréfica, historica e social. (RORAIMA, 2012, p. 354).

O documento cita as caracteristicas de formacao do estado e a autonomia da

escola para adequacéo do ensino de lingua as necessidades sociais que seu alunado

apresenta. Ha orientacbes mais direcionadas as caracteristicas do estado, com

indicacbes de temas/conteudos especificos em cada bimestre para todos os anos do

ensino médio, a exemplo do quadro a seguir.

Quadro 2 - Conteldos para o 1° bimestre do 1° ano ensino médio

Realidade Local

Bloco de conteddos numa correlagao
com ambito nacional (Brasil), América
Latina e Mundial.

+« Roraima como terra de emigrantes e
imigrantes, pramotora do pluralisma
cultural e da miscigenacdo linguistica.

* Povos Karib, Aruak, Makuxi, Taurepang,
Ingaricd, Patamona, Wai-wai, Waimiri-
Atroari, Yekuana, Wapichana e Yanomami
(Sanuma, Ninan, Yanomam, Yanomamo) e
suas contribuicdes linguisticas para a
cultura regional e roraimense.

¢« Conhecimento da cultura, lendas, tradicdo
e mitos da Regido Amazdnica, com énfase
em Roraima.

+ As manifestacdes lingilisticas usadas por
diferentes grupos sociais de Roraima.

¢ A diversidade linguistica presente em
Roraima: contato entre dialetos e linguas
diferentes (espanhol e inglés).

Conteudo Estruturante:
LINGUAGEM E INTERACAO
Linguagem Formal / Informal. (Historia da
formacdo linguistica de Roraima, pontuando a
relacdo da migracdo e do mecanismo cultural).

1. Linguagem verbal e ndo verbal

2. Elementos da Comunicacgéo

3. Fungdes da Linguagem (trabalhando os
diversos tipos de géneros textuais).

3.1 Denotacdo e Conotacdo (trabalhando os
géneros).

4. As variedades linguisticas na construcdo do
texto (estudo linguistico da construgdo textual
nas lendas da Regido Amazdnica, com énfase
nas lendas de Roraima).

5 Introducdo aos géneros do discurso.

6. Género textual e géneros literarios
(introducdo ao conhecimento da cultura, lendas
e tradicdo nas abordagens sobre género oral,
textual e escrito).

7. Género Oral (narrativas orais indigenas das
etnias existentes em Roraima, seminario,
mesa-redonda, entrevista, discurso de defesa,
conferéncia, palestra, etc.).

8. Género escrito (contos, lendas, poesia,
charges, biografia, anedota, noticia, graficos,
propagandas, tabelas, etc ).

9. Hipertexto e géneros digitais.
10. A natureza da linguagem
literatura e suas funcdes).

11. A linguagem da literatura.

literaria (a

Fonte: Roraima (2012, p. 359).
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Nesse quadro que corresponde as orientagfes para abordagens de conteudos
para o 1° bimestre do 1° ano ensino médio, ha a indicacdo de trabalhos com variacéao
linguistica, (na coluna 2, item 4) mas relacionados a producao textual e a literatura de

Roraima.

Essas observacdes sobre as orientacbes dadas aos professores através de
documentos oficiais do estado sdo importantes para as discussdes propostas neste
trabalho, no sentido de se perceber se ha a preocupagéo dos 6rgados competentes do
estado em orientar o professor de lingua portuguesa a adotar praticas de ensino que
considerem 0s aspectos sociolinguisticos do estado. Percebe-se, entdo, que ha
orientacdes nos documentos oficiais para abordagens sobre as caracteristicas
sociolinguisticas do estado de forma mais especifica no ensino médio. Mas essas
orientacdes sdo mais vinculadas as caracteristicas literarias regionais, atrelando o
trabalho com as variedades linguisticas a “construcdo textual das lendas da regido
amazobnica, com énfase nas lendas de Roraima”, estabelecendo uma simples relacéo
estética entre variacao, lingua e literatura. Logo, ndo h4 indicacdes de abordagens
gue orientem o trabalho com as variacfes da lingua que estdo largamente presentes
nos usos cotidianos dos falantes em suas comunidades e o papel dessa variacdo nas
relacdes sociais e identitarias dos individuos; portanto configura uma orientacéo que
desvincula a variagao das préticas sociolinguisticas dos falantes.

Associado a isso, ndo se sabe em que medida esses conteddos sao
efetivamente trabalhados em sala, pois, no sistema publico de ensino, ha
necessidades que podem interferir na efetiva pratica de sala de aula, que vao além da

oferta dessas orientacoes.

1.5 CONSIDERACOES FINAIS

As informacdes apresentadas nesta secdo tém a finalidade de expor as
caracteristicas do estado, da escola, dos alunos e também as caracteristicas de
formacédo do professor de lingua portuguesa e de seu contexto de trabalho, pois
compdem os conhecimentos necessarios para justificar o estudo proposto, que tem o
objetivo de investigar as crencas e as atitudes linguisticas de professores de lingua
portuguesa do estado de Roraima em relagéo as variacoes diatOpicas estigmatizadas

(a variedade/dialeto maranhense e a fala de imigrantes venezuelanos), presentes em
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sala de aula, e correlaciona-las a formacdo do professor e as suas praticas
pedagogicas. A escolha da variedade maranhense como elemento de andlise deu-se
pelas relacbes de preconceito linguistico historicamente vividas pelos maranhenses
desde as primeiras levas de migracdo até os tempos atuais. A escolha da fala de
imigrantes  venezuelanos deu-se devido a recente crise migratéria e suas
consequéncias para sociedade roraimense, principalmente para as escolas publicas

gue recebem esses migrantes e imigrantes.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo trata das teorias nas quais se baseia o tema em estudo: a
Sociolinguistica, area que correlaciona fatos linguisticos e sociais, e a Psicologia
Social, &rea na qual se inserem os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas.
Essas duas grandes areas fornecem os conceitos e dao base as metodologias
pertinentes ao desenvolvimento do estudo proposto. Com o0 aporte teodrico dessas
duas areas, pretende-se subsidiar as andlises referentes as crencas e atitudes
linguisticas dos professores de lingua portuguesa do estado de Roraima em relacéo
as variacoes diatdpicas estigmatizadas presentes em sala de aula e correlaciona-las
a sua formacao e as suas praticas pedagodgicas. Apresenta-se, entdo, o principio da
heterogeneidade e da diversidade como elementos constituintes da lingua portuguesa
e de todas as linguas. Em decorréncia da existéncia dessa heterogeneidade,
discutem-se as relacdes entre variacao linguistica, crencas e atitudes linguisticas,
preconceito, identidade e as relacdes e implicacfes derivadas da existéncia desses

conceitos na formacgéao e nas praticas do professor de lingua portuguesa.

2.1SOCIOLINGUISTICA E A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

A heterogeneidade através da qual as linguas se apresentam é o principio
fundamental no qual se firma a Sociolinguistica como area de estudo. Essa area
subsidia estudos dos fenémenos linguisticos ligados a heterogeneidade da lingua e

aos fatores que a motivam. Assim, Mollica (2013, p.9) define a Sociolinguistica como

uma das subéareas da Linguistica e estuda a lingua em uso no seio das
comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de investigagao
gue correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia se faz
presente num espago interdisciplinar, na fronteira entre lingua e
sociedade, focalizando precipuamente 0s empregos linguisticos
concretos, em especial os de carater heterogéneo.

S&o inumeros os fenbmenos que caracterizam a heterogeneidade da lingua.
Essa heterogeneidade é representada pelas varia¢des linguisticas que, por sua vez,
sdo motivadas por fatores internos e externos a lingua, estes ultimos correspondem,

especialmente, aos fatores sociais, dado o fato de que as variedades menos
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prestigiadas estao presentes nas classes sociais mais pobres e as mais prestigiadas
estdo presentes em ambientes socialmente mais privilegiados.

Labov (2008[1972], p. 215), ao promover estudos da lingua em seu contexto
social, aponta ser mais adequada a realizacdo de estudos linguisticos que considere
a relacdo da lingua com os aspectos sociais que a circundam, ja que a “lingua € uma
forma de comportamento social”. Alkmim (2003), ao discorrer sobre 0S pressupostos
da area, classifica essa ligacdo entre lingua e sociedade como ingquestionavel,
pensamento corroborado por Calvet (2002, p. 24), quando adota a concepgao de
Labov, afirmando que “a sociolinguistica é a linguistica”. Essa afirmagdes ratificam
gue os aspetos sociais de uma comunidade sdo preponderantes para analise do
funcionamento da lingua em uma determinada sociedade.

A sociolinguistica destaca-se como area de estudos provedora de teorias e
metodologias que ajudam aqueles que se fascinam pela lingua e seus fenbmenos a
entendé-los e discuti-los, seja para conhecimento préprio, seja para divulgacédo desse
conhecimento. Seu desenvolvimento foi pautado nos principios do relativismo cultural,
gue prevé a igualdade de valores entre as variedades das linguas, rebatendo a
hierarquizacdo entre elas, e também no principio da heterogeneidade linguistica
inerente e sistemética, que prevé a variagdo como uma caracteristica natural das
linguas (BORTONI-RICARDO, 2014). Também pauta-se no principio interdisciplinar,
pois a complexidade que os estudos sobre a lingua pode apresentar, implica, por
vezes, a associacdo de conhecimentos de outras areas cientificas na busca pela
compreensao de determinados fendmenos.

Além de sua caracteristica interdisciplinar, também merecem destaque suas
vertentes: a Sociolinguistica Variacionista, que aborda os processos de variacédo
pertencentes a uma determinada lingua, representada primeiramente por William
Labov; a Sociolinguistica Interacional, vertente voltada para estudos da variacdo e a
relacdo com a organizacao da interagdo comunicativa, representada inicialmente por
Erving Goffman e John Gumpers.

No Brasil, outra vertente da Sociolinguistica foi denominada por Bortoni-Ricardo
(2014, p. 158) de Sociolinguistica Educacional. Representa o “esfor¢o de aplicacéo
dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solugéo de problemas educacionais
e em propostas de trabalhos pedagdgicos mais efetivas”. Assim, a Sociolinguistica

Educacional prevé abordagens e aplicacbes de conhecimentos linguisticos e
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sociolinguisticos, principalmente nos processos de ensino de lingua, como afirmam
Bortoni-Ricardo e Freitas (2009, p. 222):

A realidade e a pratica em sala de aula tém mostrado que essa area de
conhecimento voltada para a educagcdo pode contribuir de forma
significativa para melhorar a qualidade do ensino da lingua materna em
cursos de formacgédo de professores alfabetizadores porque trabalha
com os fenbmenos da lingua em uso, com base na relacéo lingua e
sociedade e voltada para a realidade dos alunos.

Dessa forma, a Sociolinguistica tem colaborado de forma valiosa com o
fornecimento de dados, estudos e publicacbes para a formacdo de professores e,
consequentemente, para praticas de ensino que proporcionem o que se convencionou

chamar de educacdo linguistica que, segundo Travaglia (2004, p. 26),

deve ser encarada como o0 conjunto de atvidades de
ensino/aprendizagem, formais ou informais, que levam uma pessoa a
conhecer o maior nimero de recursos da sua lingua e a ser capaz de
usar tais recursos de maneira adequada para produzir textos a serem
usados em situacbes especificas de interacdo comunicativa para
produzir efeito(s) de sentido pretendido(s).

Diante desses aspectos, a Sociolinguistica Educacional é a &rea que se adequa
ao estudo aqui proposto, pois, além de subsidia-lo teoricamente, os resultados desses
estudos podem promover mudancas ou readaptacdes na rotina de formacédo de
professores e, consequentemente, nas suas atitudes linguisticas e préticas

pedagogicas.

2.2ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E VARIACAO LINGUISTICA

Antunes (2014) afirma que as abordagens de ensino de lingua portuguesa
partem das concepcdes que se tem sobre 0 objeto de ensino, mesmo que a adoc¢ao
dessa concepgdo seja inconsciente. Afirma ainda que os pontos de vista sobre
fendbmenos linguisticos determinam “o que se faz em sala de aula, o que se deixa de
fazer; o que se escolhe, 0 que se rejeita; 0 que se prioriza o0 que se adia”. Assim, esses
pontos de vista moldam as praticas de sala de aula e estabelecem a rotina de
abordagem e ensino da lingua. Ou seja, “nossa programacao de ensino € ditada pelas
concepgdes que alimentamos” (ANTUNES, 2014, p. 16). S&o trés as principais

concepcdes de linguagens construidas no decorrer da histéria dos estudos
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linguisticos. Geraldi (2002, p. 41) as apresenta e faz correlacdo as correntes teoricas
dessa area:
v A linguagem como expressdo do pensamento, relacionada a estudos
linguisticos que privilegiam a graméatica tradicional;
v A linguagem como instrumento de comunicacdo, que se relaciona ao
estruturalismo;
v' Alinguagem como forma de interacao, relacionada a linguistica da enunciacao.

O autor defende a adogéo da terceira concepgédo de linguagem — linguagem
como forma de interagdo — por esta implicar “uma postura educacional diferenciada,
uma vez que situa a linguagem como lugar de constituicdo de relacdes sociais, onde
os falantes se tornam sujeitos” (GERALDI, 2002, p. 41). A adocao dessa perspectiva
conceitual considera todos os aspectos heterogéneos da lingua e os torna relevantes
NOS Processos sociointeracionais e, consequentemente, nos atuais processos de
abordagem e ensino de lingua. Portanto, pode-se presumir que a ado¢do mesmo que
inconsciente de uma concepcao ultrapassada resulta em praticas inadequadas as
perspectivas de uso social da lingua.

Considera-se, portanto, que a concepc¢do sociointeracional de lingua € a que
mais se relaciona ao principio da heterogeneidade do portugués brasileiro, principio
gue se realiza nas suas variedades regionais, seguidas de suas variacdes em todos
0s niveis da lingua — fonético-fonolégico, morfologico, sintatico, semantico, lexical e
pragmatico — que, por sua vez, podem ser representados nas modalidades oral e
escrita e também motivadas por fatores sociais diversos, tais como escolaridade,
idade, sexo, profissao.

Como principio de ensino, ha leis e recomendag6es?® normatizadas pelo
Governo Federal que, através de documentos norteadores, adotam o0 conceito de
linguagem como forma de interagdo e orientam as abordagens e praticas que
consideram o0s aspectos heterogéneos da lingua. Como exemplo amplamente

difundido e acessivel, ha os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino

22 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) s&o referéncias de carater recomendatério para
normatizacdo de aspectos basilares para cada disciplina do ensino fundamental e médio, buscando
promover um direcionamento e unificagdo curricular no ensino basico. As Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) séo leis que estabelecem metas e objetivos a serem alcancados em cada fase de
ensino (infantil, fundamental e médio) e também para formacdo de professores. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ainda em fase de elaboragdo e com previsdo de vigéncia em 2020, € um
documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver no decorrer das etapas e modalidades da Educacéao
Basica.
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de lingua portuguesa, que dispdem de orientacdes e definem que a lingua € composta
por variacdes e que escola precisa considerar essa caracteristica e “cuidar para que
nao reproduza em seu espaco a discriminacao linguistica”. Para isso nao deve rotular
como erradas as variagbes que sao diferentes das formas recomendadas pela
gramatica tradicional, e deve enfatizar a relag@o entre situagdes de uso, modalidade
e variacdo da lingua (BRASIL, 1998).

Os PCNs alertam que a escola ndo deve ser um espaco de reproducao dos
conflitos linguisticos presentes na sociedade. Pelo contréario, deve atuar para
minimiza-los, fornecendo aos alunos conhecimentos que perpassam pelo
desenvolvimento de habilidades no uso mais formal da lingua, tanto na modalidade
oral quanto na escrita, sem deixar de considerar que “todas as variedades linguisticas
séo legitimas e proprias da histéria e da cultura humana”. Acrescentam ainda que o
estudo sobre variagcéo colabora para a formagao de uma “consciéncia linguistica e no
desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1998, p.
82).

Portanto, as orientacdes contidas nos PCNs direcionam a escola e o professor
para o reconhecimento da variagcao linguistica como um fenémeno inerente a lingua;
reforgcam o papel da escola na tarefa de proporcionar aos alunos conhecimentos sobre
esses fatos linguisticos, no intuito de promover um ensino mais eficaz e de minimizar
0s preconceitos em relacdo as variacdes. Tais orientagfes estabelecem ainda a
escrita e os padrdes formais da oralidade como principais objetos de ensino de lingua
portuguesa, sem descartar a necessidade de reconhecimento pelo aluno da variagao
como componentes histdrico e cultural da lingua, defendendo abordagem sistematica
das varia¢des no cotidiano do ensino da lingua portuguesa.

Como sintetiza Berlinck (2012), sobre as orientacdes dos PCN, o ensino deve
pautar-se no (re)conhecimento da diversidade e no trabalho com a norma culta, ou
seja, com “padréo real” de uso da lingua. Mas, apesar dessa orientacao, as praticas
de sala de aula ainda ndo contemplam tais recomendacdes por motivos que
compreendem tanto a formacdo do professor quanto a concepcdo de lingua
internalizada pela escola e pelo professor, que, por sua vez, sdo resultados das
politicas de ensino e do sistema educacional. O resultado desse conjunto de aspectos
produz cenas descritas a seguir por Mattos e Silva (2004, p. 86), que afirma que o0s

professores
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Ou se encontram remanescentes do ensino tradicional, em geral
normatizadores ferrenhos, que em alguns casos, conseguem, ha sua
pratica transmitir 0 que ha de analise propriamente linguistica na
tradicdo gramatical [...].

Ou se encontram aqueles que, negando a tradicdo, se
concentram no desenvolvimento de praticas comunicativas e
conduzem o seu ensino sobre analise de texto, por vezes renovada
pelos avangos tedricos das teorias discursivas que, se bem feita sera
um bom caminho, mas nédo abre brechas para uma sisteméatica de
estudos que permite alcancar a referida “consciéncia gramatical”.

Ou ainda aqueles que ndo fazem uma coisa nem outra, seguem
o livro que a coordenacéo pedagogica recomenda [...].

A heterogeneidade da lingua portuguesa brasileira, representada pelas
variedades e variacdes linguisticas, é caracteristica percebida por seus falantes em
diferentes medidas. Para Freitag et. al (2016, p. 65), “a percepcédo de um fendémeno
depende do julgamento do ouvinte, que correlaciona fatores sociais a tragos
sociolinguisticos, constituindo um padréo de consciéncia social na comunidade”.

A percepcao da heterogeneidade, seja de seus aspectos regionais, seja de
seus aspectos linguisticos/gramaticais e sociointeracionais, é construida, muitas
vezes, por caracteristicas pouco valorizadas, representadas especialmente pelo uso
das variedades e variantes de menor prestigio que, de acordo com Zilles e Faraco
(2015), séo folclorizadas e demonizadas. Essa heterogeneidade é principio de
funcionamento e uso da lingua, no entanto, com abordagens restritas nas escolas,
nao se estabelece como principio efetivo de ensino de lingua portuguesa e isso gera
um percurso ciclico de percepcdo, desvalorizacdo escolar e social e,

consequentemente, preconceito, conforme figura 5, a seguir:

Figura 5 - Ciclo gerado pela exclusdo da abordagem sobre variacéo linguistica na escola

Falante Variacédo
linguistica

Preconceito Abordagem restrita

Linguistico na escola

Elaborada pela autora.
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Desse modo, no ciclo gerado pela excluséo da abordagem sobre variagao
linguistica na escola, o falante produz e percebe a variacdo linguistica, mas nao
dispde de conhecimentos que o facam entender essa variagdo como um fenémeno
natural e inerente a lingua, pois este conhecimento ndo foi e nem é tema de reflexdo
sistematizada, isto €, sua abordagem na escola é restrita e, consequentemente, o
falante categoriza a variacdo como erro ou deterioracdo da lingua (ZILLES; FARACO,
2015), perpetuando essa relagao ciclica que tem o preconceito linguistico como um
produto, que por sua vez é propulsor de atitudes negativas direcionadas ao falante de
determinadas variedades.

Zilles e Faraco (2015, p. 9) defendem um ensino de lingua portuguesa brasileira
que adote “uma pedagogia que integre o dominio das variedades ao dominio das
praticas socioculturais de leitura, escrita e fala no espago publico”. Pressupde-se,
entdo, que esse dominio inclui tanto a perspectiva do uso quanto a da percepgéo e
valorizacdo das caracteristicas heterogéneas da lingua. Os autores reconhecem a
resisténcia social a aceitacdo dessa heterogenia como um principio natural e cultural
e apontam a necessidade da formacao profissional adequada para promocao dessa
pedagogia integradora:

Considerando o grau de rejeicdo social das variedades ditas
populares, parece que o que nos desafia € a construcdo de toda uma
cultura escolar aberta a critica da discriminacdo pela lingua e
preparada para combaté-la, o que pressupbe uma adequada
compreensdo da heterogeneidade linguistica do pais, sua historia
social e suas caracteristicas atuais. Essa compreenséao deve alcancar,

em primeiro lugar, os proprios educadores e, em seguida, 0S
educandos. (ZILLES; FARACO, 2015, p. 9).

Portanto, ainda ha a necessidade primeira de promover formacdo adequada
agueles que diretamente lidam com o] ensino da lingua.
Héa de se dispor ao professor, em sua formacéo inicial e continuada, uma gama de
conhecimentos e orientacfes que nado so viabilizem o acesso a teorias e discussoes,
mas, sobretudo, que o ajudem na transposicdo desse conhecimento tedrico para
pratica. Em linhas gerais, deve-se oferecer ao professor as condicdes necessarias
para a execucao da tarefa de instrumentalizar os alunos para que tenham condicdes
de decidir sobre essa selecdo linguistica, prerrogativa basica do uso consciente das
possibilidades de realizagdo da lingua. Como consequéncia, 0 conhecimento sobre a
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lingua e suas variagfes minimiza atitudes e julgamentos negativos e preconceituosos

em relacéo as variacOes estigmatizadas.

2.3 PRATICAS DE SALA DE AULA: COMO SAO E COMO PODEM SER

Muito j& se discutiu sobre a reducéo de ensino de lingua portuguesa ao ensino
de gramatica como se esses fossem correspondentes (ANTUNES, 2003; MATTOS E
SILVA, 2004), e sobre a falta de abordagens da diversidade linguistica no processo
educacional (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005; CYRANKA, 2015). Essas posturas
didaticas reducionistas representam grandes entraves ao ensino adequado de lingua
portuguesa no Brasil. Isso se deve a crenca de que esse modelo de ensino prepara o
aluno para suas futuras avaliacbes como o vestibular e 0s concursos para ingresso
nas carreiras publicas, confirmando a falta de compreensao sobre o papel da lingua
ante as demandas sociais dos individuos. Além disso, a abordagem incipiente ou
mesmo inexistente da diversidade linguistica torna o ensino de lingua portuguesa uma
pratica fragmentada e ineficiente — situagdo confirmada por Bortoni-Ricardo (2005,
p.15), quando aponta duas consequéncias negativas relacionadas ao ensino de lingua
culta no Brasil: “ndo sao respeitados os antecedentes culturais e linguisticos dos
educandos, o que contribui para desenvolver neles um sentimento de inseguranca,
nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua-padréo”.

Posturas tradicionais baseadas no ensino das regras da gramatica normativa,
como ja amplamente discutido, ndo contribuem para uma visdo menos preconceituosa
das variedades existentes na prépria lingua, tampouco para o respeito e valorizacdo
das linguas estrangeiras e indigenas. Sobre esse aspecto, Camacho (2001, p. 67) diz
que

A natureza discriminatéria que a lingua pode assumir, em fungéo da
variacdo linguistica e dos mecanismos de estigmatizacdo, leva-nos,
professores e pesquisadores, a refletir sobre a questdo que mais nos
afeta: em que grau o processo de ensino de lingua materna contribui
para o agravamento ou para simples manutencdo das situacdes de
exclusao [...] a que esta sujeita a populagéo socialmente marginalizada?

Respondendo ao questionamento de Camacho, pressupde-se que o0 ensino de
lingua portuguesa que apresenta somente regras gramaticais previstas na gramatica
normativa, orienta 0 emprego dessas regras e avalia 0s usos da lingua como certos e

errados pode contribuir para o “agravamento ou para a simples manutencdo das
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situacdes de exclusdo” de forma significativa, ja que ndo apresenta as variacdes
linguisticas como possibilidades de uso da lingua e a adequacdo de uso dessas
variacbes como um procedimento a ser aprendido e utilizado de acordo com as
interacdes sociais.

E importante ressaltar quio relevante é a pratica de ensino que estimula a
obtencao de conhecimentos pertinentes a gramatica cujos aspectos remetem a norma
culta e as variantes mais prestigiadas socialmente. Sobre o ensino dessa norma
representada pelo ensino de alguns aspectos da gramatica normativa, Scherre (2005,
p. 93) diz que “seu ensino tem, nas comunidades modernas, uma fungéo da qual n&o
se pode fugir. Nao se pode furtar de ensinar a usar uma arma de luta social”’. Esse é
papel da escola, pois essa pratica corresponde a ideia de ampliagcdo da competéncia
comunicativa dos alunos, mas ndo deve restringir-se a isso, como afirma
categoricamente Possenti (1996, p. 17): “o papel da escola € ensinar o portugués
padrao, ou, talvez mais exatamente, o de criar condicdes para que ele seja aprendido.
Qualquer outra hipétese € um equivoco politico e pedagdgico”. Mas esse mesmo
autor, na obra em questdo, reafirma a existéncia das varia¢des linguisticas e a
impossibilidade de uniformizag&o da lingua. Também diz que “uma discussao sobre
valores sociais pode ser uma aula de portugués mais valiosa e frutifera do que uma
aula com exercicios para eliminar girias, regionalismos e solecismos” (POSSENTI,
1996, p. 37); isso implica em praticas de ensino baseadas na heterogeneidade da
lingua.

Massini-Cagliari (2001, p. 26) descreve duas formas de abordagens do
portugués brasileiro e de suas diferencas dialetais: “a) atribuir a elas [diferencas
dialetais] os valores de certo e errado”, de acordo com uma norma preestabelecida;
b) fazer uma gramatica das diferencas e observar como a sociedade a manipula”. Para
a autora, a primeira € a mais usual e muito criticada, pois ndo comtempla as
caracteristicas heterogéneas da lingua. A segunda maneira é a mais dificil, pois exige
do professor uma postura mais flexivel e conhecimentos sociolinguisticos especificos,
mas corresponderia as praticas de ensino mais apropriadas quando o objetivo é a
ampliagcdo da competéncia comunicativa e, consequentemente, a ascensao social do
aluno. De tudo, defende-se que o ensino da lingua portuguesa deveria, entao,
corresponder muito mais a reflexdo sobre seus usos e suas estruturas do que ao
ensino de terminologia gramatical e de regras de classificacdo de itens isolados da

lingua.
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Bortoni-Ricardo (2014, p. 158) elucida essa discussao, confirmando o efeito da
crise do magistério descrito por Castilho (2004), segundo o qual se instaurou uma
deficiéncia em relacéo ao ensino de lingua portuguesa decorrente de interpretacdes
equivocadas de textos técnicos da area de Sociolinguistica, e isso gerou a crenca de
que “os professores ndo deveriam intervir na corre¢cdo dos chamados erros
gramaticais” e que, se nao existe erro, e sim variantes, ndo ha necessidade de
correcdo. Esse tipo de interpretacéo sobre a heterogeneidade da lingua faz da escola
um espaco sem funcdo para o ensino de lingua portuguesa, comprometendo a
formacgao do aluno.

A propésito do ensino de lingua portuguesa nos niveis superior e basico, Zilles
e Faraco (2006) fazem duas importantes afirmacfes. Sobre o ensino basico, afirmam
que ‘o ensino de nossas escolas fundamentais e médias continua precario,
excessivamente conservador e reiterado de velhas praticas de violéncia simbdlica”.

Sobre o ensino superior, afirmam que

tem sido frequente a constatacdo de professores que seus esforcos
didatico-pedagdégicos no ensino de linguistica na graduacdo nao tém
redundado, como seria de se esperar, na difusdo de uma atitude
cientifica solida frente aos fenémenos da linguagem. Mesmo depois de
um banho de reflexdes criticas e argumentos tedricos-empiricos e
sistematicos, boa parte dos alunos continua a pensar a linguagem
apenas (e acriticamente) pelos parametros do senso comum, 0 que
evidentemente se reflete na perpetuagcdo de praticas escolares no
minimo ultrapassadas. (ZILLES; FARACO, 2006, p. 26).

Dessa forma, € necessario enfatizar a importancia da transposicdo dos
conhecimentos tedricos difundidos nas universidades, nos cursos de formacdo de
professores de lingua portuguesa para as praticas cotidianas da sala de aula. Mais
ainda, é preciso que esses cursos proporcionem, além de conhecimentos tedricos e
orientacdes praticas, as habilidades necesséarias aos professores para que estes
desempenhem a contento o seu papel de mediar conhecimentos sobre a lingua e seus
aspectos sociais aos alunos, base para o enfrentamento ao preconceito dialetal, como
ja propunham, ha muito, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa: “O
problema do preconceito disseminado na sociedade em relacao as falas dialetais deve
ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de

educacdo para o respeito a diferenca” (BRASIL,1988, p. 26).
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Sobre o alcance a compreensao da heterogeneidade, Mattos e Silva (2004) diz
gue a preparacdo pedagogica do professor ja dispbe, em aspectos gerais, de

principios tedricos que podem viabilizar essa compreensao, mas

nem sempre, ou quase nunca, os pdem em pratica, por ndo terem, em
geral, os respaldos praticos necessarios: material pedagdgico
adequado para apoio; suficiente seguranca e/ou poder para introduzir
inovagbes a revelia do estabelecimento por programas oficiais;
condicbes minimas de trabalho necessarias a quebra de uma rotina
secular, decorrentes de generalizado desinteresse por mudancas
efetivas nas politicas de ensino. (MATTOS E SILVA, 2004, p. 79).

A visdo restrita de ensino de lingua é consequéncia de uma série de motivos
gue vao desde as politicas publicas que envolvem a formacao do professor e 0 ensino
de lingua portuguesa, até o0s conceitos, crencas e atitudes linguisticas que
apresentam aqueles que trabalham com o ensino da lingua. Essa viséo restrita faz
surgir a necessidade de aperfeicoamento dos professores de lingua portuguesa, para
ampliacdo de seus conhecimentos sobre a lingua e seus fenbmenos, baseados em
conhecimentos linguisticos e sociolinguisticos e, consequentemente, para que

revejam suas praticas de ensino, pois, como afirma Travaglia (2004, p. 1),

O professor que domina esse conhecimento tem melhores condigbes
de decidir o que é pertinente trabalhar com os seus alunos e como
estruturar as atividades que os ajudem a atingir um maior dominio da
lingua e a ter uma maior e melhor competéncia comunicativa.

Como ja descrito em Martins (2012), competéncia comunicativa (HYMES,
1972) abrange o uso da lingua e seus aspectos estruturais, associados a situacoes
contextuais, sociais e culturais. Tal competéncia é naturalmente ampliada pela
experiéncia social, por necessidades e motivacdes diversas, entre elas, as préticas
escolares. De acordo com essa teoria, 0 desenvolvimento da competéncia viabiliza
atitudes de escolha e selecéo de atos de fala, ou seja, o falante adquire competéncia
para a interacdo através da lingua em suas modalidades de acordo com as situacfes
sociointeracionais. Em suma, ele se torna capaz de realizar um repertério de atos de
fala para participar de eventos de fala e avaliar a realizagdo desses atos por outros.
Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), a concepcao de Dell Hymes € mais adequada, ja
gue o conceito de competéncia comunicativa inclui “ndo s6 as regras que presidem a
formacéo das sentencas, mas também as normas sociais e culturais que definem a

adequacao da fala”. Para a autora, “a competéncia comunicativa de um falante Ihe
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permite saber o que falar e como falar com quaisquer interlocutores, em qualquer
circunstancia”.

Considerando que gramatica normativa € um conjunto de principios que
regulam o uso da norma padrdo da lingua. Norma padrdo €, por sua vez, “‘uma
codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir de
referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizagéo linguistica” (FARACO, 2008, p.75), portanto, a norma padrdo nao
representa o uso real da lingua. Esse uso real é representado pela norma culta que é
“o conjunto de fendbmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso dos falantes
letrados em situacdes mais monitoradas de fala e escrita” (FARACO, 2008, p.73).

Desta forma, a escola deveria ocupar-se do ensino dos aspectos que
correspondem aos principios da norma culta. Mas isso nao implica em excluir
conhecimentos presentes na gramatica normativa que correspondam a esses
aspectos, ou que ainda sirvam para analise e comparacdo. Porque, quando se fala
em promocao da educacédo linguistica, inclui-se nessa tarefa o conhecimento do
“maior numero de recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais recursos de
maneira adequada para produzir textos a serem usados em situacdes especificas de
interagdao” (TRAVAGLIA, 2004, p. 26). Isso ndo exclui os recursos disponiveis na
gramatica normativa, em especial aqueles que se referem a norma culta real, pois o
principio da heterogeneidade ndo exclui qualquer aspecto da lingua.

A partir dessas discussdes, confirma-se entdo que o ensino de lingua da-se
ndo somente através de exercicios metalinguisticos, do ensino de terminologia
gramatical e de regras de classificacdo de itens isolados da lingua, mas
principalmente através de “uma pedagogia voltada para o todo da lingua e n&o para
algumas de suas formas” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 35) — pensamento
compartilhado por Bagno (2000, p. 156), quando defende que

Para tanto, a escola deve dar espaco ao maximo possivel de
manifestacdes linguisticas, concretizadas no maior nimero possivel de
géneros textuais e de variedades de linguas: rurais, urbanas, orais,
escritas, formais, informais, cultas, ndo-cultas etc. Proponho como
Mattos e Silva (1995:37) “uma pedagogia voltada para o todo da lingua
e ndo para algumas de suas formas”.

Uma postura pedagdégica que adote, via de regra, o ensino da lingua, e néo
somente de parte dela, necessariamente abordara a variagdo como um conhecimento

necessario ao aluno. Para isso o professor deve, de acordo com Mollica (2005), ter
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conhecimentos precisos sobre competéncia gramatical e competéncia pragmatica, e

fundamentado nesse conhecimento, deve
lancar mao dos saberes linguisticos inatos dos educandos, tirando
partido da oralidade, para entdo estimular nos alunos o
desenvolvimento de sua potencialidade como falante. O trabalho com a
leitura e a escrita partird de conhecimentos do préprio falante no esforgo
de, ao apropriar-se do cédigo ortografico, atingir niveis de maior
complexidade nos processos de ler e escrever. (MOLLICA, 2005, p. 20).
Defende-se, portanto, um ensino de lingua conforme previsto em Mattos e Silva
(2004, p. 34), que descarta as visdes extremas do purismo e do populismo linguistico:
Deve defender-se que seja dado ao falante - e sera esse o trabalho ao
ensinar-se o falante nativo - a possibilidade de conhecer, para poder
escolher conscientemente, as formas de uso da lingua entre as
diversas formas de se manifestar que ela pode oferecer. Esta implicito,
portanto, o poder do individuo, sujeito de sua fala, de decidir sobre a
selecdo que fard nas diversificadas situacdes comunicativas e

existenciais que lhe surjam no percurso da vida.
Portanto, processos de ensino que interpretem a linguagem humana como

atividade social, considerando a aquisicdo de novas formas de uso da lingua como
um instrumento de insercdo sociocultural, tendem a ser mais eficientes na tarefa de
ajudar os alunos a perceberem a linguagem a sua volta com um olhar mais cientifico
€ menos preconceituoso. Entretanto, as afirmagcdes e orientacdes aqui dispostas
ainda ndo surtem o efeito desejado. O ensino de lingua portuguesa brasileira, como
antes afirmado por Zilles e Faraco (2006), comporta ainda “velhas praticas” que pouco
coincidem com o que preconizam os documentos oficiais de orientacdes ao ensino de
lingua portuguesa. O principio da busca por mudanca deve pautar-se na cobranca por
efetivas politicas de educacéo e de ensino de lingua fundamentadas nos estudos
cientificos ja disponiveis e, em decorréncia dessas politicas, na melhoria da formacéo
do professor e de suas condicdes de trabalho visto que é complexa a tarefa de ensino

gue compete ao professor de lingua portuguesa.

2.4CRENCAS E ATITUDES LINGUISTICAS

A Psicologia Social € uma area que promove “estudos dos individuos em seus
ambientes sociais e culturais” (LAMBERT E LAMBERT (1981[1964], p. 9); dessa
forma, crencas e atitudes sd@o conceitos situados primariamente nessa area, por

serem consideradas construcdes socioculturais. Em relagao interdisciplinar, a
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associagao entre Psicologia Social e a Sociolinguistica tem se mostrado produtiva na
conducéao de trabalhos sobre crencas e atitudes linguisticas. Estudos dessa natureza
compdem uma das dimensdes sociolinguisticas desde 1966, quando William Bright,
no texto introdutério do livro Sociolinguistics, ja estabeleceu o julgamento social em
relacdo a lingua como um elemento de estudo, e, portanto, de discussao e pesquisa.

Ao fazer consideracfes sobre crencas, Santos (1996) atribui a este termo o
conceito geral de “convicgao intima adotada com fé e certeza” e, sob a perspectiva de
Swadesh (1968), acrescenta ao termo a acepc¢ao “apropriagdo de um objeto sem a
percepcao clara, sem analise, sem validade cientifica ou filoséfica”, o que
corresponde, para a dimensao linguistica, a uma “supersticao linguistica, sem base
na realidade, sem pensar na necessidade de examinar objetivamente para comprovar
ou negar sua validade”. Segundo Garrett (2007), as crencas sao percepcdes
adquiridas no convivio social, motivadas por fatores diversos, tais como estratificacao
social e as relacdes de poder e linguagem. Lambert e Lambert (1981[1964], p. 87)
dizem que os diferentes juizos diarios sdo determinados, entre outros, pela informacao
imediata disponivel ao individuo em certas situacfes e pelas suposi¢cées ou habitos

de juizo de cada um. Dizem, ainda, que

ao dar atencao direta e repetida a acontecimentos complexos, criamos
crengas e conceitos duradouros a respeito de problemas sociais, pois
aprendemos a perceber mais sutiimente e com mais flexibilidade a
informagdo imediata disponivel. (LAMBERT; LAMBERT, 1981[1964],
p. 87).

Dessa forma, a vivéncia social promove situacdes e experiéncias ao individuo
e este formula e internaliza, gradativamente, seus conhecimentos e sentimentos sobre
essas situacoes. E, a partir dessas formulagdes, os individuos produzem crencgas e
julgamentos, ou seja, pensamentos e atitudes avaliativas sobre essas situacoes.

Lambert e Lambert (1981[1964], p. 100) conceituam atitudes como “uma
maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir a pessoas, grupos,
problemas sociais ou, de modo geral, a qualquer acontecimento no ambiente”. Em
geral, em relacdo a composicao das atitudes, ha dois tipos de concepcdes adotadas:
mentalista e behaviorista. Sobre essas concep¢oes, Miranda (2014, p. 24) esclarece
que,

Para a sociolinguistica, os estudos sobre atitude tém mostrado que,
quanto a estrutura componencial, ha duas concepc¢des, cada uma
correspondendo a uma abordagem diferente. Uma é a mentalista, que
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concebe a atitude como uma entidade complexa, compreendendo os
elementos cognitivo, afetivo e conativo; a outra é a behaviorista ou
comportamentalista, que vé na atitude um elemento Unico, geralmente
afetivo ou de valoragéo.

Portanto, na concepc¢ado mentalista, a atitude é uma variavel psicoldgica e, na
behaviorista ou comportamentalista, a atitude € uma resposta por si s6 a determinados
objetos (AGHEYISI; FISHMAN,1970). A figura 6, a seguir, apresenta as duas visdes e

0s autores que as adotam.

Figura 6 - Componentes das atitudes®

1. MULTICOMPONENT 2, UNICOMPONENT
(a) TITUDE (a) ATTITUDE
Cognitive Affective Conative Affective Component

(Knowledge) ( Evaluation) (Action)

e.g. Lambert and Lambert (1964) e.g. Osgood (1957)

% " 7@
Belief) B::fefz Béief;; Belief,, Atti.|tude R

Cognitive Affective Behavioral Affective Cognitive Action

e.g. Rokeach (1968) e.g. Fishbein (1966)

Fonte: Agheyisi e Fishman (1970, p. 140).

Agheyisi e Fishman (1970, p. 140) resumem as concepcbes de alguns

estudiosos quanto a estrutura composicional das atitudes. Assim, ha aqueles, tais

23 Os multiplos componentes das atitudes geralmente sdo: 1. Cognitivo ou conhecimento; 2. Afetivo ou
avaliativo; 3. Conativo ou acgéao.

Multicomponentes:

1(a)- Para Lambert e Lambert (1964), as atitudes sdo compostas por componentes cognitivos ou de
conhecimento, afetivos ou avaliativos, conativos ou de acao.

1(b)- Para Rokeach (1968) a atitude € composta por crencas que podem ser representadas por
conhecimentos, sentimentos e acdes.

Unicomponentes:

2(a)- Para Osgood (1957), a atitude € composta por um Unico elemento, 0 componente afetivo.

2(b)- Para Fishbein (1966), um objeto gera atitudes que por sua vez compreende apenas ao
componente efetivo e esse mesmo objeto gera crencas que podem ser compostas por conhecimentos
e acles. (AGHEYISI; FISHMAN, 1970).
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como Lambert e Lambert (1964) e Rokeach (1968), que defendem a composicao
multipla — cognitivo, afetivo e conativo/comportamental — das atitudes, e ha os que
defendem a composi¢ao por apenas um componente, o afetivo, como Osgood et al.
(1957) e Fishbein (1966).

Na concepcdo mentalista de Lambert e Lambert (1981[1964], p. 100), os
componentes essenciais da atitude sdo “pensamentos e crencas, sentimentos e
emocOes, bem como tendéncias para reagir’. Sobre a relacdo entre esses
componentes, 0s autores afirmam que “uma atitude se forma quando tais
componentes estdo de tal modo inter-relacionados que as tendéncias de reagao e os
sentimentos especificos se tornam coerentemente associados ao objeto da atitude”.
Lambert e Lambert (1981[1964]) defendem que, depois de construidas, as atitudes se
desenvolvem no cotidiano das relagcdes sociais, podendo, inicialmente, ser
modificadas por novas experiéncias, mas estereotipadas quando estimuladas por
longos periodos, gerando um padrédo de comportamento.

Nessas condi¢cdes, estabelece-se, entdo, para este trabalho, a lingua falada
como objeto gerador de sentimentos e acdes/reacdes, pois ela é fator de identificacéo
dos membros de cada grupo ou regido (LAMBERT et al., 1960), e as variedades
pertencentes a cada grupo motivam a condi¢ao de avaliagcédo, ou seja, “sentimentos
positivos ou negativos que os falantes nutrem em relacéo a lingua ou a variedades.”
(BORTONI-RICARDO, 2014, p. 42). Aguilera (2008, p. 106) complementa que “a
atitude linguistica de um individuo € o resultado da soma de suas crengas,
conhecimentos, afetos e tendéncias a comportar-se de uma forma determinada diante
de uma lingua ou de uma situagao sociolinguistica”.

Na area da Psicologia Social, Lambert et al. (1960) desenvolveram metodologia
e estudos precursores sobre atitudes avaliativas das linguas. Com a metodologia
denominada de “matched guise”, o teste previa a avaliagdo das linguas inglesa e
francesa, expostas através da gravagdo da leitura de um texto, nesses dois idiomas,
por falantes bilingues. Sem a informac&o de que a leitura houvera sido feita pelos
mesmos falantes nos dois idiomas, 64 jovens canadenses falantes de inglés e 66 de
francés avaliaram as falas atribuindo-lhes 14 caracteristicas — lideranca, inteligéncia,
bondade, entre outros — que deveriam ser apontadas em 6 tragos graduais que
variavam de “muito pouco a muito.” De forma geral, o teste apontou avaliagbes mais
positivas, tanto dos jovens ingleses quanto dos franceses, aos falantes de inglés,

atribuindo mais prestigio social a essa lingua.
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Na area da Sociolinguistica, Labov (1972[2008]) promoveu estudos sobre
atitudes relacionadas ao uso da lingua. Um desses estudos revela a relacdo direta
entre variacao linguistica e estratificacdo social. Essa comprovacéo deu-se através de
pesquisa sobre os comportamentos de falantes quanto a variacdo no uso do /r/ em
posicdo pés-vocalica. Os informantes selecionados trabalhavam em lojas de
departamentos de status superior, médio e inferior no distrito de Manhattan, Nova
York. Essa classificacdo foi determinada, dentre outras caracteristicas, pela
localizagc&o e preco praticado em cada estabelecimento, fato que condiciona o nivel
social da clientela. De forma geral, os resultados do estudo confirmam as hipoteses
de que o uso mais frequente do /r/ pos-vocalico esta presente na fala dos vendedores
da loja de maior status social; os vendedores da loja de médio status social usam
moderadamente o /r/ em travamento silabico; o uso menos frequente ocorre na fala
dos vendedores da loja de baixo status social. Os dados gerados através do estudo
apontaram a relacdo direta entre 0s processos sociais e estruturas linguisticas. Labov
inferiu que o processo de hipercorrecao da classe média baixa em relacdo ao uso do
/r/ como marcador de prestigio seria um indicador sincrénico de mudanca linguistica
em progresso, relacionando, entdo, o papel decisivo das atitudes com processos de
variacdo e mudanca linguistica e na compreensao desses processos.

Ao estudarem e discutirem os estigmas?* estabelecidos historicamente na
Regido de Colonizagao Italiana no Rio Grande do Sul, Frosi, Faggion e Dal Corno
(2012, p. 117) enfatizaram a relagdo entre atitudes e mudancas linguisticas, dizendo
que “no admbito da linguagem, o estigma relacionado a uma lingua ou variedade
linguistica pode levar os falantes a pararem de usa-la, colaborando para a substituicdo
da lingua ou variedade desprestigiada por uma de maior prestigio”. Depreende-se,
entdo, que estudar as atitudes linguisticas de ou sobre determinados grupos constitui-
se em importante etapa para a compreensao de processos linguisticos mais
complexos, dado que as atitudes podem “propulsionar a disseminagdo, 0 menor uso
ou, até mesmo, a extingdo de uma variante” (SILVA; AGUILERA, 2014, p. 719).

24 Stigma — estigma € uma palavra grega que significa “sinal”, “marca”. Uma marca, uma caracteristica
gue diferencia um individuo ou grupos de individuos das demais pessoas ou grupos. Por se diferenciar,
o portador do estigma- da marca-chama atencao e provoca variadas reacdes no meio em que vive e
nas pessoas com as quais se relaciona. Nas relagfes entre as pessoas e grupos de pessoas, o0 estigma
guase sempre exprime sentimentos de superioridade, de um lado, e de inferioridade, do outro. O
estigmatizado é visto por aquele que estigmatiza como um ser inferior social, politica e culturalmente.
(FROSI; FAGGION; DAL CORNO, 2010, p.7).
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Aguilera (2008, p. 105), citando Gomez Molina (1987) expde que, embora haja
a insisténcia da Sociolinguistica em estabelecer grande importancia aos estudos
sobre a percepcdo da lingua, este ainda é um campo pouco explorado e sua

relevancia ancora-se nos seguintes fatos:

Atua de forma muito ativa nas mudancas de cédigo ou alternancia
de linguas;

E um fator decisivo, junto a consciéncia linguistica, na explicacio da
competéncia dos falantes;

Permite ao pesquisador aproximar-se do conhecimento das reacdes
subjetivas diante da lingua e/ou linguas que usam os falantes;

Influi na aquisicdo de segundas linguas.

Pode-se acrescentar que estudos na &rea da sociolinguistica da percepcao,
principalmente na escola, podem contribuir para a compreensdo das relacdes
existentes entre crencas e atitudes dos professores e a pratica de sala de aula.

Em consequéncia, com estudos dessa natureza, pode-se promover acdes que
deem suporte a formacao de professores para que possam, de forma mais efetiva,
ensinar a lingua portuguesa através de uma pedagogia culturalmente sensivel
(BORTONI-RICARDO, 2004) “voltada para o todo da lingua e nédo para algumas de
suas formas” (MATTOS E SILVA, 2004, p. 35).

2.4.1 Estudos sobre crencgas e atitudes linguisticas no Brasil

Ao analisar a situacao linguistica do Brasil e a relacdo entre o portugués, suas
variacdes e as outras linguas (estrangeiras e indigenas) existentes no pais, Massini-
Cagliari (2004) discute a crenca na homogeneidade linguistica e aponta que a
marginalizacdo e o demérito social atribuido a essas linguas decorrem do baixo poder
econdmico atribuido a seus falantes e do trato dado pelas midias a essas linguas e
variedades. Afirma ainda que a inteligibilidade na comunicacéo cotidiana de falantes
de diferentes variedades no pais também é fator que contribui para a manutencédo da
crenca da homogeneidade linguistica. Essa crengca €& fator preponderante para
ocorréncias de fendmenos que envolvem as atitudes linguisticas e que motivaram
estudos em perspectivas diversas.

Alves (1979), motivada pelo intenso processo de migracdo e suas
consequéncias sociolinguisticas, desenvolveu um dos trabalhos pioneiros na area, em

gue pesquisou as atitudes de nordestinos em Sdo Paulo com relacdo a suas
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variedades linguisticas regionais nativas e as paulistas. Em uma primeira etapa, a
metodologia utilizada estabeleceu o uso de entrevistas direcionadas por
guestionarios, metodo caracterizado pela auséncia de estimulos de falas gravadas.
Na segunda etapa, estabeleceu a presenca desses estimulos gravados.
Considerando as desigualdades sociais e a discriminagdo aos migrantes, a autora
confirmou a hipétese de que os nordestinos menos escolarizados tendem a avaliar
negativamente as suas falas, e os mais escolarizados tendem a valoriza-la. Apontou
também a camuflagem linguistica®® — o ocultamento das caracteristicas da variedade
linguistica — como uma das consequéncias do contato linguistico entre nordestinos e
paulistanos diante da necessidade do migrante de ser socialmente aceito em Sao
Paulo.

Ao considerar o processo de formacao demografica e as variedades linguisticas
coexistentes em Brasilia, Melo (2010), em pesquisa realizada em 1988, investigou as
atitudes de estudantes brasilienses de graduacao e de supletivo em relacdo a seis
variedades do portugués brasileiro: o pernambucano, o carioca, 0 goiano, o paulista
(Jundiai), o gaucho e o brasiliense. A metodologia empregada correspondeu a uma
variacdo da matched-guise, que prevé a gravacao das falas com exemplos de cada
variedade anteriormente selecionada e a apresentacéo dessas gravagcdes aos grupos
de juizes-ouvintes que, através desse estimulo, respondem a um questionario do qual
se extraem os dados. O resultado mostrou que os estudantes avaliaram positivamente
as variedades brasiliense e paulista, demonstraram indiferenca em relacdo as
variedades galcha e carioca e avaliaram negativamente as variedades
pernambucana e goiana. Apontou também a preferéncia dos estudantes por

variedades de fala sem tracos estratificados socialmente.

%5 Camuflagem linguistica corresponde ao que hoje se entende como acomodagio dialetal. “Os
primérdios da Teoria da Acomodacdo da Comunicacao surgem a partir das primeiras publicacées de
Giles (1973) a respeito do que ele denominou de “Teoria da Acomodagdo da Fala”. Nesse trabalho
seminal, Giles critica alguns aspectos do paradigma laboviano, argumentando que o papel da
formalidade-informalidade do contexto e o critério de “atengcédo a fala” (associados por Labov ao
prestigio dos estilos de fala) poderiam ser interpretados como processos de acomodagao interpessoal
(cf. GILES; COUPLAND; COUPLAND, 1991). Giles foca sua atengdo para os fatores que estédo
envolvidos no processo de acomodacao dialetal e para a influéncia de falantes sobre outros, fato que
se exterioriza através do comportamento linguistico. Em outras palavras, a teoria propunha que a
explicagdo através da “formalidade-informalidade do contexto” poderia ser substituida por uma
interpretacdo em termos de influéncia interpessoal, através da convergéncia linguistica de um falante”
(LIMA; LUCENA, 2013, p. 162).
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Silva e Aguilera (2014) analisam as crencgas e as atitudes linguisticas sobre
fatos fonéticos de falantes dos municipios de Pitanga e Londrina, no estado do
Parana, em relacdo a suas proprias falas. O resultado apontou para a valoracao do
falar londrino e o desprestigio do pitanguense, representando, assim, inseguranca
linguistica dos pitanguenses motivada pelos fatos geoeconémicos e sociais existentes
entre as duas cidades.

Freitag et al. (2016) diferenciam a sociolinguistica da producéo, aquela que, por
meio de pesquisas sistematizadas, gera “descricbes de fendmenos variaveis em
diferentes niveis linguisticos e em diferentes regides e estratos sociais” (p. 65), da
sociolinguistica da percepcao, aquela que busca conhecer as representacdes que 0
falante constréi sobre a prépria lingua, caracterizada por estudos sobre crencas e

atitudes linguisticas. As autoras esclarecem que,

Do ponto de vista empirico, a sociolinguistica da producdo e da
percepcédo sao diferentes: nem sempre os fendmenos variaveis mais
frequentes sdo os mais percebidos pelos falantes, revelando a
necessidade de estudos que correlacionem a saliéncia de fendmenos
do ponto de vista da producdo com a saliéncia do ponto de vista da
percepcgdo. (FREITAG et al.,, 2016, p. 80).

Na perspectiva da sociolinguistica da percepcdo, Freitag et al. (2016)
desenvolveram um estudo a respeito das crencas de universitarios ante o portugués
falado no Brasil, considerando as dimensdes da area dialetal (Nordeste/Sul) e da
formacdo (estudantes universitarios em geral/estudantes de Letras). Com esse
estudo, buscavam saber como esses brasileiros acham que falam. Além de
apontarem que as representacfes sobre a lingua expostas pelos universitarios se
caracterizam fortemente pelos preceitos da tradicéo escolar, apresentaram os tracos
registrados como caracteristicos de cada area dialetal estabelecida na pesquisa.
Seguem alguns desses tracos apresentados pelas autoras:

e Tracos prosodicos - falantes do Nordeste apresentam o falar “arrastado” e
“lento”, enquanto os falantes do Sul apresentam a rapidez ao falar;

e Tracos fonoldgicos - (caracteristica mais saliente) mostram Nordeste e Sul
polarizados, caracterizando a percepcao de fronteiras dialetais quanto as
vogais /e/ e /o/ e as consoantes /t/ e /d/.

e Tracos morfossintaticos - (pouco salientes em nivel perceptual) apresentam o
pronome de 22 pessoa do singular, tu, como um fator de dialetag&o.
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e Tracos lexicais - (altamente salientes do ponto de vista da percepc¢éo) no

Nordeste, h& as expressodes “Oxe”, “Marrapaz!”, “Oxente!”, “fidapeste”, “rebolar

no mato” e, no Sul, ha as expressdes “Barbaridade”, “Bah!”, “Tché!”, “Tri!” etc.

As autoras consideram que os resultados conduzem a “uma representacéo
linguistica fortemente influenciada pela forma como a instituicAo escolar tem
produzido discursos sobre a lingua portuguesa (e os diversos falares presentes no
Brasil)” (FREITAG et al. 2016, p. 80).

Miranda (2014) investigou crencas, atitudes e usos variaveis da concordancia
verbal com o pronome “tu” nas cidades de Sao Luis e Caxias, no Maranhdo. O
resultado aponta para o reconhecimento do “tu quer” ou o “tu queres” (flexao variavel
entre pessoa e verbo) como formas caracteristicas do dialeto da cidade de Caxias,
apontando também uma possivel mudanca em curso na direcdo da variante
desprestigiada “tu quer”. Sobre crengas em relacéo a lingua, os resultados mostram
gue os maranhenses avaliam positivamente suas falas como a melhor do pais. Em
reposta a pergunta “Vocé acredita que o maranhense fala o melhor portugués?”, os
resultados, conforme a correlacdo com as variaveis estabelecidas, sdo: pelo critério
faixa etaria, 60% acreditam que maranhense fala o melhor portugués; pelo critério
escolaridade, 50% também tem essa crenca; e pelo critério sexo, 62,2% também
acreditam que maranhense fala o melhor portugués. Dessa forma, 0 estudo comprova
a existéncia do mito do melhor portugués. Entretanto, Miranda alerta que essa crenca
ndo esta relacionada, especificamente, ao uso da concordancia com o pronome
sujeito “tu”; que o sotaque € elemento de sustentacdo do mito no imaginario
maranhense e; que esse imaginario “ndo corresponde aos usos reais dos seus
falantes” (p.134).

Outra perspectiva de estudos dessa natureza, dessa vez tendo a escola como
l6cus de pesquisa, apresenta-se em Souza (2012), que propés analisar as crengas e
as atitudes dos estudantes de uma escola do Brasil (Colégio Militar de Brasilia — CMB),
de uma escola da Espanha (Escola Secundaria Obrigatéria — ESO, do Instituto Ramiro
de Maeztu — IRM) e de seus respectivos professores de lingua materna em relagéo a
variacdo linguistica dos estudantes e ao ensino-aprendizagem das variedades
regionais. Analisou-se, portanto, as crencas e atitudes de professores e alunos de
lingua portuguesa no Brasil e de lingua espanhola na Espanha com finalidades
comparativas em relacdo as abordagens metodoldgicas no ensino das duas linguas,



69

tendo como escopo a variagdo linguistica. A metodologia utilizada valeu-se da
observacdo das aulas de lingua portuguesa nas duas escolas, da aplicacdo de
guestionarios a alunos e professores e da analise de conteudo dos livros didaticos.
Os dados da pesquisa apontaram que as crencas e as atitudes dos professores e dos
alunos do CMB e do IRM sobre a variacdo linguistica coincidem quando se trata da
padronizacdo da lingua na escrita, como também da variedade linguistica usada na
sala de aula. Além disso, mostrou-se que ha perspectivas diferentes sobre o ensino
de lingua nas duas escolas. A escola brasileira centra-se na norma culta e a espanhola
volta-se mais efetivamente para a variagao linguistica.

Tendo também a escola como locus de pesquisa, outro importante trabalho
realizado sobre atitudes linguisticas € o de Cyranka (2007). Nesse trabalho, a autora
investiga crencas e atitudes do professor de portugués do ensino fundamental em
relacdo a concepc¢do de lingua, linguagem e variacdo linguistica e também examina
as atitudes dos alunos em relacdo a propria variedade linguistica e a variedades
diferentes. A metodologia utilizada na pesquisa correspondeu a uma adaptacao da
matched-guise, com a gravacdo de falas que representavam as variedades rural,
rurbana e urbana?® (BORTONI-RICARDO, 2004) e a apresentacdo dessas falas a
estudantes de diferentes escolas — rural e urbana pubicas e uma particular —, a
professores e a formandos de graduacdo em Letras. Em linhas gerais, o resultado
apontou para a identificacéo de todos os alunos do universo testado com a variedade
rurbana, portanto, distante da norma culta privilegiada pela escola, caracterizando o
fenbmeno do prestigio encoberto. Apontou também a existéncia da relacédo entre as
crencas dos professores e as crencas e atitudes linguisticas dos alunos, influenciando
0 processo de aquisicao da variedade culta da lingua. Uma das relacdes observadas
€ a de que 75,6% dos alunos do Ensino Fundamental avaliam que o conhecimento
gramatical é indispenséavel para o dominio da escrita padrdo, crenca compartilhada
por 40,9% dos professores. Esses apontamentos remetem, segundo a autora, a

necessidade do reconhecimento e da abordagem da variedade vernacular na escola,

% Bortoni-Ricardo descreve as variagBes linguisticas do portugués brasileiro utilizando linhas
imaginérias denominadas de continuos: o continuo de urbanizagcdo, o continuo de oralidade e
letramento e o continuo de monitoragdo linguistica. O continuo de urbanizagdo é composto pelas
variedades rurais mais isoladas, no polo esquerdo da linha; pelas variedades urbanas mais
padronizadas, no polo direito; e, mais ao centro do polo, sem fronteiras rigidas, esta localizada a
variedade rurbana, que corresponde as variedades rurais jA submetidas as influéncias urbanas, e por
isso apresentam caracteristicas linguisticas dos dois polos. (BORTONI-RICARDO, 2004). Os outros
continuos seguem a mesma metodologia de localizacao.
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0 que implica a ado¢do de uma pedagogia culturalmente sensivel as caracteristicas
linguisticas dos alunos. Os dados podem indicar também o poder de influéncia das
crencas e atitudes dos professores na formulacao das proprias crencas e atitudes dos

alunos.

2.4.2 Atitudes linguisticas e ensino

Em sala de aula, as crencas e atitudes linguisticas de professores influenciam
diretamente suas praticas de ensino e abordagens da lingua portuguesa, isto €, a
selecdo de metodologias, temas e fendbmenos linguisticos a serem abordados no
processo de ensino de lingua portuguesa e a priorizacdo ou exclusividade da
abordagem de uma variedade em detrimento de outras mais presentes no cotidiano
dos alunos. Esses alunos, por sua vez, quando submetidos a enfoques restritos de
ensino de lingua portuguesa, alimentam crencas que os fazem produzir falas como “O
portugués é dificil”’, “Eu n&o sei portugués”, “O maranhense fala errado”, entre outras
declaracdes. Cyranka (2007, p. 123), em sua pesquisa sobre Atitudes linguisticas de
alunos de escolas publicas de Juiz de Fora, detectou que os professores, ainda que
em menor proporgao, compartilham de algumas crencas com os alunos e se mostram
“presos a outras crencas que nao tém fundamento, como a de que é preciso ‘corrigir’
a fala do aluno, de que os analfabetos falam errado, de que sem saber gramatica nédo
se aprende a escrever.” A autora afirma que, com essas crengas, “os professores
demonstram-se desfavoraveis a variedade linguistica de seus alunos e acabam
colaborando para que eles descreiam da sua prépria capacidade de se expressar com
competéncia, segundo os padrdes escolares esperados”

Sobre esse poder de influéncia, Santos (1996), ao discutir a autoridade da
escola na construcdo do conhecimento linguistico, afirma que alguns fatos foram
historicamente construidos e interferem no aprendizado. O aluno aceita, sem
guestionamentos, a autoridade da escola representada pelo professor, pois raramente
0 questiona, demonstrando, assim, uma predisposicdo para acatar a visdo escolar
sobre variacao linguistica. Essa aceitacdo sobre a selecdo dos temas abordados pelo
professor em sala, especialmente quando esses temas correspondem ao ensino de
gramatica, decorre do fato de os alunos e os pais também concordarem que esta
pratica é a que atende ao proposito de ensino de lingua portuguesa. Em consequéncia

disso, a escola assume a perspectiva prescritiva da lingua e tende a admitir que,
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havendo variacdo, uma realizagéo é certa e outra é errada e, assim, a escola apenas
reproduz julgamentos. Isso valida a premissa de que os sentimentos nutridos pelos
professores por determinadas variantes, formas e modelos de uso de lingua
determinam suas préticas pedagodgicas, ignorando as orientacdes vigentes. Essa
premissa sugere a reflexdo sobre o quéo relevante € conhecer essas atitudes e
discutir a importancia da formacéo do professor para a influéncia positiva em sala de
aula ante a diversidade linguistica brasileira.

Valendo-se do pressuposto de que as crengas e atitudes do professor exercem
importante influéncia sobre os alunos, sobressai-se, por consequéncia, a necessidade
de prover o professor de conhecimentos técnicos que |lhe favorecam a renuncia de
crencas e atitudes que desabonem seu papel de professor de lingua portuguesa,
conforme recomendaces de estudos e pesquisas que se debru¢cam sobre essa area,
como relata Cyranka (2001, p. 124):

O professor pode desempenhar um papel importante no apoio ao
aluno no sentido de leva-lo a desenvolver uma boa autoestima,
acreditando na possibilidade de se tornar um usuéario competente de
sua lingua, capaz de transitar tanto pelas situacdes de maior
formalidade quanto por aquelas de total descontracao.

Mas a (re)construcéo ou reformulacdo dessas crencgas e atitudes na direcao de
praticas que abranjam minimamente os aspectos linguisticos e sociointeracionais da
lingua portuguesa depende, sobremaneira, de uma formacéo tedrica que ultrapasse
0s muros das universidades e chegue até o ensino basico, para que o trabalho com a
lingua possa influenciar positivamente o aluno, tanto na sua forma de pensar sobre
ela, sobre suas crencas e atitudes, quanto na forma de agir através dela, nas suas
praticas sociais.

Esse papel do professor com a lingua portuguesa € discutido em Martins (2012)
e em Matencio (2001). Esta dltima apresenta a lingua portuguesa como principal
ferramenta de trabalho do professor que, para realizar as atividades que a profissao
lhe confere, desenvolve um trabalho sobre a lingua, com a lingua e através da lingua.
O trabalho sobre a lingua corresponde a tarefa de proporcionar aos alunos a
ampliacdo dos conhecimentos linguisticos e sua aplicacdo na pratica; O trabalho com
a lingua pressupde os modos como se utiliza a lingua na sala de aula; e o préprio uso
da lingua nas interagdes em sala corresponde ao trabalho atraves da lingua. A autora

aponta como mais relevante para formacdo e atuagao profissional do professor o
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trabalho com a lingua, pois ele deve “perceber e compreender o que faz através da
linguagem” (MATENCIO, 2001, p. 42).

Reafirma-se, entdo, que a formacéo do professor deve dar-lhe condi¢cdes de
avaliar o que faz com a lingua, pois 0 exame e a autocritica do seu desempenho
devem ser agdes constantes, com vistas a verificar em que medida as suas mediagoes
pedagogicas estdo surtindo o efeito planejado e, também, em que medida esse
planejamento corresponde ao que preconizam as orientacdes atuais de ensino. Essas
mediacOes e préaticas devem se basear na diversidade linguistica em sala de aula e
reconhecer as variagdes linguisticas presentes nela e fora dela como conhecimento

também necesséario aos alunos.

2.5 LINGUA, IDENTIDADE E PRECONCEITO

Hall (2006) reconhece que a lingua € simbdlica, fonte de identidade cultural e
nacional e, por isso, toma lugar importante nas analises sobre formacao da identidade
dos individuos. O autor diz que os individuos constroem suas identidades coletivas
com bases em sentimentos nacionais, sociais e comunitarios comuns e se distinguem
por suas identidades pessoais, confirmadas no discurso e veiculadas e confirmadas
ou nao pela linguagem. Assegura, ainda, que o discurso de cada nagdo atua na
construcéo de sentidos e busca unificar seus membros, ndo importa quéo diferentes
eles sejam.

Silva (2014) aponta identidade e diferenca como formas conceituais
interdependentes e, nessa perspectiva, a identidade € a referéncia (0 eu) e o ponto
original é a diferenca (o outro). Elas séo relacionais e também s&o o resultado dos
atos de construgfes sociais, culturais e linguisticas. Essas constru¢fes sociais déo-
se através de sistemas de significacfes e identidade e diferenca s&o produzidas por
um processo de diferenciacdo que possui estreita relacdo com o poder.

Depreende-se, entdo, que a identidade construida e reafirmada através da
linguagem é uma propriedade imposta cotidianamente nas relagfes sociais dos
individuos. A linguagem congrega muitos recursos que possibilitam modos diversos
de interacdes sociais, dispondo aos individuos tanto a possibilidade de reafirmar sua
identidade quanto a possibilidade de se diferenciar dos demais. Dessa forma,

identidade e diferenca, como indica Silva (2014), sdo faces da mesma moeda e,
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guando a linguagem é fator preponderante na caracterizacdo da identidade e
diferenca dos individuos, essas podem ser enfatizadas conforme se estabelecam as
relacdes de poder nos meios sociais.

Kleiman (1998) diz que a construcdo da identidade da-se através da interacao
e essa interag&o ocupa lugar central na manutencdo das comunidades de fala. E na
interacdo que a lingua é exposta e € interagindo que o sujeito se constréi. A autora
define que a identidade seria “resultado dos processos de identificacdo durante a
interacdo, a partir dos objetivos e interesses estratégicos dos falantes, durante a
comunicagao em curso” (KLEIMAN, 1998, p. 276). Dessa forma, a alteridade €&
componente do processo de identificagdo (BERGER LUCKMAN, 1985, apud
KLEIMAN, 1998, p. 272), pois é durante a interacao que o individuo identifica o outro
e é identificado.

Rajagopalan (2003) defende que a identidade de um individuo constréi-se na
lingua e através dela, mas alerta sobre heterogeneidade, afirmando que existem
varias linguas dentro de uma lingua. Assim sendo, as variacdes linguisticas atuam
fortemente na construcdo da identidade dos individuos e na percepcdo dessa
identidade por outrem. Kleiman (1998, p. 281) acrescenta que essa construcao de
identidade é transitéria e dindmica, moldada pela percepc¢éo dos participantes, atraves

das relacdes de poder configuradas na interacao:

[...] as identidades s&o construidas na producdo conjunta de
significados sociais e que h&a espaco, na interacdo, para criacdo de
novas significacdes, que podem levar & reproducdo ou a
transformacdo dos processos de identificacdo do outro e de
reafirmacao ou rejeicdo da identidade dos participantes.

A interagdo, especialmente através da fala, proporciona a exposicdo das
variacdes linguisticas, sejam elas de ordem diatopica ou diastratica. Nesse processo
de interacdo, pode-se expor e notar o grau de escolaridade e letramento dos falantes,
sua origem regional, seu status social, sua profissdo, entre outras caracteristicas. A
exemplo disso, h4 aqueles que querem, através da lingua, impor uma relacao
assimetricamente superior a seus interlocutores, ha quem queira camuflar a sua
variedade linguistica, enquanto ha quem queira manté-la (ALVES, 1979). Nesse
sentido, a alteridade torna-se elemento preponderante nos processos de manutencao
ou transformacéo da identidade. A relagéo entre o eu e o outro e as relagcdes de poder

e prestigio social estabelecidas e ratificadas pela visdo do outro sobre variacédo
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linguistica nos processos sociointeracionais sdo determinantes para a afirmacdo da
identidade do suijeito.

Bortoni-Ricardo (2005) defende que a variacao linguistica é um dos principais
recursos a disposicdo do falante para que este possa cumprir duas importantes
finalidades. Sao elas: a) ampliar a eficacia da comunicacgéo e b) marcar sua identidade
social. Para Le Page (apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 176), “todo ato de fala &
um ato de identidade”. Percebe-se a necessidade de apropriacdo das girias pelos
adolescentes e dos jargdes profissionais de determinadas areas para confirmacéao de
pertencimento a determinados grupos, bem como a linguagem amorosa da mae e as
alternancias de identidade a depender do contexto em que se esta inserido,
confirmando o papel da linguagem como um fator de grande importancia estruturante
nos papéis sociais (BORDIEU, apud BORTONI-RICARDO, 2005, p. 178).

2.5.1 Preconceito linguistico, identidade e escola

A lingua é uma dos primeiros componentes identitarios expostos a apreciacao
do outro e as variagcbes com as quais ela se concretiza marcam a identidade do
falante. Alkmim (2001, p. 31) explica que em toda comunidade de fala?’ a convivéncia
entre as variacoes linguisticas € conduzida pelas relagdes sociopoliticas locais, que
‘hd uma ordenacéo valorativa das variedades linguisticas em uso, que reflete a
hierarquia dos grupos sociais”. Isto €, em todas as comunidades existem variedades
gue sdo consideradas superiores e outras inferiores. Dessa forma, essa valoragéo €
resultado da relacéo entre as situacdes sociais e os fatores de variacdo da lingua, que
se somam aos processos identitarios dos falantes, gerando avaliacdes positivas e
negativas do falante e da fala.

As avaliagbes negativas decorrem, entdo, do pouco prestigio social de
determinadas variedades, de determinadas variantes e das situacdes de interagao e
contexto social na qual se encontra o detentor dessa variedade. Dado esse quadro,
por consequéncia, estabelece-se o preconceito como um viés desse desprestigio, que
se instaura e se amplia no decorrer do tempo, conforme os processos de construcéo

das relagdes sociais e das relagbes de poder envolvidas nessa construcéo,

27 As comunidades de fala s&o constituidas “por individuos que se relacionam, por meios de redes
comunicativas diversas, e que orientam seu comportamento verbal pelo mesmo conjunto de regras.”
(ALKMIM, 2001, p. 31).
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confirmando que “as questdes que envolvem a linguagem n&o sao simplesmente
linguisticas; sdo, acima de tudo, ideoldgicas” e transformam as marcas linguisticas em
marcas sociais (SCHERRE, 2005, p. 43). As marcas ou caracteristicas linguisticas
compartilhadas pelos integrantes de cada grupo adquirem o mesmo valor social,
estabelecendo a variedade linguistica caracteristica desse grupo como item de
identidade, como afirma Aguilera (2008, p. 106):

Um traco definidor da identidade do grupo (etnia, povo) é a variedade
linguistica assumida e, desse modo, qualquer atitude em relacédo aos
grupos com determinada identidade pode, na realidade, ser uma
reacdo as variedades usadas por esse grupo ou aos individuos
usuérios dessa variedade, uma vez que normas e marcas culturais dos
falantes se transmitem ou se sedimentam por meio da lingua,
atualizada na fala de cada individuo.

Dessa forma, as variedades de maior prestigio e valor social e seus falantes
tendem a despertar, na sociedade, atitudes mais positivas, enquanto as variedades
de menor prestigio e, consequentemente seus falantes, despertam atitudes negativas
representadas pelo preconceito linguistico e social.

Para Aguilera (2008, p.106), “na maioria das vezes, ao caracterizar um grupo
ao qual nao pertence, a tendéncia € o usuario fazé-lo de forma subjetiva, procurando
preservar o sentimento de comunidade partilhado e classificando o outro como
diferente”. Seguindo esse principio e tendo a fala como objeto de caracterizagdo do
individuo, ao mesmo tempo em que o falante assume sua variedade como diferente,
pode avaliar as outras variedades de forma positiva ou negativa, mas também é
possivel avaliar negativamente sua prépria variedade, como observaram Silva e
Aguilera (2014), especialmente quando fatores sociais e econd0micos séo
historicamente inseridos como potencializadores do preconceito linguistico.

Esse preconceito € também resultado da comparacdo, hierarquizacdo e
classificacdo através dos conceitos de “certo” e “errado” que séo atribuidos a cada
variedade. Essa classificagdo de “certo” e “errado” € pratica radicada na escola que,
historicamente, prioriza a variedade de mais prestigio, papel que Ihe é legitimamente
imputado, pois a aprendizagem da variedade socialmente prestigiada proporciona a
inclusdo e ascenséo social dos individuos, mas essa mesma escola, em decorréncia
dessa priorizagcdo, vem descartando sistematicamente a abordagem das demais
variedades ampla e socialmente utilizadas pelos membros da sociedade. Como
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constituintes da lingua portuguesa, essas demais variedades devem se estabelecer
teoricamente também como objeto de abordagem na escola, em acordo com as
orientacdes especificas dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa:

A variacao é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existir4, independentemente de
qualquer acdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua
Portuguesa” esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas
variedades. (BRASIL, 1998, p. 29).

Para cumprir bem a funcdo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a
escola precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma
“correta” de falar, o de que a fala de uma regiao € melhor do que a de
outras, o de que a fala “correta” € a que se aproxima da lingua escrita,
o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o portugués é uma
lingua dificil, o de que é preciso “consertar” a fala do aluno para evitar
gue ele escreva errado. [...]

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, o que
se almeja néo é levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha
da forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes
do contexto de producdo, ou seja, € saber adequar 0s recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes
comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve
e como fazé-lo; saber que modo de expresséo é pertinente em funcao
de sua intencdo enunciativa - dado o contexto e os interlocutores a
guem o texto se dirige. A questao néo é de erro, mas de adequacao as
circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da linguagem. (BRASIL,
1998, p. 31).

Essas orientagcOes sao ratificadas em Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Bagno
(2007), Mattos e Silva (2004), Scherre (2005), Zilles e Faraco (2015), entre tantos
outros, e, assim, sdo confirmadas as premissas de que: a variacao linguistica &
fenbmeno componente das linguas; a escola deve ensinar a lingua portuguesa em
todos os seus aspectos sociolinguisticos; o papel da escola € promover a ampliacao
da competéncia comunicativa dos alunos, consequentemente sua educacao
linguistica.

Posto isso, Freitag et al. (2016, p. 67) confirmam que a “diversidade e variedade
séo premissas fundantes” dos programas de ensino de lingua portuguesa no Brasil, e
gue “crengas e atitudes s&o elementos constitutivos da identidade linguistica dos
falantes, diferenciando regides dialetais, modeladas pelas instituicdes sociais, sendo
a escola um espago em que se constroem crengas e se moldam atitudes”. Mas, apesar
dessas premissas e orientacdes estarem disponiveis desde longo tempo, e serem

amplamente divulgadas, o modus operandi das politicas publicas da educacédo
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brasileira ndo permite que essas orientagbes estabelecam-se como préticas
permanentes nas escolas. Em decorréncia, os professores, “formadores da
consciéncia linguistica e disseminadores dos discursos sobre a lingua” (FREITAG et
al. 2016, p. 67) que ainda ancoram suas praticas nos conceitos tradicionais de ensino
de lingua, acabam por consolidar nos alunos crengcas que reforcam uma visédo

estratificada e preconceituosa das variedades linguisticas.

2.6 SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR

Historicamente, as politicas linguisticas instituidas no Brasil tiveram uma
perspectiva monolingue e unificadora, prezando o reconhecimento oficial do
portugués padrédo (MASSINI-CAGLIARI, 2006), e esse fato contribuiu para visdo
discriminatoria das linguas e das variedades linguisticas existentes no pais, postura
gue vai de encontro a necessidade de reconhecimento politico e social da realidade
linguistica brasileira. Embora haja um esfor¢co cientifico para promocédo do
reconhecimento da realidade sociolinguistica do Brasil e da efetivacdo de politicas
linguisticas e educacionais que conduzam um ensino adequado a essa realidade, o
sistema de ensino, na pratica, ainda promove uma visao excludente e discriminatéria
das variedades estigmatizadas, carregando resquicios do histérico de politicas
linguisticas do pais e o0 preconceito € um dos resultados dessa pratica. Massini-
Cagliari (2006) discorre sobre politicas linguisticas e praticas de ensino, esclarecendo
gue ndo héa razdo cientifica contra o ensino de variedades estigmatizadas e sem
prestigio, mas a sua ado¢ao condena os alunos a manutencéo de sua condicao social,
impedindo-os de ampliar seus horizontes e de promover-se socialmente. Dessa forma,
a autora diz que

0 sistema educativo é obrigado a viver numa eterna contradicdo: a
variedade falada pelos alunos ndo deve ser discriminada, porque é
também um instrumento de auto posicionamento e afirmac¢do individual
como membro de um grupo especifico na sociedade, mas o sistema
educacional deve promover o uso de uma variedade padrdo, uma vez
gue as vantagens que os estudantes obterdo sdo evidentes. (MASSINI-
CAGLIARI, 2006, p. 75)%. (Tradugdo nossa).

28 Education system is obliged to live in an eternal contradiction: the variety spoken by the students
should not be discriminated against, because it is also an instrument of self-positioning and individual
affirmation as a member of a specific group inside the whole society, but the education system must
promote the use of a standard variety, since the advantages the students will gain from it are evident.
(MASSINI-CAGLIARI, 2006, p. 75).
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Compreende-se entdo, que ha a necessidade de ajustes nas politicas
linguisticas e na formacdo de professores para a promocdo de uma educacao
linguistica mais eficiente, j& que a adocdo da variedade culta para o ensino nao
iImpede a abordagem das outras variedades que compdem o portugués brasileiro,
macro-objeto de ensino.

Quanto a formacdao inicial e continuada do professor de lingua portuguesa,
retomo a discusséao presente em Martins (2012), baseada em Castilho (2004). O autor,
ao abordar questdes referentes ao ensino de lingua portuguesa no Brasil e propor a
insercao de abordagens da lingua falada e da diversidade linguistica nas aulas, cita
trés crises que influenciaram a escola e ensino de lingua: a crise social, a crise
cientifica e crise do magistério — as quais estao diretamente ligadas aos problemas
enfrentados pelos professores em suas salas de aula. A crise social compde-se dos
problemas decorrentes da pluralidade linguistica e cultural presentes na escola, da
falta de formacéo eficaz do professor, da falta de oferta e acesso a escola, do inchaco
populacional nas grandes cidades, decorrente do éxodo rural, dos movimentos
migratorios, das necessidades por eles impostas e da inoperancia das politicas
educacionais frente a isso. A crise cientifica é decorrente do conceito de lingua —
atividade mental, estrutura ou atividade social — adotado pelas teorias sobre a
linguagem e da adocéao dessas teorias na formacéao do professor. A crise do magistério
€ composta pelos problemas decorrentes das deficiéncias na formacao do professor,
somados a desvalorizacdo econdmica e social da carreira e a entraves, tais como
disponibilidade e acesso a materiais didaticos de qualidade.

O autor explicita que essas trés crises colocaram o professor em uma “situagao
desconfortavel com respeito a ‘o que ensinar’, ‘como ensinar’, ‘para quem ensinar’ e,
até mesmo, ‘para que ensinar”. Diante disso, ele sugere a adogédo de nova postura
tedrica em relagdo ao objeto de ensino, e isso implica a aquisicdo de novos
conhecimentos por parte do professor, jA que as ciéncias da linguagem, assim como
ela prépria, evoluem, modificam-se em funcdo da propria dindmica social. A exemplo
disso, nas ultimas décadas, a Linguistica tem se desenvolvido com o surgimento de
novas areas, que propdem estudos mais ricos, interdisciplinares e diversificados sobre
fenbmenos da lingua, colaborando com uma compreensdo mais ampla sobre a
linguagem. E essas novas perspectivas devem se fazer presentes na formacao atual

do professor, como afirma Castilho (2004, p. 12):
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Ora, a indagacéo linguistica atual parte de um entendimento mais rico
da linguagem, postulada como um conjunto de usos, cujas condigdes
de producdo ndo podem ser esquecidas no momento em que se analisa
seu produto. Disto resultou a constituicdo de uma nova area de estudos,
a Pragmatica, que tem examinado temas tais como os atos de fala, a
competéncia comunicativa conversacional, as pressuposicdes e as
inferéncias que cercam um ato de fala, a linguagem como acdo e como
argumentacéo, etc. um elenco de novas disciplinas veio somar-se a
Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe e a Semantica, ja conhecidas: a
Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Andlise da Conversagdo, a
Semantica Argumentativa, a Analise do discurso e a Linguistica Textual.

[..]

Os professores em exercicio precisardo capacitar-se dos novos temas,
visto que eles permitem encarar mais adequadamente os problemas
linguisticos suscitados por uma sociedade em mudanca.

Dessa forma, a capacitacdo do professor de lingua portuguesa deve, além de
ancorar-se em fundamentos cientificos da area, expandir-se a esses novos temas.
Mas, apesar da formacdo inicial em area especifica para o ensino de lingua
portuguesa, as teorias apresentadas nessa formagdo, muitas vezes, nédo se
convertem em praticas condizentes com as expectativas. Esse fato da-se, em parte,
por causa das condicbes de formacao inicial do professor, do acesso, constancia e
disponibilidade a formac&o continuada, pela crescente demanda escolar no estado,
além do acesso e disponibilidade de subsidios didaticos e materiais para efetivacdo

das aulas. A esse respeito, Mattos e Silva (2003, p. 48) diz que

as possibilidades para o avanco de uma nova pedagogia para a lingua
materna no Brasil existem, com o reconhecimento, no ambito dos
poucos bem preparados, para pluralidade dialetal de normas; por outro,
e é 0 geral, a grande maioria dos professores por sacerdotes e até
santos que sejam, ndo tém condicdes intelectuais e materiais para
enfrentar a funcdo que Ihes cabe: sao tao vitimas da sociedade quanto
seus alunos.

Em aspectos gerais, a atuacédo do professor depende de suporte profissional
maior, ancorado em politicas educacionais e linguisticas adequadas, em estrutura e
aparelhamento das escolas, formacdo inicial e continuada que visem proporcionar um
ensino mais eficaz em relacéo as linguas. Portanto, a discusséo sobre as praticas de
ensino da lingua portuguesa no estado de Roraima ancoradas em bases tedricas da
sociolinguistica torna-se pertinente, pois esta area tem fornecido discussdes proficuas
(GORSKY; COELHO, 2006; SILVA, 2013; MARTINS, VIEIRA, TAVARES, 2014) sobre

a atuacao do professor em sala e suas consequéncias para sociedade.
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2.7 CONSIDERACOES FINAIS

As concepcbes tedricas aqui expostas, associadas e conduzidas pelos
principios propostos pela Sociolinguistica Educacional, trariam resultados positivos a
area de ensino de lingua portuguesa no estado. Todavia, apesar de ser um espaco
propicio para estudos linguisticos e sociolinguisticos, ainda ndo ha dados que auxiliem
a compreensdo de determinados aspectos relacionados ao ensino de lingua
portuguesa, principalmente no que se refere as crencas e atitudes linguisticas
pertinentes a heterogeneidade linguistica em sala de aula. Sendo assim, trata-se de
uma realidade que precisa ser estudada e compreendida. Portanto, faz-se necessario
gue as informacdes geradas por estudos da area da Sociolinguistica com foco na
percepcdo sobre crencas e atitudes linguisticas promovam discussdes que
contribuam com o rompimento das visGes discriminatdrias sobre as variedades
linguisticas presentes no estado e a renovacdo das praticas de ensino de lingua

portuguesa.
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3 A PESQUISA

O carater social, linguistico e qualitativo desta pesquisa e a metodologia
utilizada demandam uma exposicao detalhada de sua trajetéria. Portanto, esta se¢ao
tem a finalidade de expor o curso da pesquisa, que é composto por varias fases com
métodos, técnicas e instrumentos distintos e complementarmente associados para
cumprir o objetivo central deste estudo. Apresentam-se, entdo, 0S objetivos,
guestionamentos e hipéteses; os procedimentos metodoldgicos detalhados nas cinco
etapas de aplicacdo da pesquisa e seus desdobramentos; e 0s principios técnicos e
teoricos de analises dos dados.

3.10BJETIVOS, QUESTIONAMENTOS E HIPOTESES

Em Roraima, o preconceito historicamente arraigado gerou e ainda gera
crencas e atitudes linguisticas negativas relacionadas a cultura e fala dos migrantes
maranhenses e, atualmente, ao imigrante venezuelano. Esse preconceito esta
presente nas mais distintas esferas sociais.

Nas escolas, o alunado representa a populacao diversificada do estado. Nela
acontecem embates sociais e linguisticos diversos e mesmo aqueles que possuem
conhecimentos técnicos sobre a diversidade linguistica, suas causas e
consequéncias, por vezes, podem apresentar atitudes que reforcam essa
estigmatizacdo quanto a origem e variacdo linguistica de parcelas da populacéo,
dentre elas, os alunos. Diante desses aspectos, a pesquisa que precedeu este
trabalho teve o objetivo de investigar as crencas e atitudes linguisticas de professores
de lingua portuguesa do estado de Roraima em relacdo as variacdes diatdpicas
estigmatizadas (a variedade maranhense e a fala de imigrantes venezuelanos)
presentes em sala de aula e correlaciona-las a sua formacdo e as suas praticas
pedagdgicas. Para tanto, questionou-se:

e Quais sdo as crencas e atitudes de professores de lingua portuguesa em
relacdo a variedade linguistica maranhense?

e Quais sdo as crencas e atitudes de professores de lingua portuguesa em
relacdo a fala do imigrante venezuelano, aprendiz de portugués como segunda

lingua?
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e Quais relacdes podem ser estabelecidas entre crencas e atitudes linguisticas

do professor, sua formagéo inicial e continuada e suas praticas de ensino?

Diante dessa realidade, apresenta-se a seguinte hipotese:

e Os professores tém crencas e atitudes negativas relacionadas a variedade
maranhense e a fala do imigrante venezuelano em sala ligadas a perspectiva
avaliativa de “certo” e “errado”. Essas crengas e atitudes relacionam-se a viséo
tradicional de ensino de lingua portuguesa, efetivada através do ensino da
gramatica normativa, o que confirma a relacao entre atitudes linguisticas e suas
praticas de sala de aula. Essas préaticas apresentam restricdes a abordagem
de temas que envolvem variacdo linguistica, seja pela dificuldade didéatica de
abordagem do tema, seja por dificuldades na transposicdo das teorias
linguisticas e sociolinguisticas para praticas de sala de aula, fatos que se

relacionam a formacéao profissional do professor.

3.2PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A lingua portuguesa, como qualquer outra lingua, apresenta variacdoes de
ordens diversas e as reag0es subjetivas dos falantes ante essas variagdes podem ser
externadas de formas diferentes e ter efeitos praticos diferentes. Buscando investigar
crencas e atitudes de professores de lingua portuguesa em Roraima e correlaciona-
las a sua formacao e as suas praticas de sala de aula, utilizou-se Lambert et al. (1960)
como parametro metodoldgico, referéncia em estudos sobre atitudes linguisticas,
como também autores que desenvolveram, no Brasil, importantes estudos nessa area,
tais como Alves (1979), Santos (1996), Cyranka (2007), Bortoni-Ricardo (2008a), Melo
(2010) entre outros. Com base nessas referéncias, algumas alteraces metodoldgicas
foram promovidas, tanto nas etapas quanto nos instrumentos de coleta de dados, de
forma que a metodologia fosse ajustada ao objetivo da pesquisa.

A pesquisa efetivou-se em 5 etapas:

v' Selecdo dos informantes maranhenses e venezuelanos e dos professores

colaboradores; .

v' Gravacdo e selecao das amostras de falas de maranhenses e venezuelanos;
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v" Organizacédo do caderno de pesquisa;
v' Aplicacdo da pesquisa e coleta do planejamento anual dos professores
colaboradores;

v Triangulagdo e andlise de dados

Nesta exposicdo, serdo apresentados a descricdo e desdobramentos de cada
etapa na seguinte ordem: selecdo dos informantes e dos professores colaboradores;
gravacado e selecdo das amostras de falas; descricdo das caracteristicas gerais da
variedade maranhense e das caracteristicas presentes nas amostras; descricdo das
caracteristicas gerais do espanhol venezuelano e das caracteristicas das fala do
imigrante venezuelano presentes nas amostras; organizacéo do caderno de pesquisa;
aplicacao da pesquisa e apresentacao dos professores colaboradores; triangulacéo e
principios para andlise de dados.

3.2.1 Etapa l: Selecao dos informantes e dos professores colaboradores

Essa etapa corresponde ao que a Resolugao n°® 510, de 07 de abril de 2016,
do Conselho Nacional de Saude, em seu inciso Xll, define como “contatos diretos com
possiveis participantes, sem sua identificacdo e sem o registro publico e formal das
informagdes assim obtidas”. Foram selecionadas 4 informantes residentes em Boa
Vista, que sao representantes de algumas variedades dialetais presentes em
Roraima. O contato inicial deu-se de forma casual e ocorreu em situagdes sociais
diversas, em locais distintos, considerando a possibilidade de participacdo de cada
convidado e, posteriormente, foi marcada data e hora para gravacdo. Foram
selecionadas duas informantes maranhenses e duas informantes venezuelanas. De
inicio, ndo houve a predilecao ou orientagdo técnica para selecdo apenas de pessoas
do sexo feminino, mas isso mostrou-se o0 mais viavel, em decorréncia da
disponibilidade para esse tipo de atividade. As mulheres, ao contrario dos homens,
nNao apresentaram resisténcia a participacdo em atividades que implicavam gravacao
de voz e discussdo sobre o tema proposto. E, diante desse fato, optou-se pela

padronizacdo do género feminino, conforme quadro a seguir:
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Quadro 3 - Informantes

Informante/N°/Class/Idade Origem Escolaridade Tempo de residéncia
em Boa Vista
INF1-MA*E— Adulta- 36 anos | Maranh&o | Superior Vinte anos
INF2-MAE —Adulta- 32 anos | Maranhao | Fundamental Il Trés anos
INF3-VE*E — Adulta- 31 anos | Venezuela | Técnico/tecnélogo Seis meses
INF4-VEE- Adolescente — Venezuela | Fundamental Il em Quatro meses
13 anos andamento — 8° ano

Fonte: Elaborado pela autora.

O tempo de migracao para o estado de Roraima e a escolaridade sao fatores
gue interferem na fala do informante, podendo gerar tanto a manutencdo quanto a
mudanca da sua variedade ou lingua. Assim, em relacdo a variedade linguistica
maranhense, buscou-se apresentar modelos de fala que associassem essas duas
caracteristicas, mas que, sobretudo, apresentassem caracteristicas linguisticas mais
marcadas e menos marcadas. Por este motivo, foram selecionadas uma informante
maranhense mais escolarizada (INF1-MA*E - Adulta) e com mais tempo de residéncia
em Boa Vista, para representar um modelo menos estigmatizado dessa variedade, e
uma informante maranhense menos escolarizada (INF2-MAE Adulta), com menos
tempo de residéncia em Boa Vista, para representar um modelo mais estigmatizado,
ainda com tracos tipicos dessa variedade.

Em relacéo as informantes venezuelanas, considera-se que os fatores tempo
de residéncia em Boa Vista e escolaridade podem nado surtir o mesmo efeito aos
juizes-ouvintes, pois suas falas - dado tempo recente do processo de imigracao
venezuelana e as caracteristicas de aquisicao inicial do portugués, com apresentacao
de interferéncia da lingua de origem sobre o portugués - seriam avaliadas ainda como
lingua estrangeira, com caracteristicas sobre as quais os professores de lingua
portuguesa podem nao ter dominio suficiente para avaliar. Acrescentou-se ainda o
fator idade, visto que a informante mais escolarizada é adulta e a menos escolarizada
é adolescente. Em resumo, foram selecionadas uma informante venezuelana mais
escolarizada (INF3-VE*E - Adulta) e com mais tempo de residéncia em Boa Vista; e
uma informante venezuelana menos escolarizada (INF4-VEE- adolescente) e com
menos tempo de residéncia em Boa Vista. O objetivo dessa selecao foi representar
as possibilidades de interacdo vividas pelos professores em relacdo ao imigrante
venezuelano, dado o fato de que, nos ambientes extraescolares, os professores

interagem com pessoas de faixas etarias diversas e, na escola, a relacdo professor-
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aluno da-se, em grande parte, com adolescentes, que correspondem ao publico do
sexto ano ao ensino médio, séries de atuacdo dos professores colaboradores da
pesquisa.

Quanto a selecdo dos professores, foram estabelecidos o0s seguintes critérios:
ser professor efetivo do estado, estar atuando em sala com a disciplina Lingua
Portuguesa no ano de aplicacdo da pesquisa (2018), ser formado ou estar em
processo de formacdo em Letras. Buscando o cumprimento desses critérios, foram
realizadas visitas em escolas publicas estaduais da capital e de algumas escolas de
cidades do interior do estado e fez-se o convite a alguns professores, convite também
lancado a alunos do PARFOR/Letras da UERR. Mas, conforme alerta Bortoni-Ricardo
(2008b, p. 57), “geralmente os professores da escola ficam receosos de que o
desvelamento de seu trabalho possa acarretar criticas ou consequéncias negativas”.
Contudo, superando a resisténcia e a desconfianga, dez professores, nove mulheres

e um homem voluntariaram-se a pesquisa.

3.2.2 Etapa 2: Gravacao e selecdo das amostras de falas

Feita a selecdo das informantes, e apds a avaliacdo e a aprovacdo dos
procedimentos da pesquisa pelo Comité de Etica (anexo 1), passou-se a fase de
gravacdo dos audios com relatos pessoais. As gravacbOes foram realizadas em
estudio, com os devidos cuidados técnicos, seguindo os pressupostos metodolégicos
de Labov ([1972] 2008, p. 110) para entrevistas sociolinguisticas, tentando “construir
situacoes de entrevistas em que a fala casual encontre um lugar ou que permitam que
elaemerja[...]”. Foram seguidas também as orienta¢des de Tarallo (2005), que sugere
a formulacdo de mddulos ou roteiros que provoquem narrativas de experiéncias
pessoais e envolvimento emocional com o que se fala e ndo ao como se fala. Dessa
forma, o tema proposto foi “A sua histéria de vida e a mudanga para Roraima”. Para
orientacdo da sequéncia de falas, foi entregue um roteiro para que as informantes
pudessem guiar-se e que continha as seguintes questoes:

Ha quanto tempo vocé mora em Boa Vista?

Como era sua vida no lugar onde vocé morava?

O que era bom e o que era ruim l4 onde vocé morava?

Por que vocé veio para Boa Vista?

Como é a sua vida aqui em Boa Vista?

Vocé gosta daqui? Por qué? O que é bom e o que é ruim aqui?
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Os procedimentos individuais para essa etapa em estudio duraram em média
uma hora, ja que envolviam a apresentacdo dos procedimentos e o tempo necessario
para que cada informante se sentisse a vontade para a realizacédo da gravacao. Apos
a gravacao, alguns trechos foram editados de forma que o fragmento final
apresentado aos professores nao revelasse a escolaridade e qualquer identificacao
da Informante. Os trechos transcritos?® das falas das informantes maranhenses e
apresentados na proxima secao correspondem a essa edicdo. Faz-se necessario
observar que a transcricdo nao foi disponibilizada aos professores durante o teste de
atitudes, e tem a funcédo de representar, no texto, as falas das informantes.

Considera-se que os trechos de gravacdo apresentados aos professores
serviram de ativador de memoria, visto que os professores participantes convivem
regularmente com esses modelos de fala nas suas praticas profissionais e sociais
cotidianas e ja construiram ajuizamentos a respeito da variedade maranhense e do
espanhol venezuelano e, por isso, metodologicamente, 0s trechos sao mais
complementos da pesquisa do que fonte essencial para avaliacdo dos professores.
Considera-se, portanto, que “nossas atitudes se desenvolvem quando enfrentamos
nossos ambientes sociais e nos ajustamos a eles” (LAMBERT; LAMBERT, [1973]
1981, p. 101). Dessa forma, esse ajuizamento esta construido historicamente na
convivéncia social roraimense, que habitualmente classificou a cultura e lingua dos
maranhenses, especialmente dos n&o escolarizados, como inferior, errada,
engracada, entre outros. Em relacdo ao venezuelano, o ajuizamento dos professores
esta ligado as vivéncias sociais recentes, pois o intenso fluxo de imigracao resultou
no colapso dos servicos publicos de saude, educacdo e, principalmente, da
seguranca, com o0 aumento significativo da violéncia urbana, fatos que geram intensas
manifestacdes populares de repulsa dos brasileiros a essa situacdo. Nesse contexto,
a fala é o elemento de identificacdo do migrante e, consequentemente, de avaliacdo

e que pode motivar o preconceito social e linguistico.

2% O modelo de transcri¢cdo corresponde ao utilizado no Projeto Vertentes do portugués popular do
estado da Bahia, que é um projeto de pesquisa linguistica desenvolvido na Universidade Federal da
Bahia e visa a ampliar o conhecimento da realidade sociolinguistica daquele estado, bem como do
processo histérico da sua formacédo, tendo em vista o carater pluriétnico da sociedade brasileira.
Disponivel em: http://www.vertentes.ufba.br/. Segue-se a “Chave de transcricdo” descrita por Lucchesi
(SD). Disponivel em: http://www.vertentes.ufba.br/projeto/transcricao. Acesso em 09 de margo de 2019.
Para a transcricdo das falas das informantes venezuelanas utilizou-se a descri¢des ortogréaficas que
representam o espanhol o portugués e a interlingua, de acordo com a pronuncia de cada informante.
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3.2.2.1 Algumas caracteristicas da variedade linguistica maranhense

O objetivo desta secdo € apontar algumas caracteristicas da variedade
linguistica maranhense contidas nas falas das informantes INF1-MA'E e INF2-MAE e
também contidas em trabalhos que tratam dos aspectos sociolinguisticos dessa
variedade. Essas caracteristicas ndo sdo exclusivas da variedade linguistica
maranhense, isto €, podem ser comuns a outras variedades do portugués brasileiro
(PB), especialmente as variedades de falantes menos escolarizados. Mas, no
contexto da pesquisa, devido a grande concentracdo de migrantes de origem do
estado do Maranhdo e a estigmatizacao historica sofrida por esses migrantes no
estado, quando percebidas e avaliadas por outrem, em especial as variacdes de nivel
lexical, s@o atribuidas primariamente a falantes maranhenses. Esse estigma produz
como resultado as avaliagbes negativas ao falante e a sua lingua. Portanto, as
caracteristicas aqui apresentadas compdem um perfil linguistico com tracos

atribuidos, no contexto roraimense, ao falante maranhense.

a) Caracteristicas gerais da variedade linguistica maranhense

Castro (2008, p. 63), em seu estudo intitulado de Descricao histérica das vogais
na fala do sertanejo da regido de Balsas — MA, traz o trecho abaixo como

representacdo da fala maranhense de zona rural da regido sul do estado:

Naquela épuca si u cara tia agla coiza di cendé... si tid agum gadimeli
vindia ia fazendu as quebragi ou trabainadu qualqué otu jeito pa
incunumizar mais, pa num vende u gado, qui’éra a veizi pocu i quim tia
vindia muitu gadu. Aqueli gadu maié ia ficandu grandi, eli vindia aqueli
boi. Aqueli dieru pagarra. Assim ¢é qui'eu fazia mermu. Ra dexava mais
preparadu aqueli qui ra tava mei grandi. Nu corré du anu ia formandu
um pocu num era? (falante: Nezim)

Os memes de internet®®, contidos na figura 7 a seguir, apresentam algumas

expressodes e carateristicas lexicais da variedade maranhense.

30 “A expressdo meme de Internet é usada para descrever um conceito de imagem, videos, GIFs e/ou
relacionados ao humor, que se espalha via Internet”. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme_(Internet). Acesso em: 20 fev. 2019.

“Meme é um termo criado em 1976 por Richard Dawkins no seu bestseller O Gene Egoista e € para a
memoria o analogo do gene na genética, a sua unidade minima. E considerado como uma unidade de
informacéo que se multiplica de cérebro em cérebro ou entre locais onde a informacédo é armazenada
(como livros). No que diz respeito a sua funcionalidade, o meme é considerado uma unidade de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/V%C3%ADdeo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Graphics_Interchange_Format
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Figura 7 - Memes de expressfes maranhenses rurais e urbanas
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Fonte: https://www.facebook.com/TopFiveMaranhao/

evolucao cultural que pode de alguma forma autopropagar-se. Os memes podem ser ideias ou partes
de ideias, linguas, sons, desenhos, capacidades, valores estéticos e morais, ou qualquer outra coisa
que possa ser aprendida facilmente e transmitida como unidade auténoma”. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Meme. Acesso em: 20 de fev. 2019.
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Para apresentacdo das caracteristicas da variedade linguistica maranhense e
do espanhol venezuelano, segue-se 0 modelo de Freitag et al. (2016), que expde
caracteristicas linguisticas do Nordeste e do Sul do Brasil através de tracos

prosédicos, fonolégicos, morfossintaticos e lexicais.

*Caracteristicas prosodicas

Falantes do Nordeste descrevem suas falas como “arrastadas” e “rapida”,
conforme Freitag et al. (2016). Quanto a fala do maranhense, Soares (2015, 2016)3!
apresenta 0s seguintes tracos prosodicos: acento pré-nuclear quase sempre
monotonal; o pico da frequéncia fundamental estd mais comumente situado a direita
da toénica final, quanto ao acento nuclear, ha a ocorréncia de um movimento

ascendente-descendente com subida melddica na tdnica final e descida na pds-tonica.

Exemplo contido na figura 8:

No enunciado “Vou ter alta hoje?”, produzido pela informante mulher da
segunda faixa etaria, constata-se que o primeiro pico aparece na silaba
“ter”, que funciona como a tonica do acento pré-nuclear. Na tbnica final,
ocorre uma ligeira subida melddica de 2%, seguido de uma descida de
20% na pos-tonica final. (SOARES, 2016, p. 21).

Figura 8- Caracteristicas prosodicas do falante maranhense.

FO (Hz)

216 228 221 223 227 182

Enunciado Vou ter alta hoje?, produzido pela mformante M2 de Tuntum

Fonte: SOARES (2016, p. 22).

31 Soares (2015) descreve os comportamentos entoacionais possiveis em enunciados interrogativos
neutros do tipo questado total de S&o Luis e de Alta Parnaiba e Soares (2016) descreve a variacao
regional da entoagao em enunciados interrogativos do tipo questéo total nos falares de sete municipios
do Estado do Maranhdo.
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* Caracteristicas fonologicas

Falantes do Nordeste descrevem que, quanto as vogais, 0 abaixamento das
pretbnicas € a caracteristica mais saliente para a caracterizacdo da fala. As vogais [e]
e [o0] sdo abertas e ha a nasalizacdo das silabas pretonicas de algumas palavras
como banana e caneca. Quanto as consoantes, a caracteristica mais perceptivel “é
realizacdo de /t/ e /d/ oclusiva em contexto antecedente a vogal alta anterior”
(FREITAG et al.,, 2016, p.75), caracteristica que também pertence a variedade
maranhense.

Outras caracteristicas fonoldgicas da variedade linguistica maranhense séo a
monotongacao, a epéntese, a ditongacdo, a iodizacdo, a metatese, entre outros
fendbmenos presentes no Portugués Brasileiro, mas que, em Roraima, sédo atribuidas,
geralmente, a variedade maranhense. Como exemplo, Castro (2008) apresenta as
seguintes transcricfes fonéticas de palavras retiradas de falas de maranhenses de

zona rural da regiéo sul do estado:

v" Monotongacao “é o processo de apagamento da semivogal (glide) de um ditongo”
(SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015, p. 148). Apagamento é o
processo de reestruturacao silabica de uma palavra decorrente da eliminacao de
consoantes ou vogais. (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015, p.148).

Bairro — [‘baxu] == Monotongacao
Embaixo - [i’'bafu] == Monotongacéao
Area- [‘arg] == Monotongacio

v Paragoge/epéntese correspondem ao “acréscimo de segmentos a forma basica de
morfema” (SEARA; NUNES; LAZZARTTO-VOLCAO, 2015, p.153).

Papel — [pe’peEli] == Paragoge/epéntese final
Cascavel - [keske'veli] == Paragoge/epéntese final

v Ditongacéo é a “segmentacao de uma vogal em duas partes, formando uma unica
silaba” (DUBOIS et al., 2004, p. 202).

Arroz — [e’xoyzi] == Ditongacao e paragoge/epéntese final
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v lodizagéo é a “transformac&o de um fonema em iode. E a passagem de qualquer

fonema vocalico ou consonantal para a semivogal /y/” (AGUILERA, 1989, p. 174)32,

Velho — [‘vey] = Vocalizacgo do /A/ + iodizag&o
Colher - [ku'y€]== Vocalizacdo do IN + iodizacéo

Mulher — [muy’y€] == Vocalizagéo do IN + iodizagéo

v' Metatese “é a transposicdo de sons; € uma mudanga em que os sons trocam de
posi¢cdes com um outro dentro de uma palavra” (HORA; TELLES; MONARETO,
2007, p. 179).

Abdbora — [e’broba]== apagamento de postdnica + metatese

No Maranhao, ha variacdo na realizacdo das consoantes /t/ e/ d/, que podem
ser tanto linguopalatais (palatalizadas) como em [‘d3ia] e [‘tfia], nas regibes mais ao
sul, ou como linguodentais (despalatalizadas) [‘dia] e [‘tia], a exemplo da Microrregiao
da Baixada Maranhense, mais ao norte do estado, caracterizando, assim, a
diversidade do portugués falado no Maranh&do (ARAUJO, 2011).

* Caracteristicas morfossintéaticas

Miranda (2014) aponta o uso do pronome de segunda pessoa do singular “tu”
como formas caracteristicas do dialeto do interior do Maranhao, com a predilecao ao
“tu” sem concordancia entre pessoa e verbo (“tu quer”). Além disso, sdo comuns

construcdes sintaticas33, tais como na figura 9, com o verbo fazer:

32 Aguilera (1989) cita Jota (1981) e Camara Jr (1981) como referéncias para formulagdo do conceito
de iodizacéo.
33 Dados decorrentes de experiéncias como falante da variedade e de observacéo prépria.



92

Figura 9 - Locucéo verbal com verbo FAZER

JREEeeerng) - - cor R Araujo l

pessoas.

2 de nove A de 2018 - e
12 de novembro de 2018 - &%

Sobre o domingo fez foi prestar@u_—=p

Fonte: www.facebook.com...

Os verbos fazer e ser sdo associados com a fungao de intensificar/enfatizar o sentido

do verbo principal (fazer + ser + acéo principal no infinitivo)
“Ele fez foi sair da casa.” —— Ele saiu da casa.

“Eu faco é chegar cedo.” === Eu chego muito cedo.

“Eu fiz foi vender a casa” —= EU vendi a casa.

* Caracteristicas lexicais
No Nordeste, ha as expressdes “Oxe!”, “Marrapaz!”, “Oxente”, “rebolar no mato”
(jogar fora), (FREITAG et al., 2016), que também sdo comuns no Maranhdo. Pode-se

acrescentar: “indm/unam” (n&o), “éguas!” (Expressao de espanto, surpresa), “suvina’

~y

(avarento, egoista), “pedacin” (pedacinho), “merma” (minha irma), “mar té pidona”,
(mas tu és pidona - que pede muito), “tialembra” (te lembra?), “poquin”, (pouquinho),
(SANTOS; SILVA, 2015). Souza, Silva e Bezerra (2015, p. 305) citam, ainda, “fobar”
(contar vantagem), “joca” (coisa sem valor), “lorota” (conversa fiada, mentira),
“‘papagaio” (pipa), “qualira” (homossexual masculino), entre outros. Vale lembrar que
algumas dessas palavras e expressdes também podem ser encontradas em outras

regides do Brasil.

b) Informantes maranhenses

Os quadros a seguir contém as transcricbes dos trechos das falas das
informantes INF1-MA*E e INF2-MAE apresentadas aos professores para o teste de

atitudes. Nos quadros, ndo foram marcadas todas as caracteristicas descritas
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anteriormente; foram consideradas apenas as que contribuem para a imagem
estereotipica do falante maranhense aos ouvidos do roraimense. Apos a
apresentacdo da transcricdo, apresentam-se também algumas caracteristicas
linguisticas contidas nas falas dessas informantes que, apesar de ndo serem
exclusivos da variedade maranhense, no contexto da pesquisa, sao reconhecidas
como parte dessa variedade e podem ser objeto de estigma, gerando atitudes

negativas.

Quadro 4 - Informante maranhense INF1-MA*E

Informante INF1-MA'E - Mulher, adulta, maranhense- ensino superior

Vai fazé vinte ano que eu moro aqui. E... meu pai era garimpéro. Ele veio priméro e depois
que eu, mia mae e meus irmao viemo, s6 que... em busca de melhoria de vida. Mas a
principio s6 ele, pro garimpo. Quando chegb aqui, minha mae foi sé doméstica, mas é
assim... aquela cultura: via péco o marido, o marido via pdco a mulhé e os filhos muito
menos. Ai nds fomo ficando por aqui::: Eu ndo... ndo era alfabetizada ainda quando eu vim
pra c4, mas eu ja, ..assim... ndo...nunca tinha ido na escola, mas eu sabia |é e escrevé. E
outras coisas que eu achava legal la era a vida livre que eu vivia na... praticamente na roga,
depois quando ja tinha assim sei, sete ano que eu vim pra cidadezia, que nao era tdo
evoluida quanto aqui em Boa Vista. E... |& mesmo nessa cidadezia, a Unica escola que
tinha era de quarta séri. Até a quarta séri. Nao dava pra vocé dizé que vocé ia té um
estudo...Quem chegava até a quarta séri era o dotb da casa. Todo mundo achava. A cultura
la& na minha cidade era essa. E... aqui em Boa Vista, sempre foi assim, trabalhado,

estudano, mas a vida foi pegano caminhos diferente. E tanto que o que era importante na

b A

cultura da minha casa, la na minha familia: “cé tem que trabalha pra ganha dinhéro”// O que
eu gosto daqui é que essa... a oportunidade de vida, assim vocé pode escolhé se quer ficar
no interid, se qué se formd, se vocé ndo qué. La eu néo tive essa oportunidade. Alids, a
maioria dos meus parentes que moram |4 ndo tem essa chance que a gente tem aqui. De
chega e estuda e dizé assim: “eu ndao vou me forma por opgao”. La é mais complicado. E
se vocé se forma, é mais doido. E tanto que, quando eu estudava |4, eu caminhava seis
kilometro pra chega na escola. E aqui a escola é den’de casa e 0s menino nao quere ir. Eu

digo: ‘ma rapaz, que menino terrive, ndo gosta de estuda (risos)”. E o que eu é... o que eu

achava..., alids, eu ndo achava nada ruim na época que eu morava la, porque néo tinha

essa visdo do que era bom e do que era ruim, que era aquilo que eu conhecia...

Fonte: Elaborado pela autora.
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e Caracteristicas Fonéticas/fonoldgicas
v' Apagamento do [p] antecedido da vogal fechada [i], restando a nasalizacao:
Minha - [mia]
Cidadezinha - [sidad3i’Zia]

Caminhava - [kémT'ava]

v' Substituicdo do [v] por [X]:

Achava —{[a’[axa]

v' Monotongacao de "ei" e "ou"
Garimpeiro [gari’peru]

Doutor - [do’to]

v' Apagamento do [d] em gerundios

Estudano - [Iftudénu]

v' Apagamento do /w/ final

Terrivel [te’xivi]

e Caracteristicas lexicais
“‘Doido” - Derivado de dor, caracteriza dificuldade na realizacdo de alguma tarefa, em
“é mais doido” = é mais dificil.

“‘Ma rapaz!” - Indica surpresa, espanto, indignacao.

e Caracteristicas morfossintaticas
v' Variacdo no uso de concordancia nominal em plurais simples. Formas de plural
representadas pela variante explicita (s) no primeiro elemento do sintagma nominal

e zero (&) no segundo elemento:

caminhos diferente - 0s meninog - vinte anog
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Quadro 5 - Informante maranhense - INF2-MAE

Informante INF2-MAF - Mulher, adulta, maranhense- ensino fundamental

- T4 com trés ano que eu ja té6 aqui em Boa Vista, e vim...e vim pra ca em busca de um
emprego pra minha sobrevivéncia, porque eu morava no interid, nunca sai do interio,
se...sempre morei |4 no interid, ai so tinha coco e roga pra gente trabalh4, ndo tinha ota

coisa// Ai a mia sobria que tava aqui em Boa Vista ai foi e me ligd “Tia, a senhora qué vim

pra ca pra Boa Vista?” eu digo “quero sim” Ai do jeito que eu cheguei em casa eu digo “6
pai, eu vo viaja” e ele “ndo, td bom, va minha fia, vocé vai e se hum dé certo la vocé volte
de novo, num tem poblema”. Ai foi cheguei la rapidim arrum...peguei s6 minha mala,a..
0..0..pa num perdé o énibu que o “onibu” ia sai duis hora. L4 pa frente montei na mota, botei
a mala assim entre as perna, e meu irméo, gracas a Deus que meu irmao tinha menda mota
pra me leva. Ai me levé. Quando... anti do...ai cheguei l& hum num lanchim que tem que é
na bera da pista, ai 0 dono de |4 me conhecia, ai eu fui pedi ele se dava pra mim toma
banho la que eu ia viaja e “ndo, pode toma banho”, ligerim tomei banho, ai vesti sé o vestido
p& num perdé o 6nibu, calcei mesmo minha havaiana, botei uma tualha no ombro e a bolsa
do lado (risos), eita senhd! mas gracas a Deus eu vim pra cé e deu certo. Ai quando eu

cheguei aqui achei tudo estranho, ndo sabia anda, ai a patroa da minha sobrinha logo

arrumé um servigo pra mim. To até hoje aqui em Boa Vista, acho muito bom, o salaro que

eu ganho da pra mim me manté. Truxe meu filho pra ca gracas a Deus, e j4 tdbmo trabalhano

pra qué? Pra nés fazé nossa casa aqui. Pra qué melhd? Num moro de aluguel. O dinhéro

gue a gente ganha da pra gente se manté, paga o que deve. Mulhé, foi uma benca de Deus,

todo dia eu agradeco é Deus.

Fonte: Elaborado pela autora.

e Caracteristicas fonéticas/fonoldgicas
v' Apagamento do [p], restando a nasalizacéo:
Minha sobrinha - [mia] [su’bri’a]

Banho [b&f]

Estranho-[istréi]

v' Substituicdo do [A] por [j] = iodizagdo
Toalha — [tu’aja]
Filha [fia]

v’ Substituicdo do [a] por [i]
Duas - [‘duis]



v Substituicao do [v] por [X]:
Dava — [‘'daxa]

Estava- tava [‘taxa]

v' Apagamento do [0] - monotongacao

Trouxe- [trusi]

v Substituicdo do [3] por [X]:
Gente [xét3i]

v' Apagamento do [ r ] em silabas

Problema- [po’blémal]

e Caracteristicas morfofonoldgicas
v Utilizacdo da marca de género feminino default, em forma truncada

Moto - ['mota]

v' Apagamento da marca final atona de género nos diminutivos
Rapidim - [xapi’'di]

Lanchim - [I&’fi]

Ligerim — [lize’rT]

e Caracteristicas lexicais. Expressodes

Na beira da pista = ao lado da estrada/ & margem da rodovia.

Minha havaiana = minha chinela/ minha sandéalia

menda mota = Ao menos uma moto

96

Quando se comparam as falas das duas informantes maranhenses, percebe-

se que a fala da INF1-MA*E apresenta caracteristicas que, apesar de serem

consideradas ndo padrdo, também estdo presentes em outras variedades do

Portugués Brasileiro (tais como garimpero, diz€é, vinte ano, estudano, expressdes
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como, ma rapaz!), ndo somente na variedade maranhense. Quanto a fala da INF2-
MAE, percebe-se que ha um nimero maior de processos fonoldgicos ndo padrao (tais
como apagamento, substituicdes interid, bera, problema, dnibu, truxe, benca, ota,
salaro; o uso de diminutivos sem a marca final de género rapidim, lanchim; e
construgdes como menda mota, na bera na pista). Dessa forma, na fala dessas duas
informantes, h4 uma combinacdo de processos que caracterizam a variedade
maranhense. Percebe-se, também, que, como seria de se esperar, a falante menos
escolarizada apresenta mais caracteristicas da variedade maranhense do que a

falante mais escolarizada.

3.2.2.2 Algumas caracteristicas do espanhol venezuelano

a) Caracteristicas gerais do espanhol venezuelano

e Caracteristicas prosoédicas

A percepcdo dos falantes de portugués brasileiro sobre o espanhol
venezuelano coincide com a afirmacédo de Freitag et al. (2016, p. 74), que diz que
“sempre o falar do outro é percebido como mais rapido e mais cantado.” Dessa forma,
a fala do venezuelano é geralmente percebida e classificada como rapida pelo falante

de portugués.

e Caracteristicas fonoldgicas

O espanhol do Caribe, no qual esté inserido o espanhol venezuelano, tem como
caracteristica o alongamento vocalico e nasaliza¢do de vogais em contato com a nasal
final, também com perda da nasal (MORENO FERNANDEZ, 2010). Exemplo: ['pa]-
“pan”.

O /sl final pode ser aspirado ou eliminado de algumas palavras. De acordo com
Moreno Fernandez (2010), é uma caracteristica do espanhol caribenho a aspiragcédo
de consoantes em posicéao final de silabas, especialmente /s/, como nos exemplos a
seqguir: ['ah.ta] “asta”; ['me.sah] “mesas”. Esse fendmeno pode ser observado na fala

das informantes em ['eh] “es” e ['me.noh] “menos”.
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Outra caracteristica é o enfraquecimento ou assimilagdo do /r/ observada na
palavra hemao [heh.'mao] - uma combinacdo de hermano com irméo - expressada
pela informante V4, que caracteriza um processo de interferéncia como efeito do

contato linguistico.

e Caracteristicas morfossintaticas

Conforme Vandermeulen (2011), no espanhol venezuelano h& prevaléncia do
tuteo, que significa o uso do pronome pessoal de segunda pessoa “tu” (informal), em
vez de “usted” (formal). O pronome “vosotros”, de segunda pessoa do plural,
desapareceu. No lugar de “vosotros” usa-se “ustedes” (plural de “usted”). Ou seja,

usa-se “ustedes” como plural de “t0”.

e Caracteristicas lexicais
Moreno Fernandez (2010) aponta que uma das caracteristicas lexicais do
espanhol venezuelano € o uso de palavras de origem indigena como “yuca“

(mandioca) e “maiz* (milho).

b) Informantes venezuelanas

Os quadros a seguir contém as transcricbes dos trechos das falas das
informantes INF3-VE*E e INF4-VEE apresentados aos professores para o teste de
atitudes. ApOs a apresentacdo da transcricdo, apresentam-se também algumas

caracteristicas linguisticas manifestadas nas falas dessas informantes.
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Quadro 6 - Informante venezuelana - INF3-VE*E

Informante venezuelana INF3-VE*E - Mulher, adulta, venezuelana, ensino técnico

- Tengo é... seis meses morando aca em Boa Vista. E... No ha sido muito faci, pues é...1a

transicion, el cambio, é...no és facil pra ninguém. E... Sovre é...manera especial é..la...,

el...el.. idioma ha sido um pouco una limitante né? E...una varrera. E...chegué com uma

prima, €...com una...uma ideia muito diferente de lo que aché aqui como realidade, né? El

cambio fue muito radical. E...chegar, todo, todo el proceso de de tramite pra documentacion,
todo...todo um tiempo de espera. E...El tiempo passou muito rapido, muito rapido, ai
é...aché travalho, é.. tem... temporarios, sai fazendo qualquer cosa, ai...é... fui.. fui é.. fui...
€ reuniendo um dinheirinho, ai fui comprando a cosas aqui, e...esse...esse.. esse...esse
poder adquirir essas cosas durante tan pouco tiempo me impulso é?, a seguir lutando, é?

continuar. No po... No posso parar. Ai é.. son cosas que nunca huvera podido fazer ala. E

comprar una geladeira em um més és imposible. Entén, essas cosas fueron motivando, né?
ai..é... al...al... al cabo... al cabo de um tiempo ja pude voltar e pegar a meus filhos e ter
aqui. Mas la diferencia de vida és muito, muito, muito diferente... é? Al& tenia una rutina,é?

meu casa, mi cosas, comodidades, que ainda no tem aqui. Tenia dinhero e no achava que

comprar, esses és el motivo principal porque eu sai.

Fonte: Elaborado pela autora.

v' Diferencas fonéticas/fonoldgicas/ortograficas

O processo de migracdo impele o migrante ao processo de aquisicdo do
portugués brasileiro, facilitado, inicialmente, pelas semelhancas entre as duas linguas.
Nesse processo, surge a interlingua34, termo utilizado para caracterizar os estagios
de aprendizagem de uma lingua estrangeira (CRUZ, 2001). Segundo Ortiz Alvarez
(2002, p. 2), “é um sistema aproximativo pelo qual o aprendiz vai formulando hipéteses
sobre a lingua-alvo”.

A seguir, no quadro 7, 8, 9, 11 e 12 destacam-se das falas das informantes
venezuelanas as diferencas fonéticas/fonoldgicas/ortogréficas entre a interlingua, o

espanhol venezuelano e o portugués brasileiro.

3 Alguns autores (ALMEIDA FILHO, 1996), (CRUZ, 2001) citam o portunhol — fuséo linguistica do
portugués e do espanhol — como exemplo de interlingua.
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Quadro 7 - Diferencas fonéticas/fonolégicas/ortogréficas entre a interlingua, e espanhol

venezuelano e o portugués brasileiro em INF3-VE*E

Interlingua Espanhol Portugués
Transicion Transicao
Varrera Barrera Barreira
Sovre Sobre Sobre
Documentacién Documentacéo
Faci Facil Facil
Imposible Impossivel
Travalho Trabajo Trabalho
Dinhero* Dinero Dinheiro/Dinhero*
Fueron Foram
Impulso Impulsionou
Tenia Tinha
Es E
No N&o
Enton Entonces Entéo

Fonte: Elaborado pela autora.

*Considera-se também que essa € uma forma comum no portugués brasileiro. Dessa forma, pode

ser uma reproducéo da variedade de portugués a que a informante esteve/ esta exposta.

Em espanhol, a realizacdo da consoante /I/ em final de silaba nunca tem som
de semivogal [w], como no portugués brasileiro (RODRIGUEZ, 2004). Por isso, 0s
hispanos aprendizes de PB, muitas vezes, apagam o /I/ final ou o pronunciam igual ao
espanhol. Como na fala da informante V3, a palavra “facil” ficou [‘fasi], mas nas
palavras “especial” [espesial] e “qualquer”, [kal’k€] o /I/ foi velarizado.

Em espanhol, o “r’ no inicio das palavras € vibrante, mas nas palavras “radical”

e “realidade” foi pronunciado [hadi’kal] e [healidad3i].

Nota-se que a informante usa algumas palavras em portugués, outras em
espanhol e outras na interlingua. Usa o né, de uso coloquial comum no Brasil, como
marcador conversacional. Outra marca da influéncia do PB na fala da informante
venezuelana é a preposicao pra, usada coloquialmente em substituicdo do para, no

Brasil. Ja no espanhol, a variagao de “para” é “pa”.
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v Diferencas lexicais

Quadro 8 - Diferencas lexicais entre portugués brasileiro e espanhol venezuelano em
INF3-VE'E
Interlingua Espanhol Portugués

Cambio Mudanca

Fonte: Elaborado pela autora.

v' Constru¢cdes morfossintaticas diferentes

Quadro 9 - Diferencas morfossintaticas entre portugués brasileiro e espanhol venezuelano
em INF3-VE*E

Interlingua Espanhol Portugués
Ha sido Tem sido
Huvera podido fazer Hubiera podido hacer Teria feito
No muito facil No muy facil N&o é muito facil
De lo Do

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 10- Informante venezuelana - INF4-VEE

Informante venezuelana INF4-VE - Mulher, adolescente, ensino fundamental-8°

ano.

E...Eu moro aqui de el doce de dizembro. E... em minha cidade eu estudava la. E...
eu mor

ava com minha mae, com minha hem&o e com minha vo. E...O que era bom de |4 é
que eu estava com minha familia, e lo ruim era que no saia todo el tempo. E...Eu vim
aqui a Boa Vista porque ala la Venezuela é... su... huvo una crise. E... de.. no tenia
comida, no tenia nada. Mia vida aqui em Boa Vista es muito lega. E... minha escola
é... bom, mas no es como la de ala, mais 0 meno. Eu gosto de Boa Vista, és que tem
muita comida, é.. é...0 que no gosto é que extrafio mia familia. Meu dia és eu vou a
escola 7 em punto. E... eu vou...eu olho mias matéria. E... eu volto a casa. E...eu volto
e minha mae ja vai al trabalho, eu fico cuidando a mia irm&o quando ela vai. Eu fico
€...cocinando, des... € vanho...tomo vanho a (?) a mia irméo, despoi eu tomo vanho,

eu pongo ele a deitar. Ele acorda passa dos horas durmendo, e eu eu fago comida de

novo para ela ter algo de janta para quando ela se chegue ela tener algo de comida.

Fonte: Elaborado pela autora.
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v' Diferencas fonéticas/fonoldgicas/ortograficas

Quadro 11 - Diferencas fonéticas/fonologicas/ortograficas entre portugués brasileiro e
espanhol venezuelano em INF4-VEE

Interlingua Espanhol Portugués
Volto Vuelvo Volto
Lega Legal
Meno* Menos Menos/Meno*
Vanho bafio Banho
Algo Algo
Despois Después Depois
Hemao hermano Irméo
no N&o
Ala alla La
Punto Ponto
Dos Duas
Dizembro diciembre Dezembro
Cocinando Cozinhando
Pongo Ponho
Tener Ter
lo O
huvo Houve
una Uma
tenia Tinha
Mia Mi/mia Minha
Es E
El )
La A
A Al Ao
Ella Ela
Durmendo Durmiendo Dormindo

Fonte: Elaborado pela autora.

*Considera-se também que essa € uma forma comum no portugués brasileiro. Dessa forma,
pode ser uma reproducéo da variedade de portugués a que a informante esteve/ esta exposta.



103

No espanhol, ndo existe o fonema /v/, por questdes de evolugdo histérica da
fonologia dessa lingua. Apesar de ndo haver oposicdo entre /b/ e /vl, ainda se
encontram as letras “b” e “v”, ortograficamente. “A permanéncia da diferenga grafica
obedece apenas a critérios etimolégicos” (RODRIGUEZ, 2004, p. 2). Por isso, os
hispanos aprendizes de portugués podem confundir e passar a usar o /v/ em vez de

/bl como na palavra [vanu], da informante V4.

v Diferencas lexicais

Quadro 12 - Diferencas lexicais entre portugués brasileiro e espanhol venezuelano em
INF4-VEE
Interlingua Espanhol Portugués

Extrafio Sinto saudades

Fonte: Elaborado pela autora.

v' Constru¢cdes morfossintaticas diferentes

O uso do pronome possessivo feminino com o substantivo masculino € comum
na fala de hispanos aprendizes de portugués. Ex.: Mia irm&o. No espanhol usa-se o
pronome mi para o feminino ou masculino, diferentemente do portugués, que
apresenta pronomes diferentes para géneros diferentes, distincdo ainda nao
aprendida pela falante.

Em espanhol é necessario usar o artigo definido antes de datas, por isso a
informante nativa diz “de el doce de dizembro...”.

Ao comparar os processos de producdo de interlingua entre falantes
venezuelanas e, considerando que a INF3-VE'E é adulta, apesar de estar ha mais
tempo morando em Boa Vista, sua fala apresenta menor quantidade desses
processos que a INF4-VEE, que é adolescente e reside hd menos tempo em Boa Vista.
Isto €, o processo de imersao cultural surtiu efeitos diferentes quando se considera a
aprendizagem do portugués como lingua estrangeira. Pressupfe-se que a idade das

informantes é fator preponderante para esse resultado.



104

3.2.3 Etapa 3: Organizacao do caderno de pesquisa

Esta etapa correspondeu a fase de elaboracdo de material para aplicacéo da

pesquisa. Foi elaborado um caderno de pesquisa, composto por questionério para

informac0des gerais, teste de crencas, teste de atitudes e questbes abertas.

O questionério de informacfes gerais buscava informacdes profissionais do
professor, tais como tempo de atuacao e formacéo profissional, caracteristicas

do alunado que atende e escola em que atua.

O teste de crengcas seguiu o modelo de Cyranka (2007), prevendo o
apontamento de concordancia ou ndo concordancia para uma série de questbes
relativas ao objeto de pesquisa. As afirmacgdes contidas nesse teste buscam
representar conhecimentos de senso comum sobre aspectos da variedade
maranhense, sobre o espanhol venezuelano e sobre praticas de ensino de
lingua portuguesa geralmente presentes na escola e por vezes enunciadas em
contextos sociais em Roraima. Foi composto por uma tabela com trés colunas:
na primeira coluna constava uma afirmacdo sobre o tema em questdo; na
segunda, constava 0 espaco para concordancia; na terceira, o espaco para
discordancia. Os professores deviam concordar ou discordar da afirmacao
marcando um X na coluna referente a sua avaliacdo. Considera-se que, de
forma consciente ou ndo, os apontamentos do teste de crenca, pelo
guestionamento direto com o qual se realiza, pode apresentar resultado diverso
aos resultados do teste de atitude, que, por sua natureza indireta, € uma
avaliacdo mais subjetiva. Por isso, e buscando resultados mais precisos,
estabeleceu-se a necessidade de associacdo entre os testes e as praticas de

ensino dos professores, representadas pelos seus planejamentos.

O teste de atitude foi elaborado com as adaptacbes necessarias a pesquisa,
com base no teste matched guise contido em Lambert et al. (1960), que prevé
0 uso de escalas que variam de “muito pouco” a “muito” para as caracteristicas
presentes no teste, e também em escala de diferencial semantico (OSGOOQOD,
1964), que prevé o uso de uma série de antbnimos em escalas polarizadas com

as quais o sujeito deve julgar determinado objeto. Desse modo, pelo significado
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gue carregam, foram utilizadas as qualificacdes agradavel, aceitavel e bonito,
como parametro de aceitacdo pessoal, e as qualificacdes positivo e correto,
como parametros mais ligados a funcéo de professor. Além disso, ainda foram
apresentados os termos prestigio social e escolaridade, para representarem as
avaliacbes ligadas a perspectiva de atuacdo social dos informantes das
variedades apresentadas. As adaptacdes feitas nesse teste consideraram, em
principio, a necessidade de um numero reduzido de professores participantes
(dez) e o propdsito de associar o resultado obtido as préaticas de ensino previstas

nos planejamentos dos professores.

e As questbes abertas tiveram a fung&o de buscar informacfes sobre praticas de
ensino de lingua portuguesa, que foram associadas aos dados contidos nos

planejamentos anuais dos professores.

Todas as etapas seguiram o0s principios éticos pertinentes a pesquisa social,
com as devidas autorizacdes individuais dos professores colaboradores da pesquisa,
representadas pelo Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para
cesséao e autorizagdo de uso desses dados com a devida aprovacdo do conselho de

ética sob o parecer niumero 2.504.335.

3.2.4 Etapa 4: Aplicacdo da pesquisa e apresentacdo dos professores
colaboradores

A aplicacao do caderno de pesquisa ndo ocorreu em uma Unica etapa, dada a
disponibilidade de tempo e contato com os dez professores que se voluntariaram a
participar da pesquisa. Ela aconteceu com pequenos grupos de dois ou trés
professores, em diferentes locais, na capital e no interior.

A aplicacédo deu-se sequencialmente e por etapas, de forma que o professor
nao tivesse acesso ao caderno de forma integral. A aplicagdo de uma etapa estava
condicionada ao encerramento da etapa anterior. Primeiramente foi aplicado o
guestionario geral; depois, houve a orientacdo e a aplicacao do teste de crencas; em

seguida, aconteceram a orientacdo e o teste de atitudes. Para o teste de atitudes,
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apresentava-se uma gravacao por vez e, ao final do &udio, aplicava-se o teste,
composto por tabelas de avaliagdo com atribuicdo de adjetivos a cada modelo de fala,
totalizando quatro gravacdes e quatro testes de atitudes. E, ao final, foram aplicadas
as questdes abertas.

Sobre a preferéncia de aplicacdo dessa sequéncia de acdes, especialmente
sobre a aplicacdo do teste de crencas antes do teste de atitudes, € necessario
esclarecer que, com o teste de crencas, buscou-se apreender os conhecimentos dos
professores sem qualquer motivagdo anterior, sem que lhes fossem oferecidos
quaisquer estimulos a percep¢do sobre linguas e ensino. Previu-se, portanto, que
esses estimulos poderiam acontecer (com a exposicdo das gravacfes e com a
proposta de avaliacdo da variedade maranhense e do espanhol venezuelano com
atribuicdo de adjetivos) caso o teste de atitudes fosse aplicado antes de teste de
crengas.

O questionario geral foi aplicado ap6s a explicacédo sobre a sua fungéo, que era
a de obter um quadro de informacdes sobre os professores, os alunos e a escola
(Quadro 13). Também foi dada a garantia de sigilo quanto a identidade de cada
professor, aqui identificados apenas por nimeros de 1 a 10, determinados pela ordem
de aplicagdo dos questionarios, precedidos das letras (I) para professor do interior e

(C) para professor da capital.

Quadro 13 - Identificacéo e caracteristicas gerais dos professores pesquisados

Prof© Idade UF Formagédo Tempode | Tempode | Nivelde N° de N° de N° de
contrato atuacdo atuacdo | Contrato | turmas alunos por
efetivo como prof no EB? turma
de LP*
1() 46 MA Letras’UERR/2011 | 23 anos 7anos EF® 1 5 De 26 a 34
2(D) 38 RR Letras/lUFRR/2005 | 10 anos 10 anos EM 1 6 De 26 a 34
3() 44 MA Letras/lUERR/2004 | 22 anos 12 anos EM* 2 14 De 26 a 34
4 (I 34 PA Letras/lUFRR/2005 | 10 anos 10 anos EM 1 6 De 35 a 40
5() 39 RR Letras/lUERR(8°S) 11 anos 6 anos EJA® 2 6+ Até 25
6 (C) 44 MA Letras/lUFRR/2003 | 23 anos 12 anos EF 1 6 De 26 a 34
7(C) 53 MA Letras/lUERR/2017 | 15 anos 1 ano EF/EM 2 5 De 26 a 34
8 (C) 45 MA Letras’lUERR/2015 | 18 anos 5 anos EF/EM 1 7 De 26 a 34
9 () 41 MA Letras’lUERR/2012 | 15 anos 13 anos EF 2 6 De 26 a 34
10(C) | 43 MA Letras/UERR(8°S) 16 anos 2 anos EF 1 4 De 26 a 34

Fonte: Elaborado pela autora. 1-Lingua Portuguesa /2-Ensino Béasico /3-Ensino Fundamental (anos
finais) /4-Ensino Médio/ 5Educacao de Jovens e Adultos.
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3.2.4.1 Caracteristicas gerais dos professores

S&o seis professores do interior do estado e quatro professores da capital, com
idades entre trinta quatro e cinquenta e trés anos. Sete sao naturais do Maranhao, um
do Para e dois de Roraima, caracteristica que representa a migracdo de maranhenses
ao estado. Sdo professores formados em Licenciatura Plena em Letras. Ha diferencas
entre o tempo de contrato efetivo, de formacao e de atuacdo como professor de lingua
portuguesa, exceto os professores 2 e 4, que apresentam o mesmo tempo de contrato
e de atuacado na area. No quadro de funcionéarios da educac¢éo do estado, € comum
encontrar professores com mais de vinte anos de profissao e poucos anos de atuacao
como professor de lingua portuguesa. Como exemplos, temos: o professor 1, que tem
vinte e trés anos de contrato efetivo, sete anos de formacdo em Letras e de atuacao
como professor de lingua portuguesa; e o professor 2, que tem dezesseis anos de
contrato efetivo, esta em fase final de formacédo em Letras pelo PARFOR®*/UERR e
ha dois anos atua como professor de lingua portuguesa®®.

Os professores pesquisados atuam em turmas do Ensino Fundamental de 6° a
9° ano, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Quatro deles tém dois
contratos que variam entre estado e municipio, estado e rede particular, ou mesmo
dois contratos no estado. O numero de turmas atendidas varia de quatro a quatorze,
a depender do tipo e quantidade de carga horaria de contratos do professor, se vinte
cinco, trinta ou quarenta horas. Os professores 6 e 14 apontaram atender também
outras turmas, ministrando aulas de outras disciplinas (artes, religido/lingua
espanhola) além de lingua portuguesa, para completar a carga horaria estabelecida
pelo contrato.

Essas informacdes sobre a formagdo, o nimero de contrato, nimeros de
turmas que o professor atende e o tempo de exercicio da profissdo nas condi¢cfes
historicamente estabelecidas s&o importantes para a percepcdo do contexto
educacional do estado e para o ensino de lingua portuguesa, pois se considera que

todas elas influenciam sobremaneira a pratica do professor.

35 PARFOR - Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacgéo Basica - Programa implantado
em regime de colaboracéo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito Federal e as Instituigdes
de Educacao Superior — IES, com o objetivo de induzir e fomentar a oferta de educacdo superior,
gratuita e de qualidade, para professores em exercicio na rede publica de educacao basica, para que
estes profissionais possam obter a formacdo exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor.

36 Ver item 1.3 do capitulo 1.
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3.2.4.2 O planejamento dos professores

A analise de conteudo consistiu na ultima fase de coleta de dados. Advém da
reunido dos planejamentos anuais de lingua portuguesa disponibilizados pelos
professores participantes da pesquisa. Os planejamentos anuais de lingua portuguesa
sdo os documentos de registro das intencbes de praticas dos professores em
determinadas séries; por esse motivo, constituem a base da observacao para analise
de conteudo. Depois do acesso a esses documentos, que sdo manifestacdes que
registram as ideias elaboradas a partir dos fendémenos sociais (RICHARDSON et al.,
2008), procedeu-se a analise documental. As crencas e atitudes foram relacionadas
as intencdes de praticas de sala de aula previstas nos planejamentos, tendo em vista
que, nesses documentos, ha um roteiro, embora flexivel, dos propdsitos de ensino

dos professores.

3.2.5 Etapab: Triangulacéao e principios para analise de dados

A triangulagdo de dados teve o “objetivo de abranger a maxima amplitude na
descri¢cao, explicacdo e compreensdo do fato estudado” (LAKATOS; MARCONE
2011, p. 283) e consistiu na descricdo, comparacao e associacdo dos dados obtidos
através da aplicacéo do questionario, dos testes de atitudes e dos planejamentos dos
professores. Considerando o carater qualitativo, este estudo, apesar de ter bases
metodolbgicas que fazem uso de programas estatisticos para sua analise, ndo se
serviu desses tipos de programa, dada a quantidade de professores pesquisados.

Para a interpretacéo dos dados, seguiu-se o postulado de Erickson (2012), que
esclarece que pesquisas qualitativas na area de educacao, por principios, suscitam
observacéo e reflexdo sobre o que se vé e se ouve e os métodos primarios de busca
de dados séo a observacdo e os questionamentos. O autor afirma também que a
analise se efetiva no encadeamento de evidéncias, assercdes e descricdes de
natureza particular ou geral, dispostos através de comentarios tedricos ou
interpretativos (interpretative or theoretical comment) de mesma natureza. Sobre o
interpretativismo adotado como principio de analise, Bortoni-Ricardo (2008b, p. 34)
esclarece que é a “denominagao geral de métodos que tém compromisso com a
interpretacao das acfes sociais e com o significado que as pessoas conferem a essas

acdes na vida social’.
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3.3 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa assentou-se no proposito de revelar crencas e atitudes
linguisticas e préticas de ensino de lingua portuguesa descritas pelos professores da
rede publica estadual de ensino de Roraima que, como tais, podem estar “invisiveis
para os atores que dela participam” (BORTONI-RICARDO, 2008b, p. 49), mas o olhar
do pesquisador pode revela-las através de associacdes de dados e pelo filtro do
interpretativismo que “esta associado a propria bagagem cultural dos pesquisadores.”
Nesse sentido, o “olho do observador interfere no objeto observado, ou seja, o olhar
do pesquisador é uma espécie de filtro no processo de interpretacédo da realidade com
a qual se defronta” (BORTONI-RICARDO, 2008b, p. 58). Portanto, as analises
expostas nao se findam com os resultados apresentados, j& que correspondem a um
ponto de partida para estudos complementares.

Considera-se ainda que as pesquisas que tém professores e suas praticas
como elementos a serem analisados esbarram em algumas dificuldades, dada a
resisténcia do professor ante a possibilidade de criticas ao seu trabalho e, por isso,
elas pressupdem critérios e cuidados dos pesquisadores para que futuras pesquisas
tenham esse campo sempre acessivel. Por isso, deve-se acentuar que a analise
decorrente dessa pesquisa privilegia um posicionamento politico-critico e busca, com
seus resultados, uma devolugdo social que caracterize uma contribuicdo para a

formacé&o do professor e ndo para a desvalorizagcdo desses profissionais.
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4 DADOS E ANALISES

Os dados expostos nesta se¢cdo sdo uma amostra da percepcao e intencao de
praticas dos professores da rede estadual de ensino de Roraima. Com esses dados,
busca-se retratar atitudes, crencas, formacgéo e préaticas dos professores de lingua
portuguesa em um ambiente multilingue, com caracteristicas sociolinguisticas
diversas que demandam formacéo e praticas que conduzam os alunos a crencgas e
atitudes mais positivas, do ponto de vista da percep¢ao, sobre a fala do migrante
venezuelano e, sobre a variedade linguistica maranhense. Para a descricdo dos
dados, serdo expostas as crencas e atitudes dos professores sobre a variedade
maranhense, sobre a fala do migrante venezuelano e sobre praticas de ensino de
lingua portuguesa. Depois, serdo apresentadas as préaticas dos professores através
dos seus planejamentos, bem como a formagdo desses profissionais, com vistas a
verificar se ha relacdes entre cada um desses elementos. Por fim, serdo expostos os

resultados.

4.1 AS CRENCAS DOS PROFESSORES

As crencas sao convicgdes e certezas criadas por suposicdes no convivio
social, balizadas pela fé e motivadas por fatores diversos, mas sem comprovacao
cientifica e validade filoséfica (SANTOS, 1996). Sao os juizos e suposi¢cdes sobre
determinados objetos e situagces disponiveis ao individuo em certas situagdes
(LAMBERT; LAMBERT, 1981; GARRETT, 2007). Com base nesses conceitos,
buscou-se saber quais sdo as crencas de professores sobre a variedade linguistica
maranhense e a fala do migrante venezuelano presentes nas salas de aula das
escolas de Roraima e sobre praticas de ensino de lingua portuguesa. E necessario
esclarecer que, para todos os testes, foi solicitado aos professores que considerassem

seu papel de professor no processo educacional dos alunos e o seu contexto escolar.

4.1.1 Crencgas sobre a variedade maranhense

O teste de crencas®” seguiu o modelo de Cyranka (2007), prevendo o

apontamento de concordancia ou ndo concordancia para uma série de questfes

37 Secéo 3.2.3, Etapa 3: Organizacdo do caderno de pesquisa.
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relativas ao objeto de pesquisa. O teste foi composto por uma tabela com trés colunas:
na primeira coluna, constava uma afirmacao sobre o tema em questédo; na segunda,
constava 0 espaco para concordancia; na terceira, 0 espaco para discordancia. Os
professores deviam concordar ou discordar da afirmacao, marcando um X na coluna
referente a sua avaliacdo. Para a exposicao dos dados, a seguir, acrescentou-se, nas
colunas de concordancia e discordancia, o numero referente a identificacdo do
professor que marcou determinada opcao na tabela original. Desta maneira, 0 nUmero
1 nas colunas “concordo” e “discordo” corresponde a avaliacdo do professor 1 e assim
por diante. Foram ainda acrescentadas mais duas colunas a direita da tabela original
onde constam o total de concordancias e o total de discordancias para cada afirmacao.
Cabe ainda determinar que os termos “variedade” e “dialeto” sdo utilizados neste
trabalho com similaridades de significados, visto que variedade linguistica
corresponde a “um dos muitos ‘modos de falar’ uma lingua” (BAGNO, 2007, p. 47), e
dialeto corresponde a uma das classificacfes de variedade linguistica que designa
‘um modo caracteristico de uso da lingua num determinado lugar, regido, etc.”
(BAGNO, 2007, p. 48), e o termo dialeto € mais comumente usado pelos professores

no contexto da pesquisa.

A tabela a seguir (Tabela 10) apresenta o resultado do teste de crengas sobre
a variedade linguistica maranhense. As afirmac¢des contidas nesse teste buscam
expor as crengas que geralmente estdo presentes na escola e que séo, por vezes,

enunciadas em diversos contextos sociais em Roraima.

Tabela 10 - Teste de crengas sobre a variedade/dialeto maranhense

Sobre variedade maranhense

Concordo

Discordo

Total de
concordancias

Total de
discordancias

O dialeto maranhense representa
uma variedade ndo padrdao da
lingua.

2-4-8-9-

1-3-5-6-7-
10

4

6

O dialeto maranhense causa
estranheza para algumas pessoas.

1-2-3-4-5
6-7-8-9-10

10

O maranhense mais escolarizado
fala a variedade mais culta/padréo
da lingua portuguesa.

1-2-3-4-5
6-7-8-9-10

10

O maranhense menos escolarizado
apresenta uma variedade néo
padréo/estigmatizada.

1-2-3-4-5
7-8-9-10
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Qualquer falante escolarizado fala | 1-2-4-6- 3-5 8 2
melhor que o falante ndo | 7-8-9-10

escolarizado.

No dialeto  maranhense, a | 1-2-3-4-5 10

variedade lexical (as palavras | 6-7-8-9-10
diferentes) causa mais estranheza.

O maranhense fala engracado. 2-10 1-3-4-5 2 8
6-7-8-9
No dialeto maranhense, a | 3-5-6-8 1-4-7 7 3

variedade fonética/fonolégica (a | 9-10

pronuncia das palavras) causa mais

estranheza.

O uso de variedade morfossintatica | 1-2-3-4-5 10 0

ndo padrdo sempre causa | 6-7-8-9-10

estranheza em qualquer dialeto.
Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser observado a partir da tabela 10, todos concordam que o dialeto
maranhense causa estranheza para algumas pessoas e que o maranhense mais
escolarizado fala a variedade mais culta/padrao da lingua portuguesa. Concordam
gue a variedade lexical desse dialeto causa mais estranheza; e que o falante
maranhense menos escolarizado usa uma variedade nao padréo, mais estigmatizada.
Além disso, concordam que o uso de variedades morfossintaticas ndo padrdo sempre
causam estranheza em qualquer dialeto e que o ensino de gramética ajuda os alunos
a falarem melhor, considerando a perspectiva de ensino do professor, que geralmente
tem a gramatica normativa como base de avaliacéo.

Uma primeira associacao a ser feita € o fato de 7 professores terem o Maranhao
como estado de origem. Mais de 15 anos de residéncia no estado de Roraima pode
revelar certa precisédo nas declaragdes, visto que dominam a variedade e, mesmo que
tenham deixado de empregar alguns tracos dessa variedade, podem ter
experimentado a estranheza de outrem.

Outra observacéo refere-se a maior discordancia em relacdo a afirmacéo de
gue o dialeto maranhense representa uma variedade nao padréao da lingua e que o
maranhense fala engragcado. A qualificacdo “engracado” da-se, geralmente, em
substituic&io a conceitos mais ofensivos. E uma forma de camuflar denominagées mais
preconceituosas. Nesses casos, pode-se inferir que ha uma relacdo de solidariedade
dos professores em relacéo aos falantes e uma influéncia da formagéo e do papel de
professor sobre essa afirmacéo.

As caracteristicas lexicais da variedade maranhense sdo apontadas como

elementos mais notados, isto €, sujeitos a maior percepcdo de outros falantes,
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ratificando a afirmacao de Freitag et al. (2016). Esse fato confirma-se ainda com as
indicacOes dos professores quando perguntados qual tipo de variacdo causa mais
estranhezal/preconceito. Em resposta, a maioria apontou a variacao lexical, conforme

guadro a seguir:

Quadro 14 - Tipo de variagéo causa mais estranheza/preconceito

PROFESSORES
1/2|3]|4|/5]|/6|7]|8|9]10
Variacao fonética/ fonoldgica. X X | X
(O som da palavras/falas- [‘leite/leiti])
Variacédo lexical. (Os nomes diferentes atribuidos ao | X X X | X X
mesmo objeto/coisa: barulho/zoada)
Aspectos gramaticais/morfossintaticos. X X
(Uso néo padrao de concordancia/regéncia)
Estilistico/pragmético. (Uso inadequado das
variac6es de acordo com as interacdes sociais)
Fonte: Elaborado pela autora.

Geralmente, a percepcdo da variacdo lexical causa avaliagdo e reacbes
diversas, desde orientacdo para uso de outro vocabulo — a correcdo — a atitudes
jocosas, irdnicas e/ou preconceituosas. Pode-se dizer que o certo € barulho e néao
“zoada”, que € estourar e ndo “espocar”, que € pregar e nao “apregar’, que é levantar
e nao “arribar’ ou “alevantar”’, que algo esta em cima da mesa e nio “em riba” da
mesa. E “zoada”, “espocar”’, “apregar’, “alevantar’, “arribar” e “em riba” sdo usos
comuns na variedade maranhense. Outro fator que pode ter contribuido para a
concordancia de que variedade lexical causa mais estranheza s&o alteragbes de
ordem fonético-fonolégicas que se concretizam no vocabulario do maranhense, a
exemplo de “alevantar” (levantar) e “bassora” (vassoura), “apregar” (pregar) e tantos

outros.

4.1.2 Crencas sobre espanhol venezuelano

A tabela a seguir apresenta o resultado do teste de crencas sobre o falar do
imigrante venezuelano. As afirmacdes contidas nesse teste buscam expor as crencas

sobre a w3fala do imigrante venezuelano e sua presenca nas escolas de Roraima.
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Tabela 11 - Teste de crencas sobre o espanhol venezuelano

Sobre o0 espanhol venezuelano Concordo | Discordo Total de Total de
concordancias | discordancias
O aluno venezuelano fala dificil. 1-2-3-4-5- | 8-9 8 2
6-7-10

E dificil ensinar a lingua portuguesa | 2-3-4-5-7- | 1-6-8-9 6 4

a um aluno venezuelano. 10

E dificil fazer avaliacdo de lingua | 2-3-4-5-7- | 1-6-8-9 6 4

portuguesa a aluno venezuelano. 10

O professor deve avaliar, nos | 2-3-5-7-6 1-4-8-9-10 | 5 5

alunos venezuelanos, mais a
escrita que a oralidade.

E dificil interagir com um aluno | 7-10 1-2-3-4 2 8
venezuelano. 5-6-8-9
O ensino de regras gramaticais | 1-3-4-5-6- | 2-8-9-10 6 4

ajuda os alunos venezuelanos a | 7
falarem melhor.
A abordagem sobre variagbes | 1-2-3-4-5- | 9 9 1
linguisticas do portugués ajuda os | 6-7-8-10
alunos a falarem melhor.
A abordagem sobre variagbes | 1-2-6-8-10 | 3-4-5-7-9 |5 5
linguisticas do portugués ajuda os
alunos venezuelanos a escrevem

melhor.
A abordagem sobre variacbes | 3-9 1-2-4-5-6 | 2 8
linguisticas do portugués pode 7-8-10

atrapalhar a aprendizagem de
portugués dos venezuelanos.

Fonte: Elaborado pela autora.

A tabela 11 mostra que oito professores concordam que o aluno venezuelano
fala dificil, e o adjetivo “dificil” foi utilizado para representar a compreensao da lingua
nas interagcdes em sala de aula. Essa suposicdo, entretanto, ndo se confirmou, pois a
maioria dos professores ndo concordou que é dificil interagir com um aluno
venezuelano, com base na premissa que a interacdo pode ser mediada e realizada
de formas diversas, além da fala. Os professores relataram que os alunos brasileiros
sdo receptivos e estimulam o aprendizado da lingua portuguesa aos colegas
venezuelanos, fazendo-se constantemente de intérpretes e tradutores, orientando e
colaborando na realizacéo das tarefas de sala, facilitando a interacao entre o aluno
estrangeiro e professor.

Houve maior discordancia quanto a afirmacdo de que a abordagem das
variacfes linguisticas do portugués pode atrapalhar a aprendizagem do portugués
pelos venezuelanos. E, por oposicao, pode-se afirmar que a abordagem das variacoes

linguisticas do portugués ndo atrapalha a aprendizagem do portugués pelos
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venezuelanos. Isso indica que a presenca de alunos venezuelanos n&do motiva uma
restricdo a abordagem do tema, confirmando o apontamento de 9 professores que
concordam que a abordagem das variagdes linguisticas do portugués ajuda os alunos
venezuelanos a falarem melhor o portugués.

Seis professores concordam que é dificil ensinar e fazer avaliacdo da lingua
portuguesa a um aluno venezuelano. Mas, quanto ao elemento a ser avaliado, ainda
ha uma imprecisdo. Metade diz que a oralidade deve ser o foco da avaliagéo,
engquanto a outra metade diz ser a escrita. Seis professores acreditam que ensinar
gramatica pode levar os alunos venezuelanos a falarem melhor. Essas afirmacdes
levam a crer que a valorizacdo dos aspectos orais esta ligada as dificuldades do
professor em entender o espanhol e acha-lo dificil, confirmando a afirmacéo de que o
aluno venezuelano fala dificil. O fato de os professores ndo serem coesos em relacao
ao que se deve privilegiar no ensino de lingua portuguesa em aula regular do ensino
basico a um aluno estrangeiro pode estar relacionado a falta de orientacéo sobre quais

aspectos devem ser exigidos nessas avaliacdes.

4.1.3 Crencas sobre préticas de ensino

A tabela a seguir (Tabela 12) apresenta o resultado do teste de crencas sobre
praticas de ensino de lingua portuguesa. As afirmacdes contidas nesse teste buscam
expor alguns aspectos sobre praticas de ensino de lingua portuguesa em escolas de

Roraima.

Tabela 12 - Teste de crencas sobre préticas de ensino de lingua portuguesa

Sobre praticas de ensino Concordo | Discordo Total de Total de
concordéancias | discordancias
O papel do professor é ensinar a | 1-2-3-4-6- | 5-9 8 2
norma padrdo/culta da lingua | 7-8-10
portuguesa.
O ensino de gramatica ajuda os | 1-3-4-6-7- | 2-5-9 7 3
alunos a  falarem/interagirem | 8-10
melhor.
A abordar variac8es linguisticas em | 2-3-6-7- 1-4-5-8-9- | 4 6
sala de aula é dificil. 10
A gramatica normativa representaa | 1-2-3-4-5- 10 0
norma culta. 6-7-8-9-10
Ha falas bonitas e falas feias. 3-4-6-7- 1-2-5-8-9- | 4 6
10
O professor deve ensinar os alunos | 1-4-6-8-10 | 2-3-5-7-9 | 5 5
a falarem de acordo com a
gramética.
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O ensino de gramatica ajuda o | 1-2-3-4-6- | 5- 9 1
aluno a escrever melhor. 7-8-9-10

Na escola, o ensino de aspectos da | 1-5-10 2-3-4-6-7- | 3 7
escrita € mais importante que o 8-9

ensino de aspectos da oralidade.

O ensino de aspectos da escrita | 1-3-4-5-7- | 2-6 8 2
ajuda o aluno a falar melhor. 8-9-10

Os aspectos morfossintaticos do | 2-3-9-10 1-4-5-6-7- | 4 6
portugués sao mais abordados em 8

sala que os outros aspectos da

lingua.

O professor deve trabalhar de forma | 1-5-6-7-8 | 2-3-4-9-10 | 5 5

mais intensa com aspectos da
norma culta/gramética em sala de

aula.

O professor deve trabalhar com | 1-2-3-4-5- 10 0
tema variacdo linguistica em sala | 6-7-8-9-10

de aula.

Na escola se ensina mais gramatica | 1-9-10 2-3-4-5-6- | 3 7
do que outros aspectos da lingua 7-8-

portuguesa.

Na escola, o ensino de gramatica | 2-7-10 1-3-4-5-6- | 3 7
representa o0 ensino de lingua 8-9

portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados da tabela 12 mostram que todos os dez professores concordam que
se deve trabalhar com variacdo linguistica em sala de aula e que a gramatica
normativa representa a norma culta. Nove concordam que 0 ensino de gramatica
ajuda o aluno a escrever melhor. Oito concordam que o papel do professor é ensinar
a norma padrao/culta da lingua portuguesa aos alunos e que o ensino de aspectos da
escrita ajuda o aluno a falar melhor. Sete concordam que o ensino de gramatica ajuda
os alunos a falarem/interagirem melhor, e seis concordam que 0s aspectos
morfossintaticos do portugués sao mais abordados em sala que os outros aspectos
da lingua.

Em contraposicdo, sete discordam que, na escola, o ensino de gramatica
representa o ensino de lingua portuguesa, que o ensino de aspectos da escrita € mais
importante que o ensino de aspectos da oralidade e que se ensina mais gramatica do
gue outros aspectos da lingua portuguesa. Seis discordam que é dificil abordar
variacdes linguisticas em sala de aula e quatro afirmam que ha falas bonitas e falas
feias. Ha empate quando se afirma que o professor deve ensinar os alunos a falarem
de acordo com a gramatica e que deve trabalhar de forma mais intensa com aspectos

da norma culta/gramatica em sala de aula.
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Esses apontamentos mostram algumas inconsisténcias e insegurancas dos
professores e remetem aos amplos debates ja existentes sobre causas e
consequéncias do conceito de lingua adotado pelo professor (GERALDI, 2002); sobre
0 que ensinar e como ensinar a lingua portuguesa e como se trabalha o tema variacao
linguistica (POSSENTI, 2002; BORTONI-RICARDO, 2005); e sobre 0s rumos que a
formacdo de professor deve tomar para o ajuste de conhecimentos e praticas para
ensino de lingua portuguesa (MATTOS e SILVA, 2006; ANTUNES, 2003).

De forma geral, os professores acreditam que a variedade linguistica
maranhense, especialmente a variedade do falante menos escolarizado, causa
estranheza, e que a variedade lexical, fonética e fonolégica sdo os tracos mais
perceptivos dessa variedade, confirmando os dados do quadro 14.

Sobre a fala do imigrante venezuelano, apesar de negarem dificuldades na
interacdo com o aluno falante de espanhol na aula de lingua portuguesa, 0s
professores concordam que o falante venezuelano fala dificil, assim como concordam
gue é dificil fazer avaliacbes (provas), mas ndo ha consenso sobre qual modalidade
se deve priorizar, se a oral ou a escrita.

Em relacdo as crengas sobre as praticas de ensino, os colaboradores acreditam
gue o papel do professor é ensinar a horma padréo/culta da lingua portuguesa e que
a gramatica normativa representa essa norma, mas discordam que se ensina mais
gramatica do que outros aspectos da lingua e que o ensino de gramatica representa
0 ensino da lingua. Todos concordam que o professor deve trabalhar com o tema

variagdo linguistica.

4.2 AS ATITUDES DOS PROFESSORES

Para o teste de atitudes foram feitas gravacdes com quatro informantes, sendo
duas maranhenses e duas venezuelanas. Em cada par havia uma mais escolarizada
e outra menos escolarizada. Considera-se que as atitudes linguisticas dos professores
sdo resultantes das crencas historicamente constituidas no estado, relacionadas ao
historico de migragcéo e aos valores atribuidos aos falantes da variedade linguistica
maranhense e do espanhol venezuelano. Dessa forma, as gravacbes sao
instrumentos de representacéo das falas desses migrantes e as atitudes do teste nao

decorrem somente do fato de ouvir, mas também de fatos historicos anteriores a esse
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ouvir e de valores j4 associados aos falantes dessas variedades e aos aspectos
linguisticos de suas falas.

Os quadros de apresentacao de resultados sdo compostos pelas qualificacbes
“‘agradavel’, “aceitavel’, “bonito”, “positivo”, “correto”, “prestigio social” e
“escolaridade” e pelos numeros 1 ao 10, que representam cada professor. Seguindo
algumas caracteristicas da pesquisa de Bortoni-Ricardo (2008a), no corpo dos
guadros, na primeira coluna a esquerda, constam os termos avaliativos associados as
qualificagdes, a exemplo da qualificagédo “agradavel”: Nao agradavel/desagradavel,
Pouco agradéavel, Razoavelmente agradavel, Agradavel e Totalmente agradéavel.
Nas colunas seguintes, ha o niumero de identificacdo de cada professor e sua escolha.

Motivado pela polarizacdo dos adjetivos usados em escalas que variam de
“muito pouco” a “muito” (LAMBERT et al. 1960) e também pelo principio do diferencial
semantico (OSGOOD, 1964), para analise, estabeleceu-se um padrdo menos
complexo, com os parametros “negativo”, “regular’ e “positivo”, distintos pelas cores
vermelha, amarela e verde, consecutivamente.

Ao final das apresentacdes de todas as gravacOes, foi questionado aos
professores se havia, em sala de aula, alunos que apresentassem as mesmas
caracteristicas linguisticas das informantes® e apenas o professor 1 disse ndo haver
falantes com essas caracteristicas. Todos 0s outros confirmaram a existéncia dessas
variedades em sala. Esse fato valida a escolha das variacdes para investigacao e

também valida a importancia de se conhecer como elas séo tratadas em sala.

4.2.1 Atitudes sobre a variedade maranhense

Os resultados do teste de atitudes em relacdo a variedade linguistica
maranhense serédo expostos em pares que correspondem a dupla de informantes, de
forma que as avaliacdes para cada qualificacdo aparecerdo, em primeiro lugar, para
a variedade da informante maranhense mais escolarizada (INF1-MA*E) e, em

segundo, para a informante maranhense menos escolarizada (INF2-MAF).

3% Subsecbes 3.2.2.1 € 3.2.2.2.
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4.2.1.1 Qualificagdes “agradavel”, “aceitavel”’ e “bonito” para a variedade maranhense

” £, ”

A seguir, constam os resultados para as qualificagées “agradavel”, “aceitavel
e “bonito” para a variedade maranhense. Essas qualificacbes sdo parametros de

avaliacdo para aceitacdo pessoal do professor em relagdo a fala da informante.

Quadro 15 - Qualificagdo “agradavel” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1/2|3|4|5|6|7 8|9 10

Razoavelmente agradavel X X
Agradavel XX [ XX X
Totalmente agradavel

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 16 - Qualificagdo “agradavel” para variedade maranhense INF2-MAE

Professores
1/2|3(4|5/6|7 (8 |9 |10

Razoavelmente agradavel X | X X X
Agradavel X
Totalmente agradéavel

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 17 - Qualificagao “aceitavel” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1/2(3|4|5/6|7|8|9|10

Razoavelmente aceitavel X[ X| X
Aceitavel X X|IX|X|X|X|X

Totalmente aceitavel
Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 18 - Qualificagdo “aceitavel” para variedade maranhense INF2-MAE

Professores

112|3]4|/5|/6|7]8[9]10

Razoavelmente aceitavel X | X|X

Aceitavel X X | X

Totalmente aceitavel
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 19 - Qualificacdo “bonito” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1123|456 /|7|8|9]10

Razoavelmente bonito | X X
Bonito X | X | X|X X
Totalmente bonito
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 20 - Qualificagdo “bonito” para variedade maranhense INF2-MA

Professores
1/2/3/4|5|6|7|8 |9 |10

Razoavelmente bonito X X
Bonito X
Totalmente bonito
Fonte: Elaborado pela autora.

Ao observar os quadros 15, 17 e 19, referentes as qualificacdes “agradavel”,
“aceitavel” e “bonito”, dos trinta apontamentos possiveis, a INF1-MA*E recebeu
dezessete apontamentos positivos, na faixa verde. A INF2-MAE (Quadros 16,18 e 20)
recebeu nove apontamentos regulares, nas faixas amarelas, e dezesseis negativos,
nas faixas vermelhas. Esse resultado esta associado ao fator escolaridade, visto que
a informante INF1-MA*E € mais escolarizada e apresenta mais caracteristicas da norma
culta em suas falas®, variedade mais socialmente prestigiada e geradora de atitudes

mais positivas. Confirma-se, como ja previsto em trabalhos na area de Sociolinguistica

%Ver se¢do 3.2.2.1
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(SCHERRE, 1998; OMENA; 1998, PAIVA,1998; SILVA, 1998), que a maior
escolaridade é fator de relevancia na producdo de variedades mais socialmente
prestigiadas. Esse resultado esta associado também a presenca de mais marcas
dialetais na fala da INF2-MAE do que na fala da INF1-MA*E, visto que essa Ultima ja
sofreu influéncias do maior tempo de moradia em Roraima.

Observa-se, entretanto, que a INF1-MA*E, mesmo sendo mais escolarizada,
nao recebeu nenhum apontamento de alto grau avaliativo como totalmente
agradavel, totalmente aceitavel, ou totalmente bonito, apesar de ter o mesmo grau
de escolaridade que os professores colaboradores, com graduacéo e especializacao.
Esses dados refletem os estigmas sobre o maranhense e sua fala, criados historico e
socialmente no processo de colonizacdo do estado, como ja discutido no subtitulo
1.2.3.

4.2.1.2 Qualificagbes “positivo” e “correto” para a variedade maranhense

No quadros a seguir, constam os resultados para as qualificagdes “positivo” e
“correto” para a variedade maranhense. Tendo em vista a natureza da profisséo e as
concepcodes de ensino e avaliagdo adotadas, essas qualificacfes séo utilizadas como
parametros mais ligados as praticas do professor, dada a sua funcéo de avaliar o0 uso

da lingua.

Quadro 21- Qualificagao “positivo” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1/2/3/4|5|/6|7|8|9]10

Razoavelmente positivo | X X
Positivo XXX | X|X[X
Totalmente positivo
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 22 - Qualificagao “positivo” para variedade maranhense INF2-MAE

Professores
1/12/3/4|5|/6|7|8]|9]10

Razoavelmente positivo X XX
Positivo X X
Totalmente positivo
Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 23 - Qualificagdo “correto” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1/12|3|4|5|6|7|8|9]10

Razoavelmente correto | X X X
Correto X X | X| X
Totalmente correto
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 24 - Qualificagao “correto” para variedade maranhense INF2-MA*&

Professores
1/12/3|4|5|6|7|8|9]10

Razoavelmente correto X | X | X
Correto X
Totalmente correto
Fonte: Elaborado pela autora.

Nos quadros 21 e 23, pode-se observar que a INF1-MA*E recebeu mais
apontamentos positivos, no total de dez. J4 a INF2-MAE, de acordo com os quadros
22 e 24, recebeu trés apontamentos positivos e onze negativos. Especificamente
sobre o termo “correto”, houve trés apontamentos de regular/razoavel para as duas
falantes. Houve um apontamento de “correto” para a INF2-MAE e quatro para a INF1-
MA*E,

Este resultado suscita algumas ponderacdes:

e Sobre a formacao profissional: os professores nédo percebem a variagdo como
caracteristica inerente a lingua e esse conhecimento ainda néo foi adquirido na
formacdao profissional e/ou revertido em conhecimento cientifico e praticas de
ensino.

e Sobre o ensino de gramatica e o conceito de “erro”: as praticas de ensino de
lingua adotadas pelos professores ainda sao balizadas primariamente pelos
principios da gramética normativa®®, que prescreve o uso “certo” da lingua e
classifica como “errado” qualquer uso diferente das suas prescri¢cdes e a fala

da INF2-MAE apresenta caracteristicas diversas das estabelecidas como

40 Quadro 53, p.138.
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corretas. Essa classificacdo foi reproduzida** quando solicitado aos
professores as formas de possiveis abordagens do modelo de fala da INF2-
MAE,

4.2.1.3 Qualificagbes “prestigio social” e “escolaridade” para a variedade
maranhense

A seguir, constam os resultados para as qualificagbes “prestigio social,” no
guadros de 25 e 26 e “escolaridade”, no quadros de 27 e 28, para a variedade
maranhense. Essas qualificacdes sao ligadas a perspectiva de atuacdo social dos
falantes dessa variedade. Esses termos podem mensurar a visao do professor sobre
a variedade maranhense nas relacdes sociais cotidianas. Sabe-se que € comum e

corriqueiro apontar essa variedade como sinénimo de “fala errada”, “fala engragada”

e motivo constante de piadas e gracejos (LUZ, 2013).

Quadro 25 - Qualificagao “prestigio social” para variedade maranhense INF1-MA*E

Professores
1/2(3|4|5|6|7|8|9]10

Apresenta razoavel prestigio social X X X
Apresenta prestigio social X[ X[ X X

Apresenta total prestigio social
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 26 - Qualificagao “prestigio social” para variedade maranhense INF2-MAE

Professores
1/2(3|4|5|/6|7|8|9]10

Apresenta razoavel prestigio social X X
Apresenta prestigio social X | X X

Apresenta total prestigio social
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 27 - Qualificagdo “escolaridade” para variedade maranhense INF1-MA*E

41 Ver as discussdes sobre como trabalhar com as variedades, item 4.3.3 e o quadro 68, p.156.
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Professores
1/12/3(4|5|6|7|8|9]10

Razoavelmente escolarizado. (Fundamental-Il) X | X X

Escolarizado. (Ensino Médio) X X X

Altamente escolarizado. (Ensino Superior)
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 28 - Qualificagdo “escolaridade” para variedade maranhense INF2-MAE

Professores
1/2|3(4|5|6|7|8|9]|10

Razoavelmente escolarizado. (Fundamental-Il)
Escolarizado. (Ensino Médio)

Altamente escolarizado. (Ensino Superior)
Fonte: Elaborado pela autora.

Com relagao ao “prestigio social”’, houve, quadro 25, quatro apontamentos
positivos e trés negativos para a INF1-MA*E, Para a INF2-MAE, no quadro 26, os
apontamentos negativos foram cinco, contra trés positivos. Esses dados representam
0 posicionamento social vigente em relacéo a variedade maranhense, ja que a falante
mais escolarizada é residente em Roraima ha vinte anos e, pelo tempo de residéncia
e escolaridade, apresenta caracteristicas linguisticas diferentes da INF2-MAFE e,
mesmo ainda apresentando algumas caracteristicas atribuidas a variedade
maranhense, essas nao despertam nos juizes ouvintes a mesma reacdo que desperta
a fala da informante menos escolarizada com menos tempo de residéncia em Boa
Vista.

Na qualificacao “escolaridade”, no quadro 27, foram apontados quase todos 0s
niveis, menos o que realmente caracterizava a INF1-MA*E, o ensino altamente
escolarizado (Ensino Superior). A expectativa dos professores em relacédo ao item
altamente escolarizado supera o modelo apresentado pela falante, sendo-lhe
atribuido até termo ndo escolarizado (Alfabetizado). A INF2-MA, no quadro 28,
foram atribuidos apenas apontamentos negativos, nenhum apontamento referente a
sua real escolarizacdo, o item razoavelmente escolarizado, correspondente ao

Ensino Fundamental Il.
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A tabela 13, a seguir, apresenta uma comparagdo entre as qualificacdes

atribuidas a INF1-MA*E e a INF2-MAE

Tabela 13 - Comparacao entre as falas das informantes maranhenses

INF1-MA*E
Neutro ' Pos
Agradavel 2 5
Aceitavel 3 7
Bonito 2 5
Positivo 2 6
Correto 3 4
Prestigio social 3 4
Escolaridade 3 3
Total 18 34

Fonte: Elaborado pela autora.

Prestigio social

INF2-MAE
Neutro ' Pos

Agradavel 4 1
Aceitavel 3 3
Bonito 2 1
Positivo 3 2
Correto 3 1

2 3

Escolaridade

Total

Comparando as atitudes dos professores quanto as falas das informantes,

confirmam-se atitudes mais positivas em relacéo a informante mais escolarizada, com

a somatoria de trinta e quatro apontamentos positivos, enquanto a informante menos

escolarizada obteve apenas onze positivos. A maioria dos apontamentos para essa

informante foi de viés negativo, somando quarenta e dois.

4.2.1.4 Sobre as atitudes que a variedade maranhense gera e as abordagens em sala

de aula

Questionou-se sobre as atitudes geradas em sala de aula em relacdo a

variedade maranhense. Os quadros 29 e30, a seguir, descrevem a opinido dos

professores sobre as atitudes geradas para cada variedade.

Quadro 29 - Atitudes geradas em sala de aula pelo modelo de fala da INF1-MA*E

Fonte: Elaborado pela autora.

INF1-MA*E PROFESSORES Total
1 3/4|5|6|7|8| 9 |10
Positivas X [ X | X | X |X X 6 positivos
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Quadro 30 - Atitudes geradas em sala de aula pelo modelo de fala da INF1-MAE

INF1-MAE PROFESSORES Total
1(2(3(4|5]6]7|8| 9 |10
Positivas X | X X 3 positivos

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto as atitudes que a variedade da INF1-MA*E gera, seis professores
responderam (quadro 29) que sao positivas e quatro responderam que sao negativas,
contrariando, em parte, o item prestigio social (Quadro 25), jA que sete professores
afirmaram que essa variedade apresenta prestigio social de regular a positivo. Quanto
a INF2-MAE, sete professores afirmaram (quadro 30) que essa variedade gera mais
atitudes negativas.

Considerando o principio microetnogréafico de que os trabalhos com variacao
linguistica devem partir da realidade de sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2005) e
gue a escola deve ocupar-se com as regras que os alunos ainda nao conhecem
(POSSENTI, 2002), os professores foram questionados se os modelos de fala
apresentados podem ser utilizados para analise e estudo em sala de aula.

Os quadros 31 e 32 apontam que a maioria dos professores considera viavel o

trabalho com esses modelos de fala.

Quadro 31 - As caracteristicas da fala da INF1-MA*E sdo modelos para andlise em sala?

INF1-MA*E PROFESSORES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
Sim X X X X X X X
Talvez X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 32 - As caracteristicas da fala da INF1-MA™ sdo modelos para andlise em sala?

INF2-MAE PROFESSORES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
Sim X X X X X X X X
Talvez X

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 31, sete professores afirmaram que a variedade da INF1-MA*E é

modelo para analise em sala e oito afirmaram o mesmo sobre INF2-MAE:, conforme
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guadro 32. Cabe ainda verificar e discutir como seria a conduc¢éo desse trabalho de
analise linguistica. Mas ao associar esses dados as discussdes sobre como trabalhar
com as variedades e aos planejamentos*?, percebe-se, apesar do reconhecimento da
necessidade do trabalho com a variagdo, que ha uma tendéncia relacionada as
polarizacdes geradas pela utilizacdo dos conceitos de certo e errado.

Uma observacdo necessaria € que o maior numero de apontamentos menos
positivos em todos os itens esta entre os professores do interior. Com isso, pode-se
relacionar esse resultado ao fato de que o interior do estado € o local que comporta o
maior namero de trabalhadores rurais, lavradores, geralmente pouco escolarizados.
Muitos deles tém o Maranhdo como estado de origem e isso proporciona um contato
mais frequente desses professores com essa variedade da lingua e, por isso, também
as tém mais frequentemente em sala e na convivéncia social das pequenas cidades
em que residem.

E importante ressaltar que, no interior do estado de Roraima, a escola e a igreja
sao as duas instituices que mais indistintamente agregam a populacao, visto que sao
os locais onde mais acontecem os eventos politicos, sociais, religiosos, entre outros,
motivando o convivio entre pessoas de distintas classes sociais, profissbes e
escolaridades diversas e proporcionando contatos linguisticos frequentes entre as
variedades existentes no estado. Mas, pelos resultados, o contato mais frequente com
falantes da variedade maranhense ndo produz maior aceitacéo. Infere-se, entdo, que
as atitudes mais negativas dos professores sdo intensificadas pelo contato e isso
indica a caréncia na formagé&o profissional, especialmente do professor do interior,
gue, por questdes diversas, entre elas a distancia da capital e a indisponibilidade de
acesso a formacéao, perpetua o ciclo gerado pela formacéao insuficiente/ descontinuada

do professor.*3
4.2.2 Atitudes sobre o espanhol venezuelano
Os resultados do teste de atitudes em relacéo a fala do imigrante venezuelano

serdo expostos em pares que correspondem a dupla de informantes, de forma que as

avaliacdes para cada qualificacdo aparecerdo em primeiro lugar para a variedade da

42 ltem 4.3.3, p.155.Plajementos: Quadros 62 a 66.
43 Figura 10, p.170.
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informante venezuelana mais escolarizada (INF3-VE*E) e em segundo para a

informante venezuelana menos escolarizada (INF4-VEF).

4.2.2.1 Qualificagbes “agradavel’, “aceitavel” e “bonito” para o espanhol

venezuelano

Nos quadros 33 a 38 a seguir, constam os resultados para as qualificacdes
“agradavel’, “aceitavel’ e “bonito” para fala do imigrante venezuelano. Essas
gualificacOes sédo parametros de avaliacdo para aceitacdo pessoal do professor em

relacdo a fala da informante.

Quadro 33 - Qualificagdo “agradavel” para espanhol venezuelano INF3-VE*E
Professores
1234|567 /8]9]10

Razoavelmente agradavel X X XX
Agradéavel X
Totalmente agradavel

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 34 - Qualificagao “agradavel” para espanhol venezuelano INF4-VE*®
Professores
112(3|4|/5|6|7[8|9 |10

Razoavelmente agradavel X X X | X | X X
Agradavel X X
Totalmente agradavel

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 35 - Qualificacdo “aceitavel” para espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professores
112/3/4|/5|6|7|8|9]10

Razoavelmente aceitavel X | X X X
Aceitavel X | X X | X X | X
Totalmente aceitavel

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 36 - Qualificagdo “aceitavel” para espanhol venezuelano INF4-VEE

Professores
112|134 |/5|6|7|8|9]10

Razoavelmente aceitavel | X | X | X X | X|X X
Aceitavel X | X X
Totalmente aceitavel

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 37 - Qualificagao “bonito” para espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professores
1/2(3|4|5|/6|7|8|9]10

Razoavelmente bonito | X X X X
Bonito X | X

Totalmente bonito
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 38 - Qualificagdo “bonito” para espanhol venezuelano INF4-VEE

Professores
1/2(3|4|5/6|7|8|9]10

Razoavelmente bonito | X X X[ X|X
Bonito X X

Totalmente bonito
Fonte: Elaborado pela autora.

Para a qualificagdo “agradavel’, no quadro 33, o espanhol venezuelano da
INF3-VE*E obteve cinco apontamentos negativos, divididos entre os termos pouco
agradavel e desagradavel. No quadro 34, para esse item, a INF4-VE™E obteve
apenas dois apontamentos mais negativos.

Para a qualificagdo “aceitavel”’, no quadros 35 e 36, houve apontamentos que
indicam mais tolerancia da maioria dos professores, pois todos os apontamentos para
as duas informantes venezuelanas ficaram entre os itens razoavelmente aceitavel e
aceitavel, que correspondem aos parametros mais regulares e positivos.

Para a qualificagdo “bonito”, no quadros 37 e 38, a maioria dos professores

apontou o parametro regular, razoavelmente bonito. Os outros quatro professores
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apontaram os itens pouco bonito e feio. No teste de crencgas, alguns professores (3-
4-6-7) confirmaram haver falas bonitas e falas feias e esse resultado confirma a

indicacdo de alguns deles.

42.2.2 Qualificagdes “positivo” e “correto” para o espanhol venezuelano

A seguir, constam os resultados dos quadros 39 a 42, referentes as
qualificagbes “positivo” e “correto” para o espanhol venezuelano. Tendo em vista a
natureza da profissdo e as concepcdes de ensino e avaliagcdo adotadas, essas
qualificagBes séo utilizadas como parametros mais ligados as praticas do professor,

dada a sua funcéo de avaliar o uso da lingua.

Quadro 39 - Qualificagao “positivo” para espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professor
1/2/3/4|5|/6|7|8|9]10

Razoavelmente positivo X X X
Positivo X X | X
Totalmente positivo
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 40 - Qualificagao “positivo” para espanhol venezuelano INF4-VEE

Professores
1(2|3/4|5(6|7|8|9]10

Razoavelmente positivo X | X X[ X| X
Positivo X X

Totalmente positivo
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 41 - Qualificagdo “correto” para espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professores
1(2|3(4|5|/6|7(8|9]10

Razoavelmente correto X X X | X X
Correto X
Totalmente correto
Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 42 - Qualificagdo “correto” para espanhol venezuelano INF4-VE*E

Professores

1/2|3|4|/5|6|7]8]9]10

Razoavelmente correto | X X X | X
Correto X | X X
Totalmente correto
Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as qualificagcdes “positivo” e “correto”, a maioria dos professores indicou
gue o espanhol venezuelano se posiciona mais nas linhas amarelas, correspondente
aos parametros regulares razoavelmente positivo e razoavelmente correto, mas
mais positivo que correto. Assim, dos quarenta apontamentos possiveis, na somatoria
total para essas qualifica¢cbes, quatorze foram negativas, dezessete neutras e nove
positivas. Isso mostra mais neutralidade na avaliacdo dos professores. Essa
neutralidade pode estar ligada a falta de dominio do espanhol como lingua

estrangeira.

4.2.2.3 Qualificagdes “prestigio social” e “escolaridade” para o espanhol
venezuelano

Nos quadros 43 a 46 constam os resultados para as qualificagbes “prestigio
social” e “escolaridade” para o espanhol venezuelano. Essas qualificagdes s&o ligadas
a perspectiva de atuacdo social dos falantes dessa variedade. Esses termos podem
mensurar a visdo do professor sobre o espanhol venezuelano nas relagdes sociais

cotidianas.

Quadro 43 - Qualificagdo “prestigio social” para o espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professores
1|12|3|4|5|/6|7|8|9|10

Apresenta razoavel prestigio social X X[ X[ X X X
Apresenta prestigio social X
Apresenta total prestigio social
Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 44 - Qualificagao “prestigio social” para o espanhol venezuelano INF4-VE*®

Professores

1123|4567 ]8]9]10

Apresenta razoavel prestigio social X X|X|X|X]|X X

Apresenta prestigio social X

Apresenta total prestigio social
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 45 - Qualificagao “escolaridade” para o espanhol venezuelano INF3-VE*E

Professores
1(2|3|4|5(6|7|8|9]10

Razoavelmente escolarizado. (Fundamental-11) XX | X|X|X
Escolarizado. (Ensino Médio) XX | X]|X
Altamente escolarizado. (Ensino Superior)
Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 46 - Qualificagao “escolaridade” para o espanhol venezuelano INF4-VEE

Professores
1/2(3(4|5|6|7|8|9]10

Razoavelmente escolarizado. (Fundamental-11) | X | X X | X X

Escolarizado. (Ensino Médio)

Altamente escolarizado. (Ensino Superior)
Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre “prestigio social”, houve seis apontamentos regulares para a INF3-VE*E
e sete para a INF4-VEE. Portanto, a maioria dos professores atribuiu o termo razoavel

prestigio social a fala das informantes venezuelanas.

Quanto a “escolaridade”, cinco professores atribuiram o termo razoavel a
INF3-VE*E e outros cinco professores atribuiram pouco escolarizada a INF4-VEE,
Esses resultados confirmam que os professores de lingua portuguesa nao possuem
0S mesmos mecanismos de avaliacdo para avaliar o espanhol venezuelano. Fato
compreensivel se considerarmos que a formacéo desses professores ndo contempla
esse conhecimento e que o fluxo migratoério vivenciado pelo estado de Roraima impés
essa condicao de interacdo ao professor, visto que ha a necessidade legal de acolher
o aluno venezuelano nas escola publicas. Observa-se também que a demanda de

acolhimento gerou também uma demanda de politicas adequadas a esse acolhimento
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gue ainda n&o esta presente nos servigos oferecidos pelo estado, entre eles, o da

educacao, em especial, 0 ensino de lingua portuguesa.

Tabela 14 - Comparacao entre as falas das informantes venezuelanas

INF3-VE*E INF4-VEE
Neutro | Pos - Neutro | Pos
Agradavel 4 1 Agradavel 6 2
Aceitavel 4 6 Aceitavel 7 3
Bonito 4 2 Bonito 5 2
Positivo 3 3 Positivo 5 2
Correto 5 1 Correto 4 3
Prestigio social 6 1 Prestigio social 7 1
Escolaridade 5 4 Escolaridade 5 0
Total 31 18 Total 39 13

Fonte: Elaborado pela autora.

Comparando as atitudes dos professores com relacdo as informantes,
observam-se (Tabela 14), com pequena diferenca, atitudes mais negativas em relacéo
a informante mais escolarizada, com a somatéria de vinte e um apontamentos,
enquanto a informante menos escolarizada obteve apenas dezoito apontamentos
negativos. Vale observar que a INF4-VEE é adolescente e esse fato pode ser revelado
pelo timbre da voz, o que pode produzir uma avaliagcdo pela associacdo a idade
escolar e, consequentemente, determinar que a adolescente deva estar em séries do
ensino fundamental. E pertinente relembrar que o fator escolaridade para as
informantes venezuelanas ndo apresenta o0 mesmo peso que apresenta para as
falantes maranhenses, pelo fato de os professores ndo disporem dos mesmos
conhecimentos técnicos que tém sobre o portugués em relacdo ao espanhol
venezuelano.

De forma geral, a observacdo mais pertinente € que os apontamentos para
cada informante ndo apresentam muitas diferencas, quando sdo comparados aos
parametros positivo, negativo e neutro, sendo este Ultimo o mais apontado para as
duas falantes, resultado que indica mais tolerancia em relacdo a fala e a lingua das

informantes venezuelanas.
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4.2.2.4 Sobre as atitudes que o espanhol venezuelano gera e as abordagens em sala

Questionou-se sobre as atitudes geradas em sala de aula em relacdo ao
espanhol venezuelano. Os quadros 47 e 48 presentam a opinido dos professores

sobre as atitudes geradas para cada variedade.

Quadro 47 - Atitudes geradas em sala de aula pelo modelo de fala da INF3-VE*E

INF3-VE*E PROFESSORES Total
1(2(3(4]5]6]7|8| 9 |10
Positivas X | X | X X | X | X X 7 positivos

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 48 - Atitudes geradas em sala de aula pelo modelo de fala da INF4-VEE

INF3-VEE PROFESSORES Total
1(2(3(4|5]6]7|8| 9 |10
Positivas X [ X | X | X X | X | X X 8 positivos

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao serem questionados sobre o tipo de atitudes que essas falas podem gerar,
a grande maioria dos professores - sete para a INF3-VE*E, (quadro 47) e oito para a
INF4-VEE, (quadro 48) - respondeu que geram atitudes positivas. Portanto, dos 20
apontamento possiveis, quinze foram positivos e cinco negativos.

Observa-se que, sobre as falas das informantes maranhenses constadas nos
guadros 29 e 30, obteve-se nove apontamentos positivos e onze negativos. Essa
comparacao revela o prestigio da lingua estrangeira na escola e entre os professores
em contraposicao a variedade maranhense.

A seguir, os quadros 49 e 50 apontam o resultado do questionamento sobre a
possibilidade de abordar os modelos de fala em sala de aula. O espanhol
venezuelano recebeu menos apontamentos em comparacdo a variedade
maranhense: seis para a INF3-VE*E (Quadro 49) e sete para a INF4-VE* (Quadro 50).
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Quadro 49 - As caracteristicas da fala da INF3-VE'E sdo modelos para andlise em sala?

INF3-VE*E PROFESSORES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
Sim X X X X X X
Talvez X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 50 - As caracteristicas da fala da INF4-VEE sdo modelos para andlise em sala?

INF4-VEE PROFESSORES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
Sim X X X X X X X
Talvez X X X

Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, dos vinte apontamentos possiveis, quinze professores dizem que o0s
modelos de fala que representam a variedade maranhense podem ser
abordadas/trabalhadas em sala de aula e 13 dizem o mesmo sobre a fala das
informantes venezuelanas. Confirma-se, entdo, com esses dados, o reconhecimento
por parte dos professores de maior habilidade com o trabalho com a variedade do
portugués do que com a lingua estrangeira, posicionamento esperado conforme
formacéao de cada professor.

Os professores relatam que os alunos brasileiros mostram-se receptivos aos
alunos venezuelanos e mostram interesse tanto em ajuda-los nas tarefas da escola
guanto em aprender o espanhol para interagir com eles, evidenciando o prestigio ao
espanhol. Esse fato foi confirmado por seis dos dez professores quando responderam
gual lingua/dialeto causa mais estranheza ou preconceito em sala de aula, conforme
quadro 51 e 52.

Quadro 51 - Lingua/dialeto que causa mais estranheza/preconceito aos alunos

PROFESSORES

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10
Variedade Maranhense X X X X X X
Espanhol venezuelano X X X X

Fonte: Elaborado pela autora.
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De modo geral, quando somados os apontamentos da faixa vermelha, que
representam os adjetivos de grau mais negativo, tanto com relacéo a falante mais
escolarizada quanto a menos escolarizada, pode-se confirmar que os professores
demonstram atitudes mais negativas a variedade linguistica maranhense,
contabilizando setenta e dois apontamentos, ou seja, 40% dos cento e oitenta
apontamentos possiveis. Em relacdo a fala do venezuelano, os professores
demonstram atitudes mais positivas e neutras, pois, dos cento e oitenta apontamentos
possiveis, apenas quarenta e quatro foram negativos, ou seja, apenas 24,4%.

Vale ressaltar que este resultado pode remeter a duas intepretacdes: a primeira
se ancora no fato de que o brasileiro, de forma geral, tende, por fatores historicos, a
apreciar e valorizar mais os elementos de origem das culturas e das linguas
estrangeiras do que 0s nacionais, pois conhecer lugares, falar uma lingua estrangeira,
consumir produtos — linguisticos, culturais ou materiais - importados indica maior
status social. Em relacdo a pesquisa, um fato demonstrativo dessa situacéo citado
pelos professores € que os alunos das turmas geralmente se solidarizam com os
venezuelanos recém chegados e demonstram mais interesse em interagir com 0s
falantes de espanhol.

A segunda possibilidade de interpretacdo relaciona-se ao fato de os
professores, por ndo conhecerem a lingua espanhola e suas caracteristicas variaveis,
nao poderem classificar ou avaliar o uso delas pelas informantes da mesma forma que
podem fazer com a variedade maranhense. Dessa maneira, classificam
negativamente a variedade maranhense, pois podem, como falantes nativos e
professores de lingua portuguesa, avaliar essa variedade como “certa” ou “errada” de
acordo com os principios avaliativos que estdo habituados a usar, mas ndo dispdem
do mesmo conhecimento sobre o espanhol para fazer essa classificacédo e, por isso,
o0 resultado aponta para uma maior tolerancia na avaliacdo sobre a fala das
informantes venezuelanas.

Foi solicitado aos professores que descrevessem situagcdes que
correspondessem a atitudes linguisticas negativas ou positivas ja presenciadas em
suas salas de aula, relacionadas as variedades existentes no estado, em especial ao
maranhense e ao espanhol venezuelano. O quadro 52 a seguir expde as respostas

dos professores:
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Quadro 52 - Atitudes negativas ou positivas de alunos sobre as variedades linguisticas na

sala de aula

Questéao

Vocé ja presenciou atitudes negativas ou positivas de alunos sobre as
variedades linguisticas em sua sala de aula?

Professor

Resposta

1(1)

Um fato presenciado foi criticas a um aluno maranhense, pelo modo da
fala de uma regido diferente das demais.

2(1)

Algumas vezes, eles sorrindo, apontando palavras ditas de maneiras
diferentes do que eles estdo acostumados.

3()

Sim. Me recordo de um ex-aluno recém-chegado do Maranh&o (interior)
que tinha dificuldade de se relacionar com os demais por falar errado. O
que o deixou mais chateado foi chama-lo de Maranh&o.

4(1)

Negativas: preconceito em relagédo a fala dos alunos das vicinais.
Positivas: a admiracdo e curiosidades sobre o espanhol e o portugués
(alunos venezuelanos)

5(1)

Em minha comunidade escolar houve uma reducgéo de atitudes negativas
sobre a variedade linguistica, no entanto, iSso ocorre com pessoas mais
velhas que néo se desfizeram das variedades linguisticas que trouxeram
guando aqui chegaram.

6(C)

Negativa. Devido ao sotague de um aluno, os demais pegavam tanto no
pé dele com expressdes desagradaveis que chegou ao ponto do aluno ndo
guerer mais ir a escola. E mesmo se trabalhando tal situacao, a atitude de
certos alunos n&o modificaram. Tanto que 0 aluno se transferiu de escola.

7(C)

Sim. A forma de falar de alguns alunos gue vem do interior do Maranh&o
e da Venezuela.

8(C)

Sim, inlmeras vezes. Nesse contexto, o professor tem papel fundamental
para mudar a forma de pensar desses alunos, levando-os a refletir sobre
0 respeito mutuo, a tolerdncia e a igualdade. Diante dessas intervencdes
(didlogo) o resultado tem sido positivo.

S10)

Com certeza. Os maranhenses sdo malhados devido a expressées como
“nés fumo” “nds cheguemos”.

10(C)

Sim, acontece muito com as variacfes fonéticas e lexicais, quando um
aluno fala, o outro diz que ndo esta correto e que ele ndo sabe falar e
chama até de burro. Isso sempre acontece e no momento, ja explico a
guestao da varia¢do da lingua. E que na fala até se admite.

Fonte: Elaborado pela autora.

As descri¢des dos professores indicam que a variedade linguistica maranhense

sdo sempre atribuidas atitudes negativas, conforme respostas dos professores 1(l),

3(l), 7(C) E 8(C) e confirmaram os resultados que constam no quadro 51 no qual ha a

afirmacao que a variedade maranhense causa mais estranheza aos alunos.

Os professores relataram alguma experiéncia de preconceito linguistico vivido

pelos seus alunos que tém o Maranhdo como estado de origem e isso reafirma a

existéncia historica do preconceito linguistico contra essa grande parcela de migrantes
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7z

do estado de Roraima*. Essas descricdes indicam ainda que esse preconceito é
recorrente nas escolas do interior e da capital, um ambiente que, por natureza, deve
combaté-lo, o que demanda praticas de ensino que promovam a educacao linguistica

de seus alunos.

4.3 ATITUDES E CRENCAS VERSUS PRATICAS PEDAGOGICAS

A fungdo dessa subsecdo é verificar se h& indicios, nas praticas dos
professores registradas através dos seus planejamentos e de suas respostas a
guestionamentos direcionados, de abordagens que se relacionam aos resultados de
suas atitudes, especialmente se ha incluséo de abordagens sobre variacao linguistica
e questdes linguisticas regionais ou se ha exclusao desses temas. Para tanto, expde-
se a visdo geral do professor sobre ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, o
seguimento das orientacdes dos documentos norteadores, referenciais curriculares e
a propria descricéo do professor sobre suas praticas.

O quadro 53 expbe a frequéncia com que os professores dizem abordar os
temas gramatica e norma culta, oralidade e variacdo linguistica em suas praticas
de ensino de lingua portuguesa. Nove professores disseram que, semanalmente,
abordam temas da gramatica e norma culta, oito afirmam abordar a oralidade também
semanalmente e cinco dizem abordar bimestralmente temas referentes a variacdo

linguistica.

Quadro 53 - Frequéncia de abordagem dos temas

Prof° Gramatica | Oralidade | Variacao
Norma Linguistica
culta

1D Semanal Semanal Bimestral

2(1) Semanal Semanal Mensal

3(D) Bimestral Bimestral Bimestral

4(1) Semanal Semanal Quinzenal

5(1) Semanal Quinzenal | Quinzenal

6(C) Semanal Semanal Bimestral

7(C) Semanal Semanal Bimestral

8(C) Semanal Semanal Mensal

9() Semanal Semanal Mensal

10(C) | Semanal Semanal Bimestral

Fonte: Elaborado pela autora.

44 Fato descrito na subsec&o 1.1.3.
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A descricdo da atitude de privilegiar o ensino de gramatica relaciona-se a
crenca dos professores colaboradores sobre seu papel de professor, ja que acreditam
gue o papel do professor € ensinar a norma padréo/culta da lingua portuguesa e que
a gramatica normativa representa essa norma. Umas das consequéncias dessa
pratica é a avaliacdo negativa das caracteristicas linguisticas da fala da maranhense
menos escolarizada®. Mas ha divergéncias entre crencas sobre as praticas presentes
na escola* e as atitudes, pois a quase totalidade dos professores admite abordar a
gramatica semanalmente, mas discordam que se ensina mais gramatica do que outros
aspectos da lingua, e discordam também que 0 ensino de gramatica representa o
ensino da lingua.

Todos concordam que o professor deve trabalhar com o tema variacao
linguistica, mas a frequéncia da abordagem revela que esse tema ainda ndo esta
presente no ensino com a mesma frequéncia que se faz presente na lingua na escola.
Esse fato esta relacionado a percep¢ado do que é variagéo linguistica e como ela faz
parte da lingua, bem como ao conceito de gramatica. Os professores ndo reconhecem
gque os proprios temas ja remetem a variacdo. Eles afirmam trabalhar mais
frequentemente com gramética, que para eles representa a norma culta, mas nao
concebem que as variantes de menos prestigio também tém suas regras gramaticais
(BAGNO, 2007).

Ja a oralidade é tema que remete a orientacao para monitoracao e adequacao
do uso da lingua ao contexto sociointeracional e que estd, invariavelmente, ligado a
variacao da fala. Esse fato também se relaciona ao conceito de erro adquirido ao longo
do processo de atuagéo e formacao profissional, pois na selecdo da abordagem de
variedades e variantes mais prestigiadas esta intrinseca a exclusdo do que é
considerado errado. O ensino da lingua portuguesa, nessa perspectiva, ndo comporta
atividades de reflexdo sobre o uso e a analise linguistica, praticas que
corresponderiam mais a promog¢éao da educacdao linguistica.

Ao serem solicitados (Quadro 54) que apontassem a ordem, pelo grau de

importancia, das praticas de ensino e do resultado delas para o desenvolvimento das

% Jtem 4.2.1.2.
46 Jtem 4.1.3.
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habilidades necessarias aos alunos, com poucas variagdes, houve a indicagdo de que

as praticas de ensino de lingua portuguesa devem resultar nas habilidades de:

1° Ler, escrever e interpretar textos diversos para poder atuar socialmente.

2° Ter conhecimento dos fendbmenos que envolvem a lingua portuguesa e saber utiliza-
los de acordo com os parametros exigidos para cada situacdo de interagao.

3° Conhecer a estrutura gramatical correspondente a norma culta e aplica-la conforme

a necessidade.

Quadro 54- Grau de importancia de praticas de ensino de lingua portuguesa/resultado delas
para o desenvolvimento das habilidades

PROFESSORES

1/2(3|4|5|6|7|8|9]|10
Ler, escrever e interpretar textos diversos para | 1° | 1°| 1° | 1°| 1°|1°| 1°| 1°| 1° 2°
poder atuar socialmente;
Conhecer a estrutura gramatical | 2°| 1°| 3% 3°|3°|3°|1°|1°| 3°| 1°
correspondente a norma culta e aplica-la
conforme a necessidade

Ter conhecimento dos fenbémenos que |3°| 20| 20| 20| 20| 20|20 20|20 30
envolvem a lingua portuguesa e saber utiliza-
los de acordo com os parametros exigidos para

cada situacao de interacao

Ao associar o resultado desse questionamento ao resultado sobre a frequéncia
de abordagem da gramatica e norma culta, oralidade e variacdo linguistica, séo
observadas as inconsisténcias em relacao as praticas dos professores e o resultado
gue eles esperam alcancar, pois privilegiam abordagem da graméatica e esperam que
essas praticas promovam nos alunos, primeiramente, a habilidade de ler, escrever
e interpretar textos diversos para poder atuar socialmente. Pode-se inferir que os
professores detém conhecimentos de que o ensino tradicional, que privilegia o ensino
de gramatica, ndo se adequa mais as demandas sociais e, consequentemente, ao
papel da escola, por isso elegem ler, escrever e interpretar textos diversos para
poder atuar socialmente como propésito de ensino, mas ndo conseguem, ainda,
transpor a teoria, o discurso, para a pratica escolar, conforme afirmam Zilles e Faraco
(2006), Mattos e Silva (2004) e Bagno (2000), por isso continuam com as praticas que

sao dos seus dominios.
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4.3.1 As orientagcbes e o acompanhamento das propostas dos documentos

norteadores da pratica

Segundo as diretrizes nacionais de educacgdo, as préaticas pedagogicas dos
estabelecimentos escolares devem ser desenvolvidas em consonéncia com o sistema
nacional de ensino, que prevé normas e diretrizes comuns a todos os estados. Cada
estado deve seguir as diretrizes e planos nacionais e estabelecer normas
complementares para seus sistemas de ensino. As escolas devem elaborar suas
propostas pedagdgicas seguindo essas orientacfes e agregando as adequacdes
regionais em consonancia com 0s anseios da comunidade escolar. Aos docentes,
cabe patrticipar da elaboracdo da proposta pedagdgica da escola e cumprir um plano
de trabalho conforme essa proposta, que deve ser consolidada no planejamento do
professor, que, por sua vez, deve ser orientado pela equipe pedagogica da escola.
Sobre o acompanhamento das orientagdes dos documentos norteadores e dos
referenciais curriculares e visando caracterizar parte desse percurso, buscou-se
evidenciar o conhecimento do professor sobre a proposta politico pedagoégica (PPP)
da sua escola, as orientacGes da escola para praticas de ensino nas diversas areas
de conhecimento, especificamente para o ensino de lingua, a forma como o
planejamento do professor é produzido e o que os professores dizem sobre suas
praticas.

A proposta pedagdgica € o documento que concretiza a gestdo democratica
das escolas, pois envolve gestores, professores, pais, alunos e funcionarios da escola
em sua elaboracdo. Deve abranger o eixo pedagogico, 0 eixo administrativo e o eixo
financeiro da escola e deve ser aprovada e legitimada pela comunidade escolar
(CARNEIRO, 2010). Para as discussfes propostas, restringe-se o tOpico ao eixo
pedagdgico, especificamente as orientagdes para o ensino de lingua portuguesa.

Os quadros a seguir, 55 e 56, apresentam as respostas dos professores sobre

o PPP das suas escolas.
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Quadro 55 - Conhecimento dos professores sobre o PPP da sua escola

Questdo: Indiqgue o modo como foi desenvolvido o PROFESSORES
PPP da sua escola 112|3]4|/5/6|7[8]9]10
O PPP da escola ainda néo foi desenvolvido.
Por uma proposta do(a) diretor(a), apresentada aos | X | X | X
professores e discutida coletivamente.
Elaborado pela equipe gestora. X
Elaborado pelos professores e encaminhado aos X | X| X
gestores.
Elaborado de outra maneira. Qual? X X[ X
4- Grupos de trabalho e discutido coletivamente.
9- N&o informou.
10- Esta sendo elaborado por pequenos grupos de professores e a gestao, de acordo com
a disponibilidade dos professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 56 - Orientacdes sobre praticas de ensino contidas no PPP

Questdo: Ha4, no PPP da escola, orientagbes PROFESSORES
especificas para praticas de ensino nas areas de
conhecimento que a escola oferece? (Linguagens,
Cdédigos e Suas Tecnologias; Matematica e suas |1 2|3 |4 |5|6|7|8|9]10
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias)
Sim X X | X| X X
N&o
N&o tenho essa informacéo X | X XX X
Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 56, de forma geral, os professores apontam que projetos foram
elaborados coletivamente. Mas, ao serem questionados (Quadro 55) se neles havia
orientacdes especificas sobre cada area de conhecimento, metade dos professores
disse ndo ter essa informacgdo e a outra metade afirma que ha essa informagcédo no
PPP.

Ao relacionar as respostas do quando 55 com o 56, todos os professores que
afirmaram nao ter informacdes sobre o contedado do PPP sabem da sua existéncia na
escola e como foi desenvolvido. Na pratica, isso mostra que metade dos professores
nao tem esse documento como norteador de suas praticas, como preconizam as
diretrizes nacionais e estaduais e que esse documento cumpre um papel burocratico
e pouco prético.

Os quadros 57 e 58 apresentam o resultado dos questionamentos sobre a
frequéncia de planejamento dos professores. Os apontamentos dos professores
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indicam que os planejamentos coletivos acontecem mais em regularidade bimestral
(Quadro 57) e os individuais podem acontecer com frequéncia bimestral, quinzenal e

semanal (Quadro 58).

Quadro 57 - Frequéncia do planejamento coletivo

Questao: Qual é a frequéncia do Planejamento PROFESSORES

coletivo na escola? 1/2|3|]4|5/6|7|8]9]10
Anual X X
Semestral
Bimestral X | X | X XX | X|X
Mensal X
Quinzenal

Semanal

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 58 - Frequéncia do planejamento individual

Questao: Qual é a frequéncia do Planejamento PROFESSORES
individual na escola? 1/12|/3]4|5]6]7|8]9]10
Anual
Semestral
Bimestral X|IX|X|X]|X
Mensal
Quinzenal X X X
Semanal X X
Fonte: Elaborado pela autora.

O quadro 59 apresenta as respostas sobre orientagcdes da coordenacao da
escola e metade dos professores afirma nao haver orientacdes especificas da

coordenacao pedagdgica da escola para o ensino de lingua portuguesa.

Quadro 59 - Sobre orientacdes especificas da coordenacao para o ensino LP

Questdo: Ha orientagbes especificas da PROFESSORES
coordenacdo para o ensino de lingua

portuguesa? 112|3|4|5/6(7(8]9]|10
Sim X XX XX

Nao XX XX X

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao se estabelecer relagdes entre os quadros de respostas, pode-se perceber
gue professores todos sabem como o PPP da escola foi elaborado, (Quadro 55), mas

cinco (Quadro 56) ndo sabem se nele ha orientacdes especificas para préticas de
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ensino nas areas de conhecimento, especialmente sobre lingua portuguesa. Metade
do professores afirmam que ndo ha orientacdes da coordenacéo da escola para o
ensino de lingua portuguesa (Quadro 59). Isso confirma que os professores planejam
as aulas seguindo suas préprias crencas, construidas na pratica e na formacao
profissional. Significa também que a sistematizacdo e as orientagbes que deveriam
acontecer no processo de ensino publico no estado ndo dispéem da abrangéncia ideal
e isso possibilita praticas autbnomas, que dependem exclusivamente do plano de

ensino do professor.

4.3.2 Atitudes e planejamento

Nos planejamentos dos professores a que se pOde ter acesso, foram
averiguados os objetivos e previsbes de préticas de ensino na busca de uma
abordagem da lingua na perspectiva interacional, que previsse a abordagem da
variacao linguistica como elemento da lingua e que previsse, ainda, enfoques sobre
as caracteristicas linguisticas de Roraima, ja que ha, no referencial do ensino medio
e do ensino fundamental do estado de Roraima, orientacdes para abordagens desses
temas. Na Proposta da Rede Publica Estadual para o Ensino Fundamental (2010),
apesar de ndo haver uma indicacdo expressa de qual perspectiva de conceito de
lingua deve-se adotar, nem de conteudos que indiqguem explicitamente o trabalho do
professor sobre variagdes linguisticas e caracteristicas sociolinguisticas do estado, ha
a seguinte apresentacdo do ensino sob perspectiva interacionista da lingua:

A concepcdao interacionista contrapde-se as visdes conservadoras da
lingua[...]. Ao invés de exercicios de descricdo gramatical e estudo de
regras que sO levam em conta a forma das palavras ou a sintaxe da
lingua, estuda-se a lingua em uso e em situacdes concretas de
interacao. [...] Na vis&o sociointeracionista, em oposicéo a Saussure e
Chomsky, admite-se a existéncia de variedades linguisticas. A norma
culta é vista como uma variedade a mais e ndo como o Unico

instrumento correto e capaz de representar uma cultura. (RORAIMA,
2010, p. 170).

Sobre 0 papel da escola e do professor no ensino de lingua portuguesa, ha a
seguinte orientagao:
Cabe a escola (professor), em primeira instdncia, enfrentar os

preconceitos linguisticos, ensinando o respeito a diferenca e
libertando-se de mitos quanto a lingua (como o da existéncia de uma
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Unica forma certa de se falar, por exemplo) a fim de conscientizar os
alunos sobre a necessidade de adequacao da linguagem utilizada ao
contexto de comunicacdo. (RORAIMA, 2010, p. 172).

No Referencial Curricular da Rede Publica Estadual para o Ensino Médio
(2012), ha a recomendacédo para abordagem de temas sobre Roraima no primeiro

bimestre de cada ano do ensino médio, conforme quadro 60:

Quadro 60 - Recomendacdes de conteldos para o ensino médio em Roraima para o 1°
bimestre

1° Bimestre Contelildo recomendado

1° ano Roraima como terra de emigrantes e imigrantes, promotora do pluralismo
cultural e da miscigenacao linguistica.

Povos Karib, Aruak, Makuxi, Taurepang, Ingaricd, Patamona, Wai-wai,
Waimiri-Atroari, Yekuana, Wapichana e Yanomami (Sanumd, Ninan,
Yanomam, Yanomami) e suas contribuigcbes linguisticas para a cultura
regional e roraimense.

Conhecimento da cultura, lendas, tradicdo e mitos da Regido Amazonica,
com énfase em Roraima.

As manifestacdes linguisticas usadas por diferentes grupos sociais _de
Roraima.

A diversidade linquistica presente em Roraima: contato entre dialetos e
linguas diferentes (espanhol e inglés).

2° ano O género descritivo nos romances da producéo literaria da Regido
Amazobnica, com énfase nos romances literarios de Roraima.

A estrutura narrativa nos contos, lendas e romances da Regido
Amazbnica, com énfase em Roraima.

O teatro em Roraima: caracteristicas e constituicdo dos grupos teatrais.
Comparacao entre os textos indianistas do Romantismo e os textos da
producdo literaria da Regido Amazbnica e roraimense com a tematica
indigena.

3°ano O hipertexto em Roraima: A cyber poesia.

A linguagem jornalistica em Roraima: principais caracteristicas.

Aspectos modernistas na literatura roraimense: movimentos vanguardistas
(Movimento Roraimeira).

Producéo literaria regional com énfase na producéo de Roraima: Eliakin
Rufino, Neuber Uchba, Zeca Preto, Ben Charles, Dorval de Magalhées,
Nené Macaggi, Eli Macuxi, George Farias e Alexia Linke. Regido
Amazobnica: Inglés de Sousa, Thiago de Mello, José Verissimo, Abguar
Bastos, Dalcidio Jurandir, Raimundo Moraes, Eneida de Moraes, Milton
Hatoum, etc.

Fonte: Roraima (2012, p. 359).

No quadro 60 ha a recomendacéo do trabalho com contetdo sobre Roraima
como terra de emigrantes e imigrantes, promotora do pluralismo cultural e da

miscigenacao linguistica, com a literatura roraimense e com as manifestacbes
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linguisticas usadas por diferentes grupos sociais de Roraima, com diversidade
linguistica presente em Roraima: contato entre dialetos e linguas diferentes (espanhol

e inglés).

Nas indicagdes dos referenciais, tanto do ensino fundamental quanto do ensino
médio, ha recomendacbes para a promocao de conhecimentos que dirimam os
preconceitos historicamente construidos; para a exclusédo de praticas que privilegiam
tdo somente o ensino de regras gramaticais; para a ampliacdo do conceito de lingua;
para a abordagem sistematica de temas referentes a migracdo e imigracdo e as
consequéncias linguisticas e culturais decorrentes desse processo conforme , além
da literatura de Roraima que, com frequéncia, expde a historia e as influéncias
culturais dos povos que formaram estado de Roraima. Dessa forma, pretende-se
encontrar essas orientacées no planejamento dos professores.

Para a descricdo a seguir, ha a exposicdo do conteudo bimestral para cada
série/ano, com excec¢ao do 6° ano do ensino fundamental e do 2° ano do ensino médio,
gue nao foram disponibilizados em tempo habil para esta analise, apesar da solicitude
dos professores em colaborar com a pesquisa. Dessa forma, dos dez professores,
apenas sete disponibilizaram seus planejamentos para analise.

Aos professores foi questionado se conhecem os referenciais curriculares para
0 ensino de lingua portuguesa para as séeries em que lecionam, se eles 0s usam como
referéncia para seus planejamentos e como tiveram acesso a esse documento. As

respostas estédo presentes no quadro 61.

Quadro 61 - Sobre o conhecimento/uso dos referenciais curriculares pelos professores
PROFESSOR | RESPOSTA

1 N&o. Seriam de suma importancia o estudo dessas diretrizes em conjunto
para poder direcionar melhor nossas praticas de sala de aula.

2 Sim. Foi enviado para escola e repassado aos professores para o
planejamento anual.

3 Sim, através dos encontros pedagdégicos realizados pela escola e mais

recentemente na elaboracdo do planejamento anual unificado realizado
em Boa Vista.

4 Sim. A coordenacéo da escola disponibilizou a cépia em midia e para
Xerox

5 Jé utilizei. Tive acesso com outra professora que ja estava na escola
guando cheguei.

6 Sim. Ele nos foi repassado através da coordenacao pedagdgica e

aplicado por meio de planejamento coletivo.
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7 Sim. Planejamento coletivo. Coordenacéo.

8 Através de planejamento coletivo, juntamente com a equipe da SEED/RR
9 Superficialmente.

10 Sim, as coordenadoras da escola disponibilizaram o material

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com informacdes do Departamento de Educacao Basica do estado
— DEBJ/RR, ao iniciar o ano letivo de 2018, houve a organizagao de encontros gerais
gue tinham por finalidade promover orientacdes para a construcédo de planejamentos
coletivos com os professores da rede estadual, por disciplina, com o objetivo de
padronizar os planejamentos e estabelecer uma ordem na oferta de contetdos para
cada bimestre a todos os anos do ensino fundamental e médio. Essa acao tinha
também por finalidade estabelecer uma relagcédo direta entre os planejamentos dos
professores e a proposta contida nos Referenciais Curriculares.

As respostas do professor 8 referem-se a esse planejamento coletivo. Mas de
forma geral, ndo respondem as perguntas de forma a abranger todos os
questionamentos. Os professores limitaram-se a responder se conheciam o0s
Referenciais Curriculares e a forma que o documento Ihes foi disponibilizado, mas
nenhum deles afirmou usa-lo efetivamente nos seus planejamentos. Apenas o
professor 1 afirmou néo conhecer os referenciais, mas reconheceu a importéncia de
se estudar esse documento. O professor 9 afirmou conhecé-lo superficialmente mas
também nao disponibilizou seus planejamentos. O professor 3, apesar de também néo
disponibilizar seus planejamentos, fez referéncia ao planejamento coletivo realizado
pelo DEB. Os outros sete professores afirmaram conhecé-lo através da
disponibilizagdo do documento pelos coordenadores pedagdgicos da escola ou por
colegas de trabalho.

Para analise dos planejamentos disponibilizados pelos professores, foram
selecionados os conteudos por ordem dos anos do ensino fundamental aos anos do

ensino médio e estdo descritos nos quadros 62 a 66.

O planejamento do 7°, representado pelo quadro 62 ano prevé o trabalho com

leituras, mas privilegia o ensino e analise de gramatica.
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Quadro 62 - Contetdos 7° ano do Ensino Fundamental - Professor 10(C)

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre

LEITURA: LEITURAS: LEITURAS: LEITURAS:

Poemas, poesias e Memdrias e Contos Crbnicas e Artigo de Literatura de Roraima

histérias em opinido. Musicas;

quadrinhos GRAMATICA: Mitos e lendas
Reviséo de verbos, GRAMATICA: Noticia e propaganda

GRAMATICA: Advérbios Tipos de sujeito;

Reviséo das classes Conjuncdes e Predicado; GRAMATICA:

gramaticais. interjeicdes. Adjunto adnominal, Objeto direto e indireto

Substantivo e a
classificacéo.

Adjetivo; denotativas
Numeral Frase oracéo e
Pronome periodo
SINAIS DE As conjuncdes
PONTUACAO:

Ponto final, ponto
continuando, virgula,
ponto e virgula, ponto
de exclamacéao, ponto
de interrogacgéo
reticéncias e dois
pontos.

Leitura e andlise do
Livro O irm&o negro
do, do Autor Valcyr
Carrasco.

Aposto e vocativo

Palavras conotativas e

Adjunto adverbial
Figuras de linguagens.
Metéfora;

Metonimia;
Onomatopeia etc.
Elementos de
textualidade

Fonte: Planejamento dos professores colaboradores da pesquisa. Elaborado pela autora.

No planejamento do 8° ano do EJA, presente no quadro 63, ha indicacdes de

abordagens com principios mais interacionais, com o foco em leitura e producéo de

géneros textuais, andlise e reflexdo sobre e lingua, mas ndo h& indicacdes de

abordagens sobre variacao linguistica.

Quadro 63 - Contetidos 8° ano do Ensino Fundamental - EJA - Professor 5(1)

1° bimestre

2° bimestre

Lingua Oral: Usos e Formas

Audicdo atenta em situacdes de
interlocucéo, com interven¢Bes adequadas,
formulacdo de perguntas e opinides;

Relato de experiéncias pessoais ou coletivas
de forma clara e ordenada;

Narracéo de fatos considerando a
temporalidade e a causalidade;

Narracao de histdrias conhecidas buscando
aproximacao das caracteristicas discursivas
do texto fonte;

Conversas, debates e dramatizagdes.

Lingua oral: usos e formas

Audicdo atenta em situacdes de interlocugéo, com
intervencdes adequadas, formulagéo de perguntas
e opinides;

Relato de experiéncias pessoais ou coletivas de
forma clara e ordenada;

Narracdo de fatos considerando a temporalidade e
a causalidade;

Narracédo de histérias conhecidas buscando
aproximacao das caracteristicas discursivas do
texto fonte;

Conversas, debates e dramatizacdes;
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Lingua Escrita: Usos e Formas — Leitura
de Textos

Texto narrativo ficcional

Reconhecimento do enredo e da ordenacgéo
temporal como elementos constitutivos do
texto narrativo ficcional;

Identificac@o do narrador e foco narrativo;
Caracteristicas proprias da fabula;
Intencionalidade;

Personagens, animais representando seres
humanos;

Moral da histéria.

Lingua Oral: Usos E Formas Producéo De
Textos

Producédo de textos: narrativos ficcionais,
publicitarios (classificados), jornalisticos
Consideracao das condi¢8es de producao:
Finalidade; Especificidade da modalidade
textual e do suporte;

Papeis assumidos pelos interlocutores.
Planejamento da producéo envolvendo:
Mobilizacdo dos conhecimentos prévios.
Inventario de ideias para o desenvolvimento
do tema;

Fatores de textualidade (coeséo e
coeréncia);

Uso de pontuacdo / Segmentac¢éo;
Concordancia nominal e verbal; Ortografia;
Acentuacao.

Andlise e reflexdo sobre e lingua
Identificacé@o de recursos utilizados pelo
autor para obter determinadas efeitos de
sentido.

Reviséo e reescrita do proprio texto.

OBS: Adequar os conteldos considerando a
linguagem e cultura local, por meio da
literatura Roraimense.

Adequacéo da linguagem as situacdes de uso,
através de conversas, debates, dramatizacbes e
simulagdes.

Lingua escrita: Usos e formas — Leitura de
Textos

Texto Publicitario: Especifica¢do do produto;
Dados do anunciante; Linguagem objetiva; Uso de
abreviaturas; Texto Jornalistico (reportagem)
Elementos cotextuais, Manchete; Lead;
Tratamento das informacgfes (ampliacdo do fluxo
informativo, do tema e argumento; utilizacdo de
elementos que variam hipdteses e variagdes
apresentadas, insercéo de quadros informativos,
procedimentos I6gicos de argumentac¢éo;

Relacdo entre o corpo da reportagem e elementos
complementares como fotos, graficos, mapas,
tabelas etc.

Lingua oral: Usos e formas-Producédo de Textos
Producéo de textos: narrativos ficcionais,
publicitarios (classificados), jornalisticos
Consideracao das condic¢des de producao:
Finalidade; Especificidade da modalidade textual e
do suporte;

Papeis assumidos pelos interlocutores.
Planejamento da producédo envolvendo:
Mobilizagdo dos conhecimentos prévios.
Inventario de ideias para o desenvolvimento do
tema;

Organizacéo das informacdes mais relevantes para
a redacao propriamente dita.

Producéo escrita (rascunho) e edicéo final:
Estabelecimento da unidade de sentido;

Fatores de textualidade (coesao e coeréncia);

Uso de pontuagdo / Segmentacao;

Concordancia nominal e verbal; Ortografia;
Acentuacao.

Andlise e reflexdo sobre a lingua

Identificacé@o de recursos utilizados pelo autor para
obter determinadas efeitos de sentido.

Periodo simples: Andlise sintética;

Producdo de Textos de Contos regionais
(brasileiros) e universais

Producéo de Textos usados em redes sociais:
diversos tipos. Reviséo e reescrita do proprio texto
OBS: Adequar os conteudos considerando a
linguagem e cultura local, por meio da literatura
Roraimense.

Fonte: Planejamento dos professores colaboradores da pesquisa. Elaborado pela autora.

No quadro 64 ha o planejamento do nono ano, que apresenta como plano de

trabalho do professor uma divisdo entre producdo de texto (redacdo) e ensino de

gramatica, mas em situacdes distintas, sem relacées entre o texto a ser produzido e

aplicacdo dos conhecimentos da gramatica, sem referéncias a abordagens sobre

variagdo da lingua e aspectos sociolinguisticos do estado, distanciando-se da

proposta de ensino na perspectiva interacional de ensino de lingua.
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Quadro 64 - Contetidos 9° ano do Ensino Fundamental — Professor 7 (C)

Textos diversos;
Producéo textual;
Interpretacéo do texto
verbal e ndo verbal,
Datas comemorativas

Producéo de historias
em quadrinhos;
Intertexto;

Comparar textos,
buscando
semelhancas e
diferencas quanto ao
género e as ideias;

e retirar personagens,
mudar o conflito, o
final etc.);

Expressar opinido
sobre ideias
apresentadas em
textos diversos;
Leitura em Livros de
José de Alencatr,
Monteiro Lobato, entre
outro

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
GRAMATICA GRAMATICA GRAMATICA GRAMATICA
Linguagem,; Géneros textuais Oracgdes subordinadas | Estrutura das palavras
Sinénimo, antdénimo, (poesias, mitos, substantivas Formacao das
hiperénimos, parddias, etc.); Periodos mistos palavras

polissemia; Sinais de pontuagao; Oracdes subordinadas | Derivagédo e
Linguagem verbal e Ortografia; adjetivas composicao

nao verbal; Predicado verbo- Pronomes relativos Acentuacao dos hiatos
Conotacéo e nominal Emprego dos porqués
Denotacéo; Verbos ser e estar REDACAO

Figuras tonicas; Vozes do verbo Comentario e REDACAO
REDACAO Virgulas nas oracdes discussdes de contos | Elementos

Estudo de algumas subordinadas lidos ou ouvidos constitutivos do
palavras e (expandir, diminuir ou | discurso narrativo
expressoes; REDACAO alterar o enredo, incluir | ficcional em prosa e

Verso;

Texto expositivo-
informativo;

Texto argumentativo;
Variedades
linguisticas da norma
padréo;

Fonte: Planejamento dos professores colaboradores da pesquisa. Elaborado pela autora.

De forma geral, nas relagdes de conteudos contidos nos planejamentos dos
professores de ensino fundamental, ndo hé indicagbes de abordagem de ensino além
da producédo de texto escrito e ensino de gramatica. Também néo ha indicacdes de
relacdes didaticas de integracdo e inter-relacdo entre esses conteudos e nem entre
conteuidos relacionados a variacdo da lingua portuguesa. Nesse sentido, ha poucos
indicios de que os trabalhos desses professores sejam norteados pelo Referencial
Curricular da Rede Publica Estadual e, além disso, revela-se que a pratica do
professor privilegia aspectos mais formais da lingua e exclui abordagens mais

interacionais e que indiguem a abordagem das caracteristicas linguisticas do estado.

O planejamento do 1° ano do ensino médio, referente ao quadro 65, segue as
orientacdes dos Referenciais Curriculares do estado. Nele h4, conforme a proposta, a
abordagem do conteudo “Histéria da formagao linguistica de Roraima e a relagéo da
migracao e do mecanismo cultural” e ainda “As variedades linguisticas na construcéo

do texto”.
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Quadro 65 - Contetdos 1° ano do Ensino Médio - Professores 2(1) e 4(l)

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre

1 — Linguagem Formal / | 1 — Recursos Estilisticos: 1 — Literatura 1 - Alinguagem
Informal (Histéria da Figuras de Linguagem na Portuguesa: O barroca;

formacéo linguistica de construgado do texto Classicismo; 1.1-O Barroco no
Roraima, pontuando a (andlise dos recursos 2 — O Quinhentismo | Brasil;

relacdo da migracéo e do
mecanismo cultural);

2 — Linguagem verbal e
nao verbal;

3 — Elementos da
Comunicagéo;

4 — Fung0es da
Linguagem;

5 — Denotacéo e
Conotacao;

6 — As variedades
linguisticas na construcéo
do texto (estudo linguistico
da construcéo textual nas
lendas da Regido
Amazodnica, com énfase
nas lendas de Roraima);
7 — Introducéo aos
géneros do discurso;

8 — Género textual e
géneros literarios
(introducéo ao
conhecimento da cultura,
lendas e tradicdo nas
abordagens sobre género
oral, textual e escrito)

9 — Género Oral
(narrativas orais indigenas
das etnias existentes em
Roraima, seminario, mesa-
redonda, entrevista,
discurso de defesa,
conferéncia, palestra, etc.);
10 — Género escrito
(contos, lendas, poesia,
charges, biografia,
anedota, noticia, graficos,
propagandas, tabelas,
etc.);

11 — Hipertexto e géneros
digitais;

12 — A natureza da
linguagem literaria (a
literatura e suas
funcdes);

13 — Alinguagem da
literatura

estilisticos na producéo
poética da Regido
Amazdnica, principalmente
de Roraima);
2 — Literatura na Idade
Média: Trovadorismo e
Humanismo;
3 — Género narrativo,
descritivo e digital.
4 — Texto e discurso —
intertexto e interdiscurso (a
intertextualidade na
producao poética de
escritores de Roraima);
5 — Géneros e tipos de
textos;

5.1- Géneros textuais ou
discursivos;
6 — Organizacao narrativa:
discurso direto, indireto e
indireto livre.
7 — Seméntica: significacéo
das palavras, campo
semantico, hiponimia,
hiperonimia e polissemia.
8 — A ambiguidade na
construcéo do texto,
semantica, discurso,
textualidade, coeréncia e
coesdo. A coeréncia e o
contexto discursivo.
9 — A intertextualidade na
construcéo do texto.
10 — Fonética e Fonologia

no Brasil: -
Contexto histérico e
social;
Caracteristicas;
3 — Género
Narrativo;
3.1-0s
elementos do
género narrativo
(Lenda, Romance,
Biografia, Conto;
Piada, Novela,
Crbnica);
4 — Género
Descritivo;
5 — A expressao
escrita: ortografia
na construcao do
texto.
6 — Acentuacgédo na

construcéo do texto.

7 — Pontuacéo na

construcao do texto.

2 — A Histéria social
do Arcadismo;

2.1- Allinguagem do
Arcadismo
(caracteristicas
arcades na literatura
local);

2.2- O Arcadismo no
Brasil;

3 — Morfologia;
3.1-Estruturas das
Palavras. Os
elementos mérficos
na construcéo do
texto;
4 — Formacao de
Palavras: A formagéo
de palavras na
construcéo de textos;
5 — Outros Processos
de Formacéao de
Palavras.
6 — O Discurso e
Texto - A relagéo
entre discurso e texto
(estudo do discurso
politico em Roraima).
— Alinterlocucdo e o
contexto.

Fonte: Planejamento dos professores colaboradores da pesquisa. Elaborado pela autora.

No quando 66 apresenta-se o planejamento do 3° ano do ensino médio, que

divide-se em trés topicos bimestrais:

literatura, gramdtica e redacdo e as

competéncias a serem desenvolvidas pelos alunos em cada topico, mas nao deixa

clara a relacdo entre as competéncias de cada topico e ndo ha qualquer alusdo as
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caracteristicas sociolinguisticas do estado. Pode-se relacionar a organizacdo dos
conteudos desse ano aos conteudos exigidos nas selecfes de vestibular das
universidades publicas do estado que ainda tém um sistema proprio de selecdo, nao

atrelados exclusivamente ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM*’.

Quadro 66 - Conteudos 3 ° ano do Ensino Médio - Professor 6(C) e 7(C)

Parnasianismo;
Parnasianismo na
histéria;

Aspectos na poesia
parnasiana brasileira;
Alberto de Oliveira,
Raimundo Correia,
Olavo Bilac;
Simbolismo na Histéria
em Portugal e no
Brasil; (Cruz e Souza;
Alphonsus de
Guimaraes);
Literatura brasileira do
inicio do século XX

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Reconhecer as
diversas
caracteristicas do
século XX e identificar
0s varios autores.

CONTEUDOS DE
GRAMATICA

Figuras de linguagem;
Producéo de Texto;
Género;

Producéo de Género;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Reconhecer a funcédo
das figuras de
linguagem na
construcéo de
sentidos dos textos;

O Pré-Modernismo no
Brasil (Monteiro
Lobato, Lima Barreto,
Euclides da Cunha,
Augusto dos Anjos);
Primeiro Momento
Modernista no Brasil
(Mario de Andrade,
Oswaldo de Andrade,
Manuel Bandeira,
Alcéntara Machado);
Género épico, lirico e
dramaético;

Semana da arte
Moderna;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Identificar as
caracteristicas
modernistas nos
autores.

CONTEUDOS DE
GRAMATICA
Advérbios;

Flexao adverbial;
Morfemas;

Periodo composto e
oracdes coordenadas.
Oracg0es
subordinadas.

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Distinguir as oracdes
coordenadas das
oracdes subordinadas.

A prosa brasileira
depois de 1945:
Autores

A Literatura Africana
em Lingua
Portuguesa:

Histéria e Literatura:
escritores africanos de
Lingua Portuguesa.

Competéncias:
Estabelecer relacdes
entre o texto literario e
0 momento de sua
producdo, situando
aspectos do contexto
historico, social e
politico; Reconhecer
0s usos da norma
padrdo da Lingua
Portuguesa nas
diferentes situagdes
de comunicagéo.

CONTEUDOS DE
GRAMATICA
Pontuacao (virgula,
ponto e virgula, dois
pontos, reticéncias,
ponto de interrogacéo,
ponto de exclamacao,
ponto final, aspas,
parénteses e
travessao).

Uso adequado da
pontuacao nos textos.
2 Concordancia:
Nominal, Verbal
Géneros textuais:
cronica;

1° bimestre 2° bimestre 3° bimestre 4° bimestre
CONTEUDOS DE CONTEUDOS DE CONTEUDOS DE CONTEUDOS DE
LITERATURA LITERATURA LITERATURA LITERATURA

A Poesia e o Teatro
depois de 1945
Prosadores da terceira
geracéo do
modernismo brasileiro;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:

Escolher o registro
adequado a situagao
na qual se processa a
comunicacao

CONTEUDOS DE
GRAMATICA
Regéncia -Nominal -
Verbal 5- Crase 6 - A
Ordem dos Termos
nos enunciados
linguisticos: colocagéo
- Colocacgéo dos
Termos na oracao -
Colocacédo dos
pronomes pessoais
atonos.

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Identificar a sintaxe de
alguns verbos.
Empregar
corretamente a crase.

CONTEUDOS DE
REDACAO

Géneros Textuais: -
Textos de divulgacao
cientifica: - Relatorio -

47 A Universidade estadual de Roraima tem processo de selecdo proprio, sem relagdo com o ENEM.
Disponivel em: <www.uerr.edu.br/vestibular>. A Universidade Federal de Roraima tem varios sistemas
de selecdo atrelados aos programas do governo federal, mas ainda oferece o proprio sistema de
selecdo. Disponivel em: www.ufrr.br/cpv/. Acesso em 14 de abril de 2018.
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Conceituar e
exemplificar as
principais figuras de
linguagem;

CONTEUDOS DE
REDACAO

Redacgédo (Narracédo e
descricao);
Paragrafo;
Introducéo,
Desenvolvimento e
concluséo;

Coesao e coeréncia;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:

Redigir textos
dissertativos
descritivos e narrativos
a partir de uma
tematica;

Reescrever contos
alterando o foco
narrativo

Classificar as orag0es.

CONTEUDOS DE
REDACAO

A correspondéncia e
suas linguagens;

A narrativa ficcional;
Texto dissertativo
argumentativo;
Estrutura e linguagem;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:

Analisar os
personagens do ponto
de vista da narrativa, a
tematica.

Artigo de opinido
(estudo dos artigos
publicados nos jornais
locais).
Abaixo-assinado

Competéncias:
Reconhecer a
presenca de valores
sociais e humanos
atualizaveis e
permanentes no
patriménio literario
nacional;

CONTEUDOS DE
REDACAO
Estabelecer a
diferenca entre os
textos objetivos e
subjetivos;

Criar textos orais e
escritos (contos e
romances);
Argumentacao;
Redacéo de vestibular
texto dissertativo
argumentativo.

Competéncias:
Reconhecer as
diversas
caracteristicas dos
textos narrativo e
argumentativo.
Analisar diferentes
textos narrativos e
argumentativos.

Artigo cientifico
(estudo de artigos
cientificos sobre
guestdes locais:
literatura, lingua,
politica, economia,
meio ambiente, etc.). -
Resenha- Seminario;
Redacéao de vestibular
texto dissertativo
argumentativo;

Competéncias e
habilidades a serem
alcancadas:
Reconhecer as
caracteristicas
objetivas e subjetivas
em variadas tipologias
textuais.

Fonte: Planejamento dos professores colaboradores da pesquisa. Elaborado pela autora

Depreende-se, portanto, que, nos planejamentos dos professores
colaboradores do ensino médio, com excec¢do do planejamento do 1° ano, ndo esta
expressa a perspectiva de abordagens sobre as variacfes linguisticas de qualquer
ordem, especialmente sobre as variedades mais estigmatizadas relacionadas ao
histérico de formacéo do estado, ao processo de imigracdo e a presenca e contato
com a lingua espanhola em sala de aula. Portanto, sdo poucas as coincidéncias entre
as propostas dos Referenciais Curriculares do estado e o planejamento dos
professores. Além disso, ndo ha garantias de que os planejamentos dos professores
representem efetivamente suas praticas de sala de aula, por causa da flexibilidade

natural que o planejamento exige — fato que pode demandar alteracao das propostas
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iniciais —, e também por causa da caracteristica pro forma que esse planejamento
pode representar.

Através dos planejamentos, podem-se estabelecer compatibilidades e
contradicbes entre crencas, atitudes e praticas. Todos acreditam que a gramética
normativa representa a norma culta e nove concordam que o ensino de gramatica
ajuda o aluno a escrever melhor. Mas sete discordam que o ensino de gramatica
representa o ensino de lingua portuguesa, que o ensino de aspectos da escrita € mais
importante que o ensino de aspectos da oralidade e que se ensina mais gramatica do
gue outros aspectos da lingua portuguesa. A contradicdo esta no fato de nédo
concordarem que se ensina mais gramatica do que outros aspectos da lingua
portuguesa e 0s planejamentos nao indicarem maior diversificagdo nos temas de
ensino: ao contrario, indicam a preferéncia pelo ensino de gramatica. Dessa forma, as
praticas expressas no planejamento dos professores estdo mais relacionadas a
crenca de que o ensino de gramética ajuda o aluno a escrever melhor e de que a
gramatica normativa representa a norma culta.

Pode-se inferir, também, que o professor reconhece a necessidade do ensino
de lingua que considere e aborde mais sistematicamente a heterogeneidade, a
variacao linguistica, e isso esta presente no teste de crenca. Mas, seja pela maior
habilidade com os conteddos, ou por verem maior importancia social nos
conhecimentos que se referem a gramatica normativa, o professor ndo promove
praticas sisteméaticas de ensino que tenham como principio a variagéo linguistica.

Em relacdo as crengas, todos concordaram que o professor deve trabalhar com
0 tema variacao linguistica em sala de aula, mas isso hdo vem expresso em seus
planejamentos. Considerando que as atitudes dos professores em relacdo a variedade
maranhense, especialmente em relagdo aos falantes menos escolarizados, sdo mais
negativas, e em relacdo ao falante de espanhol venezuelano sdo mais positivas, pode-
se afirmar que essas atitudes ndo se manifestam de forma efetiva nos planejamentos,
pois ndo ha indicios de que os professores vislumbrem abordagens em sala, tanto
para variacdes linguisticas em geral, quanto especificamente para a variedade
linguistica maranhense e para o espanhol venezuelano. Ha, portanto, a inexisténcia
desses temas, apesar de os professores admitirem ja terem presenciado*® atitudes

negativas na escola, especialmente em relacdo ao aluno maranhense e sua fala.

48 Quadro 52.
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4.3.3 Sobre como trabalhar com as variedades
Questionou-se aos professores como eles trabalhariam em sala de aula com
0s modelos de falas apresentados nas gravacoes. Com esse questionamento, busca-
se saber como essas falas e as variagdes nelas contidas poderiam ser abordadas.
4.3.3.1 Variedade maranhense
Os quadros 67 e 68 apresentam as respostas dos professores ao

guestionamento sobre como os modelos de fala da variedade maranhense poderiam

ser abordados em sala.

Quadro 67 - Formas de possiveis abordagens do modelo de fala (INF1-MA*E)

Questodes Como esse modelo de fala (INF1-MA*E) poderia ser abordado em sala?

Professor Respostas

1 Poderia ser abordado mostrando as diferencas e a influéncia da fala que vai passando
de geracdo a geracdo, mas que houve interagcdo e compreensdo entre os falantes.
Mas devem também ter conhecimento da norma padrdo para saber se expressar de
maneira correta.

Usando para estudar a linguagem formal e informal reescrita.

N&o respondeu.

Analise das caracteristicas dessa variante.

Esse modelo de fala apresentado é mais escolarizado, no entanto, também haveria
aspectos a serem trabalhados. Trabalharia reescrita e anélise de outros audios. Penso
gue o aluno deve ser colocado em contato com as falas de desprestigio e a fala que
apresenta prestigio.

6 Por meio de gravagbes dos falantes, ou até mesmo ao vivo com participantes, ou até
mesmo analisando a fala dos proprios alunos, transcrever as falas para o papel e
debater com os alunos, levando-os a perceberem tais variantes.

Por meio de entrevistas e videos.

N&o respondeu.

N&o respondeu.

10 Eu apresentaria para os alunos dois videos. Cada um com um tipo de fala diferente e,
em seguida, faria uma discusséo perguntando se eles percebiam alguma diferenca e
gue pudessem cita-las. E depois apresentaria textos e muasicas para verificar o grau
de aprendizagem dos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Al WIN

©| 00|
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Quadro 68 - Formas de possiveis abordagens do modelo de falar (INF2-MAF)

Questao

Como esse modelo de fala (INF2-MAF) poderia ser abordado em sala?

Professor

Respostas

1

No meu ponto de vista, deveria ser abordado de uma forma sem preconceito
linguistico, respeitar o aluno que adquiriu a forma da fala no ambiente em que
foi criado e mostrar a forma correta, que na escrita tem gue escrever correto e
aos poucos ele vai perceber a forma certa de falar de acordo com a
circunstancia e o ambiente social. O estudo de gramética fard entender a forma
padréo da lingua.

Usando como exemplo para ilustrar a diferenca entre a fala e escrita, pois
temos que mostrar um cuidado especial para escrita.

Fazendo a comparacdo com os niveis de fala.

Abordando com os alunos (analisando) os aspectos citados, mas as
caracteristicas da turma iriam contribuir muito.

Ressaltando que ha diferencas entre fala e escrita. Ap6s o audio, os alunos
poderiam transcrever a fala com objetivo de adequar essa variante a
modalidade escrita fazendo as adequacdes fonéticas/fonoldgicas, variacdo
lexical e aspectos gramaticais/morfossintaticos.

Poderia ser levado a sala de aula pessoas com diferentes aspectos linguisticos
e realizar uma espécie de representacdo teatral, de forma que os alunos
percebessem essa variacdo. E ai, continuaria com debates a respeito, com
representacdes escritas ou video, culminando com apresentacdo para outras
salas de aula, visando ampliar esse contexto e até reduzir a discriminacédo dos
proprios alunos.

Trazer textos abordando os tipos de variantes linguisticas para trabalhar com
alunos, videos etc. Trabalhar os proprios alunos, observando o estado ou a
regido, pais de onde veio, como também por meio de entrevistas e pesquisas.

Através de atividades que favorecam a critica da linguagem oral e escrita,
levando o aluno a refletir sobre a diversidade, bem como as diferentes formas
de falar. Que nao existe certo ou errado, existem sim variedades linguisticas
regionais que precisam ser valorizadas nos grupos sociais. O professor precisa
trabalhar a gramatica normativa pra que essas dificuldades sejam amenizadas

e superadas.

Como forma de chamar a atencéo para diferentes dialetos.

10

Eu iniciaria falando a respeito do tema, logo em seguida colocaria um video
para os alunos ouvirem e, logo apdés, iniciaria uma discussao. Trabalharia
também um texto como referéncia ao assunto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a variedade maranhense, percebe-se duas posturas distintas: H4 uma

postura mais compreensiva sobre aspectos da variedade, pois afirmam que a

variedade deveria ser abordada sem preconceito e com respeito (Quadro 68,

professor 1); que pode-se promover atividades que proporcionem a percepcéo da

variacdo (Quadro 68, professor 6); que pode-se promover atividades que
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proporcionem a reflexdo sobre a diversidade e que existem variedades
linguisticas regionais que precisam ser valorizadas (Quadro 68, professor 8). Mas
percebe-se que algumas intencdes dos professores estdo ligadas também a
comparacdo entre as modalidades oral e escrita para promover ao aluno a
possibilidade de avaliacéo e escolha, geralmente entre certo e errado. Referem-se a
saber se expressar de maneira correta (Professor 1, quadro 67); ilustrar a
diferenca entre a fala e escrita (Professor 2, quadro 68); comparacdo com 0sS
niveis de fala (Professor 3, quadro 68); O professor precisa trabalhar a gramatica
normativa para que essas dificuldades sejam amenizadas e superadas
(Professor 8, quadro 68).

Depreende-se que o conceito de certo e errado ainda é um principio que rege
a préatica do professor, confirmando o modo tradicional de tratar as variedades
dialetais conforme previsto em Massini-Cagliari (2006), maneira que procura ensinar
0 que o professor conceitua como certo, o padrao ideal representado pelo ensino de

gramatica, para a qual a escola deve empenhar-se.

4.3.3.2  Espanhol venezuelano

Os quadros a 69 e 70 apresentam as respostas dos professores ao
guestionamento sobre como os modelos de fala do espanhol venezuelano poderiam

ser abordados em sala.

Quadro 69 - Formas de possiveis abordagens do modelo de fala (INF3-VE*E)

Questao Como esse modelo de fala (INF3-VE*F) poderia ser abordado em sala?
Professor | Respostas

1 N&o respondeu.

2 Talvez relacdo entre as palavras parecidas com a linqua portuguesa.

3 Apesar de esta pessoa aparentar ter certa escolaridade, tem dificuldade em
falar corretamente o portugués.

4 Andlise de semelhancas e diferencas entre a variante e a padrdo (a variante
seria 0 espanhol com interferéncias do PB).

5 Apresento grande dificuldade em lidar com essa situagdo. Como esse aluno €

falante de outra lingua, penso que o essencial, inicialmente, é aprender a
variacdo lexical, para o aluno se apropriar do significado das palavras.

6 Neste caso, eu tenho dificuldade de trabalhar estas questdes, porém eu me
esforcaria para realizar tal questao.
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7 Ensinar nosso idioma por meio de graméatica, norma culta.

8 N&o respondeu.

9 Me achei em sala. Acabo fazendo atendimento individualizado aos alunos
estrangeiros.

10 Em primeiro lugar, o professor deve ensinar essa variante linguistica (norma
culta), lentamente para que o aluno possa compreender o que ele esta falando.
Podem ser colocados videos para que se possa fixar melhor o assunto.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 70 - Formas de possiveis abordagens do modelo de fala (INF4-VEE)

Questao Como esse modelo de fala (INF4-VE) poderia ser abordado em sala?
Professor | Respostas

1 N&o respondeu.

2 Atividades de reescrita observando a ortografia.

3 N&o respondeu.

4 Andlise de semelhangas e diferengcas entre a variante e a padrdo e a

interferéncia de uma na outra.

5 N&o respondeu.

6 Socializando entre os préprios falantes, levando este conhecimento aos
demais.

7 Leituras diversas, tipos de géneros textuais como letras de musicas, textos
jornalisticos, poemas etc.

8 N&o respondeu.

9 N&o respondeu.

10 Pode ser trabalhado com videos que tenham palavras, objetos etc. com
significados iguais e diferentes e muita oralidade. Pequenos textos para
traducéo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre o espanhol venezuelano, os professores expressam dificuldades em lidar
com outra lingua em sala de aula (Professores 5 e 6, quadro 69)*° e, sobre praticas
de ensino, ndo ha consenso sobre o que trabalhar, se a oralidade ou a escrita da
lingua portuguesa, mas existe um predisposi¢ao a oralidade, pois é a modalidade mais
urgente para a comunicacado em sala de aula. Os professores citam o trabalho com
cognatos (Professores 2 e 4, quadro 69); o ensino da norma culta e gramatica
(Professores 7 e 10, quadro 69); reescrita, leitura e traducéo (Professores 2, 7 e 10,

quadro 70).

4% Como j& exposto em na subsecgéo 4.1.3.
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4.3.3.3 Sobre dificuldades, facilidades e influéncias dos professores

O quadro 71 apresenta as respostas aos questionamentos sobre as
dificuldades/facilidades em abordar temas que remetam a variac¢ao linguistica em sala
de aula, considerando o contexto de ensino publico de Roraima, os professores

relatam dificuldades de ordens diversas.

Quadro 71 - Dificuldades/facilidades de abordar temas que remetem a variacao linguistica
em sala de aula considerando o contexto de ensino publico de Roraima

Questao Relate as dificuldades/facilidades de abordar temas que remetem & variacéo
linguistica em sala de aula considerando o contexto de ensino publico de Roraima.
Professor | Resposta

1 N&o respondeu.

2 Dificuldades quanto a falta de internet para trazer textos e videos diferentes do
livro didético.

3 As dificuldades sé&o os varios alunos oriundos de outros estados e paises vizinhos.

4 Dificuldade: o preconceito enraizado nos alunos. Facilidades: a variedade
presente nas turmas.

5 Percebo mais dificuldades que facilidades em temas que abordam variacdes

linguisticas. Talvez por caréncia na graduagdo, principalmente de préaticas

pedagogicas contextualizadas. Outro ponto € a falta de formagdo continuada
ofertada pelo estado sobre este aspecto.

6 Se torna dificil, pois 0s alunos se demonstram muito discriminatérios, chegando a
atrapalhar qualquer explicacdo devido a sua limitagdo de conhecimento e
aceitacédo.

7 Uma das principais [dificuldades] € a falta de materiais didaticos. Livros. Os alunos

ficam rindo dos colegas em sala de aula quando o contetdo d& oportunidade de
dialogar com os mesmos. Interagao.

8 Abordar sobre variacdo linguistica ndo é facil, € um pouco delicado porque
precisamos valorizar as diferentes formas de comunicacdo da fala. O curriculo
escolar precisa oferecer mais condi¢des para que os professores e alunos tenham
mais acesso a material didatico (livros, literatura) para que este tema seja
abordado.

Como profissional da area, procuro me esforcar para que haja um equilibrio entre
ouvir e compreender o outro, independente da realidade regional ou até local,
como imigrantes.

9 Senti muita dificuldade quando trabalhei no Amajari, municipio ao norte do estado,
onde predominava o indigena e, na sua maioria, maranhenses e paraenses.
Expressdes como galinha (galhinha) na fala do paraense era considerada errada
pelos demais. E ainda palavras como “truvo” (turvo/escuro) da fala do
maranhense. Entéo vinha a fala do indigena.

Acabei trabalhando a sensibilizacdo de que nédo havia fala certa e errada.

10 Ha muitas facilidades, os alunos gostam muito e interagem no momento das
discussbes. Eles lembram que algum parente ja falou conforme a variacdo em
guestao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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As dificuldades citadas sdo 0 acesso a materiais de trabalho adequados
(Professor 2, 7 e 8, quadro 71), o preconceito entre os préprios alunos (Professor 4,
6, 9, quadro 71), o receio de abordagens que causem constrangimentos aos alunos
por eles empregarem determinadas variedades e a propria caréncia na formacgéo
inicial e continuada (Professor 5, quadro 71). Apenas o professor 10 citou facilidades

no trabalho com esse tema, referindo-se ao proprio conhecimento dos alunos sobre
as variedades adquiridas na vivéncia familiar e indicando que a sala de aula ja contém
os modelos e variacdes da lingua. Depreende-se entdo, a importancia de um dos
principios da Sociolinguistica Educacional que diz que “a descricdo da variagao
linguistica ndo deve ser dissociada da andlise etnogréfica de sala de aula, que permite
avaliar o significado que aquela variagcdo assume para os atores daquele dominio”
(BORTONI-RICARDO, 2014, p. 161). Assim sendo, esse principio prevé que a sala €
a fonte e matéria prima principal para ensino de lingua. E a partir das necessidades
demonstradas nesse ambiente que professor deve planejar suas acdes e préaticas de
ensino, estabelecendo como objetivo a promogdo da educacdo linguistica
(TRAVAGLIA, 2004).

Ao serem questionados se ja desenvolveram algum trabalho em sala, no
anterior ou no atual ano letivo (2017/2018), que discutisse aspectos sociolinguisticos
do estado de Roraima, no quadro 72, apenas o professor 3 afirmou ainda néo haver

trabalhado.

Quadro 72- Considerando o ultimo e o atual ano letivo (2017/2018) Vocé desenvolve ou ja
desenvolveu algum trabalho (aula, seminario, projeto didatico ou algo dessa natureza) em
sala que discuta aspectos de varia¢des linguisticas presentes no estado de Roraima? Relate.
Professor | Resposta

1 Desenvolvi um projeto sobre variacdes linguisticas, ndo especifico do estado
de Roraima, /mas envolveu pesquisa de varios estados e obteve um resultado
positivo, porque no municipio o contexto linguistico varia bastante devido as
diferencas regionais e socioculturais.

2 Textos sobre os mesmos assuntos falados por pessoas de alguns estados,
para leitura e debate. Isso mostra para os alunos essa veracidade.

3 Ainda ndo, porém, para o segundo semestre, havera um jornal em portugués
e espanhol

4 Aula sobre o0 assunto. (Expositiva e discusséo sobre 0 assunto) Montagem de

painel sobre as variantes
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5 Sim, desenvolvi aula sobre variacdo linguistica, apresentando discursos
escolarizados, prestigiados, apresentado situacbes de adequacdo e uso
inadequado nas interagbes sociais. Hoje percebo que foi um trabalho
superficial, até mesmo pelo pouco conhecimento a respeito do assunto que
tenho. Agora entendo que ha possibilidade de maior aprofundamento nesse
aspecto da variacao linguistica.

6 Ano passado (2017) o projeto “Mosaico” que envolveu todas as culturas, logo
as variantes foram pertinentes. Em 2018 foi desenvolvido em nossa area o
projeto “Roraima, terra amada” onde o foco, além da cultura, envolveu também
as variagfes linguisticas e imigracdo venezuelana, na qual contribuiu muito
para esse tema.

7 Projeto: Cultura, diversidade e ser humano.

Roraima, terra amada

Mosaico. Trabalhou-se todas as culturas e preconceitos da regido norte.

8 Trabalhamos o projeto sobre “cultura, diversidade e ser humano”, nesse
contexto a escola enfatizou a cultura e a diversidade do norte, que culminou
com apresentacdes e exposicdes de cada trabalho realizado como musica,
poesia, danca, teatro, enfim, toda a questao da diversidade do nosso estado.
Nesse contexto, a questdo dos aspectos de variagao linguistica estdo muito
interligados, quando se trata de diversidade. Em sala de aula, esse assunto é
muito discutido e trabalhado, uma vez que temos em sala de aula, uma vasta
diversidade de culturas diferentes, que sao os alunos, equipe e toda
comunidade.

9 Em 2017, trabalhamos variacdo linguistica do estado levando em
consideracéo a presencga nordestina (MA, PE, PB). Teriam que contatar um
falante e depois discorrer sobre a diferenca linguistica, ressaltando a opiniao
do grupo sobre certo, errado, adequado. Apesar de ser uma turma de 6° ano,
tivemos resultados 6timos uma vez que a maioria ndo possuia nenhuma noc¢ao
da diferenca como algo positivo. Desse entdo, passaram a ver com outros
olhos a fala de alguns colegas

10 Eu trabalhei em 2017, um bimestre com varia¢des linguisticas e os proprios
alunos falavam que as pessoas que eles conheciam falavam como nés
estdvamos trabalhando (com os exemplos usados para representar as
variacdes mais estigmatizadas). Eles sempre traziam relatos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Todos os outros citam trabalhos desenvolvidos por eles nessa area em 2017.
Todos sédo trabalhos pontuais, com exposicdo de caracteristicas linguisticas dos
estados e discussfes sobre diferencas entre variacdes e variedades.

Em resposta sobre a influéncia da visdo do professor sobre as variedades
linguisticas em suas préticas de sala de aula, todos os professores concordam que a
visdo do professor sobre as variedades linguisticas pode influenciar as préticas de
sala de aula, tanto para a promocé&o da tolerancia e respeito como para a ampliagéo

do preconceito, conforme quadro 73.
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Quadro 73 - Sobre a influéncia da visdo do professor sobre as variedades linguisticas em
suas praticas de sala de aula

Questéao

Vocé acha que a visao do professor sobre as variedades linguisticas pode
influenciar as praticas de sala de aula? Como? Descreva um exemplo com
algum fenémeno da lingua.

Professor

Respostas

1

Concordo. Sendo uma influéncia positiva, podendo se fazer uma observacéo
das falas e naturalidade. Pode também debater as diferencas regionais e
socioculturais.

Sim, pois se enquanto professor (eu) for preconceituoso, posso incentivar os
alunos a continuarem a ser também. Sempre temos que mostrar as diferencas,
explicando que fazem parte da cultura da pessoa.

Sim, mostrando a importancia de cada fala, cada dialeto para determinada
comunidade, como sabemos é um fendbmeno natural e deve ser assim
respeitado.

Sim. As diferencas fonéticas/ fonologicas ou morfolégicas das variantes
regionais vistas como riqueza linguistica, por exemplo.

A visdo do professor sobre as variedades linguisticas € totalmente
determinante e influencia a pratica, sobretudo do que é adequado ou
inadequado, do que é variante de prestigio e ndo prestigio. O conhecimento
do professor determina como lidar com o preconceito linguistico.

Procuro sempre trabalhar com a adequacdo da linguagem, sobretudo a
linguagem utilizada para apresentacdo de um seminario e marco a diferenca
da linguagem utilizada em rodas de conversas, nas redes sociais e a
linguagem escrita utilizada em texto, como noticia, artigo de opinido etc.
Costumo observar e intervir na questdo da concordancia em que colocam o

artigo no plural e deixam o substantivo e o verbo no singular.

Influenciar até pode, mas depende muito também da cultura e valores dos
alunos, porque tem alunos que, em se tratando desse tema, s&o
extremamente inconvenientes até mesmo com o professor.

Sim, se o professor ndo entender o conteldo, tera dificuldade em repassar. A
lingua portuguesa é um fendbmeno: a forma de falar caipira das pessoas que
vivem no interior.

Sim, para que o professor possa contribuir efetivamente no processo de
compreenséo das variedades linguisticas. E preciso que ele esteja em busca
constante de estudo sobre esse assunto, mostrando para 0 aluno que essa
variedade é uma riqueza cultural e que deve ser valorizada.

Sim. Ainda h& colegas que consideram correta apenas a gramatica. Entéo,
expressodes que nao estdo de acordo com a gramatica como navi (navio) séo
totalmente descartadas e, o que é pior, ridicularizadas.

10

Sim. H& Professores que acham que os alunos s6 devem aprender gramatica
normativa e esquecem da lingua. No entanto, lingua e gramética devem andar
juntas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os professores reconhecem a influéncia de suas crencas e atitudes sobre os
alunos e afirmam que o conhecimento sobre o tema é determinante para o trabalho

do professor e para a ampliacdo do conhecimento do aluno.

4.4  ATITUDES E CRENCAS VERSUS FORMACAO

As duas universidades publicas do estado — Universidade Federal de Roraima
(UFRR) e Universidade Estadual de Roraima (UERR) — sdo responsaveis pela
formacdo de muitos professores da rede publica e particular de ensino do estado. A
UFRR atua apenas na capital, mas a Universidade Estadual, por seu carater até entao
multicampi®®, conseguiu, nos ultimos anos, oferecer formacédo aos profissionais que,
por motivos de acesso, dentre outros, ndo conseguiram ingressar no ensino superior,
gque antes acontecia apenas em Boa Vista. Dessa forma, o curso de Letras dessa
instituicéo ja esteve presente®! em nove dos quinze municipios do estado: Boa Vista,
Mucajai, Iracema, Caracarai, Rorainopolis/Nova Colina, Sado Jodo da Baliza,
Normandia®?, Bonfim (fronteira com Guiana) e Pacaraima (fronteira com a Venezuela).
Comprova-se esse fato nos dados a seguir, quadro 74, visto que sete dos dez

professores colaboradores sao ou estdo em formacéo pela UERR.

%0 A Universidade Estadual de Roraima era, essencialmente, multicampi. Havia em sua estrutura
funcional os Campus Boa Vista, Caracarai, Roraindpolis, Baliza, Alto Alegre, Pacaraima e ainda salas
descentralizadas do curso de Letras (e outros cursos) em Mucajai, Iracema, Nova Colina (e outras
localidades). Mas, devido a politicas de reestruturacédo da universidade, sua atuacéo tem restringindo-
se a poucos campi e o curso de Letras, atualmente, faz-se presente em apenas dois municipios, Boa
Vista e Rorainopolis, este Ultimo com a sua Ultima turma. A partir do semestre 2019.2, o curso de Letras
passara a funcionar apenas em Boa Vista.

51 O carater de multicampi da Universidade Estadual de Roraima permitia a instalacédo, sob demanda,
de diversos cursos de gradua¢ao nos municipios do estado. Dessa forma, os municipios demonstravam
interesse em determinados cursos e esses eram oferecidos, sem obrigagéo de oferta continua apés o
encerramento da turma.

52 O curso de Letras nesse municipio faz parte do PARFOR- Plano Nacional de Formacdo dos
Professores da Educacgédo Basica/UERR.
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Especiali- Especiali- Socio- Socio-
Prof Formagéo inicial Tempo~de za,géo na zagéc,> em Iinguisticzi Iinguisticzi

Formacéao? area? outra area? na formagédo | na formacao

(Letras) (Letras) inicial? continuada?
1) Letras/UERR/2011 | 7 Nao Nao Nao N&o
2 () Letras/UFRR/2005 13 N&o Sim N&o Nao
3() Letras/UERR/2004 14 Néao Né&o Nao Nao
4 (1) Letras/lUFRR/2005 13 Sim - N&o Nao
5() Letras/UERR (82S) - - - N&o Nao
6 (C) Letras/UFRR/2003 15 Nao Sim Nao Nao
7 (C) Letras/lUERR/2017* | 1 Sim - Sim Sim
8 (C) Letras/UERR/2015* | 3 N&o Sim Sim Sim
9(I) Letras/UERR/2012 6 Sim - Nao Nao
10 (©) Letras/lUERR (825)* | - - - Sim Nao

Fonte: Elaborado pela autora. *Professores formados pela UERR através do PARFOR em cursos de
Letras/primeira ou segunda licenciatura.

Dos dez professores pesquisados, oito jA sdo graduados em Letras e o
professor 5, do interior, e 0 10, da capital, ja com formacédo em pedagogia, estdo em
fase final de formacdo em Letras. O tempo de formacdo dos professores
colaboradores, excluindo aqueles que ainda estdo em processo de formacéo, varia de
um a quinze anos. Desses, seis tém pos-graduacdo em nivel de especializa¢do, mas
apenas trés tém especializacdo na area de Letras.

Quanto a formacéao inicial, uma caracteristica relevante para atuacdo em sala
de aula € o curriculo do curso de Letras em vigor a época da formacao inicial, mais
exatamente, a presenca da disciplina Sociolinguistica na grade curricular dos cursos
feitos pelos professores. A presenca dessa disciplina na formagéao inicial do professor
€ importante porque € nela, especificamente, que sdo abordados temas sobre
variacdo linguistica, sobre os fatores linguisticos, sociais e geograficos que
proporcionam variacdo e mudanca a lingua e sobre consequéncias sociais da
percepc¢do da variagao, tais como o preconceito linguistico.

Quanto a presenca/auséncia da disciplina Sociolinguistica na formacao inicial
do professor, constata-se que cursos de Letras das duas instituicdes nao continham
essa disciplina, ficando a cargo de outras disciplinas, tais como Linguistica, abordarem
temas mais pertencentes a essa area. Essa realidade mudou recentemente. Na
Universidade Estadual de Roraima, a ultima reformulacdo do curso, em 2015,
promoveu a insercdo dessa disciplina em sua grade curricular. Na Universidade
Federal de Roraima, essa insercdo efetivou-se no primeiro semestre de 2018.

Portanto, sdo poucos os professores egressos dos cursos de Letras ofertados por
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essas duas instituicbes que tiveram, em sua formacgao inicial, uma disciplina que
tratasse especificamente de fenbmenos sociolinguisticos. Aqueles que tiveram esse
acesso sao recentemente formados, ou seja, sao formados apdés o ano de 2015, a
exemplo dos alunos formados pelo PARFOR, como os professores 7 e 8, ou estdo em
processo de formacdo, como o professor 10. De fato, ndo ha, no ano de 2018,
professores formados pelos cursos de Letras regulares, tanto da UFRR quanto da
UERR, que tenham tido, em sua formacao inicial, a disciplina de Sociolinguistica.

A auséncia dessa disciplina na formacdo inicial do professor de lingua
portuguesa € um fator relacionado aos resultados das praticas representadas pelos
planejamentos de aula®3. Assim, sem formac&o adequada, as crencas e atitudes dos
professores, adquiridas mais nos convivios sociais do que no processo de formacéao
profissional, tomam rumos que conduzem a uma prética pedagdgica que, mesmo que
ndo promova o preconceito, contribui para sua manutengdo, remetendo ao ciclo®
gerado pela exclusdo da abordagem sobre variacéo linguistica na escola.

Dadas as caracteristicas histéricas do estado, a presenca dessa disciplina na
formacéo inicial do professor serviria, se ndo para prover novas praticas, pelo menos
para oferecer conhecimentos elementares, principio basico de mudanca de praticas.
A esse respeito, ao discutir sobre o ensino de lingua portuguesa, seus entraves e suas
“pedras no meio do caminho”, Mattos e Silva (2006, p. 284, 287) defende que € uma
boa formagao sociolinguistica que fornece ao professor conhecimentos para “lidar
com as normas-padrao, cultas, e vernaculas”. A autora também questiona: “onde fica
a formacao sociolinguistica do professor, a meu ver, necessaria para dar conta da
heterogeneidade linguistica com que o professor se defrontara na sua aula de
portugués?” Em Roraima, ela deve estar, se ndo na formacao inicial, a0 menos, de
forma constante, na formacéo continuada, ofertada pelo setor competente® a essa
funcdo e em parceria com as instituicdes publicas de ensino superior do estado. A
capacitacdo do professor de lingua portuguesa nessa area pode permitir abordagens
mais adequadas ao ensino de lingua portuguesa.

Defende-se, portanto, que a Sociolinguistica € uma area de conhecimento e

disciplina indispensavel para a formacdo dos professores de linguas, e que a

53 Como visto no item 4.3.

54 Veja-se a figura 5, p.53.

% CEFORR-Centro Estadual de Formacéo dos Profissionais da Educac&o de Roraima - érgéo ligado a
Secretaria de Estado da Educacéo que tem a fungcéo de prover e repassar cursos de formacdo aos
profissionais da educacéo do Estado. Disponivel em: http://ceforrroraima.blogspot.com/.
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formacdo nessa area deve acontecer de forma constante, em carater continuo. Tal
ideia € aceita pelos professores participantes da pesquisa, quando questionados
(Quadro 75) se acreditam que um curso de Sociolinguistica poderia ajudar em suas

praticas de ensino de lingua portuguesa, considerando o contexto de diversidade de

Roraima.
Quadro 75 - Sociolinguistica para subsidiar as praticas de ensino

Questao Sociolinguistica pode ajudar nas suas praticas de ensino de lingua
portuguesa?

Professor Resposta

1 Sim Com esses cursos, se adquire mais conhecimentos sobre o tema, se
estreita mais conhecimentos da regido (RR) com o pais e outros.

2 Sim Para podermos compreender melhor a diversidade, pois temos pessoas
vindas de varias localidades.

3 Sim Sem justificativa.

4 Talvez Sem justificativa.

5 Sim Pelo aprofundamento do assunto que o curso proporcionaria. Também
ficaria bem mais informada sobre como trabalhar a diversidade e variacao
linguistica de Roraima.

6 Sim Porque ampliard o conhecimento diversificado de cada regiéo.

7 Sim Uma disciplina importante e fundamental para o conhecimento do aluno.

8 Sim Porque a diversidade cultural em Roraima é grande e um curso desse vai
contribuir muito com o ensino-aprendizagem

9 Sim Sem justificativa.

10 | Sim Com certeza é um conhecimento a mais para ser aplicado na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela autora.

Oito desses professores afirmam que, apesar de participarem de cursos de
formacdo oferecidos pelo CEFORR, e outros 6rgdos, ainda nado participaram de
cursos de formacao continuada nessa area. Esses dados retratam o desacordo entre
a formacé&o do professor e a realidade em sala de aula. Outro fator a ser revisto é a
disponibilidade e acessibilidade do professor da capital e do interior as formagdes
ofertadas, pois sabe-se das dificuldades geradas pelo acumulo de contratos dos
professores, pela ma gestdo do tempo de formacéo que ja consta na carga horaria do
professor, pelas distancias que impedem o professor do interior a ter acesso aos
cursos ofertados na capital e pela frequéncia de ofertas de cursos aos professores do
interior. HA que implantar uma politica de formacdo que promova, gradualmente, a

superacao dessas e de outras dificuldades.
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Confirma-se, entdo, que a formacéo inicial e a continuada sado determinantes
para mudancas das crencas, atitudes e praticas dos professores. O conhecimento
cientifico sistematizado sobre a lingua e suas caracteristicas substituem e alteram a
atitude do professor sobre determinados fenbmenos da lingua. Dessa forma, essa
formacado continuada deve prever e proporcionar mudangas nas praticas de ensino
gue alterem o status quo referente ao ensino e aprendizagem de lingua. Para tanto,
deve-se proporcionar a aplicacdo, na pratica, do conhecimento que os professores

expressam no discurso.

4.5 CONSIDERACOES FINAIS: SINTESE DOS RESULTADOS

Buscou-se, nesta secdo, apresentar dados que indicassem as crengas e
atitudes dos professores em relacdo a variedade linguistica maranhense e ao
espanhol Venezuelano e como essas crencas e atitudes podem relacionar-se as
praticas e a formacdo dos professores. As andlises expostas nao eliminam as
possibilidades de novas interpretacdes, caracteristica recorrente em pesquisas nas
areas sociais. Na verdade, restringem-se a percepcdes e interpretacdes selecionadas,
mas que podem ser ampliadas na medida em que se amplia também o tempo de
apuracao desses dados.

De forma geral, verificou-se:

e Sobre crencgas

Sobre a variedade maranhense, todos os professores afirmam que esta causa
estranheza para algumas pessoas, especialmente a variedade do falante menos
escolarizado, e os tracos lexicais sdo 0s que causam mais estranheza.

Sobre o espanhol venezuelano, os professores dizem que é dificil interagir com
os alunos, avaliar seus conhecimentos de lingua portuguesa e que o ensino de regras
gramaticais ajuda os alunos venezuelanos a falarem melhor a lingua portuguesa.

Sobre praticas de ensino, os professores concordam que se deve trabalhar com
variacao linguistica em sala de aula; que a gramatica normativa representa a norma
culta; que o ensino de gramatica ajuda o aluno a escrever melhor; que o papel do
professor é ensinar a norma padrdo/culta da lingua portuguesa aos alunos; que o
ensino de aspectos da escrita ajuda o aluno a falar melhor; que o ensino de gramatica

ajuda os alunos a falarem/interagirem melhor.
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e Sobre atitudes

Comparando as atitudes dos professores em relacdo as informantes
maranhenses (Tabela 13), as atitudes dos professores sdo mais positivas em relacéo
a informante mais escolarizada, com a somatéria de trinta e quatro apontamento
positivos (de uma possibilidade de setenta), enquanto a informante menos
escolarizada obteve apenas onze positivos. A maioria dos apontamentos para essa
informante foi de viés negativo, somando quarenta e dois.

Comparando as atitudes dos professores entre as informantes venezuelanas
(Tabela 14), observam-se, com pequena diferenca, atitudes mais negativas em
relacdo a informante mais escolarizada, com a somatdria de vinte e um apontamentos,
enquanto a informante menos escolarizada obteve apenas dezoito apontamentos
negativos. De forma geral, observa-se que os apontamentos para cada informante
nao apresentam muitas diferencas quando sdo comparados 0s parametros positivo,
negativo e neutro, sendo este Ultimo o mais apontado para as duas falantes.

Observa-se também, que os professores apresentam atitudes mais negativas
em relacdo a variedade maranhense do que ao espanhol venezuelano, pois o total de
apontamentos positivos para falantes maranhenses é de 45, regulares 35 e negativos
60. Enquanto o total de apontamento para a falantes venezuelanas somam 31
positivos, 70 regulares e 39 negativos, conforme tabela 15, a seguir:

Tabela 15 - Comparacéo entre os dados sobre maranhenses e venezuelanas

Informantes maranhenses Informantes venezuelanas
Regular ' Pos Regular = Pos
INF1-MA*E 18 34 INF3-VE*E 31 18
INF2-MAE 17 11 INF4-VEE 39 13
Total 35 45 70 31

Fonte: Elaborado pela autora.

e Sobre praticas e formacéo
Verificou-se que, apesar do reconhecimento da importancia de ter a variagéo
linguistica como tema de abordagem em sala e reconhecer a heterogeneidade como
caracteristicas da lingua, os planejamentos (Quadros 62 a 66) e declaracdes
(Quadros 67 a 73) dos professores apontam para a priorizacdo de ensino de aspectos

da gramatica normativa, tendo como principio de avaliacdo o conceito de certo e
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errado em relacdo aos usos da lingua. Reconhecem que as atitudes influenciam a
pratica do professor em sala de aula e relatam dificuldades em executar um trabalho
mais eficiente, dificuldades tais que vao desde o aceso a materiais didaticos e de
apoio, até a necessidade de formacdo especifica, especialmente na area de
sociolinguistica, area com a qual os professores tiveram pouco ou nenhum contato

académico.

e Sobre arelacao atitudes x pratica x formacao

As atitudes em relacdo a variedade linguistica maranhense e ao espanhol
venezuelano sdo consequéncias, em primeiro lugar, do histérico de formacdo do
estado em relacdo ao processo migratério mais antigamente do maranhense e mais
recentemente do venezuelano. Esse processo criou, em relacdo ao maranhense, um
esteredtipo negativo, ligado a fala, as praticas culturais e religiosas, vistas como
erradas e inferiores e, portanto, de pouco valor social, caracteristicas retratadas pelos
professores colaboradores. E importante ressaltar que as caracteristicas linguisticas
dos maranhenses ndo escolarizados nao diferem tanto dos demais falantes
nordestinos com essa mesmas caracteristicas. As variacbes presentes nas falas
desses migrantes fazem parte também de outras variedades do portugués brasileiro,
mas as relacdes sociais e econdmicas e os fatores histéricos conduziram a esses
falantes, em maior numero no estado, avaliagbes mais negativas, atitudes
preconceituosas que se sedimentaram nas relacfes sociais que produzem e
reproduzem, até hoje em Roraima, preconceitos linguisticos a esses migrantes.

Em segundo lugar, podem-se estabelecer relacdes entre as atitudes negativas
dos professores as variedades linguisticas apesentadas e a formacdo desses
professores. Conforme os dados, os professores nédo tiveram formacéao
sociolinguistica adequada, essencial para formacédo do professor de portugués no
estado, dadas as caracteristicas sociolinguisticas que Roraima apresenta. A formacao
inadequada mantém as crencas e atitudes formadas pelo senso comum e colabora
com a manutencéo de velhas praticas de ensino que privilegiam e preveem mais o
ensino de gramatica normativa, pois os professores, contrariando o0 que os estudos
da area recomendam (BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2008b; TRAVAGLIA, 2014;
ANTUNES, 2003, 2014; ZILLES; FARACO, 2015), tém a crenca de que esse
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conhecimento é 0 mais necessario ao aluno e tudo o que foge aos principios da
gramatica normativa é classificado como erro.

Esse fato gera um ciclo representado na figura 10, no qual o senso comum e
0 preconceito sobre variacdo linguistica adquiro historicamente pelo professor
transformam-se em crencas e atitudes negativas. A formacao sociolinguistica
inicial e continuadas que Ihes sao ofertadas sao insuficiente/descontinuada e mantem
essas crencas e atitudes negativas, que se concretizam em praticas restritas de
ensino lingua portuguesa que, por sua vez, colaboram para manutencao de crencas

e atitudes negativas nos alunos, que seréo os futuros professes

Figura 10 - Ciclo gerado pela Formacéo insuficiente/descontinuada do professor

—
Praticas
restritas de
ensino de LP

Manutencéo ( Formacéo/ |
de crencas e Manutencao
atitudes de crencgas e

negativas atitudes(aluno) |

F & [ :
ormagao
sociolinguistica e
3 ng comum/
insuficiente/ Preconceito
descontinuada v

Crencas e
atitudes
negativas

(professor)

S

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dessa realidade, confirma-se que os professores tém crencas e atitudes
negativas relacionadas a variedade maranhense e a fala dos imigrantes venezuelanos
em sala, ligadas as crengas sobre a lingua e a perspectiva avaliativa de “certo” e
“errado”, preconizadas pelo principio de ensino de lingua portuguesa brasileira
baseado na gramatica normativa. As atitudes dos professores relacionam-se a visao
tradicional de ensino de lingua portuguesa, efetivada através do ensino da graméatica

normativa, e confirmam a relacdo entre atitudes linguisticas e suas praticas de sala
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de aula. Os professores apresentam restricdo a abordagem dos temas que envolvem
variacao linguistica, seja pela dificuldade didatica de abordagem do tema, seja por
dificuldades na transposicdo das teorias linguisticas e sociolinguisticas para praticas

de sala de aula, fato que se relaciona a sua formagéo profissional.
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CONCLUSAO

Movido pela necessidade de conhecer a relacdo entre crencas e atitudes
linguisticas, préticas pedagogicas e formacao do professor em Roraima, este trabalho
teve o objetivo de investigar as crencas e atitudes linguisticas de professores de lingua
portuguesa do estado de Roraima em relacdo as variacGes diatdpicas estigmatizadas
presentes em sala de aula e correlaciona-las a sua formacédo e as suas praticas
pedagdgicas. Entre tantas outras variedades e linguas presentes no estado, focou-se
na variedade linguistica maranhense e no espanhol venezuelano devido aos fatores
sociais, historicos e geograficos relacionados aos processos de migracdo para
colonizacao do estado, a imigracéo e posicdo de triplice fronteira.

Mais antigamente, o processo de colonizacdo do estado, especialmente no
periodo de 1980 a 1991, incentivado e financiado pelo governo federal, contou com a
migracdo em massa de maranhenses que, fugindo da situacdo de pobreza de seu
estado de origem, viram em Roraima a possibilidade de vida nova e ascenséo social.
Esses trouxeram consigo sua cultura e caracteristicas linguisticas tipicamente rurais
do falante ndo escolarizado, caracteristicas tais que consolidaram o estigma de que o
maranhense fala “errado”, “feio”, “engragado” e “nao tem cultura”, gerando preconceito
social e linguistico ainda hoje presente nas mais diversas esferas sociais do estado.

Recentemente, o processo de imigracdo de venezuelanos para Roraima,
facilitado pela posi¢cdo geogréfica de fronteira e motivado pela crise social e politica
de seu pais, gerou uma crise humanitaria em Roraima, causando colapso ao estado,
sobrecarregando os servicos de salude, seguranca e educacao, situacdo que gerou a
insatisfacdo da populacdo local e motivou conflitos de diversas ordens entre
roraimenses e venezuelanos, que séo vistos de maneira preconceituosa por uma
parcela da populagéo.

Nesse contexto, a lingua consolida-se como elemento de identidade e diferenca
e gera crencas e atitudes diversas e a escola é um dos ambientes agregadores das
caracteristicas linguisticas do estado, restando ao professor lidar com as mais
diversas demandas de ensino em relacdo a lingua portuguesa. Diante disso,
considerou-se relevante promover um estudo dessa natureza, pela necessidade de
conhecer fatos para poder agir sobre eles, tendo em vista o papel do professor do
curso Letras da UERR na formacéo inicial e continuada dos professores do ensino

basico de Roraima.
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O trabalho foi apresentado em quatro se¢des que discutiram: 1- o contexto da
pesquisa, apresentando as caracteristicas sociolinguisticas do estado de Roraima,
bem como o histérico de sua formacéo populacional, tendo como foco a migracao
maranhense e a imigracdo venezuelana e algumas caracteristicas das escolas, dos
professores e alunos do estado; 2- as teorias nas quais se embasa a pesquisa,
situando-a na area da sociolinguistica educacional, tendo como foco as atitudes
linguisticas, ou seja, a perspectiva da percep¢ao da lingua; 3- a apresentacédo dos
métodos e técnicas utilizados para coletas de dados e algumas discussfes prévias
desses dados; e, 4- a analise, discussao dados e sintese dos resultados.

Em resumo, as crencas e atitudes dos professores de lingua portuguesa em
relacdo a variedade linguistica maranhense sdo mais negativas que as atribuidas ao
espanhol venezuelano. Quando somados 0s apontamentos que representam 0S
adjetivos de grau mais negativo, sejam relacionados a falante mais escolarizada ou a
menos escolarizada, pode-se confirmar que os professores demonstram atitudes mais
negativas a variedade linguistica maranhense, contabilizando setenta e dois
apontamentos, ou seja, 40% dos cento e oitenta apontamentos possiveis. Em relacao
ao espanhol venezuelano, os professores demonstram atitudes mais positivas, pois
dos cento e oitenta apontamentos possiveis, quarenta e quatro foram negativos, ou
seja, apenas 24,4%.

Confirmam-se, entdo, as atitudes mais negativas em relacdo a variedade
maranhense, em especial, & variedade menos escolarizada. Confirma-se a
preferéncia dos professores as praticas de ensino de lingua que privilegiam o ensino
de gramatica normativa e a falta de abordagem sistematica da variacéo linguistica.
Destaca-se que os professores nao apresentam indicios em suas crencas, atitudes e
praticas de que vejam a variagdo como uma caracteristica inerente a lingua. Esse fato
€ consequéncia primariamente de trés situacoes:

e A formacdo inicial e a auséncia de formacdo sociolinguistica: a formacéao
sociolinguistica do professor poderia ampliar seu conhecimento sobre a lingua

e suas caracteristicas intrinsecamente heterogéneas, contribuindo para

formacédo de conhecimento cientifico que se sobressaia as suas crencas e

produza atitudes linguisticas e pedagodgicas mais adequadas a funcao de

professor de lingua portuguesa e nao de partes dela.
e As orientagfes existentes abordam a variagdo como caracteristica estética da

lingua: o estado, enquanto mantenedor do sistema de ensino, deveria rever as
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orientagdes e proporcionar formacao adequada aos professores, considerando
0s principios cientificos/teéricos da sociolinguistica e as caracteristicas
sociolinguisticas do estado.
e A falta de formacéo continuada: o professor deve, diante das possibilidades e
responsabilidade da sua fungéo, buscar formacao continuada que se traduza
em renovacdo da visdo sobre lingua, sobre a variagdo linguistica e sobre
praticas de ensino, considerando que € fungdo do estado proporcionar
formacéao, mas também é um principio funcional da profissdo de professor.
Diante dos fatos, pode-se confirmar a relacdo entre as atitudes linguisticas, a
falta de formacéo adequada (associada a outras dificuldades de ordem estruturais®®)
e as praticas de ensino tradicionais que excluem a visdo da lingua como elemento
heterogéneo, praticas tais que sustentam, ainda hoje, nos meios sociais, 0s conceitos
de certo e errado em relacdo aos usos da lingua e suas variagdes, 0 preconceito, as
crengas e as atitudes negativas vigentes.

Como retorno social, os dados fornecidos por esta pesquisa podem auxiliar a
compreensao das caracteristicas socioculturais e linguisticas do estado de Roraima,
e, portanto, podem contribuir para discussdes sobre formacdo de professores e

praticas de ensino que resultem na alteracdo positiva do quadro apresentado.

56 CondigGes de trabalho, materiais didaticos disponiveis, entre outros.
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