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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA
Esta investigacao contribui para o debate contemporaneo sobre a formacao em
Psicologia no Brasil ao evidenciar lacunas no preparo técnico-politico para o
atendimento a populagdo LGBTQIA+. Embora realizada em um recorte estadual
especifico, os achados dialogam com discussdes presentes na literatura académica e
em espagos profissionais da area, sugerindo que as tensdes identificadas nao
constituem fendmeno isolado, mas integram um cenario mais amplo de desafios na

articulacao entre curriculo, ética profissional e diversidade.

1. Impacto Técnico

Revisdo curricular embasada: ao mapear lacunas nos PPCs, esta pesquisa
fornece um diagndstico detalhado que serve de insumo direto para comissdes de
curriculo em instituicdes de ensino superior (IES). A pesquisa oferece subsidios
técnico-analiticos que podem orientar processos de revisao curricular, indicando a
necessidade de inclusido estruturada — e nao optativa — de conteudos relacionados
a teoria queer, interseccionalidade e praticas afirmativas no campo da clinica
psicoldgica.

Ferramentas de avaliagdo e monitoramento: as categorias analiticas
desenvolvidas a partir da analise de conteudo, conforme Bardin (2022), articuladas a
uma leitura tedrica fundamentada em Foucault, podem servir como matriz
interpretativa para que cursos de Psicologia reflitam sobre seus préprios curriculos,
identificando silenciamentos, lacunas formativas e possiveis reproducdes de

dispositivos heterocisnormativos.

2. Impacto Social
Qualidade do atendimento: psicologos formados em curriculos que
reconhegam explicitamente sujeitos LGBTQIA+ tendem a dispor de maior repertério
tedrico e ético para evitar patologizagbes e abordagens baseadas em preconceitos
implicitos. Tal qualificagdo formativa pode contribuir para praticas clinicas mais
sensiveis as especificidades do sofrimento socialmente produzido, impactando
positivamente a experiéncia de cuidado de populagdes historicamente

marginalizadas.



Conscientizagao institucional: Ao evidenciar omissdes curriculares e seus
efeitos formativos, a pesquisa oferece subsidios que podem fundamentar debates
institucionais em IES e no sistema conselhos, especialmente no que se refere a
formacdo continuada e a qualificagdo docente para o enfrentamento de praticas

heterocisnormativas na clinica.

3. Impacto Inovador

Abordagem analitico-critica articulada: a inovacdo desta tese reside na
articulagao entre a analise de conteudo, conforme Bardin (2022), e uma leitura tedrica
inspirada em Foucault acerca de poder, saber e normalizacdo. Ao aplicar essa
combinagao metodoldgico-tedrica aos Projetos Pedagdgicos de Curso e as praticas
de supervisao clinica, a pesquisa desloca o foco da simples verificacdo da presenca
ou auséncia de conteudos para a compreensao dos regimes discursivos que
estruturam a formagao em Psicologia.

Matriz critica de leitura curricular: a partir desse arranjo, a tese propde uma
matriz critica de leitura curricular que permite identificar ndo apenas lacunas explicitas,
mas também silenciamentos estruturais e formas de normalizagdo implicitas nos
curriculos e nas praticas pedagogicas. Essa perspectiva amplia o campo de analise
sobre formacao profissional ao integrar dimensdes epistemoldgicas, curriculares e

ético-clinicas.

4. Impacto Educacional

Formacao integral de psicologas/os/gues: ao problematizar a figura do
“paciente genérico” que atravessa parte da formacao clinica tradicional, esta pesquisa
contribui para uma compreensao ampliada do sujeito do cuidado psicolégico —
reconhecendo-o como inserido em tramas histoéricas, sociais e politicas marcadas por
género, sexualidade, raca e classe. Tal deslocamento favorece uma formacao
profissional que articule técnica, ética e responsabilidade social, ampliando a
sensibilidade dos futuros psicélogos para os determinantes sociais do sofrimento
psiquico.

Cultura de revisdo permanente: Ao evidenciar lacunas e silenciamentos nos
Projetos Pedagdgicos de Curso analisados, a pesquisa reforga a importancia de
processos periddicos de revisdo curricular, alinhados as normativas do Conselho

Federal de Psicologia e as transformagdes sociais contemporaneas. Mais do que



propor um modelo fechado de curriculo, a tese defende a necessidade de uma cultura
institucional de autoavaliacao critica e atualizagao formativa continua.

Em conjunto, os impactos técnico, social, inovador e educacional delineados
indicam que a pesquisa oferece subsidios consistentes para que instituicbes
formadoras reflitam criticamente sobre seus curriculos e praticas pedagdgicas,
fortalecendo uma formagéo em Psicologia comprometida com os principios éticos da

profissdo e com a promogéao dos direitos humanos.



POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH
This investigation contributes to the contemporary debate on psychology
education in Brazil by highlighting gaps in the technical-political preparedness for
providing care to the LGBTQIA+ population. Although conducted within a specific
state-level context, the findings engage with discussions present in academic literature
and professional spheres, suggesting that the identified tensions do not constitute an
isolated phenomenon, but rather form part of a broader landscape of challenges in

integrating curriculum, professional ethics, and diversity.

1. Technical Impact

Evidence-based curricular review: by mapping gaps in Curriculum
Frameworks (PPCs, in the Brazilian acronym), this research provides a detailed
diagnosis that serves as direct input for curriculum committees in higher education
institutions (HEIs). The study offers technical-analytical frameworks that can guide
curricular revision processes, highlighting the need for the structured—rather than
elective—inclusion of content related to queer theory, intersectionality, and affirmative
practices within the field of clinical psychology.

Evaluation and monitoring tools: The analytical categories developed through
content analysis, in accordance with Bardin (2022), and integrated with a theoretical
reading grounded in Foucault, may serve as an interpretative matrix for psychology
programs to critically reflect on their own curricula, identifying silences, training gaps,

and the potential reproduction of heterocisnormative apparatuses.

2. Social Impact

Quality of care: psychologists trained within curriculum frameworks that
explicitly recognize LGBTQIA+ subjects tend to possess a broader theoretical and
ethical repertoire, enabling them to avoid pathologizing approaches and interventions
grounded in implicit prejudice. Such formative development can contribute to clinical
practices that are more sensitive to the particularities of socially produced suffering,
positively impacting the care experiences of historically marginalized populations.

Institutional awareness: By evidencing curricular omissions and their formative
effects, this research provides evidence-based insights that may support institutional

debates within HEIs and the professional council system. This is particularly relevant



regarding continuing education and faculty development aimed at confronting

heterocisnormative practices in clinical settings.

3. Innovative Impact

Articulated analytical-critical approach: The innovation of this thesis lies in the
interplay between content analysis, following Bardin (2022), and a theoretical reading
inspired by Foucault concerning power, knowledge, and normalization. By applying
this theoretical-methodological framework to Curriculum Frameworks (PPCs) and
clinical supervision practices, the study shifts the focus from merely verifying the
presence or absence of specific content toward understanding the discursive regimes
that structure psychology education.

Critical matrix for curricular analysis: Based on this framework, the thesis
proposes a critical matrix for evaluating curricula that enables the identification not only
of explicit gaps but also of structural silences and implicit forms of normalization
embedded in pedagogical practices. This perspective broadens the field of analysis on
professional training by integrating epistemological, curricular, and ethical-clinical

dimensions.

4. Educational Impact

Comprehensive training of psychologists: By problematizing the figure of the
“generic patient” that pervades traditional clinical training, this research contributes to
an expanded understanding of the subject of psychological care—recognizing
individuals as embedded in historical, social, and political webs marked by gender,
sexuality, race, and class. This shift supports professional training that integrates
technical competence, ethics, and social responsibility, enhancing future
psychologists’ sensitivity to the social determinants of psychological distress.

Culture of continuous review: By identifying gaps and silences in the analyzed
Curriculum Frameworks (PPCs), the research reinforces the importance of periodic
curricular review processes aligned with the regulations of the Federal Council of
Psychology and contemporary social transformations. Rather than proposing a static
curricular model, the thesis advocates for an institutional culture of critical self-
evaluation and ongoing formative updates.

In sum, the technical, social, innovative, and educational impacts outlined

above indicate that this research provides substantial evidence for training institutions



to critically reflect on their curricula and pedagogical practices, strengthening a
psychology education committed to the ethical principles of the profession and the

promotion of human rights.
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RESUMO

Esta tese investiga a formagdo em Psicologia para o atendimento a populagao
LGBTQIA+, problematizando em que medida os modelos formativos contemporéneos
tém incorporado — ou silenciado — as questdes relativas a diversidade sexual e de
género, considerando o reconhecimento histérico de que a Psicologia brasileira,
enquanto ciéncia e profissdo, frequentemente operou a partir de referenciais
heterocisnormativos e patologizantes, ainda que, nas ultimas décadas, a categoria
profissional venha produzindo deslocamentos normativos em direcéo a praticas mais
inclusivas. O objetivo geral foi analisar como a formag&o em Psicologia, no ambito de
cursos de graduacao de instituicdes de ensino superior do estado do Parana, tem
incorporado — ou silenciado — as questdes relativas a diversidade sexual e de
género, com especial atengdo aos efeitos formativos, ético-clinicos e institucionais
dessa abordagem na preparacdo de futuras/os/es psicélogas/os/gues para o
atendimento a populagcdo LGBTQIA+. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
fundamentada teoricamente em Michel Foucault e em aportes da interseccionalidade,
utilizando como procedimento analitico a Analise de Conteudo de Bardin, estruturada
em trés eixos: revisdo de literatura, analise de cinco Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs) de instituicbes publicas e privadas e realizagdo de entrevistas com onze
docentes responsaveis pela formagdo clinica e estagios supervisionados. Os
resultados evidenciam que a formagédo em Psicologia ainda se organiza a partir de
racionalidades binarias e normativas, sustentadas por um sujeito idealizado,
produzindo silenciamentos, abordagens protocolarizadas e lacunas significativas no
cuidado em saude mental de pessoas LGBTQIA+, bem como um descompasso entre
0os avangos normativos da profissao e sua efetiva tradugdo nos curriculos e nas
praticas docentes. Conclui-se que tais dispositivos formativos operam como
mecanismos de exclusdo simbdlica e institucional, comprometendo a constru¢ao de
uma ética do cuidado situada, critica e plural, e indicando a necessidade de
reformulacdes curriculares que reconhecam a diversidade sexual e de género como
dimenséo estruturante da formacao em Psicologia.

Palavras-chave: Formacgdo em Psicologia; Atendimento psicolégico a populagao
LGBTQIA+; Estagio supervisionado em Psicologia; Psicologia clinica; Psicologia e

diversidade sexual e de género.



ABSTRACT

This doctoral thesis investigates professional training in Psychology for providing care
to LGBTQIA+ populations. It problematizes the extent to which contemporary training
models have incorporated—or silenced—issues related to sexual and gender diversity,
considering the historical recognition that Brazilian Psychology, as both science and
profession, has frequently operated through heterocisnormative and pathologizing
frameworks—even if, in recent decades, the professional category has produced
normative shifts toward more inclusive practices. The general objective was to analyze
how Psychology training within undergraduate programs at higher education
institutions in the state of Parana has incorporated—or silenced—issues of sexual and
gender diversity, with special attention to the formative, ethical-clinical, and institutional
effects of this approach on the preparation of future psychologists to work with
LGBTQIA+ populations. This qualitative research is theoretically grounded in the work
of Michel Foucault and intersectional frameworks, employing Bardin’s Content
Analysis as its analytical procedure. The study was structured across three axes: a
literature review; an analysis of five Pedagogical Course Projects (PPCs) from public
and private institutions; and interviews with eleven faculty members responsible for
clinical training and supervised internships. The findings evidence that Psychology
training is still organized around binary and normative rationalities sustained by an
idealized subject, resulting in silences, protocol-based approaches, and significant
gaps in mental health care for LGBTQIA+ individuals. Furthermore, a disconnect
persists between the profession's normative advances and their effective translation
into curricula and teaching practices. It is concluded that such formative dispositifs
operate as mechanisms of symbolic and institutional exclusion, undermining the
construction of a situated, critical, and plural ethics of care. This indicates the need for
curricular reformulations that recognize sexual and gender diversity as a structuring
dimension of Psychology education.

Keywords: Psychology education; Psychological care for LGBTQIA+ populations;
Supervised internship in Psychology; Clinical psychology; Psychology and sexual and

gender diversity.



RESUME

Cette thése doctorale examine la formation en psychologie en vue de la prise en
charge de la population LGBTQIA+, en problématisant dans quelle mesure les
modeéles formatifs contemporains ont intégré — ou au contraire passé sous silence —
les questions liées a la diversité sexuelle et de genre, a partir du constat historique
selon lequel la psychologie brésilienne, en tant que science et profession, a
fréquemment opéré a partir de référentiels hétérocisnormatifs et pathologisants, bien
que, ces derniéres décennies, le champ professionnel ait engagé des déplacements
normatifs vers des pratiques plus inclusives. L'objectif général a été d’analyser
comment la formation en psychologie, dans le cadre des cursus de premier cycle des
établissements d’enseignement supérieur de 'Etat du Paran4, a intégré — ou occulté
— les questions relatives a la diversité sexuelle et de genre, en portant une attention
particuliére aux effets formatifs, éthico-cliniques et institutionnels de cette approche
dans la préparation des futur-e's psychologues a 'accompagnement de la population
LGBTQIA+. Il s’agit d’'une recherche qualitative, théoriquement ancrée dans les
travaux de Michel Foucault et les apports de l'intersectionnalité, mobilisant I'analyse
de contenu de Bardin comme procédure analytique. L’étude s’est structurée autour de
trois axes : une revue de la littérature ; I'analyse de cing syllabus (PPCs, selon
I'acronyme brésilien) d’institutions publiques et privées ; ainsi que des entretiens avec
onze enseignant-e-s responsables de la formation clinique et des stages supervisés.
Les résultats mettent en évidence que la formation en psychologie demeure organisée
autour de rationalités binaires et normatives, soutenues par un sujet idéalisé,
produisant des silenciations, des approches protocolaires et d'importantes lacunes
dans la prise en charge en santé mentale des personnes LGBTQIA+, ainsi qu’un
décalage entre les avancées normatives de la profession et leur traduction effective
dans les curricula et les pratiques pédagogiques. Il est conclu que ces dispositifs
formatifs opérent comme des mécanismes d’exclusion symbolique et institutionnelle,
compromettant la construction d’'une éthique du care située, critique et plurielle, et
indiquant la nécessité de réformes curriculaires reconnaissant la diversité sexuelle et
de genre comme dimension structurante de la formation en psychologie.

Mots-clés : Formation en psychologie ; Prise en charge psychologique de la
population LGBTQIA+ ; Stage supervisé en psychologie ; Psychologie clinique ;

Psychologie et diversité sexuelle et de genre.



RESUMEN

Esta tesis investiga la formacién en Psicologia para la atencién de la poblacién
LGBTQIA+, problematizando en qué medida los modelos formativos contemporaneos
han incorporado —o silenciado— las cuestiones relativas a la diversidad sexual y de
género, considerando el reconocimiento historico de que la Psicologia brasilefia, en
tanto ciencia y profesion, ha operado frecuentemente a partir de referentes
heterocisnormativos y patologizantes, aunque, en las ultimas décadas, la categoria
profesional ha venido produciendo desplazamientos normativos orientados hacia
practicas mas inclusivas. El objetivo general fue analizar cémo la formacion en
Psicologia, en el ambito de las carreras de grado de instituciones de educacion
superior del estado de Parana, ha incorporado —o silenciado— las cuestiones
relativas a la diversidad sexual y de género, prestando especial atencién a los efectos
formativos, ético-clinicos e institucionales de este abordaje en la preparacion de
futuras/os/es psicologas/os/gues para la atencién de la poblacion LGBTQIA+. Se trata
de una investigacion cualitativa, fundamentada teéricamente en Michel Foucault y en
los aportes de la interseccionalidad, utilizando como procedimiento analitico el Analisis
de Contenido de Bardin, estructurado en tres ejes: revision de la literatura, analisis de
cinco Proyectos Pedagodgicos de Curso (PPC) de instituciones publicas y privadas, y
realizacion de entrevistas con once docentes responsables de la formacion clinica y
de las practicas supervisadas. Los resultados evidencian que la formacién en
Psicologia todavia se organiza a partir de racionalidades binarias y normativas,
sustentadas por un sujeto idealizado, produciendo silenciamientos, abordajes
protocolizados y lagunas significativas en la atencién de la salud mental de personas
LGBTQIA+, asi como un desfase entre los avances normativos de la profesion y su
efectiva traduccion en los curriculos y en las practicas docentes. Se concluye que tales
dispositivos formativos operan como mecanismos de exclusion simbdlica e
institucional, comprometiendo la construccion de una ética del cuidado situada, critica
y plural, e indicando la necesidad de reformulaciones curriculares que reconozcan la
diversidad sexual y de género como una dimension estructurante de la formacién en
Psicologia.

Palabras clave: Formacion en Psicologia; Atencidn psicolégica a la poblacion
LGBTQIA+; Practica supervisada en Psicologia; Psicologia clinica; Psicologia y

diversidad sexual y de género.
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INTRODUCAO

Contextualizagao do problema

Apesar dos avangos normativos que afirmam o compromisso ético da
Psicologia com a diversidade sexual e de género, persiste um descompasso estrutural
entre tais enunciados e os modos concretos pelos quais a formagao profissional se
organiza. Esse descompasso ndo se manifesta apenas na auséncia ou insuficiéncia
de conteudos especificos, mas na producao de racionalidades formativas que tendem
a neutralizar a ética, convertendo-a em protocolo e esvaziando sua poténcia critica no
cuidado em saude mental. Nesse sentido, a formagdao em Psicologia pode operar,
paradoxalmente, tanto como espago de enfrentamento quanto de reproducédo de
violéncias simbdlicas e institucionais dirigidas & populacdo LGBTQIA+. E nesse
intervalo — entre o discurso normativo, as praticas formativas e seus efeitos ético-
clinicos — que esta tese se inscreve.

A presente tese de doutorado tem como objetivo analisar a formacao
das/dos/des profissionais de Psicologia no que se refere ao atendimento a populagéo
LGBTQIA+. A insercéo das dissidéncias sexuais e de género no campo das ciéncias
ocorreu de modo sistematico a partir do século XIX; contudo, esse movimento esteve
historicamente associado a processos de classificacdo, patologizacao e moralizagao,
nos quais tais experiéncias foram frequentemente compreendidas como doenca,
desvio moral ou perversdo (Frazdo; Rosario, 2008). Esses enquadramentos
produziram efeitos duradouros tanto na constituicdo da Psicologia enquanto ciéncia
quanto nas praticas profissionais dela derivadas.

A reflexao sobre a formacgao em Psicologia para a diversidade emerge, neste
estudo, de dois campos eminentemente empiricos. O primeiro refere-se a persisténcia
da LGBTfobia enquanto forma de violéncia estrutural que produz danos fisicos,
psiquicos e simbdlicos, resultando, inclusive, em mortes recorrentes no contexto
brasileiro. O segundo diz respeito ao proprio campo da Psicologia que, embora se
apresente como ciéncia comprometida com o cuidado e o bem-estar psiquico, nem
sempre se estrutura de modo a acolher a diversidade sexual e de género de forma
ética, critica e ndo patologizante.

Nao se parte, nesta tese, da premissa de que a atuagado clinica junto a
populacdo LGBTQIA+ deva ser exclusiva de profissionais pertencentes a essa

comunidade. Sustenta-se, contudo, que a formacdo em Psicologia precisa



contemplar, de maneira consistente, o conhecimento histérico, social e politico das
formas de exclusdo a que esses sujeitos foram e continuam sendo submetidos. A
auséncia dessa formacao tende a produzir intervengdes clinicas que, ainda que nao
intencionalmente, podem reiterar violéncias simbdlicas no interior do préprio setting
terapéutico.

A analise proposta ao longo da tese adota a interseccionalidade como lente
tedrico-analitica para compreender como os marcadores sociais da diferengca — tais
como género, sexualidade, raca e classe — operam de maneira articulada na
producdo de desigualdades. Ao questionar pressupostos tomados como universais e
neutros, como o essencialismo, a ideia de um sujeito humano homogéneo e a suposta
neutralidade cientifica, a interseccionalidade evidencia tais elementos como
construgdes historicas e sociais que privilegiam determinados modelos de existéncia
em detrimento de outros.

A problematizagdo desenvolvida nesta tese dialoga, ainda, com contribuicdes
de Michel Foucault, especialmente no que se refere a compreensao dos saberes
psicologicos como praticas historicamente situadas, atravessadas por relagbes de
poder e implicadas na produgédo de normas, categorias e regimes de verdade sobre
os sujeitos. Ao evidenciar como discursos cientificos participam de processos de
normalizacdo e de gestdo das diferengas, o referencial foucaultiano oferece
ferramentas conceituais para compreender de que modo determinadas formas de
subjetividade séo legitimadas enquanto outras s&do marginalizadas ou patologizadas.
Embora nao se trate de uma pesquisa de orientagao genealodgica, essas contribuigcdes
operam como eixo critico transversal ao longo da analise.

No campo da Psicologia brasileira, a incorporagao institucional da discussao
sobre diversidade na formacéo profissional é recente. Quando o projeto desta
pesquisa foi concebido, vigorava a Resolugdo CNE/CES (Conselho Nacional de
Educagéo/Camara de Ensino Superior) n° 5, de 15 de margo de 2011, que orientava
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de Psicologia. Em 11 de outubro
de 2023, foi aprovada a Resolugao CNE/CES n° 1, que reformulou essas diretrizes e,
pela primeira vez, incluiu explicitamente a formagdo para a diversidade como
exigéncia normativa. Tal mudanga representa um marco histérico no campo da
formagéao em Psicologia no Brasil, ainda que sua efetivagdo concreta nos curriculos e

nas praticas docentes permaneca como questao em aberto.



A escolha deste objeto de pesquisa é atravessada por duas dimensdes. A
primeira refere-se a minha trajetéria enquanto profissional da Psicologia, cuja
formagdo académica foi permeada por discursos que, direta ou indiretamente,
patologizavam ou moralizavam dissidéncias sexuais e de género. A segunda diz
respeito a minha atuagdo como docente em cursos de Psicologia, contexto no qual se
torna recorrente o contato com estudantes e sujeitos historicamente colocados a
margem — entre eles pessoas gays, negras e trans — e a constatagao das limitagdes
formativas ainda presentes na abordagem dessas tematicas. Essas experiéncias
constituem-se como ponto de partida situado, explicitado e metodologicamente
assumido, sem prejuizo do rigor analitico da investigacao.

Dados empiricos reforcam a relevancia social da tematica investigada.
Relatorios recentes do Grupo Gay da Bahia (GGB) indicam a persisténcia de indices
elevados de violéncia letal contra pessoas LGBTQIA+ no Brasil, mantendo o pais em
posicdo de destaque negativo no cenario internacional'. Ainda que tais dados nao
expliquem, por si s6, a complexidade do fendbmeno, eles evidenciam a urgéncia de
problematizar os dispositivos institucionais — entre eles a formag¢ao em saude mental
— que podem tanto contribuir para o enfrentamento quanto para a reproducio dessas
violéncias.

No ambito profissional, a Psicologia brasileira dispde, desde 1999, da
Resolugcdo CFP n° 01, que proibe praticas patologizantes da homossexualidade.
Posteriormente, outras normativas foram aprovadas, como a Resolugdo CFP n°
01/2018, voltada a atuagao com pessoas transexuais e travestis, e a Resolugdo CFP
n® 08/2022, que trata das bissexualidades e orientagdes nao-monossexuais e mais
recentemente a Resolugdo CFP n° 16/2024 que versa sobre as normas de atuacao
para a categoria profissional em relagdo as pessoas intersexo. Esses marcos legais

sinalizam um compromisso ético da categoria profissional com a diversidade;

" No Brasil, ndo ha um sistema publico oficial que consolide dados sobre mortes motivadas por
LGBTfobia. Na tentativa de suprir essa lacuna, o Grupo Gay da Bahia (GGB) realiza, anualmente, um
levantamento baseado em noticias e reportagens sobre mortes violentas contra pessoas LGBTIA+.
Segundo os dados mais recentes, referentes a 2023, foram registrados 257 ébitos de pessoas
LGBTIA+, incluindo assassinatos e suicidios associados ao édio a orientacdo sexual e/ou identidade
de género. Outras 20 mortes ndo puderam ser classificadas por insuficiéncia de informagdes.
Ressalta-se que esses numeros tendem a ser subestimados, uma vez que nem todos os casos
chegam a midia ou sdo devidamente registrados. Informagdes disponiveis em:
https://grupogaydabahia.com.br/wp-content/uploads/bsk-pdf-manager/2024/02/observatorio-2023-de-
mortes-violentas-de-lgbt-1.pdf. Acesso em 22 fev. 2026.
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https://grupogaydabahia.com.br/wp-content/uploads/bsk-pdf-manager/2024/02/observatorio-2023-de-mortes-violentas-de-lgbt-1.pdf

entretanto, sua incorporacado efetiva nos processos formativos ainda se mostra
desigual, fragmentada ou, em alguns casos, silenciada.

A existéncia de resolugdes profissionais e diretrizes curriculares que afirmam o
compromisso da Psicologia com a diversidade nao tem sido acompanhada, na mesma
medida, por analises empiricas capazes de apreender seus efeitos formativos
concretos. Desse modo, permanece pouco explorado como curriculos, praticas
docentes e dispositivos de formagao clinica traduzem — ou neutralizam — tais marcos
normativos, produzindo abordagens fragmentadas, protocolarizadas ou silenciosas no
cuidado em saude mental de pessoas LGBTQIA+. Diante desse cenario, esta tese
assume como proposito analitico problematizar a distancia entre o enunciado
normativo e suas condi¢des reais de inscrigdo nos processos formativos, interrogando

os efeitos ético-clinicos e institucionais dessa dissociagao.

Problema de pesquisa

Apesar da retirada da homossexualidade do Manual Diagndéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM) em 1973 (APA, 1974) e da existéncia, no Brasil, de
normativas profissionais que vedam praticas patologizantes desde 1999, ainda se
observam discursos e praticas no campo da Psicologia que concebem sexualidades
e identidades de género nao heterocisnormativas como desvios passiveis de
correcao. Esse cenario evidencia uma tensio persistente entre avangos normativos e
praticas formativas concretas.

A Psicologia, enquanto ciéncia e profissdo, constréi-se por meio de processos
formativos que sao, inevitavelmente, atravessados por ideologias. Conforme
argumenta Freire (2009), toda educacgao é politica e, portanto, ndo neutra. No caso da
Psicologia brasileira, estudos apontam que sua constituicdo histérica ocorreu sob a
égide da cis-heteronormatividade, contribuindo para a marginalizagdo ou
patologizagao de experiéncias dissidentes de género e sexualidade (Aragusuku; Lee,
2015; Stona; Carrion, 2021).

Diante das Diretrizes Curriculares Nacionais que preconizam a formacao de
profissionais criticos e eticamente comprometidos, coloca-se o seguinte problema: em
que medida os cursos de Psicologia tém, de fato, preparado futuras/os/es profissionais
para atuar de maneira ética, técnica e epistemologicamente adequada junto a

populacdo LGBTQIA+? Ademais, até que ponto essa formagdo considera as



especificidades desses sujeitos ou reproduz modelos normativos que excluem

experiéncias dissidentes?

Pergunta de pesquisa e hipotese

A partir desse contexto, formula-se a seguinte pergunta de pesquisa: de que
modo docentes de cursos de graduagao em Psicologia de instituicdes de ensino
superior do estado do Parana abordam — ou deixam de abordar — a populagao
LGBTQIA+ no que se refere a formacdo tedrica e pratica de futuras/os/es
profissionais?

Parte-se da hipotese de que, embora existam avangos normativos e iniciativas
pontuais voltadas a diversidade, a formagdo em Psicologia ainda se organiza de
maneira fragmentada, protocolar e desigual, produzindo lacunas que se expressam
tanto nos curriculos quanto nas praticas docentes, especialmente no campo da

formacéo clinica.

Objetivos
Objetivo geral

Analisar como a formagao em Psicologia, no ambito de cursos de graduagao
de instituicbes de ensino superior do estado do Parana, tem incorporado — ou
silenciado — as questdes relativas a diversidade sexual e de género, com especial
atencdo aos efeitos formativos, ético-clinicos e institucionais dessa abordagem na

preparacao de futuras/os/es psicologas/os/gues para o atendimento a populagao
LGBTQIA+.

Objetivos especificos

a) Examinar de que modo os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de
instituicdes publicas e privadas de Psicologia do Parana incorporam, explicitam
ou silenciam conteudos relacionados a diversidade sexual e de género;

b) Analisar como docentes responsaveis pela formagao clinica e pelos estagios
supervisionados compreendem e abordam as demandas relacionadas a
populagcdo LGBTQIA+ em suas praticas pedagodgicas;

c) Problematizar os efeitos formativos e ético-clinicos decorrentes das formas
pelas quais a diversidade sexual e de género € (ou nao) tratada na formagao

em Psicologia;



d) Discutir as tensdes entre os avangos normativos no campo da Psicologia e sua
traducgao efetiva nos curriculos e nas praticas docentes;

e) Evidenciar como racionalidades formativas marcadas pela cis-
heteronormatividade, pela omissdo ou pela abordagem protocolar produzem

lacunas na formacéao para o cuidado em saude mental de pessoas LGBTQIA+.

Metodologia em linhas gerais

Esta pesquisa adota um desenho exploratério, de abordagem qualitativa, com
o objetivo de investigar em profundidade os processos formativos em Psicologia
voltados a populagdo LGBTQIA+ no contexto paranaense. O estudo envolveu a
analise documental de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de cinco instituicdes
de ensino superior, bem como entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes
responsaveis por estagios clinicos.

Os dados foram analisados a luz da interseccionalidade (Crenshaw, 1989;
Collins, 2000) e da analise de conteudo proposta por Bardin (2022). Todos os
participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e a
pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Estadual Paulista — Julio
de Mesquita Filho (Parecer n° 6.848.473/2025) (anexo A).

A opcao pelo uso pontual da primeira pessoa ao longo do texto fundamenta-se
na compreensao de que a pesquisa em ciéncias humanas néo é isenta e atravessa a
trajetoria do pesquisador, conforme argumentam Sposito (2015) e Akotirene (2019).
Tal escolha busca tornar explicita a posicdo a partir da qual o conhecimento é

produzido, sem comprometer o rigor analitico da investigacéao.

Convengodes de linguagem

Ao longo desta tese, adota-se o uso da linguagem nao-binaria como estratégia
de problematizacéo da centralidade do masculino genérico e como tentativa de tornar
o texto mais inclusivo. Em contextos histéricos ou empiricos especificos — como no
caso das entrevistas, em que as/os participantes se identificaram exclusivamente
como mulheres ou homens —, recorre-se a convencao binaria, respeitando as
condicdes de producgao dos discursos analisados.

No que se refere a nomenclatura utilizada para designar sujeitos cujas
sexualidades e identidades de género dissidem do modelo heterocisnormativo,

reconhece-se que a sigla empregada para essa populagcédo tem sofrido alteracdes



recorrentes ao longo do tempo, em consonancia com disputas politicas,
epistemoldgicas e institucionais. Nesta tese, adota-se prioritariamente a sigla
LGBTQIA+, que se refere a Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, pessoas
queer, intersexo, assexuais e outras identidades e orientacbes ndo contempladas
pelas categorias anteriores. A opgéo por essa sigla fundamenta-se na Portaria CFP
n° 74, de 28 de junho de 2023, que a adota como referéncia institucional no &mbito do
Conselho Federal de Psicologia (CFP). Ao longo do texto, contudo, podem ser
encontradas outras siglas, utilizadas com o objetivo de preservar a forma como
aparecem em documentos oficiais, legislagdes ou nas falas das/os participantes da

pesquisa, sem que isso implique inconsisténcia conceitual.

Estrutura da tese

Além desta introdugdo, a tese € composta por oito capitulos. O primeiro
apresenta o referencial tedrico que sustenta a analise, discutindo a constituicao
histérica da Psicologia enquanto projeto de normatizacdo do sujeito e os efeitos da
tecnificagao do trabalho psicolégico. O segundo capitulo descreve a metodologia da
pesquisa. O terceiro dedica-se a analise documental dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC). Os capitulos quarto, quinto e sexto apresentam e analisam os dados
das entrevistas realizadas com docentes. O sétimo capitulo realiza a triangulagao dos
dados e a construcdo das inferéncias analiticas. Por fim, o ultimo capitulo reune as
consideracgdes finais, retomando as perguntas e hipoteses a luz do percurso

investigativo desenvolvido.



1 REFERENCIAL TEORICO
1.1 A Psicologia como projeto histérico de normalizagao do sujeito

Ao pensarmos na atual formagao e pratica de psicologas/os/gues no Brasil ndo
podemos deixar de pontuar como ela se estrutura historicamente. Nao ha consenso
acerca de uma periodizagao da historia da psicologia brasileira, mas nesta tese meu
ponto de partida é o ano de 1962 com a instituicao da Lei 4.119/62 (Brasil, 1962). Em
discussbes ja apresentadas em outros trabalhos (Ferreira; Teixeira Filho, 2024.
Carvalho et al. 2024) defendi a ideia de que para pensarmos a historia da Psicologia
brasileira precisamos compreendé-la por meio de duas vertentes: 1) dos
conhecimentos psicolégicos e 2) a pratica laboral e profissional da Psicologia. Sao
dois elementos que se retroalimentam, mas nosso foco recai sobre a ultima. Ademais,
enquanto a primeira pode ser situada antes da invasdo portuguesa, a segunda se
estrutura principalmente nos anos de 1950 com apice em 1962.

Tanto Pessotti (1988) quanto Massimi (1990) afirmam que a Psicologia
brasileira se constituiu sob forte influéncia do pensamento europeu. Sua orientagao
tedrico-metodoldgica tomava como referéncia modelos desenvolvidos fora do pais e
apropriados, no contexto nacional, por uma elite econémica e intelectual. Outro trago
marcante desse periodo € a estreita relagdo estabelecida entre o pensamento
psicoldgico e o campo psiquiatrico.

Ao refletir sobre dados censitarios de profissionais de psicologia nos anos 1980,
Pessotti afirma que a/o/e egressal/o/e do curso tinha como caracteristica laboral o
consultério autbnomo que restringia o acesso aos servigos psicolégicos de poucos
que dispunham de condi¢des financeiras para acessa-los. Aqui ja é possivel identificar
que a psicologia nasce como uma profissdo atrelada a classe média burguesa e
também de grandes centros culturais e financeiros do pais.

No cenario de consolidagdo da Psicologia como curso superior e profissdo
regulamentada no Brasil, especialmente a partir do periodo profissional descrito por
Pessotti (1988), a formagédo académica passou por uma reorientagao significativa.
Segundo o autor, a nova estrutura curricular, marcada pela busca de legitimidade
técnica e de autonomia profissional, acabou por promover um distanciamento
progressivo da Psicologia em relagao a Filosofia e as Ciéncias Sociais.

Nesse contexto historico, ainda que Pessotti ndo explore explicitamente os
condicionantes politicos desse movimento, € relevante considerar que a

institucionalizacdo da formacado em Psicologia ocorreu em meio a Ditadura Militar,



periodo em que os cursos de Ciéncias Humanas foram alvo de ataques e vigilancia
sistematica por parte do regime. Inserida nesse contexto autoritario e acompanhando
a expansdo do ensino superior — sobretudo no setor privado —, a Psicologia
consolidou-se como um campo institucionalmente despolitizado, com impactos diretos
sobre sua formacao e sobre as modalidades de exercicio profissional que se tornaram
hegemonicas.

Outro elemento central para compreensdo da constituicdo da Psicologia
brasileira foi seu alinhamento junto a psiquiatria e o higienismo. Essa relagao
influenciou a Psicologia a pensar o sujeito e até mesmo a sociedade pelo prisma da
normalidade. Instituicdes como o Hospicio Dom Pedro Il e a Coldnia de Psicopatas de
Engenho de Dentro foram bergos para o desenvolvimento das primeiras
psicoterapicas e psicotécnicas no Brasil com instrumentos importados da Europa
(Jaco-Vilela, 2011).

Especificamente a Colbénia de Psicopatas de Engenho de Dentro — que em
1932 foi transformado em Instituto de Psicologia e propds o primeiro modelo de
formagdo em psicologia no Brasil — vemos as relagdes de poder que envolviam a
consolidagao da profissdo no pais, pois, somente apds sete meses de inaugurado foi
fechado. Segundo pesquisadores duas razées podem ser apontadas para o malogro
da empreitada: a oposicdo de médicos, mais especificamente dos psiquiatras, que
tinham receio quanto a criagao da profissdo de psicologa/o/gue no Brasil e a oposigéao
da Igreja Catdlica a Psicologia, pois a Psicologia para os membros da Igreja
apresentava caracteristicas do “comunismo" e do "sovietismo" (Centofanti, 1982).

A década de 1950 marca a discussao formal sobre a profissionalizagédo com
projetos para a criagcao da profissdo de psicologista e, posteriormente, de psicélogo.
O desejo original era que ela ocorresse no ambito universitario. A analise de tais
projetos deixa antever uma perspectiva da profissdo com tendéncias tecnicista (O
problema [...], 1954). Ao analisarmos os documentos que tratam da profissionalizagao
observamos que a perspectiva normatizante se mostrava relevante para justificar a
institucionalizagéo da Psicologia. O zeitgeist que impunha a perspectiva da evolugao
industrial justificava o papel da profissdo ao afirmar que as empresas ja utilizavam a
psicologia organizacional a seu favor, além de seu emprego para solucionar
‘problemas gerais de desajustamento individual” (Dossié, 1958, s.p.). O papel
normativo se mostra mais uma vez. Os projetos ainda escreviam delimitagdo da area

de atuagado clinica sendo que ao psicologista fica autorizado o atendimento de
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pessoas dentro da “normalidade” e aos médicos aqueles que sofrem de
psicopatologias (Dossi€, 1958).

Para evitar queixas provenientes de organizagcbes meédicas, sobre a
psicoterapia, consta no documento: “Revela notar que o anteprojeto leva em conta as
atuais tendéncias de boa organizagao universitaria, e que, prudentemente, deixou ao
médico o exercicio da psicologia clinica, a ser considerada na formagao de faculdades
de medicina”. A escolha de que uma das atividades inerentes ao profissional de
psicologia € o “ajustamento de individuos” e nao “psicoterapia” foi o caminho
encontrado para ndo entrar em choque com médicos. A psicoterapia, nessa época,
estava atrelada ao seu papel de restabelecimento da saude quando uma
psicopatologia ja estava instaurada e ndao havia um papel de prevencao (Baptista,
2010).

No periodo pos-regulamentagéo, as IES Confessionais, principalmente as
Pontificias Universidades Catdlicas (PUCs) passaram a oferecer muitos cursos de
formagao em Psicologia. Desde a década de 1930 — especialmente apds a reforma
de Francisco Campos (1931), que suprimiu o ensino religioso obrigatorio — a Igreja
Catolica fortaleceu sua presencga no espago académico como estratégia de manter a
difusdo de seus valores. As PUCs rapidamente entenderam que a universidade, como
centro formador da elite cultural, podia servir a essa finalidade (Oliveira; Campos;
Skalinski Junior, 2019).

Esse alinhamento religioso ganha especial importancia quando se considera o
papel histérico da Igreja na legitimagao da LGBTfobia como desvio moral e pecado.
Fica entdo em aberto: de que modo os estudantes daquelas IES eram sensibilizados
— Oou ndao — para a diversidade sexual e de género, numa instituicdo que
institucionalmente as considerava abominac¢des? Tal indagagdo antecipa um dos
eixos centrais desta tese: a tensdo entre formagao psicolégica e respeito as
dissidéncias sexuais e de género.

Apés a aprovacgao da Lei 4.119/62 (Brasil, 1962), € instituido por meio do
Parecer 403/76 o Curriculo Minimo (CM). Para Caniato, o CM reflete o positivismo
hegemonico nas instituicdes de Psicologia da época, que concebiam a disciplina como
ciéncia separada das dinamicas sociais. Esse viés técnico-cientifico ndo apenas
moldou os conteudos, mas também determinou sua minuciosa, porém fragmentada,
estrutura burocratica. Como consequéncia, disciplinas de cunho comunitario e

organizacional — importantes para enfrentar processos coletivos e sociais — foram
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praticamente ignoradas no curriculo. Por exemplo, a psicologia comunitaria ndo teve
sequer espaco formal, mesmo em um pais em que as lutas sociais e urbanas
demandam metodologia de intervengao em grupo.

O CM limitava-se a um ementario geral, sem explicitar o perfil profissional
pretendido, tampouco problematizar questdes centrais, como a articulagao entre teoria
e pratica ou a relagao das disciplinas com a realidade sociocultural das instituicbes e
dos contextos de atuagdo. Tal configuragcdo tendia a favorecer uma formacgao
fragmentada, acritica e pouco conectada as condi¢gdes concretas de exercicio
profissional das/os/es egressas/os/es.

A partir da década de 1970, o CM passou a ser alvo de criticas ndo apenas
pela listagem de disciplinas, mas pelos efeitos produzidos na formagao, expressos em
perfis profissionais pouco integrados e fortemente orientados por uma clinica
normatizada. Essa énfase reforgou divisées entre “normal” e “anormal” — categorias
frequentemente sustentadas por valores heterocisnormativos, racistas e associados a
classe média tradicional. Como observa Oliveira (2015, p. 101-102), a normalidade
correspondia ao “modus vivendi das camadas médias e altas, publico e agente dos
servicos de Psicologia”.

Em 1978 o Conselho Federal de Educacao (CFE) tentou apresentar um novo
projeto de formagao em psicologia. Em sua proposta, ele apontou para uma ampliagao
do olhar psicolégico, mas permaneceu preso a um ementario que pouco dialogava
com as transformacdes tedricas em curso. Por exemplo, a homossexualidade havia
sido removida do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM II)
em 1973 e do Manual da APA em 1975, mas o novo curriculo ainda tratava “desvios
sexuais” como alvo de programas preventivos, ao lado de “crime, delinquéncia,
suicidios, abuso de criangas” etc. (Anais [...], 1978, p. 10). Essa contradigdo evidencia
a lentiddo com que as instituicdes brasileiras assimilavam avancos internacionais e
reforca o carater reativo, antes que propositivo, das reformas do final dos anos 70.

Com a redemocratizagao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao LDB — Lei
9.394/96 (Brasil, 1996) substituiu os Curriculos Minimos vigentes, criando
mecanismos mais flexiveis para a definigdo de conteudos e praticas pedagdgicas.
Apesar de sua importancia, esse marco legal entrou em vigor ja sob forte contestagéo
(Oliveira, 2015).

Em 2004, a Resolugdo CNE/CES 8/2004 inaugurou as primeiras Diretrizes

Curriculares Nacionais (DCN) para Psicologia, assinando o fim do rigido CM. Ao invés
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de apresentar uma lista fixa de disciplinas, 0 documento passou a definir seis objetivos
gerais — atencdo a saude, tomada de decisbes, comunicagao, lideranga,
administragcdo e educacdo permanente — que todo egresso deveria alcangar
(CNE/CES, 2004).

Em 2023, com a promulgacdo da Resolugdo CNE/CES n° 2/2023, as
competéncias e habilidades esperadas das/os/es egressas/os/es dos cursos de
Psicologia foram significativamente ampliadas. Entre os avangos, destaca-se a
incorporagao explicita da observancia ao Cédigo de Etica do Psicélogo e da chamada
“‘competéncia cultural”, entendida como a capacidade de respeitar e atuar
profissionalmente frente as diversidades de género, socioculturais, étnico-raciais,
religiosas, entre outras, pela primeira vez consagradas de modo explicito nas DCNs
(CNE/CES, 2023).

A resolucdo atualmente em vigor propde, ainda, uma formagéo orientada pela
leitura critica dos fendmenos histéricos, sociais, econdmicos e politicos, pelo
compromisso com os direitos humanos, com a educagdo permanente e com as
politicas publicas. No entanto, tais avangos normativos ndo eliminam, por si so, as
herancas epistemoldgicas que estruturaram historicamente o campo psicolégico. As
matrizes que sustentam a Psicologia brasileira continuam a reverberar em modos de
pensar, classificar e intervir sobre o sujeito, especialmente por meio das nogdes de
normal e patoldgico - binaridade, que, como sera discutido a seguir, seguem operando
como eixos centrais na producido de discursos sobre marcadores sociais e formas
legitimas de existéncia.

As permanéncias historicas e normativas descritas até aqui ndo se expressam
apenas no plano institucional e curricular, mas também se traduzem em categorias
conceituais que organizam o pensamento clinico contemporaneo. A partir de uma
perspectiva psicanalitica, Christian Dunker (2015) propde o conceito de normalopatia,
que contribui para compreender como as nogdes de normal e patoldgico se estruturam
no campo psicolégico contemporaneo. Para o autor, a normalopatia expressa a
tendéncia a universalizagdo do sofrimento humano, na qual o diagndstico passa a
operar como instrumento de padronizagao, desconsiderando determinantes
historicos, sociais e econdmicos. Nesse enquadramento, experiéncias que nao se
ajustam ao modelo normativo sao facilmente patologizadas. O ideal que sustenta essa
racionalidade normalopatica corresponde a um sujeito tomado como universal —

homem, branco, heterossexual, cisgénero, de classe média, cristdo, alfabetizado e
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residente em contextos urbanos. E a partir desse prisma que se estabelece a fronteira
entre o normal e o patoldgico. Em dialogo com Foucault (2001), tal regime discursivo
legitima determinadas formas de existéncia como validas, ao passo que outras sao
classificadas como desvios a serem corrigidos ou excluidos.

Para encerrar este item, é fundamental refletir sobre como passado e presente
mantém uma relagdo de continuidade e tensdo no campo da Psicologia brasileira.
Sem recorrer a uma periodizagao exaustiva de sua histéria, € possivel observar que
a Psicologia se institui a partir de disputas entre saberes e se ancora, desde seus
primérdios, em um modelo higienista e normativo. Ademais, o contexto historico
brasileiro no momento de formacao das/os primeiras/os profissionais ndo favorecia
uma formacao critica e reflexiva. A binaridade normal/anormal ocupou papel central
nesse processo, e suas reverberacdes permanecem perceptiveis até a atualidade,
como sera evidenciado na analise dos documentos institucionais das IES e das
entrevistas com docentes.

Esta tese comecgou a ser delineada em 2022, quando as DCNs entao vigentes
ainda nao explicitavam a centralidade de uma formagao orientada pela reflexividade
critica, pela compreensédo dos fendmenos psicolégicos a partir de uma produgao
cientifica situada no contexto brasileiro e pela ampliacdo da atuacdo da/o/e
psicologa/o/gue para além do modelo clinico individual, incorporando agdes de
promogao e prevencdo em saude mental. Tal perspectiva implica compreender a
saude mental como inseparavel da realidade sdcio-histérica e politica do pais. Embora
ainda nao seja possivel afirmar em que medida as novas DCN alcancgarao plenamente
esses objetivos, pode-se sustentar que esta tese ja tencionava elementos que hoje se

encontram na base das discussdes contemporaneas sobre a formagao em Psicologia.

1.2. Apagamento da historicidade do sofrimento e dos marcadores sociais da
diferenca

O sofrimento psiquico ndo pode ser compreendido como um dado natural,
universal ou ahistérico. Ao discutir o conceito de normalidade no campo da medicina,
Canguilhem (2009) demonstra que o normal ndo se constitui como um parametro
puramente descritivo, mas como uma categoria atravessada por juizos de valor. O
normal oscila entre a ideia de regularidade estatistica e a de ideal normativo,
aproximando-se de nocdes de correcdo, perfeicdo e adequagao. Nessa perspectiva,

a definicao do patoldgico ndo se limita a um desvio fisiolégico, mas envolve avaliagdes
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morais e sociais acerca do que € considerado funcional, desejavel ou aceitavel em
determinado contexto histérico. Essa leitura permite sustentar que o sofrimento nao é
apenas uma experiéncia individual, mas um fendbmeno produzido e interpretado a
partir de regimes normativos situados historica e socialmente.

Ao deslocar essa reflexdo para o campo das ciéncias humanas, Foucault
(2001) evidencia como os discursos médico-psiquiatricos operam como dispositivos
de poder dotados de estatuto de verdade. Esses discursos, legitimados como
cientificos e proferidos por especialistas autorizados, possuem a capacidade de
classificar, normalizar e intervir sobre os sujeitos, produzindo efeitos concretos sobre
suas trajetdrias de vida. Nao se trata, portanto, de descri¢des neutras do sofrimento,
mas de enunciados que participam ativamente da producédo de fronteiras entre o
normal e o anormal, entre vidas consideradas inteligiveis e aquelas que devem ser
corrigidas, ajustadas ou excluidas:

Ora, acontece que, no ponto em que vem se encontrar a instituicdo destinada
a administrar a justica, de um lado, e as instituicbes qualificadas para enunciar a
verdade, do outro, sendo mais breve, no ponto em que se encontram o tribunal e o
cientista, onde se cruzam a instituigdo judiciaria e o saber médico ou cientifico em
geral, nesse ponto sao formulados enunciados que possuem o estatuto de discursos
verdadeiros, que detém efeitos judiciarios consideraveis e que tém, no entanto, a
curiosa propriedade de ser alheios a todas as regras, mesmo as mais elementares,
deformagéo de um discurso cientifico; [...] (Foucault, 2001, p. 14).

Essa l6gica de normalizagao torna-se ainda mais evidente quando se analisam
experiéncias que confrontam diretamente os regimes normativos hegeménicos. Bento
(2017), ao discutir a construcéo histérica da transsexualidade no campo médico e
psicoldgico, demonstra como a inteligibilidade dos corpos € mediada por uma matriz
heterocisnormativa que pressupde coeréncia entre sexo, género e desejo. Corpos e
identidades que escapam a esse modelo tendem a ser interpretados como desvios ou
patologias, ndo por apresentarem sofrimento intrinseco, mas por desestabilizarem um
ideal normativo de sujeito. Assim, o sofrimento psiquico ndo apenas emerge dessas
experiéncias, mas € intensificado por processos institucionais de classificacdo e
excluséo.

A universalizagdo do sujeito constitui um dos efeitos centrais desses processos.
A Psicologia, ao longo de sua consolidagao histdrica, sustentou-se na pretensao de

neutralidade cientifica, afirmando acessar o sujeito de forma objetiva e universal. No
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entanto, essa universalidade revela-se ficticia, pois se assenta em um sujeito implicito
tomado como referéncia normativa. Esse sujeito ideal, raramente explicitado, pode ser
inferido a partir dos curriculos, das praticas formativas e dos siléncios institucionais
que atravessam a formagdo em Psicologia. Trata-se de um modelo abstrato que
orienta teorias e intervengdes e que transforma diferencas historicas, sociais e
culturais em inadequacgdes individuais.

Esse movimento prepara o terreno para a psicologizagdo do sofrimento. Ao
buscar legitimidade como ciéncia e profissdo, a Psicologia consolidou modos de
intervencao centrados no individuo, frequentemente dissociados das determinacdes
sociais, politicas e historicas que produzem o sofrimento. A psicologizagao da vida
designa justamente esse processo pelo qual conflitos coletivos e desigualdades
estruturais séo reinterpretados como problemas emocionais privados. Rechtman e
Bock (2019) explicitam esse mecanismo ao afirmarem que, ao testar e tratar seu
objeto, a Psicologia garantiu a adaptacao dos sujeitos a sociedade, mas psicologizou
fendbmenos que sao, na realidade, efeitos de multiplos fatores sociais. “Ao testar e
tratar seu objeto de estudo, a Psicologia garantia a adaptagéo destes a sociedade,
mas psicologizava fenbmenos que sao, na verdade, consequéncia de diversos fatores
gue nao necessariamente ou somente psicolégicos” (Rechtman; Bock, 2019, p. 1).

Ao longo desta tese, o conceito de tecnificacdo da Psicologia sera retomado
de modo recorrente, sobretudo como objeto de problematizagdo critica. Por essa
razao, torna-se necessario delimitar de forma precisa o sentido que |Ihe é atribuido
neste trabalho. Ao empregar o termo tecnificagdo da Psicologia, ndo me refiro nem ao
uso de técnicas inerentes ao campo psicolégico, nem ao processo historico de
profissionalizacdo da area. O que se busca nomear € uma racionalidade especifica
de intervengao, por meio da qual a Psicologia tende a ser reduzida a aplicagao de
procedimentos, protocolos e instrumentos supostamente neutros, frequentemente
dissociados de seus fundamentos historicos, sociais, éticos e politicos.

Nessa perspectiva, a tecnificagdo opera como um modo de gestdo do
sofrimento que privilegia respostas técnicas padronizadas, deslocando a atengao das
determinagdes macrossociais que atravessam a experiéncia subjetiva. Trata-se,
portanto, de uma racionalidade que se articula diretamente a psicologizagédo da vida
e a naturalizacado da neutralidade cientifica, convertendo conflitos sociais, politicos e
relacionais em problemas individuais passiveis de correcdo técnica. Ademais, a

tecnificagdo da Psicologia sustenta-se em uma légica essencialista e binaria, na
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medida em que demanda categorias estaveis e classificatorias — como
normal/anormal, saudavel/patolégico — para operar suas intervengdes, aspecto que
sera aprofundado adiante.

Cumpre ressaltar que a critica aqui formulada n&o se dirige a formagéao técnica
em si, tampouco a necessidade de instrumentalizagcdo da pratica psicolégica. Uma
Psicologia desprovida de técnicas nao seria menos problematica, mas apenas se
apoiaria em pressupostos doxoldgicos, carecendo de rigor cientifico e ético. O que se
coloca em questao €, portanto, a auséncia de reflexdo critica sobre o uso dessas
técnicas, bem como sua aplicacdo descontextualizada, quando tomadas como
respostas suficientes a fenbmenos complexos e historicamente situados.

Um conceito central para a compreensao do apagamento da historicidade do
sofrimento — e que frequentemente opera de forma implicita na Psicologia — € o de
essencialismo. Conforme define Brah (2006, p. 331), o essencialismo corresponde a
“‘nocado de uma esséncia ultima que transcenderia limites histéricos e culturais”. Tal
concepgao nao se reduz a uma simples afirmacéao da diferenca entre sujeitos ou
grupos sociais. Ao contrario, o essencialismo atua como um operador discursivo que
fixa determinadas caracteristicas como naturais, estaveis e universais, transformando
diferencgas historicamente produzidas em identidades rigidas. Nesse processo, o que
poderia constituir apenas um marcador social da diferenga passa a operar como
critério de hierarquizacao e exclusao, convertendo variagdes da experiéncia humana
em sinais de inadequacéo, desvio ou anormalidade. Assim, o problema nao reside na
existéncia da diferenca em si, mas no modo como ela é essencializada, descolada de
suas determinagdes histéricas e mobilizada para legitimar relagdes de poder e
opressao.

Um dos efeitos centrais do essencialismo na Psicologia manifesta-se na
producao de praticas que, ao operarem a partir de uma fixagdo do sujeito, sustentam
uma racionalidade tecnicista de intervengdo. Nessa logica, o sofrimento humano
passa a ser compreendido e administrado segundo critérios normativos previamente
estabelecidos, deslocando-se de suas determinacdes historicas e sociais. Alo/e
psicologa/o/gue é frequentemente convocada/o/e a assumir, assim, a posi¢do de
técnica/o responsavel por “ajustar’ o individuo a modelos binarios de inteligibilidade,
tais como saudavel/doente, normal/anormal, patolégico/n&o patolégico e moral/imoral.

A analise de Batista (2003) contribui para aprofundar essa critica ao evidenciar

como a subjetividade no Brasil foi historicamente produzida a partir de uma légica de
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hierarquizac&o social marcada pelo legado escravocrata e pelo racismo estrutural. Ao
analisar o medo como afeto socialmente construido, a autora demonstra como
determinados grupos, especialmente a populagdo negra, foram historicamente
instituidos como ameaca a ordem, produzindo modos especificos de sofrimento que
nao podem ser compreendidos fora de suas determinagdes historicas. Esse
sofrimento, ao ser capturado por leituras psicologizantes, perde sua dimensao politica
e passa a ser tratado como falha individual.

A hegemonia contemporanea de discursos biomédicos e farmaco-biologicos
reforca esse deslocamento ao reduzir o sofrimento a disfungdes a serem rapidamente
corrigidas. Nesse contexto, a singularidade tende a ser apagada em favor de praticas
que privilegiam a homogeneizagao das experiéncias subjetivas. Subjetividades que
ndo se ajustam aos modelos normativos passam a ser classificadas, diagnosticadas
e medicalizadas, reforgando processos de normalizacéo e controle. Esse movimento
neutraliza a poténcia critica do sofrimento e contribui para a manutengdo das
estruturas que o produzem.

E nesse cenario que os marcadores sociais da diferenca se tornam centrais
para a compreensao do sofrimento psiquico. O sofrimento n&o se distribui de forma
equanime na sociedade, pois € atravessado por relagdes de poder que produzem
posicoes diferenciadas de reconhecimento, pertencimento e exclusao. A Psicologia,
ao operar a partir de um ideal universal de sujeito, tende a invisibilizar essas
diferencas, reproduzindo leituras que desconsideram raga, classe, género,
sexualidade, religiao e territorio como dimensdes constitutivas da subjetividade.

A interseccionalidade, tal como formulada por Crenshaw (1989), oferece uma
lente analitica fundamental para compreender como diferentes sistemas de opressao
se articulam, produzindo experiéncias especificas de sofrimento que ndo podem ser
apreendidas por analises unidimensionais. Ao evidenciar o0 apagamento de sujeitos
cujas vivéncias sao atravessadas simultaneamente por multiplos marcadores sociais,
essa perspectiva tensiona a falacia da universalidade do sujeito psicolégico. Nesse

sentido, Crenshaw (1989, p. 140) argumenta que:

These problems of exclusion cannot be solved simply by including Black
women within an already established analytical structure. Because the
intersectional experience is greater than the sum of racism and sexism, any
analysis that does not take intersectionality into account cannot sufficiently
address the particular manner in which Black women are subordinated?.

2 Esses problemas de exclusdo ndo podem ser resolvidos simplesmente pela inclusdo das mulheres
negras em uma estrutura analitica ja estabelecida. Como a experiéncia interseccional € maior do que
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As contribuicbes de Collins e Bilge (2020) ampliam essa leitura ao destacar o
papel central do poder na organizacéo das relagdes sociais. Ao compreender o poder
como relacional, historico e situado, as autoras demonstram como desigualdades sao
produzidas e mantidas em diferentes niveis, atravessando instituicdes, praticas
profissionais e experiéncias cotidianas. No campo da Psicologia, a auséncia de uma
abordagem interseccional na formacgao tende a reforgar dispositivos de normalizagao
que individualizam o sofrimento e invisibilizam suas determinag¢des sociais.

E nesse ponto que género e sexualidade assumem papel central nesta tese.
Compreendidos como construcdes histéricas atravessadas por relagdes de poder,
esses marcadores operam como dispositivos de normatizagao que delimitam formas
legitimas de subjetivacdo. A nocédo de heteronormatividade, formulada por Warner
(1991), evidencia como a heterossexualidade é posicionada como norma, enquanto
outras possibilidades sao hierarquizadas ou patologizadas. Embora a Psicologia tenha
participado ativamente dos debates sobre sexualidade ao longo do século XX,
observa-se um silenciamento persistente das dissidéncias sexuais e de género nos
curriculos de formagao e nas praticas institucionais.

A despatologizacdo formal da homossexualidade (APA, 1974; OMS, 1990;
CFP, 1991) nao garantiu, por si s6, uma formacao ética e tecnicamente preparada
para o atendimento da populagdo LGBTQIA+. A auséncia de debates curriculares
sélidos contribui para a produgédo de praticas que reproduzem estigmas, oferecem
acolhimentos condicionais e desconsideram identidades dissidentes. Como sera
evidenciado na analise dos dados, esses siléncios formativos impactam diretamente
a qualidade do atendimento psicoldgico e a confianga da populagcdo LGBTQIA+ nas
instituicdes e profissionais da area.

Ao longo desta tese, o termo binarismo/binaridade sera retomado como um
conceito central para a compreensao da racionalidade que organiza a formagéo e a
pratica psicologica. Diferentemente de sua definicdo estritamente lexical — “que tem
dois elementos ou unidades” (Houaiss; Villar; Franco, 2015, p. 136) —, o binarismo é
aqui compreendido como um dispositivo de inteligibilidade que opera por meio de
polarizagbes excludentes, inviabilizando a existéncia de posi¢des intermediarias,

ambiguas ou plurais. No campo da Psicologia, essa l6gica ndo se limita a oposi¢céo

a soma do racismo e do sexismo, qualquer analise que nao leve a interseccionalidade em
consideracgao € incapaz de abordar de forma suficiente a maneira especifica pela qual as mulheres
negras sao subordinadas. (Tradugdo minha).
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feminino/masculino, frequentemente destacada nas ciéncias humanas, mas estrutura
uma série de classificagcbes normativas que organizam o olhar técnico sobre o sujeito
e o sofrimento. Entre elas, destacam-se pares como normal/anormal,
saudavel/patolégico, sujeito ideal/sujeito marginal, desejos legitimos/desejos
ilegitimos, bem como a oposi¢do nos/outro. Ao exigir categorias estaveis e
mutuamente excludentes, o binarismo sustenta praticas psicologicas orientadas pela
correcao, pela adaptacédo e pelo ajustamento do individuo a modelos previamente

definidos, constituindo-se como um dos eixos centrais da tecnificacdo da Psicologia.

1.3. Violéncias discursivas legitimadas como técnica psicologica

Cabe lembrar, que o foco deste capitulo € compreender como o discurso de
uma ciéncia supostamente neutra nao se sustenta e, ao contrario, opera
frequentemente como ferramenta de delimitagdo de formas de exclusdo e de
producao de sofrimento. Essa critica se insere no campo mais amplo dos estudos que
compreendem a ciéncia como pratica historica, situada e atravessada por relagdes de
poder (Foucault, 1999; 2021). Para desenvolver esse argumento, apoio-me sobretudo
nas reflexdes de Bento (2017)3, cuja andlise evidencia como praticas legitimadas
cientificamente podem operar como dispositivos de normalizagao e violéncia.

Ao candidatar-se ao programa de tratamento seja hormonal ou cirurgico, a/o
usuaria/o deveria comprovar que era, de fato, uma pessoa trans. Esse modelo de
avaliacao reflete uma concepg¢do de género ancorada em um paradigma binario
denunciado por Preciado (2022), organizado a partir de uma perspectiva dimérfica que
reconhece apenas dois modelos possiveis: o0 macho e a fémea, conforme ja
problematizado nos estudos de género (Laqueur, 2001; Louro, 1997). O “problema”
emerge quando o sujeito ndo se enquadra nessa logica, sendo entéo classificado

como anormal, patologizado e submetido a intervengdes de carater corretivo —

3 A obra analisada corresponde a reedigéo do livro resultante da tese de doutoramento de Bento
(2017), baseada em uma pesquisa desenvolvida no inicio dos anos 2000. Nessa investigacéo, a
autora buscou compreender a transexualidade a partir de uma perspectiva socioldgica, realizando
trabalho de campo em um hospital universitario que oferecia cirurgias de transgenitalizagdo. A época,
para ter acesso ao procedimento cirurgico e/ou ao tratamento hormonal, a/o “candidata/o” deveria
submeter-se a um rigoroso protocolo de atendimento, que ndo necessariamente resultaria em sua
inclusdo no processo de redesignagao corporal. Embora atualmente tais exigéncias tenham sido
revistas em politicas publicas de saude, o texto de Bento mantém sua atualidade ao evidenciar a
moralizacdo do discurso cientifico, aspecto amplamente discutido por autoras/es que problematizam a
medicalizagao das dissidéncias de género.
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dindmica que remete diretamente aos mecanismos de normalizacdo descritos por
Foucault (1999).

Historicamente, ao longo do século XIX, praticas e experiéncias que hoje
distinguimos como dissidéncias de género e de sexualidade foram frequentemente
capturadas por categorias médico-juridicas amplas — como as figuras do “invertido”
e do “uranista” — no interior das quais desejo, papéis de género, moralidade e
normalidade apareciam imbricados. Como analisa Foucault (2021), nesse periodo a
sexualidade deixa de ser compreendida apenas como um conjunto de atos para
passar a definir um tipo global de sujeito — uma “espécie” —, processo no qual a
dissidéncia ao binario sexual é interpretada como invers&o constitutiva do ser. E nesse
sentido que a transexualidade esteve associada a homossexualidade: n&do por
equivaléncia identitaria, mas porque ambas foram inteligibilizadas sob um mesmo
regime classificatério que tomava a ndo conformidade as normas de sexo e género
como sinal de desvio e patologia, evidenciando que a confusdo entre género e
sexualidade é historicamente construida (Bento, 2017; Foucault, 2021). A nogéao
cientifica de transexualidade passa, entédo, a se estruturar a partir de dois grandes
eixos: o juridico, que legisla os corpos a partir das classificagdes de masculino e
feminino — definindo, inclusive, quem tem acesso a determinados direitos —, € 0
médico, sobretudo ancorado em uma perspectiva enddcrina e corretiva (Bento, 2017).
Nesse contexto, o tratamento passa a operar como instancia legitimadora ou ndo da
existéncia do sujeito.

A ciéncia, ao reivindicar para si a explicagao da realidade por meio de métodos
supostamente neutros, desconsidera o fato de que toda produgao cientifica se da por
meio da linguagem. Ao mobilizar a teoria dos atos de fala formulada por Austin (1962)
e posteriormente desenvolvida por Butler (2021), Bento (2017) evidencia que a
linguagem, especialmente em contextos institucionais, ndo se limita a descrever a
realidade, mas participa ativamente da producdo de sujeitos e de regimes de
inteligibilidade. Essa reflexdo pode ser articulada a trajetéria de Joado Nery, que
apenas consegue nomear sua experiéncia como homem trans durante uma viagem a
Paris, ao entrar em contato com uma revista que tematizava a transexualidade (Nery,
2011). A partir desse encontro, Nery compreende que sua vivéncia n&o era singular
ou isolada, mas compartilhada por outras pessoas. Desprende-se dai que a ciéncia,
por meio de seus discursos, produz realidades e ndo pode, em hipotese alguma, ser

compreendida como neutra.
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No contexto analisado por Bento (2017), a psicoterapia era obrigatéria para a
obtencgao do laudo que autorizava o acesso ao tratamento, seja hormonal ou cirurgico.
A autora aponta que muitas/os usuarias/os do servico ndo compreendiam a funcgéo
da/o psicéloga/o, vivenciando a psicoterapia como um espago de silenciamento,
diretividade e adaptagédo do discurso as expectativas da/o profissional — um lugar
para “falamos o que eles querem escutar” (Bento, 2017, p. 62). Os testes psicolégicos
assumiam quase uma fungao fetichista, tal como descrito em criticas classicas a
avaliacdo psicoldgica descontextualizada (Patto, 1999; Bock, 2003). Bento (2017, p.
46) registra que “os testes psicoldgicos mais utilizados séo o HTP, o MMPI, o Haven*
e o Rorschach”. Considerando que parte desses instrumentos é de natureza projetiva,
torna-se legitimo questionar a solidez do saber produzido, uma vez que a
interpretacéo dos resultados é atravessada pela posicao tedrica, ética e politica da/o
avaliadora/or. Nesse sentido, uma/um psicologa/o atravessada/o por discursos
transfobicos pode manipular a leitura dos testes para interditar o acesso a cirurgia,
convertendo a psicoterapia em um dispositivo burocratico de controle, e ndo em
espaco de cuidado.

A tese da autora apresenta ainda dados contundentes sobre o adoecimento
psiquico produzido justamente por aqueles que deveriam oferecer cuidado. Por meio
do que Bento (2017, p. 53) denomina “protocolos invisiveis”, usuarios relatam que a
recusa em ingressar no programa poderia leva-los a tentativas de suicidio e
automutilagdes. Relatam também que sua sanidade mental era constantemente
colocada em xeque por perguntas como “vocé bateu a cabega quando era crianga?”
(Bento, 2017, p. 50-51), revelando a associacao historica entre dissidéncia de género
e suspeita de insanidade, ja discutida na genealogia das sexualidades (Foucault,
2021).

As relacdes de poder tornam-se ainda mais evidentes quando se observa que,
nos anos 2000, ndo havia respaldo legal para o uso do nome social. Diversos relatos
apontam que profissionais insistiam em tratar as/os candidatas/os pelo que hoje se
denomina nome morto e, quando confrontados, fingiam nao ouvir, perpetuando a
violéncia simbdlica (Bento, 2017). Praticas como piadas transfébicas, invasbes de
privacidade e a espetacularizacdo do corpo dissidente também eram recorrentes,
como no caso de médicos que solicitavam que pessoas trans se despisse para expor

4 Aqui provavelmente a autora se refere ao Teste de Matrizes Progressivas de Raven que avalia a
inteligéncia.



22

seus genitais diante de equipes de residentes, reduzindo o sujeito a condi¢cdo de
objeto e, em ultima instancia, de inumano — dinamica compativel com o que Butler
(2019) descreve como precarizagao diferencial das vidas.

No que se refere especificamente a Psicologia, Bento (2017) registra falas de
profissionais que escancaram a confusao tedrica, o moralismo e o exercicio arbitrario
de poder. Comentarios como “as vezes aquele candidato tem um comportamento que
sugere uma homossexualidade reprimida” ou “com o tempo a gente passa a
reconhecer de primeira um transexual; basta ver a forma de andar, de vestir e a mao”
evidenciam praticas sustentadas mais por crengas pessoais do que por conhecimento
cientifico. A suposig¢ao de que seria possivel identificar a transexualidade por marcas
corporais — como a mao — aproxima a pratica psicolégica menos de um campo
cientifico e mais de um exercicio de quiromancia, pratica que, até o momento, nao
integra o rol de técnicas reconhecidas pelo CFP.

O pensamento binario que sustenta o discurso médico encontra limites
inclusive na propria biologia, como demonstram o0s corpos intersexuais,
historicamente denominados “hermafroditas”™. O caso emblematico de Adelaine
Herculine Barbin, analisado por Foucault (1982), ilustra como a medicina se arrogou
o direito de legislar sobre identidades, impondo a Herculine a identidade masculina de
Abel Barbin. Butler (2004) destaca que esse caso rompe a suposta continuidade
causal entre sexo, género e desejo, evidenciando como o discurso cientifico pode
produzir vidas inviaveis. Incapaz de existir como mulher e de suportar a vida como
homem, Herculine suicida-se.

Esses exemplos permitem recolocar uma questao central: pode a ciéncia ser
neutra? Ao ditar formas “corretas” de viver a partir de padrdes arbitrarios de
normalidade, a resposta tende a ser negativa. As falas de profissionais da Psicologia
aqui apresentadas reforgam essa constatagao. Como adverte Paulo Freire (2000), ndo
existe pratica neutra: toda agao educativa — e, por extensao, toda pratica cientifica —
situa-se em uma encruzilhada ético-politica, podendo operar como instrumento de

libertagdo ou como tecnologia de opresséo.

5 Esse termo ndo esta mais em uso em textos cientificos, sendo substituido por intersexo. Todavia,
tendo em via que ele ja aparece em textos que tratam do tema ha anos ainda aparece quando refere-
se a questdes historicas.
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Ao ampliar um argumento amplamente atribuido a Angela Davis® — segundo o
qual, em sociedades estruturadas pelo racismo, ndo basta assumir uma posi¢cao de
neutralidade ou de nao adesao ao preconceito, sendo necessaria uma atuagao
explicitamente antirracista —, o posicionamento institucional do Conselho Federal de
Psicologia indica que tampouco é suficiente que a Psicologia se declare nao
LGBTfdbica. O que se coloca como exigéncia ética e politica € que a profissdo assuma
uma postura ativamente anti-LGBTfdbica, orientando suas praticas, normativas e
processos formativos para o enfrentamento explicito das violéncias e desigualdades
historicamente produzidas contra pessoas LGBTQIA+. Essa orientacdo se materializa
por meio das Resolugbes que buscam proteger os membros da comunidade (CFP,
1999; CFP, 2018a; CFP, 08/2022), do Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo (CFP,
2005), de documentos que orientam a categoria profissional (CFP, 2023) e de obras
que tensionam os impactos de praticas LGBTfobicas (CFP, 2019). Como destacam
Mattos e Cidade (2016), historicamente a Psicologia se alinhavou a uma perspectiva
heterocisnormativa, sustentando praticas que segregaram sujeitos que nao se curvam
a esse sistema.

Ao longo da escrita deste texto, tenho afirmado paulatinamente que a ciéncia
nao € neutra. Se uma tese é fruto de uma pesquisa cientifica, pode-se afirmar que
estou produzindo ciéncia. Longe de sustentar a neutralidade dessa escrita, trago aqui
os afetos que a producao desta parte especifica despertou em mim. Uma das obras
que eu sabia que seria basilar para esta discussdo €& o livro Tentativas de
aniquilamento de subjetividades LGBTIs (CFP, 2019). A leitura dessa obra é
emocionalmente pesada para um sujeito LGBTQIA+, pois sublinha, a partir de relatos,
experiéncias de pessoas submetidas a tratamentos de “reorientacdo” ou “terapias” de
‘conversao” de género e/ou sexualidade. Para a/o leitora/leitor psicéloga/o, o peso é
ainda maior, uma vez que o material evidencia a falha da Psicologia enquanto
profissao que afirma prezar pelo bem-estar humano e pela justica social. Os relatos
sao potentes, dolorosos, de sujeitos submetidos a tratamentos desumanos que, a meu

ver, podem ser conceituados como tortura. Trata-se, portanto, de um capitulo

6 A formulagdo segundo a qual “ndo basta nao ser racista, é preciso ser antirracista” € amplamente
atribuida a Angela Davis e circula em materiais académicos, educativos e institucionais, sendo
frequentemente relacionada a discursos publicos da autora no final da década de 1970. Até o
momento, contudo, néo foi localizada uma fonte primaria publicada (livro, artigo ou transcrigcéo oficial)
que permita a verificagao literal da citagdo. Neste trabalho, o enunciado é mobilizado como sintese
interpretativa do pensamento politico de Davis, e ndo como citagao direta.
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doloroso, pois falo dos meus, do sofrimento dos meus e de situagbes que eu proprio
poderia ter vivido.

No avanco da escrita e da analise, peguei-me pensando mais de uma vez:
‘como vou conseguir recortar apenas algumas passagens se todo o material me
parece importante e relevante?”. Diante disso, optei por um recorte analitico
organizado a partir de cinco eixos, construidos a luz dos procedimentos da analise de
conteudo, conforme propostos por Laurence Bardin (2022), que orientam a
classificacao, a sistematizacao e a interpretagao dos dados empiricos. Assim, os eixos
que estruturam esta andlise sdo: produgdo moral da dissidéncia (religido,
heterocisnormatividade e etiologias); autoridade técnica e poder do especialista;
procedimentos, programas e tecnologias de corre¢ao; Psicologia institucional e falha
ética; e producao de sofrimento, normalizacéo e revivéncia do trauma.

O que o CFP quis dizer ao tratar de aniquilamento de subjetividades? A

explicacado apresentada no material é a seguinte:

Neste livro, o termo aniquilamento desperta no minimo curiosidade. A sua
etimologia, do latim annihilare, remete ao sentido de reducdo. Reduzir alguma
coisa ao nada até tornar-se algo nulo. A combinacdo da palavra
“aniquilamento” com o vocabulo “subjetividade” aponta para praticas de
anulagéo de formas diversas e plurais de existir e de ser no mundo. A
expressao “aniquilamento de subjetividades” refere-se, entdo, aos processos
de destruicao, de dilaceramento e de exterminio que tratam os sujeitos como
se nao tivessem valor (CFP, 2019, p. 13).

Esse aniquilamento ndo ocorre de forma aleatdria, mas se estrutura por meio
de pequenas violéncias cotidianas — fisicas, psiquicas, simbdlicas, de direitos e de
saude. O tratamento dispensado as sexualidades e aos géneros dissidentes é
frequentemente embasado em concepgbes cristds (Igreja Catdlica, igrejas
evangélicas e o kardecismo). Entre os “tratamentos” relatados estéo a leitura de textos
religiosos, a escuta de musicas religiosas, a participacdo em eventos e rituais em
igrejas, batismos, oragdes e jejuns (CFP, 2019).

Esses elementos evidenciam que a heterocisnormatividade nao atua apenas
como pano de fundo cultural, mas como uma grade interpretativa clinica, a partir da
qual profissionais passam a avaliar, corrigir € normalizar modos de existéncia que
escapam ao modelo binario e heterossexual.

Nesse contexto, destaca-se o papel da/o psicologa/o enquanto “especialista”
da saude mental, posicdo que opera como dispositivo de autoridade. O saber
psicoldgico € mobilizado como instancia legitimadora de praticas que ndo encontram

respaldo cientifico e que ocultam moralismos pessoais do profissional. Ao oferecer
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“tratamentos” para pessoas LGBTQIA+, esse discurso técnico funciona como
manopla de poder e, simultaneamente, como mecanismo de culpabilizagado do sujeito
quando os objetivos pretendidos ndao sao alcangados. Uma mulher intersexo relata:
“‘Entdo, na minha pré-adolescéncia, 10, 11 anos, eu comecei a frequentar a igreja
catélica por causa da minha méae. [...] Ali tinha psicélogas que diziam ser psicologas
cristas e elas queriam reverter isso.” (CFP, 2019, p. 90)

E, mais adiante:

A psicéloga falava: “Eu estou como psicéloga para te ajudar, eu vou oferecer
maneiras de vocé lidar com isso, de vocé gostar de meninas, de vocé se
comportar como homem. A gente tem como construir isso com vocé. Eu vou
te propor coisas e vocé vai fazer, e vocé vai ver que vocé vai mudar” (CFP,
2019, p. 90)

E fundamental compreender que esse lugar de fala profissional, dirigido a
sujeitos ja vulnerabilizados, é frequentemente recebido como verdade. A/o profissional
passa a “saber” mais sobre o sujeito do que ele préprio, invalidando seus marcadores
identitarios e sua experiéncia vivida.

Quando ndo é o discurso teolégico que sustenta praticas LGBTfobicas,
emergem explicagdes pseudocientificas ou deterministas, igualmente atravessadas
por preconceitos. Entre elas, aparecem terapias de regressdo — que novamente
tensionam a fronteira entre ciéncia e religido — e terapias reparatorias, baseadas na
ideia de que o0 engajamento em atividades socialmente atribuidas a determinado
género poderia “corrigir’ a sexualidade do sujeito. Nessa légica, um homem gay
deixaria de sé-lo ao demonstrar interesse por atividades consideradas “inerentemente
masculinas”, como o futebol, evidenciando mais uma vez a confusédo entre género e
sexualidade.

A invocacgao de uma suposta neutralidade técnica nessas praticas ndo apenas
oculta seus fundamentos morais e religiosos, como funciona ativamente como
tecnologia de opressdo, ao conferir legitimidade cientifica a intervencbes que
produzem violéncia e sofrimento.

Falar em tratamentos para “adequacéo” da sexualidade ou do género implica
reconhecer tentativas sistematicas de submeter sujeitos ao primado da
heterocisnormatividade. O CFP descreve as supostas intervengbes empregadas

Nesses pProcessos:

Dentre as praticas que envolvem tais procedimentos estdo a imposi¢cao de
isolamento social; a quebra de vinculos afetivos; a reafirmacgéo constante de
valores morais; a estigmatizacdo de pessoas LGBTIs; a ridicularizagao,
exposicdo, humilhacdo, desqualificagdo e julgamentos; tentativas de
disciplinamento e regramento de comportamentos considerados
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heterossexuais, femininos ou masculinos; praticas punitivas, de tortura fisica
e psicoldgica; vigilancia e acompanhamento constantes; medicalizagéo e
internagdo; exorcismos espirituais, entre outras. Sejam quais forem, todas
violam direitos, sobretudo pelos efeitos que produzem, como sera possivel
verificar no proximo capitulo (CFP, 2019, p. 89).

Essas praticas ferem direitos assegurados pela Constituicdo Federal (Brasil,
1988) — como o direito a liberdade, a vida, a dignidade, a seguranca e a nao
submissdo a tratamentos desumanos ou degradantes — e afrontam diretamente o
Cadigo de Etica Profissional do Psicélogo (CFP, 2005), infringindo diversos artigos e
principios fundamentais da profissao.

Ainda que essas praticas configurem violagdes institucionais formais, €
fundamental destacar que a violéncia nao se produz apenas no plano normativo, mas
também — e sobretudo — no nivel do discurso técnico, quando a linguagem
psicoldgica legitima moralizagdes, silenciamentos e hierarquizagdes subjetivas. Um
exemplo elucidativo desse processo pode ser observado no uso consagrado, no
campo psicanalitico, dos conceitos de funcdo paterna e fungcdo materna. No
referencial lacaniano, a entrada do sujeito no campo simbdlico e a operagcdo da
castracao sao tradicionalmente articuladas a fungcdo do Nome-do-Pai, compreendida
como operador da lei e da mediacao simbdlica. Embora Lacan destaque que se trata
de uma fungdo — e ndo de uma pessoa empirica —, a manutengao do significante
“paterno” nao é isenta de efeitos discursivos.

A psicanalista argentina de orientacéo freudo-lacaniana Leticia Glocer Fiorini
(2015) apresenta uma critica contundente a essa nomenclatura, ao evidenciar seu
enraizamento em uma matriz patriarcal que tende a naturalizar a associacao entre lei,
autoridade e masculinidade. Para a autora, uma vez que tal funcdo nao é
exclusividade do pai nem de sujeitos masculinos, sua nomeagao como fung¢édo paterna
torna-se conceitualmente limitante, podendo ser mais adequadamente pensada como
funcgéo terceira. Esse deslocamento terminolégico ndo se reduz a um gesto inclusivo,
mas implica uma revisao critica do binarismo que atravessa conceitos historicamente
tomados como basilares no campo psicanalitico.

Movimento analogo pode ser observado no campo juridico. Até recentemente,
o conjunto de direitos e deveres dos pais em relagdo aos filhos era designado pelo
termo patrio poder, expressao que explicitava a centralidade do pai e a concepg¢ao da
prole como extensdo de sua autoridade. As transformagdes nas configuragdes
familiares — incluindo familias monoparentais, homoafetivas e pluriparentais —

tornaram esse nomeador insuficiente, conduzindo a sua substituicdo por poder
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familiar. Tal alteracdo evidencia que a revisdao dos termos nao decorre apenas de
mudangas semanticas, mas da necessidade de responder a novas realidades sociais,
evitando que a linguagem técnica opere como mecanismo de exclusdo ou
apagamento simbodlico.

Ao se pensar nesse tipo de atuagdo, € comum imaginar a pratica da/o
psicologa/o autbnoma/o em consultério privado. Entretanto, o material do CFP
apresenta situagcdes ocorridas no ambito das politicas publicas, como em um Centro
de Atencao Psicossocial (CAPS). O CAPS, enquanto dispositivo do Sistema Unico de
Saude (SUS), fundamenta-se em principios como territorialidade e participagao ativa
do usuario, em oposi¢ao ao modelo hospitalocéntrico. Espera-se, portanto, que os
profissionais ali atuantes se baseiem em referenciais cientificos e éticos, e ndo em
valores morais pessoais. Um entrevistado relata: “Ela [psicologa do CAPS] disse que
a gente escolhe se 0 nosso parceiro vai ser homem ou mulher porque Deus fez o
homem e a mulher. Se vocé escolhe entre um homem e uma mulher, isso néo é algo
natural.” (CFP, 2019, p. 164) o binbmio natural/normal reaparece, reiterando padroes
normativos binarios historicamente excludentes.

Os juizos de valor atribuidos a pessoas LGBTQIA+ reproduzem preconceitos

consolidados. Um entrevistado relata:

O que o psicologo me dizia sobre as pessoas LGBTI é que, por exemplo, os
homens gays eram promiscuos, incapazes de serem fiéis, pessoas fristes,
incompletas, solitarias. Ele sempre trazia dados dizendo que os gays tinham
mais disturbios psicologicos, mais depressao, cometiam mais suicidio... Falava
que a homossexualidade era errada e produzia esses aspectos negativos, sem
analisar se aquelas pessoas viviam em um ambiente homofdbico. (CFP, 2019,
p. 166)

A associagao entre homossexualidade masculina, promiscuidade e solidao é
histérica e amplamente difundida. Em muitos casos, trata-se de uma leitura
equivocada, pois a impossibilidade de relagbes duradouras esta vinculada mais a
auséncia de reconhecimento social do que a orientagdo sexual em si. Do mesmo
modo, a afirmacdo de que pessoas LGBTQIA+ apresentam maiores indices de
adoecimento psiquico e ideagao ou tentativa de suicidio € apresentada de maneira
leviana quando descontextualizada. Nao ha predisposi¢ao individual ao sofrimento; o
que ha é a produgado de sofrimento em uma sociedade LGBTfdbica que restringe
modos de existir.

O mesmo ocorre com a associagao entre homens gays e doengas sexualmente
transmissiveis, heranga do imaginario construido durante a epidemia de HIV/AIDS nos
anos 1980. Dados atuais indicam que a transmiss&o do HIV por via sexual atinge
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também, e de forma significativa, populagdes heterossexuais (Ministério da Saude,
2025). O que falta nessas leituras € justamente o olhar interseccional que permitiria
compreender os dados em sua complexidade, como o proprio entrevistado aponta:
“Néao fazia uma leitura ampla, ndo fazia uma leitura sistematica do porqué disso” (CFP,
2019, p. 166).

Por fim, os testemunhos indicam que o setting terapéutico, que deveria
constituir-se como espac¢o de acolhimento e desenvolvimento subjetivo, torna-se um
lugar de revivéncia e ampliagdo da violéncia ja experimentada em outros contextos,
como o familiar e o social. Essa dindmica evidencia o fracasso da Psicologia enquanto
profissao, pois, em vez de promover saude mental e qualidade de vida, contribui para

a producéo e a perpetuacao do sofrimento.

1.4. Formagao em Psicologia e a producao da (des)formagao

A formagao em Psicologia em solo brasileiro ndo ocorre de forma espontanea
ou arbitraria, mas se inscreve em um aparato juridico-institucional mais amplo que
regula a educagéao formal no pais, definindo o qué, quando e em que termos algo deve
ser ensinado, em articulagdo com a formacao do cidadao e sua insercdo no mundo
do trabalho (Brasil, 1996). No interior das IES, os PPCs materializam esse marco
normativo, operando como documentos que delimitam aquilo que deve ser ensinado,
priorizado ou silenciado — ainda que tais silenciamentos ndo sejam explicitamente
anunciados.

Embora os PPCs tragam em seu titulo conceitos amplamente conhecidos —
politica e pedagogia —, é necessario compreendé-los a luz do funcionamento
especifico deste documento. O PPC nao é politico por discorrer sobre assuntos
publicos ou de governamentalidade (Houaiss; Villar; Franco, 2015, p. 423), mas na
acepcao de politico enquanto definicdo de prioridades, legitimidades e limites. O
carater politico do PPC n&o se encontra nos conteudos em si, mas nas decisées
estruturantes do curso, as quais antecedem qualquer definicdo pedagdgica. Ja o
pedagogico ndao remete diretamente a Pedagogia enquanto campo cientifico dedicado
ao estudo dos processos de ensino e aprendizagem (Houaiss; Villar; Franco, 2015, p.
715), mas ao modo como essas decisdes politicas sdo operacionalizadas no processo

formativo.
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O CM foi o dispositivo que organizou a formagéo de psicologas/os no Brasil
pelo maior periodo temporal, operando como instrumento normativo que determinava
o “essencial”’ a ser ensinado na organizagao pedagdgica dos cursos.

Embora concebido como documento provisorio, o CM teve vida longa, em
grande parte em razdo do contexto autoritario do periodo, que inviabilizou debates
criticos no campo das ciéncias humanas, perpetuando uma formagao técnica
fragmentada.

Nesse contexto, o Encontro de Serra Negra, realizado em 1992 por iniciativa
do CFP, constituiu uma tentativa institucional de questionamento do modelo formativo
entdo vigente. Embora tenha produzido principios orientadores relevantes para o
debate sobre a formagao em Psicologia, o encontro nao resultou, naquele momento,
em forca normativa suficiente para produzir efeitos imediatos na organizagao
curricular dos cursos.

A substituicdo do CM pelas DCNs representou um deslocamento formal do
modelo disciplinar rigido para uma organizagdo baseada em eixos, competéncias e
maior flexibilidade curricular. Esse movimento normativo, contudo, ndo implicou
automaticamente uma transformacédo dos projetos formativos, uma vez que a
mudanga na forma de regulagado nao garante, por si s6, a revisao dos pressupostos
politicos e epistemolégicos que orientam a formacgao. Assim, embora as DCNs tenham
ampliado as margens institucionais de autonomia curricular, a efetivacdo de uma
formacéao sensivel a historicidade do sofrimento e as diferencas sociais permaneceu
dependente das escolhas politicas realizadas no ambito dos PPCs.

A presencga explicita de referéncias a diversidade apenas na Resolugéo
CNE/CES n° 2/2023 nao deve ser lida apenas como um avango normativo, mas como
um indice histérico dos silenciamentos que estruturaram a formag¢ao em Psicologia ao
longo de décadas. Esse atraso ajuda a compreender por que, como sera demonstrado
na analise empirica, docentes e instituicbes ainda operam a partir de referenciais
pouco sensiveis as determinacdes sociais do sofrimento, mesmo diante de diretrizes
formalmente atualizadas.

Algumas perguntas, portanto, devem orientar a andlise dos PPCs no plano
politico. Entre elas, destacam-se: que tipo de psicéloga/o/e a instituicdo considera
legitimo formar? Para quais campos de atuagédo essa formag&o € prioritariamente
orientada? Que concepgao de sofrimento humano é tomada como central? Quais

formas de sofrimento sdo consideradas relevantes, trataveis ou dignas de atencao?
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Quais populagdes aparecem como destinatarias legitimas da atuacéo profissional? As
respostas — ou a auséncia delas — determinam presengas e auséncias no projeto
formativo. Quando algo é silenciado, trata-se de uma decisao do plano politico, e n&o
de uma insuficiéncia pedagogica. Assim, quando um PPC ndo contempla os
marcadores sociais da diferencga, nao se trata apenas de uma “falha” técnica, mas da
expressao de um projeto politico que ndo os reconhece como centrais.

Ainda no plano politico, outras perguntas permitem analisar como o documento
compreende a normatividade profissional: que valores éticos sdo explicitados como
centrais? O que ¢é entendido como pratica “adequada”, “responsavel” ou
“profissional”? Que nogado de neutralidade cientifica é sustentada ou naturalizada?
Que tensdes entre técnica, ética e politica sdo reconhecidas — ou apagadas? Essas
questdes ndo devem ser analisadas a partir de um juizo valorativo acerca de respostas
corretas ou incorretas, mas a partir da verificacao de sua existéncia e da forma como
sao formuladas.

A lingua ndo apenas serve para enunciar, mas também para calar. O que nao
é dito diz tanto quanto aquilo que é explicitado. No campo da formacido para a
diversidade, algumas perguntas operam como verdadeiros analisadores: o que
precisa estar explicitamente escrito para ser considerado formativo? O que pode
permanecer implicito, transversal ou opcional? O que nao aparece de forma alguma?
Que temas dependem exclusivamente da iniciativa individual do docente? A
articulacido dessas questdes permite delinear politicas de silenciamento presentes nos
documentos formativos.

O PPC, compreendido como documento coletivo, também delimita o grau de
responsabilizacao institucional ao longo do processo de formagdo. Nesse sentido,
perguntas como as seguintes tornam-se relevantes: o PPC assume compromissos
explicitos com determinadas populag¢des ou restringe-se a enunciagao de principios
genéricos? Ha mecanismos institucionais que garantam tais compromissos ou tudo é
remetido ao “perfil do curso” e a autonomia docente?

No plano pedagdgico — isto €, operacional — outras questdes podem ser
formuladas: como esses compromissos se traduzem em componentes curriculares?

Em que momentos da formagdo esses temas aparecem? Sao obrigatorios ou
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optativos?’ Estdo concentrados em determinados periodos ou distribuidos ao longo
do curso? S&o objeto de avaliagdo ou apenas mencionados?

Nao €& objetivo deste capitulo responder a essas perguntas. Elas seréo
retomadas no capitulo dedicado a analise dos PPCs, no qual se examinara como tais
dimensdes se articulam a realidade das IES investigadas.

Nesse sentido, a reflexdo proposta por Barthes em sua aula inaugural da
cadeira de Semiologia no College de France, em 1977, oferece uma chave de leitura
pertinente. Ao afirmar que a lingua ndo se caracteriza por impedir o dizer, mas por
obrigar a dizer, o autor aponta para uma légica na qual o poder se exerce por meio da
definicdo do dizivel. No campo juridico, essa légica se expressa de modo exemplar,
uma vez que, conforme a Constituicdo brasileira (Brasil, 1988), “ninguém sera
obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei”. No ambito
do ensino superior, a legislagdo organiza a formagao, mas também estabelece limites
para aquilo que pode ou deve ser enunciado.

Nessa perspectiva, os PPCs, enquanto documentos institucionais produzidos
por meio da linguagem, podem operar segundo uma légica normativa do dizer, nos
termos apontados por Barthes, na qual o poder n&o se exerce pela interdicdo explicita
do discurso, mas pela definicdo daquilo que deve ser formalmente enunciado no
processo formativo.

Se os PPCs operam como dispositivos institucionais de normatizacdo do dizer
e do formar, tais racionalidades n&o se esgotam no plano juridico-administrativo. Elas
se articulam a matrizes tedricas mais amplas que historicamente sustentaram a
Psicologia enquanto campo de saber e pratica profissional. Entre essas matrizes
(Figueiredo, 2008), a Psicanalise ocupa lugar central na formagao em Psicologia no
Brasil, tendo contribuido de modo decisivo para a produgdo de categorias,
diagnésticos e regimes de inteligibilidade do sujeito. E nesse horizonte que se insere

a critica formulada por Paul B. Preciado.

7 Registro aqui a contribuicdo da professora Dra. Danielle Jardim Barreto, convidada de um evento
realizado no ambito da disciplina Seminarios de Pesquisa em Psicologia Il, ao chamar a atengéo para
um aspecto central da analise curricular: ndo basta que uma IES preveja, em seu PPC, disciplinas
voltadas a politicas inclusivas para a populagdo LGBTQIA+ se tais componentes curriculares nao
possuem carater obrigatério. Quando oferecidas apenas como optativas — ou mesmo previstas
apenas formalmente, sem oferta regular —, essas disciplinas ndo configuram uma responsabilidade
institucional efetiva, uma vez que a IES néo esta juridicamente ou pedagogicamente compelida a
garanti-las no percurso formativo de todas/os/es as/os estudantes.
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Em 2019, diante de um publico de mais de trés mil psicanalistas, Preciado
proferiu uma conferéncia que se tornaria emblematica ao denunciar o carater binario
ainda dominante na Psicanalise. Sua intervencdo — recebida com vaias, indignacéao
e desconforto por parte da plateia — n&o se restringiu a um relato autobiografico, mas
constituiu uma critica epistémica incisiva aos limites de um campo que, ao reafirmar a
universalidade da diferenga sexual como fundamento estruturante, corre o risco de se
esvaziar enquanto pratica clinica e politica diante das transformagdes
contemporaneas.

A Psicandlise ocupa lugar central na formagdo e na pratica de
psicologas/os/gues no Brasil (CFP, 2022) e figura entre as areas das ciéncias
humanas que mais produziram teorizagdes sobre a sexualidade. Desde o século XIX,
Sigmund Freud atribuiu a sexualidade um papel decisivo na constituigcdo psiquica dos
sujeitos. No entanto, tais formulagdes emergem em um contexto histérico marcado
pela hegemonia de um modelo heterocisnormativo de sexo e género, o0 que exige que
sua leitura seja realizada de forma situada e critica. As interpelagdes contemporaneas
a Psicanalise ndo configuram uma negacdo de sua relevancia histérica, mas
evidenciam os limites de uma teoria que, se tomada como universal e atemporal, tende
a reproduzir binarismos que ja ndo dao conta da pluralidade das experiéncias
subjetivas.

O apelo final de Preciado dirige-se a necessidade de uma inflexao epistémica:
uma Psicanalise capaz de se abrir a pluralidade dos corpos, dos géneros e das
sexualidades, colocando-se ao lado daqueles que foram historicamente nomeados
como “monstros” — isto é, sujeitos que ndo operam segundo o imperativo
heterocisnormativo — e ndo contra eles. Ao expandir essa interpelacao para além do
campo psicanalitico, sustenta-se que a Psicologia, enquanto ciéncia e pratica
profissional, enfrenta desafio semelhante. Persistir em uma racionalidade binaria e
normativa implica o risco de reduzir sua atuacdo a gestdo técnica da normalidade,
afastando-se de um compromisso ético com a diversidade das formas de existir e com
a complexidade do sofrimento humano.

Deixando momentaneamente o eixo europeu do debate e deslocando a
discussao para a realidade brasileira, a contestacdo do pensamento binario que
historicamente estrutura a Psicologia tem sido formulada por autoras como Sofia

Favero (2020) e Céu Cavalcante.
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Favero sustenta que a Psicologia, embora se apresente como campo cientifico
orientado por pressupostos de neutralidade, opera, na pratica, por meio de
racionalidades normativas que produzem exclusdes. A binaridade de género constitui,
nesse processo, um elemento nevralgico. Mesmo diante dos avangos formais no
campo da despatologizagdo das vivéncias trans, persiste a tentativa de reinscrever
essas existéncias em modelos binarios de inteligibilidade.

Ao relatar sua propria experiéncia de transigao, Favero (2020) evidencia como
a leitura clinica e institucional de seu corpo passou a operar automaticamente pela
associagdo entre identidade de género e orientagdo sexual, como se, no plano
epistémico, uma mulher trans s6 pudesse ser compreendida em relagdo a um homem
cisgénero. Nas palavras da autora: “Dessa forma, querer ter uma vagina € algo que
parece ter légica somente a partir de uma relagdo com um homem cisgénero,
reprisando o lugar da Psicologia na producédo de normatividades” (Favero, 2020, p.
407).

A partir desse diagnaostico, e em dialogo com Anzaldua, Favero propde a nogéo
de uma Psicologia fronteiriga — também nomeada como Psicologia Pajuba — que
ndo se limita a despatologizacdo, mas aposta em um processo de
(des)epistemologizacdo das ciéncias psicoldgicas. Tal movimento n&o implica a
formulacdo de um arcabouco técnico especifico para determinados grupos, como
pessoas trans, mas a problematizacao critica dos pressupostos universalizantes que,
sem se reconhecerem como tais, organizam a Psicologia a partir de um modelo
heterocisnormativo de sujeito.

Nesse sentido, as analises desenvolvidas por Céu Silva Cavalcanti evidenciam
os limites das estratégias de despatologizagdo quando estas ndao sdo acompanhadas
de uma reviséo das racionalidades técnicas que organizam a pratica psicolégica. Ao
examinar praticas e discursos no campo da saude mental, a autora demonstra que o
reconhecimento identitario e o acolhimento formal ndo impedem que a clinica opere
como dispositivo de normalizagao, exigindo inteligibilidade binaria dos sujeitos e
regulando suas experiéncias a partir de critérios técnicos aparentemente neutros
(Cavalcanti, 2016). E a partir desse conjunto de andlises que esta tese sustenta que
a despatologizacdo do género, quando dissociada de uma critica ao aparato
epistemologico e técnico da Psicologia, tende a produzir apenas uma atualizag&o
discursiva da norma, preservando as légicas binarias que estruturam a clinica e a

formacao profissional.
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1.5 Homofobia, LGBTfobia e os mecanismos de silenciamento

A discussdo acerca da formagdo em Psicologia para o atendimento a
populacédo LGBTQIA+ exige a explicitagdo de alguns conceitos que atravessam esta
pesquisa desde sua formulacéo. Entre eles, destacam-se as no¢cdes de homofobia e
LGBTfobia, aqui compreendidas como fenbmenos histéricos, sociais e institucionais
que operam para além das atitudes individuais, produzindo efeitos culturais, politicos
e formativos. Sua apresentagdo neste momento busca oferecer ferramentas teoricas
para a compreensdo das analises desenvolvidas nos capitulos posteriores,
especialmente no que se refere aos processos de silenciamento, exclusao e
normalizacao identificados nos curriculos, nas praticas pedagogicas e na formagao
clinica. Ainda que a homofobia esteja contida em formulagbes mais amplas da
LGBTfobia, opta-se por aborda-las de forma articulada, mas n&o indiferenciada, uma
vez que a nogdo de homofobia emerge historicamente antes da formulagéo
contemporanea da LGBTfobia. Importa sublinhar, desde ja, que tais fenbmenos nao
podem ser compreendidos como expressoes restritas a esfera individual, mas como
processos sociais, culturais e institucionais produzidos e reproduzidos nas relagdes
sociais, nas praticas profissionais e nos dispositivos formativos.

Uma das classificagbes mais conhecidas da homofobia € a proposta por
Blumenfeld (1992), que a organiza em quatro tipos. A homofobia pessoal refere-se as
crencas e atitudes individuais em relagao a pessoas pertencentes a minorias sexuais.
A homofobia interpessoal manifesta-se quando tais crencgas se traduzem em praticas
discriminatérias, como agressdes, xingamentos ou intimidagcdes. A homofobia
institucional ocorre quando instituicdes produzem ou sustentam discriminacdes
baseadas na orientacdo sexual, frequentemente por meio de leis, politicas ou
normativas — como foi o caso, por exemplo, da proibicdo de adocédo por casais
homoafetivos no Brasil até 2015. Ja a homofobia cultural distingue-se das anteriores
por ndo se expressar necessariamente em dispositivos legais, mas em normas
simbdlicas e culturais amplamente compartilhadas. Blumenfeld identifica, nesse nivel,
sete manifestagbes: conspiragdo para o siléncio, negag¢ao da cultura, negacdo da
forca popular, medo da visibilidade excessiva, criacdo de espacgos publicos
segregados, negacgao da autorrotulagem e simbolismo negativo (estereotipia).

Embora o sistema proposto por Blumenfeld esteja originalmente circunscrito ao
campo da sexualidade, sua transposi¢do para as questdes de género pode ser

realizada sem perda de poténcia analitica, desde que respeitados seus pressupostos
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tedricos. Assim, nesta tese, 0o modelo € mobilizado de forma articulada as experiéncias
de género, permitindo ampliar sua capacidade interpretativa. Importa destacar que,
para os fins desta analise, a homofobia cultural — e, por extensao, a transfobia e a
LGBTfobia cultural — ocupa lugar central, uma vez que seus diferentes niveis
mostram-se diretamente observaveis nos dados empiricos coletados e analisados.
Para aprofundar a compreensao do siléncio como operador formativo, recorre-
se ainda a um conceito oriundo da Antropologia e posteriormente apropriado por Freud
na psicanalise: o tabu (Freud, [1912-1913] 2012). O tabu designa uma interdicéo de
carater simultaneamente sagrado e ameagador, situada entre o medo e o desejo. Sua
forca reside justamente no fato de marcar determinados objetos ou praticas como
existentes, porém cercados por regras que impedem sua nomeacgao, circulagado ou
incorporagao plena. No campo das sexualidades e dos géneros dissidentes, tais
experiéncias podem ser lidas como tabus contemporaneos: ainda que existam e
atravessem o cotidiano institucional, permanecem frequentemente silenciadas.
Neste trabalho, o tabu ndo € mobilizado como categoria clinica ou explicativa
do psiquismo individual, mas como operador simbdlico de leitura institucional,
permitindo compreender como certos saberes permanecem presentes e
reconheciveis, ao mesmo tempo em que sao mantidos fora do campo da enunciagao

legitima.
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2 METODOLOGIA
2.1. Caminhos da pesquisa: delineamento metodolégico

Este capitulo apresenta o percurso metodologico adotado para responder ao
problema de pesquisa que orienta esta tese, formulado da seguinte maneira: de que
modo a formag¢ao em Psicologia, tal como materializada nos PPCs e nos discursos de
docentes supervisores de estagio no estado do Parana, aborda — ou deixa de abordar
— as questdes relativas as diversidades sexuais e de género, e quais efeitos
formativos essa abordagem produz para a atuagao profissional junto a populagéo
LGBTQIA+?

A investigacao inscreve-se no entendimento de que os processos formativos
nao sao neutros, sendo atravessados por formagdes historicas de saber/poder que
orientam, legitimam ou silenciam determinadas praticas e concepg¢des no campo da
Psicologia. Nesse sentido, a nogdo de saber/poder é mobilizada como referencial
tedrico-analitico para a interpretacdo dos dados, e ndo como problema empirico
formulado em termos macrohistéricos.

Parte-se do entendimento de que a metodologia n&o se restringe a um conjunto
de procedimentos técnicos, mas constitui um posicionamento epistemoldgico, ético e
politico, especialmente quando o objeto investigado envolve processos formativos,
normativas institucionais e praticas de cuidado dirigidas a populacgdes historicamente

marginalizadas.

2.2. Delineamento da pesquisa e abordagem metodolégica

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e
interpretativa, por compreender que o objeto investigado — as concepg¢des formativas
e os discursos mobilizados por docentes de Psicologia acerca da atuagao junto a
populacdo LGBTQIA+ — envolve significados, valores, posi¢gdes institucionais e
praticas socialmente situadas, que ndo se reduzem a variaveis mensuraveis.

Nesse sentido, parte-se do entendimento de que as metodologias qualitativas
sdo aquelas capazes de incorporar “a questdo do significado e da intencionalidade
como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais” (Minayo, 2004, p. 22),
mostrando-se mais adequadas a apreensao de fenbmenos complexos inscritos no
campo das ciéncias humanas.

O estudo fundamenta-se metodologicamente na analise de conteudo, conforme

proposta por Bardin, aplicada tanto ao material proveniente das entrevistas quanto a
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organizagéo e leitura do material documental. Conforme define a autora, “a analise de
conteudo € um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (Bardin, 2022, p.
33) que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigcdo do conteudo das
mensagens. Essa opgdo metodologica permite ultrapassar uma leitura meramente
descritiva, orientando-se para a construcao de inferéncias interpretativas.

A analise de conteudo € articulada a uma leitura discursiva inspirada em
referenciais criticos, possibilitando examinar como determinados enunciados sao
produzidos, reiterados ou tensionados no interior da formagdo em Psicologia. Nessa
diregdo, a analise ndo se restringe ao conteudo manifesto das comunicagdes, uma
vez que, segundo Bardin, a interpretacao visa alcancgar significagdes mais profundas
e latentes, construidas por meio de um processo sistematico de inferéncia (Bardin,
2022).

Essa articulagdo metodoldgica possibilita apreender n&do apenas o que é
explicitamente enunciado, mas também silenciamentos, contradicbes e efeitos de
normatividade presentes nos discursos analisados, compreendendo-os como
producdes historicas e institucionais.

Tal compreensédo dialoga com a perspectiva apresentada por Minayo, ao
afirmar que “o objeto das Ciéncias Sociais € histérico”, sendo provisério, mutavel e
atravessado por relagdes sociais e institucionais situadas no tempo (Minayo, 2004, p.
20).

Reconhe¢o que ndo ocupo uma posi¢do neutra em relagdo ao objeto
investigado, uma vez que a propria escolha do tema se inscreve em trajetérias
formativas, experiéncias profissionais e compromissos ético-politicos construidos ao
longo da atuagcdo no campo da Psicologia. Essa implicagdo ndo € compreendida como
fragilidade metodoldgica, mas como caracteristica constitutiva da pesquisa qualitativa,
na qual, conforme aponta Minayo, ndo existe neutralidade cientifica, sendo toda
investigagao orientada por referenciais tedricos e escolhas analiticas que precisam
ser explicitadas (Minayo, 2004). Do mesmo modo, Flick ressalta que, na pesquisa
qualitativa, o pesquisador ndo atua como observador externo, mas como parte
integrante do processo de produgéo dos dados (Flick, 2013).

Ainda assim, foram adotados procedimentos sistematicos de analise, leitura
reiterada do material empirico e explicitacdo dos critérios de construgdo das
categorias analiticas, com o objetivo de assegurar consisténcia interpretativa ao

processo investigativo.
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Nesse ponto, a objetividade ndo é entendida como neutralidade, mas como
objetivagao, isto €, como uso rigoroso e coerente de instrumentos tedricos e técnicos
adequados ao objeto de estudo (Minayo, 2004).

A andlise de conteudo é articulada a uma leitura discursiva inspirada em
contribuigcdes foucaultianas, especialmente no que se refere as nog¢des de poder,
normatividade, silenciamento, dispositivos e regimes de verdade. Tais categorias néo
sao mobilizadas como método de analise propriamente dito, mas como chaves
tedricas que orientam a interpretacdo dos dados, possibilitando compreender como
determinados discursos se estabilizam, se reproduzem ou sao tensionados no interior
da formagao em Psicologia e das praticas de supervisao clinica. Desse modo, Michel
Foucault (2009, 2014, 2021, 2023) é assumido como referencial tedrico-analitico, e
nao como operador metodolégico em sentido estrito.

No interior desse procedimento, a referéncia a categorias como discurso,
silenciamento, normatividade, dispositivo e regimes de verdade nao configura a
adocao de um meétodo de analise discursiva em sentido estrito, tampouco a aplicagao
de uma genealogia foucaultiana. Tais no¢gdes operam no momento interpretativo da
analise de conteudo, especialmente na fase de inferéncia, funcionando como chaves
tedricas para a leitura dos nucleos de sentido previamente identificados. Assim, a
chamada “leitura discursiva” mencionada ao longo da analise refere-se ao gesto
interpretativo orientado teoricamente, que incide sobre categorias ja construidas por
meio de procedimentos bardinianos, e ndo a uma técnica autbnoma de producéo ou
codificacdo dos dados. Desse modo, mantém-se a unidade metodoldgica da pesquisa,
evitando a sobreposicdo de métodos e assegurando coeréncia entre procedimento

analitico e referencial tedrico mobilizado.

2.3. Doutorado sanduiche e deslocamento critico do campo analitico

O desenvolvimento da pesquisa incluiu a realizagdo de periodo de doutorado
sanduiche na Franca, cuja justificativa metodoldgica se faz necessaria, especialmente
considerando que esta tese mobiliza referenciais da interseccionalidade, dos estudos
criticos da colonialidade e da critica as normatividades hegeménicas da Psicologia.

A escolha por um contexto académico situado em um pais historicamente
colonizador ndo se deu apesar dessa contradicdo, mas a partir dela, assumindo o
deslocamento como parte constitutiva do percurso analitico. O periodo foi realizado

sob supervisdo de Thamy Ayouch, pesquisador franco-marroquino cuja produgao
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tedrica se insere em uma vertente critica da Psicanalise, marcada pela ruptura com
leituras patologizantes das vivéncias LGBTQIA+, pela incorporagéo das dimensodes
raciais e pos-coloniais na clinica e pelo rompimento com o paradigma binario,
elemento central também nesta pesquisa.

Do ponto de vista metodolégico, o doutorado sanduiche n&o teve como
finalidade a coleta de dados empiricos no contexto francés, nem a realizagcéo de
analises comparativas entre sistemas de formagao. Operou como um dispositivo de
deslocamento epistemolégico, permitindo tensionar leituras naturalizadas, ampliar
categorias analiticas e refinar a abordagem critica adotada ao longo da tese. A
experiéncia contribuiu para aprofundar o dialogo com produgdes que interrogam os
limites eurocéntricos da Psicanalise e das ciéncias humanas, sem adogao acritica de

modelos estrangeiros.

2.4. Estratégia de pesquisa e triangulagao de fontes

A investigacdo adotou a triangulagdo como estratégia metodologica,
articulando diferentes fontes de dados — entrevistas com docentes de cursos de
Psicologia e andlise documental de PPCs e legislagdes pertinentes a formagao
profissional — com o objetivo de ampliar a compreensao do fendmeno investigado.
Essa opgao permitiu examinar as concepg¢des formativas tanto no plano discursivo
quanto no plano normativo-institucional.

A triangulagédo € compreendida, neste estudo, como um procedimento proprio
da pesquisa qualitativa, voltado a ampliacdo analitica do objeto e n&do a validagao
estatistica dos resultados. Conforme define Trivifios, a triangulagdo consiste no uso
de multiplas fontes de dados, métodos ou perspectivas, com o objetivo de ampliar a
compreensao do fendmeno estudado (Trivifios, 1987).

A articulagcao entre entrevistas e documentos possibilitou tensionar o que é
explicitamente prescrito nos marcos curriculares e normativos com aquilo que é
efetivamente mobilizado nas praticas formativas e supervisivas, evidenciando
convergéncias, deslocamentos e silenciamentos.

Essa estratégia encontra respaldo na perspectiva apresentada por Flick, ao
afirmar que a pesquisa qualitativa se orienta pela analise de casos concretos em seus
contextos especificos, valorizando a diversidade de materiais empiricos como meio

de aprofundar a interpretagdo dos fendmenos sociais (Flick, 2013).
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A triangulacdo ndo teve como finalidade a busca de confirmac&o entre as
fontes, mas a constru¢ao de uma leitura analitica mais complexa, capaz de apreender
as multiplas camadas que atravessam a formagao em Psicologia no que se refere a
atuacgao junto a populacdo LGBTQIA+.

Nesse sentido, Flick (2013) destaca que a combinagao de diferentes fontes de
dados contribui para a qualidade da pesquisa qualitativa, na medida em que favorece
a transparéncia do processo analitico e a coeréncia das interpretagcdes, em lugar de
critérios de replicabilidade proprios de abordagens quantitativas.

Ao integrar entrevistas e documentos, a triangulacdo permitiu situar os
discursos docentes no interior de contextos institucionais especificos,
compreendendo-os como produgdes historicamente localizadas e atravessadas por
normativas, politicas educacionais e disputas de sentido em torno da formacéao
profissional. Essa articulacido reafirma a compreensao de que a pesquisa qualitativa
nao se reduz a aplicagao isolada de técnicas, mas constitui uma postura teoérico-
metodoldgica diante da realidade social, conforme assinala Trivifios (1987).

No interior desta pesquisa, a triangulagdo ndo tem como finalidade a
confirmacdo cruzada dos dados, mas a producédo de inferéncias por contraste. A
articulagdo entre PPCs e discursos docentes permite mapear dissociacées entre
prescricao curricular e racionalidades pedagodgicas efetivamente mobilizadas, bem
como identificar silenciamentos normativos e formativos que ndo emergiriam a partir
de uma unica fonte empirica. Desse modo, a triangulagdo opera como estratégia
analitica para compreender como diferentes niveis institucionais da formagao em
Psicologia produzem efeitos convergentes ou tensionados no que se refere a

abordagem das diversidades sexuais e de género.

2.5. Analise documental
A analise documental constituiu uma etapa central da pesquisa e foi
desenvolvida em duas frentes principais:
a) legislacédo e normativas oficiais relativas a formacgao e ao exercicio profissional
em Psicologia;
b) PPCs de cinco Instituicbes de Ensino Superior do estado do Parana.
O corpus normativo incluiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Psicologia
(Resolugdes CNE/CES n° 8/2004, n° 5/2011 e n°® 1/2023), a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacgao Nacional, pareceres do Conselho Federal de Educagéo, a legislagao de
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regulamentacdo da profissdo de psicologo e resolugdes do Conselho Federal de
Psicologia. Os documentos foram submetidos a leituras integrais e comparativas,
buscando identificar permanéncias, deslocamentos e silenciamentos relativos as
tematicas de género e sexualidade.

No caso dos PPCs, os documentos foram analisados a partir de leituras
sucessivas de suas matrizes curriculares, ementas, objetivos formativos e
bibliografias, com atencéo especial a presencga, auséncia ou tratamento genérico de
conteudos relacionados a diversidade sexual e de género. No que se refere a analise
documental, o procedimento adotado dialoga diretamente com a concepgao
apresentada por Bardin, para quem a analise documental pode ser definida como
“‘uma operagao ou um conjunto de operagdes visando representar o conteudo de um
documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar, num estado ulterior,
a sua consulta e referenciacao” (Bardin, 2022, p. 47).

No que se refere aos procedimentos analiticos, os PPCs foram submetidos a
leituras integrais e sucessivas, com registro sistematico de informacgdes relativas a
organizagao curricular, ementas, bibliografias, estagios e énfases formativas. Para fins
de sistematizagéo inicial do corpus, as mengdes a género, sexualidade e diversidade
foram classificadas de modo descritivo como presenca direta, presenga indireta ou
auséncia, procedimento adotado como etapa preparatéria para a interpretacéao.

A partir desse mapeamento, os dados documentais foram reorganizados em
eixos analiticos construidos indutivamente, a partir de regularidades, recorréncias e
tensdes observadas nos documentos, em dialogo com o referencial tedrico da
pesquisa.

Para a distincdo entre disciplinas de carater clinico e disciplinas de formacao
geral, consideraram-se os objetivos ementarios, a carga horaria atribuida, a posi¢cao
na matriz curricular e a vinculacdo direta ou ndo a formagao para intervencao
psicologica e estagios supervisionados. Esses critérios orientaram a leitura analitica

dos PPCs, sem pretensao de universalizagao.

2.6. Participantes da pesquisa e contexto institucional
Os participantes da pesquisa sdo 11 docentes vinculados a cursos de
Psicologia de duas Instituicdes de Ensino Superior do estado do Parana, sendo uma

publica (D) e uma privada (E). O critério de inclusdo adotado foi a atuagéo direta na
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supervisao de estagios clinicos, compreendida como espago estratégico da formagao
profissional.

Para garantir o anonimato, os participantes foram usados algarismos de 1 a 11.

2.6.1. Caracterizacdo da amostra

Esta secédo apresenta a caracterizagdo da amostra da pesquisa, a partir das
respostas as questdes iniciais do roteiro de entrevistas (itens 1.1 a 1.8). As
informacdes aqui reunidas cumprem fungao descritiva e contextual, permitindo situar
o leitor quanto ao perfil institucional, formativo e profissional das/os participantes, bem
como as condicdes gerais de produgao dos discursos analisados ao longo da tese.

Ressalta-se que os dados apresentados nesta subsecéo n&o constituem objeto
de analise interpretativa, nem sao retomados sistematicamente nos capitulos
analiticos. Sua apresentagcédo concentrada neste capitulo metodoldgico visa garantir
transparéncia quanto a composigdo da amostra, evitando a dispersdo dessas
informagdes ao longo do texto. Os marcadores apresentados tém carater estritamente
descritivo e contextual, destinando-se a situar o leitor quanto as condicbes
institucionais e sociais de producado dos discursos, sem a pretensao de estabelecer
relacbes causais, correlacdes ou efeitos explicativos entre posi¢cdes identitarias e
enunciados produzidos, mas de explicitar o campo empirico no qual tais discursos
emergem.

A amostra € composta por 11 docentes supervisores/as de estagio clinico,
vinculados a duas IES do estado do Parana, sendo uma publica (D) e uma privada
(E). A distribuicao das/os participantes por instituigdo encontra-se apresentada na
Tabela 1.

Tabela 1 — Distribui¢cao dos participantes por Instituicao de Ensino Superior

Instituicdo de Ensino Superior Numero de participantes

D (publica) 6
E (privada) 5
Total 11

Fonte: Elaboracdo do autor (2026).

No que se refere a variavel idade, optou-se pela apresentacdo de estatisticas

descritivas simples, especificamente média, valores minimo e maximo, com o objetivo
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de situar a amostra em termos geracionais. Essa escolha metodoldgica visa oferecer
uma caracterizagdo geral dos participantes, sem aprofundamento estatistico que
extrapole o carater descritivo desta se¢do. Os dados encontram-se apresentados na
Tabela 2.

Tabela 2 — Idade dos participantes por Instituicdo de Ensino Superior (em anos)

Instituicao Média Minimo Maximo
D 43,7 34 51
E 40,4 29 54

Fonte: Elaboragao do autor (2026).

As informacdes relativas ao género e a orientagao sexual das/os participantes
sdo apresentadas nas Tabelas 3 e 4. Esses dados tém como finalidade caracterizar o
grupo entrevistado, considerando que género e sexualidade constituem marcadores
sociais relevantes no contexto desta pesquisa. Ressalta-se que tais informagdes sao
apresentadas exclusivamente em nivel descritivo, ndo sendo mobilizadas para

inferéncias ou correlagdes analiticas.

Tabela 3 — Distribuicdo dos participantes segundo género

Instituicao Homem cis Mulher cis Total
D 2 4 6
E 2 3 5
Total 4 7 11

Fonte: Elaboracdo do autor (2026).

Tabela 4 — Distribuigado dos participantes segundo orientagdo sexual

Instituicao Gay Heterossexual Lésbica Total
D 1 4 1 6
E 0 4 1 5
Total 1 8 2 11

Fonte: Elaboracdo do autor (2026).

No que diz respeito a formacédo académica, a Tabela 5 apresenta a titulagao
em nivel de pds-graduacgéo das/os participantes. Esses dados permitem situar o lugar

institucional e formativo a partir do qual os discursos foram produzidos, considerando
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que a docéncia no ensino superior € atravessada por exigéncias normativas

especificas quanto a formacéo stricto sensu.

Tabela 5 — Formagao académica dos participantes (pos-graduacao)

Formacao N %
Doutorado em Psicologia — IES publica 5 45,5
Doutorado em Psicologia — IES privada 3 27,3
Doutorado em andamento 1 9.1
Mestrado em andamento 1 9.1
Especializagao 1 91
Total 11 100

Fonte: Elaboragao do autor (2026).

Com relagdo a trajetoria profissional, foram consideradas trés dimensdes:
tempo de atuacéo clinica, tempo de docéncia no ensino superior e tempo de exercicio
da supervisdo de estagio clinico. A Tabela 6 apresenta os valores médios dessas
experiéncias, permitindo contextualizar o acumulo de pratica profissional das/os

participantes nas diferentes fun¢des investigadas.

Tabela 6 — Tempo médio de experiéncia profissional (em anos)

Instituicao Atuacao clinica Docéncia Supervisao de estagio
D 8,0 15,8 9,9
E 16,2 9,5 8,1
Média geral 11,7 13,0 9,1

Fonte: Elaboragao do autor (2026).
Por fim, a Tabela 7 apresenta os referenciais tedricos adotados pelas/os

participantes, conforme autodeclaragao. A apresentacao desses dados visa explicitar
o pluralismo tedrico presente na amostra, sem hierarquizacdo ou avaliacido das
abordagens, aspecto que sera retomado apenas quando pertinente as analises

discursivas desenvolvidas nos capitulos seguintes.

Tabela 7 — Referencial tedrico adotado pelos participantes

Linha tedrica N %

Psicanalise (diversas vertentes) 5 455

Esquizoanalise 1 9.1
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Filosofia da diferenca 1 9.1
Terapia cognitivo-comportamental 1 91
Terapia narrativa 1 9.1
Abordagem centrada na pessoa 1 91
Analise do comportamento/terapias contextuais 1 9,1
Total 11 100

Fonte: Elaboracdo do autor (2026).

A apresentacao articulada desses dados neste capitulo metodoldgico tem como
objetivo situar o leitor quanto a composi¢cdo da amostra, assegurando clareza quanto
as condi¢cdes de producdo do material empirico. As analises interpretativas dos
discursos produzidos pelas/os participantes sao desenvolvidas nos capitulos

subsequentes, em articulagdo com o referencial tedrico da pesquisa.

2.7. Estratégias de recrutamento e constituicao do corpus de entrevistas

O processo de recrutamento das/os participantes e a constituigdo do corpus de
entrevistas ocorreram de forma progressiva e adaptativa, em funcdo das condi¢cbes
de acesso ao campo e da adesao efetiva das/os docentes. Inicialmente, buscou-se
adotar um procedimento padronizado de agendamento, por meio de formulario online
(Google Forms). O objetivo dessa estratégia era facilitar a participagao, oferecendo
opgdes de dias e horarios e reduzindo a necessidade de negociagao individual. O
formulario foi encaminhado as coordenagdes de curso, com solicitacdo de repasse
as/aos docentes que desempenhavam a fungéo de supervisora/supervisor de estagio
clinico, critério definido como condi¢ao de inclusdo na pesquisa. Apesar da clareza do
convite e da flexibilidade oferecida, a estratégia apresentou baixa adesado, nao
possibilitando a formagéo do corpus conforme o planejamento inicial.

Diante disso, foram adotadas estratégias distintas, de acordo com as
especificidades institucionais e com a viabilidade de contato em cada contexto.

Na IES privada (E), a coordenagéo do curso forneceu a identificagédo das/os
docentes que atuavam na supervisdo de estagios clinicos. A partir dessa lista, o
pesquisador realizou contato individual com as/os docentes por meio de mensagens
via WhatsApp, apresentando brevemente a pesquisa, seus objetivos, as garantias
éticas e a natureza voluntaria da participagdo. Essa estratégia permitiu maior

capilaridade do convite e maior responsividade na negociagao de horarios. Ainda
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assim, duas pessoas inicialmente contatadas nao participaram da pesquisa em razao
de incompatibilidades de agenda, o que € compativel com as condi¢gbes concretas de
trabalho docente e com a dinamica institucional do ensino superior privado.

Na IES publica (D), a estratégia do formulario também nao se mostrou eficaz,
razao pela qual optou-se pela ado¢ado de amostragem por bola de neve. Nessa etapa,
o recrutamento foi iniciado a partir do coordenador do curso, que atuou como
informante-chave, indicando docentes supervisores/as que poderiam ser contatados.
ApOs as primeiras entrevistas, solicitou-se a cada participante a indicacdo de outros
possiveis participantes que também desempenhassem a fungao de supervisao clinica.
A escolha por essa estratégia justifica-se pela sua adequacgao a contextos em que o
acesso institucional formal é limitado ou em que a participagdo depende de redes
internas de confianca e circulagdo de informacédo. Dessa forma, o corpus foi se
constituindo gradativamente, a partir de indicagdes sucessivas, preservando-se em
todas as etapas o carater voluntario da participacdo e a autonomia das/os
convidadas/os para aceitar ou recusar o convite.

Em sintese, a constituicdo do corpus de entrevistas resulta de um processo
metodoldgico condicionado por barreiras institucionais e pela disponibilidade real do
campo, o que exigiu do pesquisador flexibilidade operacional, sem abandono dos
critérios de inclusao definidos. Esse percurso, longe de constituir mera contingéncia,
integra as condigdes de produgao do material empirico e contribui para compreender
0 acesso desigual, as resisténcias e os limites institucionais que atravessam
pesquisas que interrogam criticamente a formagao em Psicologia e suas relagdes com

género e sexualidade.

2.8. Amostragem e estratégias de acesso ao campo

O desenho amostral original previa a participagao de oito Instituicdes de Ensino
Superior, sendo quatro publicas e quatro privadas, numero definido em funcéo de o
Parana contar, a época da elaboracdo do projeto, com quatro cursos publicos de
Psicologia. Foram realizados contatos por e-mail com 49 IES, além de tentativa de
contato via rede social com coordenacéao de instituicao publica.

Cinco instituicbes assinaram o termo de anuéncia. Contudo, no momento da
coleta de dados, trés deixaram de responder. Em uma universidade publica houve
troca de coordenacgao, e a nova gestdo nao autorizou a continuidade da pesquisa,

apesar do envio do projeto e do parecer de aprovacdo do Comité de Etica. Ainda
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assim, por se tratarem de documentos publicos, foram analisados cinco PPCs, mesmo
guando n&o enviados diretamente pelas coordenagdes.

As entrevistas foram realizadas em duas instituicbes, resultando em 11
participantes, sendo seis vinculados a IES D e cinco a IES E.

A constituicdo do corpus empirico foi orientada nao pelo critério de saturagao
tedrica nos termos classicos da Grounded Theory, mas pela avaliagao da suficiéncia
do corpus para os objetivos analiticos da pesquisa. A luz da andlise de contetdo
proposta por Bardin (2022), considera-se suficiente um conjunto de materiais quando
permite a identificagdo de regularidades, recorréncias e tensdes discursivas,
possibilitando a construgcdo consistente de categorias analiticas e a realizagdo de
inferéncias interpretativas fundamentadas.

No presente estudo, a medida que as entrevistas eram analisadas, observou-
se a reiteracédo de nucleos de sentido, a estabilizagdo das categorias construidas e a
emergéncia de padrdoes discursivos que se repetiam em diferentes contextos
institucionais. A ampliagdo do corpus passou a produzir redundancia analitica, sem
acréscimo substantivo de novos elementos interpretativos, indicando que o material
disponivel era suficiente para sustentar as analises desenvolvidas.

Desse modo, a decisdao de encerrar a etapa de coleta fundamentou-se na
capacidade inferencial do corpus, e ndao em critérios quantitativos ou estatisticos,
mantendo coeréncia com os pressupostos da pesquisa qualitativa e com o referencial

metodoldgico adotado.

2.9. Procedimentos de coleta, transcrigao e tratamento dos dados

As entrevistas foram realizadas entre agosto de 2024 e agosto de 2025, de
forma presencial e remota. As entrevistas presenciais foram gravadas em audio; as
entrevistas remotas ocorreram por meio da plataforma Google Meet.

A coleta de dados empiricos foi realizada por meio de entrevistas com docentes
atuantes em cursos de Psicologia, selecionados/as a partir de critérios previamente
definidos, considerando sua vinculacdo com disciplinas e/ou atividades formativas
relacionadas a pratica profissional e a supervisdo de estagios. As entrevistas tiveram
como objetivo apreender as concepgdes, experiéncias e posicionamentos mobilizados
por esses sujeitos no que se refere a formagao para atuagdo junto a populagéao
LGBTQIA+.
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O uso de entrevistas como técnica de coleta de dados encontra respaldo na
pesquisa qualitativa, uma vez que, conforme aponta Flick, esse procedimento
possibilita compreender como os entrevistados constroem sentidos sobre suas
experiéncias e praticas em contextos especificos (Flick, 2013, p. 107).

As entrevistas foram conduzidas a partir de um roteiro semiestruturado,
composto por questdes orientadoras previamente elaboradas, o que possibilitou a
manutengao de um eixo comum entre os encontros, ao mesmo tempo em que permitiu
explorar aspectos emergentes ao longo da interagdo com os/as participantes.

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada é compreendida como uma técnica
que combina direcionamento e flexibilidade, uma vez que “parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”
(Trivinos, 1987, p. 146). De modo convergente, Flick ressalta que esse tipo de
entrevista articula questdes previamente definidas com a possibilidade de aprofundar
temas que emergem durante a conversa, sem perda de rigor metodoldgico (Flick,
2013).

A flexibilidade adotada na condugao das entrevistas ndo implicou improvisagao
ou auséncia de critérios, mas constituiu um recurso metodoldgico coerente com os
objetivos da pesquisa, permitindo que os/as docentes elaborassem suas respostas de
forma livre, a partir de suas trajetérias e experiéncias formativas. Tal procedimento
encontra respaldo na compreensado de que a pesquisa qualitativa se orienta para a
analise de casos concretos em sua particularidade temporal e institucional,
valorizando as perspectivas dos sujeitos em seus contextos de vida e trabalho (Flick,
2013).

As entrevistas foram realizadas em ambiente previamente acordado com os/as
participantes, registradas por meio de gravagao em audio e posteriormente transcritas
integralmente, assegurando fidelidade ao material empirico e possibilitando leituras
reiteradas durante o processo analitico.

Ressalta-se que, na pesquisa qualitativa, o pesquisador ocupa papel central na
producao e interpretagao dos dados, ndo atuando como observador neutro, mas como
parte integrante do processo investigativo (Flick, 2013). Conforme assinala Trivifios, o

pesquisador constitui o principal instrumento da pesquisa qualitativa, sendo
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responsavel tanto pela condu¢cdo do campo quanto pela interpretacdo dos dados
produzidos (Trivifios, 1987, p. 141).

Ainda assim, foram adotados cuidados metodoldgicos voltados a explicitagcao
dos procedimentos, a transparéncia das escolhas realizadas e a coeréncia entre os
objetivos da pesquisa, os instrumentos de coleta e o processo de analise, com vistas
a assegurar rigor e consisténcia interpretativa ao estudo.

As transcricdes das entrevistas presenciais foram realizadas com auxilio da
ferramenta de inteligéncia artificial Clipto, em sua versao premium. As entrevistas
remotas foram transcritas pela ferramenta automatica do Google Meet. Em ambos os
casos, todas as transcricbes foram integralmente revisadas pelo pesquisador,
mediante escuta do audio ou reprodug¢ao do video, com corre¢des manuais sempre
que necessario. As ferramentas de IA tiveram carater exclusivamente auxiliar, ndo
desempenhando qualquer funcdo analitica ou interpretativa. As transcrigdes foram
tratadas como material bruto; o processo de codificagdo/categorizagao foi

integralmente realizado pelo pesquisador

2.10. Procedimentos de analise das entrevistas

A analise das entrevistas foi realizada com base nos pressupostos da analise
de conteudo, conforme proposta por Bardin, adotando-se uma abordagem tematica
orientada a identificacdo de nucleos de sentido presentes nos discursos das/os
docentes. Esse procedimento permitiu organizar, sistematizar e interpretar o material
empirico produzido, articulando-o aos objetivos da pesquisa.

Segundo Bardin, “a intencdo da analise do conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgao (ou eventualmente de recepgao),
inferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos ou ndo” (Bardin, 2022, p. 40).
Essa compreensdo orientou todo o percurso analitico, assegurando que a
interpretacédo se apoiasse em critérios explicitos e sistematicos.

O processo analitico iniciou-se com a leitura integral e reiterada das
transcricbes das entrevistas, possibilitando uma aproximagao progressiva com o
material empirico e a identificacdo de regularidades, recorréncias e tensdes nos
discursos analisados.

Essa etapa corresponde ao que Bardin denomina de leitura flutuante, definida

como um primeiro contato com os documentos, no qual o pesquisador se deixa
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“‘invadir por impressdes e orientagdes” (Bardin, 2022, p. 121) que gradualmente se
tornam mais precisas ao longo da analise.

As categorias analiticas nao foram previamente definidas, emergindo do proprio
material empirico a partir do dialogo entre as falas das/os participantes e os
referenciais teodricos mobilizados na pesquisa. Conforme assinala Bardin, as
categorias podem resultar da leitura do material, emergindo progressivamente da
analise, sem necessidade de definicdo aprioristica (Bardin, 2022), o que se mostra
coerente com abordagens qualitativas de natureza exploratéria e interpretativa.

A construgcdo das categorias foi realizada de forma gradual, por meio de
sucessivas leituras, comparacéo entre trechos das entrevistas e reorganizacado dos
nucleos de sentido identificados, buscando preservar a complexidade dos discursos e
evitar redugdes simplificadoras.

Dessa forma, a analise de conteudo possibilita a interpretagao sistematica das
comunicagdes, permitindo a realizagdo de inferéncias fundamentadas a partir do
material empirico (Trivinos, 1987).

O processo interpretativo ndo se restringiu a descrigdo do conteudo manifesto
das falas, orientando-se para a apreensao de significagdes latentes, silenciamentos e
contradicoes presentes nos discursos docentes.

De acordo com Bardin, a analise de conteddo ndo se limita a leitura imediata
do conteudo manifesto, mas visa alcancgar significagées mais profundas por meio de
um processo de inferéncia controlado e sistematico (Bardin, 2022).

Reconhece-se que a analise qualitativa envolve necessariamente um trabalho
interpretativo conduzido pelo pesquisador, o que exige explicitacdo dos
procedimentos adotados e coeréncia interna entre os objetivos da pesquisa, o material
empirico e as interpretacdes produzidas. Flick ressalta que, na pesquisa qualitativa, a
qualidade da analise ndo se fundamenta na replicabilidade dos resultados, mas na
transparéncia do processo analitico e na coeréncia das interpretagées construidas
(Flick, 2013).

A auséncia de juizes externos ou de procedimentos de validagao
interavaliadores ndo compromete o rigor metodoldgico do estudo, uma vez que o foco
da analise recai sobre a consisténcia interpretativa e a adequacdo entre os
procedimentos adotados e o objeto investigado. Conforme aponta Bardin, a validade

da analise de conteudo esta menos associada a reprodutibilidade mecanica dos
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resultados e mais a coeréncia interna do processo analitico e a pertinéncia das
inferéncias realizadas (Bardin, 2022).

Por fim, a analise das entrevistas foi articulada a leitura do material documental,
permitindo situar os discursos docentes no interior de contextos institucionais
especificos e compreender como determinadas concepg¢des formativas sao
produzidas, reiteradas ou tensionadas no ambito da formacédo em Psicologia. Essa
articulagdo dialoga com a compreensao de que a pesquisa qualitativa constitui uma
postura tedrico-metodoldgica diante da realidade social, e ndo a simples aplicagao

isolada de técnicas (Trivifios, 1987).

2.11. Consideragoes éticas

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Estadual Paulista — Julio Mesquita Filho, sob parecer
consubstanciado n°® 6.848.473/2024 (Anexo A). Foi garantido o anonimato das
instituicdes e participantes, bem como o direito de desisténcia a qualquer momento.
Os dados serao utilizados exclusivamente para fins académicos, com armazenamento

seguro conforme as normativas éticas vigentes.

2.12. Limitagoes do estudo

Reconhece-se como limitagdes o numero restrito de instituicdes e participantes,
o recorte geografico da pesquisa e a auséncia de discentes e egressos como
participantes. Ademais, o estudo foi desenvolvido em um contexto de alteracdes
normativas recentes na formagao em Psicologia, o que pode impactar a atualidade de
alguns achados. Ainda assim, considera-se que a pesquisa oferece contribuicdes
relevantes para o debate critico sobre formacéao profissional, diversidade e praticas de

cuidado no campo da Psicologia.
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3 ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO (PPCs)
3.1. Caracterizagao geral das IES

Este capitulo analisa os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de cinco
cursos de Psicologia, que compdem o corpus documental da presente pesquisa. Os
documentos foram selecionados conforme os critérios metodolégicos apresentados
no capitulo anterior e correspondem aos PPCs vigentes no periodo de coleta dos
dados, realizada entre os anos de 2023 e 2024.

Com o objetivo de preservar o sigilo institucional e, simultaneamente, conferir
densidade simbdlica a analise, as IES passaram a ser identificadas por nomes de
personalidades brasileiras cujas trajetorias intelectuais, politicas ou militantes
dialogam com as disputas em torno de género, sexualidade e enfrentamento da
binaridade. A escolha dos nomes ndo tem carater avaliativo ou representacional
direto, mas opera como recurso analitico e politico, permitindo visibilizar, no proprio
texto da tese, a centralidade dessas figuras na produg¢ao de saberes e resisténcias
historicamente silenciadas no campo da Psicologia.

Considerando o periodo de realizagao da pesquisa, os estudantes em fase de
estagio encontravam-se sob a vigéncia das DCNs para os cursos de Psicologia
aprovadas em 2011. Desse modo, as analises desenvolvidas neste capitulo ndo se
orientam pelas DCN publicadas em 2024, uma vez que estas ainda se encontravam
em processo de implementacdo no momento da coleta dos dados.

As Tabela 8 e 9 apresentam uma sintese das principais caracteristicas
institucionais e territoriais das IES que integram a amostra desta pesquisa,
sistematizando os dados que fundamentam a caracterizacdo inicial do corpus

documental analisado.

Tabela 8 — Caracterizacao institucional das IES

IES Regido do Estado Natureza juridica Ano de inicio do
da IES curso

A Sudoeste Privada com fins 2015
lucrativos

B Norte Publica estadual 1971

C Leste Publica federal 1974

D Noroeste Publica estadual 1979

E Norte Privada com fins 2005
lucrativos

Fonte: Elaboragéo do autor (2026).

Tabela 9 — Caracteristicas territoriais e curriculares das IES
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IES Porte do Ano do PPC Carga horaria do
municipio® analisado curso

A No limiar entre 2017 4800 h
médio e grande
porte

(aproximadamente
101 mil habitantes)

B Grande porte 2018 4180 h ou 4690 h®
C Metrépole 2018 4000 h
D Grande porte 2023 4939 h
E Grande porte 2024 4000 h

Fonte: Elaboragao do autor (2026).

3.2 O Parana como campo empirico da pesquisa

Como afirmado na introducdo desta tese, a pesquisa foi desenvolvida junto a
instituicdes de ensino superior (IES) e docentes do estado do Parana. A escolha desse
recorte deve-se, em parte, a maior acessibilidade do pesquisador ao campo empirico,
possibilitando a realizagao da coleta de dados documentais e das entrevistas.

Neste topico, apresento informagdes gerais sobre o estado do Parana com o objetivo
de contextualizar o leitor acerca do cenario socioeconémico, educacional e cultural no
qual se inserem os dados analisados ao longo da pesquisa.

Os dados mais recentes consultados foram disponibilizados pelo Instituto
Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (IPARDES) e referem-se ao ano
de 2022. Nesse periodo, a populacdo paranaense era composta por 11.444.380
habitantes, sendo 5.867.030 mulheres (51,27%) e 5.577.350 homens (48,73%).

No que se refere a raca/cor autodeclarada, a maior parte da populagao
identifica-se como branca (64,57%), seguida por pardos (30,06%), pretos (4,24%),

amarelos (0,9%) e indigenas (0,2%).

8 Para a caracterizagéo territorial dos municipios, adota-se a classificagéo por porte populacional
utilizada no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), por se tratar de uma tipologia
oficial amplamente empregada na analise de politicas publicas e na leitura socioterritorial do territério
brasileiro. Partindo dessa orientagdo, os municipios brasileiros podem ser categorizados em faixas de
porte populacional, por exemplo: Pequeno Porte | (até 20 000 habitantes), Pequeno Porte Il (20 001—
50 000), Médio Porte (50 001-100 000), Grande Porte (100 001—-900 000) e Metrépoles (acima de
900 000), conforme documentagao técnico-operacional do SUAS.”. Informagdes retiradas de:
https://www.desenvolvimentosocial.sp.gov.br/sec_desenvolv_social/pain%C3%A9is%20e%20indicado
res/monitoramento%20de%20assist%C3%AAncia%20social/informacoes_socioterritoriais. Acesso em
28 dez. 25

9 A carga horaria total exigida para obtencgao do titulo é de 4.180 horas para aquelas/es que optam
por seguir apenas uma das énfases oferecidas e 4.690 para aquelas/es que quiserem realizar duas
énfases.



https://www.desenvolvimentosocial.sp.gov.br/sec_desenvolv_social/pain%C3%A9is%20e%20indicadores/monitoramento%20de%20assist%C3%AAncia%20social/informacoes_socioterritoriais
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Sob a perspectiva econbmica, o Parana constitui a quinta maior economia
estadual do pais. Sua estrutura produtiva esta baseada na agricultura e em um parque
industrial diversificado, caracterizado pela produgdo de bens de capital, bens de
consumo duraveis, insumos industriais e combustiveis. Trata-se, ainda, de um estado
predominantemente urbano, com aproximadamente 89% da populagao residindo em
areas urbanas.

No campo religioso, destacam-se as religides de matriz cristad. O catolicismo
permanece como a religidgo com maior numero de adeptos, abrangendo
aproximadamente 63% da populagdo. Em seguida aparecem as denominagdes
evangeélicas, com cerca de 26%. Ateus, agnosticos e pessoas sem vinculo religioso
representam aproximadamente 7% da populagéo. Os espiritas correspondem a cerca
de 1,5%, enquanto outras religides — incluindo Umbanda, Candomblé, Testemunhas
de Jeova, Budismo e Islamismo — somam aproximadamente 2%.

Em relacdo a orientagdo sexual, os dados da Pesquisa Nacional de Saude
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019 indicam
que 94,7% dos paranaenses se declararam heterossexuais, 2% homossexuais ou
bissexuais e 3,2% recusaram-se a responder ou declararam nao saber. Os resultados
aproximam-se daqueles observados no cenario nacional, em que 94,8% da populagao
se declarou heterossexual, 1,8% homossexual ou bissexual e 3,4% recusou-se a
responder ou ndo soube informar (IBGE, 2019). Tais dados devem ser interpretados
com cautela, uma vez que pesquisas sobre orientacdo sexual estdo sujeitas a
processos de subdeclaracao influenciados por fatores sociais, culturais e religiosos.

Os indicadores educacionais também revelam um cenario de expansao da
escolarizagdo. Dados do IBGE (2022) mostram que 33,95% da populagao paranaense
nao possui instrucdo ou possui ensino fundamental incompleto; 14,13% possuem
ensino fundamental completo ou ensino médio incompleto; 31,18% possuem ensino
médio completo ou ensino superior incompleto; e 20,74% concluiram o ensino
superior. Esses indicadores situam o Parana entre os estados com melhores niveis
de escolarizagao do pais.

No cenario politico, pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa DataSenado
em 2024 identificou que a maior parte dos paranaenses se autodeclarou de direita
(36%), seguida por aqueles que se identificaram como de centro (13%) e de esquerda
(11%). Além disso, 34% dos respondentes assinalaram a opg¢édo “nenhuma das

anteriores” e 6% responderam “nao sei” ou “prefiro ndo responder”. Em comparacao
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com os dados nacionais, o Parana apresenta percentual superior a média brasileira
entre os respondentes que se identificam com a direita (29%) e com o centro (11%),
bem como percentual inferior entre aqueles que se identificam com a esquerda (15%)
(BRASIL, 2024). Embora a autodeclaragao ideoldgica ndo permita inferéncias diretas
sobre valores morais ou posicionamentos em temas especificos, os dados sugerem
um contexto politico distinto da média nacional, aspecto que deve ser considerado na
interpretacdo dos debates publicos relacionados a género, sexualidade e direitos
humanos no estado.

No tocante a formagdo em Psicologia, o estado conta com 92 cursos de
graduacéo, que ofertam, conjuntamente, 11.410 vagas, correspondendo a uma média
de aproximadamente 125 vagas por instituicdo. Em duas instituigdes localizadas na
capital, a oferta alcanga entre 400 e 450 vagas anuais. Em relacdo a categoria
administrativa, predominam as instituicées privadas com fins lucrativos (56), seguidas
pelas privadas sem fins lucrativos (31), quatro instituicdes publicas estaduais € uma
instituicdo publica federal.

Quanto ao desempenho dos cursos no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) de 2022, quatro instituigbes obtiveram conceito maximo (5),
todas pertencentes ao setor publico. O conceito 4 foi alcangado por dez institui¢des,
o conceito 3 por vinte instituicdes, o conceito 2 por oito instituicdes e o conceito 1 por
seis instituicoes, sendo todas essas pertencentes ao setor privado. Além disso, 44
cursos figuram como "Sem Conceito" (SC)."0 1

Esse conjunto de caracteristicas evidencia que o Parana constitui um campo
empirico relevante para a investigagao da formagao em Psicologia. A coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas, a ampla oferta de cursos de graduagdao e a
diversidade de contextos institucionais presentes no estado permitem examinar de
que maneira questbes relacionadas a diversidade sexual e de género sao
incorporadas — ou silenciadas — nos processos formativos que antecedem a atuagao

profissional junto a populagcao LGBTQIA+.

100 status "Sem Conceito" (SC) no ENADE pode decorrer de diferentes fatores metodoldgicos, como a
inexisténcia de concluintes habilitados no ciclo avaliativo ou a insuficiéncia de participantes para o
calculo dos indicadores, ndo devendo ser interpretado automaticamente como indicador de baixa
qualidade do curso.

" Todos os dados aqui apresentados foram retirados do site E-MEC em 31 de maio de 2026. Acesso em:
https://emec.mec.gov.br/emec/nova.
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3.2.1. Insercéo territorial e porte dos municipios

No que se refere a insercao territorial das IESs analisadas, observa-se que os
cursos de Psicologia que compdem o corpus desta pesquisa estdo majoritariamente
localizados em municipios de grande porte ou em regides metropolitanas, havendo
apenas uma instituicdo situada em municipio classificado como de médio porte.

Esse padrao dialoga com a distribuigdo nacional das IESs no Brasil. Segundo
dados do Censo da Educacido Superior, em 2024 o pais contava com 2.561 IES,
concentradas sobretudo nas regides Sudeste e Nordeste, que, juntas, reunem 65,6%
do total de instituicoes. As regides Sul, Centro-Oeste e Norte apresentam participacao
proporcionalmente menor, com 389, 296 e 196 IES, respectivamente (Brasil, 2024).

Quando se observa especificamente a oferta de cursos de Psicologia, o
cruzamento dos dados do e-MEC com os microdados do Censo da Educacéo Superior
revela uma distribuicdo ainda mais seletiva. Dos 1.268 cursos em atividade no pais, a
maior parte localiza-se em municipios de grande porte ou em regides metropolitanas,
enquanto apenas uma parcela reduzida esta presente em municipios de pequeno e
meédio porte.

A amostra analisada acompanha essa configuragao nacional. Todas as IES
estdo situadas em regides de meédio e grande porte ou metropolitana. Essa
configuragao territorial cria condigdes institucionais especificas para a organizagao
dos cursos e para os regimes curriculares adotados, aspecto que sera aprofundado

no item seguinte.

3.2.2. Perfil institucional e natureza juridica das Instituicbes de Ensino Superior

As IESs que compdem a amostra desta pesquisa apresentam trés naturezas
juridicas distintas: duas instituicdes privadas com fins lucrativos, duas instituicdes
publicas estaduais e uma instituicdo publica federal. Esse perfil ndo reproduz a
configuragdo predominante do estado do Parana, onde, entre os 93 cursos de
Psicologia autorizados e em atividade, 57 sédo ofertados por instituigdes privadas com
fins lucrativos, 31 por instituicbes privadas sem fins lucrativos, quatro por instituicbes
publicas estaduais e apenas uma por instituicao publica federal.

No contexto nacional, observa-se padrao semelhante, com predominéancia da
oferta de cursos de Psicologia em instituicdes privadas, sejam elas com ou sem fins

lucrativos. Cabe ressaltar que a natureza juridica sem fins lucrativos nao implica,
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necessariamente, gratuidade na oferta do ensino, o que reforga a centralidade do setor
privado na expansao da formagao em Psicologia no pais.

Outro elemento relevante para a caracterizagao institucional diz respeito ao
tempo de existéncia dos cursos analisados. As graduagdes que compdem o corpus
nao correspondem a cursos recentemente autorizados, tratando-se de formagdes ja
consolidadas, com turmas formadas e insergao institucional estabilizada. Ainda assim,
o cenario local revela processos recentes de expansao, como no caso da IES A, que,
por varios anos, foi a unica a ofertar o curso de Psicologia em um municipio com
102.312 habitantes e que, recentemente, passou a dividir essa oferta com outra
instituicdo privada com fins lucrativos.

A caracterizacao do perfil institucional e da natureza juridica das IES permite
compreender as condigdes estruturais em que os cursos de Psicologia se organizam
e se expandem, aspecto fundamental para a analise dos regimes curriculares e das

propostas formativas, tema que sera aprofundado no item seguinte.

3.2.3. Delimitagdo e composicao do corpus documental

O corpus documental desta pesquisa € composto por cinco PPCs de cursos de
Psicologia, pertencentes a IESs distintas. A selecdo dos documentos seguiu 0s
critérios metodoldgicos previamente apresentados no Capitulo 3 e considerou
exclusivamente PPCs de cursos em funcionamento, com turmas ja formadas ou em
processo de formacéo no periodo da coleta dos dados.

Foram analisadas as versoes integrais dos PPCs vigentes entre os anos de
2023 e 2024, obtidas por meio de consulta aos sitios institucionais das IES e por
contato direto com coordenacdes de curso, quando necessario. Em todos os casos,
priorizou-se a andlise dos documentos que orientavam efetivamente a organizagao
curricular e as atividades formativas dos estudantes no momento da pesquisa.

A delimitagdo temporal do corpus levou em conta o fato de que, durante o
periodo de coleta, os cursos de Psicologia analisados encontravam-se
regulamentados pelas DCNs aprovadas em 2011. Embora algumas instituicoes ja
dispusessem de versodes atualizadas de seus PPCs em consonancia com normativas
posteriores, tais documentos ndo foram considerados para fins de analise quando
ainda n&o produziam efeitos diretos sobre a formacg&o pratica e os estagios

curriculares dos estudantes.
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Os PPCs foram tomados como documentos institucionais centrais para a
compreensao das propostas formativas dos cursos de Psicologia, uma vez que
explicitam objetivos do curso, perfil profissiografico pretendido, matriz curricular,
organizagdo das disciplinas, diretrizes para estagios e principios orientadores da
formacdo. A analise desses documentos permitiu delimitar o escopo institucional da
formagao investigada, servindo de base para as analises desenvolvidas nas se¢des

subsequentes do capitulo.

3.3 Procedimentos de Analise do Material Documental

Em consonancia com o percurso metodoldgico descrito no Capitulo 2, a analise
dos PPCs foi conduzida por leituras integrais e sucessivas, com registro sistematico
de informacgdes curriculares (matrizes, ementas, bibliografias, estagios e énfases).
Para fins de organizagéo do corpus, as mengdes a género, sexualidade e diversidade
foram mapeadas e classificadas descritivamente como presenga direta, presenca
indireta ou auséncia, etapa preparatoria para a interpretacdo. A partir desse
mapeamento, os achados foram reorganizados em cinco eixos analiticos,
apresentados na sec¢ao seguinte, que sistematiza os resultados da analise

documental.

3.4 Analise dos PPCs a partir dos Eixos Analiticos
3.4.1. Eixo 1 — O siléncio curricular como dispositivo de poder na formacéao

Antes de avancar na analise, € necessario delimitar o modo como o conceito
de siléncio € mobilizado neste eixo. O siléncio ndo é aqui compreendido como simples
auséncia ocasional de conteudos, tampouco como falha pontual na organizagao
curricular, mas como um operador epistémico que incide diretamente sobre os
processos formativos. No campo académico, o que € ensinado, nomeado e
problematizado possui efeitos diretos na constituicdo das praticas profissionais; de
modo complementar, aquilo que ndo € enunciado, que permanece implicito ou
invisibilizado, também produz efeitos formativos. Nessa perspectiva, o siléncio
assume contornos de dispositivo, na medida em que participa ativamente da producao
de saberes, praticas e limites do exercicio profissional.

No caso da IES A, o PPC estabelece um conjunto de 40 disciplinas obrigatorias
para a integralizagao do curso, incluindo os estagios curriculares, que também sao

formalmente classificados como disciplinas. Desse total, 18 foram identificadas como
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voltadas a formagado para a atuacgéao clinica (Apéndice A). No entanto, apenas duas
disciplinas obrigatorias abordam diretamente questbes relacionadas a género e
sexualidade, o que corresponde a aproximadamente 5% do total de disciplinas
obrigatérias do curso. Essa distribuicdo evidencia que, embora a formagéo clinica
ocupe lugar central na matriz curricular, os conteudos voltados a diversidade
permanecem residuais. Tal configuragdo pode ser compreendida como a expressao
de um dispositivo formativo que, ao priorizar determinados saberes clinicos e silenciar
outros, contribui para a reprodugao de uma matriz heterocisnormativa no interior do
curriculo, limitando o acesso dos estudantes a referenciais criticos voltados as
populacdes LGBTQIA+.

A leitura do PPC da instituicdo B nao identificou nenhuma mencgao explicita a
atuacao frente as diversidades, de qualquer natureza. Essa auséncia chama atencéao
quando cotejada com o conjunto de habilidades e competéncias previstas para a
formagao da/o/e egressalo/e, nas quais se anuncia a expectativa de uma formacéao
critica e atenta a complexidade do fenbmeno psicologico. Nos documentos oficiais
que orientam a elaboragao dos PPCs, parte-se da premissa de que as habilidades e
competéncias sdo apresentadas em ordem crescente de relevancia, sendo os
primeiros itens compreendidos como estruturantes da formacgéao proposta. No caso da
IES B, as trés primeiras habilidades e competéncias elencadas sao: |) identificar a
diversidade de perspectivas necessarias a compreensdo do ser humano; Il)
reconhecer a importancia da interlocucdo com campos de conhecimento que
possibilitam a apreensdao da complexidade e multideterminagcdo do fendmeno
psicoldgico; e lll) avaliar e diagnosticar processos psicolégicos em individuos, grupos,
organizacdes e sociedade.

Embora o termo “diversidade” aparega nesse conjunto inicial de competéncias,
sua presencga se da de forma genérica e desvinculada de qualquer operacionalizagao
curricular concreta. Nao ha, ao longo do PPC, desdobramentos que traduzam essa
diretriz em conteudos, disciplinas ou praticas formativas especificas, especialmente
no que se refere as diversidades sexuais e de género. Dessa forma, a diversidade é
mobilizada como principio abstrato, sem produzir efeitos efetivos na organizagao
curricular do curso. Esse descompasso entre o enunciado das competéncias e sua
materializagdo no curriculo configura um exemplo do siléncio curricular enquanto
dispositivo formativo: a diversidade € nominalmente reconhecida, mas permanece

ausente enquanto objeto de ensino, reflexado e intervengao profissional.
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No PPC da IES C, ao tratar dos objetivos especificos de formagéo do curso,
observa-se a retomada direta dos objetivos apresentados pela Resolugao CNE/CES
n°® 5/2011. O segundo objetivo destaca a necessidade de “possibilitar a compreensao
dos multiplos referenciais que buscam apreender a amplitude do fenémeno
psicologico em suas interfaces com os fenbmenos bioldgicos e sociais”. Apesar da
énfase declarada na pluralidade epistemoldgica, o texto posiciona os fenébmenos
biolégicos como primeiro elemento dessa triade, seguido dos aspectos psiquicos e
sociais, 0 que evidencia a permanéncia de uma orientagédo biologicista herdada do
curriculo minimo de 1964.

A IES C apresenta o maior conjunto de disciplinas entre obrigatérias e optativas,
totalizando mais de 150 ofertas curriculares. No entanto, nenhuma das disciplinas
explicita, em sua ementa, o perfil do publico a que se destina, com exce¢ao de
disciplinas como Pessoas com Necessidades Especiais | e Il, voltadas a populagao
com deficiéncia, e Psicologia da Crianga, cujo publico-alvo sao criangas. No que se
refere as diversidades sexuais e de género, apenas duas disciplinas foram
identificadas como potencialmente relacionadas ao tema: Psicologia e Direitos
Humanos, alocada no nucleo de conteudos optativos comuns, e Relacionamento
Amoroso, vinculada a énfase em Psicologia e processos de prevencao € promogao
da saude.

As ementas dessas disciplinas evidenciam limites importantes. Em Psicologia
e Direitos Humanos, ndao ha mencao explicita as populagdes LGBTQIA+ ou as
sexualidades dissidentes. Ja a disciplina Relacionamento Amoroso menciona
diferencas de género e sexualidade, porém de forma genérica, sem explicitar se os
relacionamentos abordados extrapolam o modelo heterocisnormativo. Além disso, o
uso do termo “sexualidade” no singular reforca uma compreensdo homogénea e
pouco problematizada do tema. O posicionamento dessas disciplinas como excecdes
— uma optativa e outra vinculada a uma énfase especifica — reforca a compreensao
de que a diversidade nao ocupa lugar estruturante no curriculo, mas aparece de forma
periférica e contingente, limitando sua incidéncia na formagéo clinica geral.

No PPC da IES D, os objetivos do curso apresentam um discurso ético-politico
robusto, com énfase na sensibilidade as desigualdades sociais, no compromisso com
a transformacéo das condi¢cdes de opressao e exclusao e na articulagao entre teoria
e pratica, evitando o tecnicismo. O perfil profissiografico também destaca a atuagéo

ética e politica contra praticas excludentes. Contudo, apesar desse enunciado
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normativo consistente, o documento ndo explicita como tais compromissos se
traduzem em conteudos curriculares, disciplinas ou praticas formativas voltadas
especificamente as diversidades sexuais e de género, o que mantém a formacgao
clinica no plano das generalidades discursivas.

A IES E, por sua vez, explicita em seu PPC que o modelo pedagdgico é definido
pela mantenedora, estruturando as aulas em trés etapas padronizadas e nao
passiveis de alteracao pelos docentes. Essa organizagao curricular rigida opera como
um limitador da autonomia docente e da possibilidade de insercao critica de conteudos
nao previstos explicitamente no PPC. Nesse contexto, a auséncia de diretrizes
curriculares claras voltadas a diversidade tende a ser reforgcada, uma vez que o
modelo pedagodgico reduz as margens para iniciativas docentes que poderiam
tensionar ou romper com o siléncio curricular instituido.

A guisa de sintese, observa-se que, nas diferentes IES analisadas, o sujeito
diverso nao é definido de forma categdrica nos PPCs. Quando a diversidade é
mencionada, ela aparece predominantemente sob a forma de generalidades
abstratas, desvinculadas de estratégias curriculares que orientem a formagéao para a
atuacao junto as populagbes LGBTQIA+. O siléncio curricular, portanto, ndo se
configura como auséncia neutra ou falha pontual, mas como um dispositivo formativo
que atravessa distintos arranjos institucionais, produzindo uma formacido que
reconhece discursivamente a complexidade do humano, sem incorpora-la como eixo

estruturante da pratica psicologica.

3.4.2. Eixo 2 — “Retéricas institucionais” formativas e neutralizagao da diversidade

No eixo anterior, foram analisados os silenciamentos curriculares, isto €, as
auséncias explicitas de conteudos voltados a diversidade nos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPCs). Neste momento, a analise se desloca para as presengas discursivas
identificadas nos documentos, buscando compreender se os enunciados relacionados
a diversidade operam como organizadores efetivos do processo de ensino-
aprendizagem ou se se configuram predominantemente como elementos de retérica
institucional. Trata-se, portanto, de examinar de que modo a diversidade aparece nos
PPCs quando ndo esta completamente ausente, e quais efeitos formativos essa
presenga generalista produz.

No PPC da IES A, ndo ha delimitacado explicita do sujeito a quem se destinam

as praticas das/os/es egressas/os/es, para além da referéncia genérica a populagao
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do territério onde a instituicdo esta inserida. O curso afirma formar profissionais
capazes de compreender a realidade sociocultural e econdmica da comunidade,
propondo uma formagao generalista, pluralista, critica e reflexiva, fundamentada em
conhecimentos técnico-cientificos e em uma formacdo humanistica e ética. O
documento também se posiciona criticamente frente a uma Psicologia tecnicista,
afirmando que o objetivo ndo é formar um “mero aplicador de técnicas”, mas um
profissional integrado a sociedade, tanto no ambito publico quanto no privado.

Esses objetivos sdo operacionalizados, segundo o PPC, por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades associadas a principios éticos e
democraticos, como responsabilidade ético-social, respeito a dignidade humana,
participacdo, dialogo e solidariedade. O documento explicita ainda que al/ole
estudante deve ser capaz de reconhecer formas de discriminacio racial, social e de
género, posicionando-se de forma critica frente a essas situagdes. No entanto, a
discriminagdo por orientacdo sexual ndo é nomeada, o que evidencia que a
diversidade é tratada de forma seletiva e generalista. Nesse arranjo, a diversidade
opera como valor ético abstrato, sem se desdobrar em exigéncias formativas
especificas, contribuindo para sua neutralizacdo no processo de formacao.

Na IES B, o sujeito de intervencao da/o/e egressa/o/e é descrito de forma
igualmente generalista, por meio de expressdes como “o ser humano”, “o individuo” e
“o fendmeno psicoldgico”, sem qualquer recorte social, histérico ou temporal. Embora
o PPC esteja alinhado aos pressupostos das Diretrizes Curriculares Nacionais ao
anunciar uma formacao critica e abrangente, a analise do documento revela que tais
principios permanecem no plano declarativo. Os dispositivos curriculares nao
explicitam como a formagao critica se materializa na pratica formativa, tampouco
como a diversidade se constitui como problema de ensino e interveng¢ao. Nessa logica,
a diversidade é concebida como condicéo a ser respeitada, mas ndo como campo de
conhecimento, técnica ou pratica profissional, o que resulta em sua neutralizacédo
enquanto eixo formativo.

No PPC da IES C, a diversidade aparece articulada a nocao de “temas
transversais”, que deveriam ser abordados ao longo da formacgao, especialmente no
estagio basico. O documento menciona a necessidade de contemplar questbes
sociais relevantes, como Direitos Humanos e Relacées Etnico-Raciais, e afirma que
tais temas néo se restringem ao estagio, podendo ser retomados em diferentes

disciplinas do curso. As ementas sdo descritas como propositalmente abertas, a fim
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de garantir flexibilidade na definicdo dos conteudos, de acordo com sua relevancia
social e com os interesses de docentes e discentes.

Embora esse modelo possa ser interpretado como abertura curricular, ele
desloca a abordagem da diversidade para o plano da escolha individual ou da iniciativa
pontual, sem garantir sua centralidade institucional na formacéo. A elevada
quantidade de disciplinas optativas reforca esse movimento, uma vez que conteudos
relacionados a diversidade tornam-se contingentes as trajetérias formativas
especificas, e ndao componentes estruturantes do curriculo comum. Assim, a
diversidade é reconhecida discursivamente, mas sua incorporacdo depende de
arranjos circunstanciais, o que contribui para sua neutralizagdo enquanto exigéncia
formativa coletiva.

No caso da IES E, a neutralizacdo da diversidade ndo se manifesta apenas no
conteudo do PPC, mas também na propria arquitetura pedagogica institucional. O
documento explicita que o modelo pedagdgico € rigidamente definido pela
mantenedora, estabelecendo formatos padronizados de disciplinas presenciais,
interativas e hibridas, bem como materiais didaticos institucionais que orientam a
conducédo das aulas. Essa organizagéo reduz a autonomia docente na definicdo dos
conteudos e na insercao de temas nao previstos explicitamente nos materiais
institucionais.

Nesse contexto, a auséncia de diretrizes curriculares claras voltadas a
diversidade tende a ser reforgada, uma vez que a possibilidade de abordagem critica
do tema passa a depender de sua presencga prévia nos materiais padronizados. A
diversidade, quando nao incorporada como conteudo institucionalizado, permanece
diluida em principios gerais ou depende de iniciativas individuais, o que contribui para
sua neutralizagcao no processo formativo. A analise dos efeitos dessa arquitetura
pedagogica sobre a formacéo clinica e sobre os modos de abordar o sofrimento sera
aprofundada no eixo seguinte.

De modo geral, a leitura conjunta dos PPCs evidencia que o sujeito destinatario
das praticas psicolégicas é concebido de forma universalizante, sem delimitagdo de
marcadores sociais que atravessam as experiéncias de sofrimento e cuidado. Embora
a adocado de categorias generalistas ndo seja, em si, um problema, a auséncia de
problematizacdo explicita dessa universalizagao contribui para o esvaziamento da
diversidade enquanto eixo formativo. Assim, a diversidade é frequentemente

deslocada para o plano dos valores éticos abstratos, sendo neutralizada como
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problema de ensino, de técnica e de intervencgao profissional, o que prepara o terreno
para a tecnificacdo da clinica e o apagamento da historicidade do sofrimento,

discutidos no eixo seguinte.

3.4.3. Eixo 3 — Tecnificagdo da clinica e apagamento da historicidade do sofrimento

Se, no Eixo 1, a analise se concentrou nos silenciamentos curriculares e em
seus efeitos formativos, e, no Eixo 2, na discursividade generalista que pode operar
como retdrica institucional, o Eixo 3 busca demonstrar como a formagdo em
Psicologia, tal como materializada nos PPCs analisados, permanece fortemente
atravessada por um modelo biomédico, binario e tecnicista de clinica. Nesse modelo,
o sofrimento psiquico tende a ser apreendido prioritariamente por categorias
diagndsticas, procedimentos avaliativos e repertérios técnico-instrumentais, com
baixa densidade de problematizacdo acerca de suas determinagdes histéricas, sociais
e politicas — o que produz efeitos diretos sobre a possibilidade de uma clinica sensivel
as dissidéncias de género e sexualidade.

Um dado estrutural é relevante para situar a analise: as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2011 estabelecem énfases de formacgado vinculadas aos estagios,
exigindo que as IES ofertem, no minimo, duas opg¢des. No corpus analisado,

identificaram-se as seguintes énfases:

Tabela 10 — eixos de formagao

IES Eixos / Enfases Formativas

A Psicologia e processos clinicos;

Psicologia e processos psicossociais

B Investigacao cientifica e intervengdo em processos clinicos e
saude;
Investigacao cientifica e intervengdo em processos sociais e

institucionais

C Psicologia e processos educativos;
Psicologia e processos de prevengao e promog¢ao da saude;

Psicologia e processos de trabalho e de gestao

D Formacdo humana, processos educativos e institucionais
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Atencao psicossocial e cuidado integral

Processos politicos, cultura e sociedade

E Psicologia clinica

Psicologia organizacional

Fonte: o autor (2026)

Nas IES C e D, as/os/es estudantes cursam duas entre trés énfases. Para este
eixo, a analise concentrou-se nas énfases mais diretamente associadas a formacéao
clinica e em saude: énfase | nas IES A, B e E, e énfase Il nas IES C e D.

Na IES A, a tecnificagdo da clinica se manifesta, sobretudo, pela centralidade
de disciplinas de matriz clinico-biolégica (Figueiredo, 2008) e pela fragmentacéo de
conteudos criticos, o que dificulta a articulagao entre clinica e determinantes sdcio-
histéricos do sofrimento. O PPC apresenta forte concentragdo de disciplinas
orientadas por bases biologicas e psicopatologicas, com baixa integracdo de
abordagens sociais, politicas ou historicas que problematizem género e sexualidade.
Entre mais de quarenta disciplinas, apenas duas tangenciam diretamente esses
temas, sem referéncia a estratégias de enfrentamento ao dispositivo
heterocisnormativo.

Esse viés pode ser observado, por exemplo, na disciplina Fundamentos
biolégicos do comportamento, cuja ementa mobiliza “ferramentas genéticas” e “bases
neurais” relacionadas a memoria, esquizofrenia, depressao e ansiedade (PPC IES A,
2017); em Processos psicoldgicos basicos, com mengao ao “exame de estado mental’
(PPC IES A, 2017); e em Saude mental e contemporaneidade, que aborda sindromes
psicopatolégicas e modos de subjetivagdo associados as psicopatologias (PPC IES
A, 2017).

Ainda que esta ultima disciplina abra margem para a discussdo da
(des)patologizacdo das diferengas, tal conteudo aparece de forma isolada, sem
evidéncia de articulagdo com as demais unidades curriculares. O que se observa é
uma organizacao curricular fragmentada, na qual conteudos potencialmente criticos
nao se convertem em eixo estruturante da formacao clinica. Em termos analiticos, a
estrutura do PPC da IES A ndo opera em consonancia com os objetivos formativos
declarados, pois permanece fortemente orientada pelo paradigma adoecimento-cura

e por um modelo médico-clinico tecnicista.
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Na IES B, a tecnificagdo da clinica se expressa pela primazia conferida a
biolégica como primeira interface do fendmeno psicolégico, produzindo efeitos de
legitimacao de um regime de verdade biomédico. O curso esta vinculado ao Centro
de Ciéncias Biologicas, e essa insergao institucional se reflete na organizagéo
curricular, que apresenta numericamente elevado conjunto de disciplinas de base
biolégica. No perfil do egresso, o PPC da IES A afirma formar profissionais capazes
de interpretar o fenbmeno psicolégico em suas interfaces com os fenédmenos
bioldgicos, psiquicos e sociais (PPC IES B, 2018). Embora o discurso mobilize a nogao
de complexidade, a ordem das interfaces e o desenho curricular sugerem a
centralidade do bioldégico como eixo privilegiado de leitura do sofrimento.

Essa configuragao pode ser lida como produtora de um regime de verdade que
legitima saberes biomédicos em detrimento de leituras histéricas e politicas dos
processos subjetivos e coletivos. Ademais, o conjunto das ementas reforga linhas
tedricas relativamente compartimentalizadas, com predominancia de referenciais
tradicionais e auséncia de disciplinas dedicadas a género, sexualidade ou estudos
criticos que desnaturalizem normas heterocisnormativas. Assim, mesmo quando a
complexidade é enunciada como valor, a clinica permanece organizada por uma
racionalidade técnica e instrumental.

Na IES C, a tecnificagao da clinica se evidencia pela elevada densidade de
disciplinas vinculadas a psicopatologia, a avaliagao psicologica e ao campo da saude,
acompanhada por baixa institucionalizagdo curricular de género e sexualidade. A
analise da énfase ||l — Psicologia e processos de prevengao e promog¢ao da saude —
exigiu atencao a distingao entre disciplinas efetivamente clinicas e aquelas voltadas a
praticas sociais ou grupais. Nem todas as disciplinas dessa énfase dialogam
diretamente com a clinica, como ocorre em componentes voltados a assisténcia social
ou a fenomenologia do processo grupal.

Ainda assim, das 57 disciplinas constantes na énfase Il, 48 foram identificadas
como atreladas a clinica ou a saude. Observa-se numerosa presenga de disciplinas
dedicadas a psicopatologia, com 11 componentes explicitamente voltados ao tema,
além da centralidade da avaliagéo psicolégica, que aparece tanto nas disciplinas
obrigatdrias quanto em diversos componentes especificos da énfase. Soma-se a isso
um conjunto expressivo de disciplinas relacionadas ao SUS, como Tépicos Especiais
em Saude Mental |, cuja ementa menciona o “papel do técnico em saude mental’
(Ementario IES C, 2018).
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A recorréncia do vocabulario técnico, associada a énfase em habilidades e
competéncias, produz um efeito formativo orientado a instrumentalizagcao da pratica,
com pouca explicitacdo da historicidade do sofrimento e das disputas normativas que
atravessam género e sexualidade na clinica. Mesmo quando o PPC enuncia a
promocédo da saude, a organizagdo curricular tende a reiterar uma racionalidade
tecnicista, na qual os marcadores dissidentes aparecem de forma residual ou néo
estruturante.

Na IES D, a tecnificagédo da clinica se apresenta de forma menos intensa, mas
0 apagamento de género e sexualidade permanece como efeito curricular. O PPC é o
que apresenta menor centralidade da clinica entre os analisados, com disciplinas de
orientagao generalista. Na énfase Il, constam oito disciplinas obrigatdrias, totalizando
986 horas (19,96% da carga horaria total). Ainda assim, nenhuma dessas disciplinas
menciona explicitamente género ou sexualidade.

Esse dado sugere que a auséncia dos marcadores nao esta condicionada
exclusivamente ao peso da clinica no curriculo, mas a forma como a formagao
formaliza — ou ndo — tais temas como componentes legitimos do trabalho
psicoldgico. A inclusdo de disciplinas como Saude Mental Relacionada ao Trabalho
na énfase Il, sem justificativa explicita no PPC, evidencia decisdes curriculares pouco
transparentes, que contribuem para a naturalizacdo das escolhas formativas e
dificultam a leitura critica de seus pressupostos histéricos e politicos.

Na IES E, a tecnificacdo da clinica se articula a padronizacdo documental e a
presenga episodica de género e sexualidade na formacdo. O PPC apresenta
impessoalidade recorrente na nomeacéo institucional, referindo-se constantemente a
‘IES”, o que pode ser lido como efeito de centralizagdo por mantenedora. O
documento afirma fundamentar-se integralmente nas DCNs (Resolugdo n°® 5/2011),
mas descreve uma operacionalizagao curricular flexivel, com oferta de disciplinas fora
da ordem prevista e agrupamento de turmas, sob decisdo da coordenacao e do NDE
(PPC IES E, 2024).

Entre as 22 disciplinas relacionadas a clinica, género e sexualidade aparecem
explicitamente apenas em Terapia familiar e sistémica. O acesso aos materiais
didaticos institucionais permitiu avangar a analise para além do PPC. Nesse material,
o tema “Familias e questdo de género” mobiliza referéncias classicas e reconhece a
relevancia do debate para a pratica profissional; entretanto, o uso do termo “opcgdes

sexuais” evidencia um problema conceitual que pode produzir efeitos formativos
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indesejaveis, ao sugerir voluntarismo e passibilidade de mudanga da orientagao
sexual.

Outras disciplinas, como Orientagdo profissional, abordam género de forma
descritiva e pouco problematizada, enquanto Direito, protecdo e inclusdo social —
disciplina optativa — apresenta definigbes mais consistentes de sexo, género e
sexualidade, ainda que nao se trate de um componente especifico da formagao
clinica. No conjunto, os pontos de entrada para o debate sobre género e sexualidade
aparecem de forma dispersa e nao articulada ao nucleo duro da clinica.

A andlise das referéncias indicadas para temas como intersexualidade reforga
esse quadro: embora o ementario mencione o tema em Bases biolégicas do
comportamento, as obras listadas ndo o abordam de modo substantivo, o que impede
afirmar como a intersexualidade é tratada formativamente. Esse descompasso entre
ementas e bibliografia pode ser lido como efeito retorico dos documentos curriculares,
nos quais a enunciagao de temas nao garante sua efetiva sustentagao teorica.

Em sintese, o conjunto dos PPCs analisados evidencia que a tecnificacéo da
clinica se materializa pela centralidade de psicopatologia, avaliacdo e bases
bioldgicas, pela fragmentagdo de conteudos criticos e pela baixa institucionalizagao
curricular de género e sexualidade. Mesmo quando ha pontos de entrada para esses
temas, eles operam de forma episddica e pouco articulada ao nucleo da formagéao
clinica, contribuindo para o apagamento da historicidade do sofrimento e para a
reproducao de praticas que nao enfrentam, de modo sistematico, os dispositivos de

normalizagdo que atravessam a clinica psicoldgica.

3.4.4. Eixo 4 — Resisténcias curriculares e enfrentamentos a binaridade na
formagado em Psicologia

Nos movimentos que podem ser compreendidos como tensionamentos ao
silenciamento curricular e as generalidades formativas, identificam-se, ao longo dos
PPCs analisados, algumas iniciativas que buscam introduzir conteudos criticos
relacionados a diversidade de género e sexualidade. Tais iniciativas, contudo, ndo se
configuram como eixos estruturantes da formagao, mas emergem de forma localizada,
fragmentada ou dependente de arranjos institucionais especificos e da iniciativa
docente. Ainda que ndo rompam com a racionalidade formativa dominante, essas

experiéncias podem ser compreendidas como formas parciais de resisténcia a logica
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binaria que organiza o curriculo e a pratica psicologica, conforme discutido no Capitulo
2.

No PPC da IES A, um dos aspectos de destaque refere-se a valorizagao da
formagéao para a pesquisa, expressa por meio do incentivo a participagdo em projetos,
eventos cientificos, praticas de extensdo e atividades académicas diversas. O
documento também prevé a possibilidade de complementacéo da formagao por meio
da licenciatura. Embora tais dispositivos ampliem o horizonte formativo e criem
condigdes para o contato com leituras criticas e abordagens n&o normativas, eles ndo
se traduzem em dispositivos curriculares explicitamente orientados ao enfrentamento
da binaridade de género, sexualidade ou das classificagbes normativas que
estruturam o olhar psicologico. A problematizagdo dessas categorias permanece,
portanto, indireta e dependente das trajetorias individuais das/os/es estudantes e das
ofertas efetivamente realizadas no campo da pesquisa e da extensao.

Na analise da IES B, o PPC e o ementario analisados ndo apresentam
informagdes sobre disciplinas especiais, optativas ou eletivas. A auséncia de
documentagdo complementar inviabilizou a observagao de outros espacos formativos.
Assim, nao foi possivel identificar, no material analisado, resisténcias curriculares
relacionadas a diversidade ou a problematizagao da binaridade.

No caso da IES C, a presencga de disciplinas optativas e a exigéncia do
cumprimento de atividades formativas complementares — que englobam ensino,
pesquisa, extensao, cultura, profissionalizagao e participacdo em eventos académico-
cientificos — configuram espacos potenciais para a insergao de tematicas criticas nao
contempladas diretamente no curriculo obrigatério. O PPC explicita que tais
dispositivos favorecem a flexibilizagdo da formacado. Contudo, essa flexibilizacao
desloca a problematizagcdo da diversidade e da binaridade para o plano da escolha
individual e da iniciativa pontual, sem garantir sua incorporagdo como dimensao
comum e transversal da formagao em Psicologia.

Ainda na IES C, observa-se a existéncia de disciplinas que tangenciam
discussdes relacionadas a género, sexualidade e outros marcadores sociais da
diferenca, especialmente no eixo “Interfaces com campos afins do conhecimento”.
Disciplinas como Antropologia Cultural, Etica e Psicologia, Marcadores Sociais da
Diferenca, Filosofia Social, Psicologia Social e Psicologia das Rela¢ées Etnico-Raciais
apresentam conteudos criticos relevantes, com referéncias explicitas a género,

sexualidade, raga, colonialidade e relagdes de poder. Um aspecto significativo € o fato
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de tais disciplinas serem obrigatérias, garantindo o contato das/os/es estudantes com
essas discussdes ao longo da formagao.

Entretanto, essas disciplinas concentram-se majoritariamente nos primeiros
anos do curso e no eixo de formacgao geral, ndo se articulando de modo sistematico
com a formacgéo clinica. Embora algumas apresentem forte orientagao foucaultiana e
problematizem categorias como saber-poder, biopolitica e necropolitica, tais
discussbes nao se desdobram, no PPC, em conteudos clinicos que questionem
diretamente a logica binaria que estrutura as praticas psicoldgicas, tais como as
oposigdes normal/anormal, saudavel/patolégico ou sujeito ideal/sujeito marginal.
Assim, mesmo em um curriculo menos alinhado ao modelo clinico-médico tradicional,
a critica a binaridade permanece circunscrita ao plano teorico, sem atravessar de
forma estruturante a formacéo clinica.

No PPC da IES E, identificam-se iniciativas localizadas no eixo “Interfaces com
campos afins do conhecimento”, como a disciplina Sociedade Brasileira e Cidadania,
alinhada as diretrizes da DCN de 2023. Trata-se de uma Disciplina Interativa (Dl), cujo
material didatico institucional foi analisado a partir de suas referéncias bibliograficas.
O material organiza-se em unidades tematicas que abordam ética, politica, cidadania,
direitos humanos e pluralidade, incluindo um capitulo dedicado a discussdo da
chamada “ideologia de género”.

A analise desse material evidencia que a abordagem de género e sexualidade
assume carater predominantemente informativo, com definicdes simplificadas de
conceitos como cisgeneridade, transgeneridade e orientagdes sexuais, sem
aprofundamento critico acerca dos processos histéricos de exclusdo, das violéncias
estruturais ou dos impactos desses marcadores na produgao do sofrimento psiquico.
Embora o material avance ao problematizar a nogéo de “ideologia de género” como
construgdo nao cientifica, ele nao tensiona de forma substantiva a racionalidade
binaria que organiza a pratica psicolégica, nem articula tais discussbes as
intervencdes clinicas ou aos contextos concretos de atuagao profissional.

A andlise das referéncias bibliograficas de disciplinas presenciais da IES E,
como Psicologia Social Avangada, reforga esse quadro. Das obras indicadas, apenas
uma apresenta capitulos que abordam diretamente temas relacionados a preconceito
e violéncias associadas a marcadores sociais, enquanto as demais ndo tratam de

género, sexualidade ou diversidade de forma substantiva. Ademais, a presenga de
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uma obra nas referéncias ndo garante sua efetiva leitura ou discusséo integral,
permanecendo sua exploragcédo condicionada a iniciativa da/o/e docente responsavel.

De modo geral, as resisténcias curriculares identificadas ao longo dos PPCs
analisados revelam que o enfrentamento a binaridade ocorre de forma localizada,
parcial e nado sistematizada. Quando presentes, tais iniciativas concentram-se em
disciplinas tedricas, iniciais ou optativas, ou dependem da iniciativa docente e da
escolha discente. Ainda que produzam fissuras importantes na légica normativa da
formagéo, n&o se configuram como elementos estruturantes capazes de deslocar de
modo consistente a racionalidade binaria e tecnicista que orienta a formagdo em

Psicologia, especialmente no que se refere a formagao clinica e profissional.

3.4.5. Eixo 5 — Limites do documento e a necessidade de articulacido com a pratica

A analise dos PPCs e de seus respectivos ementarios permitiu identificar
regularidades significativas nos modos como a formagao em Psicologia € formalmente
organizada, bem como nos silenciamentos, neutralizacbes e exceg¢des que
atravessam esses documentos. E necessario, contudo, delimitar o estatuto analitico
do PPC no interior desta pesquisa. Longe de ser compreendido como um retrato
exaustivo do que ocorre na sala de aula, o PPC é tomado aqui como documento
normativo e dispositivo institucional, responsavel por orientar, legitimar e delimitar
aquilo que pode ser ensinado, priorizado ou silenciado no processo formativo.

Nesse sentido, ainda que o PPC n&o determine de forma mecanica as praticas
pedagdgicas cotidianas, ele produz efeitos concretos ao estabelecer os marcos
formais da formacao, definindo conteudos, cargas horarias, énfases, modelos
pedagogicos e parametros de avaliagdo. A analise documental realizada neste
capitulo evidenciou que, no plano institucional, prevalece a construgédo de um sujeito
universal como destinatario das praticas psicoldgicas, com apagamento sistematico
dos marcadores sociais que atravessam a producdo do sofrimento psiquico, em
especial aqueles relacionados ao género e a sexualidade. Tal universalizagao nao se
apresenta como neutralidade, mas como efeito de um regime formativo que naturaliza
determinadas experiéncias e invisibiliza outras.

Outro padrao transversal identificado diz respeito ao descompasso entre os
discursos institucionais que afirmam a superacdo do tecnicismo e a organizagao
curricular efetivamente apresentada nos documentos. Embora alguns PPCs anunciem

a intencao de formar profissionais criticos, reflexivos e socialmente comprometidos, a
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estrutura curricular e os conteudos formativos ndo sustentam de maneira consistente
tais afirmacdes, sobretudo no que se refere a formagao clinica voltada a diversidade.
A critica ao tecnicismo aparece, assim, mais como enunciado normativo do que como
diretriz operacionalizada no curriculo.

A anadlise também indicou que os limites documentais se expressam de
maneira mais acentuada nas IESs privadas, nas quais a redugdo do numero de
disciplinas obrigatorias, a padronizacédo pedagodgica e a restricdo da autonomia
docente tendem a estreitar as possibilidades formativas. Nesses contextos, a
diversidade de conteudos é frequentemente condicionada a oferta institucional e as
escolhas individuais das/os/es estudantes, reforcando uma formagéao pouco flexivel e
com menor capacidade de incorporagao critica de tematicas n&o estruturantes.

Cabe destacar que a opgdo metodoldgica por ndo realizar observagao direta
das aulas ndo decorre de uma lacuna analitica, mas de uma escolha coerente com o
desenho da pesquisa, que privilegia a analise documental e discursiva enquanto
praticas institucionais. A observagao em sala de aula, além de tornar a pesquisa
inviavel em termos operacionais, introduziria outras camadas de interferéncia que
extrapolam o escopo desta investigagdo. O foco, portanto, recai sobre aquilo que é
formalmente instituido como formacéao legitima, e ndo sobre experiéncias pontuais
que, embora relevantes, nao substituem a analise dos dispositivos normativos.

Dessa forma, os limites do documento néo fragilizam a analise empreendida,
mas delimitam seu campo de validade e apontam para a necessidade de articulacéo
com outros materiais empiricos. O capitulo seguinte aprofunda essa analise ao
articular os PPCs com as falas de coordenadores de curso e de docentes
responsaveis pela supervisao de estagios, permitindo examinar como 0s arranjos
curriculares e pedagogicos aqui identificados se materializam, sdo tensionados ou

eventualmente reconfigurados no cotidiano da formagéo em Psicologia.
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4 FORMAGAO CLINICA EM PSICOLOGIA: TRAJETORIAS DOCENTES,
ESTAGIO E SUPERVISAO

Se no capitulo anterior a analise se apoiou prioritariamente em documentos
institucionais — notadamente PPCs — para compreender a organiza¢ao formal da
formagao em Psicologia em algumas IES do Parana, neste capitulo o foco desloca-se
para a analise de entrevistas realizadas com docentes e coordenadores de curso de
duas dessas instituicdes, com o objetivo de apreender como o processo formativo se
materializa na pratica, em especial no ambito da supervisdo de estagio.

O estagio configura-se como um momento de inflexdo na trajetéria formativa,
no qual a/o/e estudante é convocada/o/e a sustentar a passagem da preparagao
tedrica a pratica profissional, espago no qual podem tanto se consolidar praticas
ancoradas em fundamentos cientificos e éticos quanto se reproduzir modos de
atuacao pouco problematizados, sustentados por saberes naturalizados.

As entrevistas foram mobilizadas como dispositivo analitico destinado a
tensionar os pressupostos desenvolvidos no Capitulo 2, colocando em relagdo os
operadores tedricos ali apresentados com as percepcgdes das/os docentes acerca do
ensino-aprendizagem e da supervisao clinica. O material discursivo produzido permite
observar como determinados regimes de saber se atualizam na pratica formativa
cotidiana e como, em alguns casos, o proprio ato de enunciagao explicita fundamentos

pouco tematizados que orientam a formacao e a supervisao clinica.

4.1. Corpus das entrevistas e condigdes de producao

Conforme detalhado no capitulo metodoldgico, foram realizadas 11 entrevistas,
sendo nove com docentes e duas com coordenadores de curso de Psicologia. Seis
participantes estdo vinculados a IES D e cinco a IES E. As/os docentes
entrevistadas/os atuam diretamente no ensino e na supervisdo de estagios na area
clinica, ocupando posicdes centrais no processo formativo.

As entrevistas seguiram um roteiro semiestruturado. Essa estrutura possibilitou
a comparagao entre as entrevistas, ao mesmo tempo em que favoreceu a emergéncia
de enunciados, tensdes e siléncios relevantes para a analise.

Nesta pesquisa, as falas das/os participantes sdao compreendidas como
material discursivo produzido em contextos institucionais especificos, atravessado por
normativas curriculares, decisdes administrativas e condi¢gdes concretas de exercicio

da docéncia e da supervisdo. Desse modo, as entrevistas ndo sao tratadas como
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expressao de opinides individuais, mas como praticas discursivas que atualizam e
reproduzem — ou tensionam — determinados regimes de formacgao.

Com o objetivo de resguardar o sigilo das/os participantes, seus nomes reais
ndo sdo utilizados ao longo do texto. Em seu lugar, foram adotados nomes ficticios,
escolhidos como marcadores simbdlico-discursivos, de modo a preservar o anonimato
das/os docentes e, simultaneamente, favorecer a inteligibilidade da analise,
explicitando diferencas de posicionamento, trajetéria e concepcédo de formagado no
interior do corpus.

A anadlise do material empirico permitiu a organizagdo do capitulo em cinco
eixos analiticos, que nao devem ser compreendidos como compartimentos estanques,
mas como campos de problematizagao interligados. Esses eixos dizem respeito: 1) a
concepgao da Psicologia como saber hibrido, articulando compreensdo do humano e
intervencao; 2) as trajetorias e sentidos atribuidos a docéncia em Psicologia; 3) ao
estagio supervisionado como dispositivo institucional de formacéao; 4) a autonomia
docente e aos modelos de supervisdo clinica; e 5) a construcao de um ideal de
estagiaria/o e aos limites éticos da formacao clinica. Essa organizagéo visa reduzir a
fragmentacdo analitica, privilegiando eixos estruturantes acompanhados de

dimensdes secundarias, tensdes discursivas e excegdes reveladoras.

4.2. Motivos da escolha da Psicologia

A analise dos motivos que levaram as/os docentes a escolherem a graduagao
em Psicologia ndo tem como objetivo reconstruir trajetorias individuais ou vocacionais,
mas apreender os regimes de sentido que estruturam a imaginagdo do campo
psicologico e que informam, de modo nem sempre explicito, as praticas formativas
sustentadas ao longo da docéncia e da supervisao clinica. Parte-se do pressuposto
de que a escolha profissional constitui um ato fundador de significagdo, no qual se
estabilizam concepgdes de sujeito, sofrimento, cuidado e intervencao que antecedem
e atravessam a formacao técnica, o estagio supervisionado e a propria compreensao
da ética profissional. Examinar esses motivos permite, assim, compreender de que
modo certas imagens da Psicologia se consolidam como evidentes e como outras
dimensdes — politicas, institucionais e estruturais — tendem a permanecer periféricas

ou silenciadas no processo formativo.



75

4.2.1. A Psicologia como saber hibrido: interesse pelas ciéncias humanas e
possibilidade de intervengao

Em termos de recorréncia, o interesse pelas ciéncias humanas como via de
compreensao do humano configurou-se como o nucleo analitico central das narrativas
acerca da escolha pela Psicologia. Esse eixo é sustentado de modo consistente pelas
falas das/os professores 1, 2, 3, 9 e 11, que, a partir de trajetoérias distintas, convergem
na compreensao da Psicologia como um campo hibrido, no qual a leitura critica do
humano se articula a possibilidade de intervencao e cuidado.

Esse deslocamento do interesse pelas humanidades para a Psicologia revela
uma concepgao do campo como saber hibrido, no qual a compreensao do humano se
articula a possibilidade de intervengao sobre o sofrimento. Tal concepgao aparece de
forma explicita na fala do professor 1, ao afirmar que sua aproximacao inicial com a
literatura despertou o interesse pelas questdes do “espirito” e da “alma humana”, mas
que a Psicologia Ihe oferecia algo a mais: “ndo so teoricamente entender isso, mas ter
uma possibilidade de uma intervengdo, uma pratica de cuidado com outras pessoas”.

Essa dimenséao do cuidado também é enfatizada pela professora 2, que define
a Psicologia como um campo marcado pela experiéncia relacional, ao destacar que
seu interesse estava em “entrar em contato com uma multiplicidade de modos de
existir’ e em “construir o cuidado, ndo fazer pelo outro”. As falas indicam que a escolha
pela Psicologia se ancora na articulagao entre leitura critica do humano e implicagao
pratica com o cuidado, diferenciando-a de areas percebidas como excessivamente
tedricas ou distanciadas da intervencgao direta.

Essas motivagdes reproduzem discursos historicamente associados a
formagao em Psicologia no Brasil. O primeiro censo da profisséo, realizado entre 1985
e 1987, indicava que 22,6% das/os psicologas/os entrevistadas/os apontavam o
desejo de ajudar o outro como razdo principal da escolha pelo curso (Carvalho et al.,
1988). A persisténcia desse imaginario sugere a manutengdo de uma imagem da
Psicologia fortemente vinculada a intervencao e ao cuidado, ainda que os contextos
institucionais e sociais tenham se transformado ao longo das décadas.

As diferengas geracionais também atravessam a forma como essa escolha é
socialmente percebida. A professora 8, formada no final dos anos 1990, relata que
cursar Psicologia “ndo era o orgulho da familia”, apesar de seu interesse pessoal pelo

campo. Esse relato pode ser compreendido a luz de mudancgas histéricas no status
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social da Psicologia no Brasil, que passou a ocupar, nas ultimas décadas, posi¢ao de

maior visibilidade e reconhecimento social.

4.2.2. Tensdes discursivas, deslocamentos e excegdes na escolha pela Psicologia

Para além do nucleo central descrito acima, as entrevistas revelaram outras
formas de significar a escolha pela Psicologia, que ndo se organizam como
subcategorias estruturantes, mas operam como tensdes discursivas, deslocamentos
analiticos e excegdes reveladoras. Esses elementos contribuem para complexificar a
analise, evidenciando que a escolha profissional € atravessada por multiplos
condicionantes simbdlicos, sociais e institucionais.

Produc¢des culturais emergem, nesse contexto, como mediagdes relevantes na
aproximagdo com o campo psicolégico. Em algumas falas, o contato com obras de
Sigmund Freud aparece como elemento decisivo, associando a Psicologia a
possibilidade de compreender a subjetividade e o desejo. A professora 5 relata que o
encontro com A interpretagdo dos sonhos produziu uma experiéncia de
estranhamento e fascinio, ao afirmar: “achei tdo louco, tdo doido. Falei: acho que eu
vou ser psicologa”, deslocando uma escolha profissional previamente orientada para
outra area.

Além da literatura, produg¢des audiovisuais também se apresentam como
mediadoras simbdlicas de acesso ao campo. A professora 11 explicita essa influéncia
ao relatar o contato com séries televisivas como elemento disparador de seu interesse
inicial pela Psicologia: “Eu entrei em Psicologia porque eu gostava muito de assistir
Criminal Minds'2. Eu queria entender a mente das pessoas, a mente dos criminosos”.
Essas narrativas evidenciam como produtos culturais participam da construgéo do
imaginario social sobre a Psicologia, mobilizando o funcionamento psiquico como
enigma e despertando o interesse pela compreenséo da subjetividade, ainda que as
representacdes veiculadas nem sempre correspondam as praticas profissionais
concretas.

A escolha pela Psicologia também aparece atravessada por marcadores
sociais que operam tanto como elementos de exclusdo quanto como experiéncias que
produzem ressignificagcdes. A trajetoria da professora 11 ilustra de forma contundente

essa dimensao ao relatar sua vivéncia enquanto mulher Iésbica que ndo performa uma

12 Série norte-americana onde um grupo de agentes do FBI busca desenvolver o perfil de criminosos
por meio da analise comportamental dos envolvidos.
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feminilidade socialmente esperada. A docente explicita o medo da violéncia em cursos
associados a ambientes masculinizados, afirmando: “Ser uma mulher lésbica
participou muito das minhas escolhas. Eu ndo performo feminilidade. Eu tinha medo
do que eu ouvia desses cursos, de computagdo, de engenharia. Psicologia parecia
menos hostil’.

Nesse contexto, a Psicologia emerge discursivamente como alternativa
percebida como mais segura, operando como estratégia de preservagao frente a
experiéncias antecipadas de exclusdo. A fala evidencia como determinados campos
de formacéo séo previamente significados como espagos de maior ou menor risco, de
modo que a escolha profissional ndo se da em condigbes neutras, mas atravessada
por expectativas de violéncia simbdlica e material.

Outra modulagéo aparece na fala do professor 3, cuja experiéncia prévia em
psicoterapia € mobilizada como elemento central na escolha pela Psicologia. Ao narrar
esse percurso, o docente descreve o espacgo terapéutico como fundamental para sua
sobrevivéncia subjetiva, especialmente diante de conflitos entre sexualidade e
religido: “A experiéncia com o meu terapeuta foi, para mim, um espago de
sobrevivéncia importante. Era ali que eu conseguia falar de coisas que eu né&o
consegquia falar com ninguém”. Nesse caso, a identificagdo com o campo psicoldgico
se constréi a partir da experiéncia de cuidado vivida, ao mesmo tempo em que
tensiona os limites desse cuidado quando articulado a referenciais normativos.

Por fim, em algumas narrativas, a Psicologia emerge explicitamente como
horizonte de insercao profissional e académica. A fala da professora 8 evidencia essa
orientagao ao relatar um interesse precoce pela pesquisa e pela carreira universitaria,
afirmando: “Desde que eu entrei na universidade, eu ja tinha muito interesse pela
carreira académica, pela pesquisa. Ndo era exatamente a clinica que me mobilizava
naquele momento”. De modo convergente, o professor 10 descreve uma trajetéria
pensada desde o inicio em direcao ao ensino superior, ao afirmar: “Eu fiz a formagao
Jja pensando na docéncia. Desde a graduagdo, meu objetivo era sequir na
universidade, como professor’.

Esses diferentes modos de significar a escolha pela Psicologia néao
permanecem circunscritos ao momento inicial da trajetéria formativa, mas
reaparecem, de forma mais ou menos tematizada, na condugdo do estagio, nos

modelos de supervisao clinica e nas concepgdes de ética e cuidado sustentadas
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pelas/os docentes, configurando um pano de fundo simbdlico que atravessa a

formagao profissional e delimita seus alcances e limites.

4.3. Tornar-se docente em Psicologia: trajetérias e sentidos

Se, anteriormente, a analise concentrou-se nas motivagdes para a escolha da
Psicologia — compreendidas como indicios de como as/os docentes concebem o
campo psicologico e sua fungdo social —, neste eixo o foco desloca-se para outro
momento decisivo da trajetdria profissional: a escolha pela docéncia em Psicologia.
Parte-se do entendimento de que a docéncia no ensino superior ndo constitui um
espacgo neutro, sendo atravessada por relagdes de poder, expectativas institucionais
e disputas em torno da producédo, legitimacao e transmissdo do conhecimento.
Analisar os sentidos atribuidos a docéncia permite compreender como essas/es
docentes concebem sua fungéo formativa e de que modo tais concepgdes reverberam

nos processos de formagao profissional que conduzem.

4.3.1. Docéncia como praxis relacional e espaco de trocas, transmissao e
construgao

O ndcleo analitico central deste eixo é sustentado pelas falas das/os
professoras/es 1, 2, 4, 5, 6, 7 e 8, que convergem na compreensao da docéncia como
uma praxis relacional, marcada pela circulagcdo do conhecimento, pela troca e pela
construcao coletiva de saberes.

Nessas narrativas, a docéncia nao é concebida como atividade unidirecional ou
meramente transmissiva, mas como espag¢o de produgao compartilhada de sentidos.
Essa concepcao aparece de forma sintética na fala da professora 7, ao afirmar: “Eu
acho que a docéncia é um espaco privilegiado de pensamento (...) € um processo de
pensamento partilhado, de engajamento coletivo.”

A dimensao relacional e dialégica do ensino também é enfatizada pela
professora 6, que destaca o modo como a docéncia a afeta e a convoca a um
movimento permanente de elaboragao: “Uma coisa que eu gosto muito é a troca (...)
perguntas que me intrigam e que me levam a buscar mais conhecimento.”

Nesse conjunto de falas, ensinar e aprender aparecem como processos
indissociaveis, nos quais a/o docente nao ocupa uma posi¢ao de dominio absoluto do
saber, mas se implica na relagdo pedagogica como sujeito também atravessado pelo

encontro com as/os estudantes.
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A dimensdo ética da transmissdo do conhecimento emerge de modo

particularmente explicito na narrativa da professora 4, ao afirmar:

Para mim fazia muito sentido ndo guardar o conhecimento s6 para mim. Eu
fui descobrindo que conhecimento era um valor de vida muito importante para
mim, e conhecimento com qualidade me dava satisfagdo poder transmitir para
outras pessoas. Eu gosto de pegar o bruto, aquele que ainda esta
comegando, porque penso: ‘vamos reduzir as chances de fazer cagada,
porque esta comegando’. Isso, para mim, é muito satisfatério, essa questao
da transmissao do conhecimento. Inclusive, financeiramente, a docéncia ndo
compensa em relag@o a clinica, mas o que me mantinha ali era a passagem
de conhecimento para os alunos.

Essa formulacdo desloca a docéncia de uma fungdo técnica para um
compromisso ético-politico com a circulacdo do saber, conferindo a transmissao
estatuto de responsabilidade social. As falas analisadas indicam, assim, que a
docéncia é significada como espaco de troca, afetamento mutuo e compromisso ético
com a formacao das/os estudantes.

Observa-se que essa concepcao relacional da docéncia aparece com maior
recorréncia entre docentes vinculadas/os a IES publica, sugerindo que contextos
institucionais com maior flexibilidade didatico-administrativa tendem a favorecer
modelos formativos menos hierarquizados e mais dialégicos. Tal constatacdo nao é
tomada aqui de forma normativa, mas como indicio de que as condi¢des institucionais

participam ativamente da conformacgao das praticas docentes.

4.3.2. A docéncia como construgéo processual: trajetorias, deslocamentos e
atravessamentos

Ao lado do nucleo central descrito acima, emergem, com menor recorréncia,
narrativas que permitem complexificar o eixo, funcionando como dimensdes analiticas
secundarias, excegodes reveladoras e camadas interpretativas.

Em primeiro lugar, a docéncia aparece, para as/os professores/as 1, 6 e 9,
como uma experiéncia construida ao longo do percurso formativo, e ndo como um
projeto previamente delineado. O professor 1 explicita esse processo ao relatar que
nao se via como docente durante a graduacgao, tendo esse desejo se constituido
gradativamente a partir de experiéncias académicas concretas: ‘“Isso ja foi um
processo gradativo. Na graduagdo eu imaginava que jamais seria professor (...) mas
a experiéncia de monitoria, fui monitor por trés anos, comegou a germinar essa

vontade, esse desejo de transmitir um conhecimento.”
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Em outros casos, a docéncia se constitui de modo contingente, atravessada por
deslocamentos subjetivos e institucionais. O professor 9 relata que seu ingresso na
instituicdo ocorreu inicialmente para atuagao clinica, sendo a docéncia incorporada
posteriormente e ressignificada ao longo do percurso: “Eu jamais pensei que eu seria
docente aqui (...) quando comecei meu trabalho aqui, entrei numa crise (...) mas a
atividade da docéncia tinha a ver com essa imagem e o contato que eu tive com o
meu pai.”

De forma semelhante, a professora 6 explicita a auséncia de um projeto
docente inicial, destacando o papel da experiéncia concreta da sala de aula na
ressignificacdo de sua trajetéria: “Na real, eu nunca quis ser professora. Eu tava
correndo de ser professora (...) quando eu entrei em sala de aula, eu me apaixonei
pela docéncia.”

Essas falas indicam que, para parte das/os docentes, a identidade docente se
constitui no exercicio da pratica, e ndo como escolha antecipada, funcionando como
dimensao secundaria que complexifica o eixo central, sem desloca-lo.

Em contraponto, surgem narrativas nas quais a docéncia no ensino superior se
apresenta como projeto formativo antecipado, operando como excegéao reveladora. A
professora 8 explicita essa orientagdo ao relatar que, desde o ingresso na
universidade, a docéncia ja se articulava a pesquisa e a extensao: “Desde que eu
entrei na universidade, eu sempre tive interesse por pesquisa e extensdo (...) a
docéncia sempre esteve nesse horizonte.”

De modo convergente, o professor 10 mobiliza a nogdo de vocagdo para
conferir continuidade a propria trajetéria, ao afirmar: “Continua sendo vocacionada (...)
desde o ensino fundamental eu ja auxiliava colegas no processo de aprendizagem.”

A vocacao é compreendida aqui ndo como atributo essencial, mas como
narrativa retrospectiva, por meio da qual o sujeito atribui coeréncia e linearidade a
propria trajetéria. Em ambos os casos, a docéncia nao aparece como alternativa
residual a clinica, mas como projeto profissional legitimo.

Por fim, emergem narrativas que evidenciam herangas e condigbes
atravessadoras da escolha pela docéncia, funcionando como camadas interpretativas
do eixo. O professor 3 destaca a familiaridade precoce com o espaco universitario
mediada pela figura paterna: “Meu pai foi professor aqui na universidade (...) isso tudo

aqui foi parte do meu quintal.”
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Ja a professora 11 desloca a analise para uma heranga institucional simbdlica,
ao relatar a universidade como espaco de reconhecimento e acolhimento fundamental
para sua trajetoria: “Foi na universidade que eu ouvi pela primeira vez que a minha
sexualidade ndo era um problema.”

Embora pouco recorrentes, essas narrativas evidenciam que a docéncia no
ensino superior é atravessada por condigdes estruturais, familiares e simbdlicas que
excedem o desejo individual. Elas permitem problematizar a universidade como
campo marcado por mecanismos de reproducao institucional e de reconhecimento

diferencial, regulando quem pode acessar, permanecer e se legitimar nesse espago.

4.4. O estagio supervisionado como dispositivo institucional: entre formagao
clinica, gestao e desejo

O estagio supervisionado ndo pode ser compreendido apenas como um
componente curricular obrigatorio para a integralizagdo do curso de Psicologia. Ele
opera como dispositivo central no processo formativo, incidindo diretamente sobre o
desejo das/os estudantes ao marcar o momento em que a pratica profissional comega
a ser efetivamente vivenciada. Contudo, enquanto dispositivo legalmente instituido e
rigidamente organizado, o estagio é atravessado por normativas, limites institucionais
e racionalidades administrativas que nem sempre se alinham a ética do desejo da/o
estagiaria/o, produzindo tensdes entre formagédo, burocracia e subjetivagado
profissional.

Nesse contexto, a analise volta-se para a forma como as instituicdes organizam
o estagio clinico, em especial no que se refere a atribuicdo de alunas/os as/aos
supervisoras/es. A questdo que inaugura esse bloco — como a instituicdo organiza a
atribuigdo de alunas/os as/aos supervisores de estagio clinico? — permite tensionar
a relagao entre organizagao institucional e atuagao docente, partindo do pressuposto
de que, embora o ensino superior seja fortemente regulado por um aparato juridico-
burocratico denso, subsistem margens de autonomia organizacional que produzem
efeitos distintos na experiéncia formativa. As respostas evidenciaram diferencas

significativas entre as instituicdes analisadas.

4.4.1. A organizacéo logistica do estagio e a subordinagédo do desejo discente
O nucleo analitico central deste eixo organiza-se em torno da compreensao do

estdgio  supervisionado como dispositivo  obrigatério-logistico, orientado
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prioritariamente por critérios administrativos e institucionais. Essa concepcéo aparece
de forma recorrente nas falas de docentes vinculadas/os a instituicdo publica —
professoras/es 1, 2, 3, 6 e 8 — e também na narrativa da professora 7, vinculada a
instituicdo privada.

A racionalidade administrativa que estrutura a organizacdo dos estagios é
explicitada de modo contundente na fala do professor 3, ao afirmar que a atribuigéo
das/os estudantes ndo responde, em primeira instancia, aos interesses formativos ou
ao desejo discente, mas a logica institucional historicamente constituida: “O pobre dos
alunos tem que se submeter a isso que, em primeira mao, ndo esta orientado para
responder ao interesse deles, mas aos nossos proprios interesses como docente.”

O docente destaca que a obrigatoriedade de cursar multiplas énfases decorre
menos de critérios pedagogicos e mais da forma como o departamento se organizou
em termos de areas, recursos humanos e disputas internas, fazendo com que o desejo
discente seja progressivamente subordinado a variaveis burocraticas.

Essa l6gica também aparece na fala da professora 6, ao descrever o processo
de distribuicdo dos estagios como predominantemente operacional: “E uma divisdo
um pouco logistica, assim, que nem sempre respeita e é dificil respeitar a abordagem
que o aluno tem de preferéncia. E complicadissimo.”

A impossibilidade de garantir a correspondéncia entre desejo discente,
formagao tedrica prévia e pratica exigida no estagio é vivenciada, em alguns relatos,
como experiéncia extenuante e, em certos casos, explicitamente nhomeada como
forma de violéncia institucional. Essa leitura é formulada de modo direto pela
professora 11, ao relatar situagbes em que estagiarias/os sdo alocadas/os em
abordagens para as quais nao possuem formacao minima: “O aluno cai num estagio
de uma abordagem que ele nunca teve na graduagdo. Isso € uma violéncia
institucional. Porque vocé joga a pessoa numa pratica para a qual ela ndo foi
minimamente preparada.”

A experiéncia rememorada pela professora 7, a partir de sua prépria trajetoria
enquanto estagiaria em uma instituicdo publica federal, refor¢a esse diagnéstico ao
explicitar critérios produtivistas e hierarquizantes que operavam na distribuicido dos
estagios: “Na época, quem tinha melhor rendimento académico acabava escolhendo
primeiro. 1sso gerava muita competicdo, porque o estagio mais disputado ficava com

quem tinha mais produtividade.”
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Conjuntamente, essas falas evidenciam que, quando orientado prioritariamente
por critérios administrativos e produtivistas, o estagio supervisionado pode produzir
um descompasso significativo entre desejo clinico, formagao tedrica e pratica

supervisionada, deslocando o eixo formativo para uma logica de gestao institucional.

4.4.2. Disputas institucionais e jogos de for¢ga na organizacédo dos estagios

Articulada ao eixo central, mas operando como dimens&o explicativa, emerge
a compreensao do estagio supervisionado como espago de reprodugao de disputas
institucionais e simbdlicas. Essa leitura aparece nas falas das/os professoras/es 7, 9
e 10.

O professor 9 explicita esse funcionamento ao afirmar que a estrutura dos
estagios reflete disputas histéricas internas ao departamento: “A nossa oferta de
estagio espelha uma divisdo administrativa que, por outro lado, também espelha uma
conjugacgdo de grupos de forga politica dentro do departamento.”

Segundo o docente, a obrigatoriedade de cursar multiplas énfases e a forma
de distribuicdo dos estagios funcionam como mecanismos de equilibrio entre areas e
interesses docentes, ainda que isso implique o sacrificio do percurso formativo e do
desejo das/os estudantes.

Essa leitura é reforgada pela professora 7, ao descrever um cenario marcado
por competitividade e hierarquizacéo, no qual critérios aparentemente neutros operam
como dispositivos de selecdo e exclusio.

Nesse sentido, o estagio supervisionado emerge como espaco privilegiado de
visibilizacdo das tensdes institucionais, no qual diferentes projetos de Psicologia e de

formagao profissional entram em negociagao sob condi¢cdes assimétricas.

4.4.3. O desejo clinico como excegéo regulada na organizagao dos estagios

Como contraponto situado ao eixo central, emerge a dimensao do estagio como
espaco de vivéncia do desejo clinico, predominante nas falas de docentes
vinculadas/os a instituicao privada — 4, 5,7, 9 e 10.

Nesses contextos, a atribuicdo das/os estudantes aos estagios tende a ser
orientada pela afinidade com a linha tedrica, conforme relata a professora 4:
“Geralmente a gente realiza um formulario com os alunos para poder entender qual é

a linha tedrica que eles querem atuar (...) mas sempre pensando na abordagem.”
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Essa logica também aparece na fala da professora 2, ao destacar que, em sua
instituicdo, os alunos elegem os supervisores a partir das abordagens ofertadas, bem
como na observagao do professor 10, que menciona a empatia pessoal como critério
adicional de escolha.

Entretanto, a analise evidencia um operador estrutural que nao aparece
explicitamente nas falas, mas se impde como elemento relevante: a discrepancia no
numero de estagiarias/os por supervisora/or. Enquanto na instituigdo publica os
grupos sao limitados, na instituicdo privada ndo ha um teto definido, sendo a carga
horaria docente calculada a partir do tempo minimo destinado a cada discente. Essa
I6gica evidencia uma racionalidade produtivista que incide diretamente sobre as
condigdes de acompanhamento clinico e sobre a qualidade da experiéncia formativa,
tensionando a prépria possibilidade de sustentacdo do desejo clinico que, em tese,

organiza essa modalidade de estagio.

4.5. Prés e contras da autonomia docente

Dando continuidade a analise dos impactos institucionais na conducido dos
estagios supervisionados, as/os docentes foram questionadas/os acerca da existéncia
de orientagdes institucionais que balizassem os modelos de supervisdo adotados. As
respostas indicam que a autonomia docente constitui um elemento central na
organizagao da supervisao clinica, operando como principio estruturante da pratica

formativa nas instituicbes analisadas.

4.5.1. Autonomia docente sem diretrizes compartilhadas: entre liberdade pedagdgica
e fragmentacgao formativa

As falas indicam, de forma unanime, ampla autonomia concedida pelas IES
para a organizagdo e condugado das praticas supervisivas, sem a presenga de
orientagdes pedagdgicas explicitas que orientem metodologicamente esse trabalho.
Essa compreensdo aparece de modo consistente nas narrativas das/os
entrevistadas/os, tanto em instituicdes publicas quanto privadas. Esse entendimento

€ explicitado na fala da professora 7, ao afirmar:

“Aqui na universidade [referéncia institucional suprimida para garantir o sigilo
da IES] é muito livre. Cada professor tem autonomia de dar conta da sua
supervisdo da maneira que achar melhor. Claro que tem que cumprir 0s
critérios e o programa do curso, mas dentro disso cada um vai dando a sua
cara.”
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As falas evidenciam que as orientagdes institucionais, quando existentes,
restringem-se majoritariamente a aspectos administrativos e formais, como carga
horaria, critérios avaliativos e produc¢ao de documentos. Essa delimitagao € explicitada
pela professora 4, ao relatar: “O que a gente tem sé&o os critérios de avaliagdo, a carga
horaria, os relatorios. Agora, o modo de fazer o estagio fica muito a cargo da
supervisora e do supervisor, dentro da experiéncia de cada um.”

Nesse cenario, a autonomia docente €& frequentemente associada a
possibilidade de construcdo de modelos proprios de supervisdo. O professor 1
sintetiza essa compreensao ao afirmar: “Sempre tive total autonomia para criar esse
modelo de supervisdo. Aqui eu tenho total liberdade de trabalhar da forma como eu
entendo que eu consigo transmitir algo mais importante para os alunos que eu
oriento.”

A auséncia de diretrizes pedagdgicas compartilhadas faz com que as praticas
supervisivas sejam organizadas, em grande medida, a partir das trajetérias individuais
das/os docentes e das abordagens tedricas as quais se filiam. Essa légica aparece
também na fala do professor 9, ao afirmar que seu modelo foi construido “[...] através
da minha experiéncia’.

A professora 8 explicita esse mesmo processo ao relatar que seu modo de
supervisionar deriva diretamente de sua experiéncia formativa, em um contexto

institucional que Ihe conferiu ampla liberdade:
“Eu criei, eu criei porque a ai eu ndo sei como que é isso em outras
faculdades, se existe alguma normativa ou ndo. Mas a universidade
[referéncia institucional suprimida para garantir o sigilo da IES], ela me deixou
assim bem livre, digamos assim, para eu supervisionar da maneira como eu

considerava melhor.”

De modo convergente, o professor 10 afirma que seu modelo de supervisao
esta diretamente articulado a abordagem tedrica que orienta sua pratica clinica e
pedagogica, favorecida pela auséncia de exigéncias institucionais quanto ao método:
“O meu modelo de supervisdo parte do suporte tedrico que eu sigo. A instituicdo néo
me exige uma abordagem especifica, entdo eu uso aquela que ja vem desenvolvida
dentro da propria abordagem.”

Essa ampla autonomia também possibilita a criagdo de arranjos pedagogicos
especificos para responder as lacunas formativas das/os estudantes. A professora 11

relata que, diante de grupos sem formacgao prévia em determinadas abordagens, a
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supervisdo passa a incluir momentos intensivos de instrumentalizacéo tedrica: “Se
chega um grupo que nunca estudou terapia narrativa ou construcionismo social, a
gente faz um intensivao nos primeiros meses para se instrumentalizar. Depois disso,
a gente vai construindo juntos as formas de interveng¢éo.”

As falas indicam que a autonomia docente favorece a pluralidade de sentidos
e a adaptacéao as singularidades dos contextos e das/os estudantes. No entanto, essa
mesma configuragao produz uma heterogeneidade significativa entre as experiéncias
de estagio, uma vez que a qualidade e o formato da supervisdo passam a depender
fortemente das trajetérias, escolhas tedricas e concepgdes pedagdgicas individuais

das/os supervisoras/es.

4.5.2. Arranjos operacionais da supervisao e concepg¢des de formagéao clinica

Ao serem questionadas/os sobre como organizam concretamente suas
supervisdes, as/os docentes descrevem praticas que evidenciam diferentes modos de
articulagao entre teoria e pratica. O deslocamento do foco do que se entende por
supervisdo para como ela é realizada permite compreender que os modelos adotados
nao constituem apenas escolhas técnicas, mas expressbes de concepgdes
pedagdgicas e formativas acerca da clinica.

A leitura das transcricées permitiu identificar dois arranjos recorrentes: a teoria
como ponto de partida para a pratica clinica e a pratica como ponto de partida para a
supervisdo. Esses arranjos ndo se configuram como abordagens excludentes ou
antagdnicas, mas como estratégias operacionais derivadas das trajetorias docentes e

das condicdes institucionais de cada contexto.

4.5.2.1. A teoria como eixo organizador da pratica clinica

No grupo que toma a teoria como eixo inicial da supervisao (professoras/es 2,
5, 8 e 11), a entrada na pratica clinica é precedida por um investimento sistematico na
consolidagao dos referenciais tedrico-metodoldgicos. Essa organizagcdo aparece de
forma explicita na fala da professora 2, ao descrever que o estagio se inicia com
leituras e debates tedricos, antes da centralidade nos casos clinicos: “No inicio a gente
lia alguns textos, pedia para sempre alguém apresentar para fazer um debate (...)
inicialmente era com debate de texto, e depois trazendo os casos coletivamente para

pensar entre todo mundo como é que cada um esta ouvindo.”
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A mesma logica aparece na fala da professora 5, que enfatiza a necessidade
de retomar conceitos estruturais antes de avangar na pratica clinica, especialmente
diante de formacdes consideradas insuficientes: “Para os alunos que estao chegando,
eu vou orienta-los que eles tém que ler alguns textos, né? Freud é base. Nem sempre
é suficiente. Entdo, assim, vao estudar mais o que é histeria, 0 que é uma neurose
obsessiva.”

No caso de abordagens pouco contempladas no curriculo, a énfase na teoria
aparece como condi¢cao de possibilidade da pratica. A professora 11, ao descrever
sua supervisao em terapia narrativa, explicita a necessidade de uma etapa formativa
inicial antes do manejo clinico propriamente dito: “A gente faz uma etapa formativa,
porque a formagédo é muito geral (...) as primeiras semanas sdo voltadas para isso,
para essa formacéo ali in loco.”

A professora 7 acrescenta um elemento contextual relevante ao associar as
dificuldades tedricas das/os estudantes a formagao remota durante a pandemia, o que
demandou uma reorganizacao da supervisao: “Eles chegaram muito crus (...) entdo a
gente precisava dividir o tempo entre estudo tedrico e discusséo clinica.”

As falas indicam que, nesse modelo, a teoria n&o é concebida como instancia
abstrata, mas como condicdo necessaria para uma pratica clinica eticamente
sustentada, sobretudo em contextos de lacunas curriculares ou de formacgao

emergencial.

4.5.2.2. A pratica como ponto de partida para a supervisao

No segundo grupo, a organizacao das supervisoes parte diretamente da pratica
clinica (professoras/es 1, 3, 4, 6, 7, 9 e 10). As/os estudantes realizam os
atendimentos e apresentam os casos em supervisdo, a partir dos quais a teoria é
mobilizada conforme as demandas emergentes. Essa dindmica é descrita de forma
precisa pelo professor 9, ao relatar que os estagiarios iniciam a supervisdo com o
relato dos atendimentos, seguido de problematizagdes orientadas: “Os alunos me
apresentavam um breve relato do atendimento (...) e nesse relato eu ia questionando
eles, produzindo algum tipo de reflexéo, tanto técnica quanto tedrica.”

A centralidade do caso clinico também aparece na fala da professora 4, que
descreve a supervisdo como espacgo de elaboragdo do atendimento ja realizado: “O
aluno ele me traz o atendimento em um relatério fisico (...) em cima disso, eu ajudo

ele a pensar como resolver aquelas duvidas.”
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4.5.3. A supervisdo em grupo como dispositivo formativo transversal

Independentemente do ponto de partida, um elemento transversal as falas € o
uso predominante da supervisao em grupo. O professor 10 descreve esse dispositivo
como estratégia pedagogica que amplia o aprendizado a partir da escuta dos casos
dos colegas: “Aquilo que um traz serve de suporte para aquilo que o outro vai precisar
em algum momento.”

As condig¢des institucionais incidem diretamente na organizagédo pratica da
supervisao. O professor 9 exemplifica a légica quantitativa da instituicdo privada ao
relatar: “Eu supervisionava dez estagiarias/os, totalizando cinco horas semanais de
trabalho.”

Essas falas evidenciam que a organizagdo concreta das supervisbes é
atravessada por racionalidades institucionais distintas, que produzem adaptacdes
constantes, mas também impdem limites importantes a qualidade da supervisdo e a

possibilidade de uma formacao clinica equanime.

4.5.4 Livros, ditos e nao-ditos: prescricdes, escolhas e siléncios

As obras que lemos — e também aquelas que deixamos de ler — participam
ativamente dos processos de constituicdo subjetiva e da formacao profissional. No
campo da Psicologia, tais escolhas ndo sdo neutras, pois informam modos de
compreender o sujeito, o sofrimento e as possibilidades de intervengdo. No capitulo
dedicado a analise dos PPCs, ja foram tecidas consideracdes acerca das referéncias
bibliograficas quando explicitadas nos documentos institucionais. Contudo, a pratica
formativa revela que o que esta prescrito nem sempre corresponde ao que é
efetivamente mobilizado.

As obras mobilizadas no contexto da supervisao clinica constituem outro efeito
direto da autonomia docente. Embora os estagios apresentem bibliografias formais
nos documentos institucionais, as falas indicam que aquilo que circula efetivamente
na pratica supervisiva depende, em grande medida, das escolhas, trajetérias e

concepcoes das/os supervisoras/es.

4.5.4.1. Bibliografia técnica
Esta subcategoria foi a que apresentou maior frequéncia de respostas,

englobando as falas das/os professoras/es 3, 5, 6, 7, 9, 10 e 11. As obras
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mencionadas podem ser organizadas em trés conjuntos principais: textos classicos,
manuais técnicos e obras fundacionais das abordagens teodricas adotadas.

Entre os classicos, destacam-se os textos freudianos mencionados pela professora 5,
que afirma que “ndo da para vocé fazer um atendimento se vocé ndo souber
minimamente o que é a pulsdo”. O professor 9 menciona obras centrais da Analise do
Comportamento ao afirmar que utiliza “Ciéncia do comportamento, do Skinner”, bem
como textos introdutorios para garantir a compreensao dos conceitos basicos. Ja o
professor 10 indica como leituras iniciais Tornar-se pessoa e Um jeito de ser, de Carl
Rogers, destacando que séo “livros de primeira leitura para ajudar a entender como é
que é a abordagem”.

No grupo dos manuais, a professora 7 menciona Terapia Cognitivo-
Comportamental, de Judith Beck, ao afirmar que “ele ja é conhecido dentro da TCC
como a biblia da terapia cognitivo comportamental’. A professora 6, por sua vez, cita
Fundamentos Psicanaliticos, de Zimerman, como referéncia recorrente em sua
supervisao. Ja os textos fundacionais referem-se, por exemplo, as obras de Michael
White no campo da terapia narrativa, mencionadas pela professora 11, ao afirmar que
“eu trago textos do Michael White, que é o tedrico que constroi a terapia narrativa’.

Essas escolhas bibliograficas dialogam com uma concepg¢ao de formacéao
profissional que privilegia a articulagao entre teoria e pratica a partir de um modelo
técnico de atuagao. Nessa perspectiva, o dominio conceitual € compreendido como
condigdo necessaria para uma pratica clinica legitimada como cientifica, em oposigéao
a intervencgdes sustentadas exclusivamente em vivéncias pessoais ou impressoes
subjetivas.

Entretanto, a forma como alguns desses materiais sao significados pelas/os
docentes pode ser problematizada. A designagao de determinadas obras como textos
“sagrados” ou “biblicos”, como no caso mencionado pela professora 7, pode sugerir
uma apreensao acritica desses conteudos, desconsiderando os contextos historico,
social e politico em que foram produzidos. Tal questao € particularmente sensivel no
campo da Psicanalise, cujos textos classicos contém concepg¢des hoje amplamente
debatidas e, em alguns casos, refutadas. A supervisdo, nesse sentido, configura-se
como espago privilegiado para a produgao de leitura critica, inclusive no que se refere
as obras que sustentam a pratica clinica.

Essa problematizagcdo nao implica a exclusdo dos classicos do processo

formativo. Ao contrario, tais obras podem conferir densidade e consisténcia a
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formacéo. A critica recai, sobretudo, sobre seu uso exclusivo ou descontextualizado.
Como bem expressou a professora 8: “[...] eu trabalho com psicanalise e trabalho com
autores da psicanalise que relevam a dimenséo social, politica. Como ela se faz
presente nas vivéncias, inclusive na experiéncia, no sofrimento. O proprio Freud ndo

lia s6 Freud! Ele lia antropologia, ele lia filosofia.”

4.5.4.2. A bibliografia como recurso contingente ao encontro clinico

Aqui, as leituras aparecem orientadas pelas demandas emergentes dos
atendimentos clinicos, assumindo carater situado e especifico. Diferentemente da
subcategoria anterior, que aponta para um percurso formativo mais global a partir de
uma abordagem tedrica, aqui a bibliografia € mobilizada de forma contingente, em
didlogo direto com as situagdes clinicas que se apresentam.

Foram incluidas nessa subcategoria as falas das/os professoras/es 1, 3, 6, 7,
10 e 11. As narrativas indicam que essas leituras sao construidas em dialogo entre
docentes e discentes, ndo se configurando como imposi¢cdes unilaterais. A fala do
professor 3 ilustra esse movimento ao afirmar: “Durante os atendimentos surgiam
muitas outras bibliografias a partir daquilo que ia aparecendo nos atendimentos como

necessario para o trabalho que a gente estava desenvolvendo ali.”

4.5.4.3. A bibliografia como exigéncia institucional formal

As falas agrupadas nesta subcategoria dizem respeito ao modo como a
bibliografia prescrita nos documentos oficiais € compreendida pelas/os docentes,
sendo frequentemente caracterizada como um requisito institucional de carater formal,
pouco mobilizado na pratica cotidiana da supervisao clinica. O professor 1 afirma que
as referéncias formais ndo dialogam com sua atuagéo clinica, sendo utilizadas apenas
para atender as exigéncias administrativas, ao relatar que “a gente tem uma
bibliografia que faz parte do programa geral, mas eu néo trabalho diretamente com
elas’.

De modo semelhante, o professor 3 e a professora 4 indicam que, embora
exista uma bibliografia oficialmente prevista, ndo ha obrigatoriedade de segui-la,
sendo facultado as/aos docentes mobilizar outros materiais considerados mais
adequados a realidade formativa. Ao comentar esse aspecto, o professor 3 afirma que
“cada professor vai definir o estagio que vai fazer e, a partir desse estagio, a sua

composic¢ao de bibliografia”.
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Ao ser questionada sobre a presenca de referéncias excessivamente genéricas
no PPC, a professora 4 aponta que tais obras sao pré-estabelecidas pela
mantenedora, o que, em sua avaliagdo, pode representar um prejuizo a formagao

discente caso sejam seguidas de modo acritico. Em suas palavras:

Eu entendo como uma defasagem muito grande. Porque, realmente, para nés
conseguirmos sanar essa questao, ja que vem pré-estabelecido, a gente
acaba utilizando outras referéncias que nao estdo ali. Mas realmente é um
prejuizo para os alunos. Caso eles sigam exatamente o que esta ali, a gente
néo implementa.

4.5.4.4. A bibliografia como operador ético-politico da escuta

Encerrando a analise, esta subcategoria identifica a bibliografia como operador
ético-politico da escuta foi identificada nas falas das professoras 2, 8 e 11. Nesse
conjunto, as obras mobilizadas articulam-se a perspectivas decoloniais e
interseccionais, compreendendo o sofrimento psiquico como fenébmeno socialmente
produzido, atravessado por marcadores como género, sexualidade, raga e classe.

No caso da professora 2, que coordena um grupo de estagio voltado
especificamente a populagédo LGBTQIA+, as leituras propostas visam a compreensao
das violéncias e dos dispositivos opressores que incidem sobre esse grupo, tendo sido
citada, entre outras, a obra Eu sou o monstro que vos fala, de Paul Preciado, bem
como textos de Jota Mombaca. A professora 8, por sua vez, reconhece os marcadores
de género e pobreza como determinantes para a compreensao integral dos casos,
afirmando que “a gente precisa escutar de que maneira que a pobreza ta ali, que as
desigualdades de género estdo ali, que o racismo esta ali’. Ja a professora 11 associa
os textos fundacionais da terapia narrativa a autoras como Valeska Zanello, Kimberlé
Crenshaw e Angela Davis, ao afirmar que “sempre que eu vou falar de saude mental,
eu trago esses textos”.

Esse recorte é central para a discussado proposta nesta tese. No entanto, sua
analise exige a problematizagado de alguns limites estruturais. As praticas relatadas
pelas professoras 2 e 8 estao vinculadas a projetos especificos, cuja continuidade nao
€ garantida institucionalmente, além de terem participagao facultativa por parte das/os
estudantes. Ademais, tais iniciativas aparecem fortemente associadas as trajetérias
pessoais e formativas das docentes, o que evidencia a auséncia de uma politica
curricular que assegure, de forma sistematica, uma formagéao ético-politica critica no

ambito do estéagio clinico.
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As obras que compdem o percurso formativo das/os psicologas/os refletem, em
grande medida, as experiéncias e referéncias das/os préprias/os docentes, como
explicitado pela professora 8. Ainda que existam textos considerados candnicos, sua
suposta atemporalidade demanda uma leitura situada e historicamente informada.
Diante da complexidade dos processos de subjetivagéo e das multiplas determinacgdes
do sofrimento humano, torna-se pouco plausivel que um conjunto restrito de obras
seja suficiente para sustentar a pratica profissional. Nesse sentido, a provocagao feita
pelo professor Wiliam Siqueira Peres — “tenho medo de psicélogo de um livro sé¢” —

opera como sintese critica da necessidade de uma formacao plural, aberta e reflexiva.

4.5.5. Desafios da supervisao clinica: limites institucionais e efeitos subjetivos da
formacéao

A autonomia docente, longe de eliminar tensdes, convive com limites
estruturais que atravessam o exercicio da supervisao clinica. As/os docentes relatam
desafios relacionados a complexidade dos casos, a insuficiéncia de tempo, a
escassez de recursos e as condi¢des institucionais que delimitam suas possibilidades

de atuacao.

4.5.5.1. A supervisao clinica atravessada por limites estruturais da formacéao

O professor 1 aponta desafios que se inserem claramente no ambito estrutural
da formacdo. Segundo o docente, os casos atendidos na clinica-escola, em
determinadas situagdes, apresentam niveis de complexidade que demandariam uma
escuta clinica mais experiente do que aquela possivel no contexto formativo da
graduacdo. Ainda que a supervisdo opere como dispositivo de mediacdo e
qualificagdo da escuta, o entrevistado indica que, em alguns casos, tal mediagao se
mostra insuficiente. Soma-se a esse quadro a auséncia de apoio multiprofissional,
uma vez que determinadas demandas extrapolam o campo de atuagao da Psicologia,
exigindo articulagdes institucionais que nem sempre estdo disponiveis. Esses
entraves produzem frustragdo no exercicio da supervisdo, ao convocarem as/os
docentes a manejar situagdes para as quais nao dispdéem de respaldo institucional

adequado.

“Eu penso que na atualidade, né? O tipo de demanda que muitos casos
trazem frente a experiéncia e os recursos que os estagiarios tém né? [...]
algumas vezes, a gente vé que aparece em casos, Situacbes que
demandariam a experiéncia de um profissional que ja esta ha mais tempo [...]
E ai, obviamente, a gente vai pensar num encaminhamento, numa inser¢do
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da pessoa que demanda de um cuidado mais delicado, muitas vezes
multiprofissional [...] o servico de psiquiatria, que muitas vezes é
imprescindivel, a gente precisa encaminhar para outros setores, seja aqui da
universidade ou mesmo da rede em cidade [informagao suprimida para
garantir o sigilo da IES]. Entao, a maior preocupacgéo que eu vejo é o aumento
de casos que demandam uma especialidade maior, uma bagagem maior,
frente aos recursos que a gente tem.”

O professor 3 também identifica desafios estruturais relacionados a
organizacgao do estagio. Entre eles, destaca-se a impossibilidade de garantir que as/os
estudantes realizem o estagio com a/o supervisor/a e a linha tedrica de sua
preferéncia, em funcdo de limitacbes de recursos humanos. Nessas condigdes, o
estagio tende a ser vivenciado como exigéncia burocratica, esvaziando seu potencial
formativo. O docente acrescenta ainda dificuldades vinculadas a abertura e
manuteng¢ao de campos de estagio por meio de convénios com instituigdes externas,
cujos tramites administrativos e incompatibilidades de calendario impdem restrigdes
adicionais ao processo formativo e repercutem diretamente na motivagao discente.
Esse ponto é explicitado pelo proprio entrevistado ao afirmar que “o desejo do aluno
fica submetido a varias outras demandas de ordem operacional, burocratica”, e que a
atribuicdo pode produzir um “problema” inicial ao receber “alunos que ndo estéo
vivamente... conectados com o que eles estdo fazendo ali’.

No contexto da IES privada, os discursos convergem para dificuldades
relacionadas a atuacado das mantenedoras, especialmente no que se refere ao tempo
destinado as supervisdes. A insuficiéncia da carga horaria foi apontada pelas/os
professoras/es 4, 9 e 10. Este ultimo expressa a expectativa de que eventuais
alteragbes na legislacdo de estagios possam ampliar o tempo disponivel para
supervisdo, destacando os prejuizos do modelo vigente: “[...] meia hora de
atendimento semanal para um aluno que atende trés clientes, quatro clientes, cinco
clientes é insignificante. Ele vai pegar o caso mais complicado, vai trazer esse caso e
€ com ele que ele vai dar conta do resto [...]".

Outro aspecto recorrente refere-se ao periodo reduzido destinado a realizagao
dos estagios, mencionado por docentes tanto de IES privada quanto publica. A
fragmentagao do calendario letivo, associada a exigéncias burocraticas e periodos de
interrupc&o, compromete a continuidade dos atendimentos e limita o desenvolvimento
das habilidades clinicas das/os estudantes, gerando frustragdo no corpo discente e
docente. Esse encurtamento do tempo efetivo de pratica aparece de modo direto

gquando um/a docente relata que “os atendimentos [...] aconteciam muito pouco”,
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ficando restritos a poucos meses e interrompidos por longos periodos sem
atendimento: “[...] os atendimentos eles aconteciam muito pouco, entdo eram dois ali
meses atendendo, trés meses atendendo no maximo. Ai entrava férias, ai ficava cerca
de 4 meses sem atender [...] e ficava nessa coisa e os alunos sofrendo porque eles
né&o tinham ali [...] pouca experiéncia [...["

A professora 8 amplia essa discussédo ao problematizar o proprio modelo de
formagdo em Psicologia no Brasil. Embora reconhega ocupar uma posigcéao
institucional privilegiada, a docente questiona o fato de que, ao final de cinco anos de
graduacgéo, a/o/e estudante esteja legalmente habilitada/o/e a atuar em qualquer area
da Psicologia, diferentemente de contextos nos quais ha exigéncia de formacgao
especifica posterior. Para a professora, o tempo da graduagao nao seria suficiente
para o desenvolvimento das competéncias esperadas de uma/um/une
psicologa/o/gue clinico, ao afirmar que “é uma escuta que ndo se constroi rapido, é
uma escuta que precisa de muito tempo para desenvolver’. Tal problematizacao
tensiona o modelo generalista da formacao, sem que este trabalho produza um juizo
normativo sobre a qualidade das praticas profissionais exercidas por recém-
formadas/os/es. Essa énfase no tempo limitado da formagdo aparece de modo
recorrente em sua fala, quando a docente destaca que “a gente tem pouco tempo”
para sustentar processos clinicos mais complexos no ambito da graduagao.

Por fim, outro desafio estrutural refere-se a escassez de recursos financeiros e
materiais, também apontada pela professora 8. A insuficiéncia de investimentos
institucionais impacta diretamente o funcionamento do servigo-escola e a qualidade
do cuidado ofertado a populagdo, configurando-se como uma forma indireta de
precarizacao do trabalho docente e da pratica clinica no ambito da formagao, como
explicita a docente ao afirmar: “falta apoio da propria universidade em termos de
recursos pra gente conseguir fazer algumas coisas no servigo... atender melhor o

publico”.

4.5.5.2. Outras dimensdes analiticas

As falas apontaram questdes situadas no campo das relagdes pedagdgicas,
subjetivas e ético-relacionais que atravessam a supervisdo clinica. Entre eles,
destacam-se as dificuldades de implicacdo discente no processo formativo,
frequentemente associadas, nos discursos analisados, a diferengas geracionais e a

mudancas na relagao das/os estudantes com o tempo, o saber e a pratica clinica.
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As diferencas geracionais foram explicitamente mencionadas pelas
professoras 2 e 7. A professora 2 aponta uma tendéncia a busca por respostas rapidas
e intervencgdes imediatas, o que, segundo sua avaliagao, dificulta a sustentagao da
escuta clinica e do vinculo terapéutico, ao afirmar que percebe, entre as/os
estudantes, “uma ansiedade muito grande por respostas prontas, por solu¢cbes
rapidas, como se o processo clinico pudesse ser resolvido imediatamente”. A
professora 7, por sua vez, associa esse fenbmeno a uma percepgao de
desinvestimento frente ao conhecimento, recorrendo a comparagéo com sua propria
trajetdria formativa, marcada por intensa dedicagdo e competitividade nos campos de
estagio. Essa leitura aparece quando a docente rememora que “na universidade
[referéncia institucional suprimida para garantir o sigilo da entrevistada] a gente se
gladiava ali dentro para pegar os melhores estagios”, descrevendo a necessidade de
“se dedicar, estudar, ter proatividade”, e contrapde essa experiéncia ao cenario atual,
no qual escuta com frequéncia dos estudantes: “Ai, professora... o que que eu fago
agora?”, associando esse movimento a uma “apatia quanto a querer estudar’ e a uma
“baixa proatividade”.

Outro elemento recorrente refere-se a dificuldade das/os estudantes em
desenvolver autonomia no raciocinio clinico. A professora 7 relata a demanda
frequente por orientacbes diretas sobre como proceder nos atendimentos, mesmo
apos a indicagao de leituras e discussdes tedricas, ao comentar que “eles perguntam
o tempo todo o que fazer, mesmo depois da leitura, mesmo depois da discussdo”. O
que se problematiza aqui ndo € a necessidade de apoio docente — inerente ao
processo formativo —, mas a dificuldade de sustentar, ao longo do estagio, um
processo de construgdo autbnoma do pensamento clinico. Essa dificuldade é
reforcada pelas falas das professoras 5 e 6, que apontam a baixa adesao discente a
leitura dos textos tedricos indicados. A professora 5 afirma de forma direta que “os
alunos néo leem”, enquanto a professora 6 relata ter recorrido, em alguns momentos,
ao préprio tempo de supervisao para leitura conjunta, ao dizer: “Fiz isso em
supervisgo. Levar um texto e falar: olha, gente, vamos ler junto”, evidenciando o
deslocamento do espaco supervisivo para suprir lacunas formativas basicas.

A professora 11 introduz um desafio de natureza distinta, ao destacar a
dificuldade de instituir um espago seguro na supervisao, no qual as/os estudantes
possam expor duvidas, insegurangas e erros sem receio de julgamento. A construgao

desse espaco € reconhecida como condi¢cdo fundamental para o processo formativo,
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mas demanda tempo, investimento relacional e manejo cuidadoso das dinédmicas
grupais. Esse desafio é descrito pela docente ao afirmar que “o desafio maior é
conseguir criar um espago onde eles se sintam seguros e seguras de errar, de
perguntar’, acrescentando que sua estratégia envolve “momentos iniciais de
conversa’ e, quando necessario, “alguns ensaios entre a gente”, antes da entrada
efetiva na pratica clinica.

Em sintese, a autonomia docente emerge, neste eixo, simultaneamente como
recurso formativo e como fator de desigualdade interna, na medida em que desloca
para as trajetorias individuais das/os supervisoras/es a responsabilidade pela
organizacao, pela qualidade e pela densidade da experiéncia de estagio. Ao mesmo
tempo em que possibilita invengao pedagogica e adaptagao as singularidades dos
contextos, essa configuragdo produz formagdes clinicas heterogéneas, fortemente
dependentes do modo como cada docente concebe a clinica, o ensino e a propria

funcao da supervisao.

4.6. A experiéncia discente no estagio clinico a partir da perspectiva docente
Se, em outro momento da discussdo, o foco recaiu sobre os desafios
vivenciados e narrados pelas/os docentes no exercicio da supervisao, neste item a
perspectiva se desloca para as dificuldades enfrentadas pelas/os/es discentes ao
longo dos estagios clinicos. Ainda que a professora 8 tenha assinalado a relevancia
de ouvir diretamente as/os estudantes, as restricdes impostas pelo delineamento da
pesquisa impossibilitaram essa escuta direta. Assim, buscou-se compreender tais
experiéncias a partir do olhar das/os docentes que acompanham o0s processos

formativos no cotidiano da supervisao.

4.6.1. Condigdes institucionais que tensionam a experiéncia discente no estagio
clinico

No ambito da IES publica, as professoras 2 e 8 destacaram a sobrecarga
horaria a que as/os estudantes sdo submetidas/os ao longo dos estagios. A exigéncia
de atuacao simultanea em diferentes areas, frequentemente em locais distintos e com
demandas especificas, produz vivéncias de exaustdo e angustia. A professora 2
explicita esse tensionamento ao afirmar que “fazer trés estagios ao mesmo tempo é
muito”, acrescentando que essa organizagao compromete “a distribuigcdo de atengéo,

de doacgdo, de tempo de pensar no caso’, gerando desgaste que repercute
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diretamente na disponibilidade clinica das/os estagiarias/os. A professora 8 corrobora
essa leitura ao relatar as queixas recorrentes das/os estudantes: “queixam que néo
tem tempo, que dormem pouco, que é muito corrido, que é muito relatério para fazer
[...]. Parece tudo tdo apressado’.

Retoma-se, nesse ponto, a observagao anteriormente feita pelo professor 3 de
que a organizagao dos estagios n&o parece priorizar o processo de ensino-
aprendizagem discente, mas antes atender as necessidades estruturais da instituigao.
Essa critica é sustentada por sua afirmacdo de que, diante das limitacbes
institucionais, “ndo tem como garantir que o aluno faga estagio com o supervisor e
com a linha tedrica que ele gostaria”, o que contribui para que o estagio seja
vivenciado, em alguns casos, mais como exigéncia burocratica do que como espacgo
formativo qualificado.

Na IES privada, os docentes apontam outros atravessamentos institucionais.
As professoras 4 e 7 enfatizam o pouco tempo efetivo destinado aos atendimentos
clinicos, decorrente da fragmentagcdo do calendario académico. A professora 7
descreve de forma contundente os efeitos desse arranjo ao relatar que as/os
estudantes “tinham uma ansiedade muito grande por atender, mas encontravam essa
barreira’, o que gerava frustragao intensa, uma vez que “estavam pagando por algo
que nao estavam tendo a oportunidade de vivenciar’. Tal configuragdo compromete o
estabelecimento do vinculo clinico e a continuidade dos atendimentos, aspectos
fundamentais a formacao.

A clinica-escola também €& mencionada como fonte de tensionamentos
institucionais. Entre os principais problemas relatados estdao a falta de recursos
materiais, dificuldades de gestao relacionadas a secretaria e restricdes de horarios e
de agendamento de atendimentos. A professora 5 explicita a precariedade material
ao afirmar que, embora exista sala infantil, “os brinquedos, por exemplo, sGo bem
precarios”, o que limita intervengdes que demandam recursos ludicos. A mesma
docente menciona ainda queixas recorrentes em relagao a organizagdo administrativa
da clinica, destacando mudancas institucionais abruptas que “viraram um caos”,
especialmente no que se refere a supervisao e a coordenagao do servico. A
professora 7 acrescenta que as dificuldades de agendamento e a demora na fila de
espera fazem com que, muitas vezes, “quando fazia o agendamento o paciente ja
cancelava a terapia’, o que postergava ou inviabilizava a experiéncia clinica das/os

estudantes.
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Por se tratar de uma extensao da proépria IES, a clinica-escola opera segundo
diretrizes institucionais que organizam, mas também limitam sua atuagdo. Em
instituicdes privadas, orientadas por uma légica de contengdo de custos, essas
limitagdes tornam-se ainda mais evidentes. Segundo a professora 5, embora exista
certa flexibilidade de horarios, os entraves administrativos e a falta de investimentos
adequados produzem insatisfagdes recorrentes, ainda que “no geral eles ndo tenham
muitas queixas”, evidenciando uma adaptacéo forcada as condigbes disponiveis. A
analise sugere que os conflitos relatados decorrem menos de questdes interpessoais
e mais de uma desarticulacdo entre expectativas discentes e as condi¢gdes reais de
funcionamento do servico.

Outro elemento relevante refere-se a condicdo das/os estudantes-
trabalhadoras/es, especialmente na IES privada. Conforme indicado pelas
professoras 5 e 7, a auséncia de flexibilidade de horarios compromete a realizacao
das atividades de estagio. A professora 7 descreve que muitas/os estudantes, ao
manterem vinculo empregaticio com a propria instituicdo e dependerem da bolsa
como beneficio trabalhista, optam por condensar estagios para evitar o risco de
demissao, relatando que “tinham medo de serem demitidos e perderem a bolsa e ndo
conseguirem se formar’. Essa estratégia, segundo a docente, resulta em experiéncias
clinicas extremamente reduzidas, por vezes limitadas a poucos meses de
atendimento, comprometendo a consolidacédo das habilidades clinicas.

Ainda nesse eixo, o professor 10 aponta que a hegemonia de determinadas
linhas tedricas no curriculo, como Psicanalise e Analise do Comportamento, em
detrimento de outras abordagens, restringe o repertério conceitual das/os estudantes.
Segundo o docente, a graduacéao “faz a eleicdo de algumas abordagens basicas”, o
que torna a formacao “bastante restrita”, dificultando que as/os estudantes tenham
elementos suficientes para realizar uma escolha teérica mais consciente ao chegarem

a supervisao.

4.6.2. A experiéncia subijetiva, ética e clinica de sustentar o lugar de psicologa/o/gue
em formacéao

Aqui sao reunidos os desafios relacionados as vivéncias subjetivas implicadas
no exercicio inicial da pratica clinica. Episddios de ansiedade e inseguranga foram
amplamente mencionados pelas/os docentes, evidenciando a dificuldade de transitar

do lugar de estudante para o de psicologa/o/gue em formagéao. O professor 1 associa
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essa ansiedade ao medo de causar prejuizos ao sujeito atendido, ao afirmar que
muitas/os estudantes chegam a supervisao “com muito medo de errar, com muito
medo de fazer mal para a pessoa”, o que produz um estado de tensdo permanente
diante da responsabilidade clinica. O professor 9 complementa essa leitura ao
relacionar a ansiedade a duvida quanto a suficiéncia da formacéo inicial, destacando
que as/os estagiarias/os frequentemente se perguntam “se ja sabem o suficiente para
estar ali atendendo alguém’, revelando inseguranga quanto ao proprio lugar
profissional.

Essa ansiedade articula-se, ainda, a incerteza quanto aos efeitos do proprio
trabalho clinico. Conforme destacado pela professora 11, diferentemente de outras
areas da saude, a Psicologia nado dispde de indicadores imediatos e objetivos de
eficacia, o que torna o processo clinico permeado por duvidas e insegurangas. A
docente explicita esse ponto ao afirmar que “ndo tem exame, ndo tem um dado
objetivo que diga se esta funcionando ou ndo”, o que faz com que as/os estudantes
guestionem constantemente se estdo conduzindo adequadamente o atendimento. Tal
caracteristica pode ser compreendida como um fator estruturalmente ansiogénico
para estudantes em formacgao, especialmente nos primeiros contatos com a pratica
clinica.

A complexidade dos casos atendidos constitui outro desafio relevante. As
professoras 6 e 8 destacam o impacto emocional provocado pelo contato com
situagdes de sofrimento social intenso, sobretudo quando ha grande distancia entre
as experiéncias de vida das/os estudantes e as realidades narradas pelas pessoas
atendidas. A professora 6 relata que, em diversos momentos, as/os estagiarias/os
“ndo sabem o que fazer com aquilo que escutam’, especialmente diante de historias
marcadas por violéncia, pobreza ou exclusdo social. A professora 8, ao tratar de
atendimentos a mulheres em situagdo de violéncia, afirma que “ndo é raro ver
estudante chorar na supervisdo”, indicando a intensidade do afetamento emocional
mobilizado por esses encontros clinicos.

Em consonancia com esse ponto, a professora 11 problematiza o envolvimento
afetivo das/os estudantes com os casos atendidos, compreendendo-o como
manifestagdo de processos contratransferenciais ainda em elaboragdo. A docente
tensiona o imaginario do psicologo como sujeito neutro e emocionalmente distanciado
ao afirmar que “sentir ndo é um problema”, desde que haja espago para pensar sobre

esses afetos. Segundo ela, a dificuldade ndo esta em se afetar, mas em “ndo
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conseguir elaborar isso”, o que reforga o papel central da supervisdo como espacgo de
elaboracao clinica e ética.

A professora 6 chama atencgao, ainda, para a presenga recorrente de sofrimento
psicoldgico e/ou questdes psiquiatricas entre as/os préprias/os estudantes, percepgao
construida ao longo de sua trajetoria docente. A docente afirma que “muitos alunos ja
chegam muito adoecidos”, o que se intensifica no periodo do estagio, marcado por
elevada exigéncia emocional. Embora existam servigos institucionais de atendimento
psicoldgico na IES publica, a professora aponta que “a demanda é muito maior do que
aquilo que a universidade consegue oferecer’, evidenciando limites estruturais do
cuidado voltado as/os discentes.

A chegada ao estagio clinico configura, assim, um ponto decisivo no percurso
formativo, atravessado por desafios subjetivos, éticos e institucionais. As falas
analisadas indicam que a fungdo da/o/e supervisora/or ultrapassa a orientacéo
técnico-clinica, envolvendo o manejo de processos de subjetivacao, sofrimento e
implicacao profissional. Como sintetiza o professor 1, supervisionar € também “ajudar
o aluno a sustentar esse Ilugar’, mesmo quando as condigdes institucionais e
subjetivas tornam esse percurso especialmente arduo. Tal constatacédo reforga a
compreensao de que a formacdo em Psicologia ndo se produz apenas no plano
curricular, mas se constroi de modo decisivo nas experiéncias vividas no cotidiano
institucional, onde se inscrevem tanto os efeitos formativos quanto os limites e tensdes
da (des)formacgéo.

O conjunto das analises apresentadas neste capitulo evidencia que a formacéao
clinica em Psicologia se produz em um arranjo profundamente heterogéneo, no qual
a auséncia de diretrizes pedagogicas compartiihadas desloca para as/os
supervisoras/es a responsabilidade pela sustentacdo ética, técnica e formativa do
estagio. Essa configuragdo, embora permita invengcdo pedagdgica e adaptagao as
singularidades dos contextos, produz assimetrias importantes na experiéncia discente
e institui critérios implicitos de legitimagcdo do “bom estagiario”, frequentemente
atravessados por exigéncias n&o formalizaveis, como maturidade subjetiva,
disponibilidade emocional e trajetdrias pessoais de psicoterapia e/ou analise. Os
efeitos desse modelo tornam-se particularmente sensiveis quando se considera a
formacédo para o cuidado de populacdes historicamente vulnerabilizadas, como a
populacao LGBTQIA+, uma vez que os limites institucionais, os siléncios curriculares

e as tensdes éticas aqui identificados incidem diretamente sobre a qualidade da
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escuta, da intervencdo e da responsabilizagcdo profissional — questdo que sera

aprofundada no capitulo seguinte.
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5 AS ORIENTAGOES LEGISLATIVAS NA SUPERVISAO CLINICA: ENTRE O
NORMATIVO, O PEDAGOGICO E O SILENCIAMENTO FORMATIVO

As perguntas 2.8 e 2.9, da entrevista, relativas a orientacao de legislagdes nos
estagios clinicos, foram analisadas de forma conjunta por incidirem sobre um mesmo
nucleo: o lugar atribuido a legislacdo na formac&o clinica. Embora formuladas
separadamente, ambas permitem apreender, de modo articulado, dimensdes pratico-
pedagogicas e normativo-éticas da supervisao, evidenciando n&o apenas a existéncia
— ou auséncia — de orientacbdes formais, mas sobretudo os modos pelos quais a
legislac&o é concebida, hierarquizada ou silenciada no processo formativo. Esse bloco
analitico funciona, ainda, como ponte para a discussdao sobre formacdo e
(des)formacgao para a diversidade.

A analise do material empirico ndo permitiu a identificagao de eixos distintos de
orientacao legislativa, mas revelou diferentes modos de relagdo com a normativa no
interior de um mesmo arranjo formativo, centrado no Cédigo de Etica. Esses modos
nao configuram tipologias nem subcategorias estruturais, devendo ser compreendidos
como tensdes discursivas internas ao eixo central e, em um caso especifico, como

excegao reveladora no corpus.

5.1. O Cédigo de Etica como eixo central e suficiente da formacao clinica

O Cadigo de Etica Profissional do Psicélogo foi o documento mais recorrente
nas respostas as duas questdes analisadas neste bloco, figurando como o principal
referencial ético mobilizado pelas/os docentes no contexto da formacéo clinica. Ainda
que, em alguns casos, outros dispositivos normativos também sejam mencionados, o
Cddigo ocupa posicao central e hierarquicamente privilegiada, organizando o modo
como a ética profissional € apresentada as/aos estagiarias/os.

Essa centralidade se expressa na forma como o documento é apresentado
como base minima e fundante da pratica profissional, a partir da qual outros saberes
normativos seriam acionados apenas de modo complementar ou circunstancial. Como
afirma o professor 1: “Assim, partimos do Cédigo de Etica, esse é o bésico e o
fundamental. E ai, na medida da necessidade, de repente um laudo, algum documento
em especifico, a gente procura as legislagbes especificas.” A fala evidencia uma logica
formativa na qual o Cédigo de Etica assume a fungéo de nucleo organizador da pratica
clinica, enquanto demais legislagdes e resolugdes ocupam um lugar periférico e

reativo, dependente da emergéncia de situagdes pontuais.
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Predomina, nesse registro discursivo, uma apropriagdo do Cddigo como
manual de conduta, enfatizando seu carater prescritivo em detrimento de sua
dimenséao reflexiva e orientadora da pratica profissional. Essa leitura normativa tende
a reduzir a ética a um conjunto de regras a serem observadas, esvaziando o debate
sobre os dilemas éticos concretos que atravessam o exercicio clinico em contextos
marcados por desigualdades sociais, culturais e institucionais.

Esse movimento pode ser observado, por exemplo, nas falas das professoras
2 e 7, que recorrem a recortes especificos do Cédigo de Etica — como o sigilo
profissional e a nogdo de tratamento igualitario — sem articula-los de forma
sistematica a outros principios éticos ou a legislagdes complementares. No caso da
professora 2, a ética profissional & apresentada como eixo central da formacéo clinica,
fortemente associada a responsabilidade do cuidado e a protecdo da
confidencialidade. A docente afirma: “A questdo da ética profissional é fundamental.
Ha dois pontos centrais: a ética e o sigilo.” Ao longo de sua fala, o sigilo aparece como
elemento estruturante da pratica clinica, entendido como condigdo de possibilidade
para a confianga, a partilha do sofrimento e a seguranga do espaco terapéutico, sendo
também operacionalizado por meio de regras institucionais que delimitam a circulagéo
das informacgdes, como a restricdo da discussao dos casos ao grupo de estagio.

Ja na fala da professora 7, embora haja referéncia a elementos relevantes do
Cddigo, como a recusa ao julgamento moral e a consideragdo do contexto
sociocultural, a ética profissional é sintetizada de modo genérico, como se observa na
afirmacao de que “a importancia é tratar todos os pacientes da mesma forma, abrir
mao de julgamento, considerar o contexto cultural’. Essa formulagéo, ao enfatizar a
ideia de igualdade abstrata no atendimento, revela uma compreensdo pouco
sistematizada da ética profissional, que tende a homogeneizar as praticas de cuidado.

Em ambos os casos, observa-se uma leitura do Cédigo de Etica centrada em
principios gerais e recortes especificos, como o sigilo e a igualdade, sem que esses
elementos sejam problematizados a luz da singularidade dos sujeitos, dos marcadores
sociais ou das tensbes éticas concretas que atravessam a pratica clinica. Tal
abordagem contribui para uma ética normativa e funcional, importante como base
minima da atuacao profissional, mas insuficiente para sustentar uma formacgao clinica
critica e situada.

O carater generalista do Cédigo de Etica constitui, simultaneamente, sua forca

e sua limitagdo. Por se destinar a diferentes areas e abordagens da Psicologia, o
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documento ndo € capaz de responder isoladamente a complexidade das situagoes
clinicas, exigindo articulagdo com resolugdes especificas, notas técnicas e outros
dispositivos normativos produzidos pelo sistema Conselhos. Contudo, nas falas
das/os docentes — especialmente no contexto da IES privada — observa-se que essa
funcdo ampliada é frequentemente substituida por uma leitura normativa reforcada
pelos manuais internos da clinica-escola, que passam a operar como extensdes do
préprio Cédigo. Como afirma o professor 9: “Uma leitura obrigatéria antes de comecgar
a prética clinica é o Cédigo de Etica, o manual da clinica-escola e o manual clinico do
CRP. Isso é o essencial; o resto vai aparecendo conforme o caso.”

Nesse registro, a ética tende a ser compreendida como obediéncia a regras
institucionais e protocolos previamente estabelecidos, eclipsando sua dimensao
critica e reflexiva, indispensavel a formacgao de profissionais capazes de lidar com a

complexidade e a imprevisibilidade da pratica clinica.

5.1.1. Tensdes discursivas e usos diferenciados da legislagao no estagio

Embora o Cddigo de Etica se consolide como eixo normativo central da
formacéo clinica, o material empirico revela a presenca de tensdes discursivas quanto
ao lugar atribuido as legislagcbées especificas no estagio, bem como um caso singular
que desloca esse arranjo dominante. Esses movimentos ndo configuram modelos
alternativos de formacao, mas expressam fraturas, apagamentos e usos diferenciados
da normativa no interior de um mesmo regime formativo.

Em parte das falas, observa-se a continuidade do padrdo anteriormente
descrito: legislacbes e documentos normativos nao integram de forma sistematica o
processo formativo, sendo mobilizados sobretudo diante de situagbes pontuais,
duvidas emergentes ou casos especificos do atendimento clinico. A fala da professora
6 ilustra esse funcionamento ao afirmar: “A gente sé vai para a legislagdo quando
surge alguma coisa ou alguma duvida.” A legislagado aparece, assim, como recurso
acionado posteriormente, e ndo como eixo organizador da supervisao.

Esse mesmo padrao pode ser observado na fala do professor 1, para quem o
Cédigo de Etica constitui o referencial central da formacéo clinica, cabendo as
legislacdes especificas um papel acessorio, mobilizado “na medida da necessidade”.
De forma semelhante, a professora 11 afirma nao indicar orientagdes legislativas

especificas no contexto do estagio, mencionando apenas o Cédigo de Etica como
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referéncia obrigatéria: “ndo me vem nada a cabega assim especificamente além do
nosso Cédigo de Etica’.

O professor 10, por sua vez, indica que a observancia das legislagdes ocorre
de maneira indireta, mediada pelos documentos institucionais da clinica-escola, sem
retomada sistematica no estagio. Como afirma o docente, “as legislagbes federais
eventualmente sdo observadas nas diretrizes da instituigdo, entdo dentro do nosso
manual ja tem esse tipo de orientagdo”. Em conjunto, essas falas reforcam uma légica
formativa na qual a legislagéo € incorporada de modo periférico, seja por acionamento
pontual, seja por sua diluigdo nos manuais institucionais, o que limita sua fungao
pedagdgica e critica no processo de formacao clinica.

Outro conjunto de falas tensiona o eixo central ao indicar a compreensao de
que os conteudos legislativos ja teriam sido abordados em etapas anteriores da
graduagdo, tornando desnecessaria sua retomada no contexto do estagio. A
professora 2 expressa essa posicdo de forma direta ao afirmar: “E... ndo oriento.
Havia entendido que esses estudos haviam sido feitos nas disciplinas anteriores.”

Embora os PPCs contemplem, em geral, conteudos normativos nos primeiros
anos da formagao, o problema central reside no momento de sua mobilizacao.
Abordadas de forma inicial e frequentemente abstrata, as legislagdes deixam de ser
retomadas justamente quando ganham concretude e impacto direto na pratica clinica.
A auséncia dessa articulagao no estagio reforga a percepg¢ao da legislagdo como um
conjunto de normas ja assimiladas ou distantes da realidade do atendimento,
contribuindo para sua invisibilizagdo no momento em que poderia operar como
instrumento de leitura critica e situada da pratica profissional.

Por fim, o corpus apresenta um caso singular que nao se alinha as tensoées
anteriores, configurando uma excegao reveladora. A professora 4, que também ocupa
a coordenacao do curso, menciona as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Resolugao
CFP n° 05/2025 e o Cédigo de Etica como orientacdes essenciais, enfatizando seu
papel como garantia de direitos das/os estudantes e como parametro para assegurar
que o que é ofertado pela instituicdo corresponda ao que esta formalmente previsto.
Como afirma a docente: “A nota técnica é importante porque da respaldo para os
estudantes saberem se estdo recebendo aquilo que a instituicdo oferece. E uma
garantia de direitos.”
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Nesse registro discursivo, a normativa aparece menos como instrumento
pedagogico de problematizagao da pratica clinica e mais como referencial de respaldo
institucional, voltado a organizagéo do estagio e a protecéo da prépria IES.

E possivel articular os dados analisados a um principio fundamental do Direito:
o da inescusabilidade do desconhecimento da lei, sintetizado no adagio latino
ignorantia legis non excusat [a ignorancia da lei ndo desculpa ninguém] — formulado
também como nemo jus ignorare censetur — expressa o principio segundo o qual
ninguém pode invocar o desconhecimento da lei para afastar suas consequéncias
juridicas, distingdo ja presente no direito romano entre ignorancia do direito e
ignorancia do fato, posteriormente sistematizada na tradicdo juridica europeia
(Weidenfeld, 2004). No campo da Psicologia, enquanto profissdao regulamentada,
esse principio assume contornos especificos, uma vez que a atuacao profissional esta
submetida a limites juridicos e éticos que n&o podem ser ignorados nem reduzidos ao
conhecimento exclusivo do Cdédigo de Etica, incidindo diretamente sobre os modos
como as normativas sao — ou ndo — incorporadas no processo formativo.

Os achados deste bloco indicam que a formagéo ética em Psicologia tende a
se apoiar em um repertério normativo minimo, centrado prioritariamente no Codigo de
Etica, enquanto outras producdes relevantes do sistema Conselhos permanecem
periféricas, pressupostas ou mobilizadas com finalidades predominantemente
institucionais. Embora a producdo normativa exista e os esforgos de orientacdo por
parte do CFP sejam evidentes, sua incorporagao sistematica ao processo formativo
ainda se mostra incipiente, comprometendo a construcdo de uma formacao clinica
critica, capaz de responder a complexidade da pratica profissional em contextos
marcados por desigualdades e diversidades.

5.2. 27 anos depois: onde foi parar a resolugdao CFP n° 01/99 na formacgao de
psicélogas/os/gues?

Antes de apresentar os diferentes modos de circulagdo da Resolugao CFP n°
01/1999 na formacgao em Psicologia, importa destacar que os enunciados analisados
nao se distribuem de forma homogénea nem configuram posi¢des docentes fixas. Os
blocos a seguir distinguem nucleo e camadas de complexificagdo a partir da
recorréncia e da fungdo analitica dos enunciados no material empirico, permitindo
compreender os lugares efetivamente ocupados — ou ndo — pela normativa no

processo formativo, sem converté-los em tipologias docentes.
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5.2.1. A Resolugdo como referéncia subjetivamente incorporada

O primeiro conjunto de respostas, que apresenta a menor recorréncia no
corpus, € composto por docentes que afirmaram prontamente conhecer a Resolugao
CFP n° 01/99 ao ouvirem sua numeragao. Nesse conjunto, apenas o professor 3 e a
professora 11 reconheceram a normativa de forma imediata, sem necessidade de
explicitagdo de seu conteudo. O professor 3 respondeu afirmativamente de modo
direto (“Sim”), assim como a professora 11, que reiterou seu reconhecimento (“Sim,
sim, sim”), indicando familiaridade prévia com a Resolugao.

Embora trés participantes desta pesquisa se identifiquem como néo
heterossexuais, apenas esses dois docentes integram esse conjunto, o que fragiliza
qualquer leitura linear que associe o conhecimento da normativa a pertengca a
comunidade LGBTQIA+. Tal aspecto torna-se ainda mais relevante diante do
desconhecimento da Resolugao por parte da professora 5, cuja trajetéria académica
inclui pesquisas na area de género e sexualidade.

O elemento comum nas falas do professor 3 e 11 reside nas trajetorias pessoais
marcadas por sofrimento relacionado a sexualidade e por experiéncias de invalidacao
em contextos familiares religiosos. Ambos identificam a universidade como espaco
fundamental para a ressignificacdo de suas sexualidades e para o deslocamento de
leituras moralizantes que as concebiam como desvio, perversdo ou pecado. Nesse
percurso, a Resolucdo CFP n°® 01/99 assume contornos de validagao institucional da
propria existéncia, sendo mobilizada como recurso ético-politico da propria Psicologia
para afirmar a legitimidade das sexualidades dissidentes frente a discursos morais,
religiosos e pseudocientificos.

Dada sua baixa recorréncia, esse modo de relacdo com a Resolugédo nao pode
ser tomado como padrao formativo, operando no texto como uma tensao discursiva

pontual em relagdo ao cenario dominante.

5.2.2. A Resolugdo como saber reconhecido, mas esvaziado de sentido

O segundo conjunto de respostas reune docentes que afirmaram reconhecer a
Resolugcdo CFP n° 01/99 apenas apds a explicitacdo de seu conteudo (professoras/es
1,4, 6 e 10). Nesse caso, o conhecimento da normativa parece operar menos como
apropriacido efetiva e mais como reconhecimento formal, socialmente esperado no

interior da profissdo. A professora 4, por exemplo, indica ja ter ouvido falar da
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Resolu¢do, embora admita ndo recordar seu conteudo “acho que néo..., mas sim, eu
Jaouvifalar’, enquanto a professora 6 afirma saber de sua existéncia, mas nao lembrar
do que ela estabelece “eu sei que sim, mas eu ndo lembro do que ela diz”.

Situacao semelhante aparece na fala de 10, que reconhece a Resolugdo como
marco importante no processo historico de despatologizacdo da homossexualidade,
mas afirma que ela é mobilizada apenas quando a tematica emerge no atendimento
“‘quando ela aparece, a gente puxa”’. Nesses casos, a normativa assume um valor
simbdlico e retrospectivo, sendo reconhecida como avango ético-politico, porém sem
evidéncias de incorporagao sistematica a formacao clinica ou a supervisao cotidiana.

O reconhecimento declarado, assim, tende a assumir carater formal e
esvaziado de sentido formativo, funcionando mais como posicionamento discursivo
alinhado a valores de diversidade e respeito do que como operador efetivo da pratica

formativa.

5.2.3. A Resolugdo como auséncia no percurso formativo

O terceiro conjunto de respostas reune docentes que afirmaram desconhecer
a Resolucao CFP n° 01/99 mesmo apds a explicitacdo de seu conteudo, evidenciando
diferentes formas de auséncia dessa normativa no percurso formativo (professoras/es
2,5,7,8¢e9). A professora 8 responde de forma direta “Gente, ndo”, assim como o
professor 9, que afirma ndo conhecer o documento “ndo conhecgo a resolucao”.

A fala da professora 7 explicita um modo particular dessa auséncia. A docente
afirma nao reconhecer a Resolugdo por sua numeragao e indica que o trabalho
formativo ndo se dava a partir da mobilizagdo direta de normativas, mas por meio da
correcao de comportamentos pontuais em supervisao: “Trabalhar a norma de forma
direta, pegar a resolugdo e passar para os estagiarios, ndo era algo que a gente fazia.”
Em seu relato, situagdes envolvendo atendimentos a pessoas trans eram abordadas
a partir da orientacéo sobre o uso do nome social e da adequagao da postura do
estagiario em sessado, sem articulagdo explicita com documentos produzidos pelo
sistema Conselhos.

A professora 2 oferece uma elaboracao reflexiva particularmente relevante
sobre a auséncia da Resolugao CFP n° 01/99 no percurso formativo. Embora tenha
ministrado a disciplina de Etica em Psicologia no primeiro ano do curso, a docente
reconhece que a normativa nao foi trabalhada, em razdo de escolhas curriculares

feitas diante de restricbes temporais. Em sua fala, a professora 2 explicita que
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priorizou resolugdes relacionadas a povos indigenas e cartilhas sobre relagdes étnico-
raciais, deixando de abordar aquelas voltadas especificamente ao atendimento da

populacédo LGBTQIA+. Ao refletir sobre essa decisao, afirma:

“Eu trabalhei muito mais com resolugbes relacionadas a povos indigenas e
com cartilhas sobre relagbes raciais, mas ndo foquei nas resolugbes
especificas para o atendimento a comunidade LGBT+. Acho que tem uma
falta mesmo, que pode ser determinante para o atendimento.”

Esse reconhecimento se articula diretamente a sua pratica no estagio clinico.
A docente afirma nao orientar leituras legislativas nesse momento formativo por
compreender que tais conteudos ja teriam sido abordados anteriormente, ao mesmo
tempo em que reconhece a insuficiéncia desse pressuposto: “Eu acho que isso ja é
uma devolutiva para mim, porque percebo que precisava discutir e me inteirar mais
dessas resolugbes no inicio do estagio.” O efeito desse deslocamento é a produgao
de uma lacuna formativa, na qual a Resolugcdo CFP n° 01/99 n&o se inscreve nem no
momento tedrico da disciplina de ética nem no momento pratico da supervisao clinica.

Embora praticas como o respeito ao nome social e aos pronomes sejam
trabalhadas em superviséo, a propria docente ressalta que tais cuidados ndo esgotam
o escopo da Resolucdo, indicando a necessidade de um debate mais amplo e
sistematico: “A gente trabalha a questdo dos pronomes e do nome no prontuario, mas
ndo é so disso que se trata. Falta um debate mais aprofundado sobre como a
resolugdo pode ser orientadora para nos.”

A professora 5, por sua vez, desloca o trabalho com normativas para as/os
preceptoras/es do estagio, ndo assumindo a discussao sistematica dessas resolugdes
como parte de sua atuacao formativa direta. Ja a professora 7 explicita que a
discussao ética em supervisdo nao se dava a partir da mobilizagdo de normativas do
sistema Conselhos, mas por meio da corregao de comportamentos pontuais.

As posigbes da professora 8 e do professor 9 alinham-se a esse conjunto de
auséncias, na medida em que ambos explicitam ndo reconhecer a Resolugcdo CFP n°
01/99 como parte de seu repertério normativo formativo.

Este conjunto, sustentado por recorréncia elevada no corpus, configura o
nucleo analitico deste bloco, evidenciando a auséncia estruturante da Resolucdo CFP
n° 01/99 no percurso formativo e na supervisdo clinica voltada a populacéo
LGBTQIA+.

Em conjunto, esses posicionamentos reforcam a centralidade quase exclusiva

do Cdédigo de Etica como eixo normativo da pratica, ao mesmo tempo em que
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evidenciam a fragilidade da circulagéo de resolugdes especificas do CFP no processo
formativo. A Resolugdo CFP n° 01/99, embora reconhecida como marco ético-politico
da profissdo, permanece ausente ou secundarizada mesmo entre docentes
diretamente envolvidos com a supervisao clinica direcionada a populagcdo LGBTQIA+.

Esses dados sao particularmente preocupantes, pois o desconhecimento, por
parte das/os formadoras/es, das normativas que orientam a atuagdo ética e
epistemoldgica da Psicologia compromete o acesso das/os discentes a essas
discussdes no momento formativo decisivo. Embora o Cédigo de Etica seja um
documento central, sua tomada como unico norteador da pratica invisibiliza uma
producado normativa mais ampla, elaborada pelo CFP e pelos CRPs para qualificar e

tensionar a atuacgao profissional em contextos socialmente sensiveis'3.

5.3. A Resolucao CFP n° 01/99 na formagao em psicologia: normatividade,
despatologizagao e embates formativos

Neste eixo, a analise desloca-se do conhecimento da Resolugao CFP n° 01/99
para a compreensao de seus efeitos no plano formativo, interrogando como as/os
docentes interpretam sua relevancia para a formagdao de futuras/os/es
psicologas/os/gues a partir de suas experiéncias de ensino, supervisdao e atuagao
institucional. A atencao recai sobre as respostas em que as/os participantes foram
convidadas/os a refletir de modo mais livre acerca da importancia da normativa no
processo formativo.

Em funcao da propria estrutura do roteiro de entrevistas, nem todas/os as/os
docentes responderam a este eixo: as professoras/es 4, 7, 8 e 9 afirmaram nao
conhecer a Resolugcao ou apenas ter conhecimento superficial de sua existéncia, o

que impossibilitou a inclusado de suas falas nesta analise.

5.3.1. A Resolucdo como expressao histérica da despatologizagcdo e das
transformacgdes sociais
Este grupo reune docentes para os quais a Resolugdo CFP n° 01/99 é

compreendida como expressdo histérica do processo de despatologizagdo das

3 Em busca realizada no site https://atosoficiais.com.br/cfp em 07 de janeiro de 2026, ao selecionar
apenas a opg¢ao “resolugdes”, foram identificados 1.187 atos oficiais. O sistema nao diferencia
resolugdes vigentes daquelas ja revogadas, o que evidéncia, ainda assim, a robustez da produgéo
normativa do CFP.
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sexualidades dissidentes e das transformacdes sociais que atravessaram a Psicologia
nas ultimas décadas (professoras/es 1, 3, 6, 10 e 11). As falas evidenciam diferengas
geracionais e formativas que modulam a forma como a normativa € apropriada: ora
como ruptura frente a uma Psicologia explicitamente patologizante, ora como dado ja
naturalizado da formacgao.

O professor 1 destaca a Resolugdo como marco ético-politico fundamental de
um processo iniciado ainda na década de 1970, ressaltando tanto seu carater tardio
gquanto sua permanéncia como referéncia necessaria diante da persisténcia de
praticas incompativeis com seus principios: “Mesmo sendo tardia, é necessaria,
porque ainda hoje existem colegas prometendo ‘cura’ ou transformagao da orientagdo
sexual.”

Essa leitura é aprofundada na fala do professor 3, cuja trajetoria formativa
atravessa o periodo anterior e posterior a promulgacao da normativa. O docente relata
uma formagdo marcada por leituras patologizantes das sexualidades dissidentes,
concentradas em disciplinas que as inscreviam no campo do desvio e do transtorno,
produzindo leituras individualizantes do sofrimento. E nesse contexto que a Resolugéo
emerge como inflexao decisiva: “Primeiro tomei a resolugdo como um alento de que o
trabalho com as questbes da sexualidade LGBT n&o precisava sequir a trilha nefasta
que eu tinha conhecido na minha graduagéo, de pensar aquilo como disturbio, como
transtorno, como problema.”

Ao interditar praticas de patologizagéo, a Resolugdo CFP n° 01/99 n&o opera
apenas como norma, mas como dispositivo de deslocamento epistémico, tensionando
teorias, instituicdes e tradi¢gdes formativas. Esse tensionamento aparece de forma
explicita quando o professor 3 relata sua experiéncia em uma sociedade de
psicanalise que vetava a presenca de pessoas homossexuais sob 0 argumento de um
suposto desenvolvimento psiquico insuficiente, evidenciando que a exclusdo operava
de modo institucional e teoricamente legitimado. Como afirma o docente: “Eu
participava de uma sociedade de psicanalise em que homossexuais ndo podiam
entrar, porque se entendia que n&o tinham atingido um desenvolvimento psiquico
suficiente. Isso era institucionalizado, era tedrico, era normalizado.” Nesse cenario, a
Resolugcdo impde a Psicologia o desafio de revisar pressupostos histéricos que
naturalizaram a heterossexualidade como ideal normativo de maturidade subjetiva.

Esse reposicionamento é reforcado nas falas da professora 6, que compreende

a Resolucdo como resposta a uma necessidade social concreta em um contexto
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marcado por desigualdades e violéncias. Em sua leitura, a normativa ndo se apresenta
como debate abstrato, mas como resposta a praticas que produziam sofrimento
psiquico: “Essa resolugdo responde a uma realidade concreta de violéncia e
sofrimento. Ndo é uma discusséao abstrata, é uma resposta a vidas que estavam sendo
adoecidas por praticas da propria Psicologia.”

O professor 10, por sua vez, articula a importancia da Resolugao a sua propria
trajetéria formativa, ocorrida sob a vigéncia do DSM-IIl, quando a homossexualidade
ainda era classificada como transtorno mental. Para o docente, a normativa desloca a
discussao da dicotomia doenca versus cultura para a compreensao dos efeitos da
heteronormatividade sobre a subjetividade e a saude mental de pessoas LGBTQIA+:
“Eu me formei numa época em que a homossexualidade ainda estava no DSM como
transtorno. Entdo essa resolucdo é fundamental porque desloca a discusséo da ideia
de doenca para entender os efeitos da norma heterossexual sobre o sofrimento.”

Na fala da professora 11, a Resolugédo ocupa lugar central na formagao ética,
sendo mobilizada a partir de referéncias internacionais, dos efeitos das praticas de
“correcao” das sexualidades e das disputas institucionais em torno da normativa. Ao
articular a Resolucéo ao conceito de heterocisnormatividade, a docente reafirma seu
estatuto como referéncia ética indispensavel para uma Psicologia comprometida com
os direitos humanos: “A resolugéo € central para discutir eticamente por que néo se
pode falar em corre¢do da sexualidade. Eu trabalho isso a partir de referéncias
internacionais, das disputas institucionais e do conceito de heterocisnormatividade,
porque ndo é s uma questao clinica, € uma questdo de direitos humanos.”

Dada sua recorréncia no corpus, este bloco sustenta o nucleo analitico do eixo
5.3, a partir do qual os demais movimentos discursivos devem ser lidos como camadas

de complexificagcdo, e ndo como “subeixos” equivalentes.

5.3.2. A normatividade da Resolugao e seus efeitos sobre a pratica profissional
Nesta camada analitica, a Resolugao CFP n°® 01/99 é compreendida como guia
de conduta profissional, desempenhando fungdo analoga & do Cédigo de Etica e
orientando a praxis psicologica (as falas aqui agrupadas sao das/os docentes: 2, 6,
10 e 11). Nas falas das/os docentes, a normativa aparece ndo apenas como
instrumento regulador, mas também como dispositivo pedagdgico capaz de fomentar
reflexdes criticas sobre os efeitos da sexualidade enquanto marcador social da

diferenca nos processos de subjetivacao.
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A professora 2 chama atencdo para uma lacuna formativa importante: a
auséncia de debate sistematico sobre essas normativas no interior dos grupos de
formagdo e supervisdo, o que compromete sua apropriagdo critica no cotidiano
profissional. Como afirma a docente, “falta um debate dentro do grupo de como a
resolucdo pode ser orientadora para n6s”, indicando que praticas pontuais — como o
uso de nome social ou pronomes — n&o esgotam o alcance ético-politico da
normativa.

As professoras 6 e 11 situam a Resolugdo CFP n° 01/99 como instrumento
central no enfrentamento da chamada “demanda de cura”, problematizando leituras
que legitimam praticas de conversao sexual sob o argumento da autonomia do/a
paciente. Para a professora 6, tais demandas ndao podem ser compreendidas como
escolhas individuais desvinculadas de seus contextos sociais, morais e historicos, sob
pena de a clinica reproduzir violéncias simbdlicas que sustentam o sofrimento
psiquico. Como sintetiza a docente, “uma coisa é a resolugao do conselho, outra coisa
€ 0 que os psicologos fazem”, indicando que a persisténcia dessas praticas revela
tensdes entre normatividade institucional e exercicio profissional.

Na fala da professora 11, esse reposicionamento assume contornos
explicitamente normativos e pedagdgicos. A Resolugao € mobilizada como referéncia
indispensavel para explicitar por que a Psicologia ndo deve intervir na sexualidade das
pessoas nem legitimar praticas de “corre¢cdo” sob o discurso da autonomia ou da
escuta clinica descontextualizada, reafirmando seu estatuto como guia normativo
efetivo da pratica profissional comprometida com os direitos humanos.

Soma-se a isso a separacgao institucional entre o CFP/CRPs e as IES, cuja
regulacao é atribuicdo do MEC, o que restringe a incidéncia direta das normativas
sobre os curriculos. Nesse cenario, consolida-se uma cisdo entre aquilo que é
ensinado e aquilo vivenciado na pratica profissional, fazendo com que a Resolugao,
embora reconhecida como marco ético-politico, nem sempre seja incorporada de
modo estruturante a formacao.

Esse conjunto de elementos evidencia que os limites de incidéncia da
Resolugao CFP n° 01/99 na formacdo ndo decorrem apenas de desconhecimento
individual, mas também de condicionantes institucionais e regulatérios que
atravessam o campo formativo, produzindo tensdes entre normatividade profissional,

curriculos e praticas de supervisao.
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Em sintese, o eixo evidencia que, embora a Resolugdo CFP n° 01/99 seja
reconhecida por parte das/os docentes como marco histérico da despatologizacéo e
referéncia ética fundamental, sua tradugdo em dispositivo formativo estruturante
permanece desigual e limitada. O nucleo do eixo revela sua importancia simbdlica e
histérica; a camada de complexificacdo explicita os limites de sua incidéncia
normativa, tanto no plano pedagdgico quanto no institucional, sem autorizar leituras

generalizantes ou classificatérias.

5.4. Formagao em psicologia e seus limites: discursos docentes sobre preparo
profissional

A pergunta 3.6 — “Ao seu ver, as/os futuras/os profissionais de Psicologia estao
saindo das universidades/faculdades preparados para atender os sujeitos da
populagdo LGBTQIA+7?” — buscou apreender como as/os docentes avaliam o preparo
profissional oferecido pela formagdo em Psicologia, considerando ndo apenas o0s
curriculos formais, mas o processo formativo na totalidade.

As respostas permitiram tensionar se a formacao ofertada tem se efetivado, na
pratica, na preparagdo para o atendimento a diversidade sexual e de género,
evidenciando deslocamentos discursivos, limites institucionais e desigualdades
formativas.

Os blocos a seguir expressam modos recorrentes de avaliagao e deslocamento
do problema do despreparo, com pesos empiricos distintos no corpus: ha um nucleo
analitico sustentado por maior recorréncia e densidade discursiva, e ha camadas de
complexificagao e tensdes que evidenciam limites institucionais, geracionais e praticos

da formagao.

5.4.1. Avaliagao do preparo profissional e seus deslocamentos discursivos

As falas reunidas neste bloco sustentam o nucleo analitico do eixo, ao incidirem
diretamente sobre a avaliagao do preparo profissional e sobre os modos pelos quais
o reconhecimento do despreparo € discursivamente formulado e deslocado. Essa
reflexdo emerge de modo mais consistente entre docentes da IES publica, associada
a possibilidade de comparagéao histérica e a convivéncia prolongada com diferentes
geragdes de estudantes.

O professor 1 destaca o aumento da criticidade discente ao longo do ultimo

decénio, ainda que reconheca a persisténcia de praticas profissionais marcadas por
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preconceitos e resisténcias no exercicio da Psicologia, por ele caracterizadas como
um desservico a profissao: “colegas que ndo querem saber dessa tematica... se
posicionam de uma maneira até preconceituosa, muitas vezes ignorando todas as
transformagbes de politicas publicas e, em alguns casos, fazendo grandes
desservigos a nossa profissdo”. Sua fala evidencia uma clivagem geracional no interior
do campo profissional, na qual os avangos formativos recentes convivem com praticas
consolidadas que resistem a incorporagao das transformagdes sociais.

Ao mesmo tempo, o professor 1 reconhece que a formacgao atual, embora ainda
insuficiente, apresenta avangos significativos quando comparada a periodos
anteriores: “se ndo preparados, certamente muito melhores do que alguns anos atras”.
Esses avancgos, contudo, sdo qualificados pelo proprio docente como um preparo
basico, incapaz de responder plenamente as demandas produzidas por contextos
sociais marcados por violéncia e discriminacédo: “é um preparo basico que vai
demandar um preparo muito maior futuramente”.

De modo particularmente relevante para este eixo, o professor articula tais
transformacgdes nao a iniciativas isoladas da docéncia, mas a pressdes sociais mais
amplas, relacionadas a visibilidade publica de sujeitos historicamente marginalizados
e a ampliacdo da diversidade no espacgo universitario: “essas pessoas que sempre
existiram passaram a poder se orgulhar do que elas sdo”; “a sociedade se
transformou”. A presenga de artistas, esportistas e figuras publicas LGBTQIA+ é
compreendida como elemento que tensiona instituicdes historicamente elitistas e
normativas, produzindo deslocamentos que atravessam a universidade, ainda que de
modo desigual e pouco sistematizado.

De modo recorrente, contudo, as falas indicam que o reconhecimento do
despreparo formativo nao se traduz na assuncao direta de responsabilidade por parte
da docéncia. Esse deslocamento aparece de forma explicita na fala da professora 11,
que identifica falhas estruturais na formacao, mas as atribui predominantemente a
organizacao curricular e a forma como a tematica é institucionalmente tratada: “isso é
uma falha de diversas formas, seja do curriculo dessas graduagées...”. AO mesmo
tempo, a docente desloca parte da responsabilidade para o perfil discente
contemporaneo, caracterizado por ela como portador de uma visao de mundo prévia
e pouco aberta a problematizagao critica: “as pessoas estdo entrando no curso com
uma visdo de mundo pronta”; “estdo se formando ndo pelas leituras em sala de aula,

mas por TikTok, redes sociais, ChatGPT’. Esse movimento discursivo evidencia como
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o reconhecimento do despreparo convive com a dificuldade de situa-lo como problema

ético-pedagogico diretamente implicado na pratica docente.

5.4.2. Curriculo, PPC e dispositivos institucionais da formagao

As respostas reunidas neste bloco n&do constituem um eixo autbnomo de
avaliagao do preparo, mas complexificam o nucleo do 5.4.1, ao evidenciar os modos
pelos quais o despreparo formativo €& explicado, justificado ou deslocado para
instancias institucionais.

Essa ambivaléncia aparece, por exemplo, na fala do professor 1, que
reconhece avangos recentes, mas delimita tais progressos como um preparo “basico”
ainda insuficiente frente as violéncias estruturais enfrentadas pela populagao
LGBTQIA+. Ao mesmo tempo, desloca parte da responsabilidade para profissionais
ja inseridos no mercado.

Em outras falas, o despreparo € atribuido a organizagao do projeto pedagdgico
e a momentos de transicdo curricular. A professora 4 afirma: “Eu acho que isso
depende da organizagdo do projeto pedagdgico da universidade”, reconhecendo,
contudo, lacunas importantes na formacgao da escuta clinica.

Apenas a professora 5 afirma acreditar que suas/seus estudantes estejam
saindo preparados. Contudo, ao deslocar o enfrentamento da LGBTfobia internalizada
para a psicoterapia individual — “a gente manda pra terapia” — transfere a
responsabilidade formativa para fora da instituicdo, esvaziando o papel da superviséao
como espaco de elaboragao critica.

A experiéncia relatada pelo professor 3 tensiona esse cenario ao evidenciar
que deslocamentos formativos sdo possiveis quando o siléncio institucional é
interpelado. Ao afirmar que o novo curriculo aprovado em 2022 “traduz lutas imensas”,
o docente indica que a transformacdo da formacdo nao se da por consenso
institucional, mas por confltos e incémodos persistentes, frequentemente
impulsionados pelo corpo discente.

Esse bloco evidencia que o despreparo formativo é reconhecido, mas
frequentemente deslocado para curriculos, PPCs ou processos historicos, diluindo a

responsabilidade ética e pedagdgica implicada na docéncia.
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5.4.3. Perfis discentes, geragdes e dindmicas pedagogicas na formagao

Além dos dispositivos curriculares e institucionais, as falas das/os docentes
também mobilizam os proprios sujeitos envolvidos no processo formativo como
elemento explicativo para os limites e deslocamentos observados na formagdo em
Psicologia. Nesse conjunto de respostas, a atencao recai sobre as relagdes entre
geracgoes, perfis discentes e dindmicas pedagdgicas, evidenciando como mudangas
no corpo discente e nas formas de participagao estudantil impactam — positiva ou
ambivalentemente — a experiéncia formativa.

As reflexdes emergem exclusivamente nas falas de docentes da IES publica,
associadas ao maior tempo de insergao institucional e a possibilidade de comparagao
histérica. As falas das/os professoras/es 1, 3, 2 e 11 reiteram o aumento da criticidade
discente e a ampliacado da diversidade no espacgo universitario, ao mesmo tempo em
gue reconhecem resisténcias, conflitos e ambivaléncias.

A presencga crescente de estudantes LGBTQIA+, pessoas negras, pobres e
com deficiéncia é descrita como elemento que encarna a diversidade e tensiona a
universidade para além do curriculo formal. Contudo, essas transformagdes nao sao
apresentadas como solugdo automatica para o despreparo, exigindo mediag¢des
institucionais e pedagogicas capazes de sustentar processos formativos criticos.

De modo recorrente, a responsabilidade pelo despreparo ndo € assumida
diretamente como falha da pratica docente, sendo deslocada para fatores estruturais,
geracionais ou extrauniversitarios. Esse deslocamento reforga a leitura de que o
reconhecimento do despreparo convive com a dificuldade de situa-lo como problema

ético-pedagogico central da docéncia.

5.4.4. Limites da clinica-escola como dispositivo formativo

Um dos limites apontados por parte das/os docentes refere-se a auséncia de
usuarias/os LGBTQIA+ nas clinicas-escolas (professores 9 e 10). Tal auséncia é
compreendida como fator que restringiria o desenvolvimento de habilidades clinicas
consideradas necessarias para uma atuagao ética e técnica junto a esse publico.

Nessa leitura, o despreparo formativo € deslocado para fora do processo
pedagodgico, sendo atribuido a falta de contato empirico com sujeitos LGBTQIA+. Essa
racionalidade exige problematizagdo, na medida em que condiciona a formagao a

presenga empirica de determinados sujeitos, produzindo uma légica de
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excepcionalizagdo, na qual pessoas LGBTQIA+ passam a ocupar o lugar de recurso
pedagogico.

A fala do professor 10 aprofunda esse problema ao agrupar pessoas
LGBTQIA+ na categoria de “casos complexos”, reforcando modelos normativos de
atuagao e uma clinica da excegao.

Outro limite recorrente diz respeito a forma como a ética profissional é
mobilizada no processo formativo, aparecendo predominantemente como principio
discursivo, mas raramente traduzida em orientagdes clinicas concretas. Esse
deslocamento pode ser observado, por exemplo, na fala da professora 2, que
reconhece a importancia de uma escuta n&o patologizante, mas situa sua construgao
sobretudo na experiéncia posterior, ao afirmar que “é preciso atender sujeitos com
esse sofrimento para vocé depois poder se tornar um profissional capaz de atender
pessoas com esse sofrimento”, deixando em aberto como essa escuta deveria ser
sustentada no interior da formacéo.

Movimento semelhante aparece na fala da professora 5, que, ao reconhecer a
presenca de LGBTfobia internalizada entre estudantes, desloca seu enfrentamento
para fora do espago formativo ao afirmar que, nesses casos, “a gente manda pra
terapia”’, transferindo a elaboragao ética para a psicoterapia individual. Ja na fala do
professor 10, embora haja reconhecimento da importancia da nao patologizagao, a
ética tende a ser associada a elementos pontuais da pratica, como o contato empirico
ou o uso adequado de pronomes, reforcando a ideia de que “ndo é num livro que a
gente vai conseguir ter isso 100%”. Em conjunto, essas falas indicam que, embora os
principios éticos sejam amplamente reconhecidos, sua conversdo em praxis clinica
sistematicamente trabalhada no processo formativo permanece limitada.

Esse conjunto de falas evidencia que os limites da clinica-escola ndo decorrem
apenas de contingéncias empiricas, mas de racionalidades formativas que tendem a
tratar a diferenga como excecgao, e ndo como eixo estruturante da formacgao clinica.

A titulo de conclusdo, o eixo evidencia que o despreparo profissional é
amplamente reconhecido pelas/os docentes, mas frequentemente deslocado para
curriculos, geragoes, instituicdes ou contingéncias empiricas. O nucleo do eixo revela
a dificuldade de assumir esse despreparo como problema ético-pedagodgico
diretamente implicado na docéncia; as camadas de complexificagcdo explicitam os
limites institucionais, geracionais e praticos que atravessam a formagdo em

Psicologia, sem autorizar leituras classificatorias ou generalizantes.
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Em conjunto, os eixos analisados neste capitulo evidenciam que a formacéo
em Psicologia, no que se refere ao atendimento a populacdo LGBTQIA+, é
atravessada menos por auséncias absolutas do que por formas especificas de
silenciamento, deslocamento e insuficiente operacionalizagdo ética. O Cédigo de Etica
aparece como referéncia normativa central, enquanto resolucgdes especificas, como a
CFP n° 01/1999, circulam de modo desigual, frequentemente esvaziadas de sua
poténcia formativa ou relegadas a um plano simbdlico. As avaliagcbes docentes
reconhecem avancos, mas tendem a deslocar responsabilidades para curriculos,
instituicdes, geragdes ou contingéncias empiricas, dificultando a assungao direta do
problema como questdo ético-pedagdgica da docéncia. E a partir desses limites —
mais ligados as condi¢des institucionais, discursivas e praticas do que ao simples
desconhecimento normativo — que se torna necessario deslocar a analise para o
plano no qual tal silenciamento produz efeitos concretos, examinando como as
normatividades profissionais, em articulagdo com género e sexualidade, atravessam

o cuidado clinico, a ética profissional e as praticas de supervisao.
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6 ETICA DO CUIDADO, CLINICA PSICOLOGICA E EFEITOS DA BINARIDADE

Este capitulo analisa os efeitos da binaridade de género e sexualidade na
formagao clinica em Psicologia, com foco nos modos pelos quais tais normatividades
atravessam o cuidado, a ética profissional e as praticas supervisionadas no interior da
clinica-escola. Diferentemente dos capitulos anteriores, nos quais a atengao esteve
voltada a organizacgao institucional da formagao e as trajetérias docentes, o foco aqui
desloca-se para a clinica como espaco privilegiado de materializagdo — e, por vezes,
de tensionamento — das escolhas formativas.

A partir das falas das/os docentes entrevistadas/os, o capitulo examina como
género e sexualidade sdao compreendidos, mobilizados ou silenciados nos contextos
de supervisdo clinica, evidenciando tanto praticas de cuidado ético quanto
racionalidades que reproduzem processos de normalizagdo, moralizagcao da diferenca
e violéncia simbdlica. A anadlise articula trés eixos centrais: |) os discursos docentes
sobre a Resolugao CFP n°01/2018 e sua presenga — ou auséncia — como referéncia
formativa; Il) a operacionalizacdo do cuidado quando sujeitos LGBTQIA+ chegam a
clinica-escola; e Ill) os limites éticos da formagao diante de praticas explicitamente
violadoras, como a chamada “cura gay”.

Ao problematizar esses eixos, o capitulo busca evidenciar que os desafios da
formagado clinica em Psicologia ndo se restringem a auséncia de conteudos
curriculares formais, mas dizem respeito aos modos como a ética do cuidado é
ensinada, negociada e praticada no cotidiano da supervisdo. Nesse sentido, a clinica-
escola € compreendida simultaneamente como espaco de possibilidade ética e como
campo de reprodugado de normatividades, cujos efeitos incidem diretamente sobre a
formacgao profissional e sobre a qualidade do cuidado ofertado a sujeitos dissidentes
de género e sexualidade.

Esse capitulo orbita em torno do conceito de ética do cuidado e, por tal motivo,
€ preciso delimitar o que aqui se compreende por esse termo. Importa, antes de tudo,
evitar uma confusao frequente: nao se trata da acepgao proposta por Gilligan (1982),
situada no campo do desenvolvimento moral e das teorias do julgamento ético. Neste
trabalho, a ética do cuidado nédo é tomada como modelo de raciocinio moral, mas
como operador ético-clinico capaz de orientar praticas em saude e, especificamente,
em Psicologia.

Nessa chave, o cuidado ndo se reduz a atitude benevolente nem a boa

aplicacao de técnicas. Conforme propde Ayres (2004), ele constitui uma categoria
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ético-relacional que reposiciona a intervengdo em saude: o centro da pratica deixa de
ser o procedimento e passa a ser a relagdo com um sujeito singular, situado em tramas
histéricas, sociais e politicas. O cuidado, portanto, funciona como critério critico frente
a praticas que transformam o sofrimento em objeto de manejo técnico e o sujeito em
portador de um diagndstico a ser corrigido.

Essa perspectiva ganha densidade na proposta de Clinica Ampliada (Campos;
Amaral, 2007), que rompe com o modelo biomédico estrito e compreende saude e
adoecimento como processos atravessados por determinantes multiplos. Transposta
para o campo da Psicologia, essa orientagcdo tensiona a tecnificagdo da clinica,
entendida aqui como a centralidade do protocolo, do enquadramento diagndstico
rigido e da intervencao corretiva orientada por normas de funcionamento psiquico
consideradas universais. Uma ética do cuidado, nesse sentido, n&o elimina a técnica,
mas impede que ela se converta em finalidade em si mesma ou em instrumento de
normalizagdo compulséria.

Falar em ética do cuidado implica, portanto, sustentar praticas que nédo tomem
a clinica como dispositivo de recondugao do sujeito a um padrao previamente definido
de normalidade. O cuidado opera como suspensdo da logica tutelar e corretiva,
abrindo espaco para formas de existéncia e expressao que ndo cabem integralmente
nas categorias diagnodsticas. Trata-se menos de “adaptar” o sujeito a norma e mais de
construir condicdes para que ele possa existir e produzir sentido a partir de sua propria
experiéncia.

Nessa direcao, o trabalho de Nise da Silveira antecipa, no contexto brasileiro,
um paradigma de cuidado que recusa a violéncia como método terapéutico. Ao se
opor a praticas como lobotomias, eletrochoques e coma insulinico e ao criar
dispositivos clinicos baseados na expressao artistica, Nise desloca o tratamento do
plano da coercao e da corregao para o da escuta e da criacédo. A arte funciona como
via de acesso ao sujeito e de expressao de mundos internos que nido se deixam
reduzir a déficits ou desvios (Silveira, 2015).

O ponto decisivo ndao € demonstrar que o sujeito psicético, no caso dos
pacientes atendidos por Nise da Silveira, pode se aproximar de uma suposta “lucidez
normal’, mas evidenciar que ha organizagao, sentido e produgao simbdlica fora dos
parametros de racionalidade tomados como padrao. Desse modo, o cuidado deixa de
depender da prova de adequacdo do sujeito a norma. Ao sustentar a poténcia

expressiva de pessoas classificadas como “alienadas”, Nise desestabiliza a fronteira
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rigida entre normal e patolégico e impede que essa fronteira funcione como critério
para definir quem é digno de escuta e de cuidado.

Nesse aspecto, seu trabalho pode ser compreendido como gesto inaugural de
uma clinica que tensiona binaridades constitutivas do campo psiquiatrico e
psicologico. Nao se trata de fazer o sujeito atravessar de um polo a outro (de “louco”
a “sao”), mas de enfraquecer a propria légica que opde esses polos como destinos
fixos. A ética do cuidado, assim, afirma uma clinica ndo normalizadora, na qual o
acompanhamento substitui a corregdo e a relacdo substitui a tutela. E nesse horizonte
que o cuidado se apresenta como contraponto a tecnificagdo e como operador critico

frente a praticas que, sob aparéncia técnica, reiteram exclusdes e violéncias.

6.1. Discursos docentes sobre a resolugao CFP n° 01/2018: precisamos falar
sobre género

Embora cronologicamente mais recente do que a Resolugao CFP n°® 01/1999,
os dados empiricos indicam que a Resolugdo CFP n° 01/2018 nao integra, de modo
sistematico, o repertorio formativo das/os docentes entrevistadas/os, o que inviabiliza
sua incorporagao como referéncia estruturante da formagado em Psicologia. Em sete
dos onze casos analisados — 1, 3, 6, 7, 8, 9 e 10 — a normativa mostrou-se
desconhecida ou reconhecida apenas de forma superficial.

Esse dado n&o se expressa como dificuldade de aplicacdo da Resolugdo, mas
como algo mais elementar: ela ndo esta sendo trabalhada porque, em grande parte
dos casos, simplesmente ndo é conhecida. Como sintetizou o professor 3, ao ser
questionado diretamente sobre a normativa: “Eu nem conhecia [a Resolugdo CFP, n°
01/2018]. A 01 de 99, sim. Isso dai aparece dentro até de disciplinas que eu ministro,
mas essas ai ndo.” De modo semelhante, a professora 6 reconheceu explicitamente
a lacuna em sua propria formagao normativa ao afirmar: “Ta ai uma que eu néo |i.
Deveria ler, mas ngo Ii.”

Esse desconhecimento nao aparece acompanhado de desresponsabilizacao,
mas frequentemente vem associado a manifestagdes de incbmodo e autocritica,
sugerindo que a propria pesquisa produziu deslocamentos reflexivos nao previstos em
seu desenho inicial. Ainda que o estudo ndo se configure como pesquisa-intervengao,
tais falas evidenciam o carater ndo neutro da investigacédo, que incide, ainda que

pontualmente, sobre praticas e percep¢des docentes.



123

A partir desse nucleo — o desconhecimento da Resolugdo CFP n° 01/2018
como referéncia formativa — o material empirico permite identificar efeitos recorrentes
no processo de formagédo. Quando a normativa ndo circula de modo sistematico na
formagdo em Psicologia, o debate sobre género tende a emergir de forma
fragmentada, deslocada ou conceitualmente imprecisa. Esses efeitos n&o configuram
posi¢des tedricas autbnomas, mas desdobramentos de um mesmo vazio normativo,
que atravessa praticas docentes, supervisdes e compreensdes sobre o cuidado a
populagao trans.

Um dos efeitos mais recorrentes desse vazio normativo é a confusdo entre
género e sexualidade, fenbmeno que vem sendo problematizado na literatura desde
o inicio dos anos 2000, inclusive em pesquisas pioneiras como a de Regina Facchini,
posteriormente publicada na forma de livro com o titulo Sopa de Letrinhas: movimento
homossexual, género e identidades coletivas, em que a autora discute a historicidade
e 0s cruzamentos conceituais entre categorias como género, sexualidade e
identidade. Essa indiferenciacao aparece de modo explicito no material empirico,
como na fala da professora 7 que, ao ser questionada sobre a Resolucdo CFP n°
01/2018, recorre ao relato de um atendimento relacionado a orientacdo sexual,
reinscrevendo a analise no campo da sexualidade: “Eu atendi o caso ali de um
homossexual que ele tava querendo, né, sair do armario... entdo assim, esse topico
dessas minorias para mim é muito caro.”

Nessas situagdes, praticas eticamente indispensaveis — como 0 uso do nome
social e dos pronomes adequados — sdo mobilizadas como se fossem suficientes
para garantir uma atuacdo ética junto a populagdo trans. Tal redugdo da ética
profissional a protocolos minimos produz uma falsa sensag¢ao de adequacao técnica
e ética, ao mesmo tempo em que mantém intocados os dispositivos estruturais de
exclusao e violéncia. No plano formativo, essa légica dificulta a construgdo de
ferramentas clinicas e analiticas capazes de lidar com a complexidade das
experiéncias trans, reforcando uma atuacao orientada mais pelo cumprimento formal
de normas do que pela elaboracdo de um cuidado situado e critico.

Outro efeito direto do desconhecimento da Resolucado € a sistematizacao da
nao formagéo, na qual o marcador género permanece ausente do curriculo até que a
demanda se imponha empiricamente. A professora 6 explicitou essa logica ao afirmar
que nunca supervisionou casos envolvendo pessoas trans e que, caso iSso ocorresse,

0 grupo passaria a estudar a tematica: “Eu nunca tive experiéncia de orientar alguém
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que atendeu uma pessoa trans. Se eu tiver essa experiéncia, com certeza nosSso grupo
inteiro vai ler sobre isso.”# A formagdo, nesse arranjo, passa a operar de modo
reativo, condicionada a presenca do “caso”, produzindo lacunas formativas com
efeitos duradouros na pratica profissional.

Esse mesmo movimento aparece quando a responsabilidade pela circulagao
da Resolugcado € deslocada da instituigdo para os proprios sujeitos trans. Larissa
Pélucio afirmou que a normativa passa a ser mobilizada quando ha estudantes ou
pacientes trans no curso ou na clinica-escola: “Eles atendem porque existe a questao
propria do aluno... nés temos muitos alunos transexuais... e também recebemos
muitos pacientes.” Tal formulagdo desloca o 6nus da formacgéo para a presenca do
corpo dissidente, naturalizando o silenciamento institucional enquanto transforma a
existéncia trans em condicao de possibilidade do debate.

Na fala da professora 7, a afirmagao de que “nao seria o adequado eles estarem
no servigo escola” ndo aparece como recusa simples do atendimento, mas como
consequéncia de uma leitura especifica do que estd em jogo quando pessoas
LGBTQIA+ adentram a clinica-escola. A docente descreve esse publico como “perfil
totalmente diferente” das “patologias ali tradicionais”, enfatizando que se trata de
sujeitos cuja estrutura de identidade teria sido reiteradamente invalidada e que, por
isso, se apresentam atravessados por marginalizagao, sofrimento social e risco de
patologizagao por parte de terceiros (“as pessoas comegam a patologizar”). Sob esse
enquadramento, a clinica-escola é percebida como um espaco potencialmente
insuficiente para sustentar, com seguranga, demandas que nao seriam apenas
clinicas em sentido estrito, mas também ético-politicas e identitarias, exigindo “muito
cuidado” e discussao intensa em supervisdo. Ao mesmo tempo, a docente reconhece
que, embora esse debate ocorra, a Resolugdo CFP n° 01/2018 n&do entra como
referéncia de trabalho, porque “ndo ta no radar’: existe “acesso”, mas nao ha o gesto
institucionalizado de “pegar para ler’ no cotidiano formativo. Assim, a inadequacgao
atribuida ao servigo-escola parece decorrer menos de uma exclusao declarada e mais

de uma combinagcao de fatores: a percepcédo de alta vulnerabilidade do publico, a

4 Alguns meses apos a realizagdo da entrevista, a docente entrou em contato com o pesquisador
relatando a chegada de um caso envolvendo um paciente trans sob sua supervisao e manifestando a
necessidade de indicagdes de leituras e materiais de referéncia para subsidiar a condugéo do caso.
Tal contato € mencionado aqui ndo como dado empirico da pesquisa, mas como indicio dos efeitos
formativos e reflexivos mobilizados a partir da prépria entrevista e do processo de pesquisa.
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expectativa de uma clinica “preparada” para um cuidado diferenciado e a propria
auséncia de ancoragem normativa efetiva na pratica supervisoria.

O professor 10, por sua vez, justificou esse deslocamento ao associar a
Resolugdo quase exclusivamente a processos de hormonizagdo e cirurgias,
compreendendo o papel da Psicologia sobretudo como instancia de encaminhamento:
“A clinica escola néo é lugar para isso [atendimento e cuidado de pessoas trans e
travestis]. A gente recebe demanda para cirurgia de transigdo, tratamento hormonal...
entdo o meu atendimento ali vai ser muito mais informativo.”

Esse tipo de leitura reinscreve a Psicologia no papel de mediadora técnica de
processos corporais, dissociando sofrimento psiquico e transicdo de género e
retomando modelos ja amplamente tensionados pelas politicas contemporaneas de
despatologizagao. Ao restringir o trabalho clinico as situagdes em que n&o ha desejo
por intervengdes médicas, adota-se um raciocinio conceitualmente fragil e
clinicamente ultrapassado.

No conjunto do material empirico, entre as/os entrevistadas/os, a professora 11
foi a unica a reconhecer prontamente a Resolugao CFP n° 01/2018 como normativa
voltada a despatologizagao das identidades trans e a mobilizou como posicionamento
ético-politico estruturante da pratica profissional. Ao afirmar que “a nossa fungédo néo
é legitimar ou deslegitimar a identidade das pessoas..., mas acompanhar as pessoas
no seu processo de percepgédo, de construgdo de si”, a docente rompe com a légica
da Psicologia enquanto ciéncia tutelar e reposiciona o exercicio profissional no campo
do cuidado e da escuta. Trata-se de um posicionamento que se alinha a ética do
cuidado delineada neste capitulo, na medida em que desloca a Psicologia da fungcao
de validagdo normativa das identidades e a reinscreve como pratica relacional, voltada
a sustentacao da experiéncia singular.

Esse dado é analiticamente decisivo. De um total de onze docentes
entrevistadas/os, apenas uma apresentou posicionamento plenamente alinhado as
normativas vigentes. Longe de ser interpretado como posic¢ao individual isolada, esse
achado evidencia os limites epistemologicos de uma Psicologia ainda fortemente
estruturada pelo binarismo de género, marcada por lacunas formativas, equivocos
conceituais e silenciamentos institucionais persistentes. O nucleo do problema,
portanto, nao reside na resisténcia explicita a Resolugdo CFP n° 01/2018, mas em
sua nao inscricao efetiva como referéncia formativa, condicdo que impede que ela

opere como eixo organizador do cuidado, da ética e da formagao em Psicologia.
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6.2. A construgcao da/o/e estagiaria/o/e ideal e os limites éticos da formagao
clinica

Ao longo dos capitulos anteriores, evidenciou-se que o estagio supervisionado
constitui um ponto privilegiado de incidéncia institucional sobre a formacao clinica: é
nele que se condensam arranjos administrativos, condigbes materiais, modelos de
supervisdo e disputas em torno do que conta como pratica legitima. Neste eixo, a
analise se desloca para um plano complementar: as expectativas formativas que
orientam, ainda que implicitamente, o0 acompanhamento e a avaliagdo das/os/es
estagiarias/os/es. Em outros termos, investiga-se quais atributos sdo mobilizados
pelas/os supervisoras/es como critérios de “bom desempenho” e como tais critérios
delineiam uma figura ideal de estagiaria/o/le — n&o como norma formalizada, mas
como parametro avaliativo que organiza a supervisao e delimita seus limites éticos.

Esse movimento é relevante porque permite tornar visivel uma dimensao
frequentemente naturalizada na formagao: a passagem do “aprender a fazer’ ao
“tornar-se alguém capaz de sustentar o lugar clinico”. As falas analisadas indicam que
essa figura do estagiario ideal € construida por camadas: I) dominio tedrico-técnico,
Il) postura ética no encontro clinico e Ill) disposicbes subjetivas e formativas que,
embora ndo possam ser exigidas institucionalmente, sao frequentemente mobilizadas
como sinais de maturidade e disponibilidade clinica. Ao explicitar tais expectativas,
este eixo também evidencia uma tensdo estrutural: aquilo que se espera da/o/e
estagiaria/o/le nem sempre encontra respaldo nas condi¢des curriculares,
institucionais e socioecondmicas que tornam essas condigcdes efetivamente
acessiveis, 0 que recoloca, no centro da analise, os limites e contradicdes da formacao

clinica em Psicologia.

6.2.1. O dominio tedrico-técnico como critério central de legitimidade clinica
Em termos de recorréncia, o dominio de aspectos tedrico-técnicos foi a
dimensao mais citada, aparecendo de forma explicita nas falas dos professores 1, 3,
8, 9, 10 e 11. Em grande parte das enunciagdes, a teoria é apresentada como base
indispensavel para a pratica clinica, sobretudo em um curso de formagéo generalista.
Essa compreensao aparece de forma clara na fala do professor 1, ao afirmar:

“Fundamentalmente, uma base tedrica bem desenvolvida, em constante construgéo.
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Mesmo sendo um curso generalista, é importante que essa base esteja ali, sendo
estudada o tempo todo.”

A centralidade da teoria também é enfatizada pelo professor 9, ao associar
dificuldades praticas a auséncia de dominio conceitual: “Os alunos que néo tinham
um dominio basilar dos conceitos acabavam confundindo muito o que fazer na pratica,
cometendo erros que viravam uma bola de neve.”

No caso de abordagens pouco contempladas no curriculo, 0 dominio tedrico
aparece como condi¢ao de possibilidade da pratica clinica. A professora 11, ao tratar
da terapia narrativa, explicita: “Sem essa formagéo epistemoldgica e técnica, ndo tem
como fazer. Por isso que antes do estagio eu fazia duas semanas de formagdo
intensiva, lendo textos, discutindo e fazendo simulagées.”

Ainda que com énfases distintas, as falas convergem para a ideia de que o
dominio tedrico-técnico opera como critério central de legitimidade da pratica clinica,

aproximando a formagao de um modelo técnico-especialista.

6.2.2. A ética como dimensao relacional e formativa da pratica clinica

A segunda subcategoria refere-se aos aspectos éticos. A ética, neste contexto,
nao é compreendida a partir de um debate metafilosoéfico, mas conforme delineada no
Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo (CFP, 2005), enquanto instrumento
orientador da pratica e dispositivo de reflexdo sobre o exercicio profissional, e ndo
como um conjunto rigido de normas prescritivas. Trés docentes mencionaram
explicitamente essa dimensdo em suas respostas.

Nas falas analisadas, a ética aparece associada a aspectos atitudinais e
relacionais, como comprometimento, responsabilidade, cuidado, interesse genuino
pelas pessoas atendidas, assiduidade e respeito aos acordos estabelecidos. Essa
compreensao € explicitada na fala do professor 1, ao afirmar: “A parte ética nos
atendimentos, o compromisso, o interesse e o cuidado com as pessoas que estdo
sendo atendidas. Isso envolve assiduidade, compromisso com horario, com o
espaco.”

Ainda que expressas de modos distintos, essas enunciagbes convergem para
uma compreensdo ampliada da ética, que ultrapassa o mero cumprimento de
normativas formais e se aproxima de uma postura ética no encontro clinico. Essa

perspectiva também aparece na fala de 8, ao destacar: “Para mim, a questao mais
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importante é a ética. Ndo s6 a normativa, que é o basico, mas essa postura de
cuidado, de atengao, de quem quer compreender quem chega.”

A ética, enquanto eixo central da pratica da/o/e psicologa/o/gue, atravessa a
formacéo tanto por meio de disciplinas especificas quanto como dimensao transversal
do processo formativo. Nao se reduz, portanto, a uma listagem do que deve ou ndo
ser feito, mas refere-se a capacidade de discernimento diante das singularidades das
situagbes clinicas. Essa compreensdao ampliada sera retomada adiante,
especialmente na discussdo sobre os limites e as possibilidades do cuidado
psicoldgico frente as demandas da populagédo LGBTQIA+, no que se refere a escuta,

a responsabilizacao profissional e a nao reproducao de violéncias institucionais.

6.2.3. Tensdes formativas e critérios implicitos de maturidade clinica

A disponibilidade para a aprendizagem aparece de forma explicita nas falas de
da professora 2 e 4, sendo compreendida como abertura para o nao saber e para o
aprendizado que se constrdi no encontro clinico.

A professora 2 sintetiza essa compreensao ao afirmar: “A disponibilidade de
aprender é fundamental. Acolher que os equivocos vao acontecer e que so se aprende
com aquele de quem se cuida, ndo antes disso.”

A aprendizagem, nesse sentido, ndo se reduz a aquisi¢gao de conteudos, mas
envolve a capacidade de sustentar processos, tolerar incertezas e reconhecer o saber
do sujeito atendido como parte constitutiva do trabalho clinico.

Esse eixo recorre a um conceito amplamente difundido na psicanalise: a
contratransferéncia. Essa subcategoria foi mencionada pelas professoras 2 e 5.
Embora a professora 2 indique a Filosofia da Diferenga como principal alicerce tedrico
de sua pratica, observa-se a mobilizacado concomitante de conceitos psicanaliticos em
sua fala, evidenciando a circulagao desses referenciais para além de filiacdes tedricas
estritas. Essa mobilizagdo aparece quando a docente destaca que, no atendimento
clinico, experiéncias pessoais das/os/es estagiarias/os/es podem atravessar a escuta,
afirmando que “muitas vezes o que aparece no atendimento mexe com coisas do
proprio aluno, e isso precisa ser trabalhado na supervisao”.

As falas analisadas indicam que, no contato com os afetos, narrativas e
experiéncias dos sujeitos atendidos, elementos da histéria pessoal das/os/es
estagiarias/os/es podem ser mobilizados, interferindo na escuta clinica. Nesses casos,

a supervisdo emerge como espaco privilegiado para a elaboragao dessas vivéncias,



129

permitindo a/ao supervisora/or tornar visiveis os processos contratransferenciais em
jogo, como explicitado pela professora 5 ao afirmar: “isso aparece la na superviséo,
coisas que néo sdo do paciente”. Articula-se a esse ponto a importancia do processo
psicoterapico pessoal da/o/e estudante, discutido na subcategoria seguinte.

A vivéncia de processo psicoterapico ou analise pessoal da/o/e estudante foi
mencionada pelas/os professoras/es 5, 9 e 10. Ao tratar do tema, a professora 5 é
enfatica ao afirmar: “Acho que ndo adianta vocé ter teoria se vocé néo tiver uma escuta
de si mesmo”. Orientada por uma escuta de base psicanalitica, a docente atribui a
analise pessoal um papel central na formacéo clinica, compreensao que se reproduz
em sua pratica de supervisao.

O conjunto das entrevistas sugere que a disponibilidade para o encontro clinico
com o outro pressupde, previamente, uma experiéncia de escuta de si. O professor 9
relata que, ao identificar aspectos das/os/es estagiarias/os/es que demandariam
elaboragdo em ambito pessoal, realiza o acolhimento no espago da supervisao, mas
delimita seus limites, encaminhando a/o/e estudante para atendimento psicolégico
externo, afirmando que “eu acolho isso na supervisdo, mas quando percebo que é
algo do aluno, eu encaminho, porque ndo é o meu lugar fazer esse trabalho”. O
professor 10, por sua vez, associa o desenvolvimento pessoal da/o/e estagiaria/o a
vivéncia de um processo psicoterapico, compreensao coerente com sua filiacdo a
Abordagem Centrada na Pessoa, ao afirmar que “o desenvolvimento pessoal é
fundamental, porque o trabalho clinico exige que a pessoa esteja disponivel para o
outro”.

Entre as subcategorias identificadas, essa se apresenta como a mais delicada.
Embora a psicoterapia pessoal seja amplamente reconhecida como elemento
formativo relevante, ndo ha — nem pode haver — exigéncia formal de sua realizagao.
Observa-se, contudo, que essa vivéncia opera como critério implicito de maturidade e
disponibilidade clinica, ao mesmo tempo em que permanece atravessada por limites
estruturais, como a inacessibilidade financeira da psicoterapia para uma parcela
significativa da populagao brasileira.

Em sintese, o material investigado delineia a figura de uma/um/une estagiaria/o
ideal como aquela/e que articula dominio tedrico-técnico, postura ética,
disponibilidade para a aprendizagem e manejo de seus préprios atravessamentos
subjetivos, frequentemente associados a vivéncia de um processo psicoterapico

pessoal. Essa construgao, contudo, ndo se da sem tensdes: ainda que tais condi¢des
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nao possam ser formalmente exigidas, elas seguem operando como critérios
implicitos de avaliagao e legitimac&o da pratica clinica, aspecto central para a analise
dos limites, silenciamentos e contradicbes do cuidado ofertado a populagao
LGBTQIA+.

6.3. Quando um corpo LGBTQIA+ chega a clinica-escola: a
(des)operacionalizagao do cuidado em género e sexualidade

Conforme delineado nas sec¢des anteriores, compreende-se aqui por ética do
cuidado um horizonte formativo que articula reconhecimento da vulnerabilidade, critica
as praticas normalizadoras e responsabilidade ético-clinica situada. E & luz dessa
definicdo que se examinam, a seguir, os modos como o cuidado em género e
sexualidade é operacionalizado — ou ndo — na clinica-escola.

As perguntas 3.3 — “Ao longo das orientagbes, vocé ja supervisionou algum
atendimento em que o sujeito atendido era homossexual e/ou lésbica? Como orientou
esse caso?” — e 3.4 — “Ao longo das orientagbes, vocé ja supervisionou algum
atendimento em que o sujeito atendido era transgénero? Como orientou esse caso?”
— sado analisadas de maneira conjunta em razdo do nucleo de sentido que
compartilham. Ambas buscaram compreender como se organizam, de modo
operacional, as supervisdes de estagio quando o sujeito atendido n&o € heterossexual
e/ou cisgénero. Trata-las separadamente implicaria uma analise repetitiva, uma vez
que, nas proéprias falas das/os entrevistadas/os, as fronteiras entre género e
sexualidade aparecem frequentemente de forma indistinta.

No caso especifico das supervisdes de atendimento a pessoas LGBTQIA+, o
material empirico ndo se organiza em regularidades discursivas capazes de sustentar
a formulacao de eixos analiticos estaveis. O que emerge, ao contrario, sdo respostas
clinicas marcadas por variagoes, inflexdes e solugcbes situadas, diretamente
vinculadas as trajetorias docentes, a organizagao interna dos estagios e a auséncia

de diretrizes institucionais sistematicas.

6.3.1. A experiéncia como contingéncia formativa: presencgas, auséncias e
desigualdades no acesso ao cuidado
Uma primeira tensao diz respeito as condi¢gdes concretas de emergéncia — ou

nao — do cuidado no interior da formacéo clinica. As falas apontam que a experiéncia
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supervisoria com pessoas LGBTQIA+ nao se configura como elemento universalizado
da graduacao, produzindo assimetrias importantes no percurso formativo.

O professor 1 descreve um cenario no qual o atendimento a pessoas
LGBTQIA+ constitui parte estruturante do estagio, em fungéo do projeto que coordena:
‘por conta do projeto, que eu coordeno, praticamente todas as pessoas ou S&o
homossexuais, bissexuais ou transexuais. Entdo isso faz parte do nosso dia a dia.”
Tal configuragao é sustentada por uma articulagéo entre ensino, pesquisa e extensao,
envolvendo grupos de estudo e oferta continuada de servigos a comunidade, o que
cria um ambiente formativo no qual essas demandas ndo aparecem como excegao,
mas como realidade cotidiana.

Em contraste, a professora 4 e 9 afirmaram n&o ter supervisionado
atendimentos a pessoas LGBTQIA+, inclusive no que se refere a sujeitos trans. O
professor 9 foi categdrico ao afirmar que, “dentro da clinica-escola nunca teve nenhum
caso”, indicando uma auséncia completa desse tipo de demanda em seu percurso
supervisoério. Essa auséncia torna-se analiticamente relevante quando contrastada
com o fato de que a propria clinica-escola, enquanto dispositivo institucional, atende
um publico amplo e heterogéneo.

O professor 3 e 6 situam-se em uma posicdo intermediaria, relatando
experiéncias com sujeitos dissidentes em termos de sexualidade, mas nao de género.
O professor 3 afirma: ‘“travestis, trans é que eu néo tive. Mas homossexuais e lésbicas
bastante.” Essas diferengas revelam que o0 acesso a experiéncias clinicas com
pessoas LGBTQIA+ depende menos de diretrizes institucionais comuns e mais da
organizacao interna dos estagios, da distribuicado dos casos e das trajetorias docentes.

Essa logica contingente reaparece quando iniciativas voltadas a diversidade
sdo descritas como vinculadas a projetos especificos, extensdes ou interesses
pessoais, e ndo como politicas institucionais permanentes. A formacgao clinica, nesse
arranjo, produz desigualdades significativas no acesso a experiéncias criticas ao

longo da graduacgao.

6.3.2. Leituras do sofrimento entre articulagao social e saber clinico ndo
sistematizado
Outro conjunto de tensdes emerge nos modos de leitura do sofrimento

mobilizados no contexto clinico-supervisoério. Nas falas das/os professoras/es 3, 5, 6,
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7 e 11, observa-se o reconhecimento de que sexualidades e identidades de género
dissidentes atravessam de modo constitutivo os processos de subjetivagao.

O professor 3 explicita essa compreensao ao afirmar que “aquilo que um cliente
esta dizendo ndo acontece fora da sua experiéncia encarnada no mundo, que vai ter
uma cor de pele, vai ter género, vai ter sexualidade.” Essa leitura recusa a separagao
entre sofrimento psiquico e experiéncia social, orientando a supervisdo para a
compreensao de como o0s marcadores sociais compdem a narrativa clinica
apresentada pelo sujeito.

A professora 5 reforca essa articulagdo ao afirmar a importancia de néo
negligenciar o sofrimento associado a vivéncia em uma sociedade heteronormativa:
‘ndo achar que o sofrimento é o mesmo. A gente vive numa sociedade toda
heteronormativa, falocéntrica.” Em seus relatos, o sofrimento aparece atravessado por
conflitos familiares, culpa, medo da rejeigéo e dificuldades de aceitagdo, exigindo uma
escuta que va além da dimensao individual.

A professora 6 descreve de forma contundente a ruptura familiar como
experiéncia recorrente, ao relatar o caso de uma jovem cuja mae afirmou ter “perdido
uma filha” apos a revelagdo da orientacdo sexual. Ao mesmo tempo, a docente
delimita o lugar ético da Psicologia, recusando uma posigao tutelar: “a vontade de
pegar a pessoa e botar embaixo das asas..., mas, a gente, ndo é o nosso papel de
psicologo.” O trabalho clinico, nesse contexto, orienta-se para o fortalecimento
subjetivo, a aceitagao de limites e a construgéo de redes de apoio.

As professoras 7 e 11 também destacam o peso dos contextos familiares e
sociais, sobretudo no atendimento a adolescentes. A professora 11 afirma que,
quando desejado pelo sujeito, “a gente pode mediar conversas... caso esse
adolescente queira... falar com a sua familia sobre isso.” Essas falas revelam uma
poténcia clinica importante, ao articular sofrimento psiquico, violéncia estrutural e
contextos sociais.

Entretanto, observa-se que tais leituras, embora densas, nem sempre se
apoiam em referenciais tedricos explicitamente sistematizados. A compreenséo do
sofrimento emerge, em grande medida, ancorada na experiéncia profissional, na
sensibilidade clinica e no repertério individual das/os docentes, o que fragiliza sua

transmissibilidade enquanto saber formativo estruturado.
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6.3.3. Manejo clinico no vazio normativo: linguagem, risco e solugdes situadas

Um terceiro conjunto de tensdes refere-se as estratégias concretas de cuidado
acionadas na auséncia de diretrizes formativas claras para o atendimento em género
e sexualidade. Nessas situagdes, 0 manejo clinico organiza-se por solug¢des locais,
frequentemente centradas na linguagem, na gestao do risco e na autopreservagao.

A professora 7 enfatiza de modo recorrente o cuidado com o manejo linguistico,
orientando estagiarias/os de forma direta: “cuidado com teu linguajar... Se a pessoa
quer que vocé se refira a ela de determinada maneira, vocé vai se referir. Ndo tem o
que questionar.” Embora indispensaveis para evitar violéncias simbdlicas, tais
praticas, quando tomadas como resposta ética suficiente, tendem a reduzir a
complexidade do cuidado clinico a protocolos minimos.

A professora 8 afirma que o cuidado dispensado a pessoas LGBTQIA+ n&o
difere substancialmente de outros atendimentos, desde que haja escuta atenta: “o
mesmo cuidado que a gente tem dessa escuta.” Essa racionalidade universalizante,
embora bem-intencionada, é problematizada analiticamente, pois pode apagar
especificidades fundamentais e produzir intervencdes esvaziadas de sentido.

Outro deslocamento recorrente refere-se a gestao da vulnerabilidade e do risco.
A professora 7 explicita a necessidade de leitura de contexto em um pais marcado
pela violéncia estrutural: “a gente vive num pais extremamente violento... tem
situagbes que serdo adequadas, tem situagdes que nao serdo adequadas... pensando
ali na autopreservagéo.” Ao tensionar idealizagdes de visibilidade irrestrita, a docente
afirma: “se vocé tiver morto também, de que maneira isso vai ser muito util?”

A professora 6 reforca que esse tipo de conducgao é atravessado por afetos de
impoténcia e pelo limite ético de nao tutelar, ao mesmo tempo em que aponta a
construcdo de redes de apoio como operador clinico central. A professora 11
acrescenta a importancia de auxiliar sujeitos trans com orientagdes praticas, indicando
caminhos possiveis no SUS e destacando que “muitas vezes o que tem disponivel ou
ta muito longe ou vocé ndo sabe o que é.”

O exame dessas tensdes evidencia que, na auséncia de diretrizes institucionais
sistematicas, o cuidado em género e sexualidade, quando se faz presente, organiza-
se por meio de arranjos situados, fragmentados e reativos. A clinica-escola ndo opera
a partir de um modelo comum de formagao para esse cuidado, mas por respostas
locais que variam conforme trajetéria docente, concepgao de clinica, leitura de risco e

existéncia — ou ndo — de experiéncias prévias com esse publico.
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6.4. Psicologia e vivéncias LGBTQIA+: entre acolhimento e violéncia nos
discursos docentes

A analise das respostas a questdo 3.5 evidencia que, embora os discursos
docentes sejam diversos, eles n&o se distribuem de forma aleatdria nem constituem
tipologias independentes. Ao contrario, organizam-se em torno de um eixo analitico
central, no qual a Psicologia € compreendida como uma instancia ambivalente, capaz
tanto de operar como espaco de cuidado, acolhimento e protecao quanto de produzir
sofrimento, exclusao e violéncia simbdlica junto as experiéncias LGBTQIA+.

Esse eixo é sustentado de forma mais consistente pelas falas dos professores
1, 7 e 11 que reconhecem simultaneamente o potencial ético-politico da Psicologia e
os riscos implicados em sua pratica quando exercida sem preparo, reflexado critica ou
compromisso com a especificidade das vivéncias LGBTQIA+. Nessas falas, a
Psicologia aparece como campo de disputa, cuja poténcia ndo é garantida pela
profissdo em si, mas pela forma como seus saberes e praticas sdo mobilizados.

Em torno desse eixo central, emergem tensdes discursivas, deslocamentos e
excegdes analiticamente relevantes, que nao configuram novos eixos, mas
modulagdes internas do problema. O professor 3 e 8, por exemplo, introduzem
deslocamentos ao relativizar a centralidade da Psicologia como instancia universal de
cuidado, tensionando discursos normativos que naturalizam a psicoterapia como
necessidade obrigatéria.

A professora 5 e 6, por sua vez, explicitam tensdes criticas ao nomear
experiéncias concretas de violéncia simbdlica e os “pecados historicos” da Psicologia,
deslocando o foco da idealizacao da profissdo para seus efeitos reais sobre os sujeitos
atendidos. Ja os professores 9 e 10 mobilizam excecbes discursivas que, ao
recorrerem a universalismos éticos, tecnicismos ou leituras biologizantes, acabam por
esvaziar a especificidade das experiéncias LGBTQIA+ ou reinscrever exclusdes sob
a aparéncia de neutralidade cientifica.

Assim, mais do que classificar posicdes, a analise busca evidenciar como
diferentes racionalidades sobre a importancia da Psicologia coexistem, se tensionam
e, por vezes, se contradizem no interior da formacgao, revelando um campo profissional
atravessado por ambivaléncias estruturais. E nesse jogo entre cuidado possivel,
relativizacdo e producdao de violéncia que se inscrevem os discursos docentes

analisados a sequir.
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6.4.1. Psicologia como cuidado, protegao e possibilidade ética

Um conjunto expressivo de docentes atribui a Psicologia um papel fundamental
de cuidado frente as experiéncias LGBTQIA+, especialmente em raz&do das violéncias
sociais e institucionais que atravessam essas trajetorias. Importa, contudo, explicitar
que o sentido de “cuidado” mobilizado nas falas docentes nem sempre coincide com
a ética do cuidado delineada neste capitulo. Enquanto, para esta pesquisa, o cuidado
€ compreendido como operador ético-clinico que tensiona praticas normalizadoras e
reposiciona o sujeito no centro da intervengao, parte significativa das/os participantes
associa o cuidado sobretudo a atitudes humanitarias gerais — como acolhimento,
empatia e escuta — sem necessariamente articular essas praticas a uma critica das
estruturas que produzem o sofrimento LGBTQIA+. Trata-se, portanto, de concepcdes
parcialmente sobrepostas, mas nao equivalentes.

O professor 1 enfatiza que pessoas LGBTQIA+ chegam aos servigos
profundamente marcadas por expulsdes familiares e violéncias reiteradas, o que exige
acolhimento qualificado desde o primeiro contato: “Antes de tudo ha necessidade de
um acolhimento fundamental porque essas pessoas elas chegam muitas vezes muito
machucadas ndo so fisicamente, mas emocionalmente, expulsas ou hostilizadas na
sua propria familia de diversas formas.”

Nesse mesmo registro, o professor 10 compreende a Psicologia como porta de
entrada do cuidado, sobretudo no ambito do SUS: “A psicologia € a porta de entrada
para cuidar dela, né? E a psicologia e ndo a medicina.”

A professora 4 mobiliza um repertério ético generalista, ancorado em empatia,
inclusdo e respeito as diferencas, ao afirmar: “A gente trabalha com varias frentes,
né? Da empatia, da inclusdo, de olhar para o direito do outro.”

A professora 11 aprofunda esse eixo ao destacar a posigcao privilegiada da
Psicologia no acesso a vulnerabilidade e o risco ético implicado nesse lugar: “A
posicao que a gente assume diante disso é fundamental. VVocé pode nao s6 ampliar
as possibilidades de percepc¢ao daquela pessoa, como torna-la ainda mais adoecida.”

Ao final, a docente formula explicitamente a Psicologia como profissédo de
resisténcia, deslocando-a de um lugar meramente técnico: “Eu entendo a psicologia

como esse lugar de resisténcia, de transformagéo social, de justica social.”
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6.4.2. Tensdes discursivas, deslocamentos e excecdes

Embora o reconhecimento da importancia da Psicologia seja recorrente, ele
nao se sustenta de modo homogéneo. Parte das/os docentes introduz relativizagoes,
criticas internas ou deslocamentos universalizantes, configurando tensdes relevantes
para a analise formativa.

O professor 3 recusa explicitamente a ideia de uma importancia universal da
Psicologia, problematizando o que nomeia como arrogancia corporativa: “Eu jamais
gostaria de afirmar que seria importante para todo homem ou mulher gay se envolver
com 0 processo psicoterapéutico.”

Ao mesmo tempo, reconhece que outros espagos — militancia, comunidade,
acao politica — podem cumprir fungdes semelhantes ou até mais potentes: “Aquilo
que a psicologia me ofereceu pode néo ter nenhuma utilidade na poténcia que aquela
pessoa esta construindo para a sua propria vida.”. Essa posicdo ndo nega a
importancia da Psicologia, mas desloca sua centralidade, reinscrevendo-a como uma
possibilidade entre outras formas de elaboragéo subijetiva.

A professora 8 sustenta uma posigcdo analoga, marcada por hesitagdo e
deslocamento do foco da importancia para o “tipo de cuidado”, chegando a afirmar:
‘Me vem mais a mente o desservico as vezes da psicologia do que a
importancia.” Apesar disso, a docente retorna a nogao de escuta qualificada como
resposta ética minima, que, embora necessaria, tende a operar como solugao abstrata
quando nao articulada as condigdes estruturais que produzem o sofrimento
LGBTQIA+: “Se eu fosse pensar em importancia, seria justamente na da escuta, né?
Uma escuta qualificada’.

A professora 5 apresenta uma critica contumaz a Psicologia a partir de
experiéncia pessoal de violéncia simbdlica em atendimento clinico: “Eu tive uma
psicologa que falou: ‘eu acho que vocé esta precisando de um homem’. Eu nunca
mais fui.” A docente explicita o efeito ético dessa fala ao afirmar: “Se um profissional
pontua algo dessa ordem, ele tira o outro do lugar de sujeito.” Importa considerar que
a docente, mulher lésbica, buscou atendimento em um contexto de separacao
conjugal. Nesse cenario, a sugestao de que “estaria precisando de um homem” nao
apenas desconsidera sua orientacao sexual, mas reinscreve a heterossexualidade
como horizonte normativo de resolugéo do sofrimento, produzindo uma forma explicita

de violéncia simbdlica.
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A professora 6, por sua vez, reconhece os “pecados historicos” da propria
Psicologia e sustenta a necessidade de vigilancia critica permanente: “A propria
psicologia ja tem seus pecados também. Vale a pena a psicologia estar sempre em
reflexdo para ndo reproduzir essas violéncias.”. A expressdo “pecados histéricos”
pode ser compreendida como referéncia as praticas de patologizacdo das
dissidéncias sexuais e de género, as terapias de conversao e a participacdo da
Psicologia na producao de regimes de normalizagao que, por décadas, enquadraram
tais vivéncias como desvio ou transtorno. Essas falas apontam para uma critica a
Psicologia, ao denunciarem formas de violéncia simbdlica e desservigos.

O professor 9 exemplifica uma resposta que, embora bem-intencionada, reduz
a complexidade do cuidado a protocolos minimos, como o uso adequado de
pronomes: “Ele pode estar errando no pronome sem querer e iSSO causar um grande
desconforto ao cliente.” A analise integrada dos depoimentos sugere que, embora a
Psicologia seja majoritariamente reconhecida como espago possivel de cuidado, o
sentido atribuido a esse cuidado ndao é homogéneo nem coincide, necessariamente,
com a ética do cuidado delineada neste capitulo. Entre reconhecimento, relativizagao
e critica, emergem tensdes que revelam nao apenas disputas sobre a importancia da
profissdo, mas também divergéncias quanto ao que se entende por cuidado clinico
frente as experiéncias LGBTQIA+. Essas tensbes evidenciam que o cuidado, longe
de constituir um consenso formativo, € um campo de disputa conceitual e pratica no
interior da propria formagéao em Psicologia.

Esse tipo de formulagao, recorrente nas entrevistas, evidencia como nogdes
abstratas de ética e humanizagdo podem operar como respostas suficientes, sem
enfrentamento das dimensdes estruturais do sofrimento LGBTQIA+, indicando
universalismos éticos e respostas minimas.

Diferentemente de campos como a Medicina, em que a ideia de “salvar vidas”
funciona como sintese organizadora do cuidado em saude, na Psicologia o cuidado
nao se apresenta como horizonte univoco nem como principio estruturante
incontestavel, sendo atravessado por disputas conceituais e ético-politicas. Entre
reconhecimento, relativizagdo e critica, emergem tensdes que revelam limites
formativos, disputas conceituais e diferentes modos de compreender o papel da
profissdo frente as experiéncias LGBTQIA+. Essas tensdes nao sio tratadas aqui
como desvios individuais, mas como efeitos de uma formacdo marcada por

assimetrias, silenciamentos e racionalidades concorrentes, que atravessam o ensino
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da Psicologia e modulam suas possibilidades de cuidado. A analise institucional e

curricular desses efeitos sera aprofundada no capitulo seguinte.

6.5. “E preciso estar atento e forte, nio temos tempo de temer a morte”:
violéncia ética, moralizagao da diferenga e formacao em psicologia sobre o
atendimento a populagdo LGBTQIA+ na perspectiva de docentes

Chegamos a ultima questdo da entrevista. Para encerrar o percurso empirico,
solicitou-se as/aos participantes que lessem uma reportagem jornalistica amplamente
divulgada, referente a cassagao do registro profissional de uma psicologa que oferecia
“cura” para gays, €, a partir dela, discorressem sobre suas percep¢des acerca do caso.
O objetivo foi compreender como as/os docentes interpretam uma pratica considerada
eticamente grave pelo Sistema Conselhos de Psicologia e, adicionalmente, tensionar
0 modo como esse episodio € lido a luz da formagao que vem sendo ofertada as novas
geracodes de psicologas/os/gues.

O titulo deste capitulo remete, ndo por acaso, a cangao escrita por Caetano
Veloso e Gilberto Gil e eternizada na voz de Gal Costa. Composta em contexto de
autoritarismo politico, a musica convoca a vigilancia permanente frente as aparéncias
de normalidade. Transposta para o campo da formagdo em Psicologia, essa
convocagao mantém sua atualidade: é preciso estar atento para que praticas violentas
nao se naturalizem, nem sejam reabilitadas sob o manto da técnica, da moral ou de
uma suposta neutralidade cientifica.

Essa vigilancia ndo € meramente simbdlica. Ela se materializa nas disputas
politico-institucionais que atravessam os proprios marcos normativos da profissdo. A
Resolugcao CFP n°®01/1999, publicada para orientar a atuagao profissional em relagao
a orientacdo sexual, foi objeto de acdo judicial que buscava sua anulagdo ou
interpretacdo que permitisse praticas de reversao sexual em psicoterapia. Em 2018,
o CFP ingressou com reclamagao constitucional no Supremo Tribunal Federal (STF)
para defender sua validade, e o STF determinou o arquivamento da acao, reafirmando
que a norma permanece vigente e que ndo compete a Psicologia oferecer qualquer
pratica de reversao da orientacdo sexual, uma vez que a homossexualidade nao
constitui doenga, disturbio ou desvio (CFP, 2018b). No contexto deste capitulo, “estar
atento e forte” significa, sobretudo, reconhecer como discursos de corre¢ao moral da
sexualidade podem reaparecer, no interior da formacao e do exercicio profissional,

travestidos de cuidado, técnica ou neutralidade cientifica.
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A leitura flutuante do material empirico ndo autoriza a identificacido de multiplos
eixos analiticos independentes, mas evidencia a existéncia de um eixo central
fortemente recorrente, em torno do qual se organizam linhas convergentes de
problematizagdo. Essa decis&o analitica segue o critério metodoldgico ja adotado nos

capitulos anteriores

6.5.1. A “cura gay” como pratica de violéncia ética e moralizagao da diferenca

O nucleo analitico que estrutura este bloco refere-se a compreensao da
chamada “cura gay” como pratica de violéncia ética, sustentada por processos de
moralizagcdo da diferenga e por uma hierarquizagao normativa dos modos de existir.
Esse eixo é recorrentemente mobilizado nas falas das/os professoras/es 1, 2, 3, 6, 7,
9 e 11 configurando um consenso analitico robusto no material empirico.

A professora 2 nomeia explicitamente a pratica como violéncia, ao afirmar que
se trata do uso do saber psicologico para sustentar crengas morais que pressupdem
a existéncia de um modo “ideal”’, “superior” ou “natural’” de viver a sexualidade,

deslocando a Psicologia de seu campo cientifico para uma légica normativa:

“Alguém que tem o registro no conselho de psicologia se utiliza de uma
violéncia para sustentar crengas e perspectivas... A defesa de corre¢do de
uma existéncia é pautada na ideia de que existe um modo de existir superior
ou ideal ou natural... Isso é moral e violento.”

O professor 3, por sua vez, recusa frontalmente a propria nogao de
“redirecionamento” da orientacao sexual, destacando que esse tipo de pratica parte
da premissa de que a homossexualidade seria um problema a ser tratado,
reinscrevendo a Psicologia em um lugar patologizante: “Eu nem acredito em
redirecionar orientagdo sexual de ninguém... qualquer pessoa que faga um anuncio
dizendo que trata esse tipo de pessoa como sendo um problema... ‘vocé é gay, entao
vocé tem um problema, vem aqui que eu vou cuidar de vocé’.”

O professor 9 associa essas intervencgdes a reativacao de trajetorias subjetivas
ja marcadas por sofrimento, culpa e dificuldade de autoaceitacdo, ao validar, sob o
selo profissional, discursos historicamente produtores de violéncia: “E revoltante ver
que pessoas ainda partem da premissa de que a homossexualidade seja uma
doenca... Ai chega um profissional e fala que aquilo é errado e que ele pode curar. E
como se tivesse validando todo um sentimento e uma historia de vida.”

A critica a matriz religiosa normativa aparece de modo recorrente nas falas, nao

como ataque a religido em si, mas como denuncia da confusdo entre liberdade
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religiosa e exercicio profissional. O professor 1 explicita esse ponto ao afirmar: “/sso
néo é liberdade de expresséo... tem uma perspectiva geralmente de base religiosa...
a gente respeita as religibes, mas isso ndo pode ultrapassar as formas diversas que
existem.”

De modo convergente, as falas das/os docentes indicam que praticas
orientadas a “correcdo” da sexualidade — e, por extensdo, a adequagao de
expressbdes de género — nao produzem qualquer efeito terapéutico, mas operam
como dispositivos de intensificagdo do sofrimento psiquico, da culpa, da vergonha e
do apagamento das subjetividades. Essa leitura ndo se constréi como inferéncia
abstrata da pesquisadora, mas emerge diretamente da forma como as/os
entrevistadas/os descrevem os efeitos dessas intervengdes sobre os sujeitos
atendidos.

O professor 9 explicita esse efeito ao afirmar que a atuagao profissional que
valida a ideia de erro ou desvio reforga trajetérias ja marcadas por sofrimento e
autonegacao, produzindo efeitos subjetivos duradouros: “Ai chega um profissional e
fala que aquilo é errado e que ele pode curar. E como se tivesse validando todo um
sentimento e uma histdria de vida.”

Na mesma direcdo, o professor 3 destaca que a propria premissa da
intervencao ja constitui uma forma de violéncia simbdlica, ao definir a existéncia
LGBTQIA+ como algo a ser reparado: “Qualquer pessoa que faga um anuncio dizendo
que trata esse tipo de pessoa como sendo um problema... ‘vocé é gay, entdo vocé
tem um problema’.”.

A professora 11 acrescenta que o uso do discurso técnico-cientifico para
sustentar essas praticas ndo apenas produz sofrimento, mas também opera um
apagamento das experiéncias singulares, ao reinscrever preconceitos sob a aparéncia
de neutralidade cientifica: “Quando vocé categoriza a homossexualidade como um
distarbio, vocé esta dizendo que existe uma sexualidade correta... acionar esse
discurso médico é mais uma vez cientificizar o preconceito.”

A professora 7, ao relatar sua experiéncia no estagio supervisionado, destaca
como esses discursos atravessam os proprios processos formativos e produzem
conflitos subjetivos intensos, marcados por culpa, medo e sofrimento ético: “Vocé esta
ajudando uma pessoa a viver a homossexualidade, que absurdo... e ao mesmo tempo

vocé esta tendo contato com todo o sofrimento desse individuo.”.
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Dessa forma, o eixo central deste bloco ndo se organiza em torno da
excepcionalidade do caso noticiado, mas da leitura compartilhada, sustentada por
diferentes docentes, de que tais praticas expressam racionalidades ainda disponiveis
no campo psicoldgico, capazes de produzir violéncia mesmo quando travestidas de
técnica, cuidado ou neutralidade cientifica. A persisténcia dessas racionalidades é€,

portanto, um problema formativo e institucional, e ndo apenas ético-individual.

6.5.2. Os limites da regulacéao profissional: entre a punigdo formal e a persisténcia da
violéncia

A partir do eixo central, emerge uma primeira linha convergente que tensiona
os limites da regulacao profissional exercida pelo Sistema Conselhos de Psicologia.
Essa problematizacdo aparece sobretudo nas falas das/os professoras/es 2, 3 e 6.

A professora 2 reconhece a importancia da regulamentagdo, mas aponta o
descompasso entre o tempo juridico e a urgéncia ética exigida por situagdes de
violéncia: “Em termos juridicos, muitas vezes isso tem uma certa demora..., mas nédo
€ bem assim, porque em termos juridicos ele ndo funciona na mesma légica que os
nossos desejos.”

O professor 3 radicaliza a critica ao afirmar que a cassacado do registro
profissional, embora necessaria, nao interrompe efetivamente a pratica violenta, uma
vez que o sujeito pode continuar atuando em espagos néo regulados, mobilizando
saberes adquiridos na formacgado psicologica: “Cassou o registro..., mas néo
necessariamente ela esta impedida disso... ela pode ser coach, terapeuta... e utilizar
daquilo que ganhou como recurso na sua formacgéo.”

O docente explicita ainda que tais praticas ndo sao tratadas como crime,
permanecendo no ambito corporativo da profissdo, protegidas por discursos
biomédicos ou religiosos que funcionam como mecanismos de legitimacéo: “E uma
violéncia... o discurso funciona como uma prote¢cdo para a violéncia... coberto no
manto biomédico, mas também no manto religioso.”

As falas indicam que, embora a cassagdo do registro profissional seja
compreendida como eticamente necessaria, ela ndo rompe, por si s, com o ciclo de
violéncia produzido por praticas de conversao sexual. Como observa o professor 3, a
cassacao incide sobretudo sobre o exercicio de atribuicbes legalmente exclusivas
das/os/es psicologas/os/gues — que, no momento da escrita desta tese, incluem a

compra e o uso de testes psicologicos, bem como a elaboragcdo de documentos
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técnicos privativos da profissdo, como laudos, pareceres e relatorios psicologicos. O
sujeito cassado ndo “desaprende” os conteudos assimilados ao longo de sua
formagado e pode continuar a mobiliza-los de forma danosa em esferas nas quais o
sistema Conselhos ndo possui autonomia regulatéria, como ao se apresentar como
terapeuta, coach, entre outras denominag¢des néo regulamentadas. Tal constatagéo
reforca que a resposta institucional, embora necessaria, € insuficiente quando
dissociada de uma formacgao critica capaz de interrogar as racionalidades que
sustentam essas praticas. Torna-se, assim, imperativo que a formagao em Psicologia
nao relegue esse debate a um plano secundario, mas o0 incorpore como eixo

estruturante de reflexao ética e formativa.

6.5.3. Formacéo em Psicologia sob escrutinio: o que esse caso revela sobre
(des)formacéao e responsabilidade institucional

O terceiro eixo desloca o foco da analise para a formacdo em Psicologia,
tomando a reportagem analisada como um potente dispositivo didatico. Ainda que nao
tenha sido produzida com finalidade pedagogica, sua didatizagdo permite
problematizar, de modo ético e critico, aquilo que n&o se espera da atuacao
profissional em Psicologia, bem como os efeitos formativos — ou deformativos — da
naturalizagdo de praticas de violéncia simbdlica.

A professora 11 relata trabalhar o caso em suas turmas, utilizando-o como
recurso para tensionar leituras patologizantes da homossexualidade e para desmontar
a ideia de que dissidéncias sexuais seriam resultado de traumas, abusos ou falhas no
desenvolvimento. Ao comentar a reportagem, a docente afirma: “quando vocé
categoriza a homossexualidade como um disturbio, vocé esta dizendo que existe uma
sexualidade correta”, acrescentando que o recurso ao discurso meédico-cientifico
funciona como uma forma de “cientificizar o preconceito” e, ao mesmo tempo, de
“divulgar servigo”. O caso, segundo ela, permite explicitar para as/os estudantes como
o discurso técnico pode ser mobilizado para legitimar praticas excludentes sob
aparéncia de neutralidade cientifica.

A fala da professora 5 contribui de modo decisivo para colocar a formacédo em
Psicologia sob escrutinio. Ao comentar o caso da psicéloga cassada, a docente afirma
explicitamente: “eu nunca discuti isso com os alunos”, indicando que episodios dessa
natureza nem sempre sao didatizados no espaco formativo. Tal auséncia, no entanto,

Nao se associa a uma posicao acritica. Ao contrario, a professora sustenta uma recusa
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conceitual contundente a prépria nogéao de “cura”, ao questionar: “como que a gente
cura o que néo é curado?”’, articulando sua posigao a uma leitura psicanalitica classica
— “o proéprio Freud dizia... todos n6s somos bissexuais”.

A critica desloca-se, entdo, da pratica individual para a estrutura da formacao.
Ao afirmar que “a psicologia € um curso que ficou tdo um pacotédo que todo mundo se
forma. Pega o seu diplominha e vai la atender’, a docente denuncia um modelo
formativo que, ao massificar a formacéao, fragiliza os filtros éticos e permite a
circulagdo de praticas potencialmente violentas. Essa preocupacgao se concretiza
quando relata o risco clinico implicado no atendimento de sujeitos com homofobia
internalizada, alertando que, diante de um manejo atravessado por preconceito —
ainda que implicito — o sujeito pode compreender sua sexualidade como um problema
a ser curado, com consequéncias graves: “ele ia querer a cura, né? Ou o pior, cometer
um suicidio”.

Ao mobilizar a nogao lacaniana de “6dio ao gozo do outro”, a professora insere
o debate em um horizonte mais amplo, no qual a violéncia contra dissidéncias sexuais
nado €& excegdo, mas efeito de uma loégica social contemporédnea marcada pela
segregacao. Sua fala evidencia que a simples adeséo teorica a despatologizagédo néo
é suficiente para impedir a reproducado de violéncias no interior da pratica clinica,
reforcando a necessidade de uma formagao que enfrente explicitamente os efeitos
éticos, subjetivos e institucionais dessas racionalidades.

Tentativas de atribuir praticas de “cura gay” a fatores geracionais — como se
se tratassem de resquicios de uma Psicologia ultrapassada — sao fortemente
tensionadas pelas falas das professoras 6, 7 e 8. A professora 6 relata discussoes
ocorridas com estudantes jovens de Medicina, nas quais se defendia a investigagcao
de uma suposta etiologia genética da homossexualidade como possibilidade de
intervencao e corregdo. Segundo a docente, ouviu argumentos do tipo: “se a gente
sabe que tem um gene da homossexualidade, a gente pode mudar o gene”, o0 que,
em suas palavras, implica afirmar que “o cara é doente e precisa mudar”. Ao situar o
episodio fora da Psicologia e no interior de outra area da saude, o relato evidencia que
tais racionalidades nao pertencem apenas ao passado nem a um campo isolado, mas
circulam contemporaneamente na formagao universitaria, ancoradas em discursos
eugenistas e biomédicos atualizados.

Ja a professora 8 mobiliza sua proépria trajetoria formativa para evidenciar a

persisténcia de discursos moralizantes na formagdo em Psicologia. Ao afirmar “me
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formei em 96. Entdo assim, em 96 tinha a galera da psicologia cristd”, a docente situa
historicamente a circulagdo dessas racionalidades ja no interior de uma universidade
publica do Parana, indicando que instituigdes publicas ndo estdo imunes a presenca
de discursos orientados por uma légica de “adequag¢ao moral do sujeito”, marcada por
uma “moralidade salvadora do mundo” que divide os sujeitos entre o aceitavel e o
desviante.

Posteriormente, ao mencionar que realizou sua formacgao stricto sensu —
mestrado e doutorado — na PUC, ressalta tratar-se de “uma universidade da igreja’,
mas, segundo ela, “um espago muito progressista’, no qual “ninguém controla
ninguém”. Com isso, relativiza qualquer associacdo automatica entre
institucionalidade confessional e conservadorismo moralizante, deslocando o
problema do tipo de instituicdo para as racionalidades que nela circulam.

O que Ihe causa maior impacto, contudo, € a permanéncia dessas légicas no
presente: ao afirmar que “isso que me da tristeza, a gente ta em 2025 e todo dia tem
que estar na luta, isso ndo acaba’, explicita a percepcado de continuidade histérica
dessas racionalidades no interior da formacéo. A critica se intensifica quando relata
experiéncias profissionais em universidades particulares nas quais o debate sobre
género era interditado e praticas de “cura gay” chegaram a ser legitimadas
institucionalmente, inclusive com reconhecimento publico “mas eu trabalhei em
escola, né, em universidade particular, eh, que isso era uma imagina que, por
exemplo, pode ndo pode falar de género, né, que cura gay, eh, sei la, professora
recebeu prémio por isso”’. Nesse cenario, sustenta que a cassagao do registro
profissional constitui resposta ética necessaria, mas alerta para o risco de que tais
racionalidades sigam operando na formacao, inclusive a partir de docentes e gestores
que ocupam posigdes institucionais estratégicas.

Retomando esse ponto, a professora 6 enfatiza a necessidade de atualizacéo
permanente das/os psicologas/os/gues, compreendida nd&o como mero
aprimoramento técnico, mas como compromisso ético-politico continuo. Ao comentar
a reportagem, a docente afirma que “a propria psicologia ja tem seus pecados
também” e que “vale a pena a psicologia estar sempre em reflexao para ndo reproduzir
essas violéncias”. Como discutido anteriormente, a formagao profissional ndo se
encerra na universidade: trajetdrias pessoais, pertencimentos religiosos, valores
morais e experiéncias prévias atravessam o exercicio da profissido e demandam

elaboragao critica constante.
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Se as professoras 6 e 8 apontam a permanéncia institucional e discursiva
dessas racionalidades, o relato da professora 7 assume especial relevancia analitica
ao articular, de forma concreta, a interseccdo entre trajetéria pessoal, formagao
académica e pratica clinica. Diferentemente de abordagens abstratas sobre conflitos
entre religido e Psicologia, sua fala evidencia como discursos religiosos LGBTfobicos
antecedem, atravessam e impactam diretamente o processo formativo e o exercicio
profissional.

Segundo a docente, ela cresceu em um contexto religioso neopentecostal,
mantendo vinculos diretos com liderancgas desse espac¢o. Ao se deparar com 0 home
de Rozéangela Justino na reportagem, reagiu de forma contundente: “eu odeio muito
essa mulher’, reagdo que nao se explica por divergéncia teorica abstrata, mas por
experiéncia vivida: a psicologa cassada frequentava a mesma igreja e utilizava o
pulpito para proferir mensagens abertamente LGBTfébicas. Esses discursos, segundo
a docente, produziram sofrimento, angustia e conflitos subjetivos nela duradouros.

Tal atravessamento teve efeitos diretos em sua formacgao clinica. Ao narrar um
atendimento realizado durante o estagio supervisionado a um homem gay que
apresentava intenso sofrimento por ndo aceitar sua sexualidade, a professora 7
descreve a experiéncia como densamente conflitiva. De um lado, emergiam
questionamentos como “que crista vocé é?”; de outro, o0 compromisso ético de atuar
como psicéloga fundamentada em conhecimentos cientificos e na ndo patologizagao
da sexualidade. A docente afirma que esse impasse lhe causou “muita angustia”,
evidenciando que a formagao ndao se da em um terreno neutro, mas é atravessada
por disputas simbdlicas, morais e subjetivas.

A decisdao da docente de sustentar sua pratica a partir dos referenciais
cientificos da Psicologia, mesmo diante do conflito interno, ndo elimina a relevancia
do caso; ao contrario, torna-o exemplar. Ele demonstra que a simples existéncia de
normativas éticas nao garante, por si sO, a superagao de discursos internalizados ao
longo da vida. A clinica-escola emerge, assim, como espaco privilegiado — e também
vulneravel — no qual esses conflitos se atualizam, podendo ser elaborados,
tensionados ou silenciados.

Esse conjunto de falas permite formular uma questao central para a formagéao
em Psicologia: quantas estagiarias/os chegam as clinicas-escola atravessadas/os por

discursos semelhantes, ainda que de forma menos consciente ou menos elaborada?
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E, sobretudo, como essas trajetdrias serdo sustentadas, problematizadas ou
neutralizadas no interior da formagao?

A guisa de fechamento, este bloco evidencia que a formacdo em Psicologia
extrapola conteudos teodricos e técnicas interventivas, sendo atravessada por
dimensdes éticas, subjetivas, institucionais e politicas que operam como fios invisiveis
das praticas formativas. Tornar esses fios visiveis — e passiveis de problematizagcao
— foi o objetivo deste eixo. No capitulo seguinte, esses achados das entrevistas serao

articulados aos resultados da analise documental dos Projetos Pedagdgicos de Curso.
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7 EIXOS INFERENCIAIS A PARTIR DA TRIANGULAGAO: PRODUGCAO
TEORICA, PPCS E ENTREVISTAS

Este capitulo ocupa um lugar especifico na arquitetura da tese: operar como
instancia de integracdo analitica e produgdo inferencial a partir dos dados
desenvolvidos nos capitulos 2, 3, 4, 5 e 6. Nao se trata de uma retomada descritiva
dos achados anteriormente apresentados, mas de um movimento analitico que busca
articular os diferentes materiais empiricos e tedricos, elevando-os a um nivel de leitura
capaz de sustentar inferéncias sobre a formagdo em Psicologia.

Enquanto os capitulos anteriores se dedicaram a analise de fontes especificas
— o referencial tedrico, os PPCs e as entrevistas com docentes —, o presente capitulo
desloca o foco para o entrecruzamento desses materiais, compreendendo a
triangulagdo ndo como estratégia de verificagdo ou contraste entre fontes, mas como
procedimento que permite evidenciar regularidades, convergéncias e tensdes que nao
se mostram plenamente quando cada eixo é considerado de forma isolada. Nesse
sentido, a triangulagcéo opera como condi¢ao para a produgao de conhecimento, e ndo
apenas como recurso metodoldgico de validagao.

A analise integrada dos dados permite ainda afastar leituras que tomariam cada
PPC ou cada fala docente como expressao de situagdes pontuais ou desvinculadas
entre si. Ao contrario, os achados indicam que a formagao em Psicologia se constitui
de modo global e ndo fragmentado, uma vez que curriculo, praticas pedagdgicas e
referenciais normativos operam de forma simultanea na trajetéria formativa das/os/es
estudantes. Desse modo, as reflexdes desenvolvidas nesta tese nao se restringem ao
plano individual ou a casos especificos, mas apontam para processos estruturais,
cujos efeitos formativos podem ser pensados, com as devidas mediagdes, para além
das instituicoes diretamente investigadas.

Ao assumir esse estatuto inferencial, o capitulo busca explicitar como
determinados modos de pensar, ensinar e praticar a Psicologia se estabilizam, bem
como os efeitos produzidos por silenciamentos, deslocamentos e hierarquizagbes
presentes na formacgao. Os subcapitulos que se seguem aprofundam esses eixos
analiticos, detalhando os mecanismos pelos quais normatividade, ética, clinica,
curriculo e omissao institucional se articulam na producéo de formas especificas de

(des)formacgao profissional.
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7.1. A disjungao entre normatividade e formacao efetiva

A pesquisa evidenciou um descompasso estrutural entre os marcos normativos
que regulamentam a formacdo em Psicologia — definidos majoritariamente pelo
Ministério da Educagdo (MEC) e por instancias a ele vinculadas — e aqueles que
orientam a pratica profissional da/o/e psicologa/o/gue, de atribuicdo do sistema
Conselhos, e as praticas pedagodgicas efetivamente realizadas no interior das
instituicbes formativas. Nao se trata da auséncia de um aparato juridico-legal voltado
a formacado, mas da insuficiéncia da normatividade para operar, por si s6, como
dispositivo formativo estruturante.

Para situar essa discussao, € necessario delimitar o sentido de normatividade
adotado neste subcapitulo. Nao se trata aqui da normatividade pensada em termos
psicopatolégicos — como, por exemplo, a nogao de normalopatia discutida por Dunker
e apresentada no referencial tedrico desta tese —, mas de um conjunto de normas,
diretrizes e orientagdes inscritas no plano legislativo e regulatério. No contexto da
formagao em Psicologia no Brasil, essa normatividade se materializa, sobretudo, nas
DCNs, nas orientagdes emanadas do CFP e nos PPCs.

De modo complementar, faz-se igualmente necessario explicitar o que se
compreende por formagao efetiva. A formacao efetiva diz respeito aquela que se
concretiza no cotidiano das instituicées, entre a prescricdo normativa e a conclusao
do curso. Nao corresponde a formacao idealizada nos documentos oficiais, mas
aquela que se produz nas relagdes entre docentes e discentes, nas mediacdes
institucionais, nos campos de estagio e nas praticas pedagdgicas efetivamente
vivenciadas ao longo do percurso formativo.

A disjungdo aqui analisada nao se apresenta como um fendbmeno pontual ou
excepcional, mas como um elemento estrutural da formagdo em Psicologia, que
persiste mesmo diante de avancos observaveis no plano normativo. As analises das
praticas profissionais e dos processos formativos indicam que a atualizagdo das
normas nao se traduz automaticamente em transformacdes substantivas no modo
como a Psicologia € ensinada e praticada, revelando um hiato recorrente entre
prescricao e operacionalizacao.

Nesse contexto, torna-se pertinente mobilizar a nogado de ilusdo normativa,
entendida como a suposicdo de que a existéncia de diretrizes, resolucbes e
dispositivos legais seria suficiente para promover mudancgas efetivas na formagéo. O

cruzamento dos dados evidencia que, entre o prescrito e o realizado, ha multiplos
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niveis de distanciamento. Embora as normativas constituam veiculos centrais e
nevralgicos para a organizacado da formagao, elas ndo operam isoladamente. Sua
efetividade depende de um trabalho articulado que envolve desde a elaboracao e
revisdo dos PPCs até a atuacao cotidiana das/os/es docentes responsaveis por sua
implementagdo. A auséncia de processos sistematicos de atualizagdo e reflexao
critica do corpo docente tende a enrijecer as praticas pedagdgicas, favorecendo a
reproducdo de modelos que ja ndo respondem de modo satisfatério as demandas
contemporaneas da realidade brasileira.

O papel do MEC adquire relevo nesse cenario, uma vez que € a partir de suas
orientagdes que se estruturam grande parte das diretrizes a serem implementadas
pelas instituicbes formadoras. Ainda que o Ministério detenha autonomia legal para a
formulacao de politicas educacionais de carater amplo, tal centralizacdo impde limites
a incorporagdo de especificidades técnico-cientificas préprias da Psicologia. As
parcerias com conselhos profissionais, associagdes cientificas e pesquisadoras/es da
area buscam atenuar esse hiato, mas n&o o eliminam completamente. Ademais, o
carater generalista das diretrizes contribui para uma formagéo fragmentada, na qual
alo/le estudante transita por multiplos campos e estagios sem que haja,
necessariamente, uma articulagado pedagogica capaz de garantir aprofundamento e
consisténcia formativa.

As entrevistas realizadas indicaram ainda que as normativas tendem a ocupar
um lugar periférico na organizagdo dos estagios ou a serem tratadas
predominantemente como conteudos tedricos a serem abordados em sala de aula.
Tal leitura revela limites importantes, na medida em que o estudo abstrato de
dispositivos legais nao se confunde com a experiéncia de articular essas normativas
as situacdes concretas do exercicio profissional. A analise dos PPCs reforca esse
diagndstico ao evidenciar, em alguns casos, o uso inadequado ou meramente formal
da legislagdo, seja por meio de citagcbes literais descontextualizadas, seja pela
incorporacao de referéncias desatualizadas ou incorretas. A auséncia de dominio
desses marcos por parte das/os docentes compromete sua circulagdo no processo
formativo e fragiliza a apropriagao critica desses saberes pelo corpo discente.

Por fim, a disjungdo entre normatividade e formagao efetiva produz efeitos
diretos na constituicdo das/os/es futuras/os/es profissionais. Os dados analisados
indicam a recorréncia de discursos generalistas e de jargbes profissionais que operam

de modo abstrato, esvaziando a complexidade dos fendmenos psicoldgicos e
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limitando a reflexao critica sobre a pratica. Desse modo, a normatividade, quando n&o
pedagogizada e integrada de forma sistematica ao curriculo e as praticas formativas,
perde parte de seu potencial transformador, contribuindo para a manutengao de
modelos de formagao pouco sensiveis as exigéncias éticas, sociais e historicas que

atravessam o campo da Psicologia.

7.2. A centralidade da ética como substituto empobrecido da formagao para a
diversidade

Um termo que apareceu de maneira sistematica tanto nos PPCs quanto nas
entrevistas realizadas foi ética. Essa recorréncia ndo ocorre de modo arbitrario. A ética
€ — ou deveria ser — um eixo central da atuagdo da/o/e psicéloga/o/gue, o que
justifica sua presenca constante no discurso formativo. Ao longo das entrevistas,
buscou-se compreender o que as/os docentes entendiam por ética, e os discursos
analisados indicam que ela tende a ser concebida como uma espécie de ferramenta
suficientemente abrangente para responder, por si s6, as exigéncias formativas e as
demandas do exercicio profissional. Nesse sentido, observa-se uma preocupacgao
recorrente em formar sujeitos “éticos”, bem como a afirmacéo de que transgressoes
no plano ético seriam inadmissiveis na pratica psicoldgica.

Parto do pressuposto de que a ética deve, de fato, ocupar um lugar central tanto
na formagado quanto na atuagéo profissional em Psicologia. O ponto que se torna
problematico, entretanto, é quando ela passa a ser mobilizada como resposta
totalizante aos dilemas enfrentados pela/o/e psicéloga/o/gue em seu cotidiano. Nessa
I6gica, questdes de natureza epistémica e pedagdgica tendem a ser marginalizadas
sob a premissa genérica de que “é preciso ser ético”. No ambito especifico desta
pesquisa, tal deslocamento se manifesta, por exemplo, na reducédo da atuacéao ética
das/os estagiarias/os/es a um conjunto de protocolos gerais — como 0 respeito ao
sigilo, o cumprimento de normas institucionais, a elaboragdo de documentos técnicos
e a participagdo em supervisdes. Ainda que esses elementos sejam obrigatorios e
componham a rotina profissional, a ética passa a operar em uma chave binaria,
centrada na distincao entre o certo e o errado, esvaziando a discussao sobre as
especificidades do sofrimento e sobre os marcadores sociais da diferencga. O resultado
€ a producdo de um discurso ético que carece de sustentacdo teorica, epistemologica

e pratica.
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As falas analisadas indicam, ainda, que a ética é frequentemente compreendida
de modo amplo e pouco delimitado, o que contribui para sua transformagdo em um
jargao da profissao, reiterado por expressdes como “escuta ética”, “pratica ética” ou
‘compreensdo ética”. A critica aqui n&o se dirige a existéncia de jargbes no campo
psicologico, mas a auséncia de problematizacdo de seus sentidos e de sua
operacionalizagdo formativa. Quando questionados implicitamente — como se
desenvolve uma escuta ética? o que caracteriza uma pratica ética? —, os discursos
tendem a revelar uma ética predominantemente discursiva, que raramente se traduz
em dispositivos pedagdgicos concretos. Quando essa tradugao ocorre, ela costuma
restringir-se ao cumprimento de regras previamente estabelecidas, reforgcando uma
concepgao normativa e pouco reflexiva da ética.

O termo ética aparece também fortemente associado ao Cédigo de Etica do
Profissional de Psicologia. Trata-se de um documento de relevancia incontornavel
para o exercicio da profissdo, uma vez que estabelece principios e diretrizes
fundamentais para a atuacao psicologica. No entanto, o Cédigo nédo é capaz de
abarcar a totalidade das situag¢des encontradas na pratica profissional, sobretudo em
um contexto social marcado por transformacdes rapidas e complexas. Além disso,
trata-se de um documento cuja atualizagao exige longos processos de discussao em
diferentes instancias, o que limita sua capacidade de responder de forma imediata a
novas demandas. Nesse cenario, outros documentos e orientagbées complementares
sado produzidos, mas sua incorporacao ao processo formativo nem sempre ocorre de
maneira sistematica.

Alguns exemplos recorrentes nas falas das/os docentes referem-se ao uso do
nome social e de pronomes adequados no atendimento a populagao trans. Embora
tais praticas sejam amplamente recomendadas por 6rgaos de saude e associagdes
cientificas, elas se mostram insuficientes quando tomadas como sintese do cuidado
clinico a uma populagdo atravessada por vulnerabilidades estruturais e processos
histéricos de marginalizagdo. Esses discursos apontam para o que denomino minimo
ético-relacional: um conjunto de praticas gerais que, embora indispensaveis para
evitar violéncias simbdlicas, acabam por revelar a fragilidade do aprofundamento
tedrico e metodologico da formagéo. Nesse sentido, aquilo que € apresentado como
fundamento do atendimento corresponde, na verdade, a um patamar minimo de
reconhecimento que deveria orientar qualquer relagao social. A clinica, enquanto

espaco de cuidado e produgéo de subjetividade, demanda uma atuagéo que va além
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do minimo esperado, pois ndo € a partir do minimo que ela se constitui como espaco
potente de desenvolvimento.

Em algumas falas, a ética aparece ainda ancorada na premissa da neutralidade
profissional. Nessa perspectiva, a ética é concebida a partir de um suposto
distanciamento valorativo que, longe de garantir rigor cientifico, pode funcionar como
obstaculo a compreensao dos atravessamentos sociais, historicos e politicos que
incidem sobre a constituicdo subjetiva. Observa-se, assim, um enlagamento entre
ética, neutralidade e universalismo, que dificulta a leitura de experiéncias situadas e
reforga concepgodes abstratas de sujeito. O binarismo reaparece, nesse contexto, sob
a forma de praticas éticas versus nao éticas, neutras versus impregnadas de leituras
consideradas “ndo cientificas”, reiterando uma racionalidade que se pretende
universal, mas que silencia diferencas e especificidades.

Esse conjunto de elementos aponta para uma problematica central: quais
efeitos formativos sao produzidos quando a ética, frequentemente mobilizada como
um conceito metafiloséfico, opera a partir de um minimo ético-relacional e é
chancelada por uma visdo universalista e binaria? A analise sugere que a ética passa
a funcionar em dois registros principais. Em um primeiro, ela se mantém em um plano
abstrato, desvinculado da pratica clinica concreta, permitindo que a/o/e discente
afirme estar oferecendo uma “escuta ética” sem conseguir explicitar como tal escuta
se realiza. Em um segundo registro, a ética é reduzida ao cumprimento das
prescricdes do Codigo de Etica, de modo que agir conforme suas determinacdes
equivale a ser ético, e agir fora delas implica uma pratica antiética. O limite dessa
concepcgao reside justamente nas situacdes que escapam as previsdes normativas,
uma vez que o Cdédigo nao se propde a ser exaustivo. Nesses casos, a légica binaria
reaparece de forma velada, reafirmando os limites de uma formacao que, ao tomar a
ética como substituto empobrecido da reflexdo tedrica e pedagdgica, fragiliza a

construg&o de praticas clinicas criticas e situadas.

7.3. A clinica como espacgo de excec¢ao e nao de formagao estruturada

As clinicas-escola constituem dispositivos regulamentados e organizados a
partir dos Projetos Pedagogicos de Curso das Instituicdes de Ensino Superior. Entre
suas fungdes centrais, destaca-se a de operar como espacgo de aplicacao pratica dos
conhecimentos tedricos construidos ao longo da formagéao, bem como de prestagao

de servigcos a comunidade na qual a instituicdo se insere. Nesse sentido, a clinica-
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escola é concebida como um momento de fechamento do percurso formativo, no qual
alo/le estudante vivencia, na pratica, o exercicio profissional da Psicologia e as
multiplas dimensdes que atravessam o trabalho clinico.

As entrevistas realizadas, contudo, revelam leituras distintas e, por vezes,
conflitantes sobre o papel da clinica-escola. Enquanto para algumas/uns docentes ela
corresponde ao espaco formativo descrito nos PPCs, para outras/os ela € concebida
como um local destinado a publicos especificos, um espago marcado pela
precariedade, um ambiente de experimentagdo limitada ou mesmo um lugar de
testagem do processo formativo. Quando observada a partir dos marcadores sociais
da diferenca e da exclusdo, essa ambiguidade torna-se ainda mais evidente. Para
algumas/uns entrevistadas/os, o publico atendido pela clinica-escola seria irrelevante,
desde que a/o/e estagiaria/o/e disponha de dominio teorico, técnico e ético. Para
outras/os, entretanto, pessoas LGBTQIA+ — assim como outros grupos atravessados
por marcadores de vulnerabilidade, como mulheres, pessoas negras, imigrantes ou
pessoas com deficiéncia — nao deveriam recorrer a esse dispositivo, sob 0 argumento
de que a clinica-escola n&o seria capaz de abarcar suas especificidades, as quais nao
teriam sido suficientemente trabalhadas ao longo da formagédo. Evidencia-se, assim,
um rompimento entre a clinica-escola idealizada nos documentos institucionais e a
clinica-escola tal como ela se realiza nas praticas formativas.

Se, no plano tedrico, a clinica-escola deve operar como um microcosmo da
pratica profissional da/o/e psicéloga/o/gue, ndo haveria justificativa para estabelecer
distingdes a priori quanto ao publico atendido. No entanto, quando determinadas
demandas passam a ser consideradas inadequadas ao servigo-escola, a clinica
transforma-se em um dispositivo artificial, no qual algumas experiéncias sao
legitimadas como formativas, enquanto outras sdo excluidas. Nesses casos, o contato
com determinadas demandas é adiado ou deslocado para um momento futuro da
trajetdria profissional, sob a expectativa de que a/o/e psicéloga/o/gue busque, de
forma autdbnoma, os conhecimentos necessarios para maneja-las. Tal l6gica evidencia
um deslocamento da responsabilidade formativa para o individuo, ao passo que a
instituicdo se exime de oferecer uma formacéo clinica estruturada para além de um
modelo generalista, binario e universalizante.

O desconhecimento e a inseguranga formativa também se expressam de modo
particularmente evidente no que se refere ao atendimento da populagao trans e

travesti. As entrevistas indicam leituras antagbnicas: de um lado, a compreensao da
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clinica-escola como espaco possivel de acolhimento, reflexdo e cuidado; de outro, sua
redugao a um dispositivo de triagem e encaminhamento para a rede publica de saude.
Retomar a clinica-escola como espelho da clinica psicoldgica contemporanea implica
reconhecer que a pratica clinica € historica e dindamica, atravessada por novas formas
de subjetivacdo, sofrimento e existéncia. Nao é possivel compreender a clinica atual
a partir de referenciais fixos ou desatualizados. Quando a clinica-escola néao
acompanha essas transformacoes, perde parte significativa de sua fungao didatico-
formativa.

Nesse contexto, a clinica-escola passa a operar, frequentemente, como um
espaco de formacdo regido pelo acaso. No que diz respeito a diversidade, sua
incorporagdo ao processo formativo depende, muitas vezes, da “sorte” de
determinado grupo de estagio entrar em contato com casos que rompam o modelo
heterocisnormativo. Quando isso ocorre, a tematica ganha visibilidade e é
acompanhada de discussdes teodricas e supervisbes. Quando ndo ocorre, a
diversidade permanece a margem do processo formativo, sendo relegada a iniciativa
individual de estudantes interessadas/os/es. Produz-se, assim, uma formacéao
desigual, na qual algumas/uns egressas/os/es tiveram a oportunidade de refletir
criticamente sobre a diferenga, enquanto outras/os permanecem ancoradas/os/es em
modelos normativos hegemonicos.

Observa-se, nesse arranjo formativo, uma Ilégica de n&o tematizagdo
institucional: género e sexualidade ndo sédo formalmente interditados, mas tampouco
constituem objeto sistematico de elaboragdo curricular. Permanecem como
marcadores latentes, mobilizados apenas quando um corpo dissidente chega a clinica
ou quando uma situacdo concreta impde sua visibilidade. Trata-se de um regime
pedagogico no qual a diferenga pode existir, desde que ndo exija reorganizagao
estrutural da formagao. O debate n&o é proibido, mas também n&o é promovido —
instala-se, assim, uma politica implicita de silenciamento formativo, que se aproxima,
em termos de racionalidade institucional, da politica conhecida como don’t ask, don’t

tell’®.

'5 Politica instituida durante o governo do presidente norte-americano Bill Clinton, em 1993, que
passou a permitir a permanéncia de pessoas homossexuais nas For¢gas Armadas dos Estados
Unidos, desde que ndo declarassem publicamente sua orientagdo sexual. Conhecida como Don’t ask,
don'’t tell (“ndo pergunte, ndo diga”), a medida estabelecia que superiores hierarquicos ndo poderiam
questionar a sexualidade dos militares, ao mesmo tempo em que estes eram impedidos de torna-la
explicita, produzindo um regime institucional de tolerancia condicionada ao siléncio. Para maiores
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Assim sendo, emerge um dilema central: a clinica-escola deve operar como um
dispositivo de gestéao institucional ou como um espago de cuidado clinico situado? Na
primeira perspectiva, ela estrutura-se como um espacgo fisico destinado ao
cumprimento de exigéncias legais para a certificagdo profissional, organizando-se a
partir da gestdo de fluxos — quem atende quem, quais demandas séo acolhidas e
quais devem ser encaminhadas a outros servigos, como a rede publica de saude.
Nessa logica, determinadas experiéncias, como as de pessoas trans, s&o
frequentemente consideradas externas ao escopo do servigo-escola. Na segunda
perspectiva, a clinica-escola € compreendida como um dispositivo de cuidado, no qual
a intervengao psicoldgica se constroi a partir do reconhecimento das experiéncias
vividas, do vinculo entre estagiaria/o/e e usuaria/o/e e da compreensao dos
atravessamentos sociais que incidem sobre o sofrimento. Nesse modelo, a clinica ndo
se reduz a psicologizagédo abstrata, mas se articula a praticas interdisciplinares e a
rede de saude, sem abdicar de sua fungao clinica propriamente dita. O que os dados
sugerem nao € uma coexisténcia simétrica, mas a presenca de duas racionalidades
clinicas em tensdo no mesmo espaco institucional, sendo que a légica de gestao
frequentemente se impde sobre o cuidado clinico situado, produzindo exclusdes e
delimitando quais experiéncias sao reconhecidas como legitimas no interior da clinica-
escola.

Por fim, cabe interrogar os efeitos formativos dessa logica de
excepcionalizacdo. Embora os PPCs descrevam a clinica-escola como um dispositivo
de formagao voltado a comunidade, sem critérios explicitos de exclusao, a pratica
evidencia que nem todas as experiéncias sao igualmente legitimadas como
formativas. Nao é possivel atribuir exclusivamente ao estagio a responsabilidade por
dar visibilidade a temas estruturantes da pratica profissional. A diversidade nao pode
ser tratada apenas quando emerge de forma contingente, mas deve ser incorporada
de modo transversal a formagdao. Uma formacao que promove leituras criticas da
realidade possibilita que os marcadores sociais da diferenga e da exclusao sejam
identificados e integrem praticas de cuidado, e ndo de segregagao ou redugido do
sujeito a categorias normativas. O silenciamento dessas discussdes, ao contrario,

contribui para a formacgao de profissionais pouco preparados para atuar de maneira

informagdes sobre esse tema, recomendo a leitura do artigo de Richard Miskolci, Exorcizando um
fantasma: os interesses por tras do combate a “ideologia de género”.
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critica e ética — ética aqui compreendida ndo como metafilosofia abstrata, mas como

praxis situada.

7.4. A producgao da responsabilidade como atributo individual do/a docente ou
do/a estagiario/a

O processo de ensino-aprendizagem nao pode ser reduzido a atuagao de um
unico sujeito — seja ele o/a docente ou o/a discente. Trata-se de um processo
atravessado por multiplos agentes, dispositivos, instituicbes e posi¢cdes, de modo que
a consecucao dos objetivos formativos pressupde a implicagao coletiva dos diferentes
atores envolvidos. Todavia, as entrevistas indicam a preseng¢a de deslocamentos
discursivos que se materializam em praticas formativas nas quais a responsabilidade
pelo processo de formagao passa a recair predominantemente sobre um unico sujeito:
a/o/e estudante. O uso recorrente de expressdes como “postura” e “boa vontade”
desloca o eixo da formacéao para atributos individuais, acentuando a responsabilizagao
das/os/es discentes. Nessa ldgica, sao elas/es/us as/os/es principais responsaveis por
sua propria formagao. Caso, ao final do percurso, a/o/e profissional ndo se apresente
devidamente apta/o/e ao exercicio de suas fungdes, o problema nao é lido como falha
institucional ou curricular, mas como insuficiéncia individual, atribuida a falta de
empenho da/o/e prépria/o/e formanda/o/e.

Se, por um lado, observa-se a responsabilizacdo das/os/es discentes, por
outro, também incide sobre as/os/es docentes uma forma especifica de cobranca,
ainda que de modo implicito. Os centros de interesse das/os/es formadoras/es
passam a desempenhar papel estruturante no processo formativo. Esse movimento
se torna particularmente visivel nas instituicdes publicas, nas quais docentes dispdéem
de maior autonomia para desenvolver projetos de pesquisa e extensdo. Suas
tematicas de interesse tendem, assim, a se converter em eixos de ensino, o que revela
tanto a poténcia de uma formacgao plural quanto o limite de uma arquitetura curricular
que nao garante a incorporagdo desses temas como diretrizes formativas
estruturantes. Desse modo, determinados conteudos permanecem circunscritos a
iniciativa individual das/os docentes e ndo se consolidam como parte do projeto
pedagogico do curso, tornando-se facultativos e, em alguns casos, dependentes da
disponibilidade ou do interesse da/o/e estudante.

Alo/e estagiaria/o/e é frequentemente convocada/o/e a ocupar um lugar de

protagonismo em sua formagdo. Contudo, esse protagonismo nao pode ser
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confundido com uma autonomia desprovida de orientagdo pedagogica. As falas
das/os entrevistadas/os permitem inferir que demandas complexas s&o, com
frequéncia, atribuidas as/aos/es estudantes sem que tenham recebido preparagéo
sistematica para enfrenta-las. Nesses casos, cabe a/ao/a estudante “dar conta” por
conta propria, seja por meio de esforgos individuais, seja pela busca autbnoma de
conhecimentos que nao foram trabalhados ao longo da graduacdo. Determinados
topicos, ausentes ou pouco explorados no processo formativo, sdo postergados para
um momento posterior, quando a/o/e egressal/ole ja se encontra inserida/o/e no
exercicio profissional.

Esse deslocamento da responsabilidade é sustentado, ainda, pelo uso
recorrente de categorias vagas, apresentadas pelas/os entrevistadas/os como
atributos fundamentais para o desempenho satisfatorio das/os/es estagiarias/os/es,
tais como sensibilidade, empatia, abertura ou maturidade. Embora tais elementos
possam ter relevancia na pratica clinica, sua mobilizagao discursiva ocorre de forma
desarticulada de referenciais tedricos, metodolégicos ou pedagogicos que permitam
sua operacionalizagéo. Esses termos passam a funcionar como jargdes formativos, e
nado como objetos de ensino. Assim, quando a/o/e estudante ndo corresponde as
expectativas associadas a tais atributos — os quais nao sao definidos, ensinados ou
avaliados —, a responsabilidade pela suposta falha recai exclusivamente sobre
ela/e/u. A pratica pedagdgica se esvazia, e aquilo que deveria ser compreendido como
responsabilidade coletiva e institucional € convertido em 6nus individual.

Essa logica de responsabilizagao individual pode ser compreendida a luz de
racionalidades neoliberais que atravessam o ensino superior no Brasil. No campo da
Psicologia — frequentemente concebida como profissao autbnoma por exceléncia —
, 0 sucesso profissional é associado a ideia de empreendedorismo de si. Tal
racionalidade n&o se inaugura apos a formagao, mas se manifesta ja na graduacgéo,
quando a/o/e estudante é interpelada/o/e a gerir sua propria trajetéria formativa,
definindo rumos, investimentos e areas de interesse. Nessa perspectiva, o éxito ou o
fracasso profissional passa a ser compreendido como resultado exclusivo do esfor¢o
individual, enquanto as Instituicbes de Ensino Superior cabe, predominantemente, a
funcao de certificagao, desvinculada de uma reflexdo critica sobre a organizagéo e os
efeitos do processo formativo.

Os efeitos dessa configuragdo tornam-se evidentes quando se observa o

distanciamento entre o que é prescrito nos documentos institucionais e a realidade
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vivenciada por docentes e discentes. Embora os PPCs descrevam a formag&o como
um processo compartilhado, estruturado a partir da atuagéo de multiplos agentes, na
pratica € a/o/e discente quem assume a responsabilidade principal por garantir uma
formacdo minimamente adequada aos padroes esperados. As praticas docentes,
frequentemente orientadas por interesses individuais, aparecem de modo secundario
e pouco articulado ao projeto formativo institucional. Reitera-se, assim, uma ciséo
entre o ideal formativo enunciado nos documentos e o real das praticas pedagdgicas,
consolidando uma logica de (des)formacdo marcada pela individualizagdo da

responsabilidade e pela fragilizagdo do compromisso institucional.

7.5. O efeito formativo da ética da omissao: como o siléncio também ensina

O titulo deste capitulo pode, a primeira vista, soar polémico: poderia o siléncio
ensinar algo? Que autor do campo das ciéncias pedagdgicas legitimaria tal afirmagao?
Nao se trata, contudo, de teorizar no ambito da didatica nem de adentrar os dominios
préprios da Pedagogia. O objetivo aqui € demonstrar que o siléncio — que nao deve
ser confundido com silenciamento — ocupa um lugar nevralgico na produgdo da
(des)formacao para a diversidade no campo da Psicologia. O siléncio ndo se reduz a
auséncia de enunciagao, mas constitui um principio organizador do que pode e do que
nao pode ser dito, pensado ou ensinado. Ele opera ao estabelecer que determinados
saberes devem ser transmitidos, aprofundados e legitimados, enquanto outros sao
mantidos a margem, tratados como periféricos ou simplesmente ignorados.

Nos capitulos anteriores, foram analisados fendmenos que, embora nem
sempre nomeados explicitamente, revelam-se estruturais na formagao em Psicologia:
a disjuncao entre o que € prescrito nos documentos e o que se realiza nas praticas
formativas; a centralidade da ética como conceito abstrato e substitutivo da formacao
epistémica; a clinica-escola como espaco atravessado por compreensdes
divergentes; e a individualizagdo da responsabilidade pelo sucesso ou fracasso
formativo. O foco, neste momento, € evidenciar que tais fendmenos compartilham um
eixo comum, raramente explicitado, mas persistentemente operante: o siléncio.

A compreensao desse siléncio ndo emerge apenas da observagdo empirica
dos dados aqui analisados, mas encontra sustentacdo no referencial tedrico
apresentado ao longo desta tese. Conforme discutido no Capitulo 1, diferentes autores
tém demonstrado que processos de exclusdo e marginalizagdo nado operam

exclusivamente por meio de atos explicitos de violéncia ou discriminagao. Em muitos
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contextos, sua eficacia reside precisamente naquilo que permanece nao dito, néo
problematizado ou nao institucionalizado. Nessa perspectiva, o siléncio deixa de ser
compreendido como mera auséncia de fala e passa a ser analisado como um
mecanismo de producdo de saberes, de legitimagédo de determinadas narrativas e de
invisibilizacdo de outras. E sob essa chave interpretativa que os dados desta pesquisa
serao retomados a seguir.

Na formagao em Psicologia, esse siléncio se articula a ideia de neutralidade e
universalismo. A Psicologia é reiteradamente apresentada como uma ciéncia neutra,
cujo objeto de estudo e intervengao seria um “homem universal”. Ao longo desta tese,
essa concepcgao foi sistematicamente problematizada, ainda que se reconheca sua
forte incidéncia no cenario nacional. Ao ndo assumir a Psicologia como uma ciéncia
situada, atravessada por marcadores histéricos, sociais e politicos, silenciam-se
experiéncias que existem, mas que nao se conformam aos modelos normativos
dominantes. A neutralidade, nesse sentido, ndo elimina a diferenca, mas a reinscreve
como tabu: algo que esta presente na formagao, mas que nao pode ser nomeado
como eixo estruturante do saber psicologico. Os PPCs, enquanto dispositivos
normativo-juridicos, revelam conhecimento técnico sobre a importancia da linguagem
e de sua formulagdo, mas operam sob a suposicdo de uma neutralidade que, na
pratica, se traduz em siléncio. Aqui, retoma-se a distincdo entre siléncio e
silenciamento: enquanto o silenciamento opera por meio de dispositivos repressivos
explicitos e violentos, o siléncio atua de forma velada, naturalizada e, justamente por
isso, mais eficaz na manutengao do status quo.

Retomando a homofobia cultural nos termos de Blumenfeld (1992), a analise
dos dados permite identificar, de maneira imediata, pelo menos cinco de seus sete
niveis: conspiragado para o siléncio, negagédo da cultura, negacao da forga popular,
medo da visibilidade excessiva e criagdo de espagos publicos segregados. Os dois
niveis restantes — negacao da autorrotulagem e simbolismo negativo — aparecem
de forma mais opaca, mas nao inexistente. A conspiragao para o siléncio é aquilo que
aqui se denuncia como siléncio da formagao: quando nao se fala, sinaliza-se que o
tema nao é relevante ou que sé merece atengdao quando irrompe de modo
incontornavel, diante de um sujeito dissidente concreto. Esse mecanismo pode ser
compreendido como forma de tabu institucionalizado, no qual a diferengca nao é
proibida explicitamente, mas mantida em uma zona de interdicdo simbdlica que

dispensa a necessidade de represséao direta.
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A negacgado da cultura manifesta-se de modo particularmente eloquente no
plano curricular. A pergunta impde-se: quantas/os autoras/es LGBTQIA+ compdem,
de forma estruturante, os curriculos de formagao em Psicologia? A resposta, a partir
dos dados empiricos analisados, é inequivoca: nenhum. Tal constatagcao ndo pode
ser lida como auséncia de produgdo de conhecimento por pessoas LGBTQIA+,
tampouco como inexisténcia absoluta de sua circulagdo no interior dos cursos. As
entrevistas evidenciam que algumas/uns docentes mobilizam, por iniciativa propria,
autoras/es LGBTQIA+, do feminismo e do movimento negro em suas disciplinas. No
entanto, essas insergdes aparecem como exceg¢des dependentes da trajetoria
individual e da disposicao politica de cada professora/or, ndo se consolidando como
saberes legitimados e transmissiveis no plano do curriculo formal. Trata-se, portanto,
nao da inexisténcia de vozes dissidentes, mas de sua ndo institucionalizacao, o que
impede que tais produgdes se estabilizem como matriz de pensamento formativo.

A criacao de espagos publicos segregados aparece, no contexto formativo, na
forma de projetos ou iniciativas isoladas de acolhimento a populagcdo LGBTQIA+.
Longe de desqualificar tais agdes, é preciso afirmar sua importancia, ao mesmo tempo
em que se reconhece seu limite: quando permanecem periféricas, ndo tensionam o
curriculo nem se consolidam como processos formativos estruturantes.

Por fim, cabe tensionar um elemento que atravessou esta pesquisa de maneira
particularmente incobmoda. Desde o inicio, havia a expectativa de enfrentar barreiras
metodoldgicas; contudo, a intensidade dessas barreiras superou o previsto, a ponto
de, em determinados momentos, a continuidade da investigagao parecer ameacgada.
Inicialmente, o projeto previa a analise de oito instituicbes; ao longo do percurso,
quase cinquenta foram contatadas. Cinco IES formalizaram a participagdo na
pesquisa por meio de termo de anuéncia, mas a etapa de coleta ndo se sustentou de
modo homogéneo: duas instituicbes, apds a anuéncia, deixaram de responder no
momento de operacionalizar o acesso aos documentos, € uma passou por mudanca
de coordenacdo, de modo que a nova gestao nao autorizou a continuidade da coleta.
Assim, o numero de PPCs efetivamente acessados e analisados foi inferior ao numero
de anuéncias formalmente obtidas, e as entrevistas puderam ser realizadas em
apenas duas instituicoes.

A dificuldade mostrou-se particularmente acentuada nas instituicdes publicas
— paradoxalmente, aquelas que ocupam lugar central na produgéo de conhecimento

cientifico. Impde-se, entao, a pergunta: seria esta pesquisa suficientemente incbmoda
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para justificar portas fechadas, adiamentos sucessivos e recusas nao explicitadas?
Nao se tratava de promover uma “caga as bruxas”, mas de realizar uma leitura
empirica e critica da formagao em Psicologia.

A interpretacdo que se impde é que a propria pesquisa foi atravessada pelo
fendbmeno que ela denuncia: o siléncio, que aqui ndo se apresenta como negativa
formal, mas como estratégia institucional difusa, materializada em respostas
inexistentes, interrupgdes tacitas e bloqueios que operam sem necessidade de
enunciagao explicita.

Para encerrar, retomo a pergunta que atravessa este capitulo: quais sao, afinal,
os efeitos do siléncio na formagao em Psicologia? A resposta € inequivoca: trata-se
de um processo de desformacgao. Nao mais como possibilidade analitica ou leitura em
suspenso — indicada outrora pelo uso dos parénteses —, mas como um efeito
concreto, sustentado pelos dados empiricos desta pesquisa. A desformacao
manifesta-se na producgao de éticas de cuidado seletivas, na legitimacgao de praticas
de nao cuidado ou de cuidado meramente circunstancial e na naturalizagao de lacunas
formativas que operam sob o manto da neutralidade e do universalismo. O siléncio,
assim, ndo apenas ensina, mas ensina a nao cuidar, a improvisar e a administrar a

diferenga como excecgao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta tese, utilizou-se a expressao (des)formagdo como forma de
tensionar a ambivaléncia dos processos formativos analisados. O paréntese nao foi
um recurso estilistico, mas uma suspensao analitica: estaria a formac&o em Psicologia
produzindo condigdes efetivas para o atendimento ético a populacao LGBTQIA+ ou,
ao contrario, reiterando dispositivos histéricos de exclusao sob o manto da técnica e
da neutralidade?

A luz dos dados empiricos analisados, é possivel afirmar que, no que concerne
ao cuidado em género e sexualidade, o que se observa ndo € apenas uma formacgao
insuficiente, mas um processo de desformagao. Forma-se para um sujeito universal
que nao existe. E todo aquele que escapa a esse universalismo — travestis, pessoas
trans, Iésbicas, gays, bissexuais e demais dissidéncias — passa a ocupar o lugar da
excegao, da adaptagao ou da anomalia periférica a ser manejada.

A pesquisa evidenciou um descompasso significativo entre o Sistema
Conselhos e as instituicbes formativas. Embora o Conselho Federal de Psicologia
produza resolugdes, orientagdes e normativas voltadas a garantia de direitos e a
despatologizagado, tais dispositivos ndo se traduzem de maneira sistematica no
cotidiano das IES investigadas. A formacao parece operar em um regime paralelo:
primeiro outorga-se o diploma; depois, espera-se que a/o/e profissional busque, por
conta propria, atualizar-se normativamente. Essa dissociagao fragiliza a sustentagéo
ética da pratica e mantém o vazio normativo como condi¢ao recorrente.

A persistente confusdo entre género e sexualidade, ja problematizada na
literatura desde o inicio dos anos 2000, permanece como entrave formativo. Quando
tais categorias sdo tratadas como continuum indistinto, produzem-se leituras
reducionistas e intervencdes inadequadas, incapazes de apreender a complexidade
das experiéncias dissidentes. O problema ndo é apenas conceitual: ele reverbera na
pratica clinica e na formacao de novas/os/es profissionais.

Outro eixo central identificado refere-se a tecnificacdo da formagdo. Mesmo
diante de avancgos legislativos e curriculares, a primazia da técnica segue como
horizonte organizador. Forma-se para aplicar procedimentos universalizados,
supostamente neutros, que desconsideram os atravessamentos historicos, sociais e
politicos constitutivos da subjetividade. Quando a realidade ndo se ajusta ao modelo
aprendido, resta adaptar o sujeito ao protocolo — e nao revisar o protocolo a luz da

realidade.
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E nesse cenario que emergem os chamados protocolos minimos. O uso do
pronome adequado, embora indispensavel, ndo esgota a responsabilidade ética do
cuidado. Reduzir o compromisso profissional a gestos formais de reconhecimento
produz uma atuagdo que se pretende inclusiva, mas que mantém intocadas as
estruturas que geram sofrimento. O cuidado, quando restrito ao minimo protocolar,
transforma-se em simulacro de ética.

A analise permitiu ainda nomear como ética da exclusao o conjunto de praticas
que, sob aparéncia normativa e regulatéria, operam a partir de um modelo ideal de
sujeito. Tudo aquilo que se afasta desse ideal tende a ser compreendido como desvio,
anomalia ou demanda especial. Tal ética articula-se a tecnificacdo e aos protocolos
minimos, sustentando uma pratica que reivindica neutralidade, mas reproduz
invisibilizagbes estruturais.

Nesse contexto, o cuidado aparece como termo recorrente, porém
frequentemente esvaziado de densidade conceitual. Expressdes como escuta
qualificada, acolhimento e intervengao ética circulam nos discursos formativos sem
que se delimitem critérios claros de operacionalizacdo. Quando nao ha parametros
formativos consistentes, o cuidado torna-se categoria declaratoria — mais
legitimadora do que transformadora.

A controvérsia em torno da chamada “cura gay” explicita de forma
paradigmatica essas fragilidades. Mais do que episddio isolado, ela funciona como
sintoma estrutural da formacao analisada. Frequentemente, a defesa de intervencgdes
de “reorientagcdo” da homossexualidade ou da identidade trans é justificada pela
alegacao de que pessoas LGBTQIA+ apresentam sofrimento psicoldgico significativo.
O movimento argumentativo, contudo, opera um deslocamento problematico: o
sofrimento relatado é atribuido a prépria orientacdo sexual ou identidade de género,
como se estas fossem, em si, causas de adoecimento. Nessa logica, a sexualidade
ou identidade dissidente é tomada como fonte do mal-estar, legitimando intervengdes
corretivas sob o argumento de cuidado. O que permanece obscurecido é que o
sofrimento ndo decorre da homo, bissexualidade ou transgeneridade, mas das
condicdes sociais estruturadas pela LGBTfobia, pela violéncia simbdlica e material,
pela exclusao institucional e pela precarizacdo da existéncia. Ao nao distinguir
sofrimento produzido socialmente de suposta patologia identitaria, reintroduz-se, sob

nova roupagem, uma légica patologizante.
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O falso dilema entre “curar” ou “n&o curar’ encobre essa operacgao. A questao
central nao € se a homossexualidade constitui doenga — ja superada nos marcos
cientificos e normativos —, mas como a Psicologia interpreta o sofrimento de sujeitos
que vivem sob permanente ameaca de discriminagcdo e violéncia. Reduzir tal
sofrimento a identidade € ignorar os determinantes sociais e historicos que o
produzem. Sustentar uma pratica ética implica reconhecer essa dimensao estrutural
e recusar intervengdes que, sob o discurso de aliviar a dor, reforcam o dispositivo que
a gera.

Se a Psicologia pretende sustentar-se como ciéncia do cuidado, precisa
reconhecer que nado ha neutralidade possivel diante da heterocisnormatividade. A
formagao profissional ndo € mero repasse técnico; ela produz sujeitos, delimita
escutas e define quais vidas sdo reconhecidas como legitimas. Quando a Psicologia
forma visando um sujeito universal inexistente, ela desforma para a afirmacéo e
visibilidade das diferencas. Devido a sua ética universalizante e homogeneizante,
reforca-se as desigualdades, as disparidades, as inequidades resultantes das
relagbes de poder e opressao que posicionam e marcam os lugares de existéncias
das pessoas. Para além de se estimular, no processo formativo, as diferencas, deve-
se, também, incentivar a identificacdo e desconstrugcao das relagdes de poder e
opressao existentes entre as pessoas.

Retirar o paréntese, portanto, ndo é gesto retérico, mas conclusao empirica. No
campo analisado, a formacdo que deveria ampliar horizontes de cuidado tem,
reiteradamente, operado como dispositivo de ajuste a norma. Superar esse quadro
exige articular ciéncia, ética e historicidade, reconhecendo que o cuidado ndo € um
adorno humanitario, mas posic¢ao politica e epistemoldgica.

Somente a partir dessa articulagao torna-se possivel vislumbrar uma Psicologia
comprometida com um cuidado situado, critico e equanime — capaz de nao
reatualizar, sob o manto da técnica, as violéncias que historicamente ajudou a
legitimar.

As contribuicdes tedricas desta tese podem ser sintetizadas em trés
movimentos articulados: (1) a conceituacdo da formagdo como produtora de
silenciamento; (2) o deslocamento da ética do cuidado para o campo formativo da
Psicologia; e (3) a distingdo entre cuidado humanitario minimo e cuidado estrutural

como chave analitica para compreender os limites atuais da formacao.
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Em primeiro lugar, a anadlise desenvolvida permite conceituar a formagéo em
Psicologia n&o apenas como espaco de transmissdo de conhecimentos técnicos, mas
como produtora de silenciamento. Diferentemente de uma auséncia casual ou de uma
lacuna meramente curricular, o silenciamento identificado opera como dispositivo
estruturante: ao ndo tematizar género e sexualidade de modo sistematico, a formagao
delimita quais experiéncias sao consideradas centrais e quais permanecem periféricas
Ou excepcionais.

Embora a Psicologia se alinhe historicamente as praticas de cuidado, os dados
indicam que esse cuidado é orientado por um destinatario implicito — um sujeito
universal que corresponde aos moldes heterocisnormativos. Quando o sujeito
atendido ndo se ajusta a esse padréo, a diferenca ndo é incorporada como eixo
formativo, mas deslocada para o campo da adaptacdo ou da especializacdo. O
resultado ndo é necessariamente a exclusdo explicita, mas uma politica de nao
tematizacao que produz efeitos concretos tanto na formagdo quanto na pratica
profissional. O silenciamento, portanto, ndo € mero vazio, mas forma ativa de
organizagado do campo formativo.

A partir do empreendimento de uma “Matriz Critica de Leitura Curricular”, foi
possivel identificarmos silenciamentos estruturais para além da “mera auséncia de
disciplinas”. Reside nisso que, a principal contribuicdo da tese, nesse ponto, consiste
em tornar visivel esse dispositivo ndo nomeado. Ao evidenciar que o siléncio ndo é
neutro, mas produtivo, o debate é deslocado da esfera da insuficiéncia individual para
a dimenséo estrutural da formacéo.

Em segundo lugar, embora esta pesquisa nao tenha se iniciado com o proposito
de desenvolver uma reflexdo sistematica sobre a ética do cuidado, o percurso
metodoldgico e os achados empiricos conduziram a esse deslocamento tedrico. A
analise revelou que o cuidado, amplamente mobilizado nos discursos formativos,
opera frequentemente como categoria retérica — evocada como valor humanitario,
mas raramente delimitada conceitualmente ou operacionalizada de maneira
consistente.

Se, no campo da saude, a ética do cuidado possui tradicdo consolidada, sua
incorporagao ao debate formativo em Psicologia ainda se mostra incipiente. A tese
nao apenas aplica essa concepg¢do ao campo da formagao, mas a redefine como

critério analitico para avaliar a legitimidade dos processos formativos. Nessa
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perspectiva, o cuidado ndo pode ser reduzido a disposicdo empatica ou a escuta
cordial; trata-se de um posicionamento ético-epistemoldgico diante da diferenca.

Cuidar implica reconhecer a integralidade do sujeito, incluindo os marcadores
sociais que o atravessam — sejam eles de diferenga ou de exclusdo —,
compreendendo que tais dimensdes ndo sao acessorios identitarios, mas constitutivas
da experiéncia subjetiva. Ignora-las, sob o argumento de neutralidade técnica,
equivale a reproduzir formas de psicologizagao que despolitizam o sofrimento social.

Ao evidenciar que a formacao frequentemente prepara profissionais para um
cuidado abstrato e universalizante, a tese desloca o debate do plano moral para o
plano politico e epistemoldgico. Nao se trata apenas de formar profissionais mais
“sensiveis”, mas de redefinir os critérios que sustentam o que se entende por cuidado
na Psicologia.

Por fim, a pesquisa propde a distincdo entre cuidado humanitario minimo e
cuidado estrutural como chave analitica para compreender os limites da formagao
contemporanea. O cuidado humanitario minimo refere-se ao conjunto de praticas
basicas de reconhecimento — uso correto de pronomes, validacdo de identidades,
reconhecimento da n&o patologizagdo das sexualidades dissidentes —
indispensaveis, mas insuficientes. Trata-se de um patamar ético elementar que
impede violéncias explicitas, mas nao altera as bases estruturais de producédo do
sofrimento.

O cuidado estrutural, por sua vez, exige o abandono do processo de
psicologizacdo denunciado ao longo desta tese. Parte do reconhecimento de que,
embora existam dimensdes intrinsecamente psiquicas da experiéncia humana, a
subjetividade nao se constitui em vazio social. O corpo subjetivo é atravessado por
marcadores de género, raga, classe, territorio, insercao geopolitica e religido. Tais
dimensdes nao sao variaveis secundarias, mas constitutivas da experiéncia e,
portanto, do proprio sofrimento.

Sustentar um cuidado estrutural implica reconhecer que a Psicologia ndo é
ciéncia autbnoma apartada da sociedade, mas saber implicado nas dinamicas
histéricas que produzem desigualdades. Quando a formagao trata esses marcadores
como topicos acessorios, optativos ou complementares, corre-se o risco de
transforma-los em verdadeiros “penduricalhos” curriculares — elementos anexados

ao corpo central do saber psicoldgico, mas ndo integrados a sua espinha dorsal teérica
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e metodoldgica. Tal operacdo mantém intacto o nucleo universalista da formagao e
relega as experiéncias dissidentes a condicdo de especialidade periférica.

A distingao proposta desloca o debate do plano do reconhecimento minimo
para o da reorganizagao epistemologica. Nao se trata apenas de incluir conteudos
sobre diversidade, mas de revisar o proprio modelo de sujeito que estrutura a
formagdo. Uma Psicologia comprometida com seu papel social ndo pode ignorar que
a sociedade € atravessada por divisbes e violéncias estruturais que produzem
desigualdades e sofrimento psiquico. Formar profissionais sem instrumental critico
para reconhecer essas dinamicas equivale a limitar o cuidado ao plano declaratério.

Ao propor esses deslocamentos conceituais, a tese contribui para o debate
contemporaneo ao indicar que a superagao do cuidado retérico exige uma inflexao
formativa: a passagem de uma ética de reconhecimento minimo para uma ética do
cuidado estruturalmente situada, critica e comprometida com a justica social.

A partir dos achados apresentados, € possivel delinear algumas implicagdes
formativas e politicas decorrentes desta investigacédo. Longe de propor um manual de
intervencao ou solugdes definitivas, o que se indica é a necessidade de reorganizar o
modo como a formag¢ao em Psicologia vem sendo concebida, reconhecendo que seus
efeitos ndo se limitam ao ambito académico, mas incidem diretamente sobre a vida
concreta dos sujeitos.

Em primeiro lugar, a formagédo precisa ser compreendida como processo
polifénico. Isso implica reconhecer que a constru¢do de uma clinica efetivamente
inclusiva nao pode ocorrer de maneira unilateral ou exclusivamente enddgena as
instituicdes. Instituicdes de ensino, corpos docentes, instancias administrativas,
orgaos normativos, estudantes e sociedade civil devem compor esse debate. No que
se refere especificamente as questdes de género e sexualidade, a escuta de coletivos
LGBTQIA+ nao deve ser compreendida como concessao identitaria, mas como
estratégia epistemoldgica: pensar a formagao com aqueles que historicamente foram
objeto — e nao sujeitos — das praticas psicoldgicas.

Essa reorganizagao implica, igualmente, repensar os processos de formagéao
inicial e continuada do corpo docente. Os dados analisados demonstram que os
atravessamentos éticos identificados n&o se restringem ao curriculo formal, mas
operam na pratica pedagogica cotidiana, nas escolhas bibliograficas, na condugéo de

discussbes e na prépria supervisdo clinica. Uma formacéo critica exige docentes
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igualmente comprometidos com a problematizacdo de seus préprios referenciais,
valores e posicionamentos.

Em segundo lugar, torna-se necessaria maior articulacéo entre as Institui¢cdes
de Ensino Superior e o Sistema Conselhos. Embora as universidades estejam
submetidas as diretrizes do Ministério da Educacdo e os Conselhos ndo possuam
prerrogativa juridica para determinar modelos formativos, a produgcéo normativa da
autarquia — expressa em resolugdes, notas técnicas e orientagcdes profissionais —
nao pode permanecer dissociada dos processos formativos. O descompasso
identificado ao longo da tese evidencia que a outorga do diploma ndo pode ser
compreendida como etapa estanque, seguida de uma posterior “corre¢ao” profissional
por parte dos Conselhos. Formagao e regulamentacédo precisam dialogar desde a
base, sob pena de perpetuar o vazio normativo analisado.

Nesse contexto, os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) revelam-se
documentos nevralgicos. Ndo se trata de meros registros burocraticos, mas de
dispositivos orientadores da formacdo. Se o modelo de sujeito implicitamente
defendido nesses documentos permanece universalista, qualquer inclusdo de
conteudos sobre diversidade tende a operar de maneira periférica. Uma revisao critica
dos PPCs exige perguntar: para qual sujeito se forma? Que experiéncias sao
consideradas centrais? Quais permanecem como excegao ou especialidade? Sem
esse deslocamento estrutural, a diversidade corre o risco de tornar-se apenas
complemento curricular, e ndo eixo organizador do cuidado.

O espaco da supervisao emerge igualmente como dimenséao estratégica. Se a
formagado tende a operar no registro declaratério do cuidado, a supervisdo pode
constituir-se como lugar privilegiado de elaboragao critica da pratica. Contudo, para
que isso ocorra, € necessario que a supervisao nao se reduza a aplicacao técnica de
referenciais tedricos, mas que se configure como espaco de problematizagao ética,
politica e histérica das intervengdes. A ampliacdo de pesquisas e debates sobre
supervisdao mostra-se fundamental para potencializar esse dispositivo formativo,
inclusive no que se refere aos seus limites e possibilidades.

Por fim, sugere-se uma reflexado rigorosa sobre a neutralidade. A neutralidade
tornou-se, ao longo da histéria da Psicologia, um de seus pilares retoricos. Porém, é
ela propria, um viés, isto €, uma distor¢ao e preconceito (favoravel ou desfavoravel)
que influencia o julgamento, a interpretacdo ou a dire¢do de algo. Em sintese, a

Psicologia, enquanto ciéncia, necessita abandonar o desejo de produzir resolugdes
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universais e aplica-las em problemas locais, especificos, particulares. A analise
desenvolvida nesta tese demonstra que a produgdo do conhecimento psicologico é
atravessada por trajetérias, contextos historicos e insergdes sociais. Reconhecer que
pesquisadoras e pesquisadores ocupam posi¢cdes situadas n&o invalida o rigor
cientifico; ao contrario, amplia sua responsabilidade.

Questionar o viés da neutralidade ndo significa autorizar a substituicdo da
ciéncia por ideologia, mas admitir que as escolhas tedricas, metodologicas e
interventivas produzem efeitos concretos na vida dos sujeitos. Quando docentes
relatam dilemas éticos atravessados por formagdes religiosas ou convicgdes
pessoais, evidencia-se que a pratica psicolégica ndo ocorre em vazio axioldégico. A
responsabilidade cientifica exige vigilancia critica constante para que convicgdes
individuais ndo se sobreponham aos fundamentos epistemologicos e éticos da
profissdo.

Se a Psicologia reivindica papel social, precisa reconhecer que a sociedade é
marcada por desigualdades estruturais que produzem sofrimento psiquico. Ignorar
essa dimensdo sob o argumento de neutralidade equivale a reforgar as préprias
estruturas que se pretende mitigar. As implicagdes desta tese apontam, assim, para a
necessidade de uma formacgao que articule ciéncia, ética e historicidade, assumindo
gue o cuidado nao é gesto neutro, mas posicionamento diante do mundo.

Deste modo, € necessario explicitar as limitagdes desta investigagao.
Reconhecé-las n&do constitui gesto defensivo, mas posicionamento ético diante da
producdo de conhecimento. Assumir os limites de um estudo ¢é afirmar
responsabilidade sobre aquilo que ele pode — e aquilo que ele nao pode — sustentar.

Desde sua proposicao inicial, esta pesquisa esteve delimitada a um recorte
especifico: cursos de Psicologia de um unico estado da federagéo. A analise de cinco
Projetos Pedagdgicos de Curso e a realizagao de entrevistas com docentes de duas
Instituicdes de Ensino Superior configuram um universo reduzido frente ao
contingente nacional. Ainda que uma investigagdo em ambito ampliado pudesse
oferecer panorama mais abrangente, o estudo assumiu conscientemente os limites
logisticos, financeiros e operacionais inerentes a um trabalho conduzido
individualmente.

Tal delimitagdo impede generalizagbes estatisticas ou afirmagbes mais
abrangentes sobre a formagdo em Psicologia no Brasil. Os achados devem ser

compreendidos como analise situada, circunscrita ao universo investigado. Contudo,
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a natureza qualitativa e aprofundada do estudo permite identificar padrbes discursivos,
tensdes conceituais e dispositivos formativos que dialogam com debates mais amplos,
sem que isso implique extrapolagao indevida.

Outra limitacdo refere-se ao foco nas vozes docentes e nos documentos
institucionais. A inclusdo de estudantes, egressos ou profissionais em exercicio
poderia oferecer perspectivas complementares acerca dos efeitos formativos
analisados. Acreditamos que as experiéncias de estudantes e pacientes, em especial
os LGBT+, possibilitaria novas perspectivas sobre a (des)formagéo aqui mencionada,
sobretudo porque nos permitiria, por exemplo, comparar a experiéncia deles — que
recebem os cuidados —, com a percepgao dos docentes. Investigacbes comparativas
entre diferentes regides do pais ou entre maior numero de instituigdes publicas e
privadas também poderiam ampliar o alcance das conclusdes aqui apresentadas.

A pesquisa aqui desenvolvida ndo pretende esgotar o debate sobre formacao
em Psicologia e atendimento a populacdo LGBTQIA+, mas contribuir para sua
ampliacdo. Ao tornar visiveis dispositivos de silenciamento, tensionar o uso retérico
do cuidado e propor distingdes conceituais que reorganizam o debate formativo, esta
tese desloca a discussao da esfera moral para a dimensao estrutural da formacao.

A producao cientifica ndo se sustenta em respostas finais, mas na capacidade
de formular problemas com maior precisdo. Se esta investigacao contribui para
explicitar que a neutralidade pode operar como mecanismo de invisibilizagao, que o
cuidado pode tornar-se categoria retorica e que a formagdo pode produzir
desformacao quando orientada por um sujeito universal inexistente, entdo cumpre sua
fungéao teodrica e politica.

Em resumo, a formacao universitaria em Psicologia ndo pode depender de uma
cultura da “neutralidade” ou “silenciamento curricular’. E preciso que os temas de
géneros e sexualidades fagam parte do curriculo formativo tanto tedrica quanto
pratica. Isto é, as supervisdes, alinhadas as normativas e resolugdes ética da

profissao, precisam ser um espacgo de acolhimento e problematizagao ético-politica.

Se esta tese ndo conclui de maneira exaustiva o debate sobre a formacéo em
Psicologia e o atendimento a populacdo LGBTQIA+, é porque reconhece que tal
discusséo ultrapassa os limites de um unico estudo. Seu encerramento nao pretende
fixar um ponto final, mas afirmar a expectativa de que novas pesquisas venham a

somar vozes, aprofundar analises e tensionar estruturas ainda naturalizadas. Nesse
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sentido, mais do que concluir, esta tese se encerra com reticéncias — nado como

hesitagao, mas como abertura para continuidade critica...

“E quando falamos temos medo

de que nossas palavras ndo sejam ouvidas
nem acolhidas

mas quando estamos em siléncio

ainda assim temos medo.

Entao é melhor falar.”

— Audre Lorde — Uma Ladainha pela Sobrevivéncia
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Este apéndice apresenta o mapeamento das disciplinas identificadas nos

Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) das cinco Instituicbes de Ensino Superior

analisadas, que, segundo os critérios definidos no capitulo metodolégico, apresentam

interface com a formagao em Psicologia Clinica.

Quadro 1 — Disciplinas de formagao clinica direta — IES A

A organizagao do material seguiu duas categorias analiticas:

intervencao;

incidéncia sobre a pratica clinica.

Disciplinas de formacgao clinica direta, voltadas explicitamente a avaliagao

psicologica, psicopatologia, psicoterapia, saude mental e processos de
Disciplinas de formacéo critica com interface clinica, que, embora nao
configurem formacgao psicoterapica direta, abordam marcadores sociais da

diferenca, género, sexualidade e relagdes étnico-raciais, com potencial

A segunda categoria foi identificada exclusivamente no PPC da IES D.

NO

OCoOoO~NOOOPR,WN -

Disciplina
Técnicas de observacéo e entrevista
Fundamentos biolégicos do comportamento
Atencgao basica em saude
Psicologia ciéncia e profisséo
Psicologia, infancia e adolescéncia
Psicologia e saude
Processos psicoldgicos basicos
Avaliagao psicoldgica: fundamentos e processos
Introdugéo a psicologia clinica
Psicofarmacologia e saude mental
Avaliacao psicoldgica: produgdo de documentos
Intervengdes em psicologia
Saude mental e contemporaneidade
Psicologia e direitos humanos
Acdes multiprofissionais em psicologia

Espacos especializados e interven¢cdes em psicologia
Géneros, sexualidades e processo de subjetivagéo

Psicologia e envelhecimento

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES A (2017).



Quadro 2 — Disciplinas de formagao clinica direta — IES B
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N° Disciplina
1 Psicologia ciéncia e profisséo
2 Processos psicolégicos basicos
3 Analise do comportamento aplicada a processos de saude
4 Avaliacao psicoldgica
5 Farmacologia
6 Analise do comportamento aplicada a transtornos psiquiatricos
7 Etica profissional
8 Avaliacao psicoldgica
9 Contribuigdes da Psicanalise a psicopatologia
10 Analise do comportamento aplicada a processos clinicos
11 Intervengdo comportamental em processos clinicos
12 Clinica psicanalitica |
13 Intervencao comportamental em processos de saude
14 Clinica psicanalitica Il
15 Contribuigbes da Psicanalise a psicologia da saude
16 Saude mental e saude coletiva

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES B (2018).

Quadro 3 — Disciplinas de formagao clinica direta — IES C

N° Disciplina
1 Avaliagdo Psicologica |
2 Avaliacao Psicoldgica Il
3 Avaliagéo Psicoldgica lll
4 Psicofarmacologia Aplicada a Psicologia
5 Psicologia e Saude |: Saude Mental
6 Psicologia e Saude Il: Analise do Comportamento
7 Psicologia e Saude Il: Clinica Fenomenoldgica
8 Psicologia e Saude IlI: Psicanalise
9 Psicopatologia |

10 Psicopatologia Il

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES C (2018).

Quadro 4 — Disciplinas de formacgao clinica direta — IES E

N° Disciplina
Processos psicologicos basicos
Psicologia, ciéncia e profissao
Analise experimental do comportamento
Matrizes do pensamento em psicologia — behaviorismo
Matrizes do pensamento em psicologia — psicanalise
Medidas e avaliagdo em psicologia |
Saude publica
Matrizes do pensamento em psicologia — existencial humanista
Medidas e avaliagdo em psicologia Il

0 Teorias e técnicas de grupo

2 OO ~NOOOPAWN -




11 Matrizes do pensamento em psicologia — cognitiva comportamental
12 Psicopatologia |
13 Aconselhamento e orientagdo em psicologia
14 Medidas e avaliagdo em psicologia Il

15 Psicofarmacologia
16 Psicopatologia Il
17 Diagndstico e intervengao em psicologia
18 Terapia familiar sistémica

19 Teorias e técnicas psicoterapicas gerais
20 Disciplina especifica | — énfase A ou B
21 Disciplina especifica Il — énfase A ou B
22 Disciplina especifica |ll — énfase A ou B
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Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES E (2024).

Quadro 5 — Disciplinas de formagao clinica direta — IES D

NO

NOoO ok WN -

Psicologia Institucional
Atencgao Psicossocial
Saude Mental Relacionada ao Trabalho
Atencao a Saude Mental

Fundamentos das Psicoterapias

Fundamentos Tedricos da Avaliagao Psicolégica
Orientacao e Aconselhamento Psicolégico

Disciplina

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES D (2023).

Quadro 6 — Disciplinas de formagao critica com interface clinica — IES D

Disciplina

Etica e Psicologia

Marcadores Soci
Diferenca

Filosofia Social

Psicologia Social

Psicologia das
Etnico-Raciais

Antropologia Cultural

ais da

Relagdes

Ementa
Estudo antropoldgico das relagdes socioculturais, étnico-
raciais, de género e das representagdes simbdlicas.

Problematizar a postura de saber-poder de uma pratica
profissional e das perspectivas tedricas.

Compreensao contextualizada do sujeito em psicologia a
partir de raca-etnia, género, sexualidade e classe social.

Estudos sobre ontologia social, corporeidade, alteridade,
bioética, direitos humanos e questdes de género.

Exploragao das instituigdes disciplinares e estratégias de
controle biopolitico/necropolitico.

Racismo, colonialidade, escuta clinica racializada e
compromisso ético-politico da psicologia.

Fonte: elaborado pelo autor a partir do PPC da IES D (2023)



APENDICE B - Roteiro de entrevistas
Esse apéndice foi dividido em trés partes:

1. Dados da/o participante
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2. Questdes sobre a parte pratica das supervisdes (tempo, forma de trabalho, etc.)

3. Foco em pacientes LGBTQIA+

.1. Nome do participante

2. ldade

.3. Género

4. Formacéo (graduacgao, pos-graduacao).

.5. Tempo de experiéncia

1.5.1. Atua em clinica? Se sim, ha quanto tempo?
1.5.2 Tempo de atuagdo como docente.

1.5.3 Ha quanto tempo desempenha a fung¢ao de supervisor de estagio.
1.6 Motivos da escolha da Psicologia.

1.7 Motivos da escolha da docéncia em Psicologia.
1.8 Linha tedrica adotada.

1
1
1
1
1

2.1. Como a instituicdo organiza a atribuicdo de alunas/os as/aos supervisores de
estagio clinico?

2.2. Seu modelo de orientagédo de estagios parte de alguma orientagao institucional ou
vocé o criou ao longo de sua trajetoria?

2.3. Poderia explicar como organiza as orientagbes?

2.4. Quais os aspectos que julga necessario que a/o aluna/o domine para desempenhar
com satisfacido suas atividades durante o estagio?

2.5. Sobre a bibliografia basica do estagio, como se seu a sua selegdo? Pode explicar
as razobes para a escolha dessas obras?

2.6. Quais os maiores desafios que vocé enfrenta enquanto supervisor/a de estagios
clinicos?

2.7. Quais os maiores desafios que as/os alunas/os enfrentam ao longo dos estagios
clinicos?

2.8. Vocé orienta a leitura de alguma legislagcédo especifica para os estagios clinicos?
Quais?

2.9. Ha alguma orientacgao legislativa que vocé julgue essencial para o bom desempenho
das/dos estagiarias/os?
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3.1. Vocé tem conhecimento da resolugdo CFP n. 01/99. Se sim, poderia discorrer sobre
a importancia do seu conhecimento para as/os alunas/os.

3.2. Vocé tem conhecimento da resolucdo CFP n. 01/18. Se sim, poderia discorrer sobre
a importancia do seu conhecimento para as/os alunas/os.

3.3. Ao longo das orientagdes, vocé ja supervisionou algum atendimento em que o
sujeito atendido era homossexual e/ou Iésbica? Como orientou esse caso?

3.4. Ao longo das orientagdes, vocé ja supervisionou algum atendimento em que o
sujeito atendido era transgénero? Como orientou esse caso?

3.5. Ao seu ver qual a importancia das/os profissionais de psicologia frente aos sujeitos
pertencentes a classe LGBTQIA+?

3.6. Ao seu ver qual as/os futuras/os profissionais de psicologia estdo saindo das
universidades/faculdades preparados para atender os sujeitos da populagdo
LGBTQIA+?

3.7. Vocé poderia discorrer acerca da manchete a seguir: “Psicéloga que oferecia 'cura’
para gays tem registro cassado no DF e fica impedida de exercer profissdo”'®

16 Reportagem disponivel em:_https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/02/18/psicologica-
que-oferecia-cura-para-gays-tem-registro-cassado-no-df-e-fica-impedida-de-exercer-profissao.ghtml.
Acesso em 24 fev. 26.
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Tcle)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Capitulo 1V, itens 1 a 8 da Resolugdo 466/2012 — Conselho Nacional de Saude)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Interseccionalidades e a
formacao de psicologas, psicologos e psicologues: um estudo sobre a formacao para atuagao
junto a populacdo LGBTTQIAP+”, sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a) EDUARDO
HENRIQUE FERREIRA, RG n. 10.801.767-8 sob a orientagdo do prof. Dr. FERNANDO
SILVA TEIXEIRA FILHO, RG n. 17.973.813-6.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Campus de Assis, sob o nimero 6.848.473. Qualquer duvida quanto aos aspectos éticos
podera ser esclarecida no telefone (18) 3302-5884 ou pelo e-mail cep(@assis.unesp.br, ou
diretamente com o pesquisador no telefone +55 43 99634-9014 ou e-mail
eduardo.h.ferreira@unesp.br.

I. A pesquisa:

A pesquisa tem como objetivo identificar como os cursos de psicologia das IES publicas e
particulares do estado Parana consideram as particularidades dos atendimentos clinicos para
com as pessoas LGBTTQIAP+

I1. Procedimentos:
Para o desenvolvimento da pesquisa sera realizada uma entrevista seguindo um roteiro
semiestruturado. As entrevistas serdo gravadas e, posteriormente, transcritas.

II1. Riscos/Desconfortos e Beneficios

A pesquisa apresenta como riscos minimos:

1. Possibilidade de constrangimento ao responder o questionario;
2. Desconforto;

3. Medo;

4. Vergonha;

5. Estresse;

6. Cansago ao responder as perguntas

IV. Liberdades/Garantias:

E assegurado ao participante o direito de retirar-se da pesquisa a qualquer momento, sem
prejuizo ou penalizagdo; bem como a liberdade de ndo responder as perguntas ou nao participar
de momentos que possam causar-lhe constrangimento de qualquer natureza.

V. Sigilo/Anonimato
Essa pesquisa ndo coletara nenhuma imagem ou identifica¢cdo, mas apenas as respostas aos itens

do questionario o qual serd anonimo.

VI. Despesas/indenizacio:


mailto:cep@assis.unesp.br
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Os pesquisadores ndo se comprometem a nenhum tipo de remuneracdo ou reembolso
decorrentes de sua participagdo na pesquisa, ja que a mesma ¢ totalmente voluntaria, nao
envolve deslocamentos, e ¢ realizada virtualmente por intermédio de um celular ou computador.

VII. Publicacio:
A pesquisa podera ser publicada, preservando-se o anonimato da/os participantes, responsaveis
e instituigoes.

VIII. Beneficios da pesquisa:

Entre os beneficios que a pesquisa pode oferecer, podemos citar:

Possibilitar reflexdes sobre a formagao de futuros profissionais da psicologia;

Identificar possiveis auséncias na formacao de profissionais de psicologia;

Apontar a relevancia do papel do supervisor de estagio e do coordenador de curso para a
formagao de profissionais da psicologia.

IX. Providéncias a serem tomadas em caso de possiveis desconfortos ou constrangimentos
decorrentes das entrevistas:

Caso o(a) entrevistado(a) sinta algum desconforto ao participar das entrevistas, podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista via telefone
através do numero (18) 3302-5830, via WhatsApp pelo namero (18) 3302-5830, via e-mail pelo
endereco eletronico cep.assis(@unesp.br para solicitar esclarecimentos e/ou fazer denuncias
sobre a conduta do pesquisador. Caso os possiveis desconfortos ou constrangimentos
decorrentes da pesquisa afetem psicologicamente o(a) entrevistado(a), os pesquisadores
providenciaram encaminhamento para atendimento psicolégico dentro do Sistema Unico de
Saude (SUS).
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG: , abaixo
assinado, concordo em participar, como sujeito, da pesquisa “Interseccionalidades e a formagao
de psicologas, psicélogos e psicoldogues: um estudo sobre a formagdo para atuacdo junto a
populagdo LGBTTQIAP+". Informo ainda que fui devida e detalhadamente informado(a) pelo

pesquisador, Eduardo Henrique Ferreira, os procedimentos nela envolvidos, assim como o0s
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Neste sentido, sinto-me
esclarecido sobre os procedimentos. Além disso, foi-me garantido, que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Declaro, ainda, que (assinale com um xis onde for o caso):

() concordo / () ndo concordo

com a publicagdo dos resultados desta pesquisa, ciente da garantia quanto ao sigilo
das minhas informagdes pessoais € do meu anonimato.

, data , de de

Nos, Eduardo Henrique Ferreira e Fernando Silva Teixeira Filho, pesquisadores responsaveis
pelo estudo, obtivemos de forma voluntdria o Consentimento Livre e Esclarecido do
sujeito/representante legal para a participa¢do na pesquisa.

Eduardo Henrique Ferreira
Pesquisador Responsavel

RG 10.801.767-8

Tel: (43) 9 9634-9014
Fernando Silva Teixeira Filho
Orientador

RG 17.973.813-6
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ANEXO A - Parecer consubstanciado Comité de Etica em Pesquisa com Seres

Humanos

UNESF - FACULDADE DE
CIENCIAS E LETRAS - W
CAMPUS DE ASSIS
PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP

DADCE D PROJETD DE PESGUIZA

Tihalo da Pesguie: Interseccionalidades = a formagio de psiodtiogas, psiotioges = psiooldques: um estudo
sobre a formacio para atuaclo junho 2 populacko LGETTRIAP+

Pecguis-sdor: BEDUARDD HENRIZUE FERRERA

Area Temaadio:

Vernlo: 2

CAAE: TBETS123.50000 5401
|'|n:|!1:|.l-|-b|:|Frunp-unﬂrl:l-:LIHI".-EH.EID.-".I:EEET)MF!LUET&JJUDEEHEE&UFF.’LHLHG
Parosinsdor Prinsipal UNIWVERSIDADE EETADLAL PALLETA SULID DE MEEQUITA FILHS

DADCE DO PARECER
HUmaro o Parsesn 528,473

apreceriagdo do Projeto:

O projieto Inghuksdo "Interseccionaldades & 3 formacio de psictiogas, psictiogos & pHiooltgues: W estudo
sobre a formacho para atuscio unto a populagio LSETTEIAP+" visa eshudar a formagio de peictiogos =m
cinco IEE do Esiado do Farand gue possaem cursss de Pslooksgia. O pesquisador prefends, &m am
primeirn mormenio, eshadar o5 cumiculos dessas Insl:ll:l.l-;ﬁes-. ocom visias a comprreender a fnrr'u-;!n e
peicdiogos, no gues conceme a bemdfica LGETTQIAP+, para, em um sEgundo momenbe, entrevisiar
docenies dos cursos analsados que dinpam estgios wolados para a prifica profissional de psicologia, bem
Domo o5 Coondeniadones de curse das instibagles. Os dados serdo colhidos por melo de entnevistas
semissruiurasdas, com perguntas aberias, = anollssdos sob & Otica do méiodo genealdgion ToucauEian,
gue s& opde 4 produglo de conbecimento sobne 3 origem dos fendmencs de manera supra-hisharica, lsso
& que dexsm de maﬁcmm;h 05 FEPECHCS hishinoos por defrds do objein eshdsdo.

Fol "slbo um ajuste no projebs, gue diferamiemsnte de sus primeirs vers8o, pretends andrevistar
prsquissdores & docente de cnco [ES & nfio mals ofio. O pesquisador apreseants documents de snudncis da
Cnco I‘Eﬂ:l.lp!t".: proposias no projeio, s como: Unlversidsds Estadual de Maringd, Universidece Estadual
de Londrina, Universdade Federal do Famnd, Universidacdes Famansense [UNIPAR] & Unleersidesce
Fitdéporas Umopar Anhanguera. Cumpre destacar que as [IES objefo de pesguisa s= dividers entre riis
plbllcas = duas privadas. O pesguisador pretende enfrevistar 100 professores, sendo S5 debes docentes
gue atuam na orientagio de estigios e &

Ergderen: Ay lom Andosc 710 Ferous Unsrstice. Saisesc Boo da Dreclic de Feudess, mo Predio | s I'CLAs

Balrmx Wim Témm Cluss CEP: 195K-30
e &P HMuniciplcc  ASEIE
Talmdone | jeaEnSED Fax [IECCED-SE0A E-mall:  owc msssursr o
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toordenadons de cursos de graduaclo em psicologia O pesquisador justifica a escolha de Instiulgles
paranasrses por er se formado & irabalhado, =nguanb pelcdiogo clinlco, mo ==tado do Farand.

el e’ i P B84 AT

Dbt da PeGulea:

Mo QuE SE Pefere 30 objetvos, 3 pesquisa se prople 3 eEniMcar como 05 Cursos de psicoiogla das IEE
pibdicas = privadas oo =siado Paand consideram &5 parfiouandsdes. dos giemd memios oinloos. oo pabioo
LEGBETTZ AP+, Como objetivas espscificos, 8 peEsquisa busca: a) dentficar o guaniisive de |EE parioulans
gue shordam as questles LGETTRIAR+ no oumiouio de trmagiio em Fsicoiogla; b) idenBSoar o quantitaive
de [E3 piblicas (estaduals = federais) que abordam as guestles LEGETTQIAR+ no oumicuic de formaglo em
Psicologla & ) werificar como dooznies dos orsos de Poiociogls d= IEE pdblicas & particulares do Farand
ministram onbedoos voltados para o siEndmenis diredonado A pﬂ-l:l-l.ﬁ-;!l:l LEETTRIAP+,

Avallaac 300 RICoDh & B loion:

O pesquissdor JESCrEVE 03 oS Como MIRImos & ERUmers of possivels desconfortcs advindos das
entrevisias, @ls comoc

1. Fosshbildade d: consirangirens 30 responder o quesbonsno;

2 Desconforn;

3. Medo;

£ Vergonha,

5 ESirEcEE;

b, Cansarm a0 nesponder 3s perpunias.

Em relaglo aos beneficios, entne os nesuliados esperados, o pesquisador esclansce que a2 pesgulss bascy
fomertar a discussSo no que tange & formacko dos profssionals de Psicologla, com vistas & compnesnder
xs =specHfcidsdes do pdblico LGETTEIAP+ gue aimds Foje sofne com modeics de axchesio & oma vislo
Pt obogizarhe

Comaniarios & Conclderagdes cobre a Pecqulca:

Tratz-se de uma pesguiss de doubado gque segue melodclogla qualkatia & s ferramentas a sen=m
usadas para sua realizapdo serfoc pesquisa bibilogréfica, elaboracio e aplicagio de um moiziro de
entrevisia, o ratamento dos dades & partir da andlise gensalbgics foucsulana. Seu objelvwo & o d=
fomentar a discussdo concernente 4 formap8o dos profissionals de Psicologla sobre a temdtica de

geredmenio & populagic LGSTTZIAP+, Mesies termos., & pesgulsa parie dos seguinies guesionamenios:

11 como docentes de psicologla tim abordado na gredwclo

Ergdermn: Ay lom Anfonc I, Ferous Lnveretice. Sals ac Bdo da Dreclic de N'scucesss, mo Predio | o F'CLA
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as questles neiatvas & sabde mental da populagio LGETTRIAP+T 2] Quals 580 os subsidos tedrcos =
praticos a respeio da saloe -:hp-npi..lalﬁn LSETTQIAP+ que o projeln pedagigicn desies cursos oferso=

el it o Fasecs B048.4T1

305 ssfudant=sT Para tanfo, a pesquisa aborda, primeliramends, o =siudo dos cumiculos, par,

prsberiommenbe, reallzar 3 colets de entneyisias com oDDEnies & oordenadores 32 curso de m.l-ﬂll'jlﬂ Em
FPeicoisgia.

Conclderaglss cobre o6 Tarmos de aprscenbagdo obrigatoria:

Bobre o Termmo de Consentmenin e = escismecido, o pesquisador dispon bim:

1. Conlalo pessoal & conkio do CTEP da FOLASsls;

2. Assegura ac participanie o dirsfbo de refirar-se da pesguisa a gualguer momento, sem prejulzo ou
penalzagio; bem como a liberdade de ndo responder &s pergunias ou ndo parficiper de momenios. gus
DOSSAM CAusar-he constangimenn o QUAkpUST RatrEE;

3. garamt= o amonimats dos participantes, compromatendo-se 3 o colekar nenhuma agem oo
dentificagio = a ndo divaigar nenhum dado pessoal no momento da divulgagdo da pesqulss;

4 EvplicEa gue 3 pesguisa rdo ervoive desiocamentos, Uma vez gues &5 enmevistas sarfo fefas de Sorma
wirtual;

5 Explicks que nio ravverd remunemacio por pate dos pesquisadores dy pesgulsa;

5 Esdanecs oo posshvels riscos envolvides ao parbcpants ds pesquiss, = explis o beneficos da pesouiza,

sanando, desta forma, uma permcdncia nickal.

e N L e

L

Conalissdes cu Penddnolac & Licta o8 Inadeguagiec:

Mo focankz & lista de pendSnciss dentficads =m rewunilio anterior, o pesguisador cumpriu iodas as
solichtaghes, quals sejam:

11 Are=ou &0 projeio o robeino die entrevisia;

21 Iinformou, no TCLE, o beneficos da pesquiss ao parbcipsnts, que s8o; Feasibiiar refieples sobre &
tormacio de fuburos profssiorals da psiociogls; IdenttScar posshiels ausindas ma formacio de profissionals
e peicologla; Aponar 8 relsvdnca do papel oo supervisor de esiSgio & 00 Ooordenaddor e Ourso Dars &
formagdo de profissionals da psiookogla®;

3} Debrou dang, no TCLE, quals serfo as prowidindas & ssrem fomadas =m caso de possivels desoonforbos
ol constrangimenics decomenies das entrevisias, menconand o

Erdersgn: Ay Dom Andose 300, Ferous Uinksreitice. Sais ac B e Dreclic de Feoudess, mo Prdio | &5a FCLA
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ercaminhamenio a0 servifD psliooktgion do BUE, caso sea necessano;

£] Foram ameyadas S (onoo) dedaracles de infmestrutuaianudnoa e, no projelo, mencona que ndo mals
serdo 5 (oo instiulpBes, mas dnox;

51 Abuslipou o Cronograma de pesquisa.

Ll i le’s i Pl B840 4T

Tendo &m wista gue o pesquisador fez a5 comecles soliciadas, eshe Comitd considera o probocoio de
pesquisa aprovado.

Conclderagles Finale a cribéric do CEP:

& Regimento inferno do CGEF prevll gue o pesguissdor apresenis relgionios, de aoordo oo as datas
ectabeiecidas pelo CEP. O ndo sncaminhamenio dos ndabdrics Implicar no Impedisenio iemporano da
apreseniacio de rovos profocoios, Aid que esie neguisrize 3 siuagio pendente. Os RELATORICE deverdio
ser postados na Flata®orma come MWOTIFICAGAD =m formularin estabelecide pelo CEF
[hitpe—iwaea aessl s umesp bnElipesauisaicomites-de-ebica/orienacmes-gemls’) am maka/202ES & [ansirml20EE.
Mo relatdric Firal deverd o= Informado oomic fol ealtzsda & devolutva sos particpantes da pesquisa.

ATEMCAD: CUALDUER ALTERACAD NO FROJETO DEVE SER INFORMADA AD CEF COMO EMENDA
A FROJETO.

Ecte puraoar Tol slaborado bacesdo nod dosumantse abaloo relsalonsdos:

Tipo Daocumenio Arpaivo Fosiagem Autor Ehuagio
imformagles Edsicas | PE_IKFORMACUEE_BASICAE_ DO F | 25042024 Areso
do Projeto RCJETS JOTHI5] paff 134748
Frojeio Defalhado ! | Projein_DemFado.doo ENEZ02L | EDUARDD Aredo
Brochura 124796 |HENRIGUE
 Irweestigator FERREIRA
Chrtos Roiziro_sninesisias docr HEEZ02L | EDUARDD Areso

13:48:33 |HEMRIZUE
FERRERA
TCLE Termos de | TCLE.docx 25042028 | EDUIARTD AreEmn
Azzentirent 13:44:18 |HEMRIGUE
Jusitficativa de FERREFR.A
Ausdncis
~oiha de Rosio folraDeRnstofss nosds. pol IO12022 | EDUARDD AreEmn
Cecdaiz |HEWNRIGUE
FERREFR.A
3o de Terrmos_de_anuenca pd D=THE02L | EDUARDD Acelo
Irstiuicio = 101S:48  |HEMWRIZUE

Endermmn: Ay lon Anjono 10, Feous Lnsrstire. Sale ac Bdo 2a Drsclic de Fesoudeds, o Predio | Oe FCLAs

Balrnx Wim Tom Cluts CEP: 19 500
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el il oo Padeosr §.5484T1

Imfreesirutus Termos_de_anueencla p D=02024 | FERREIRA ACERn
100s:48
~oiha de Rosho FolhaDeRosio pd 25023 | EDUARDD ACefo
15:13:33 | HEMRIGUE
FERRERA

2thaqgdo o Parsoer

ADrOVaio

MaosncHa Apreciagdo da DONEP:
[oF. 1

ASEIE, 24 d= Mako d= 2122

Acinada por:
JULLEME, DE CLIVEIRA
[Ceoroer ches N a2
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