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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal identificar, na literatura e na concepgao de alguns
professores do Ensino Fundamental I, o(s) conceito(s) de fracasso escolar. Essa investigagao
foi feita a partir de revisdes bibliograficas, também contou com um periodo de coleta de
dados, o qual ocorreu por meio de questionarios junto aos professores da rede estadual de
ensino. A primeira parte desse trabalho estd destinada ao estudo da literatura sobre o fracasso
escolar. Procura-se nessa parte entender os diferentes conceitos que perpassam o tema. A
partir disso foram organizados os questionarios respondidos por professoras de uma escola
Estadual de Ensino Fundamental I de uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo,
buscando desvelar os conceitos que elas tinham sobre o assunto. Posteriormente aos
questionarios, foi feita a confrontagdo dos dados obtidos com a literatura. Com os resultados
dos questionarios foi possivel identificar que muitas perspectivas historicas ainda
permanecem na concepc¢ao dos professores, principalmente as perspectivas que relacionam o
fracasso escolar as causas individuais e familiares. Ao contrapor os dados encontrados com as
indicagdes postas na literatura pode-se afirmar que as professoras pesquisadas nao
reconheceram a teoria da reproducao cultural ou social, tdo presente em pesquisas, como uma
fonte de explicacdo ao fracasso escolar. Vale destacar que todas as professoras que
participaram do estudo disseram acreditar que experiéncias de fracasso podem ser superadas.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Concepgdes de professores. Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

This work aims at identifying, in literature and in the design of some elementary school
teachers I, (s) concept (s) of school failure. This investigation was made from literature
review, also had a period of data collection, which occurred through questionnaires sent to
teachers in state schools. The first part of this work is aimed to study the literature on school
failure. Looking up this part to understand the different concepts that underlie the subject.
From this the questionnaires were organized by teachers of a school State elementary school
in a city in the state of Sdo Paulo, seeking to uncover the concepts they had on the subject.
Subsequently the questionnaires was made comparing the data obtained from the literature.
With the results of the questionnaires, we found that many historical perspectives remain in
the design of teachers, especially those perspectives that relate to individual causes school
failure and family. To counteract the data found with signs placed in the literature it can be
stated that the teachers surveyed did not recognize the theory of social and cultural
reproduction, as in this research as a source of explanation of school failure. Note that all the
teachers who participated in the study said they believe experiences of failure can be
overcome.

Keywords: School failure. Conceptions of teachers. Elementary I.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa de conclusdo de curso teve o intuito de identificar, na literatura e
na concepcao de professores de uma escola de Ensino Fundamental I, alguns conceitos postos
sobre o fracasso até este momento e relaciond-los dentro de um determinado contexto escolar.

A questdo central, que norteou esta pesquisa, foi: Quais as concepgdes que
professores de uma determinada escola possuem sobre o fracasso escolar e como a literatura
da area conceitua o termo?

Essa questdo partiu de algumas problematizagdes. Dentre elas a leitura do texto de
Gatti (2003) ao afirmar que muitos professores analisam os sucessos ou fracasso escolares
com base na subjetividade intrinseca do avaliador e considera que a atribuicdo de notas aos
alunos ¢ algo bastante pessoal entre os professores que, em alguns momentos, ddo seu cunho
pessoal. Gatti (2003) sugere que ndo se elimine esse julgamento, ao contrario, torne-o mais
explicito e analisavel.

Nesta direcao o texto de Moysés e Collares (2003) também se mostrou motivador
para este estudo ao realizarem uma pesquisa empirica na rede municipal de Campinas, com
cerca de 40 professores de primeira série do primeiro grau, na qual foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, que continham questdes sobre a educacao brasileira, destacando
o fracasso escolar e suas causas. Durante as entrevistas foram salientadas as condi¢des que os
professores tinham de logo no inicio do ano letivo, apontar as criangas que seriam aprovadas
ou ndo. Ao ouvir todos os docentes, nenhum professor considerou que ainda fosse cedo
demais ou que ndo haviam observado o suficiente para apontar os alunos que passariam ou
reprovariam o ano escolar.

Havia 1289 alunos matriculados na escola da rede municipal de Campinas, em que as
autoras realizaram esta pesquisa, destes, 651 foram reprovados ao final do ano letivo. Os
professores haviam apontado 559 alunos como os que reprovariam o ano letivo, obtiveram
entdo um indice de acerto de 94,1%, um indice alto, tendo em vista que os professores
apontaram os reprovados logo no inicio do ano. Os professores, ao serem questionados sobre
as causas do ndo aprender, do porque os alunos repetem de ano e sdo retidos, deram algumas
opinides sobre cada crianga.

Moysés e Collares (2003) separaram as opinides docentes em grandes categorias, a
de que o problema estava na propria crianca em 541; na familia 18 e em nenhum caso

identificaram que haveria dificuldades nos aspectos pedagogicos ou educacionais. Esse dado ¢
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revelador, sobre o fato de que, neste caso, isentaram totalmente as responsabilidades de todo o
sistema sociopolitico e educacional. Os professores apontavam para cada aluno, mais de uma
causa pessoal para o fracasso dele.

De tal modo, o fracasso escolar seria analisado naquele contexto pesquisado
enquanto uma causa individual e familiar, sendo ainda posto no ambiente escolar desde o
comeco do ano, o que indicaria dificuldades na ruptura de tais experi€ncias pelos alunos ¢ a
manutencao de percepgoes iniciais construidas pelos professores.

Por meio de revisdes bibliograficas, os aspectos individuais, familiares e as analises
dos professores diante de casos de fracasso escolar foram problematizadas ao corroborar com
a ideia de compreendé-lo dentro de multiplos fatores de influéncias. Neste sentido, Lahire
(1997, p.54) trouxe uma consideracdo indispensdvel para fundamentar este trabalho ao
argumentar que nao € papel dos tedricos dizer o que seria o “fracasso” ou “sucesso” escolar,

Jj& que para ele:

[...] Estas palavras sdo categorias, primeiro e antes de tudo, produzidas pela propria
instituicdo escolar. O socidlogo que interviesse nas discussdes para a defini¢cdo do
sentido dessas palavras estaria entrando em uma competi¢io semantica (como um
professor ou um superprofessor), dando a ultima palavra. Ao contrario, deve
constatar e analisar as variagdes historicas e sociais destas no¢des um tanto vagas.
Elas ndo sdo evidentes por diversas razdes: de um lado, porque o tema do “fracasso”
(ou do “sucesso”) é o produto discursivo historico de uma configuracdo escolar e
econdmica singular. Por outro lado, porque o sentido e as consequéncias do
“fracasso” e do “sucesso” variam historicamente (em fungdo do grau de exigéncia
escolar alcangado globalmente por uma formagao social), da situacio do mercado de
trabalho, que exige novas ou maiores qualificacdes, etc. “Passar de ano” na 2° série
nos anos 90 para o filho de operario ndo tem o mesmo sentido que nos anos 60,
institucionalmente (atras a semelhanca linguistica aparente, fracassar no exame final
do colegial ndo tem nada a ver com fracassar na pré-escola) e socialmente (o que ¢
um “resultado brilhante” para uma familia operaria pode ser o “minimo esperado”
para uma familia burguesa). Portanto, estamos lidando aqui com nogdes relativas de
extrema variabilidade.

De tal maneira, com especial atencdo ao momento presente, dentro da
contextualizagdo da percepcao de professores de uma escola de ensino fundamental e com
base nas indicagdes da literatura postas em um contexto historico; este estudo almejou
identificar como o fracasso escolar seria compreendido. Neste sentido, destaca-se que ndo ha
o intuito de trazer um conceito como certo e/ou definitivo, mas sim relacionar o que a ciéncia
sabe sobre o assunto e a percep¢ao contextualizada que se tem sobre o tema.

Além disso, justifica-se ainda a organizacdo desta pesquisa em trazer um problema

que, embora j4 tenha sido discutido, o fracasso escolar ainda se mantém de interesse social.
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No site do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) existe um documento intitulado
“Fracasso escolar no Brasil: Politicas, programas e estratégias de combate ao fracasso
escolar”, organizado por Dourado (2005), neste documento foi admitido ser o fracasso escolar
uma tematica complexa e uma constante tentativa de buscas por alternativas que solucionem
este problema’, implicaria apreender o processo em seus mais variados aspectos, envolvendo
as dimensodes historica, cognitiva, cultural, afetiva e social.

Para Dourado (2005) o fracasso escolar € causado por diferentes fatores e esses podem
ser intra e extraescolares. Dessa forma as politicas, programas e agdes que visam a superacao
do fracasso devem considerar todas as dimensdes envolvidas e realizar a articulacdo das
mesmas.

De acordo com o documento, o baixo desempenho possui causas internas e externas a
escola, dentre elas estdo questdes sociais, econdmicas, estruturais, organizacionais e
pedagogicas. Dourado (2005) menciona que alguns programas criados pelo governo tém
como objetivo o enfrentamento de problemas como a defasagem idade/série e a repeténcia,
visto que sdo causas do fracasso escolar no Brasil. Para que esse aspecto progrida, na
percepcao do referido documento, seria necessario a melhoria do processo ensino-
aprendizagem, a garantia de formagdo e de valorizagdo dos professores e a superacao da
l6gica que contribui para a evasao, abandono e reprovagao.

De acordo com dados do MEC, Dourado (2005), a maioria dos alunos com baixo
rendimento escolar ¢ pobre, frequenta escolas menos equipadas e com professores menos
preparados. Para a superacao do fracasso escolar teriam que ser estabelecidas politicas sociais
articuladas que se direcionassem para a melhoria de vida da populagdo e politicas
educacionais que melhorassem os equipamentos educacionais publicos, a gestdo e

organizacdo escolar e a formagao e valorizacdo dos professores.

Nesse sentido, 0o MEC entende que o combate ao fracasso escolar exige medidas ndo
s6 no campo do ingresso e da permanéncia, mas requer também agdes que possam
reverter a situacdo de baixa qualidade da aprendizagem na educagfo basica, o que
pressupde, por um lado, identificar os condicionantes do problema e, por outro,
refletir sobre a constru¢do de estratégias de mudanga do quadro. Nesse cenério, ¢
fundamental que os processos avaliativos se déem de forma que a realidade possa
ser conhecida e as agdes estabelecidas sejam cunhadas nessa realidade. O conceito
de qualidade, nessa perspectiva ndo pode ser reduzido a rendimento nem tomado
como verdade pronta e acabada. (DOURADO, 2005, p.21).

Enquanto experiéncia pessoal com o assunto tratado, frequentei durante trés anos

uma escola municipal de Educa¢do Fundamental I, devido a um projeto do Nucleo de Ensino

' Lembrando que resolver questdes atreladas ao fracasso escolar ndo se constitui como um problema desta
pesquisa.
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que 14 desenvolvi. Durante esse ano de 2013, o projeto intitulado colaboragdo escola-
universidade na aten¢do a diversidade ¢ no desenvolvimento de talentos, foi realizado em uma
escola estadual de Educacao Fundamental I.

Este contato com essas escolas foi de suma importidncia para mim, pois pude
familiarizar-me com as institui¢des, perceber as relagcdes que nelas ocorrem e a forma como
elas sdo estruturadas. Esta pesquisa desenvolve-se na tltima escola onde realizei o projeto do
nucleo de ensino na escola estadual acima mencionada.

Nestas unidades de ensino, realizei semestralmente a aplicagdo de um teste de
desempenho escolar’, com todos os alunos, durante os trés anos. Por meio das aplicagdes e
corregoes dos testes de desempenho, pude ter além de uma proximidade maior com os alunos,
a chance de observar os dados estatisticos que foram obtidos na realizagao desses testes, o que
gerou a minha curiosidade e vontade de entendé-los.

A partir do envolvimento com os testes de desempenho e com seus resultados em
maos, houve a necessidade de saber como experiéncias de fracasso escolar estavam
relacionadas aqueles dados e como os professores lidariam com isso.

Sendo assim, este trabalho de conclusao de curso foi organizado da seguinte maneira:
primeiramente foi preparado um texto que teve o intuito de apresentar os aspectos historicos
que permearam os fracassos escolares nas escolas brasileiras, seguido pela apresentacao de
textos utilizados como fundamento teorico desta pesquisa, os quais foram acompanhados por
uma revisdo na base de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) com o objetivo de apreender como a categoria fracasso escolar tem sido
estudada na area.

Apods andlise da literatura da drea a metodologia utilizada por essa pesquisa foi
descrita, seguida dos resultados obtidos por meio de um questiondrio, respondido por
professores de uma escola estadual de Ensino Fundamental I, de uma cidade no interior do

Estado de Sao Paulo. Esses dados foram discutidos e as conclusdes do trabalho apresentadas.

* TDE - Teste de Desempenho Escolar, desenvolvido por Lilian Milnitsky Stein
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste momento, as principais contribui¢des identificadas na literatura sobre o tema

fracasso escolar foram apresentadas.

2.1 Alguns aspectos historicos

Neste momento houve o intuito de localizar o tema da pesquisa, fracasso escolar, em
seu contexto historico.

Sendo assim tem-se que, segundo Saviani (2010), desde a década de 1920, o Brasil
estava expandindo as escolas primarias, visando livrar-se do analfabetismo. Os governantes
federais organizaram programas, movimentos e campanhas de alfabetizagdao de jovens e
adultos, pois o direito de voto estava condicionado a alfabetizagdo. O surgimento dessas
campanhas se propagou de 1940 até¢ 1963, elas consideravam a educacao popular abrangendo
questdes relativas a instrucdo publica, a educagdo elementar tanto das criangas quanto dos
adultos.

De acordo com Saviani (2010) Anisio Teixeira, diretor do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), iniciou o conflito entre escola publica e privada nos anos 50,
quando proferiu uma conferéncia que tinha como tema a escola publica, universal e gratuita.
A igreja era totalmente contra a implantagdo de uma escola nesses moldes, e sentiu-se
ameacada por acreditar que ndo haveria espago para outro tipo de escola. A igreja apoiava a
escola particular, juntamente com os donos das escolas privadas, ja os intelectuais davam seu
apoio para a escola publica, numa tentativa de ampliacdo das vagas e acesso as escolas.

No final da década de 1950 e inicio de 1960, a mobilizagdo popular em prol da
educacdo popular foi intensificada, surgiram movimentos em apoio a essa causa, 0S mais
significativos, nas palavras de Saviani (2010), foram o Movimento Paulo Freire de Educacao
de Adultos e 0 Movimento de Educacao de Base (MEB).

Por meio da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) promulgada em 1961, a
autonomia dos estados e a diversificagdo e descentralizacdo do ensino foram consagradas.
Havia nesse periodo a preocupacdo com a estrutura da escola secundaria, com a integracdo
entre docentes e discentes, com a comunidade escolar, orientagdo da aprendizagem e também

com a utilizacdo de instrumentos que verificavam o rendimento escolar. (SAVIANI, 2010).
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Segundo Saviani (2010), intensifica-se dos anos de 1960, novamente, a preocupacao
com a participagdo politica das massas. Nesse momento a educacdo passa a ser vista como
instrumento de conscientizagdo. O termo “educagdo popular”, no Brasil, ganha o sentido de
educacdo do povo, pelo povo e para o povo. Buscava-se o desenvolvimento de uma educagao
que visasse a conscientiza¢do das massas por meio de uma alfabetizacdo que tinha como foco
a propria cultura do povo.

A década de 1960 foi um periodo de intensa experimentacdo na area educativa, a
predominancia dessa €poca era a da concepgao “pedagogica renovadora”. Nessa concepgao 0s
interesses e iniciativas dos alunos, os projetos, os nicleos tematicos, o método de solugdo de
problemas, a valorizagdo de atividades em grupos eram norteadoras.

Com o golpe militar em 1964, a mobiliza¢ao da cultura popular, que vinha sendo feita,
foi interrompida. Segundo Saviani (2010), durante o regime militar, o governo estabeleceu
como objetivo o desenvolvimento econdmico com seguranga. A baixa produtividade do
sistema de ensino, a redu¢do no atendimento a populacdo em idade escolar e os altos indices
de evasao e repeténcia escolar, eram considerados empecilhos para atingir esse objetivo, logo
assumiram uma perspectiva racional que pudesse amenizar ou solucionar os problemas
vivenciados no ambiente escolar.

Na década de 1970, paralelamente a tendéncia tecnicista, na qual o modelo
organizacional de empresas foram inseridos nas escolas, visando a elevagdo de produtividade
do sistema escolar, emergiu a tendéncia critico - reprodutivista. As teorias que fazem parte da
tendéncia critico — reprodutivista acreditam nao ser possivel compreender a educagdo sem
considerar seus condicionantes sociais. Os problemas educacionais seriam analisados
levando-se em conta a estrutura socioecondmica. As analises realizadas a partir dessa
tendéncia, concluem que a funcdo basica da educag¢dao ¢ reproduzir as condigdes sociais
vigentes. (SAVIANI, 2010).

O contexto assim era de desencanto, nele surgiram movimentos politicos e culturais e
teorias que buscavam explicar as relagdes entre escola e estrutura social. (NOGUEIRA,
1990).

Na perspectiva de Nogueira (1990) os debates da Sociologia da Educagdo, nos anos 60
e inicio dos anos 70, trouxeram conceitos cientificos, que ainda se fazem presentes até os dias
de hoje, com vistas a compreender a estrutura de organizacao escolar.

Retomando o processo historico, nas décadas de 1950 e 1960 ocorreu a ampliagdo do
sistema escolar, ja& houve um aumento no niimero de alunos matriculados ou que buscavam a

escolarizagdo. Embora isso seja um dado analisado socialmente como algo positivo, porque a
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sociedade estava se industrializando e demandando maior conhecimento por parte da
populagdo, tal situagdo também gerou problemas para o Estado administrar os sistemas de
ensino. Nesse periodo, as discussdes e conflitos sobre as desigualdades sociais e educacionais
e a democratizacdo da escola ganharam forca, produzindo a sociologia das desigualdades
escolares, em que os socidlogos buscavam explicacdes para as disparidades no sistema
escolar. (NOGUEIRA, 1990).

De tal maneira, o chamado Po6s-Guerra (décadas de 1960 e 1970) foi marcado como
um periodo de crescimento econdmico ¢ de ampliacdo das taxas de escolarizagdo. Todavia,
ainda segundo Nogueira (1990) tal desenvolvimento ndo foi ampliado para todos os
segmentos sociais e, por 1sso, os anos de 1960 terminaram com o aparecimento de muitas
revoltas que tinham como pauta os conflitos raciais, culturais, de classe e entre nagdes. Os
responsaveis pelos protestos abordavam também as relagdes sociais autoritarias existentes na
educacao.

Neste contexto e com base em uma medida paliativa, foi organizada a chamada
educagdo compensatoria, dos anos de 1960, que propunha a implantacio de medidas
pedagogicas e assistenciais visando compensar os grupos socialmente desfavorecidos, as
criangas eram consideradas como portadoras de déficits culturais, sofriam a caréncia cultural
familiar.

A tentativa de democratizacdo escolar foi uma das medidas educativas, entretanto ela
nio obteve o éxito’ esperado. Os pensamentos otimistas e reformistas cediam lugar ao
desencanto. As desigualdades ndo foram superadas, logo, a igualdade nao passou a existir.
(NOGUEIRA, 1990).

No contexto Francés®, Pierre Bourdieu, apos organizar uma pesquisa estatistica
empirica, formulou uma teoria que denunciava existir desigualdades dentro das escolas. De
acordo com Nogueira (2002), Bourdieu prop6s uma nova maneira de interpretar a escola e a
educacdo. A visdo pessimista e frustrada dos jovens também deu forcas para as novas ideias
propostas por Bourdieu. Na visdo deste socidlogo, a escola seria posta como uma instituicao
de reproducao e legitimacdo das desigualdades macrossociais.

Conforme Nogueira (2002) Bourdieu entende que o individuo ¢ caracterizado pela

bagagem socialmente herdada, tendo como componentes o capital econdmico, social e

’ Embora o ntimero de vagas tenha comegado a ser ampliado, até hoje a democratizagio do ensino ainda é
buscada.

* Embora Pierre Bourdieu tenha formulado sua teoria no contexto Francés, ela se expendeu pelos paises
Ocidentais.
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cultural. Considera o capital cultural como o componente que mais contribui no destino
escolar, favorecendo o sucesso escolar.

Nogueira (2002) salienta que para Bourdieu a avaliacdo realizada na escola nao ¢
apenas uma verificacdo da aprendizagem, ela leva em consideragdo o julgamento cultural e
moral dos alunos. Segundo dados estatisticos, a maior parte das familias das classes populares
investem menos na educagdo dos filhos, ndo ha muitas cobrangas em rela¢do aos estudos,
essas familias acreditam que seus filhos devem estudar o suficiente para conseguir se manter
ou aumentar um pouco o nivel socioecondmico da familia. Privilegiam as carreiras escolares
que dao acesso ao ensino profissional.

Conforme estudos de Nogueira (2002), as classes médias investem pesadamente nos
estudos visando a ascensdo social. J4 a classe alta também investe bastante na educacao,
porém se preocupam menos, por considerarem o sucesso escolar algo natural, ndo
dependendo de grandes esforcos. Além do fato de ja serem classes dominantes, nao
dependendo dos estudos para a ascensao.

Ainda segundo Nogueira (2002), com base na concep¢ao de Bourdieu, a escola que
trata igualmente alunos que sdo diferentes, privilegia aqueles que ja sdo privilegiados
economicamente e culturalmente, por pertencerem a determinado contexto familiar. A cultura
escolar ¢ a cultura das classes dominantes, para os outros alunos ¢ uma cultura totalmente
diferente e nova. Os professores transmitem os conteiidos escolares da mesma maneira para
todos os alunos, esquecendo que os alunos nao tém dominio prévio dessa cultura. Quando os
resultados escolares entre esses alunos sdo diferenciados, o que estatisticamente ¢ comum ser
revelado, eles podem ser entendidos como “diferencas de capacidade”, de “dons”, quando na
verdade essa diferenca para Nogueira (2002) com base na perspectiva de Bourdieu, ¢
decorrente da proximidade entre a cultura escolar e familiar dos alunos. Logo, a escola
reproduziria e legitimaria as desigualdades sociais.

Acrescenta-se ainda as contribuicdes de Patto (1999) sobre algumas teorias que
permearam a historia do fracasso escolar. Entre essas teorias estd a teoria racista. De acordo
com Patto (1999), as desigualdades sociais passam a ser traduzidas como desigualdades
raciais. O racismo foi usado durante muito tempo para justificar as diferencas existentes entre
as classes.

Outra teoria abordada por Patto (1999) ¢ a da psicologia diferencial, nessa teoria a
crenca era na hereditariedade de aptiddes intelectuais. Segundo Patto (1999) as dificuldades

de aprendizagem escolar foram vinculadas a duas vertentes: as ciéncias bioldgicas e a
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medicina que estavam permeadas de pressupostos racistas e elitistas; e a da pedagogia e da
psicologia, mais atentas as influencias ambientais.

Patto (1999) aborda também a teoria da caréncia cultural, segundo a autora, dados de
pesquisas mostravam uma alta relacdo entre classe social e nivel de escolaridade. Segundo
essa teoria a pobreza ambiental das classes baixas acarretam deficiéncias no desenvolvimento

psicoldgico das criangas, sendo essa a causa de suas dificuldades de aprendizagem.

A posigdo que adotamos ndo se identifica nem com a crenga daqueles que acreditam
ser a educagdo, por si s6, um instrumento para a constru¢do de uma sociedade
aberta, nem também com a posi¢do dos que a encaram como simples reflexo das
distor¢des da estrutura social mais ampla. Antes a vemos como uma area certamente
determinada pelos condicionantes sociais e econdmicos mais gerais, porém ainda
contanto com um certo espaco proprio, que lhe permite relativa autonomia na
determinacdo do sentido de sua agdo na sociedade global. (PATTO, 1999, p.149)

No Brasil, a pesquisa realizada por Patto (1999) ¢ uma referéncia na area de estudo. A
referida pesquisadora teve por objetivo entender a constituigdo do fracasso escolar ao longo
da historia e definir a natureza do mesmo. De acordo com Patto (1999) as dificuldades de
aprendizagem se manifestam em maior nimero, entre criancas das classes mais empobrecidas.
Patto (1999) conclui que para o esclarecimento do fracasso escolar, seria necessario desvendar
como o preconceito social se faz presente na vida escolar.

Em suma, buscou-se tragar o percurso do fracasso escolar no Brasil, para isso foram
utilizados os estudos de Saviani (2010), onde o autor percorre a historia das ideias
pedagogicas no Brasil. Saviani expde que houve uma expansao repentina no ensino, na qual o
namero de escolas aumentou e o interesse politico estava muito presente. Saviani (2010)
exp0Os também a influéncia do conflito entre escola publica e privada.

Os estudos de Nogueira (1990) sistematizaram andlises com base na teoria
reprodutivista de Bourdieu destacando, neste caso, os aspectos histéricos sobre o fracasso
escolar. De acordo com Nogueira (1990), os debates sociologicos dos anos 60 e 70,
apresentaram conceitos cientificos, que tinham o intuito de compreender a estrutura
organizacional da escola, que atualmente ainda estdo presentes. Discussdes sobre as
desigualdades sociais e educacionais, que acabaram por originar a sociologia das
desigualdades escolares, se faziam presentes nesse periodo.

Conforme Nogueira (2002) abordou em seu estudo, a bagagem social, a influéncia
social nos meios escolares, para isso ela tomou como base o autor Bourdieu, cujo
entendimento era de que o individuo ¢é caracterizado pela bagagem socialmente herdada,
tendo como componentes o capital econdmico, social e cultural. Considera o capital cultural

como o componente que mais contribui no destino escolar, favorecendo o sucesso escolar.
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De tal modo, até hoje, como bem resumiu Charlot (2005), ainda se faz presente trés
eixos centrais, de dificil ruptura, que possuem o intuito de explicar as diferencas
experienciadas pelos alunos durante o processo escolar.

1. Por meio dos discursos atrelados a igualdade de oportunidades argumenta-se que
existem desigualdades naturais entre as pessoas, sendo assim, ha alunos mais ou menos
capacitados e os professores ndo podem mudar isso.

2. Os alunos possuem “deficiéncias socioculturais” relacionadas as condigdes de vida
familiar e social.

3. A escola seria vista como uma instituicdo capitalista e reprodutora, sendo que o

sistema fo1 estabelecido para que os alunos pobres fracassem.

2.2 Fundamentos tedricos sobre a categoria fracasso escolar

O livro “Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria” do autor Bernard
Charlot (2000) foi consultado para a elaboracdo desse trabalho. Charlot (2000) abordou o
tema do fracasso escolar na perspectiva da relagdo com o saber e a escola. Questdes que
geralmente sao designadas como fracasso escolar, origem social e deficiéncias socioculturais,
Charlot (2000) situou essas questoes em termo de relagdo com o saber.

Duas questdes foram norteadoras para o livro, sdao elas: Por que estudar o fracasso
escolar em termos de relagdo com o saber? e o que se deve entender, exatamente por “relagao
com o saber”?.

Charlot (2000) explica que o “fracasso escolar” ¢ um objeto sociomediatico, que
funciona como atrativo ideolodgico a preocupacdo com o social e com as estatisticas, e que por
isso ndo pode ser considerado como objeto de pesquisa. E necessario construir um objeto
preciso de pesquisa para analisar os fendmenos designados como “fracasso escolar”, o autor
salienta que o termo fracasso escolar abrange muitas questdes, dessa forma ¢ necessario que
se escolha um objeto de pesquisa relacionado ao fracasso escolar. O livro aborda o objeto que
a sociologia da reprodugdo construiu para estudar o fracasso escolar e analisa a ideia de que
origem social e deficiéncias socioculturais seriam a causa do fracasso escolar.

De acordo com Charlot (2000) a expressao “fracasso escolar” ¢ uma certa maneira de
verbalizar a experiéncia, a vivéncia e a pratica, dessa forma acaba sendo uma maneira de
recortar, interpretar e categorizar o mundo social. A nocdo de fracasso escolar ¢ utilizada para

exprimir tanto a reprovagdo quanto a nao-aquisi¢do de certos conhecimentos, refere-se tanto
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aos alunos do primeiro grau ou aos que fracassam no bacharelado, ¢ um termo muito
abrangente e generalizado.

Entdo, para Charlot (2000), o fracasso escolar ndo existe, o que existe sdo alunos em
situacdo de fracasso e sdo esses alunos e suas situagcdes que devem ser analisados. O fracasso
escolar ¢ a diferenga que ha entre alunos, curriculos e estabelecimentos de ensino. O fracasso
escolar pode desenvolver muitos debates: sobre o aprendizado, a eficacia dos docentes, o
servigo publico a igualdade, os recursos que o pais deve investir em educagdo, as formas de
cidadania, entre outros.

Charlot (2000) acredita que existem duas maneiras de analisar o fracasso, sdo elas:
pensar o fracasso enquanto desvio, diferenca e como experiéncia. A analise realizada através
das diferencas de posi¢des € caracterizada pelas pesquisas que tem por base dados estatisticos,
as chamadas teorias da reproducio’. J4 a anélise centrada na experiéncia, na historia e conduta
¢ a que a equipe de pesquisa de Charlot (2000) adota em suas pesquisas. O autor defende a
utilizagdo de uma analise das diferencas, desde que essa andlise seja feita na relagdo com o
saber e a escola, e nao apenas como diferengas entre posigoes.

Este autor critica a teoria da reproducdo que analisava o fracasso como diferenca de
posi¢cdes entre os alunos, segundo ele esse tipo de sociologia utiliza a estatistica como
ferramenta essencial para processar as diferencas, elas produzem resultados, porém nao dao
conta de interpretar todos os fenomenos evocados pelo fracasso escolar. Charlot (2000) atribui
a essa sociologia, que foi interpretada pelos professores e pela sociedade como origem social,
deficiéncias e causalidade, a propagagao da leitura negativa do fracasso escolar.

Para justificar a sua critica a essa perspectiva, Charlot (2000) discorre sobre um dos
argumentos que esse tipo de concepcdo utiliza. Segundo ele, os socidlogos escolhem a
categoria socioprofissional do pai como indicador da posi¢ao social da familia, mas a mae ¢
quem geralmente assume o acompanhamento dos estudos dos filhos, ou até mesmo os irmaos
mais velhos. Ressalta a influéncia da pratica religiosa e da militdncia politica na posicao
escolar das criangas, chamada praticas educativas familiares.

Charlot (2000) ainda exemplifica falando sobre duas criancas da mesma familia que
obtém resultados escolares muito diferentes. A posicao social tem a ver com a dos pais, mas
depende também das relagdes que a crianga mantém com outros adultos e criangas. De acordo

com o autor, ndo basta saber somente a posicdo da familia, deve ser investigado o significado

> Teoria sociolégica que tem como objetivo explicar por que e como os alunos ocupam determinada posi¢io no
espaco escolar. Caracteriza-se por ser consumidora de estatisticas, e por focar em diferengas de posi¢des sociais
(CHARLOT, 2000).
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que eles atribuem a essa posi¢do. A posicao dos filhos ndo ¢ herdada, mas sim produzida pelo
conjunto de praticas familiares, o determinante do sucesso escolar ¢ o trabalho.

Criticando a teoria da deficiéncia sociocultural®, Charlot (2000) diz que criangas dos
meios populares também tém sucesso na escola, porém esse fato ndo fragiliza a teoria, pois
para os docentes que a seguem, esse sucesso € designado como dom, por serem bem dotados.
Para o autor essa teoria apoia-se em fatos, mas eles sdo selecionados e reinterpretados.
Charlot (2000) ainda discorre sobre as vantagens que essa teoria proporciona aos docentes,
segundo essa teoria o professor se preserva de criticas diretas, o fracasso ¢ atribuido aos
alunos e suas familias e ndo as praticas docentes.

Lahire (1997) também parte das experiéncias escolares dos alunos com base em
perfis sociais para estudar situacdes de sucesso e fracasso escolar.

Lahire (1997) evidencia como a questao central que o motivou a fazer tal trabalho: a
compreensao das diferencas no processo de escolarizagdo entre as familias dos meios
populares cujo nivel de renda e nivel escolar dos pais sdo bastante proximos. A familia ¢
vista, pelos profissionais da educagdo, frequentemente como uma das causas de fracasso dos
alunos, a partir dessa informagao, Lahire pensa na familia como um dos eixos centrais de sua

obra. Tal apontamento gerava algumas perguntas, sendo elas:

[...] como ¢ possivel que configurac¢des familiares engendrem, socialmente, criancas
com niveis de adaptacdo escolar tdo diferentes? Quais sdo as diferencas internas nos
meios populares suscetiveis de justificar variagdes, as vezes considerdveis, na
escolaridade das criancas? O que pode esclarecer o fato de que uma parte delas, que
tem probabilidade muito grande de repetir o ano no curso primario, consegue
escapar desse risco e até mesmo, em certos casos, ocupar os melhores lugares nas
classificagdes escolares? [...]. (LAHIRE, 1997, p. 12).

Ainda de acordo com Lahire (1997), da mesma maneira como consideram a familia e

a escola redes interdependentes e estruturadas por formas de relagdes sociais, o fracasso ou o

sucesso escolares podem ser assimilados como um resultado contraditério. Em seu trabalho,

Lahire (1997) privilegiou descrever e analisar combinagdes especificas de tracos gerais. Cinco

temas foram considerados para realizar a descri¢do das configuracdes familiares: as condigdes

e disposicdes econdmicas, as formas familiares de cultura escrita, a ordem moral doméstica,
as formas familiares de investimento pedagogico e as formas de autoridade familiar.

Dessa forma, os autores pesquisados realizaram suas pesquisas buscando compreender

as causas do fracasso escolar, com énfase no contexto social. Charlot (2000) salienta que a

sociologia da reprodugdo produz resultados, porém ndo da conta de interpretar todos os

% Teoria que acredita que o fracasso escolar do aluno é originario de deficiéncias familiares, familias de meios
populares (CHARLOT, 2000).
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fatores relacionados ao fracasso escolar, e que ¢ necessario buscar compreender como foi
construida a situagdo de um aluno que fracassou nos estudos. Segundo Lahire (1997) os
profissionais da educacdo acreditam que a familia ¢ uma das causas do fracasso escolar.
Lahire (1997) questiona a pratica de se juntar em uma mesma categoria, realidades diferentes.
Patto (1999) diz ser necessario entender como o preconceito social se faz presente nos

ambientes escolares.

2.3 Algumas contribuic¢oes identificadas pelas pesquisas sobre fracasso escolar

Com o intuito de organizar esta pesquisa e saber o que ja havia sido pesquisado sobre
o tema foram feitas leituras de livros e um levantamento bibliografico, com o descritor
fracasso escolar, nos bancos de dados Scielo (31 artigos) e Ibict (foram encontrados 309
trabalhos de pds-graduacgdes).

Na base de dados do Scielo, a producao sobre o fracasso escolar estava associada a
temas diversos. De forma geral, os assuntos relacionados ao fracasso escolar identificados
foram: a questao do género, o trabalho infanto-juvenil, os ciclos do ensino fundamental e sua
implanta¢do, a leitura e a escrita na alfabetizagdo, a producdo do fracasso escolar, a
representacao de escola e trajetoria escolar, as avaliacdes de inteligéncia, a diferenga como
condicdo basica para a construcdo do sujeito, o mito da auto-estima, a relacdo professor-
aluno, o éxito escolar nas camadas desfavorecidas, a relagdo entre desempenho escolar e
orientagdes motivacionais, a formagdo de professores.

De tal maneira, em meio a esses diversos assuntos associados ao fracasso escolar,
optou-se por buscar em alguns dos textos encontrados nessa busca bibliografica os que
pareceram ser mais significativos e mais direcionados a discussdo das situagdes de fracasso
escolar.

Neste momento, os escritos de Angelucci, et al. (2004) foram apropriados para a
fundamentagdo desse projeto, ja que trazem uma analise de parte da produgdo académica, até
o ano de 2004, sobre o fracasso escolar.

Uma pergunta se revelou fundamental para a pesquisa de Angelucci et al. (2004):
“[...] quais as teorias, métodos e concepcdes de fracasso escolar sdo predominantes?”
(Angelucci et al., 2004, p. 60). Almejaram que esta e outras questdes pertinentes de seus
estudos revelassem a maneira pela qual os mais variados autores, que elas investigaram,

compreendiam, nas pesquisas desenvolvidas, o fracasso escolar.
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Segundo as autoras Angelucci, et al. (2004), o fracasso escolar €, na maioria das vezes,
atribuido aos alunos que tem baixo rendimento escolar ou aos que repetem o ano letivo. A
revisdo bibliografica realizada por elas aponta que muitas pesquisas ainda compreendem o

fracasso escolar como um problema psiquico, neste caso ¢ entendido como prejuizos da

capacidade intelectual dos alunos.

Uma das vertentes da pesquisa recente parte do principio de que o fracasso escolar
se deve a prejuizos da capacidade intelectual dos alunos, decorrentes de “problemas
emocionais”. Entende-se que a crianga é portadora de uma organiza¢do psiquica
imatura, que resulta em ansiedade, dificuldade de aten¢do, dependéncia,
agressividade, etc., que causam, por sua vez, problemas psicomotores e inibi¢dao
intelectual que prejudicam a aprendizagem escolar. Ndo se trata da tese tradicional
de que as criancas das classes populares tém rendimento intelectual baixo por
caréncia cultural, mas de afirmar uma inibigdo intelectual causada por dificuldades
emocionais adquiridas em relagdes familiares patologizantes. (ANGELUCCI, et al.,
2004, p. 60).

O fracasso escolar pdde ser entendido também como um problema técnico, neste caso
o fracasso escolar seria atribuido as técnicas de ensino inadequadas ou falta de dominio da
técnica correta pelo professor para ensinar.

Neste interim, de acordo com Angelucci, et al. (2004), um dos pontos que chamou a
atencao foi a presenga de varias pesquisas que concebem o fracasso escolar como fendomeno
estritamente individual. Os estudos ora centram a responsabilidade do fracasso no aluno, ora
no professor; ao atribui-lo ao aluno sugere-se que seja causado por problemas cognitivos,
psicomotores ou neuroldgicos, para os professores sao dadas solugdes técnicas para eliminar o
fracasso.

H4é ainda estudos que trouxeram o fracasso escolar como uma questao institucional, a
escola ¢ concebida assim como uma instituicao social que reproduz a estrutura social. E, por
ultimo, as autoras identificaram textos que analisam tal fendmeno como uma questao politica;
compreendem a escola como uma instituicdo social regida pela mesma logica constitutiva da
sociedade de classes.

Além disso, foi constatada a existéncia de continuidades e rupturas tedrico-
metodologicas em relagdo aos caminhos percorridos pela produg@o de saber na area: ha teses
em que permanece o predominio de concepcdes psicologizantes, que envolvem as questdes
psicoldgicas sobre o insucesso escolar e tecnicistas de fracasso escolar; em outras, coexistem
concepgdes que ndo sdo concilidveis, resultando em um discurso fragmentado; ha também
teses que dialogam e avangam a pesquisa critica do fracasso escolar, inserindo-o nas relagdes

de poder existentes numa sociedade de classes. (ANGELUCCI, et al, 2004).
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Ainda conforme Angelucci, et al. (2004), notou-se um campo de producdo de
conhecimento que ndo caminha por meio da superacao de concepgdes, mas sim de acréscimos
estancados, que nido fazem o conhecimento avangar. Afirmaram que ha conciliagdes de
concepcdes que nem sempre podem ser apresentadas juntas, o que causa uma ruptura no
pensamento e na forma como o fracasso ¢ visto.

Isso pode ser verificado apds a leitura de algumas pesquisas encontradas durante
revisdo bibliografica. Em andlise a tese “Investigacdo das causas do fracasso escolar nas
escolas publicas da zona urbana da cidade do Rio Grande”, a autora defende que o fracasso
escolar ¢ complexo e tem varias causas. O fracasso escolar ¢ um problema constante na
historia da educacgdo brasileira, ele se caracteriza pelas repeténcias sucessivas e pela evasao
escolar. Felippe (2004) se propds em seu trabalho estudar os fatores relacionados com a
crianga € seu ambiente familiar, acreditando que nestas causas esteja a origem do fracasso
escolar.

Segundo a autora as taxas de reprovagdo escolar mostram a inadequacgdo da escola em
realizar sua funcdo, dessa forma o fracasso do aluno espelha o fracasso da escola. Assim
como no documento do MEC citado anteriormente, Felippe (2004) ressalta que ¢ importante o
combate a essa inadequacdo da escola, para tanto ¢ preciso que haja a capacitagao dos
professores, estruturagdo do servigo de supervisdo e orientagdo escolar, qualidade do espago
fisico, adequacao dos materiais € espacos, entre outros.

Outra visao apresentada por Felippe (2004) ¢ a proposta por Correll ¢ Schwarz (1973)
que separam as causas do fracasso escolar em varios aspectos, sendo eles: dificuldades de
aprendizagem condicionadas pela escola, pela familia, por caracteristicas da personalidade da
crianga e por dificuldades de educagao.

A autora ainda menciona de forma sucinta, varios fatores que teriam influéncia as
situagdoes de fracasso escolar, que foram apontados por dados estatisticos em pesquisas
realizadas, sdo eles: renda familiar, trabalho dos pais, instrucao dos pais, separagao dos pais,
familias numerosas, alcoolismo na familia, doenga mental na familia, género e raga, ingresso
precoce na escola, frequéncia as aulas, peso ao nascer e transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade.

Aspectos que ndo romperiam com as categorias identificadas por Angelucci et al
(2004).

Bueno e Giovinazzo (2010) investigaram a opinido que os professores tinham sobre os
alunos que ndo correspondiam as expectativas dos professores e da escola, ou seja os alunos

em situacdo de fracasso escolar. Os autores citam que muitos estudos se atentam para o
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carater disciplinador e conformador existentes nos julgamentos e avaliagdes feitos pelos
professores a respeito desses alunos, e os estudos revelam a reacdo que os alunos tém contra
essa situacao.

A escola pesquisada utilizava fichas como instrumento de verificagdo do andamento
das aulas, essas fichas sdo preenchidas pelos professores com os problemas atribuidos aos
alunos. Na andlise feita a esse instrumento, constatou-se que alguns topicos da ficha induzem
a professora a relatar as dificuldades dos alunos, considerando apenas o baixo rendimento dos
alunos. As fichas permitem o relato apenas das dificuldades e avancos dos alunos, ndo ha
espaco para anotagdes sobre o que ¢ realizado em classe. Com isso, se torna evidente o
posicionamento da escola, que atribui os problemas aos proprios alunos, desresponsabilizando
totalmente a escola e os professores dos resultados dos alunos.

Em suma, esse instrumento reforca a perspectiva de que o baixo rendimento ¢ na
maioria das vezes ocasionado por alguma dificuldade do proprio aluno. Os dados analisados
comprovam a desobrigacdo da escola nos resultados dos alunos, eles apontam que os
problemas aumentam na medida em que os alunos avangcam os anos, porém, de acordo com o
autor, se o baixo rendimento fosse ocasionado apenas pelas dificuldades dos alunos, os
indices nos anos iniciais deveriam ser maiores, entretanto nao ¢ o que se pode verificar.

Os encaminhamentos, nome dos documentos utilizados pela escola para reportar os
problemas dos alunos, ocorrem com mais frequéncia nas séries intermediarias e finais, mesmo
com esse indice explicito, ndo ¢ feita nenhuma relacdo entre o trabalho pedagdgico e o
surgimento dos problemas relatados.

A dificuldade, dos alunos, mais apontada pelas professoras ¢ em relacdo ao
aprendizado da leitura e da escrita. As professoras indicaram mais de uma dificuldade para
cada aluno. O niimero de encaminhamentos por aspectos comportamentais também se
mostrou elevado. Esse fato evidencia um padrdo de aluno, reforcando as desigualdades sociais
e revelando uma homogeneizagao feita pelas professoras.

As professoras desenvolvem suas praticas seguindo os modelos tradicionais de ensino,
apresentando dificuldades para inovagdes educacionais. A escola de maneira geral ainda
continua presa a estrutura tradicional.

De acordo com Bueno e Giovinazzo (2010) ndo ocorreram mudangas burocraticas e
administrativas, apenas mudangas pedagdgicas, com isso ndo foram promovidas
transformagdes nas praticas docentes. Atestando esse fato, tém-se as avaliagdes dos alunos
com baixo rendimento que sdo feitas por procedimentos que os classificam. Porém essa

insisténcia nos procedimentos tradicionalistas ndo ¢ responsabilidade apenas dos professores,



26

mas também dos conselhos de ciclo que induzem a utilizagdo dos critérios avaliativos
consagrados tradicionalmente.

As professoras realizam seus relatorios e instrumentos de controle de seus processos
pedagbgicos de maneira automatica e ritualizada. Esse fato evidencia o distanciamento
existente entre os professores e os alunos, promovido por esses mecanismos de controle. Ao
analisarem os registros realizados pelas professoras, ndo houve nenhuma proposta que
buscasse a superacgao das situacdes apresentadas por elas.

De modo geral, Bueno e Giovinazzo (2010) concluiram que as professoras adotam a
homogeneizagdo em suas praticas, nao diversificam suas aulas e atribuem o fracasso escolar
dos alunos a eles mesmos e as suas familias. No entanto os autores consideram que as
professoras estdo clamando por ajuda, pois ndo possuem condigdes para lidar com alunos que
apresentam problemas. E evidente que as professoras ndo conseguem realizar uma
intervencao diferenciada com seus alunos por nao terem se apropriado de conhecimentos além
daqueles tradicionais. Além delas nao possuirem condigdes de trabalho que facilitem o
desenvolvimento de analises mais profundas e bem fundamentadas.

Apesar dos indices do fracasso escolar terem diminuido, as avaliacdes dos docentes
nao levam em consideragdo a diversidade sociocultural dos alunos, e insistem em colocar o
problema do baixo rendimento na organiza¢ao familiar, consideram a familia de classe média
como padrao.

Segundo Bueno e Giovinazzo (2010) o fato mais dramatico ¢ o fato dos alunos com
baixo rendimento acabarem incorporando o julgamento ao qual sdo submetidos, acreditando
que o problema realmente reside neles e em suas familias. Os alunos internalizam os
qualificativos atribuidos por seus docentes e essas marcas permanecem em suas vidas e
identidades sociais.

Dessa maneira, as pesquisas encontradas sobre o tema fracasso escolar trazem
multiplos aspectos associados a eles numa tentativa de identificacdo de suas causas e relagdes,
0 que seria um progresso, como exposto por Lahire (1997) ao entender tal fendmeno numa
perspectiva multideterminada. Entretanto, como denunciou Angelucci et al (2004) as
pesquisas ainda ndo conseguiram romper com concepcdes historicas ndo identificando
progressos nos estudos sobre o tema. Além disso, como exposto por Bueno e Giovinazzo
(2010), muitos professores associam as andlises de casos identificados como fracasso escolar
aos aspectos individuais e familiares atrelados aos alunos, o que também reforgaria a

manuten¢do das mesmas concepcdes historicas.
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METODO

A partir deste momento serd apresentada a escola onde esta pesquisa foi organizada,
assim como o percurso metodolégico vivenciado neste estudo. O instrumento empregado
durante a recolha de informagdes ¢ os procedimentos de andlise dos dados também serdo

descritos.

3.1 A cidade

A coleta de dados aconteceu numa cidade no interior do estado de Sdo Paulo.
Conforme dados do IBGE (Instituto Brasileiro Geografia e Estatistica), a cidade tem em torno
de 360.000 habitantes.

O censo escolar de 2012, divulgado pelo Instituto Nacional de Educacao e Pesquisa
(INEP), contabilizou que havia na rede publica de ensino do Municipio de mais de sete mil
alunos matriculados na pré-escola, em torno de 44 mil alunos matriculados no Ensino

Fundamental e aproximadamente 15 mil estudantes no Ensino Médio.

3.2 A escola

Este item almeja apresentar a escola onde esta pesquisa construiu informagdes. De tal
modo, com base na proposta pedagogica disponibilizada, referente ao ano de 2012, trata-se de
uma escola mantida com recursos estaduais que foi construida na década de 1990. Ali sdo
atendidos alunos do Ensino Fundamental I, primeiro ao quinto ano, porém o quinto ano utiliza
a sala de outra escola, de Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio, que esta localizada proximo
a escola pesquisada.

Esta instituigdo possui, em sua area externa: uma quadra esportiva coberta em
tamanho oficial e uma area verde. No térreo esta localizado, o refeitorio, a cozinha, uma sala
de informdtica, uma sala destinada a secretaria, outra a diretoria, a sala dos professores e
também os banheiros, sendo dois banheiros para os alunos (um masculino e um feminino) e
dois banheiros para professores e funciondrios (um masculino e um feminino). No piso
superior, localiza-se a sala da coordenadora e seis salas de aula. A forma de acesso ao piso

superior da escola se da exclusivamente por dois lances de escadas. A escola dispde de alguns
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recursos tecnolégicos, como projetor multimidia e sala de informatica, porém esses recursos
sdo pouco utilizados. Nao ha adequacdo nenhuma para acessibilidade.

Dentre os recursos humanos, a escola conta com a contribui¢do de dois funcionarios
que atuam na limpeza da escola, duas merendeiras, cinco agentes de organizagdo escolar. A
equipe gestora conta com a contribui¢do de quatro pessoas € o corpo docente com 18
professores.

Os integrantes desta escola reconhecem-na como uma instituigdo em que o corpo
docente ¢ comprometido e responsavel com seu trabalho e fungdo, a clientela ¢ acessivel, ha
éxito nos projetos desenvolvidos, bom relacionamento entre os docentes, acervo literario e
materiais didaticos adequados, professor coordenador como orientador e facilitador e
comunicacao amigavel. Apontam como fragilidades da institui¢do, o espago fisico, a falta de
biblioteca, brinquedoteca e salas audiovisuais, a frequéncia irregular de alguns alunos, a falta
de responsabilidades dos alunos com tarefas, trabalhos e provas, a disciplina e a seguranga.

De acordo com a proposta pedagogica da escola (2012), a escola estd inserida em um
setor de alta periculosidade e ¢ afastada do centro urbano da cidade. Ainda de acordo com a
mesma proposta pedagogica, cerca de 70% da populagdo, atendida por esta escola, reside em
casas alugadas ou cedidas, em torno de 20% das familias mudam ap6s o término do periodo
de reclusao ou liberdade provisdria de algum familiar, gerando oscilagdo no fluxo escolar. As
familias s3o em sua maioria bastante numerosos, tendo em torno de 6 a 9 pessoas.

Esta escola foi escolhida devido ao projeto do Nucleo de Ensino que nela desenvolvi,
durante o ano de 2013. Tal projeto intitulado Colaboragdo escola-universidade na atengdo a
diversidade e no desenvolvimento de talentos, me proporcionou certa proximidade com a
escola mencionada e seu corpo docente. Nesse projeto realizei a aplicagdo do Teste de
desenvolvimento escolar (TDE), e posteriormente a essa aplicagao, desenvolvi atividades com

os alunos que apresentaram maiores dificuldades de aprendizagem.

3.3 Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa nove professores que aceitaram responder um
questionario organizado como instrumento de coleta de dados.

Na escola em que os dados foram construidos havia dezoito docentes que atuavam no
periodo da manha e da tarde. Todos foram convidados a participarem da pesquisa, todavia
nove deles os devolveram respondidos, passando assim a compor os participantes deste
estudo.

Um termo de livre consentimento (Apéndice A) foi assinado pelos professores.
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3.3.1 Caracterizacdo dos professores

Participaram desta pesquisa nove professoras da escola, que se dispuseram a responder
ao questionario. Das nove professoras que responderam, oito ministram aulas para os alunos
do periodo da tarde (1° e 2° ano) e uma delas é responsavel por ministrar aulas para os alunos
do periodo da manha (3° e 4° ano).

Tratava-se de professoras, ndo havia nenhum homem entre os sujeitos da pesquisa,
que se dividiram entre professoras iniciantes, com dois a seis anos de experiéncia profissional
na area e aqueles com mais de 20 anos de pratica. As professoras tinham em média 41 anos,

sendo que a mais nova contava com 26 anos e a mais velha com 53 anos de idade.

Quadro 1: Caracterizag@o das professoras participantes desta pesquisa em 2013

Professor Idade Formacio Tempo de
experiéncia
Prof. 1 53 anos Pedagogia 23 anos
Prof. 2 44 anos Pedagogia 20 anos
Prof. 3 36 anos Pedagogia 6 anos
Prof. 4 38 anos Licenciatura em Educagio Fisica 7 anos
Prof. 5 26 anos Pedagogia 2 anos
Prof. 6 29 anos Pedagogia 10 anos
Prof. 7 45 anos Artes 12 anos
Prof. 8 52 anos Magistério, cursando Pedagogia 16 anos
Prof. 9 49 anos Letras, Pedagogia e Psicopedagogia 26 anos

3.4 Instrumento

A metodologia utilizada por esta pesquisa se caracteriza, basicamente, por sua
vertente qualitativa. De acordo com Bodgan e Biklen (1994), o termo investigagcdo qualitativa
¢ utilizada como uma expressdo genérica, ao qual estdo reunidas estratégias de investigagdo
que compartilham determinadas caracteristicas. Ainda segundo Bodgan e Biklen (1994), os
dados recolhidos por pesquisas qualitativas sdo detalhados, privilegiam a compreensdo dos
sujeitos e seus comportamentos.

Houve o emprego de um questionario aos professores da escola para problematizacao,
no ambito escolar, do fracasso escolar. O objetivo da utilizagdo do questiondrio como

instrumento para a coleta de dados dessa pesquisa era conhecer a opinido e as vivéncias dos
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professores a respeito do fracasso escolar. O questionario foi escolhido devido ao fato de ser
um instrumento que padroniza as questdes garantindo a uniformidade, as pessoas tem certo
tempo para pensar sobre as respostas e lembrar-se de fatos que vivenciaram, por garantir o
anonimato das pessoas e por elas poderem responder conforme suas disponibilidades, visto
que muitos professores reclamam da falta de tempo para participar de pesquisas.

Foram elaboradas questdes abertas e fechadas para compor o questionario, 15 questdes
fechadas, compostas por afirmativas, com as opg¢des: concordo plenamente, concordo,
discordo parcialmente e discordo. E trés questdes abertas que possibilitavam aos professores
expressar suas vivéncias e opinides. O modelo do questionario encontra-se no apéndice desse

trabalho.

3.5 A trajetoria da pesquisa

Foram descritos neste momento como esta pesquisa coletou os dados que a
compuseram.

Esta pesquisa iniciou-se com uma revisao bibliografica nas bases de dados do Scielo e
Capes. A pesquisa foi norteada pelo descritor fracasso escolar, houve também a selecdo de
livros e artigos que poderiam contribuir para o enriquecimento da pretendida discussao.

Apés a fase da revisao bibliografica e confec¢do da fundamentagdo teorica desse
trabalho, houve a necessidade de pensar em um instrumento adequado para a coleta de dados.
O questionario foi escolhido como esse instrumento, visando o enriquecimento da pesquisa. A
confeccao do questionario foi feita tendo por base as leituras realizadas para a fundamentagao
do trabalho.

Os questionarios foram aplicados apds uma reunido de conselho de classe, no periodo
da tarde, esse momento foi sugerido pela coordenadora da escola, visto que todas as
professoras, que lecionam no periodo da tarde, estariam presentes. Apds o término da reunido,
expus o tema da pesquisa: a concep¢do dos professores sobre o fracasso escolar, disse que
seria muito importante que elas contribuissem com a pesquisa, devido a experiéncia que
possuem e as convidei para participar respondendo o questionario da pesquisa, elas
concordaram, entdo entreguei os questionarios juntamente com o termo livre e esclarecido e
as deixei a vontade para responder.

Em outro momento, expus para a coordenadora da escola que eu gostaria de realizar os
questionarios com as professoras do periodo da manha, vale ressaltar que atuo nessa escola

somente no periodo da tarde, a coordenadora entdo, se disp0s a levar os questiondrios para
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que essas pudessem responder. Porém ndo houve éxito na devolutiva dos questiondrios das

professoras da manha, segundo a coordenadora algumas delas alegaram que ndo estavam

tendo tempo para responder e outras que haviam se esquecido de devolver o questionario.
Apds a devolugdo dos questionarios, foram feitas andlises dos mesmos, visando

relacionar as respostas obtidas aos dados levantados a partir da revisdo bibliografica.

3.6 Procedimentos para analise de dados

De acordo com Bodgan e Biklen (1994) a analise envolve o trabalho com os dados, a
divisdao em unidades manipuldveis, a organiza¢ao dos dados, sintese, descoberta de aspectos
importantes, estabelecimento de padrdes, necessidade de estipular o que deve ser apreendido e

0 que sera transmitido aos outros.

3.6.1 Procedimentos para analise dos questionarios

A anélise dos questionarios foi feita tendo como referencial as pesquisas realizadas
para a fundamentagdo deste trabalho. A partir das leituras feitas durante todo o processo de
elaboragdo dessa pesquisa foi possivel confrontar os dados dos questionarios com as mesmas.

Ap6s a devolugao dos questionarios, foram feitas leituras dos mesmos a fim de
compreender as respostas obtidas. Posteriormente a leitura, foram estabelecidos critérios de
analise dos questionarios, como quais alternativas foram mais assinaladas ou menos
assinaladas, quantos professores compartilharam da mesma resposta, qual assertiva teve mais
homogeneidade ou menos.

Nas questdes abertas, foi feito o levantamento das respostas dadas pelas professoras,
apds o levantamento, houve a verificagdo da concordancia das respostas. Apos esse arduo
momento de analise dos dados obtidos, iniciou-se o processo de conciliacdo entre os dados

obtidos ¢ a literatura usada na fundamentagao desse trabalho.
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4 RESULTADOS

Procurando responder a questdo que norteou este trabalho: Quais as concepgdes que
professores de uma determinada escola possuem sobre o fracasso escolar € como a literatura
da area entende o termo, chega-se ao fato de que o termo fracasso escolar ¢ muito abrangente
e bastante pesquisado.

De acordo com Lahire (1997), o fracasso escolar ¢ uma categoria produzida pela
propria escola. Para este autor, as consequéncias e o sentido do fracasso variam de acordo
com o processo histdrico e contextual. J4 para Charlot (2000) existem alunos em situacao de
fracasso e nao existe o fracasso escolar propriamente dito. Angelucci et al (2004), ainda
identifica que as pesquisas desenvolvidas no Brasil entendem que o fracasso escolar ¢
atribuido, na maioria dos casos, aos alunos com baixo rendimento ou aos que repetem o ano
letivo.

Identificar os casos de baixo rendimento ou mesmo os critérios utilizados para
reprovar ou aprovar os alunos passam pelos fatores subjetivos de cada avaliador, como fora
identificado por Gatti (2003). Neste sentido, se tornou necessario entender como as
professoras identificavam em seus contextos situacdes de fracasso escolar, foi possivel
perceber que os fatores individuais e psicologicos atrelados aos alunos foram os mais citados,
associando o fracasso escolar a agressividade, alto estima baixa, linguagem agressiva, mau
comportamento, falta de interesse, desanimo, dificuldades na realizacdo de atividades, nao
realizacdo das atividades, defasagem nos contetidos e dificuldades na realizagdo de atividades.
Assim como Moysés e Collares (2003) apresentaram em sua pesquisa, na qual constataram
que a maior parte dos professores acreditava que o problema estava na propria crianga. A
maioria das professoras concorda que as dificuldades estdo relacionadas a problemas
psicologicos.

As professoras citaram também a percep¢do de fatores relacionados a familia que
estariam associados ao fracasso escolar: abandono pela familia, a familia ndo levar para o
atendimento com especialistas e falta de estrutura familiar. E, de forma mais amplas, se
remeteram ainda a existéncia de um fator de ordem social. Conforme a Professora 5: “falta de
estrutura familiar, problemas de socializagdo e mau comportamento, além do aluno com falta
de interesse”. Ou na percep¢do de outra docente: “Apresenta dificuldades na realizagdo de

atividades e apresenta problemas sociais” (Professora 2).
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Nas questdes objetivas do questionario, foi possivel identificar que algumas
afirmativas ndo trouxeram heterogeneidade para as andlises. J& em outras assertivas, houve
total sintonia, todas concordaram ou discordaram da afirmativa que lhes foi apresentada.

As questdes objetivas do questionario estavam divididas em cinco eixos caracteristicos
do fracasso escolar, trés questdes relacionadas a teoria da diferenca psicologica, duas questdes
sobre a influéncia familiar, duas sobre as técnicas de ensino, trés com base na teodrica da
reproducdo (Angelucci et al, 2004) e cinco sobre a percep¢do que as professoras teriam de
ocorrerem mudancas diante de experiéncias de fracasso escolar.

Dentro da perspectiva identificada com recorréncia entre os trabalhos académicos, que
associam o fracasso escolar a caracteristicas psicologicas dos alunos, Angelucci et al (2004),
foi possivel identificar que as professoras que participaram desta pesquisa entenderam que as
dificuldades de aprendizagem de alunos estdo relacionadas com problemas psicoldgicos
apresentados pela maioria deles, ja que seis professoras concordaram ou concordaram
plenamente com esta assertiva. Neste caso, trés docentes disseram que discordavam

parcialmente e ninguém discordou disso.

Grifico 1: Dificuldades de aprendizagem como causa psicologica

As dificuldades de aprendizagem de alunos estao
relacionadas com problemas psicoldgicos
apresentados pela maioria deles

Concordo plenamente ® Concordo Discordo parcialmente

Ainda de acordo com a perspectiva que associa o fracasso escolar as caracteristicas
psicologicas, Angelucci et al (2004), foi possivel analisar que a maioria das professoras
discorda ou discorda parcialmente da afirmativa que o fracasso escolar depende somente do
interesse que o aluno tem para aprender. Sendo uma assertiva confirmada apenas por uma

professora.
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Grafico 2: Fracasso escolar associado ao interesse do aluno

O fracasso escolar depende somente do
interesse que o aluno tem para aprender

Concordo ® Discordo parcialmente Discordo

Na ultima afirmativa relacionada a perspectiva que associa o fracasso escolar a
caracteristicas psicologicas, a maioria das professoras (6 delas) discorda ou discorda
parcialmente de que os alunos sdo diferentes, logo, alguns apresentam sucesso € outros
fracassam na escola. Trés professoras concordaram plenamente ou concordaram com a
afirmativa.

Charlot (2005) identifica que por meio dos discursos atrelados a igualdade de
oportunidades argumenta-se que existem desigualdades naturais entre as pessoas, sendo
assim, ha alunos mais ou menos capacitados e os professores ndo podem mudar isso. Ciente
disso, ¢ possivel afirmar que a maior parte das professoras que responderam o questionario
nao assumiram este posicionamento histérico meritocratico o que traia abertura a

possibilidades de mudangas e ruptura com experiéncias de fracasso escolar.
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Grafico 3: Fracasso escolar e as diferencas entre os alunos

Os alunos sao diferentes, logo, alguns apresentam
sucesso e outros fracassam na escola

= Concordo plenamente = Concordo = Discordo parcialmente Discordo

Duas questdes relacionavam-se as técnicas de ensino, segundo Angelucci et al (2004),
o fracasso considerado como problema técnico ¢ caracterizado por técnicas de ensino
inadequadas ou falta de dominio da técnica correta por parte do professor. A maioria das
professoras discordou ou discordou parcialmente de que muitos alunos nao aprendem porque
os professores ndo usam técnicas de ensino adequadas. Apenas uma professora concordou

com essa assertiva.

Grafico 4: Fracasso escolar e técnicas de ensino

Muitos alunos ndao aprendem porque os
professores ndao usam as técnicas de ensino
adequadas

= Concordo = Discordo parcialmente = Discordo

Ainda de acordo com a perspectiva que associa o fracasso escolar as técnicas de
ensino, Angelucci et al (2004), assim como Dourado (2005) com base em dados do MEC,

concluiu que a superagdo do fracasso ocorreria se fossem estabelecidas politicas educacionais
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que melhorassem os equipamentos, a organizagdo ¢ a gestdo escolares e também a melhoria
da forma¢do e valorizagdo dos professores, atribuida as politicas sociais, a maioria das
professoras pesquisadas concorda ou concorda parcialmente com a assertiva de que politicas
educacionais poderiam resolver situagcdes de fracasso escolar. Duas professoras discordaram

ou discordaram parcialmente dessa afirmagao.

Grafico 5: Fracasso escolar e politicas educacionais

Politicas educacionais poderiam resolver situacdes de
fracasso escolar

Concordo plenamente ® Concordo ® Discordo parcialmente Discordo

Outra perspectiva identificada nos trabalhos académicos ¢ a que relaciona o fracasso
escolar a familia, Lahire (1997), Angelucci et al (2004), cinco professoras concordaram e
quatro discordaram parcialmente de que a familia ¢ a principal fonte de influéncia as
dificuldades vivenciadas no processo escolar.

Como podemos perceber a influéncia da familia na vida escolar dos filhos ¢ algo que
gera certo desequilibrio entre a opinido dos docentes, o que corrobora de certa forma, neste
caso, com os dados obtidos na pesquisa, Lahire (1997) ao apontar que os profissionais da
educacao atribuem a familia uma das causas do fracasso escolar dos alunos. Todavia, nas
perguntas dissertativas duas professoras apontaram a familia como um dos fatores de
identificacdo do aluno em situagdo de fracasso escolar. “Aluno com defasagem muito grande
quanto aos contetidos do ano, praticamente abandonado pela familia, com problemas que
necessitam de especialistas e que a familia ndo leva aos atendimentos, ou seja, foge do

alcance do professor” (Professora 9)
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Grafico 6: Fracasso escolar e a familia

A familia é a principal fonte de influéncia as
dificuldades vivenciadas no processo escolar

= Concordo ® Discordo parcialmente

Na segunda afirmativa dessa mesma perspectiva que relaciona o fracasso escolar a
familia, a maioria das professoras discorda parcialmente ou discorda da assertiva de que se
um aluno permanecer numa familia problematica e apresentar fracasso escolar dificilmente ira
mudar a relacdo dele com a escola. Apenas uma professora concordou com essa assertiva.
Neste caso, € possivel afirmar que as professoras que responderam ao questionario desta
pesquisa denotaram com énfase que € possivel haver mudangas nos resultados escolares para

além de aspectos extraescolares.

Grafico 7: Fracasso escolar e a possibilidade de mudan¢a num mesmo contexto

Se um aluno permanecer numa familia
problematica e apresentar fracasso escolar
dificilmente ira mudar a relacdo dele com a escola.

= Concordo ® Discordo parcialmente = Discordo
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Ainda de acordo com Angelucci et al (2004), outra perspectiva presente em varias
pesquisas sobre o fracasso escolar tem por base a teoria da reproducdo posta por Pierre
Bourdieu. Nesta conjuntura, pode-se dizer que todas as professoras disseram discordar ou
discordar parcialmente de que a escola reproduz as desigualdades sociais/econdmicas e, por
isso, muitos alunos fracassam. Entdo, embora pesquisas reconhegam a perspectiva tedrica no

contexto escolar, as professoras que contribuiram com este estudo nao o fizeram.

Grafico 8: O fracasso escolar ¢ a reprodugdo

A escola reproduz as desigualdades
sociais/economicas e, por isso, muitos alunos
fracassam

Discordo parcialmente ® Discordo

Nesta direcao, trés professoras concordam ou concordam plenamente que a pobreza
nao ¢ fonte de influéncia ao fracasso escolar e seis discordam ou discordam parcialmente
dessa assertiva. Embora as professoras pesquisadas nao revelarem associar o fracasso escolar
a pobreza dos alunos, de acordo com Dourado (2005) os dados do MEC apontam que a

maioria dos alunos com baixo rendimento escolar ¢ pobre.
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Grifico 9: A pobreza como explicagdo ao fracasso escolar

A pobreza nao é fonte de influéncia ao fracasso
escolar

= Concordo plenamente ® Concordo = Discordo parcialmente Discordo

Foram elaboradas também questdes relacionadas diretamente com a mudanca, para
que pudéssemos entender o que as professoras acreditam em relagdo aos alunos em situagao
de fracasso, se esses alunos podem ter essa situacdo revertida ou ndo. Todas as professoras
disseram concordar ou concordar plenamente com a nog¢ao de que a escola pode alterar o

fracasso escolar dos alunos, nenhuma professora discordou dessa assertiva.

Grafico 10: O fracasso escolar € a escola

A escola pode alterar o fracasso escolar dos alunos.

= Concordo plenamente = Concordo
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Ainda em relacdo a mudanca da situagdo de fracasso escolar, a maioria das professoras
concorda plenamente ou concorda que todos os alunos podem obter sucesso escolar e duas

discordam parcialmente dessa afirmacao.

Grafico 11: Possibilidade de todos obterem sucesso escolar

Todos os alunos podem obter sucesso escolar

Concordo plenamente = Concordo Discordo parcialmente

Destaca-se que houve recorréncia na concep¢ao de que € possivel alterar experiéncias
individuais de fracasso escolar. Quando as docentes foram questionadas se ja presenciaram
algum caso em que um estudante alterou o fracasso, seis professoras disseram que sim, uma

disse que nao, e duas nao responderam.

Sim, varios casos, em varios foi chamado o responsavel por motivo de faltas, o
aluno passou a freqiientar regularmente as aulas, fez atividades de compensagio de
auséncia, se envolveu mais com a escola e apesar das dificuldades apresentaram
grande progresso, o que deve ser considerado pelo professor. (Professora 9).

Sim, o aluno com alto estima baixa, primeiro é necessario fazer um trabalho com
muito amor e carinho. Ja passei por isso e quando me dediquei em dar atengdo para
o problema pessoal, desde entdo consegui reverter o problema. (Professora 1).

Sim, o apoio dado ao aluno, em particular pelo professor em sala de aula e conversa
com a familia, proporciona a recuperagdo desse aluno. (Professora 7).

Com base nos depoimentos acima ¢ possivel perceber que as mudangas notadas em
tais experiéncias estariam atreladas, nesses casos, a frequéncia escolar, envolvimento do aluno
com a escola, alteragdo da autoestima, atuacdo do professor e contato com familiar
responsavel, aspectos que denotariam a manutencdo de concepcdes de fracasso escolar e
ruptura dele atrelado a itens individuais, técnicas de ensino e contexto familiar.

A respeito da influéncia da retengdo na mudanga da situagdo de fracasso escolar, a

maioria discordou ou discordou parcialmente de que a retengdo escolar ¢ determinante a
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superacdo de situagdes de fracasso escolar. Apenas uma professora concordou com essa

assertiva.

Grafico 12: O fracasso escolar e a retengdo.

A retencao escolar é determinante a superacgao de
situacOes de fracasso escolar.

= Concordo ® Discordo parcialmente = Discordo

Ainda sobre a retengdo, a maioria das professoras discordou ou discordou
parcialmente de que a retengdo escolar apenas piora as situagdes de fracasso escolar, somente
uma professora concordou com essa afirmacao. Apesar de ndo concordarem que a retencao
escolar ¢ determinante na superagdo do fracasso, as professoras nao acreditam que a retencao

ira piorar a situacao dos alunos em fracasso escolar.

Grafico 13: A retengdo escolar ndo seria a solugdo para o fracasso escolar

A retencao escolar apenas piora as situagdes de
fracasso escolar.

= Concordo ® Discordo parcialmente = Discordo
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Ainda em relacdo a mudanca da situacdo do fracasso escolar, todas as professoras
concordaram ou concordaram parcialmente de que um aluno que apresentou uma situagao de

fracasso pode um dia obter sucesso escolar.

Grafico 14: Fracasso escolar e a possibilidade de mudar.

Um aluno que apresentou uma situagao de fracasso
pode um dia obter sucesso escolar

Concordo plenamente = Concordo

Na ultima afirmativa, a perspectiva que associa o fracasso escolar a reproducao,
confirma o posicionamento assumido pelas professoras que disseram discordar ou discordar
parcialmente da assertiva de que a escola ndo consegue mudar a maioria das situagdes de
fracasso escolar. Entdo, todas as professoras dizem acreditar que a escola pode alterar

situacoes de fracasso escolar.
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Grafico 15: O fracasso escolar € a escola

A escola ndo consegue mudar a maioria das
situagOes de fracasso escolar.

Discordo parcialmente ® Discordo

Resumindo, a partir dos dados obtidos por meio do questiondrio, verifica-se que em
algumas questdes houve uma homogeneidade nas respostas. Sendo assim constata-se que
todas as professoras que participaram desta pesquisa dizem acreditar que o fracasso escolar ¢
uma experiéncia que pode ser alterada. Assim como todas elas também concordam que a
escola ¢ determinante na alteragdo da situacao de fracasso escolar vivenciadas por alunos.

Ja em outras questdes nao houve homogeneidade nas respostas, dentre essas questdes
estdo a de que a pobreza nao ¢ fonte de influéncia ao fracasso escolar, onde todas as
alternativas foram assinaladas, seis professoras discordando e trés concordando com essa
afirmativa. O mesmo ocorreu em outra questdo, na qual todas as alternativas foram
assinaladas, seis professoras discordaram e trés concordaram de que os alunos sao diferentes,
logo, alguns apresentam sucesso e outros fracassam na escola.

Além disso, a maioria das professoras pesquisadas acredita que politicas educacionais
poderiam resolver situagdes de fracasso escolar, reforcando o que Felippe (2004) citou em
seus estudos que politicas educacionais tém como foco a diminui¢cdo da repeténcia e evasao
escolar, com objetivo de diminuir o fracasso escolar.

Tem-se ainda que a maior parte das professoras concorda que a familia é a principal
fonte de influéncia as dificuldades vivenciadas no processo escolar . Isso corrobora com os
dados de Moysés e Collares (2003) ao verificaram em seu estudo que a familia era apontada,
pelos docentes, como a causa em muitos casos de fracasso escolar. Da mesma forma Lahire
(1997) que teve como eixo principal de sua pesquisa a familia, devido ao fato dos

profissionais da educacao relacionarem frequentemente o fracasso a familia.
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Temos também que a maioria das professoras discorda de que os alunos ndo aprendem
porque os professores ndo usam as técnicas de ensino adequadas, assim como Moysés e
Collares (2003) relatam em sua pesquisa, pois nenhum docente do estudo realizado por elas
apontou como causa do fracasso aspectos pedagdgicos ou educacionais, isentando totalmente
a responsabilidade dos professores nessa situagdo de fracasso.

Outro aspecto a ser apontado ¢ que a maioria das professoras pesquisadas discorda que
os alunos fracassam por conta da reprodu¢do escolar das desigualdades sociais/econdmicas.

As professoras pesquisadas discordam também de que o fracasso depende somente do
interesse que o aluno tem para aprender e de que a retengdo escolar ¢ determinante a
superacdo de situacdes de fracasso escolar. Elas ndo acreditam que a retencao escolar apenas
piora as situacdes de fracasso e discordam ainda, de que se um aluno permanecer numa
familia problematica e apresentar fracasso escolar dificilmente ira mudar a rela¢do dele com a
escola.

Questionadas se a escola em que atuam desenvolve alguma atividade para superar
situacoes de fracasso escolar, as professoras citaram algumas: recuperagdo continua e
paralela, grupos produtivos, conversa com a familia, projeto da UNESP’, professor auxiliar,
atendimento intensivo do professor, encaminhamento para o conselho tutelar, remanejamento

de sala e atividades diferenciadas.

7 Projeto Colaboragdo escola-universidade na atengo & diversidade e no desenvolvimento de talentos, em que
participo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principal identificar, na literatura e na
concepgdo de alguns professores do Ensino Fundamental I, o(s) conceito(s) de fracasso
escolar

Apds a realizagdo desta pesquisa conclui-se que o tema fracasso escolar ainda € alvo
de muitos estudos, devido a abrangéncia e complexidade do tema. O fracasso escolar estd
inserido nas escolas desde muito tempo, como pudemos observar com a revisao da literatura
realizada, e continua presente no ambiente escolar.

As concepcdes que os professores tém sobre o fracasso escolar se mostraram
permeadas de perspectivas histdricas sobre o tema. As professoras participantes da pesquisa,
em sua maioria, ainda atribui o fracasso escolar a causas individuais e familiares. Elas
concordam com a necessidade de politicas publicas para a diminuicao das causas de fracasso
escolar e acreditam ainda que a escola ¢ fundamental para transformar as situagdes de
fracasso escolar, ressaltando que houve homogeneidade na percepcdo das professoras
acompanhadas de que as experiéncias de fracasso escolar podem ser alteradas e superadas.
Corroborando assim com as indica¢des postas na literatura identificada.

A pesquisa revelou ainda que a maior parte das professoras ndo reconhecem no
contexto escolar a teoria da reprodugdo cultural e ou social, identificada por Nogueira (1990)
e organizada por pesquisadores como Bourdieu.

Vale registrar ainda que esta pesquisa se trata de um estudo qualitativo que se
preocupou com um contexto escolar e “ouviu” um niimero restrito de professores. Portanto os
dados obtidos aqui ndo podem ser generalizados.

Este estudo visa contribuir com as pesquisas sobre o tema e ressaltar que apesar das
inimeras pesquisas sobre o fracasso escolar, ainda tem muito a ser feito, pesquisas sobre areas

especificas, que visem contribuir com a compreensao do fracasso escolar em suas dimensdes.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Para o professor

1) Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa: “O Fracasso escolar na
literatura e na percepgao de professores”.

2) Foi escolhido por fazer parte da escola a qual estou vinculada, devido ao projeto
de extensdo que nela desenvolvo.

3) Neste momento, o objetivo geral deste estudo ¢ Identificar, na literatura e na
concepcao de alguns professores do Ensino Fundamental I, conceitos e experi€éncias sobre
vivencias de alunos com fracasso escolar.

4) Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder um questiondrio.

5) Descrigdo da forma de acompanhamento da pesquisa, incluindo os responsaveis

por executa-la:
Esta pesquisa coletard os dados através de um questionario destinado aos professores de uma
escola de Ensino Fundamental 1. A partir dos questiondrios, serdo feitas analises nos mesmos,
a fim de confrontéd-los com os dados obtidos a partir de pesquisas bibliograficas ja realizadas.

6) Ha garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, a respeito dos
procedimentos utilizados, os quais serdo dados pela pesquisadora responsavel a qualquer
momento. Inclusive, vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento.
Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigao.

7) Nao havera, de forma alguma, despesas decorrentes da participagdo na pesquisa.

8) Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo divulgados somente para fins
académicos. De forma alguma sua identidade sera revelada, assim como ndo haverd
identifica¢dao da escola onde a pesquisa ocorreu, nem da cidade onde ela se localiza.

9) Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do
pesquisador principal, podendo tirar suas diividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou
a qualquer momento.

Larissa da Silva Ferreira Ramos
Contato: larissa_ferreira ramos@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar.

Bauru,

Professor



APENDICE B

Pesquisa: “O Fracasso escolar na literatura e na percepgao de professores”

Nome:

Questionario

Formacao:

Idade:

49

Tempo de experiéncia em sala de aula:

J4 ministrou aulas para quais anos escolares:

Hoje atua junto a qual ano:

1. Por favor, indique, fazendo um x no item que considerar mais adequado do quadro
abaixo, se vocé concorda plenamente, concorda, discorda ou discorda parcialmente

das afirmagdes que seguem.

Afirmagdes

Concordo
plenamente

Concordo

Discordo
parcialmente

Discordo

As dificuldades de aprendizagem de
alunos estdo relacionadas com problemas
psicologicos apresentados pela maioria
deles

Muitos alunos nao aprendem porque os
professores ndo usam as técnicas de
ensino adequadas

A escola reproduz as desigualdades
sociais/econdmicas €, por isso, muitos
alunos fracassam

Politicas educacionais poderiam resolver
situagdes de fracasso escolar

A familia ¢ a principal fonte de influéncia
as dificuldades vivenciadas no processo
escolar

O fracasso escolar depende somente do
interesse que o aluno tem para aprender.

A pobreza ndo ¢ fonte de influéncia ao
fracasso escolar

Os alunos sao diferentes, logo, alguns
apresentam sucesso e outros fracassam na
escola.

A escola ndo consegue mudar a maioria
das situacoes de fracasso escolar.

A escola pode alterar o fracasso escolar
dos alunos.

Todos os alunos podem obter sucesso
escolar

A retenc¢ao escolar ¢ determinante a
superacao de situacdes de fracasso
escolar.
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A retengdo escolar apenas piora as
situagoes de fracasso escolar.

Um aluno que apresentou uma situagao de
fracasso pode um dia obter sucesso
escolar.

Se um aluno permanecer numa familia
problematica e apresentar fracasso escolar
dificilmente irda mudar a rela¢do dele com
a escola.

Caso queira fazer algum comentario sobre as afirmacdes temos este espaco em aberto. A sua
experiéncia sobre o assunto € 0 que queremos saber com esta pesquisa.

2. A escola em que trabalha organiza alguma atividade para tentar superar possiveis
situagOes de fracasso escolar? Se sim, quais acdes vocé identificaria?

3. Como vocé identifica um aluno em situacao de fracasso escolar?
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4. Vocé ja presenciou algum caso em que um estudante conseguiu alterar uma
experiéncia de fracasso escolar? Se puder, nos conte um pouco sobre isso.




