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RESUMO.

A aprendizagem da leitura e da escrita em seu estagio inicial consiste no processo de transferéncia
da forma sonora da lingua oral para a forma grafica da escrita, cujo processo, em nosso sistema de
escrita, denominado alfabético, as letras sdo representagdes graficas dos sons da fala, e dos
fonemas. Para que essa representagdo ocorra, € preciso que o individuo ja possa, de alguma forma,
perceber e manipular os diferentes segmentos sonoros da palavra. Essa capacidade de percepgdo
dirigida aos segmentos da palavra chama-se consciéncia fonolégica. Assim, estabeleceu-se como
por objetivo caracterizar o desempenho de escolares com e sem dificuldades de aprendizagem em
tarefas fonémicas de consciéncia fonoldgica. Participaram deste estudo 80 discentes de ambos os
sexos, com idades entre 7 anos e 3 meses ¢ 12 anos e 9 meses, com e sem queixas académicas que
foram submetidos ao Protocolo de Consciéncia Fonoldgica, desenvolvido por CIELO, 2002. Os
dados receberam abordagem quantiqualitativa de cujos resultados extrairam-se inferéncias. Os
resultados estatisticamente significativos ocorreram nas tarefas de Realismo Nominal, Deteccdo de
Silabas, Deteccao de Fonemas, Sintese Fonémica e Reversdo Fonémica. A partir, dos resultados
observamos que as criancas sem dificuldades escolares obtiveram melhor desempenho em todas as
tarefas citadas acima.

Palavras chave: Consciéncia Fonoldgica. Aprendizagem. Leitura. Escrita.
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ABSTRACT

Learning to read and write at an early stage is the process of transferring the sound form of the spoken
language for the graphical form of writing, a process, a time that in our system of alphabetical called writing,
the letters are graphical representations in the level of phoneme. So that this representation occurs, it is
necessary that the individual already can of some form perceive and manipulate the different sonorous
segments of the word. This capacity of perception directed to the segments of the word calls Phonological
Awareness. Thus, it was established had for objective to verify the pertaining to school performance of 1? to
4* series with and without of learning in Tests of Phonological Awareness. Fourth children with age average
of 9 years and 3 months without learning disabilities had been submitted to the Protocol of Phonological
Awareness (CIELO, 2002) using of this instrument had participated of this study 80 pertaining to school of
both only the phonological tasks. The data received from quantiqualitative approach whose results were
extracted inferences. The statistically significant results occurred in the tasks of Realism Face Detection,
Syllables, Detecting Phonemes, Phonemic Synthesis and Reversal Phonemic. Based on the results we
observed that children without learning difficulties performed better on all tasks mentioned above

Key Words: Phonological Awareness, Learning, reading and writing.
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Quando a crianga alcanga a idade escolar e ingressa na escola, ela possui
somente o dominio linguistico dentro do ambito fonologico da lingua, entretanto neste
momento ainda ndo existe consciéncia das correspondéncias existentes da linguagem oral
com a leitura e escrita, que sdo as chamadas correspondéncias letra/som. Muitas criangas
aprenderdo a ler e escrever sem nenhum problema. Outras apresentardo dificuldades que
podem comprometer toda sua aprendizagem uma vez que a leitura € o acesso de boa parte
da informacao que recebemos e através da escrita somos capazes de registrar fatos criados

e vividos perpetuando os conhecimentos para a posteridade.

Ao entrar na escola, a crianca aprenderd que as palavras e sentencas escritas
correspondem as unidades de fala, assim, a consciéncia dos fonemas ¢ importante para a
aprendizagem da leitura em um sistema de escrita alfabético como o do portugués.
Entretanto se algo prejudicar o desenvolvimento desta relagdo oralidade-escrita problemas
de aprendizagem podem aparecer. De um modo geral toda e qualquer alteracdao presente
durante o desenvolvimento de linguagem oral pode resultar em quadro de dificuldade de

aprendizagem escolar.

A aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um processo complexo, que exige dos
escolares uso de componentes fonoldgicos, sintaticos e semanticos da linguagem, fazendo,
portanto, com que seja utilizada a habilidade metalinguistica de reflexdo da linguagem oral
sobre a escrita. A compreensao de que existe uma relagdo entre as letras e os sons da fala é
o modelo ideal do sistema alfabético. Entretanto, na lingua portuguesa existem varias
situagdes onde nem sempre existe uma correspondéncia Unica, acarretando confusodes
quanto a escolha do grafema a ser decodificado ou simbolizado no ato da leitura e da

escrita.

A linguagem escrita deve ser considerada como um sistema de representa¢ao da
lingua, cuja aprendizagem significa a apropriagao de um novo objeto de conhecimento. A
questdo fundamental, aqui, ¢ compreender que o conhecimento e o entendimento da
estrutura do sistema alfabético do portugués nao significa que a escrita deste sistema seja a
representacdo grafica dos seus sons, mas sim que a percepgao dos sons durante a produgao

da linguagem oral influencia diretamente o desenvolvimento da linguagem escrita.

Em nome de um ensino textual, discursivo, contextual, esqueceu-se de trabalhar a

consciéncia fonoldgica. Muitos inclusive a confunde com os métodos tradicionais de
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alfabetizacdo. Esse tipo de consciéncia ¢ uma das etapas do processo de alfabetizacdo e

condi¢do necessaria para a passagem do oral para a escrita.

A literatura apresenta a chave para o aprendizado da escrita encontra-se em sua
relagdo com o oral. Assim, hd a necessidade de pensarmos nas habilidades linguisticas
como instrumentos de auxilio ao processo de alfabetizacdo e, consequentemente, repercutir

positivamente no dominio da modalidade escrita da lingua.

A aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um processo extremamente complexo
que envolve varios niveis de lingua, como: fonologia, sintaxe, semantica e pragmatica.
Todos esses niveis fazem parte do campo de atuagdo do pedagogo que ensina lingua
portuguesa e, normalmente, sao trabalhados com escolares em fase de alfabetizagdo ou que

necessitam de trabalhos para superar as suas dificuldades na linguagem oral e/ou escrita.

No Brasil, para se representar a lingua, utiliza-se o alfabeto, cuja complexidade
da estrutura fonoldgica ¢ inegavel. Para o aluno a ser alfabetizado, o principal desafio ¢
estabelecer a relacdo fonema-grafema em um sistema de codigos que podem ter
representacdes multiplas. Entender esse processo significa entender como se estabelecem
as relacdes entre a oralidade e a grafia, tdo importantes para o acesso a leitura e a escrita e,

consequentemente a instru¢ao formal e ao letramento social.

Para o Pedagogo, dentro das dificuldades de aprendizagem, um dos principais
alvos € o conhecimento da aprendizagem e desenvolvimento da leitura e da escrita e de
todas as habilidades adjacentes a esses processos. Dessa forma, estudamos o desempenho
de escolares em tarefas de consciéncia fonologica uma vez que essa habilidade ¢

imprescindivel para o sistema de escrita do portugués.

Observou-se que diferentes pesquisas t€ém apontado o papel do desenvolvimento
da Consciéncia Fonologica para a aquisi¢do da leitura e da escrita imprescindiveis para o
desenvolvimento da aprendizagem formal necessaria ao bom desempenho académico do

aluno que ingressa no ensino fundamental.

Justifica-se que este estudo teve seu inicio, levando em conta inquietagcdes desta
autora em seu cotidiano no trabalho, em contato, diariamente, com instrumentos de
avaliagdo da consciéncia fonoldgica. As avaliagdes realizadas ndo s3o usadas de forma
integrada, mas como fontes de classificacdo quantitativa e qualitativa; em poucos

diagnosticos sao realizadas avaliagdes pedagogicas. Portanto, vé-se que o quadro agrava-

18



se, principalmente no transcorrer do processo avaliativo, tornando cada vez mais

necessaria a busca de recursos, que possibilitem a solugdo do problema.

No Brasil, existem poucos instrumentos de avaliacdo da consciéncia fonologica
que possam ser aplicados para observarmos o desempenho dessa habilidade linguistica, tao
importante para a aprendizagem e desenvolvimento da leitura e, da escrita e

consequentemente, da aprendizagem académica.

Dentre os instrumentos existentes no Brasil para esse fim, destacamos alguns
como: Prova de Consciéncia Fonolégica (CAPPOVILLA & CAPOVILLA, 1998); ABFW
(ANDRADE, 2004), CONFIAS (MOOIJEN, 2003), (ALVAREZ, 1998) e o Protocolo de
Tarefas de Consciéncia Fonologica (CIELO, 2002), (Anexo 2).

Encontrou-se relagdo estreita com o interesse de o professor alfabetizador, ensinar
e aprender sdo processos lentos, individuais, estruturados e quando esses processos nao se
completam por alguma falta interna ou externa surgem os distirbios e as dificuldades de
aprendizagem, levando a crianca ndo s6 a desmotivacdo, quanto ao desgaste e a
reprovacao, e transformando-a num rotulo dentro da escola, “perturbando” pais e
professores que buscam, a partir dai, todo e qualquer tipo de diagnostico na tentativa de
descobrir as causas, de classificé-las e, se possivel, procurando uma solugdo objetiva para o
quadro. Assim, o processo de avaliagdo e intervengdo deve ser considerado com
preocupacao, levando-se em consideragdo esses e outros fatores importantes para se

resolver o problema de ndo aprender na escola.

Quando a crianga alcanca a idade escolar e ingressa na escola, ela possui somente
o dominio linguistico dentro do ambito fonoldgico da lingua. Entretanto, nesse momento,
ainda ndo existe consciéncia das correspondéncias existentes da linguagem oral com a

leitura e escrita, que sdo as chamadas correspondéncias letra/som.

O estudo aqui apresentado circunscreve-se no ambito de pesquisas a respeito da
consciéncia fonologica. Mais especificamente, buscou-se investigar a relagdo entre
caracteristicas fonoldgicas no processo inicial de aquisicdo de escrita por criangas do
ensino fundamental. Essa curiosidade foi, inicialmente, mobilizada por um desconforto
acerca de como esse processo ¢ tradicionalmente compreendido no campo da Pedagogia.
Tal inquietacdo foi decorrente de implicagdes dessa visdo tradicional em critérios

utilizados para atribuir diagnoésticos de dificuldades relacionadas a linguagem escrita.
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Tal oposi¢do ocorre pela necessidade de refletir sobre as habilidades fonologicas
como desenvolvimento essencial para leitura e escrita, na medida em que a consciéncia
fonoldgica ¢ um aspecto a ser integrado no reconhecimento de palavras. Apds varias
leituras e diante desses fatos, surgem as inquietagdes que deram inicio ao desenvolvimento
desta pesquisa: Das tarefas de consciéncia fonoldgica qual (is) oferecem mais dificuldade

aos escolares com ou sem dificuldade?

Neste sentido, para responder a essa questdo, intenta-se trazer discussdes e
aprofundar ideias sobre consciéncia fonologica. Assim, estabeleceu-se como objetivo geral
caracterizar o desempenho de criangas com e sem dificuldades de aprendizagem em tarefas

de consciéncia fonologica.
Operacionalmente, desdobraram-se os seguintes objetivos especificos:

1) caracterizar o desempenho de criancas sem dificuldades de aprendizagem

em tarefas de consciéncia fonolégica;

2) caracterizar o desempenho de criangas com dificuldades de aprendizagem

em tarefas de consciéncia fonoldgica.

Este trabalho estd estruturado em quatro segdes: a primeira corresponde a esta
Introducdo em que, situando o leitor no contexto desta pesquisa, apresentam-se o quadro

tematico e os objetivos, abordagem necessaria para a contextualizacao do tema.

A segunda inicia-se pela revisao da literatura para se revisitar as consideragoes
sobre a consciéncia fonoldgica como esséncia da aprendizagem da escrita e leitura,
enfocando o processamento fonoldgico e sua relagdo com leitura e escrita. Ainda neste

capitulo, ¢ feita uma incursdo sobre as dificuldades de aprendizagem.

Na terceira se¢do, intitulada Referencial metodologico: o percurso da pesquisa
sintetizam informacdes sobre a trajetoria metodologica empreendida, incluidos os
principais resultados encontrados na revisdo bibliografica realizada sobre os temas
delimitadores desta pesquisa, com objetivo de mostrar ao leitor alguns aspectos
considerados relevantes pela pesquisadora. Este Capitulo mostra; a descricdo ¢ a
caracterizacdo dos sujeitos; os instrumentos utilizados para a coleta de dados; o método
utilizado; os procedimentos aplicados e os resultados obtidos. Os resultados obtidos sdo

discutidos a luz do referencial tedrico e da revisdo bibliografica.
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Na quarta secdo, intitulada Desempenho escolar em leitura e escrita de
criangas com e sem dificuldades nas tarefas de consciéncia fonologica, sao apresentados
os resultados do desempenho escolar dos sujeitos, abarcando: a) resultados do grupo de
criangas sem dificuldades escolares; b) resultados de criangas com dificuldades escolares;
c) descri¢do dos resultados; d) sintese da andlise. Pretende-se, com isso, contribuir para
enfatizar a necessidade de, na pratica docente de alfabetizacao, incluir os procedimentos de

ensino da consciéncia fonologica.

J& na quinta secdo, conclui-se tecendo consideragcdes em que se ressaltam os
resultados encontrados e as inferéncias deles procedentes. Na sequéncia, apresentam-se as

referéncias utilizadas, seguidas dos anexos que se fizerem necessarios.
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1. CONSCIENCIA FONOLOGICA: ESSENCIA DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA E ESCRITA.

1.1. Consideracdes sobre a consciéncia fonolégica e sua relacio com a

alfabetizacao.

Muitas das habilidades necessarias para aprendizagem da leitura e escrita
encontram-se desenvolvidas nas criangas, anteriormente ao inicio da alfabetizagdo. A
crianga, ao aprender a ler, precisa comecar a ter atengdo de que a linguagem oral ¢é
composta de palavras e sentencas separadas. E necessario que esta descubra que as
palavras e sentencas escritas correspondem a unidades de fala. Outro fator ¢ que a crianca
precisa tomar consciéncia dos fonemas, fato este que, anteriormente ao inicio da
alfabetizacdo, na fala, ndo foi necessario. O fonema ¢ a menor unidade sonora que pode
afetar o significado de uma palavra. Desta forma, a consciéncia dos fonemas ¢ importante
para a aprendizagem da leitura em um sistema de escrita alfabético, como o do portugués,

porque as letras do alfabeto representam os fonemas.

No dominio fonologico, a avaliagdo da habilidade metalinguistica gira em torno
de tarefas que envolvem a segmentagdo de palavras em silabas e fonemas; o éxito em
algumas destas tarefas s6 ¢ alcangado aos seis ou sete anos de idade (LIBERMAN et al,

1974).

A consciéncia fonologica é definida como a consciéncia de que as palavras sdo
constituidas por uma sequéncia de sons, que se desenvolve gradualmente durante a
infancia como parte da habilidade metalinguistica, ou seja, a capacidade de pensar e refletir
sobre a linguagem como um objeto. Assim, a crianga deverd ter a capacidade
explicitamente de identificar e manipular a unidade oral para desenvolver as habilidades da
leitura e da escrita. Essa manipulacdo consiste na segmentacdo da cadeia da fala, isto &,
segmentar o continuo sonoro em frases, frases em palavras, palavras em silabas e estas nos

sons que as compdem (fonemas).

Para aprender a escrever uma lingua que tem por base um sistema alfabético, as
criangas necessitam compreender que as letras, enquanto simbolos graficos, correspondem
a segmentos sonoros que nao possuem significados em si mesmos (SWANK, 1999). Na
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realidade, o conhecimento que estd implicito nessa compreensdo refere-se a nocao de
fonema, fundamental para o entendimento do principio alfabético. Entretanto, apesar de as
criangas poderem ter um dominio fonologico em termos de oralidade, a nogdo mais
abstrata de fonema enquanto unidade sonora que compde as palavras ndo ¢ evidente para
elas, uma vez que o processamento da linguagem oral requer outros niveis de

conhecimento fonologico.

Segundo Cielo (2002), a habilidade em analisar a fala explicitamente em seus
componentes fonologicos, ¢ chamada de consciéncia fonoldgica, um subtipo da
consciéncia linguistica, sendo intensamente importante para compreender a mensagem
escrita, uma vez que, para ler e escrever, ¢ preciso realizar as correspondéncias grafo-
fonoldgicas, analisar os signos semiologicos em fonemas e sintetizar os fonemas em signos

semiologicos.

Santos e Novas (2002) coloca que o processo de associagdo fonema-grafema, que
exige o desenvolvimento de capacidades de analise e sintese de fonemas, € apenas uma das
condigoes para se aprender a ler e escrever. A complexidade da ortografia €, por certo, uma

fonte de dificuldade para a crianga aprender a ler.

Para chegar a descoberta do fonema, o aprendiz necessita adquirir e desenvolver a
consciéncia fonoldgica, uma competéncia metalinguistica que possibilita o acesso
consciente ao nivel fonoldgico da fala e manipulagdo cognitiva das representagdes neste

nivel, que ¢ tanto necessaria para a aprendizagem da leitura e da escrita como consequente.

Como afirmam Roazzi e Dowker (1989, p. 31), para melhor se entender a relagao
entre consciéncia fonoldgica e aquisi¢do da linguagem escrita "¢ necessario considerar a
consciéncia fonoldgica ndo como um constructo unitdrio € organizado, mas como uma
habilidade cognitiva geral, composta por uma combina¢do complexa de diferentes

habilidades, cada uma com suas proprias peculiaridades”.

Carraher ¢ Rego (1981) demonstram que, na verdade, os estudos que abordam a
relagdo entre a consciéncia fonoldgica e o desenvolvimento da leitura e da escrita sdao
abundantes na literatura internacional; contudo, os primeiros trabalhos de Lingua

Portuguesa datam da década de 80.

Laria (1987) aponta, em seus estudos, que a linguagem escrita inclui a

aprendizagem de uma série de processos ao nivel do fonema, tais como a procura de sons
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isolados, sua contraposi¢do, a codificagdo de sons separados em letras, a combinagdo de
sons e letras isoladas em palavras completas. Em seus estudos sobre a apropriacdo da
escrita, Luria observou que, em etapas inicias de aquisicdo da escrita, predomina a
influéncia da fala. “Na linguagem escrita desta pessoa, em parte se transferem os
procedimentos da linguagem oral” (LURIA, 1986). Enquanto que, em momentos
posteriores, ¢ a fala que sera influenciada pela escrita: “Frequentemente, as regras desta
linguagem comeg¢am a se transferir para a oral e o sujeito fala como escreve” (LURIA,
1986). A igualdade entre fala e escrita, ao que tudo indica, tem profunda relagdo com o
género utilizado. Ou seja, existem géneros (falados e escritos) que se aproximam mais da

fala e existem géneros (falados e escritos) que se aproximam mais da escrita.

De acordo com Byrne e Fielding-Barnsley (1989), para a compreensdao do
principio alfabético sdo necessarios trés fatores: 1) a consciéncia de que € possivel
segmentar a lingua falada em unidades distintas; 2) a consciéncia de que essas unidades
repetem-se em diferentes palavras faladas; 3) o conhecimento das regras de

correspondéncia entre grafemas e fonemas.

Vallet (1990) referiu que, para ler, a crianga deve adquirir certo numero de
habilidades cognitivas e perceptivo-linguisticas, que incluem habilidade de focalizar a
atencdo, a concentracdo € o seguimento de instrucdes; habilidade para entender e
interpretar a lingua falada no cotidiano; memoria auditiva e ordena¢ao; memoria visual e
ordena¢do; habilidade no processamento das palavras; andlise estrutural e contextual da
lingua; sintese logica e interpretacdo da lingua; desenvolvimento e expansdo do

vocabulario e fluéncia na leitura.

Cardoso-Martins (1995) realizou estudo longitudinal com o objetivo de investigar
a relacdo entre diferentes niveis de consciéncia fonologica e a aquisi¢do da leitura e escrita
no portugués. Participaram deste estudo 55 criancgas brasileiras, na faixa etaria de 6 anos de
idade. Os procedimentos utilizados incluiram teste de consciéncia fonoldgica,
reconhecimento de letras, leitura oral e escrita sob ditado. Os resultados evidenciaram que
a consciéncia fonologica evoluiu nas criangas antes do inicio da instrug¢do formal da leitura
e se correlacionou com as medidas de leitura ¢ escrita nas avaliagdes realizadas na metade
e no final do ano letivo. Tanto a sensibilidade, a similaridade fonémica como as
habilidades de segmentacdo fonoldgica precederam as atividades de leitura e escrita,

entretanto, a sensibilidade a rima das criancas desempenhou papel significativamente
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menor na aprendizagem da leitura e escrita do portugués. Desta forma, a autora concluiu
que a consciéncia fonologica desempenha importante papel na aquisicdo da leitura e da

escrita do sistema alfabético.

Morais (1997) pesquisou 36 escolares, numa amostra de ambos os sexos, nao
repetentes e cursando a 3" ano de escolas publicas e particulares, divididos em 2 grupos,
sendo 18 criangas leitoras ndo proficientes e 18 criangas leitoras proficientes. Submetidos a
testes de memoria auditiva, de consciéncia fonologica e leitura, estes revelaram que o
grupo nado proficiente tem pior desempenho em relagdo ao outro grupo, nas atividades de
rima e aliteragdo. Foi constatado que os leitores ndo proficientes, apesar de perceberem a
palavra enquanto sequéncia linguistica, obtiveram piores resultados nas provas de

consciéncia fonoldgica, principalmente em relacao a deteccdo de fonemas finais.

Demont (1997) fez referéncia a complexidade do processo de aprendizagem da
leitura, que envolve as habilidades cognitivas, principalmente a metalinguistica. Ter
consciéncia dos aspectos da linguagem, sobretudo o fonologico e o sintdtico, € fazer uso
consciente desses aspectos, da estrutura fonémica da linguagem e da decomponibilidade
das palavras em elementos de diferentes dimensdes, desprovidos de significados e
combindveis entre si. Essa consciéncia ¢ necessaria na aprendizagem da leitura, ja que
associar um componente auditivo fonémico a um componente visual grafico

(correspondéncia grafo-fonémica) € um processo que ocorre na leitura alfabética.

Capovilla & Capovilla (1998) aplicaram a Prova de Consciéncia Fonoldgica
(PCF, 1998) em pré-escolares, 1" e 2° anos de escola particular (faixa etaria de 3 a 8 anos
de idade) e, ao compararem os resultados dos subtestes entre as seriacdes, observaram que
aqueles que envolviam consciéncia fonémica tiveram escores menores e tempos de reacao
maiores que os que envolviam consciéncia silabica. Os autores concluiram, entdo, que a
consciéncia sildbica desenvolve-se mais rapidamente que a fonémica. Com efeito, ¢é
durante os anos pré-escolares e inicio da escolarizagdo que as criangas aprendem a ler e
escrever ¢ desenvolvem a capacidade de prestar atencao a fala analisando-a em seus

diversos segmentos, a saber, fonemas, silabas e palavras.

Capellini & Ciasca (1999) realizaram estudo com os objetivos de aplicar a Prova
de Consciéncia Fonologica em escolares com dificuldade na leitura e comparar seus
achados com o desempenho de escolares sem dificuldade na leitura. Participaram desse

estudo 60 escolares dos sexos masculino ¢ feminino, com faixa etaria variando entre 8 ¢ 16
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anos de idade, divididos em dois grupos: GI, composto de 30 escolares, bons leitores, sem
historico de fracasso escolar, e o GII, composto de 30 escolares com dificuldade na leitura,
com historico de fracasso escolar. O procedimento utilizado foi a Prova de Consciéncia
Fonoldgica (PCF — Capovilla & Capovilla, 1998). Os resultados apontaram que, no GI, os
escolares do 2° ano apresentaram desempenho inferior na PCF, comparados aos escolares
do 3° e 4° ano. Quanto ao GII, o desempenho dos escolares do 2° e do 3° ano foi superior
aos do 4° ano. Este estudo evidenciou que os escolares com dificuldade na leitura
apresentaram desempenho inferior na Prova de Consciéncia Fonologica (PCF) quando
comparados ao desempenho dos escolares “bons leitores”. As autoras concluiram que a
consciéncia fonologica ¢ uma habilidade necessaria para a aprendizagem da leitura, em um

sistema alfabético de escrita como o do portugués.

A consciéncia fonologica e a aquisicdo da leitura e escrita sdo processos que se
fortalecem mutuamente, por serem altamente complexos, que envolvem uma série de
habilidades. Os estagios iniciais da consciéncia fonoldgica (consciéncia de rimas e silabas)
contribuem para o estagio de desenvolvimento inicial do processo de aprendizagem da
leitura. Entretanto, as habilidades desenvolvidas no estagio inicial da leitura contribuem
para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica mais complexa, como a manipulacdo e
a transposi¢io fonémica (GREGOIRE e PIERART, 1997 ¢ CAPELLINI & CIASCA,
1999).

Para aprender a escrever uma lingua que tem por base um sistema alfabético, as
criangas necessitam de compreender que as letras, enquanto simbolos graficos,
correspondem a segmentos sonoros que nao possuem significados em si mesmos (LYON,
1999; SWANK, 1999). Na realidade, o conhecimento que estd implicito nessa
compreensao refere-se a nog¢ao de fonema ¢ fundamental para o entendimento do principio
alfabético (VANDERVELON, 1995). Entretanto, apesar de as criangas poderem ter um
dominio fonoldgico em termos de oralidade, a no¢do mais abstrata de fonema enquanto
unidade sonora que compde as palavras nao ¢ evidente para elas, uma vez que o

processamento da linguagem oral requer outros niveis de conhecimento fonoldgico.

Segundo Capovilla & Capovilla (2000), o tipo de instruc¢ao de leitura depende do
tipo de sistema de escrita que estd sendo ensinado: a consciéncia fonémica so6 parece ser
alcancada com a introdu¢do de um sistema alfabético, mas nao com a de um sistema

sildbico ou ideografico.
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De acordo com Martins e Pennington, (2001), os resultados de estudos de
intervencdo, sugerem que o treinamento da consciéncia fonoldgica exerce um impacto
positivo na aprendizagem da leitura e da escrita. Nao ¢ surpreendente, portanto, que
individuos com dificuldades de leitura apresentam um déficit pronunciado em tarefas que
avaliam a consciéncia dos segmentos fonémicos da fala, tanto em relacdo a individuos da
mesma idade cronologica, como em relagdo a individuos mais jovens, com o mesmo nivel

de leitura.

Segundo Cielo (2002), a habilidade em analisar a fala, explicitamente em seus
componentes fonoldgicos, ¢ chamada de consciéncia fonologica, um subtipo da
consciéncia linguistica, sendo intensamente importante para compreender a mensagem
escrita, uma vez que, para ler e escrever, ¢ preciso realizar as correspondéncias grafo-
fonologicas, analisar os signos semiologicos em fonemas e sintetizar os fonemas em signos
semiologicos. Existe uma maior dificuldade das criangas com tarefas que apresentam um
numero elevado de unidades a serem processadas e a influéncia da aquisi¢cao e dominio do
codigo alfabético e de nogdes elementares de matematica sobre as habilidades que
envolvem a consciéncia fonémica. A consciéncia sildbica desenvolve-se antes da
consciéncia fonémica, pelo fato da silaba conter nticleo vocalico caracterizado por um pico
de energia acustica que age como pista auditiva facilitando a localizagdo dos segmentos

silabicos pelas criangas.

Parece haver pouca davida de que a habilidade de prestar atengdo consciente aos
sons da fala é necessaria para a aquisi¢@o da leitura e da escrita em um sistema
de escrita alfabético. Por exemplo, existe ampla evidéncia de que a consciéncia
fonologica, avaliada antes do inicio da alfabetiza¢do, correlaciona-se
estreitamente com o progresso posterior da aquisicdo da leitura e da escrita
(MARTINS & PENNINGTON, 2001).

Santos (2002) observa que o processo de associacdo fonema-grafema, que exige o
desenvolvimento de capacidades de andlise e sintese de fonemas, ¢ apenas uma das
condigoes para se aprender a ler e escrever. A complexidade da ortografia €, por certo, uma

fonte de dificuldade para a crianga aprender a ler.

A mesma autora explicita que a principal razdo de fracasso para aprender a ler
parece ser a dificuldade apresentada por certas criangas na descoberta do fonema, ponto

chave para a compreensado do principio alfabético da escrita.
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Para chegar a descoberta do fonema, o aprendiz necessita de adquirir e
desenvolver a consciéncia fonoldgica, uma competéncia metalinguistica que possibilita o
acesso consciente ao nivel fonologico da fala e manipulacao cognitiva das representagdes
nesse nivel, que € tanto necessdria para a aprendizagem da leitura e da escrita como

consequente.

Segundo Barrera (2003), na década dos anos 1980, os autores parecem concordar
que a aprendizagem da leitura e escrita em sistemas alfabéticos pressupde uma reflexao
sobre a fala. Esse processo que ocorre de forma natural na maioria das criangas, nas
situacdes comunicativas do dia a dia deve tornar-se objeto de sua aten¢do consciente, a fim
de permitir o desenvolvimento do que se costuma designar como consciéncia

metalinguistica. A autora ainda observa que:

A consciéncia metalinguistica ¢ um termo genérico que envolve diferentes
habilidades tais como: segmentar ¢ manipular a fala em suas diversas unidades
(palavras, silabas, fonemas); separar as palavras de seus referentes (ou seja,
estabelecer diferencas entre significados e significantes); perceber semelhangas
sonoras entre palavras; julgar a coeréncia semantica e sintatica de enunciados
(BARRERA E MALUF, 2003).

Segundo Zorzi (2003), a capacidade metalinguistica refere-se a uma forma de
conhecimento ligado a capacidade de o sujeito poder pensar sobre a linguagem e operar

com ela em seus distintos niveis: textual, pragmatico, semantico, sintatico e fonologico.

Guimaraes (2003) afirma que, a partir dos anos 70, diversos estudos mostraram
que as habilidades metalinguisticas parecem primordiais no acesso a escrita e revelam-se
associadas a maior ou menor eficicia na aprendizagem da leitura e da escrita. Com efeito,
o dominio pleno da leitura e da escrita exige conhecimentos claros de diversos aspectos da
linguagem e supde uma tomada de consciéncia das caracteristicas formais da linguagem

(por exemplo: estrutura fonémica, estrutura sintatica).

Segundo Paes e Pessoa (2005), a consciéncia fonoldgica ¢ a capacidade de o
individuo reconhecer que as palavras sdo formadas por diferentes sons que podem ser
manipulados e abrange a capacidade de refletir (constatar e comparar) e operar com
fonemas, silabas, rimas e aliteragdes (contar, segmentar, unir, adicionar, suprimir e
transpor). Algumas tarefas de consciéncia fonoldgica sdo mais simples, exigindo apenas
uma pergunta seguida de respostas, como a segmentacao de silabas de uma palavra. Porém,
tarefas mais complexas exigem a realizagdo de duas operacdes, ou seja, guardar uma
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unidade na memoria enquanto ¢ feita uma nova manipulagdo. As respostas variam de

acordo com o tipo de operagdo que ¢ exigido da crianca.

Barbosa (2005) verificou a existéncia de alteragdes nas habilidades de memoria
fonologica de trabalho, consciéncia fonoldgica e linguagem em criangas com dificuldades
de aprendizagem. A autora observou que criancas com dificuldades de aprendizagem
apresentaram déficits de processamento fonoldgico e de linguagem decorrentes de
alteracoes das representacoes fonoldgicas e habilidades de linguagem deficientes, que sao

anteriores ao periodo de alfabetizacao.

Dessa forma, observa-se que diferentes pesquisas tém apontado o papel do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica para a aquisi¢do da leitura e da escrita
imprescindivel para o desenvolvimento da aprendizagem formal necessaria ao bom

desempenho académico do aluno que ingressa no ensino fundamental.

Estudos de wvarias areas tém demonstrado a estreita relacdo entre o
desenvolvimento fonoldgico e o dominio da leitura e escrita. Entretanto, seu contetido nao
esta esgotado, pelo contrario, trabalhos que levantem mais dados e novas indagagdes a
respeito dos fatores preditivos e associativos as habilidades linguisticas ainda sdo poucos,

especialmente na area da pedagogia.

Ressalta-se que ha um niimero pequeno de pesquisas com abordagem quantitativa
sobre a fonologia em relacdo a alfabetizagcdo, deixando uma lacuna na analise de estudos

que envolvam o desenvolvimento escolar.

O desenvolvimento da consciéncia fonologica parece estar atrelado ao proprio
desenvolvimento simbodlico da crianga, no sentido de atentar ao aspecto sonoro das
palavras (significante) em detrimento de seu aspecto semantico (significado). Assim,
alguns estudos tém demonstrado que ha um caminho longo até que a crianga perceba que a
escrita ndo representa diretamente os significados, mas sim os significantes verbais a eles
associados. E quando ela descobre essa relagao entre a fala e a escrita, ainda assim ha todo
um processo de cognicao envolvido no sentido de compreender como se déa essa relacao,

por meio da correspondéncia entre fonemas e grafemas (NAVAS, 1997).

A partir da literatura sobre o tema, chamou-nos a aten¢do a questdo da

interligagdo entre o processo de aquisicdo do letramento e o desenvolvimento da
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consciéncia fonologica, com especial interesse na analise desses processos, ou seja, se

ocorrem concomitante ou distintamente um do outro.

Acredita-se que a analise de como ocorrem esses processos pode proporcionar
uma melhor compreensao da questdo da interdisciplinaridade do processo de aprendizagem

em um ambito global.

1.2. Processamento fonologico e sua relacio com leitura e escrita

A aprendizagem da leitura é um processo complexo, que exige dos escolares uso
de componentes fonologicos, sintaticos e semanticos da linguagem, fazendo, portanto, com
que seja utilizada a habilidade metalinguistica de reflexdo da linguagem oral sobre a
escrita. A compreensdo de que existe uma relacdo entre as letras e os sons da fala ¢ o
modelo ideal do sistema alfabético. Entretanto, na lingua portuguesa, existem varias
situagdes onde nem sempre existe uma correspondéncia Unica, acarretando confusodes
quanto a escolha do grafema a ser decodificado ou simbolizado no ato da leitura e da

escrita.

A correlagdo entre a habilidade fonoldgica e a aprendizagem da leitura ¢ de alta
significancia para o escolar iniciante, pois se a representacao fonoldgica nao se encontra
assimilada, podem ocorrer dificuldades com a aprendizagem da leitura (SNOWLING,

1995; 2004).

A hipoétese de que o déficit fonologico seja um dos fatores causais dos problemas
de aprendizagem da leitura para alguns pesquisadores demonstra que as criancas
apresentam dificuldades no momento do uso da rota sublexical para a leitura, ou seja, a
conversao grafema/fonema em atividades que exigem habilidades fonoldgicas, como em
leitura de palavras inventadas ou na categorizacdo das palavras quanto aos sons (ELLIS,

1995).

Torgensen et al. (1997) afirmam que tarefas de categorizacdo sonora e de
recodificagdo de estimulos visuais necessitam simultaneamente de processamento e
armazenagem das informacgdes. As atividades de categorizagdo sonora sdo eficazes quando
ha correta armazenagem dos estimulos na memoria de trabalho, ja a recodificacdo de

estimulos visuais necessita de um eficaz processamento e armazenagem de informagoes.
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Os autores ainda disseram que a capacidade de memoria de trabalho ¢ fator determinante
no desempenho de atividades de consciéncia fonoldgica e esta tem relagdo com o

desenvolvimento da habilidade de leitura.

O desenvolvimento da consciéncia fonologica acontece em um continuo de niveis
de consciéncia, da implicita para a explicita, em consequéncia de experiéncias auditivas,
articulatorias e de leitura e escrita, com uma hierarquia que € relacionada ao aumento de
feedback: segmentacdo silabica, rima, combinacdo, segmentagdo sonora, manipulagdo

sonora e segmentagdo de grupo consonantal (STACKHOUSE, 2004).

As habilidades fonologicas sdo necessarias para leitura e escrita, na medida que a
consciéncia fonologica serd um aspecto a ser integrado no reconhecimento de palavras. A
linguagem escrita deve ser considerada como um sistema de representagao de lingua, cuja
aprendizagem significa a apropriacio de um novo objeto de conhecimento. E necessério o
entendimento que a estrutura do sistema alfabético do portugués ndo significam que a
escrita desse sistema seja a representacao grafica dos seus sons, mas, sim, que a percepgao
dos sons durante a produgao da linguagem oral influencia diretamente o desenvolvimento

da escrita (CAPELLINI & OLIVEIRA, 2003).

Avila (2004) afirma que o desenvolvimento metacognitivo e linguistico ocorrem de
forma conjunta e inter-relacionada, porém ndo se pode esquecer que outros mecanismos
componentes do processamento da linguagem estdo presentes de forma subjacente ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que se completa quando a escrita ¢ aprendida.
Esses componentes, compreendidos até o momento, sdo a memoria fonologica de trabalho
e 0 acesso fonoldgico ao léxico mental, que permitem o processamento € a organizagao da
linguagem e fazem parte do suporte e de seu desenvolvimento. Da mesma forma, eles sao
solicitados pelo componente executivo central na realizagcdo de qualquer tarefa, inclusive

as de consciéncia fonoldgica ou associagdo fonema-grafema.

A memoria fonologica de trabalho esta relacionada com habilidades cognitivas em

criangas no seu primeiro ano escolar, principalmente com a construcao da consciéncia

fonologica (ALLOWAY, 2004).

O processo de decodificacdo fonoldgica contribui para que a crianga forme a
representacao ortografica da nova palavra, permitindo que essa nova palavra seja lida pela

rota lexical. Portanto, ¢ o processo fonoldgico que permitird a crianga, posteriormente,
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realizar leitura pela rota lexical, ou seja, leitura com significado (SALGADO &

CAPELLINI, 2004).

Na opinido de Snowling (2004), o aperfeicoamento da linguagem oral e o
desenvolvimento do sistema fonoloégico da crianga faz com que algumas habilidades
cognitivas fundamentais ao desenvolvimento da leitura, como ¢ o caso da consciéncia
fonoldgica e aumento na capacidade de memoria verbal a curto prazo, melhorem o acesso

as palavras faladas e, consequentemente, as palavras escritas.

Estudos realizados por Lanza (2004) e Capano (2005) tém demonstrado relagdo
entre consciéncia fonoldgica e memoria de trabalho com as atividades de leitura e escrita
de escolares com e sem dificuldade de aprendizagem, evidenciando que a consciéncia para
sons ¢ silabas, o acesso e rapidez ao Iéxico mental sdo preditores para o melhor
desempenho das criangas em tarefas de leitura e escrita de palavras isoladas tanto em

criangas de escola de ensino publico como particular.

Vieira (2005) considera a consciéncia fonologica como uma habilidade
metalinguistica referente a habilidade de refletir ¢ manipular mentalmente as estruturas
fonolégicas da fala, podendo ser dividida em consciéncia sildbica, de rima e aliteragdo e

consciéncia fonémica.

1.3 Consideracoes gerais sobre dificuldades de aprendizagem

Segundo Rebelo (1993), as dificuldades de aprendizagem podem ser entendidas
como obstaculos ou barreiras encontrados por alunos durante o periodo de escolarizagdao
referente a captagdo ou assimilagdo dos conteudos propostos. Estas podem ser duradouras
ou passageiras € mais ou menos intensas e, de um modo geral, levam alunos ao abandono
da escola, a reprovacdo, ao baixo rendimento, ao atraso no tempo de aprendizagem ou

mesmo a necessidade de ajuda especializada.

Estudos como o de Ciasca (1995) apontaram que, no Brasil, as dificuldades de
aprendizagem sdo encontradas em maior nimero, sendo consideradas como algo mais
abrangente, cuja origem ¢ eminentemente académica. Estas atingem cerca de 40% da nossa
populacdo que frequentam os primeiros anos escolares, ainda que essa porcentagem

diminua para 20% em paises mais desenvolvidos. Em estudo mais recente, Ciasca,
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Capellini e Tonelotto (2003) afirmam que a inaptidao para a leitura e escrita afeta de 2 a

8% de criancas, em escolas de ensino fundamental do Brasil.

Gerber (1996) diz que o ciclo do fracasso escolar ocorre em decorréncia de
déficits linguistico-cognitivos presentes em criangas com problemas de aprendizagem
relacionados as alteracdes de linguagem. Em geral, esses déficits podem ocasionar
problemas de aprendizagem verbal-auditiva, sobretudo dificuldades no processamento de
informacao linguisticamente codificada, gerando uma base de conhecimento empobrecida
que interfere no desenvolvimento e na eficidcia do uso de estratégias de aprendizagem,
resultando no aprendiz inativo susceptivel a desatengdo e impulsividade de respostas,
diminuindo, assim, a motivacdo e¢ o esforco no dominio de habilidades basicas para

aprendizagem em sala de aula.

E na sala de aula que as dificuldades para aprender se concretizam, tornando, assim,
comum que estas sirvam de laboratorio para investigacdo e ensaios de avaliacdo da
aprendizagem e mesmo para praticas de intervengdo. A avaliacdo inicial e referencial do
professor pode, entdo, ser de grande utilidade para a investigacao das dificuldades de

aprendizagem nos primeiros anos escolares (BORUCHOVITCH, 1999).

Smith e Strick (2001) afirmaram que a caracteristica principal de uma dificuldade
de aprendizagem ¢ o baixo rendimento ou desempenho em atividades de leitura, escrita ou
calculo-matematico apresentados por escolares em relagdo ao que se poderia esperar em
fungdo de sua inteligéncia e oportunidades. Embora o baixo rendimento ou desempenho
escolar ndo seja definitivo para caracterizar as dificuldades de aprendizagem, ¢ necessario
que os pais e professores estejam atentos a ele porque representa o ponto de partida para a

deteccao de problemas relacionados a leitura, a escrita e ao calculo-matematico.

Segundo Capellini e Salgado (2003), as criangas com problemas de aprendizagem
apresentam dificuldade em habilidade narrativa que ¢ detectada primeiramente, pelos
professores em situagdo de sala de aula. Essa dificuldade manifesta-se quanto a capacidade
de desenvolver temadtica textual, manter coeréncia em suas narrativas e utilizar ligacdes
coesivas para estabelecer conexdes entre as frases que, geralmente, influenciam a

contagem, a recontagem e a compreensdo de estorias.

Capellini, Tonelotto, Ciasca (2004) referiram que, entre as dificuldades

apresentadas por criangas em fase de escolarizagdo, encontram-se os problemas de
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decodificagdo de letras, leitura, compreensdo da leitura e produgdo de texto, entre aqueles

mais identificados pelos professores da sala de aula.
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2. REFERENCIAL METODOLOGICO: O PERCURSO DA PESQUISA

Na tentativa de dar conta dos objetivos propostos, apresentar respostas a questao

norteadora e sustentacdo a tese formulada, foi realizada uma investigacio com

caracteristicas de uma pesquisa quanti/qualitativa. Segundo Bardin (2007, p. 108),

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo t€ém o mesmo campo de agdo. A
primeira obtém dados descritivos através de um método estatistico. [...] esta
analise ¢ mais objetiva, mais fiel e mais exata, visto que a observacdo ¢ mais
bem controlada. Sendo rigida, [...] é 1itil nas fases de verificag@o das hipdteses. A
segunda corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também mais
maleavel e mais adaptavel, a indices ndo previstos, ou a evolugdo das hipoteses.
(BARDIN, p. 108, 2007).

Nesta pesquisa, a abordagem quanti/qualitativa foi utilizada, considerando o
contexto do fendmeno social estudado, que privilegiou a pratica e o proposito
transformador do conhecimento a ser adquirido da realidade, em seus aspectos essenciais €
acidentais. Na abordagem quantitativa, foi focada a frequéncia de aparicdo de certos
elementos da mensagem. Ja no que diz respeito a abordagem qualitativa desta pesquisa, a
pesquisadora procurou aprofundar-se na compreensdo do fenomeno da consciéncia
fonologica como condicdo para a codificacio e decodificagdo (escrita e leitura),
interpretando-o segundo o desempenho dos escolares nas tarefas as quais foram

submetidas.

Desse modo, ndo apenas foi apreciado o desenvolvimento do fato que demarcou o
inicio da andlise, mas buscaram-se coletar dados para os quais foram dado tratamento

estatistico, e ndo se dispensou olhar observador para as interpretacdes.

Do ponto de vista dos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva. De acordo
com Gil (1991), uma pesquisa descritiva tem o objetivo de descrever as caracteristicas de
determinada populacdo, fendmeno ou estabelecimento de relagdes entre varidveis. Assim
sendo, neste trabalho, descreveu-se, a partir de um levantamento feito, o desempenho

escolar de criancas com e sem dificuldades de aprendizagem.
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J& do ponto de vista do procedimento técnico, esta ¢ uma pesquisa de campo, ja que
a fonte de dados foi uma escola, local onde acontece o fendomeno, isto €, o ensino

sistematizado da consciéncia fonologica.
1.2. Campo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma unidade escolar da rede Publica de Ensino
Fundamental-ciclo I, localizada na regido periférica da cidade de Bauru. Essa institui¢ao
possui ensino infantil e fundamental; seu quadro profissional ¢ formado por professores
com formacgdo académica. A infraestrutura contém ambientes como quadra de esportes,

sala de informatica e biblioteca com um pequeno acervo.

1.3. Sujeitos

Participaram deste estudo 80 escolares do 1° ao 4° ano na Rede Estadual de
ensino da cidade de Bauru/SP, de ambos os sexos, com idades entre 7 anos € 3 meses a 12

anos € 9 meses.

Para realizacdo da pesquisa foram selecionadas, pelos professores, 40 criangas
com dificuldade de aprendizagem e 40 criangas sem dificuldades de aprendizagem do 1°,
2°, 3° e 4° anos, sendo vinte criancas de cada sala (dez com dificuldades ¢ dez sem

dificuldades).

Os pais de todas as criangas selecionadas foram convocados a assinar o Termo de
Consentimento (Conselho Nacional de Saude, 1996 — CNS — 196/96) — (Anexo — 2),
autorizando os filhos a participar da pesquisa. Somente participaram do estudo os escolares

que apresentaram o Termo de Consentimento assinado pelos pais ou responsaveis.

Os professores dos quatro anos preencheram o questionario escolar proposto por

LEFREVE (1989), apresentado como anexo 3, nesta pesquisa.

O preenchimento do questionario escolar, juntamente com a indicagdo dos
professores quanto a presenca ou nao de dificuldade de aprendizagem, favoreceu a divisao

dos escolares nos seguintes grupos (TABELA 1):

GRUPO 1: (I; II; III; IV) constituido de 40 criancas sem dificuldades de
aprendizagem, com média etaria de 9 anos e 3 meses, com predominancia de 57,5% de

meninas ¢ 42,5% de meninos.
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GRUPO 2: (V; VI; VII; VIII) composto por 40 criangas com dificuldades

escolares, com média de idade foi de 9 anos e 6 meses, com predominancia de 65% de

meninos € 35% de meninas.

TABELA 1 — Distribui¢ao do Sexo, Média Etaria e Escolaridade dos Grupos deste Estudo.

@)

GRUPO SEXO MEDIA ESCOLARIDADE
MASC FEM ETARIA
GRUPO 1 57,5% 42,5% 9 anose 3 meses 1°a4°ano
GRUPO 2 65% 35% 9 anos e 6 meses 1° a 4° ano

Critérios de inclusdo da amostra dos sujeitos:
Estarem regularmente matriculados na escola de Bauru/SP;
Estarem dentro da faixa de idade estabelecida;

Nao possuirem nenhum outro diagnostico de doencas ou sindromes neuroldgicas e
genéticas que ocasionam alteracdo no desenvolvimento neuropsicomotor e de

linguagem.

1.4. Instrumentos de coleta de dados

Para a realizacdo desta pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos:

2.3.1 Termo de Consentimento (Conselho Nacional de Satide, 1996 — CNS — 196/96).

O Termo de consentimento livre e esclarecido tem por objetivo o de regulamentar

legalmente a participagdo dos sujeitos que fizerem parte desta pesquisa, € permitir que a

pessoa que esta sendo convidada a participar de um projeto de pesquisa compreenda os

procedimentos, riscos, desconfortos, beneficios e direitos envolvidos, visando a permitir

uma decisdo autonoma. Consta de todas as informagdes sobre a pesquisa a ser

desenvolvida, bem como os dados de identificagdo e assinatura dos participantes e/ou

responsaveis, dos pesquisadores e do orientador da pesquisa.
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2.3.2 Questionario Escolar (LEFEVRE, 1989).

O Questionario Escolar (LEFEVRE, 1989) ¢ um questionario para verificagdo do
desempenho escolar, no qual constam perguntas direcionadas ao professor que respondera
quanto a presenca de sinais que devem ser graduados pelo professor da seguinte forma:
Um sinal negativo (-) significa que o aluno niio apresenta nenhum dos sintomas
apontados no questiondrio. Um sinal positivo (+) significa que o aluno apresenta
ocasionalmente os sintomas apontados no questionario. Dois sinais positivos (++)
significa que o aluno apresenta frequentemente os sintomas apontados no questionario. E
trés sinais positivo (+++) significa que o aluno apresenta muito os sintomas que constam

no questionario.

2.3.3 Protocolo de tarefas de consciéncia fonologica (CIELO, 2002).

O protocolo de tarefas de consciéncia fonologica (CIELO, 2002) foi elaborado
por CIELO (2001) e consta de doze tarefas de consciéncia fonoldgica, distribuidas da
seguinte forma: Tarefal: Segmentacdo de frases em palavras; Tarefa 2: Realismo nominal;
Tarefa 3: Detec¢do de rimas; Tarefa 4: Sintese silabica; Tarefa 5: Segmentacdo sildbica;
Tarefa 6: Deteccao de silabas; Tarefa 7: Reversao silabica; Tarefa 8: Exclusdao Fonémica;
Tarefa 9: Deteccdo de Fonemas; Tarefa 10: Sintese Fonémica; Tarefa 11: Segmentacao

Fonémica; e Tarefa 12: Reversdao Fonémica.

A aplicacdo foi individual pela pesquisadora, que retirava as criancas da sala de
aula, uma a uma e levava para uma sala reservada. Todo protocolo foi aplicado oralmente e
houve dois treinos prévios a fim de que a crianga compreendesse a ordem dada. A
aplicacao durou em média 20 minutos para cada crianga. Para os itens de cada subtarefa,
havia duas tentativas de resposta valendo dois pontos a resposta correta na primeira
tentativa, um ponto a resposta correta apenas na segunda tentativa ou zero em caso de erro

em ambas as tentativas.

2.4 Procedimentos e critérios de analise dos dados

Os resultados foram analisados por meio de andlise estatistica visando a comparar
e correlacionar o desempenho de escolares com e sem dificuldades nas tarefas de

consciéncia fonologica. Para a andlise foram utilizados dois instrumentos A Aplicagdao do
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Teste de Friedman, com o intuito de verificarmos possiveis diferengas entre as varidveis
consideradas e 4 Aplica¢do do Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, com o intuito de

se verificar possiveis diferencas entre os pares das variaveis consideradas.

Foi adotado o nivel de significancia de 5% (o = 0,050 — significancia adotada),
para a aplicacdo dos testes estatisticos deste estudo. Assim, quando a significancia
calculada (p) for menor do que 5% (0,050), encontramos uma diferenga (ou relacdo)
estatisticamente significante (marcada com asterisco). Ja quando a significancia calculada
(p) for igual ou maior do que 5% (0,050), encontramos uma diferenca (ou relagdo)
estatisticamente ndo significante, ou seja, uma semelhancga. Para a andlise dos dados foi

utilizado o programa SPSS (Statistical Package for Social Sciences), em sua versdo 13.0.

O Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon s6 foi aplicado quando houve
criangas estatisticamente significantes entre o desempenho de escolares com e sem

dificuldades de aprendizados.

Os dados coletados a partir da aplicacdao de um teste fonoldgico em criangas, para
verificar se a crianga apresenta alteracdes na consciéncia fonoldgica, estdo apresentados
sob a forma de tabelas, as quais sao seguidas por comentarios da pesquisadora. Esses dados
sdo apresentados separadamente por grupo de criangas: grupo 1, constituido por criangas

sem dificuldades escolares e o grupo 2, por criancas com dificuldades escolares.
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3. DESEMPENHO ESCOLAR EM LEITURA E ESCRITA DE CRIANCAS
COM E SEM DIFICULDADES NAS TAREFAS DE CONSCIENCIA
FONOLOGICA:

Esta secdo subsume quatro subsecdes. Primeiramente, ¢ apresentado o
desempenho escolar em leitura e escrita do grupo de criangas sem dificuldades escolares,
denominado grupo 1 (GI), medido por meio da aplicagdo do teste fonoldgico. Depois, ¢
apresentado o desempenho dessas praticas por criangas com dificuldades escolares, grupo
2 (G2). Na sequéncia, ¢ feita a descricdo dos resultados e, por ultimo, a sintese dos dados

analisados.

O desempenho escolar ¢ avaliado a partir da realizacao de tarefas de consciéncia
fonoldgica. Cada grupo realizou 12 tarefas, as quais compreendem as seguintes
habilidades: 1) segmentacao das frases em palavras, 2) realismo nominal; 3) detec¢do de
rimas; 4) sintese silabica; 5) segmentagdo silabica; 6) detec¢do de silabas; 7) reversao
silabica; 8) exclusao fonémica; 9) deteccdo de fonemas; 10) sintese fonémica; 11)
segmentacdo fonémica e 12) reversdao fonémica. Cada uma dessas tarefas foi analisada,

separadamente, por grupo de sujeitos.

3.1 - Resultados do Grupo 1: Grupo de Criancas Sem Dificuldades Escolares.

o TAREFA 1: Segmentaciio das Frases em Palavras

Os resultados analisados estatisticamente pelo 7Teste de Friedman para a
comparag¢do do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T1), em comparagdo com
as subtarefas de T1, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenca
estatisticamente significante, demonstrando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

como ¢ possivel de se verificar na tabela 2.
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TABELA 2: Distribuicdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI na Tarefa de Segmentagao das Frases em Palavra, em Comparacao

com o Desempenho nas Subtarefas De T1.

Variavel N Média  Desvio-padrio  Significancia (p)
T1 2 pl 40 5,00 0,00
T1_3 pl 40 5,00 0,00
T1 4 pl 40 5,00 0,00
> 0,999
T1 5 pl 40 5,00 0,00
T1_6_pl 40 5,00 0,00
T1_ 7 pl 40 5,00 0,00
T1_2 p2 40 0,00 0,00
T1_3 p2 40 0,00 0,00
T1 4 p2 40 0,00 0,00
>0,999
T1_5 p2 40 0,00 0,00
T1_6_p2 40 0,00 0,00
T1_ 7 p2 40 0,00 0,00
T1 2 p3 40 0,00 0,00
T1_3 p3 40 0,00 0,00
T1 4 p3 40 0,00 0,00
> 0,999
T1_5 p3 40 0,00 0,00
T1_6_p3 40 0,00 0,00
T1_7_p3 40 0,00 0,00

Legenda: TAREFA 1: T1: SEGMENTACAO DAS FRASES EM PALAVRAS

T1 2 (Frases com duas palavras), T1 3 (Frases com trés palavras), T1 4 (Frases com quatro palavras), T1 5 (Frases
com cinco palavras), T1_ 6 (Frases com seis palavras), T1_7 (Frases com sete palavras).

P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 2: Realismo Nominal
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TABELA 3: Distribuicdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI na Tarefa de Realismo Nominal, em Compara¢ao com o Desempenho
nas Subtarefas de T2.

Variavel N Média I;ZS(;;I;OS_ Significancia
T2 pl 40 5,00 0,00

T2 p2 40 0,00 0,00 <0,001*
T2 p3 40 0,00 0,00

Legenda: TAREFA 2: T2: REALISMO NOMINAL
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

Como algumas comparagdes na tabela 3 indicaram diferencas estatisticamente
significantes no desempenho do GI, nas tarefas de T2, verifica-se que o desempenho foi
melhor na primeira tentativa em relacdo a segunda e ao erro, demonstrando que, nessa
tarefa, a maioria das criangas, sem dificuldades escolares, teve bom desempenho na tarefa

de Realismo Nominal.

0 TAREFA 3: Deteccdo De Rimas:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon para a comparacao do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T3) em
compara¢do com as subtarefas de T3, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver
diferenca estatisticamente significante, demonstrando igual desempenho entre as tarefas

nesse grupo, como ¢ possivel de se verificar na tabela 4.

TABELA 4 - Distribuigdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Deteccdo de Rimas, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T3.

Par de Variaveis n Média DeSV1~0- Significancia
padriao (p)
T3_D_pl 40 4,70 1,02 0,931
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T3_T pl 40 4,75 0,90

T3 D p2 40 0,23 0,73 0.031
T3 T p2 40 0,23 0,77 ’
T3 D p3 40 0,05 0,32

== 0,317
T3 T p3 40 0,00 0,00

Legenda: T3: DETECCAO DE SILABAS
T3_D: Detecgao de Silabas em palavras dissilabas; T3_T: Detecgdo de Silabas em palavras trissilabas.
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 4: Sintese Silabica:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T4), em comparagcdo com
as subtarefas de T4, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram nao haver diferenca
estatisticamente significante, apontando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo, de

acordo com a tabela 5.

TABELA 5 - Distribuigdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Sintese Sildbica da Tarefa 4, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T4.

Desvio-

Variavel n Meédia iy Significancia (p)
T4 D pl 39 5,00 0,80

T4 T pl 39 5,00 0,80 >0,999

T4 Q pl 39 5,00 0,80

T4 D p2 40 0,00 0,00

T4 T p2 40 0,00 0,00 > 0,999
T4 Q p2 40 0,00 0,00

T4 D p3 40 0,00 0,00

T4 T p3 40 0,00 0,00 > 0,999

T4 Q p3 40 0,00 0,00

Legenda: T4: SINTESE SILABICA
T4_D: Sintese Silabica para palavras dissilabas; T4 T: Sintese Silabica para palavras trissilabas; T4_Q: Sintese Silabica
para palavras quadrissilabas; P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

a TAREFA 5: Segmentacao Silabica:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a

comparag¢do do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T5), em comparagdo com
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as subtarefas de T5, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenga
estatisticamente significante, demostrando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

como ¢ possivel de se verificar na tabela 6.

TABELA 6 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI Na Tarefa de Segmentagdo Silabica, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas De T5.

Desvio-

Variavel n Média kG Significancia (p)
T5_ D pl 40 5,00 0,00

T5_T pl 40 5,00 0,00 > 0,999
T5_Q pl 40 5,00 0,00

T5_D p2 40 0,00 0,00

T5_T_ p2 40 0,00 0,00 > 0,999
T5_Q p2 40 0,00 0,00

T5S_D p3 40 0,00 0,00

TS_T p3 40 0,00 0,00 > 0,999
T5_Q _p3 40 0,00 0,00

Legenda: T 5: SEGMENTACAO SILABICA
T5_D: Segmentagdo Silabica para palavras dissilabas; TS T: Segmentacdo Silabica para palavras trissilabas; T5_Q:
Segmentagdo Silabica para palavras quadrissilabas;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 6: Deteccao de Silabas

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparac¢do do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T6), em comparagdo com
as subtarefas de T6, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram haver diferenca
estatisticamente significante, apontando diferencas de desempenho entre as tarefas nesse

grupo, conforme tabela 7.

TABELA 7 - Distribuigdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
Dos Escolares do GI na Tarefa De Deteccdo de Silabas, em Comparacdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T6.

Variavel n  Média l;:fivr:’o S‘g“‘gf)ancla
T6_I pl 40 4,83 0,81

T6_F pl 40 4,83 0,59 0,007+
T6_M_pl 40 433 1,38
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T6 1 p2 40 0,08 0,35

T6_F p2 40 0,18 0,59 0,009*
T6 M _p2 40 0,63 1,29
T6_ 1 p3 40 0,03 0,16
T6_F p3 40 0,03 0,16 0,867
T6 M p3 40 0,05 0,32

Legenda: T6: DETECCAO DE SILABAS
T6_I: Detecgdo de silabas em posi¢do inicial; T6_M: Deteccdo de silabas em posicdo medial; T6_F: Detec¢do de
silabas em posi¢do medial;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

Na Tabela 8, verificam-se diferencas estatisticamente significantes. Foi utilizado
o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para verificar o desempenho do GI nas
subtarefas de T6 e constata-se diferenga estatistica a qual aponta que os escolares do GI
obtiveram melhor desempenho em detec¢do de silabas iniciais do que mediais, mediais do

que finais, tanto na primeira como na segunda tentativa.

TABELA 8 - Distribuicdo do P-Valor Referente a Compara¢do do Desempenho dos
Escolares do GI, nas Subtarefas de T6.

Subtestes Valor de p
T6 1 pl xT6 F pl —p > 0,999
T6 1 pl xT6 M pl —p=0,047*
T6 F pl xT6 M pl —p=0,033*
T6 1 p2xT6 F p2—p=0,157
T6 1 p2xT6 M p2 —p=0,016%
T6 F p2xT6 M p2 —p=0,049*
Legenda: T6: DETECCAO DE SILABAS
T6_I: Detecgio de silabas em posicdo inicial; T6_M: Detecgdo de silabas em posigio medial; T6_F:

Deteccdo de silabas em posi¢do medial;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 7: Reversao Silabica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T7), em comparagcdo com

as subtarefas de T7, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram nao haver diferenca
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estatisticamente significante, marcando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

como ¢ possivel de se verificar na tabela 9.

TABELA 9 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI na Tarefa Exclusdo Fonémica em comparacdo com o Desempenho nas
Subtarefa de T7.

Variavel n Média ];;;:g: Slgmfi;)ancla
T7 D pl 39 459 1,07

T7.T pl 39 426 1,29 0,112
T7 Q pl 39 4,00 175

T7D p2 40 033 0,80

T7.T p2 40 085 139 0,062
T7.Q p2 40 080 1,47

T7 D _p3 40 0,00 0,00

T7 T p3 40 0,03 0,16 0,097
T7.Q p3 40 0,10 0,38

Legenda: T7: REVERSAO SILABICA
T7_D: Reversdo silabica em palavras dissilabas; T7 T: Reversdo silabica em palavras trissilabas; T7_Q: Reversdao
silabica em palavras quadrissilabas.
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 8: Exclusao Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparag¢do do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T8), em comparagdo com
as subtarefas de T8, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram nao haver diferenca
estatisticamente significante, demonstrando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

conforme a tabela 10.

Na tarefa de exclusdo fonémica a crianga deveria excluir, da palavra, os fonemas
em posicdo inicial, medial e final e responder qual a palavra resultante. Nessa prova, a
maioria das criangas acertou a exclusdo foné€mica nas trés posicdes da palavra (inicial,
medial e final) logo na primeira tentativa demonstrando habilidade em perceber a exclusdo

de fonemas em diferentes posi¢des na silaba.
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TABELA 10 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Detec¢ao de Fonemas da Tarefa 8, em comparagao com
o Desempenho nas Subtarefas de T8.

Varidvel n  Média ]lf;flvrg’o Significincia (p)
TS I pl 39 474 1,02

TS Fpl 39 477 0,67 0,809
TS M pl 39 464 1,06

T8 I p2 20 025 1,01

TS Fp2 40 028 0.72 0,804
TS M p2 40 030 0,97

T8 I p3 20 0,00 0,00

T8 F p3 40 0,00 0,00 0,368
T8 M p3 40 005 0,32

Legenda: T8: EXCLUSAO FONEMICA
T8 I:Exclusio fonémica em posi¢do inicial; T8 M: Exclusdo Fonémica em posi¢do medial; T6_F: Exclusdo Fonémica
em posig¢do final;
T8 D P1:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa, P3:Erro de resposta

0 TAREFA 9: Deteccdo de Fonemas

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparag¢do do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T9), em comparagdo com
as subtarefas de T9, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram diferenca estatisticamente
significante. Na tarefa de deteccdo de fonemas, a crianca deveria detectar os fonemas
idénticos em posi¢ao inicial, medial e final nas palavras. Observa-se que o desempenho foi
melhor para a deteccdo de fonemas em posigdo inicial e final do que na posi¢ao medial,

conforme tabela 11.

TABELA 11 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Detec¢do de Fonemas, em comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T9.

Variavel n  Média ];:;‘:;(; Significancia (p)
T9 I pl 20 490 0,30

T9 F_pl 20 465 0,98 <0,001*
TO M pl 40 338 1.43

T9 1 p2 40 0,10 0,30 <0,001*
TO F p2 40 028 0,68
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T9 M p2 40 1,65 1,49

T9 1 p3 40 0,00 0,00
T9 F p3 40 0,05 0,32 0,607
T9 M _p3 40 0,03 0,16

Legenda: T9: DETECCAO DE FONEMAS

fonemas em posi¢ao final;
T9 D Pl:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa, P3:Erro de resposta

Como algumas comparacdes na tabela 11 indicaram diferencas estatisticamente
significantes, foi utilizado o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para verificar o
desempenho do GI, nas subtarefas de T9, e observou-se diferenca estatistica, a qual revela
que, na primeira tentativa, o desempenho foi melhor para a Detec¢do de Fonemas em
silaba inicial do que para a Detec¢do de fonemas em silaba final, que foi melhor que a
Deteccao de fonemas em silaba medial. Ja para as respostas obtidas na segunda tentativa, o
desempenho foi melhor para a Detec¢do de fonemas em silaba medial do que a Detecgao

de fonemas em silaba final, que foi melhor que a detec¢do de fonemas em silaba inicial.

TABELA 12 - Distribuicdo do P-Valor Referente a comparagdo do Desempenho dos
Escolares do GI, nas Subtarefas de T9.

Subtestes Valor de p
T9 1 pl xT9 F pl —p=0,084
T9O 1 pl xT9 M pl —p<0,001
T9O F pl xT9 M pl —p<0,001
T9 1 p2xT9 F p2 —p=0,084
TO 1 p2xT9 M p2 —p<0,001
T9O F p2xT9 M p2 —p<0,001
Legenda: T9: DETECCAO DE FONEMAS

T9 I: Detecgdo de Fonemas em posigdo inicial; T9 M: Detecgéo de fonemas em posi¢do medial; T6_F:
Deteccdo de fonemas em posi¢ao final; T9_D P1: Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa

o TAREFA 10: Sintese Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparagdo do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T10), em comparagdo
com as subtarefas de TI10, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram diferenca
estatisticamente significante, tanto na primeira e segunda tentativa, como na terceira, para

o inicio, meio e final, como ¢ possivel de se verificar na tabela 13.

48



TABELA 13 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Sintese Fonémica, em compara¢do com o Desempenho
nas Subtarefas de T10.

Variavel n Média 1;:;1;: Slgm?;)ancla
T10_3F pl 40 4,10 1,26
T10_4F pl 40 2,75 1,55
T10_5F pl 40 0,83 1,63 <0,001*
T10_6F pl 40 2,20 1,76
T10_7F p1l 40 045 1,18
T10_3F p2 40 0,70 0,97
T10_4F p2 40 1,75 1,33
T10_SF _p2 40 1,25 1,63 0,023*
T10_6F p2 40 1,43 1,43
T10_7F p2 40 1,35 1,72
T10 3F p3 40 0,13 0,52
T10 _4F p3 40 0,30 0,94
T10_SF p3 40 2,55 2,12 <0,001*
T10_6F p3 40 1,23 1,54
T10_7F p3 40 3,40 1,77

Legenda: T9: SINTESE FONEMICA
T10 3 (palavras com trés fonemas), T10 4 (palavras com 4 fonemas), T10 5 (palavras com 5 fonemas), T10 6
(palavras com seis), T1_7 ( palavras com 7 fonemas).
T10_D P1:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa, P3:Erro de resposta
Como algumas comparacdes na tabela 13 indicaram diferengas estatisticamente
significantes, foi utilizado o Teste dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, para verificar o
desempenho do GI, nas subtarefas de T10. Na tarefa de detec¢do de fonemas, apos o
examinador pronuncid-los, a crianga deveria, pelo processo de sintese fonémica, descobrir
qual a palavra resultante. Nessa tarefa, observou-se diferenca de desempenho de acordo
com o tamanho da palavra, ou seja, quanto mais extensa a palavra maior a dificuldade de
acerto. Para palavras com 3, 4 e 6 fonemas, o maior nimero de criangas acertou a tarefa na

primeira tentativa. Para palavras com cinco e sete fonemas, a maioria das criangas errou a

tarefa, demonstrando maior dificuldade no desempenho.

TABELA 14 - Distribuicdo do P-Valor Referente a comparagdo do Desempenho dos
Escolares do GI, nas Subtarefas de T10.

Subtestes Valor de p
T10 3F pl x T10 4F pl —p<0,001*
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T10 3F pl x T10 5F pl —p<0,001*

T10 3F pl x T10 6F pl —p<0,001*

T10 3F pl x T10 7F pl —p<0,001*

T10 4F pl x T10 5F pl —p < 0,001*

T10 4F pl x TI0 6F pl — p=0,099%

T10 4F pl x T10 7F pl —p<0,001*

T10 5F pl x T10 6F pl —p=0,001*

T10 SF pl x T10 7F pl —p=0,103

T10 6F pl x T10 7F pl —p<0,001*

T10 3F p2 x T10 4F p2 —p<0,001*

T10 3F p2x T10 5F p2—p=0,071

T10 3F p2x T10 6F p2 —p=0,013*

T10 3F p2x T10 7F p2 —p = 0,030*

T10 4F p2 x T10

S5F p2 —p=0,151

T10 4F p2 x T10

6F p2 — p=0,226

T10 4F p2xT10

7F p2 —p=0,161

T10 5F p2x TIO0

6F p2 — p=0,455

T10 SF p2xTI0

7F p2 —p=0,879

T10 6F p2 x T10

7F p2 —p=0,622

T10 3F p3x T10

AF p3— p=0,340

T10 3F p3x T10 5F p3 —p <0,001*
T10 3F p3xT10 6F p3 —p=10,001*
T10 3F p3 x T10 7F p3 — p < 0,001*
T10 4F p3 x T10 5F p3 — p < 0,001*
T10 4F p3 x T10 6F p3 —p = 0,001%
T10 4F p3 x T10_7F p3 — p < 0,001*
T10 5F p3x T10 6F p3 —p=0,001*
T10 SF p3 x T10 7F p3 —p=0,052
T10 6F p3 x T10 7F p3 — p < 0,001%

Legenda: T10: SINTESE FONEMICA
T10_3 (palavras com trés fonemas), T10_4 (palavras com 4 fonemas), T10_5 (palavras com 5 fonemas),
T10_6 (palavras com seis), T1_7 ( palavras com 7 fonemas). T10: P1:Primeira tentativa, P2: Segunda
tentativa, P3: Erro de resposta.

Na segunda tentativa de resposta para Sintese Fonémica, o desempenho foi
melhor em ordem decrescente, da seguinte forma: Melhor desempenho em sintese
fonémica para palavras com quatro fonemas, seis fonemas, sete fonemas, cinco fonemas e
dois fonemas. Na andlise do erro das respostas, observamos que mais criangas erraram as
seguintes provas também em ordem decrescente: Erro na tarefa de Sintese Fonémica em

palavras com sete fonemas, em palavras com cinco fonemas, em palavras com seis
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fonemas, em palavras com quatro fonemas e em palavras com trés fonemas, conforme

tabela 14.

o TAREFA 11:Segmentacio Fonémica

Nessa tarefa, a crianca deveria falar decompondo a palavra em fonemas e 100%
das criancas erraram na primeira € na segunda tentativa, demonstrando nao conseguir
decompor nenhuma palavra em sua unidade minima: o fonema. Os resultados analisados
estatisticamente pelo Teste de Friedman para a comparagdo do desempenho dos escolares
do GI, nas tarefas de T11, em comparacao com as subtarefas de T11. Nas 3 tentativas os
sujeitos revelaram nao haver diferenca estatisticamente significante, apontando igual

desempenho entre as tarefas nesse grupo, como ¢ possivel de se verificar na tabela 15.

TABELA 15 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GI, na Tarefa de Segmentacdo Fonémica, em comparacdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T11.

Variavel n  Média l;:;:g’o S‘g“‘gf)a““a
T11 3F pl 40 0,00 0,00
T11 4F pl 40 0,00 0,00
TI1.5F pl 40 0,00 0,00 > 0,999
TI1L.6F pl 40 0,00 0,00
T11_7F pl 40 0,00 0,00
TI1.3F p2 40 0,00 0,00
TI11.4F p2 40 0,00 0,00
TI1.5F p2 40 0,00 0,00 > 0,999
T11 6F p2 40 0,00 0,00
T11_7F p2 40 0,00 0,00
T11 3F p3 40 5,00 0,00
TI1. 4F p3 40 5,00 0,00
T11 5F p3 40 5,00 0,00 > 0,999
TI1. 6F p3 40 5,00 0,00
T11 7F p3 40 5,00 0,00

Legenda: T11 SEGMENTACAO FONEMICA
T11_3 (palavras com trés fonemas), T11_4 (palavras com 4 fonemas), T11_5 (palavras com 5 fonemas), T11_6
(palavras com seis), T11_7 ( palavras com 7 fonemas).
T11:P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3:Erro de resposta.
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o TAREFA 12: Reversao Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de T12, em comparacdo com
as subtarefas de TI12, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram haver diferencga

estatisticamente significante, na primeira tentativa e erro de resposta, de acordo com tabela

16.

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon para a comparagdo do desempenho dos escolares do GI, nas tarefas de (T12,) em
comparagdo com as subtarefas de T12, revelaram que, na primeira tentativa, os resultados
foram melhores para a transposi¢ao de trés fonemas do que para a transposi¢cdo de quatro
fonemas. Para a analise dos erros, observou-se que houve mais erros de transposi¢ao em

palavras com quatro fonemas do que em palavras com dois fonemas.

TABELA 16 - Distribuicdo do P-Valor Referente a Comparacdo do Desempenho dos
Escolares do GI, nas Subtarefas de T12.

Desvio-

Par de Variaveis n  Média padrio Significancia (p)

T12 2 3F pl 40 3,08 2,16

=D <0,001
T12 4 5F pl 40 1,15 1,70
T12 2 3F p2 40 1,15 1,61 0.671
T12_4 5F p2 40 1,33 1,53 ’
T12 2 3F p3 40 0,53 1,11

=D <0,001
T12 4 5F p3 40 2,35 1,98

Legenda: T12: REVERSAO FONEMICA
T12_3 (palavras com trés fonemas), T12_5 (palavras com 5 fonemas) T12:P1:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa,
P3:Erro de resposta

3.2 - Resultados do Grupo 2: Grupo de Criancas com Dificuldades Escolares.

o TAREFA 1 Segmentaciao das Frases em Palavras
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Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a

comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de Segmentagao de palavras

em frases, em comparagdo com as subtarefas de TI, nas 3 tentativas dos sujeitos,

revelaram ndo haver diferenga estatisticamente

significante, demonstrando igual

desempenho entre as tarefas nesse grupo, como ¢ possivel de se verificar na tabela 17.

TABELA 17: Distribuicao da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII na Tarefa de Segmentacdo das Frases em Palavras, em Comparacao

com o Desempenho nas Subtarefas de T1.

Variavel n Média Desvio-padrao Significancia (p)
T1 2 p1 40 5,00 0,00
T1 3 p1 40 5,00 0,00
T1 4 p1 40 5,00 0,00
== > 0,999
T1 5 p1 40 5,00 0,00
T1 6 p1 40 5,00 0,00
T1 7 p1 40 5,00 0,00
T1 2 p2 40 0,00 0,00
T1 3 p2 40 0,00 0,00
T1 4 p2 40 0,00 0,00
= > 0,999
T1 5 p2 40 0,00 0,00
T1 6 p2 40 0,00 0,00
T1 7 p2 40 0,00 0,00
T1 2 p3 40 0,00 0,00
T1 3 p3 40 0,00 0,00
T1 4 p3 40 0,00 0,00
== > 0,999
T1_5_p3 40 0,00 0,00
T1 6_p3 40 0,00 0,00
T1 7 p3 40 0,00 0,00

Legenda: TAREFA 1: TI:SEGMENTACAO DAS FRASES EM PALAVRAS
T1 2 (Frases com duas palavras), T1_3 (Frases com trés palavras), T1 4 (Frases com quatro palavras), T1 5 (Frases
com cinco palavras), T1_6 (Frases com seis palavras), T1_7 (Frases com sete palavras)

P1:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa, P3:Erro de resposta

o TAREFA 2: Realismo Nominal

Na Tabela 18, foram indicadas diferencas estatisticamente significantes, no

desempenho do GII, nas tarefas de Realismo Nominal. Verifica-se que o desempenho foi
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melhor na primeira tentativa em relacdo a segunda e ao erro, demonstrando que, nessa
tarefa, a maioria das criancas com dificuldades escolares teve bom desempenho na tarefa
de Realismo Nominal, pois a maioria respondeu corretamente a prova na primeira

tentativa.

TABELA 18: Distribuigdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Realismo Nominal, em comparagdo com o Desempenho
nas Subtarefas de T2.

Varidvel n Média I;ZS(;:;(S; SignificaAncia
T2 pl 40 4,50 1,36
T2 p2 40 0,28 0,99 <0,001*
T2 p3 40 0,13 0,65

Legenda: TAREFA 2: T2:REALISMO NOMINAL
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

0 TAREFA 3: Deteccao De Rimas

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon para a comparagao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T3), em
comparacao com as subtarefas de T3, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram nao haver
diferenca estatisticamente significante, demonstrando igual desempenho entre as tarefas

nesse grupo, como € possivel de se verificar na tabela 19.

TABELA 19 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Deteccdo de Rimas, em Comparacdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T3.

Par de Variaveis n Média Desv1~o- Significancia
padriao (p)
T3 D pl 40 395 1,78
T 0,475
e 1T 7o 40 4,13 1,70
T3_D_p2 40 0,55 1,01
0,085
T3_T_p2 40 0,93 1,73
T3 D _p3 40 038 0,93
T 0,086
T3 T p3 40 0,18 0,68

Legenda: T3: DETECCAO DE SILABAS
T3_D: Detecgdo de Silabas em palavras dissilabas; T3_T: Deteccdo de Silabas em palavras trissilabas
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P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 4: Sintese Silabica:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T4), em comparagao com
as subtarefas de T4, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenca
estatisticamente significante, demonstramos igual desempenho entre as tarefas neste grupo,

conforme tabela 20.

TABELA 20 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Sintese Sildbica da Tarefa 4, em Comparagcdo com o
Desempenho nas Subtarefas De T4.

Variavel n Meédia ];:;:;: Slgm{;)c)ancm
T4 D _pl 39 487 0,00

T4 T p1 39 4,87 0,00 > 0,999
T4_Q pl 39 4,87 0,00

T4 D p2 40 0,00 0,00

T4 T p2 40 0,00 0,00 > 0,999
T4 _Q p2 40 0,00 0,00

T4_D p3 40 0,00 0,00

T4 T p3 40 0,00 0,00 > 0,999
T4 Q p3 40 0,00 0,00

Legenda: T4: SINTESE SILABICA
T4_D: Sintese Silabica para palavras dissilabas; T4 T: Sintese Silabica para palavras trissilabas; T4 _Q: Sintese Silabica
para palavras quadrissilabas;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

a TAREFA 5: Segmentacio Silabica:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparac¢do do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de T5, em comparagdo com
as subtarefas de T5, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenga
estatisticamente significante, apontando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo, de

acordo com a tabela 21.
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TABELA 21 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Deteccao de Silabas, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T5.

Varisvel n  Média ];aeflvrg’o Significincia (p)
TS D pl 40 488 0,79

TS T pl 40 473 L1l 0,223
TS Q pl 40 475 1,10

T5 D p2 40 0,00 0,00

TS T p2 40 0,13 0,79 0,368
T5 Q p2 40 008 0.47

TS D p3 40 0,00 0,00

T5 T p3 40 0,00 0,00 0,368
T5 Q p3 40 005 0,32

Legenda: T 5: SEGMENTACAO SILABICA
T5_D: Segmentacdo Silabica para palavras dissilabas; T5_T: Segmentagdo Silabica para palavras trissilabas; T5_Q:
Segmentagao Silabica para palavras quadrissilabas;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

TAREFA 6: Deteccao de Silabas

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T6), em comparagao com
as subtarefas de T6, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram haver diferenca
estatisticamente significante, demonstrando diferencas de desempenho entre as tarefas

nesse grupo, como ¢ possivel de se verificar na tabela 22.

TABELA 22 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Deteccdo de Silabas em Comparacdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T6.

Variavel n Média lngl:l;(; Slgnlg)c)ancm
T6 1 pl 40 3,93 1,83

Té6 _F pl 40 3,03 2,20 0,004*
T6 M pl 40 3,03 1,89

T6 1 p2 40 0,70 1,26

T6_F p2 40 1,50 1,85 0,001*
T6 M _p2 40 1,55 1,62

T6 1 p3 40 0,50 1,24 0,711
T6_F p3 40 0,53 1,24
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T6 M _p3 40 0,55 1,43

Legenda: T6: DETECCAO DE SILABAS
T6_I:Deteccdo de silabas em posigdo inicial; T6_M: Detecgdo de silabas em posi¢do medial; T6_F: Detecco de silabas
em posi¢do medial;
P1:Primeira tentativa, P2:Segunda tentativa, P3:Erro de resposta

Na tabela 22, evidenciaram diferencas estatisticamente significantes. Para a
analise, utilizou-se o Teste dos Postos Sinalizados, de Wilcoxon, para verificar o
desempenho do GII, nas subtarefas de T6 e constatou-se diferenca estatistica que revelou
que, na primeira tentativa, o desempenho foi melhor para percepcdo da aliteracdo do que
da rima, em silaba final. Para aliteragdo em silaba medial, o desempenho foi idéntico ao da
rima. Com relacdo ao desempenho na segunda tentativa de resposta, observou-se que o
desempenho para a percepcdo de aliteragdo em silaba medial foi melhor do que a
percepcao de rima, que, ainda, foi melhor do que a percepcdo de aliteragdo em silaba

inicial, da mesma forma como se observou no GI.

TABELA 23 - Distribuicdo do P-Valor Referente a Comparacdo do Desempenho dos
Escolares do GII, Nas Subtarefas De T6

T6 I pl xT6 F pl —p=0,011*
T6 1 pl xT6 M pl —p=0,005*
T6 F pl x T6 M pl —p=0,919

T6 1 p2xT6 F p2 —p=0,018*
T6 1 p2xT6 M p2—p=0,007*
T6 F p2xT6 M p2 —p=0,880
Legenda: T6: DETECCAO DE SILABAS
T6 1 : Detecco de silabas em posicdo inicial; T6_M: Deteccdo de silabas em posicdo medial; T6_F:

Deteccdo de silabas em posi¢do medial;
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

o TAREFA 7: Reversao Silabica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T7), em comparagao com
as subtarefas de T7, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenca
estatisticamente significante, apontando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

como ¢ possivel de se verificar na tabela 24.
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TABELA 24 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa Exclusao Fonémica, em Comparacao com o Desempenho

nas Subtarefa De T7.

Varisvel n  Média l;;;::’o Significincia (p)
T7 D pl 40 270 1,94

7T pl 40 203 2,04 0,322
T7.Qpl 40 228 216

T7.D p2 40 098 121

7T p2 40 1,63 1,73 0,137

T7. Qp2 40 123 1,72

T7.D p3 40 130 2,02

T7.T p3 40 135 1,89 0,349
T7.Qp3 40 1,50 2,14

Legenda: T7: REVERSAO SILABICA

T7_D: Reversdo silabica em palavras dissilabas; T7 T: Reversdo silabica em palavras trissilabas; T7_Q: Reversdo
silabica em palavras quadrissilabas.
P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

o TAREFA 8: Exclusio Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a

comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T8), em comparacdo com

as subtarefas de T8, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram nao haver diferenca

estatisticamente significante, apontamento igual desempenho entre as tarefas neste grupo,

conforme tabela 25.

TABELA 25- Distribuicao da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Deteccdo de Fonemas da Tarefa 8, em Comparacao
com o Desempenho Nas Subtarefas de T8S.

Variavel n  Média l;:(sizg); Significancia (p)
T8 1 pl 40 283 231

T8 F pl 40 3,13 2,16 0,458
T8 M pl 40 265 233

T8 I p2 40 073 132

T8 F _p2 20 1,00 1,43 0,343
T8 M p2 40 1,18 1,80

T8 1 p3 20 133 1,08 0,057
T8 F p3 40 075 1,50
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T8 M _p3 40 1,08 1,89

Legenda: T8: EXCLUSAO FONEMICA

em posigao final;
T8 D P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

0 TAREFA 9: Detecciao De Fonemas:

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T9), em comparacao com
as subtarefas de T9, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram diferenca estatisticamente
significante, tanto na primeira e segunda tentativas como na terceira para o inicio, meio e

final, de acordo com a tabela 26.

TABELA 26 - Distribui¢do da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Detecgdo de Fonemas, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T9.

Variavel n  Média l;:(sl‘l’.;: Slgm{;)c)ancm
T9 I pl 40 4,28 1,62

T9 F pl 40 2,95 2,04 <0,001*
T9 M pl 40 1,75 1,78

T9 1 p2 40 0,35 0,95

T9 F p2 40 1,48 1,50 <0,001*
T9 M p2 40 2,10 1,58

T9 1 p3 40 0,25 1,01

T9 F p3 40 0,60 1,10 0,001*
T9 M p3 40 0,95 1,54

Legenda: T9: DETECCAO DE FONEMAS

fonemas em posigdo final;

T9 D P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

Como algumas comparagdes na Tabela 27 indicaram diferencas estatisticamente
significantes, foi utilizado o Teste dos Postos Sinalizados, de Wilcoxon, para verificar o
desempenho do GII, nas subtarefas de T9 e constatou-se diferenca estatistica a qual revela

que, na primeira tentativa, o desempenho foi melhor para a Deteccdo de Fonemas em
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silaba inicial do que para a Detec¢do de fonemas em silaba final, que foi melhor que a
Detec¢ao de Fonemas em silaba medial. J4 nas respostas obtidas na segunda tentativa, o
desempenho foi melhor para a Detecgao de Fonemas em silaba medial do que a Detecgao

de Fonemas em silaba final, que foi melhor que a detec¢do de fonemas em silaba inicial.

Na terceira tentativa (erro), observou-se o desempenho melhor para a Deteccao
de Fonemas em silaba medial do que a deteccdo de fonemas em silaba final, que foi melhor
que a deteccdo de fonemas em silaba inicial, da mesma forma como observamos no GI das

criangas sem dificuldades escolares.

TABELA 27 - Distribuicdo do P-Valor Referente a Comparacdo do Desempenho dos
Escolares do GII, nas Subtarefas de T9.

T9 I pl xT9 F pl —p=10,001%
T9 I pl xT9 M pl — p < 0,001%
T9 F pl xT9 M pl — p= 0,001*

T9 I p2xT9 F p2—p<0,001*
T9 I p2xT9 M p2 — p < 0,001%
T9 F p2xT9 M p2 — p = 0,034*

T9 I p3xT9 F p3 —p=0,017%
T9 I p3xT9 M p3— p=0,001%

TO F p3xT9 M p3—p=0,111
Legenda: T9: DETECCAO DE FONEMAS
T9 I Detecg¢do de Fonemas em posic¢do inicial; T9 M: Detec¢do de fonemas em posi¢do medial,
T9_F: Deteccao de fonemas em posigéo final;
T9_P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa ; P3: Terceira tentativa.

o TAREFA 10: Sintese Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparagdo do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de (T10), em comparagio
com as subtarefas de TI10. Nas 3 tentativas dos sujeitos, foi revelada diferenga
estatisticamente significante, tanto na primeira como na segunda e também na terceira

tentativas para o inicio, meio e final, como ¢ possivel de se verificar na tabela 28.
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TABELA 28 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrdo e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Sintese Fonémica, em compara¢ao com o Desempenho
nas Subtarefas de T10.

Varisvel n  Média ];aeflvrg’o Significincia (p)
T10 3F pl 40 330 1,57

T10 4F pl 40 2,68 1,46

TI0 5F pl 40 023 0,77 < 0,001
T10 6F pl 40 188 1,90

T10 7F pl 40 0,18 0,55

T10 3F p2 40 0,68 0,92

TI0 4F p2 40 148 1,34

T10 5F p2 40 083 1,58 0,007
TI0 6F p2 40 1,00 115

TI0 7F p2 40 128 1,89

T10 3F p3 40 095 143

T10 4F p3 40 0,95 1,58

T10 5F p3 40 403 1,79 < 0,001
T10 6F p3 40 2,18 211

T10 7F p3 40 3,60 2,09

Legenda: T10: SINTESE FONEMICA
T10_3 (palavras com trés fonemas), T10 4 (palavras com 4 fonemas), T10 5 (palavras com 5 fonemas), T10 6
(palavras com seis), T1_7 ( palavras com 7 fonemas).
T10_D P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

Como algumas comparacdes na tabela 28 indicaram diferengas estatisticamente
significantes, foi utilizado o Teste dos Postos Sinalizados, de Wilcoxon, para verificar o
desempenho do GII, nas subtarefas de T10, e constatou-se diferenca estatistica que nos
revelou que, na primeira tentativa de resposta para Sintese Fonémica, o desempenho foi
melhor em ordem decrescente da seguinte forma: Melhor desempenho em sintese fonémica
para palavras com trés fonemas, quatro fonemas, seis fonemas, cinco fonemas e sete

fonemas, conforme tabela 29.

TABELA 29 - Distribui¢cdo do P-Valor Referente a Comparagdo do Desempenho dos
Escolares do GII, nas Subtarefas de T10.

T10 3F pl x T10 4F pl —p=0,025*
T10 3F pl x T10 5F pl — p < 0,001*
T10 3F pl x T10 6F pl — p= 0,001*
T10 3F pl x T10 7F pl —p < 0,001%
T10 4F pl x T10 5F pl —p < 0,001%
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T10 4F pl x T10 6F pl —p=0,015*
T10 4F pl x T10 7F pl —p < 0,001*
T10 5F pl x T10 6F pl —p < 0,001*
T10 5F pl x T10 7F pl —p=0,892
T10 6F pl x T10 7F pl —p < 0,001*

T10 3F p2x T10 4F p2 — p=0,006*
T10 3F p2 x T10 5F p2 —p=0,574
T10 3F p2x T10 6F p2—p=10,119
T10 3F p2x T10 7F p2— p=0,057

T10 4F p2x T10 5F p2 —p=0,031%*

T10 4F p2x T10 6F p2 —p= 0,034*
T10 4F p2x T10 7F p2— p=0,546
T10 5F p2xTI0 6F p2 —p=0,372
TI0 SF p2x T10 7F p2 —p=0,124
TI10 6F p2x T10 7F p2 — p=0,571

T10 3F p3 x T10 4F p3 — p=0.817
T10 3F p3 x TI0 SF p3 —p < 0,001*
T10 3F p3x T10 6F p3 —p=0,002*
T10 3F p3 x TI0 7F p3 — p < 0,001*
T10 4F p3 x TI0 S5F p3 — p < 0,001*
T10 4F p3 x T10 6F p3 — p=0,001*
T10 4F p3 x T10 7F p3 — p < 0,001*
T10 S5F p3 x T10 6F p3 —p<0,001*

T10 5F p3xT10 7F p3 —p=0,114

T10 6F p3 x T10 7F p3 —p < 0,001*
Legenda: T10: SINTESE FONEMICA
T10_3 (palavras com trés fonemas), T10 4 (palavras com 4 fonemas), T10 5 (palavras com 5 fonemas),
T10_6 (palavras com seis), T1 7 ( palavras com 7 fonemas).
T 10 P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta

Na segunda tentativa de resposta para Sintese Fonémica, o desempenho foi
melhor em ordem decrescente da seguinte forma: Melhor desempenho em sintese fonémica
para palavras com quatro fonemas, sete fonemas, seis fonemas, cinco fonemas e trés
fonemas. Na analise do erro das respostas, observou-se que mais criangas erraram as
seguintes provas também em ordem decrescente: Erro na tarefa de Sintese Fonémica em
palavras com quatro fonemas, em palavras com sete fonemas, em palavras com seis
fonemas, em palavras com quatro fonemas e em palavras com dois fonemas, com os

mesmos resultados, conforme a tabela 29.
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TAREFA 11: Segmenta¢io Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste de Friedman para a
comparacao do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de T11, em compara¢ao com
as subtarefas de T11, nas 3 tentativas dos sujeitos, revelaram ndo haver diferenca
estatisticamente significante, demonstrando igual desempenho entre as tarefas nesse grupo,

como ¢ possivel de se verificar na tabela 30.

TABELA 30 - Distribuicdo da Média, Desvio-Padrao e P-Valor Referente ao Desempenho
dos Escolares do GII, na Tarefa de Segmentacdo Fonémica, em Comparagdo com o
Desempenho nas Subtarefas de T11.

Desvio-

Variavel n Média padrdo Significancia (p)
T11_3F pl 39 0,00 0,00
T11_4F pl 39 0,00 0,00
T11_5F pl 39 0,00 0,00 > 0,999
T11_6F pl 39 0,00 0,00
T11_7F p1l 39 0,00 0,00
T11_3F p2 40 0,00 0,00
T11_4F p2 40 0,00 0,00
T11_5F p2 40 0,00 0,00 > 0,999
T11_6F_p2 40 0,00 0,00
T11_7F _p2 40 0,00 0,00
T11_3F p3 40 4,88 0,79
T11_4F p3 40 4,88 0,79
T11_SF_p3 40 4,88 0,79 0,406
T11_6F p3 40 4,88 0,79
T11_7F p3 40 4,75 1,10

Legenda: T11 SEGMENTACAO FONEMICA
T11_3 (palavras com trés fonemas), T11 4 (palavras com 4 fonemas), T11_5 (palavras com 5 fonemas), T11 6
(palavras com seis), T11_7 ( palavras com 7 fonemas).
T11:P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta.

o TAREFA 12: Reversao Fonémica

Os resultados analisados estatisticamente pelo Teste dos Postos Sinalizados de
Wilcoxon para a comparacdo do desempenho dos escolares do GII, nas tarefas de T12, em
comparagdo com as subtarefas de T12, revelaram que, na primeira tentativa, os resultados
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foram melhores para a transposi¢ao de trés fonemas do que para a transposi¢cdo de quatro

fonemas. Para a andlise dos erros, observamos que houve mais erros de transposi¢ao em

palavras com quatro fonemas do que em palavras com dois fonemas.

TABELA 31 - Distribuicdo do P-Valor Referente a Comparacdo do Desempenho Dos

Escolares do GII, nas Subtarefas de T12.

Par de Variaveis n Meédia Desv1~0- Significancia
padrao )

T12_2 3F pl 40 1,40 1,78

=D 0,002*
T12_4 5F pl 40 0,50 1,18
T12 2 3F p2 40 1,18 1,50 0.645
T12_4 5F p2 40 1,08 1,33 ’
T12_2 3F p3 40 2,43 1,88

=D 0,006*
T12_4 SF p3 40 3,43 1,93

Legenda: T12: REVERSAO FONEMICA
T12_3 (palavras com trés fonemas), T12_5 (palavras com 5 fonemas)
T12 :P1: Primeira tentativa, P2: Segunda tentativa, P3: Erro de resposta
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3.3 Descricao dos Resultados

Em todas as escolas, publicas ou particulares, distinguem-se pelo menos dois
grandes grupos: o das criangas com bom desempenho escolar ¢ o das criangas com
dificuldades escolares. Diferentes areas discutem sobre a crianga com dificuldades
escolares abordando o tema sob a luz de diferentes enfoques. Entretanto, todas incidem
para um mesmo ponto: a leitura e a escrita sdo ferramentas essenciais para que o aluno

possa iniciar e prosseguir em sua vida académica.

Entende-se que o aluno com bom desempenho escolar, como os quarenta
estudados neste trabalho, apresenta dominio da leitura e da escrita conforme as
necessidades de aprendizagem dos anos que frequentam. Caso contrario ndo seria capaz de
obter conhecimento por meio da instru¢do formal. Durante a aplicagdo das provas de
Consciéncia Fonolodgica e apds a analise estatistica ficou nitido que o grupo de alunos sem
dificuldades escolares tem maior habilidade nessa competéncia metalinguistica, uma vez
que, por meio dela, desenvolve a leitura e a escrita e, com isso, obtem 0 sucesso

académico.

Por meio da analise dos dados, evidenciam-se diferencas estatisticamente
significantes nas tarefas de: Realismo Nominal, Deteccao de Silabas, Deteccao de
Fonemas, Sintese Fonémica e Reversao Fonémica, tanto para o grupo de criancas sem
dificuldades escolares como para o grupo das criancas com dificuldades escolares. Houve
significancia também na resposta correta na primeira tentativa, na resposta correta na

segunda tentativa e no erro em ambas tentativas.

Os resultados deste estudo em relagdo as tarefas de Consciéncia Fonoldgica
evidenciaram que, com relacdo a rima, a maioria das criangas sem dificuldades (GI)
escolares acertou a tarefa na primeira tentativa, demonstrando dominio sobre essa
habilidade. De modo analogo ao grupo 1, no grupo de criangas com dificuldades (GII)
escolares, também houve bom desempenho em tarefas de rima, comprovando o pontuado
por Cardoso-Martins (1995), que afirmam que essa habilidade desempenha papel
significativamente menor na aprendizagem de leitura e escrita. Por isso justifica-se a

semelhanca dos desempenhos do grupo de criangas com e sem dificuldades de escolares.

Verificou-se que o desempenho no grupo de criangas sem dificuldades escolares

nas tarefas de aliteracdo foi significativamente melhor com maior nimero de respostas
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corretas na primeira tentativa, menor numero de respostas erradas e menor niimero de
respostas corretas na segunda tentativa, comprovando que alunos sem dificuldades
escolares, assim como os leitores proficientes, apresentam melhor desempenho em tarefas

de aliteracdo, conforme descrito por Morais (1997).

Constatou-se que, no GI, os escolares obtiveram resultados significativamente
melhores nas tarefas de manipulacdo fonémica quando comparados ao GII. Em relagdo
aos alunos do GI, observou-se que o numero de respostas erradas nessa tarefa, nas trés
posicdes da palavra, foi quase nulo. Enquanto que, para o GII, o niimero de respostas
erradas foi bem maior . Na tarefa de transposicdo fonémica, o desempenho dos escolares

do GI foi melhor do que do GII.

Durante a aplicagdo das provas de Consciéncia Fonologica e apos a andlise
estatistica, ficou nitido que, para o grupo de quarenta criangas com dificuldades escolares,
deste estudo, torna-se muito mais dificil o desempenho em tarefas que exijam
principalmente, a percep¢do, manipulagdo, sintese, segmentagdo e reversdo fonémicas

conforme descrito por Barbosa (2005).

Observou-se maior incidéncia de erros quando se comparou as tarefas fonémicas
com outras tarefas como, por exemplo, a manipulacio silabica e detecgcdo de rimas e
aliteragdo. A analise dos dados comprovou que, de fato, existe uma maior complexidade
em provas fonémicas, conforme demonstra a literatura que analisa o desempenho de
escolares, em Provas de Consciéncia Fonologica, notadamente em Paes e Pessoa, (2005) e

Capovilla & Capovilla (1998).

Dessa forma, observou-se, neste estudo, que as criangas com dificuldades
escolares t€ém desempenho inferior quando comparadas com as sem dificuldades escolares
conforme o estudo de Capellini & Ciasca (1999). Nos dois grupos, verificamos que, em
tarefas fonémicas, o desempenho ¢ pior do que em tarefas cuja a unidade ¢ a palavra ou a

silaba, conforme CIELO (2001).

3.4 Sintese da Analise

Este estudo permitiu observar que no desempenho escolar das criangas sem

dificuldades escolares houve diferencas estatisticamente significantes nas seguintes provas:
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- Realismo Nominal (T2): A totalidade das criangas desse grupo acertou a prova na
primeira tentativa. Esses resultados indicam que as criancas sem dificuldades escolares tém
habilidade de formular hipdteses sob a escrita desvinculada do tamanho do objeto, pessoa

ou animal que a palavra representa.

Tal influéncia caracteriza-se, no presente estudo, pela tendéncia a lidar com as
palavras de modo concreto relacionando-as diretamente as coisas representadas. Os
resultados também indicam que o declinio do pensamento realista nominal esté relacionado
ndo apenas com o aumento da idade, mas também como desenvolvimento da consciéncia
fonologica, ou seja, com a aquisicdo da capacidade para perceber a palavra enquanto
sequéncia de sons. Dai a importancia da realizagdo de atividades pedagdgicas que visem
favorecer a tomada de consciéncia da palavra enquanto significante (sonoro/escrito),

arbitrariamente relacionado a um significado

- Deteccao de Silabas (Rima e Aliteracdo) (T6) A maioria das criangas acertou a
percep¢ao de aliteracdo em silaba medial na primeira tentativa € uma outra pequena
parcela acertou na segunda tentativa. Dessa forma, podemos concluir que criangas sem
dificuldades escolares sdo capazes de perceber, com eficiéncia, as semelhangas auditivas

entre as palavras no inicio, meio ou fim da palavra.

- Na Deteccdo de fonemas quase que a totalidade das criangas acertou a deteccao de
fonemas em silaba inicial, medial e final na primeira tentativa. Poucas criangas acertaram
ainda na segunda tentativa. Isso demonstra o quanto as criangas sem dificuldades escolares

estdo atentas a presenca da unidade minima da fala: o fonema.

- Na Sintese Fonémica a maioria das criancas sem dificuldades escolares conseguiu
sintetizar os fonemas percebendo as palavras por eles formados, principalmente, para
palavras com trés fonemas, logo na primeira tentativa. A maior dificuldade para as criangas
desse grupo foi com relagcdo a palavras com sete fonemas, na qual a média de erro foi

maior do que de acertos, na primeira ou segunda tentativa.

- Para a tarefa de Reversio Fonémica, a maioria das criancas conseguiu fazer a
transposi¢do dos fonemas em palavras com dois e trés fonemas, logo na primeira tentativa.
Entretanto, a média de respostas erradas para a transposi¢do de quatro e cinco fonemas foi
maior, revelando que os alunos sem dificuldades escolares estdo aptos a realizar essa tarefa
essencialmente para palavras curtas. Aumentando a complexidade, ou seja, numero de

silabas, aumentam também os erros de desempenho.
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Por meio deste estudo, foi possivel observar, no desempenho das criangas com
dificuldades escolares, que houve diferengas estatisticamente significantes nas seguintes

provas:

- Deteccao de Silabas (Rima e Aliteragdo) (T6) A maioria das criancas acertou a
percepcao de aliteragdo em silaba inicial na primeira tentativa e uma outra parcela acertou
na segunda tentativa. Para a percep¢ao de aliteracdo em silaba medial e de rima, a maioria
das criancas também acertou na primeira tentativa. Dessa forma, conclui-se que criancas
com dificuldades escolares sdo capazes de perceber as semelhancgas auditivas entre as

palavras no inicio, meio ou fim da palavra.

- Na Deteccao de Fonemas, a grande maioria das criancas percebeu o fonema em silaba
inicial, logo na primeira tentativa. Entretanto, algumas responderam apenas na segunda
tentativa e outras erraram. Uma quantidade semelhante de criancas fez a deteccdo do
fonema em silaba final, na primeira e segunda tentativas, outra pequena parcela errou. A
maioria das criancas fez a detec¢do de fonemas em silaba medial, apenas na segunda

tentativa.

- Na Sintese Fonémica, a maioria das criancas com dificuldades escolares conseguiu
sintetizar os fonemas, percebendo as palavras por eles formados, principalmente, para
palavras com trés fonemas logo na primeira tentativa. A maior dificuldade para as criangas
desse grupo foi com relagdo a palavras com sete fonemas, na qual a média de erro foi

maior do que de acertos na primeira ou segunda tentativa.

- Para a tarefa de Reversio Fonémica, a maioria das criancas errou a transposicao
fonémica, tanto para 2/3 quanto para 4/5 fonemas, demonstrando dificuldades de realizar

€ssa prova.

Através da analise dos dados, evidenciou-se maior dificuldade nas tarefas:
Deteccao de silabas (Rima e Aliteracao), Sintese fonémica e Reversao fonémica, para o
GII. O GI apresentou-se maior dificuldade nas tarefas de Sintese fonémica e Reversao

fonémica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

A revisdo da literatura proporcionou a inferéncia de que uma intervencao
pedagbdgica que vise favorecer a aquisicdo da linguagem escrita em escolares deve
promover também o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, isto ¢, a habilidade da
crianga para perceber as palavras enquanto sequéncias sonoras, por meio de atividades que
possibilitem a analise e sintese dos sons que compdem a fala. Neste estudo, foi discutida a
complexidade do tema Consciéncia Fonoldgica e seus imbricamentos no processo de

aquisi¢do da leitura e escrita.

Sintetizando-se, finalmente, a visdao sincrética do todo, ressalta-se que, do ponto de
vista pedagogico, a consciéncia fonologica em seus diversos niveis, 1éxico, silabico e
fonémico ndo ¢ uma simples habilidade a ser mecanicamente treinada, mas sim uma
capacidade cognitiva a ser desenvolvida, a qual esta estreitamente relacionada a propria
compreensdo da linguagem oral enquanto sistema de significantes. Na verdade, a
consciéncia que a crianga progressivamente adquire a respeito da sua linguagem oral,
envolve um complexo processo de desenvolvimento simbdlico que inclui a percepcdo das
diferentes fungdes da linguagem, a diferenciacdo consciente entre significantes e
significados e continua por um longo tempo depois que ela se tornou capaz de utilizar a

linguagem de forma eficaz em seu ambiente social.
A esta altura, pressupde-se que tenha sido respondida a seguinte pergunta inicial:

Das tarefas de consciéncia fonoldgica qual (is) oferecem mais dificuldade aos escolares

com ou sem dificuldade?

Em resposta as perguntas norteadoras desta pesquisa, algumas tarefas de
consciéncia fonolodgica sdo mais simples, exigindo apenas uma operagdo seguida de
respostas como a segmentagdo de silabas de uma palavra. Porém, tarefas mais complexas,
exigem a realizagdo de duas operagdes, ou seja, guardar uma unidade na memoria
enquanto ¢ feita uma nova manipulagdo. As respostas variam de acordo com o tipo de
operacdo que ¢ exigido da crianga. A consciéncia da fonologia, ou seja, do sistema sonoro
da lingua, desenvolve-se gradualmente a medida que a crianga se torna consciente de

frases, palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis.

As tarefas de percepcao foné€mica tornam-se mais dificeis quando a crianga, além
de perceber e detectar o fonema, tem que manipula-lo retirando-o ou invertendo-o na
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palavra criando outras unidades. Essa tarefa parece ficar ainda mais dificil quando existe
maior nimero de unidades a serem processadas. Ou seja, quanto maior a palavra, mais

dificil fica manipulagao das unidades minimas de sua constituigao.

Enfatizando que a tomada de consciéncia de que a fala possui uma estrutura
fonémica subjacente ¢ essencial para a aquisi¢do da leitura, pois tal estrutura possibilita
utilizar um sistema gerativo que converte a ortografia em fonologia, o que permite a
crianga ler qualquer palavra nova, apesar de cometer erros em palavras irregulares. Tal
geratividade, caracteristica das ortografias alfabéticas, permite a auto aprendizagem pelo
leitor, pois ao se deparar com uma palavra nova, ele a lera por decodificacdo fonoldgica.
Aos poucos, este processo contribuird para criar uma representagdo ortografica daquela
palavra, que podera, entdo, ser lida diretamente pela rota lexical, isto ¢, sem o intermédio
da decodifica¢do fonologica. Ou seja, a propria leitura por decodificagdo fonologica é que

possibilita a posterior leitura lexical.

Acredita-se, entdo, que foram alcangados os objetivos geral caracterizar o
desempenho de criancas com e sem dificuldades de aprendizagem em tarefas de
consciéncia fonologica e os especificos. Remetendo-se aos dois objetivos especificos
conclui-se que o trabalho da consciéncia fonologica, desenvolvido por meio das estratégias
que envolvem a relacdo grafema-fonema, contribuiu de forma positiva no aprendizado da
leitura e da escrita do aluno. Os resultados configuram as primeiras sistematizagdes da
investiga¢do, confirmam as evidéncias de que mostrar ao aluno como a fala ¢ estruturada e
como essa modalidade de lingua pode ser manipulada, facilita sua compreensao a respeito

do codigo alfabético.

No sistema alfabético da escrita da lingua portuguesa, os componentes sonoros das
palavras sdo representados por letras ou pequenos grupos de letras, e ndo se configuram
como uma representagdo linear da fala, tornando-se um sistema complexo para o aluno
dominar, o que ndo pode ser construido com métodos tradicionais de alfabetizagdo. Nesta
perspectiva, intentou-se, também possibilitar aos profissionais que atuam no processo de
alfabetizacdo reflexdes sistematizadas de informagdes sobre o desenvolvimento da

consciéncia fonologica; condi¢ao para a aquisi¢ao da leitura e escrita.

Para que o processo de ensino e aprendizagem possa ser eficiente, ¢ necessario
recorrer as estratégias diversificadas de consciéncia fonoldgica, como consciéncia sildbica,

consciéncia da palavra e da frase, a fim de levar o aluno a compreender o principio
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alfabético e ter sucesso no seu processo de alfabetizagdo. Destaca-se entdo, que se ha de ter
conhecimentos técnicos linguisticos basicos para a elaboracdo de atividades que
possibilitarao desenvolver a habilidade da consciéncia fonologica e, consequentemente as

habilidades basicas da leitura e da escrita.
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Anexo 1 — Termo de Consentimento (Conselho Nacional de Saude, 1996 — CNS —

196/96).

UNIVERSIDADE ESTAUDUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

UNESP/BAURU

Termo de Consentimento

(Conselho Nacional de Satide, 1996 — CNS - 196/96).

Prezados Pais,

Estamos realizando uma pesquisa que tem por objetivo contribuir com o entendimento

dos problemas de aprendizagem que ocorrem em criangas na fase escolar.

Permitindo a participag@o de seu filho (a) nesse estudo, os pesquisadores fardo perguntas
a respeito de seu desempenho escolar aos professores. Ele (a) sera submetido a avaliagdo
pedagdgica. O objetivo destas avaliagdes € verificar as possiveis dificuldades que seu filho tenha
em relagdo ao aprendizado da leitura e escrita. Se ao final das avaliagdes for detectado qualquer
problema na leitura ou escrita de seu filho, ele devera ser encaminhado ao atendimento pedagdgico

e fonoaudiologico.

Esclarecemos que no processo avaliativo, ndo sera utilizado nenhum procedimento que

prejudique a satde fisica ou mental da crianca.

Fica assegurado a crianga deixar o processo avaliativo em qualquer fase, sem prejuizo de

seu atendimento no servigo, assim como a nao identificagdo da mesma por nome.

Os resultados encontrados serdo comunicados aos senhores, com isto retribuindo-lhes,

em parte, com a colaboragdo que estdo prestando.

Durante o seguimento do trabalho podera haver documentagdo fotografica ou em forma
de filmagem. Se os resultados ou informag¢des fornecidas forem utilizados para fins de publicacdo

cientifica, nenhum nome sera utilizado.

Estou de acordo com que meu filho (a) participe da pesquisa.
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FORNECIMENTO DE INFORMACAO ADICIONAL

Informagoes adicionais relativas ao estudo poderdo ser requisitadas a qualquer momento.
A pesquisadora Giselda Santiago, fonoaudidloga e estudante de Pedagogia (14) 3223-8004, estara

disponiveis para responder suas questoes e preocupacdes.

Eu,

b

confirmo ter entendido o objetivo do estudo, os procedimentos aos quais meu filho (a) sera
submetido, os riscos e possiveis vantagens advindas desse projeto de pesquisa. Eu li e compreendi

esse formulario de consentimento e estou de pleno acordo em participar desse estudo.

Assinatura do participante ou responsavel data

RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR

Eu, expliquei a 0 objetivo

do estudo, os procedimentos requeridos e os possiveis riscos e vantagens que poderdo advir do
estudo, usando o melhor do meu conhecimento. Eu me comprometo a fornecer uma copia desse

formulario de consentimento ao responsavel.

Giselda Santiago- Fonoaudidloga — CRFa 9524-0
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Anexo 2 — Protocolo de Tarefas de Consciéncia Fonolégica (CIELQO, 2002).

PROTOCOLO DE TAREFAS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA
CIELO,C. (2002)

NOME: ESCOLA:DATA DE NASCIMENTO: /
DATA DE APLICACAO: [/ / IDADE: a m

TAREFA 1: DIVIDIR AS FRASES EM PALAVRAS
Treino: Pedro caiu. — O leao morde.

DUAS PALAVRAS PT ST

Ol MAMAE!

BRUNA GRITOU.

ALO GAROTINHO

BEM FEITO!

JA AGRADECI

TRES PALAVRAS PT ST

O COPO QUEBROU

ESTAMOS TE ESPERANDO

O GATO ARRANHA

COMO SE FAZ?

PERTO DO MURO
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QUATRO PALAVRAS

PT

ST

0 SUCO ESTA DOCE

O RECREIO FOI OTIMO

A PROFESSORA ESTA ZANGADA

PAPAI COMPROU UM CARRO

EU E MAMAE SAIMOS

CINCO PALAVRAS

PT

ST

A CHAVE TRANCOU A PORTA

A CALCA RASGOU NO JOELHO

EU FUI AO CINEMA ONTEM

A MOCHILA ESTA MUITO CHEIA

PENSEI QUE VOCE NAO VINHA

SEIS PALAVRAS

PT

ST

0 VOVO MOARA NO PREDIO AZUL

ESTAMOS PENSANDO EM TOMAR CHOCOLATE QUENTE

MEU PRIMO TEM UM CAVALO PRETO

MEUS LAPIS DE COR SAO LINDOS

O FILME DO REI LEAOACABOU

SETE PALAVRAS

PT

ST

OS GATOS MIAM E OS CACHORROS LATEM

A GELADEIRA ESTRAGOU E O GELO DERRETEU

O VASO QUEBRO E A PLANTA MURCHOU

A GAIOLA ABRIU E O PASSARINHO VOOU

NAO PUDE BRINCAR COM A BICICLETA ONTEM

80




TAREFA 2: Eu vou dizer duas palavras.Qual é a maior? Pense no tamanho da

palavra e ndao no tamanho da coisa. Treino: Trem/mosquito - martelo/lapis.

ELEFANTE / PINTO

PIA / SABONETE

CAVALO /MAO

TARTARUGA / ONIBUS

UNHA / PANELA

TAREFA 3: Deteccdo de rimas. Eu vou dizer trés palavras. Duas rimam e uma

nao. Qual palavra ndao rima? Treino: lata, medo, dedo - Chupeta, bigode, roleta.

DISSILABOS PT ST
PENTE,SUCO,DENTE
MOLA, GOLA, POTE.
PAPEL, BACIA, MACIA
PLANTA, MATO, JANTA
PEITO, JEITO, GOLA.
TRISSILABOS PT ST

PERUCA, BIGODE, MUTUCA.

BANQUETA, CHUPETA, REPORTER.

ARVORE, BERINJELA, PANELA.

CENOURA, CABELO, VASSOURA.

ARMARIO, ROSARIO, GALINHA.
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TAREFA 4: Eu vou falar como um robo. Adivinhe a palavras que o robo diz.

Treino: co-po / sa-pa-to.

DISSILABOS PT | ST | TRISSILABOS | PT | ST _
PA-TO CA-BE-CA BI-CI-CLE-TA
SO-PA SOL-DA-DO CHO-CO-LA-TE
LEI-TE PA-LI-TO ES-PE-TI-NHO
LA-GO SOR-VE-TE CA-PA-CE-TE
GE-LO LE-GU-ME E-LE-VA-DOR

DISSILABOS | PT | ST | TRISSILABOS | PT | ST _
SUCO CALADO OMELETE
COLHER CABELO ELEFANTE
PREGO SACADA BORBOLETA
OvVO MACACO TARTARUGA
FACA COBERTOR MACACADA

TAREFA 6: Eu vou dizer trés palavras. Duas comeca (ou terminam) com o mesmo
pedacinho (ou tem o mesmo pedacinho do meio) e uma nao. Quantas palavras

comecam (ou terminam) com o mesmo pedacinho (ou tem o mesmo pedacinho
do meio)? Treino: Mola, boca, bolo - Pala, bela, moto - Mulato, bonita, colada.
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CAMA,LATA,LAPIS COCO,SOCO,LATA MALUCO,PELUDO,SACADA
BOLA,SINO,BOTE POTE,SACLBATE MENSAGEM,CANETA,PASSADO
VACA,VASO,LUPA PATO, SALA, MOLA. BARRIGA, PALITO, TERRIVEL.

MESA, COPO, COLA.

CACA MASSA, COCO.

CEREJA, MORENA, SAPATO.

SUCO, PELE, SUJO

LADO, SACI, DEDO.

CINEMA, MOLEQUE, SONETO.

TAREFA 7: Eu vou dizer os pedacinhos das palavras de tras para frente. Tente

colocar na ordem para adivinhar a palavra. Treino: la-as, as-ca.

DISSILABOS | PT | ST | TRISSILABOS | PT | ST _
PO-CO CA-BE-CA TA-CLE-CI-BI
TO-PRA DO-DA-SOL TE-LA-CO-CHO
CHO-GAN TE-VE-SOR NHO-TI-PE-ES
LO-GE ME-GU-LE TE-CE-CA-PA
TE-LEI RA-DU-VER RA-SSO-FE-PRO

TAREFA 8: Se eu tirar o ...de ...sobra...? Treino: Tirar o /|:|/ de gela - Tirar o /K/

de cana.

INICIAL PT | ST FINAL PT | ST _
/" / DE GEMA / 1/ DE SAIR /S/ DE RESTO
/P/ DE POMAR /W/ DE SOL /S/ DE PASTA
/ L/ DE LATA /t/DE CACAR /r/ DE PARTE
/K/ DE CAMA /S/ DE PES /r/ DE CORTA
/R/ DE REI /A/ DE COMERA /n /DE MANTA
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TAREFA 9: Eu vou dizer trés palavras. Duas comecam (ou terminam) com a mesma
letrinha (ou tém a mesma letrinha do meio) e uma nao. Quais palavras Duas

comecam (ou terminam) com a mesma letrinha (ou tém a mesma letrinha do
meio) ? Treino: Mato-gelo-mico - Mar, lua, ver

FACA, TIRO, FOGO. TIRO, VACA, FOGO. LAR, SIM, TAL.
VASO, GELO, JOGO. VASO, GEMA, CALA. COR, MEL, PES.

VACA, VILA, PATO.

XALE, BOTE, GOMA.

CARTA, PORCO,
COSME.

TAPA, BOLA, TUDO.

CANA, SACO, VACA.

ISCA, ARMA, ESTE.

SACI, BOCA, BEBE.

GARI, PATO, SOCO.

CEU, GOL, POR.

TAREFA 10: Agora eu vou falar como um robo, tente adivinhar a palavrinha.

Treino: /l-u-a/, /k-a-s-a/

3 FONEMAS ([ PT | ST | 4 FONEMAS | PT | ST | SFONEMAS | PT | ST | 6 FONEMAS | PT | ST _
m-a-t-o t-a-m-p-a s-a-p-a-t-o a-r-m-a-r-i-o

m-a-w z-e-1-0 l-e-i-t-e s-e-r-e- -a e-s-t-a-n -t-e

e-l-a s-a-p-o m-a-r-i-a t-o-m-a-t-e s-e-n-o0-u-r-a

A-n-a l-i- -0 l-a-r-g-o d-o-e-n-t-e e-s-t-r-a-d-a

r-u-a f-a-k-a k-a-r-t-a m-a-k-a-k-o m-a-s-k-a-r-a
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TAREFA 11: Agora eu vou dizer uma palavrinha e vocé vai dize-la como roba.

Treino: /lua, /casa/

3 FONEMAS ([ PT | ST | 4 FONEMAS | PT | ST | SFONEMAS | PT | ST | 6 FONEMAS | PT | ST _
/paw/ /bola/ /resto/ /lagarto/
/mew/ /tako/ /perto/ K adeira /
/kay/ /vaka/ /serto/ /loteria/
viw/ /dado/ /brasu/ /abobora
/sew/ /gato/ Nivro/ /formiga/

TAREFA 12: Vamos dizer as palavras de tras para frente para ver no que da?

2e3 FONEMAS | PT | ST | 4e5 FONEMAS PT ST
RES (ser) ROMA (amor)

MIS (sim) ASSIM (missa)

OVA (avo/6) RIAS (sair)

Al (ia) ROTA (ator)

ALHO (olha) OMAR (ramo)
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Anexo 3 — Questiondrio Escolar (LEFEVRE, 1989).

QUESTIONARIO ESCOLAR

( LEFREVE, 1989)

NOME DA CRIANCA:

IDADE: D.N.:

NOME DA ESCOLA:

NOME DA PROFESSORA:

OBS: Favor cercar com um circulo o sinal que a crianca apresenta atualmente.

Sinal -  corresponde : Nao apresenta

Sinal +  corresponde : Apresenta ocasionalmente

Sinal ++ corresponde : Apresenta freqiientemente

Sinal +++ corresponde : Apresenta muito

Hiperatividade: Nao para quieta durante a explicagao - |+ |
Nao para quieta durante a execu¢do da tarefa - |+ [
Dispersao: Distrai-se com qualquer estimulo externo - |+ ||t
Inabilidade nas atividades motoras (desenhar, cortar amarrar) - |+ |
Inabilidade nas atividades motoras globais (esportes, ginastica) - |+ |
Problemas de fala (trocas de fonemas, gagueira) - |+ |
Tiques de qualquer tipo (piscar, barulhos com a boca) - |+ |
Dificuldade no Aprendizado (ndo acompanha a classe) - |+ ||t
Escrita: a) troca, omissao ou inversao de letra - |+ [
b) Disgrafia (letra feia, trémula, caderno sujo) - |+ [ [
¢) numeros malfeitos, sem ordem S (R IUEY VS
Leitura: a) troca de letras, omissao ou inversao - |+ |
b) ler sem ritmo, sem pontuagdo, pressa - |+ [
Calculo: dificuldade no aprendizado da aritmética - |+ |
Desastrado (tropeca, derruba as coisas, desajeitado) - |+ |
Intolerancia a frustracio (ansioso ou negativista com suas falhas - |+ |
Agressividade, timidez, desinteresse, desadaptacio escolar,|- [+ |[++|+++
ansiedade, choro, masturbacio, negativista, crises de birra

OBS: SUBLINHAR OS PROBLEMAS QUE A CRIANCA APRESENTA.

NOTA: (escreva outras informagdes que julgar necessarias)

SUGESTOES:




	1.1. Considerações sobre a consciência fonológica e sua relação com a alfabetização.
	1.2. Processamento fonológico e sua relação com leitura e escrita
	1.2. Campo da pesquisa
	1.3. Sujeitos
	1.4. Instrumentos de coleta de dados
	2.3.1 Termo de Consentimento (Conselho Nacional de Saúde, 1996 – CNS – 196/96). 
	2.3.2 Questionário Escolar (LEFÈVRE, 1989). 

