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Na obra da ciéncia so se pode amar o que se destroi,
pode-se continuar o passado negando-o,
pode-se venerar o mestre contradizendo-o.
Af, sim, a Escola prossegue ao longo da vida.
Uma cultura presa ao momento escolar é

a negacdo da cultura cientifica.

S0 hd ciéncia se a Escola for permanente.

E essa escola que a ciéncia deve fundar.
Entdo, os interesses sociais estardo
definitivamente invertidos:

a Sociedade serd feita para a Escola e

nao a Escola para a Sociedade.

GASTON BACHELARD
(1996, p. 309)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo estudar as contribuicdes dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, para as praticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, em escolas da rede publica de ensino, buscando identificar, na visdo dos
professores, possiveis modificagdes que vém ocorrendo, apds dez anos da elaboracdo e
implantacdo desse documento. A op¢do metodoldgica foi a conducdo de um estudo com
caracteristicas das abordagens qualitativas. Os dados foram obtidos, no ano de 2009, por meio
de entrevistas com dez professores, com mais de dez anos de atuacdo, em quatro escolas da
cidade de Araraquara/SP, e pela andlise dos PCN de Ciéncias Naturais e de documentos
fornecidos por alguns dos docentes. Sao realizadas andlises com o apoio tedrico do conceito
de curriculo de Gimeno Sacristdn (2001). Os resultados revelam que os professores conhecem
os PCN e acreditam que esse referencial influencia suas praticas de Ciéncias Naturais. Pelas
andlises percebemos que essa influéncia se da, muitas vezes, de forma indireta, pelo uso do
livro didatico, o material mais utilizado, pelos professores que fizeram parte do estudo, para a
selecdo e ordenacdo dos conteddos e na escolha das atividades didéticas. Dada a relevancia do
ensino de Ciéncias na formagdo dos alunos, destacamos a importancia de mais estudos que
abordem as préticas pedagdgicas para os anos iniciais do ensino fundamental, relacionadas a

essa disciplina.

Palavras — chave: Parimetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais. Ensino de

Ciéncias. Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Pratica Pedagégica. Curriculo.



ABSTRACT

The present work aims to study the contributions of the National Curriculum Parameters
(PCN) to the pedagogical practices of teachers in early grades of primary education in public
schools with the view to identify possible changes that have occurred after ten years of
development of this document. The method was chosen in order to conduct a study of
qualitative approach. The data were obtained in 2009 through ten interviews with teachers of
four public schools in the city of Araraquara / SP who have been teaching for over ten years,
and also through the analysis of documents provided by some of them. The analyses were
carried on based on the concept of curriculum of Gimeno Sacristdn (2001). The results show
that teachers are familiar with the PCN and believe that these documents influence their
practice of Natural Sciences. We realized that this influence takes place, often indirectly, by
the use of textbooks - the most common reference used by interviewed teachers- for the
selection, ordering of content and choice of teaching activities. Knowing the importance of
Natural Sciences teaching for the development of students, we highlight the importance of
further studies that address the pedagogical practices for the early years of elementary school,

related to this subject.

Key - words: National Curriculum Parameters of Natural Sciences. Science Teaching. Early

grades of elementary school. Pedagogical Practice. Curriculum.



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5

Quadro 6
Quadro 7
Quadro 8
Quadro 9
Quadro 10
Quadro 11
Quadro 12
Quadro 13
Quadro 14

Quadro 15
Quadro 16

Quadro 17
Quadro 18

Quadro 19
Quadro 20

Quadro 21

LISTA DE QUADROS

Evolucdo Histérica do Ensino de Ciéncias

Critérios de Avaliagdo de Ciéncias Naturais para o 1° Ciclo
Critérios de Avaliagdo de Ciéncias Naturais para o 2° Ciclo
Objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
Nova significagdo do contetido curricular presente nos PCN de
Ciéncias Naturais

Escolas selecionadas para pesquisa de campo

Perfil dos Professores Entrevistados — Escolas Municipais

Perfil dos Professores Entrevistados — Escolas Estaduais

Como os professores selecionam os conteidos de Ciéncias
Naturais

Como os professores ministram os conteidos de Ciéncias
Naturais

Atividades usadas para ensinar Ciéncias Naturais

Avaliacdo da Aprendizagem dos alunos

Avaliacdo dos Conhecimentos Prévios dos Alunos

O que o professor entende ser necessario para o aluno aprender
Ciéncias

Leitura dos PCN e dos PCN de CN por parte dos professores
Percep¢ao dos professores sobre a influéncia dos PCN de
Ciéncias Naturais na sua pratica pedagogica

Livro Didatico (Eixos Tematicos) e os PCN de CN (Blocos
Tematicos)

Interpretacdo dos professores sobre o ensino de Ciéncias nas
séries iniciais

Como os professores interpretam os PCN de Ciéncias Naturais
Auto-avaliacdo dos professores sobre a sua prética no ensino de
Ciéncias Naturais

Opinides gerais sobre o papel do professor, do aluno e da escola
na sociedade atual

p.43
p.57
p.60
p.67
p.75

p-84
p.89
p-90
p.93
p.97
p-98
p-100
p.102
p-104

p.108
p.112

p.114
p.115

p-117
p-120

p-122



Tabela 1
Tabela 2
Tabela 3

Tabela 4

LISTA DE TABELAS

Assunto, quantidade e nimero de teses e dissertagdes selecionadas
Dissertagdes e Teses que se referem ao tema em estudo

X1 e XII ENDIPE — Encontro nacional da Didatica e Pratica de
Ensino

IL, Il e V ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de
Ciéncias

p-19
p-20
p.26

p-29



SUMARIO

INTRODUGAO......ccouurmrmrreessseessessesssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssasssnsnsnens p.13
1.Relevancia do estudo, justificativa e objetivos..........cooiiiiiiiiiiiii e p.13

1. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE CIENCIAS NATURAIS: O

QUE APRESENTAM AS PESQUISAS RECENTES..........cccccomiinismmmnnnrnsssssnmnnnnns p.18
1.1 TesSes € DISSEMACOES. ....uuiiiiiiieiieie e p.18
1.2 Os trabalhos apresentados nos encontros da ANPEd, no ENDIPE e

no ENPEC, no periodo de 1997 @ 2007 ......cccoouiiiiiimieeeeeiiieieee e p.24
1.3 Consideragdes sobre 0 que dizem as pesquisas recentes sobre 0s
PCN de Ciéncias NatUraiS. ......cccouuiuiiiiiee e p.32

2. A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E 0S
PCN DE CIENCIAS NATURAIS.......coocceieeenssssscscsssssssssssssssssssssssssssssssssssssaeas p.36
2.1 Contextualizagao histérica do ensino de Ciéncias no Brasil.................. p.36
2.2 O ensino de Ciéncias para as séries iniciais do ensino fundamental e
0S PCN de Giéncias NaturaiS. ........ccuveeeeeiiiiieieee e p.47
2.3 PCN de Ciéncias Naturais: objetivos gerais, conteudos, avaliacédo e

orientagies AIdALICAS. ... .uuiiii e p.50
2.4 Primeir0 GiClO.....ccoueiiiiiiieee et p.55
2.5 SGUNAO ClCI0. ..ttt p.58
2.6 Orientag0es DIdAtICAS. .. ..ceeruuieieeee et p.61

2.7 Algumas consideracdes sobre as orientagdes dos PCN para o ensino de

CIENCIAS NATUFIS. . .eee it e e e e e e e e e p.63



3. UMA REFLEXAO TEORICA SOBRE AS CONTRIBUICOES DOS PCN DE

CIENCIAS NATURAIS PARA A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL......ccccrrrerrrreerresceeeeessmneneas p.66
3.1 Os PCN € 0 Curriculo PresCrito.........cuceeeiiiieee e p.69
3.2 Os PCN de Ciéncias Naturais como Curriculo Apresentado aos
PrOfESSOIES. .. s p.71
3.3 Os PCN de Ciéncias Naturais para as séries iniciais e o Curriculo
Modelado pelos ProfeSSOreS. .......uuuii i p.75
3.4 Os PCN de Ciéncias Naturais e o Curriculo na Agao: as tarefas

escolares e 0 conteldo da PratiCa.........cceeeurieeieeniiieieeeee e p.77
3.5 Algumas CONSIAEIAGOES. ....cceeeiiiieeiieae e e eiieeeee e e e e e e e e e e e e e p.79
4. OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA.........ooiiimrirnmnnnsss s nnnes p.81
70 AN oT o o= Tl 0 =1 (e (o] [o o o= SRR p.81
5.2 O objetivo e as questdes de PesqUISa.........eueeeeeriririeieeeeeriieieee e e p.82
5.3 Desenvolvimento da Pesquisa..........cccoouiiiiieiiiiiiiieiee e p.83
5.4 AS NTIEVISTIAS. ...eeiieiiiiei s p.85
5.5 Analise Documental...........ooooiiiiiiiiiiii e p.86
5.6 Sujeitos da PesquiSa.......cccouiiuuiiiiiiiiieiiee e p.87

5. AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE OS PCN DE CIENCIAS
NATURAIS, SOBRE SUAS PRATICAS E SOBRE O ENSINO DE

CIENCIAS.......coeeeeeeeeeess e sessssssssassssssssssss s s s e s s e s ssssssssssasssaassnsssssnsssnsssasnens p.91
6. CONSIDERAGOES FINAIS.......cccosrrurmrerarereeeseseseseeessssesessasasssasasssssssessssnenens p.124
7. REFERENCIAS........ccoteeeecreeaesasssssssssssssssssssssssssesessssssassssssssssssssssssnsssssssseans p.129

8. ANEXOS......ceneeereemseemseesssemsessssesasessssessessssesseesssesssessssesssessasessessassssessssemseees p.134



INTRODUCAO

1. Relevancia do estudo, justificativa e objetivos

Ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas, que ja tem a forma do nosso corpo, e esquecer 0s
nossos caminhos, que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-la,
teremos ficado, para sempre, a margem de nés mesmos.
(Fernando Pessoa)

Ao longo de minha graduacdo no Curso de Pedagogia, da Faculdade de
Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista, Campus de Araraquara, pude
estudar diferentes questbes relacionadas a orientagées curriculares e praticas
pedagdgicas. Os conteudos trabalhados em determinadas disciplinas, das quais
posso citar “Teoria e Préatica do Curriculo” e “Conteudo, Metodologia e Pratica de
Ensino de Ciéncias Naturais”, bem como as discussdées e questionamentos que
aconteciam a respeito da acao dos professores em sala de aula, levaram-me refletir
sobre o impacto das diretrizes oficiais nas escolas. Ao analisar os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN' (BRASIL, 2000) questionava quais seriam as
repercussdes desse documento na pratica dos professores. Interessava-me saber
como os professores entendem as diretrizes apresentadas e como dizem que as
utilizam na sua atividade de sala de aula. Diante das diversificadas criticas que séao
feitas aos PCN, das concepgdes de ensino-aprendizagem presentes no texto e até,
da pouca compreensdo desse documento pelos professores, quais seriam as
influéncias dos parametros nas escolas e no desenvolvimento da préatica docente?

E importante destacar que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN

foram elaborados com o objetivo de subsidiar o trabalho dos professores em todo o

' Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para o Ensino Fundamental, estio organizados em um conjunto
de volumes destinados as séries iniciais e outro as séries finais. No que se refere as séries de 12 a 42, a divisdo
é: Volume 1- Introdugédo aos Parametros Curriculares Nacionais; Volume 2- Lingua Portuguesa; Volume 3-
Matematica; Volume 4- Ciéncias Naturais; Volume 5- Historia e Geografia; Volume 6- Arte; Volume 7- Educagao
Fisica; Volume 8- Apresentagdo dos Temas Transversais e Etica; Volume 9- Meio Ambiente e Salde; Volume
10- Pluralidade Cultural e Orientagéo Sexual.



territério brasileiro. Implementados a partir de 1997, concretizaram a intencdo da
Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) de desencadear um processo de
reformulacao de objetivos, metas, estratégias e procedimentos metodoldgicos para o
ensino fundamental. O Ministério da Educacao - MEC estava, por certo, procurando
responder a uma exigéncia premente de melhoria do Ensino Fundamental, objetivo
de importancia inquestionavel. A natureza da proposi¢cao do MEC provocou, em todo
0 pais, um debate muito produtivo sobre a questao curricular.

Ao consolidar os Parametros, o entdo Ministério da Educacéo teve o proposito
de apontar metas de qualidade que ajudassem o aluno a integrar-se no mundo atual
como um cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres (BRASIL, 1997).

Como ressalta Teixeira (2000, p. 185):

O documento pretendia oferecer a proposta ministerial para a
construcdo de uma base comum nacional para o ensino fundamental
brasileiro e ser uma orientacdo para que as escolas formulem seus
curriculos, levando em conta suas préprias realidades, tendo como
objetivo do ensino de 12 a 82 série a formagédo para uma cidadania
democratica.

A jornada de elaboracao dos PCN foi realizada, segundo o MEC, por meio de
muitos esforcos e discussbes pedagdgicas. Cabe destacar que, para a construcao
dos Parametros, foi realizado um estudo, coordenado pela Fundagdo Carlos
Chagas, que fez uma analise das propostas curriculares de Estados brasileiros. O
foco da analise foi o formato e os pressupostos gerais das propostas curriculares e
as orientagdes para as disciplinas do nucleo comum (BARRETO, 1998).

Os avancos pedagdgicos da entdo nova proposta estao enfatizados na secéao
intitulada “Principios e Fundamentos dos Parametros Curriculares Nacionais”, na
qual é afirmado o seu carater inovador por fundamentar-se em tendéncias recentes,
naquele momento, no campo da educagéo.

O texto enfatiza o respeito a concepgao pedagdgica propria do professor e a
pluralidade cultural brasileira. Os Parametros apresentam-se aos docentes e as
escolas como um instrumento capaz de oferecer subsidios, conforme se 1é na sua

introducéo:



Estamos certos de que os Parametros serdo instrumento Util no
apoio as discussdes pedagogicas em sua escola, na elaboragao de
projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a
pratica educativa e na analise do material didatico. E esperamos, por
meio deles, estar contribuindo para a sua atualizagao profissional —
um direito seu e, afinal, um dever do Estado (BRASIL, 1997, p.5).

Mais de dez anos apls a apresentacao desse documento oficial, que ao
oferecer auxilio ao trabalho pedagdgico do professor pretende contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino publico brasileiro, cabe perguntar quais foram os
principais impactos decorrentes de sua implementacdo. Se esse € um documento
destinado ao professor, que modificagdes ocorridas nas praticas pedagogicas
podem ser atribuidas a ele?

Em relacdo as inovacdes curriculares, € importante ressaltar que
concordamos com Santos (2002) sobre o fato de que as escolas e os professores
nao sao “tabulas rasas”, prontas a assimilar tudo o que lhes € apresentado. Segundo
afirma essa autora, os Parametros, elaborados centralmente, podem confrontar-se
com inovagbes particulares, gerando conflitos com as préaticas realizadas nas
escolas (Santos, 2002).

Nesse sentido, interessa investigar as interpretacées dos professores frente
aos PCN, buscando compreender como eles percebem as orientagcdes e como as
incorporam em seu trabalho.

Segundo Santos (2002), “em processos de mudanca, gerados nos e pelos

orgaos centrais do sistema educativo, 0s professores sdo tomados como

consumidores da mudanca e também como agentes potenciais de resisténcia” (p.

353, grifo meu). Justifica-se, assim, a idéia de analisar, em especifico, como o0s
professores reconhecem os efeitos das orientacées oficiais em sua pratica
pedagdgica.

Os Parametros, entendidos como orientadores da intervencdo no ambiente
escolar, sustentam que os professores sdo de fundamental importdncia para a
implementacao e o bom desenvolvimento de seus objetivos.

Considerando o papel do professor nas diferentes reformas educacionais e
diante de propostas que oferecem subsidios ao seu trabalho, esta pesquisa busca
investigar as modificacées que ocorrem nas praticas pedagdgicas de Ciéncias em
funcdo de uma proposta como a dos PCN. Ou seja, que contribuicées o professor



das séries iniciais agrega em suas praticas e em seus conhecimentos, a partir da

interpretacdo das recomendacdes presentes nos PCN de Ciéncias Naturais?
Segundo os PCN de CN, cabe ao professor selecionar, organizar e

problematizar conteidos de modo a promover um avango no desenvolvimento

intelectual do aluno, na sua construgdo como ser social.

E o professor quem tem condicdes de orientar o caminho do aluno,
criando _situacoes interessantes e significativas, fornecendo
informacdes que permitam a reelaboracdo e a ampliacdo dos
conhecimentos prévios, propondo articulacbes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados” (BRASIL, 1997, p. 33, grifo meu).

Uma das hipé6teses deste trabalho é que as orientagdes dos PCN de Ciéncias
Naturais oferecem subsidios para o trabalho pedagdgico do professor e podem ou
nédo desencadear uma nova pratica.

Assim, limitando o foco ao componente curricular de Ciéncias, o trabalho tem
como objetivo estudar as contribuicdes dos Parametros Curriculares Nacionais para
as praticas pedagdgicas dos professores, nas séries iniciais do ensino fundamental,
em escolas da rede publica de ensino, buscando identificar possiveis modificagcdes
que vém ocorrendo, ap6s dez anos da elaboracdo e da iimplantacdo desse
documento.

A pesquisa focaliza os PCN de Ciéncias Naturais para os anos iniciais porque
h& bastante tempo se aponta que os conteudos de Ciéncias s&o pouco trabalhados
nessa fase da escolarizacdo. Em estudo realizado mais de quinze anos atras,
Zancul (1994) assinalava, com base em investigacoes feitas com professores, que
os topicos de Ciéncias tinham uma participacdo muito restrita no programa nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental.

Para o desenvolvimento deste estudo entendeu-se ser necessario
contextualizar historicamente as reformas curriculares que aconteceram em
diferentes épocas, assim como as diferentes propostas para o ensino das Ciéncias
formuladas nas ultimas décadas, para que se tenha uma compreensdo clara e
objetiva dos PCN, ja que pela primeira vez uma diretriz é estabelecida para todo o

territério brasileiro.



Para alcancar os objetivos pretendidos, buscou-se investigar e explorar a
percepcao dos professores sobre os PCN de CN por meio de um estudo de natureza
qualitativa.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: o primeiro capitulo se refere a
Revisdo de Literatura e apresenta os resultados das pesquisas recentes sobre a
tematica de estudo, assim como, os trabalhos académicos apresentados nos
principais eventos da area de Ciéncias. O capitulo dois apresenta um breve
panorama histérico sobre o ensino de Ciéncias no Brasil e uma sintese dos PCN de
Ciéncias Naturais (12 e 2° Ciclos), apresentando o0s objetivos gerais, os conteudos
propostos, as recomendacdes sobre avaliacdo e as orientagdes didaticas. No
capitulo trés, ha uma reflexao tedrica sobre as contribuicbes dos PCN de Ciéncias
Naturais para a pratica dos professores, das séries iniciais do ensino fundamental.
No capitulo quatro, descreve-se a pesquisa: a opcdo metodoldgica; as questdes; o
desenvolvimento do trabalho; a selecdo das escolas e os procedimentos utilizados -
as entrevistas e a andlise documental. O capitulo cinco traz as percepcdes dos
professores sobre os PCN de Ciéncias Naturais, sobre suas praticas e sobre o
ensino de Ciéncias. O capitulo seis refere as consideragdes finais sobre os

resultados da pesquisa.



1. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE CIENCIAS NATURAIS: O
QUE APRESENTAM AS PESQUISAS RECENTES

Relacionar as descobertas feitas durante o estudo com o
que ja existe na literatura € fundamental para que se
possam tomar decisées mais seguras sobre as direcoes
em que vale a pena concentrar o esforgo e as atengbes
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.47).

Para compor a pesquisa foram considerados os estudos que tratam da
tematica. Procurou-se, realizar uma analise a partir de diferentes olhares sobre o

mesmo assunto, buscando-se fontes diversificadas.
1.1 Teses e Dissertacoes

Para tracar um quadro das pesquisas sobre a tematica, primeiramente, foi
realizada uma busca detalhada no Portal da CAPES? — O Portal Brasileiro da
Informacao Cientifica, especificadamente, no Banco de Teses Resumos. Foram
utilizadas outras fontes de busca, entre as quais, o SCIELO?®, o Portal da Pesquisa
da UNESP?*, a Biblioteca Virtual do CNPq® e, por fim, o site Google Académico®. A
busca foi realizada por palavras-chave: PCN de Ciéncias Naturais; Parametros
Curriculares Nacionais; PCN e praticas pedagdgicas; PCN e curriculo; Ensino de
Ciéncias e os PCN; Praticas pedagdgicas e o ensino de Ciéncias.

No Portal da Pesquisa, no SCIELO e na Biblioteca Virtual do CNPq n&o foram
encontrados estudos especificos que unissem a tematica sobre os PCN de Ciéncias
Naturais e os estudos que se referem a préatica pedagdgica dos professores. Os
resultados desta busca revelaram estudos diferentes e diversificados acerca dos
Parametros Curriculares Nacionais, mas que nao contemplam o objeto desta

investigacao.

www.capes.br/bancodeteses/resumos
www.scielo.org.br/
www.fclar.unesp.br/biblioteca/poraldapesquisa
www.cnpq.br/bibliotecavirtual
www.googleacademico.com.br
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No Google Académico foram encontrados diversos documentos, em formato
PDF, que se restringem a divulgagédo do Volume 4 do PCN de Ciéncias Naturais,
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC)’. Ademais, neste “site” ha
alguns artigos que tratam de temas distintos sobre os PCN, entre os quais: PCN e
as politicas publicas, Esvaziamento de contetudos e os PCN. Nenhum documento ou
artigo contempla a tematica desta pesquisa.

Entre os enderegos pesquisados, 0 que proporcionou maiores informacoes
para esse trabalho foi o Portal da CAPES. Por meio de uma busca mais detalhada, a
partir dos resumos, foi possivel destacar teses e dissertacbes que se referem ao
objeto de estudo, qual seja, os PCN. Foi realizada uma pesquisa exaustiva, com a
leitura de todos o0s resumos, uma vez que pelos titulos dos trabalhos, muitas vezes
vagos, nao foi possivel identificar o foco das investigagdes.

Na tabela abaixo estdo explicitados o assunto (palavra-chave), a quantidade
de trabalhos encontrados e o numero de teses e dissertacbes selecionadas como
relevantes para a pesquisa em andamento, depois das leituras dos resumos.

As seis teses/dissertacbes foram selecionadas porque apods a leitura dos

titulos e resumos tais trabalhos contemplavam a tematica desta pesquisa.

Tabela 1: Assunto, quantidade e numero de teses e dissertacdes selecionadas

Teses e
Fonte Assunto (Palavras-chave) Quantidade Dissertacoes
selecionadas

a) PCN de Ciéncias Naturais 14
b)Parametros Curriculares
L 716 06
Nacionais
Portal da c)PCN e Praticas
CAPES . 80
Pedagodgicas
Banco de
d)PCN e curriculo 239
Teses .
e)Ensino de Ciéncias e os
Resumos 29
PCN
TOTAL 1.068 06

Fonte: Banco de Teses da CAPES

” Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=263&Itemid=253



A seguir, estdo destacados os titulos das teses e das dissertacoes

selecionadas a partir da pesquisa realizada no Portal da CAPES e seus respectivos
autores.

Tabela 2: Dissertac6es e Teses que se referem ao tema em estudo

Dissertacoes e Teses selecionadas

Assunto: Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais

Dissertacdes (Mestrado)

Teses (Doutorado)

“Formacéao de Professores,
Ensino de Ciéncias e os
Conteldos Procedimentais nas
séries iniciais do ensino
fundamental” — Paulo Cesar
Gomes (2009)

“Praticas educativas no ensino
de Ciéncias nas séries iniciais:
uma andlise a partir das
orientacoes didaticas dos PCNs”
— Giovana Galvanin da Costa
(2005)

“Competéncias,
interdisciplinaridade e
contextualizagao: dos

Parametros Curriculares
Nacionais a uma compreensao
para o ensino das ciéncias” —
Elio Carlos Ricardo (2005)

“Parametros Curriculares
Nacionais: concepgoes e
praticas pedagogicas do ensino
fundamental” — Ademir
Guilherme de Oliveira (2002)

“Os PCNs e suas tendéncias no

ensino fundamental em escolas

da rede publica de Campinas” —
Gladys Norma Leyva
Carhuatanta (2002)

“Parametros Curriculares
Nacionais e Avaliagdo nas
Perspectivas do Estado e da
Escola” — Silza Maria Pasello
Valente (2002)

Fonte: Banco de Teses da CAPES



A busca de teses e dissertagdes possibilitou conhecer os temas que vém
sendo tratados nos estudos realizados sobre os Parametros Curriculares Nacionais.
Como se vé, a respeito da tematica PCN de Ciéncias Naturais, pratica pedagdgica e
0 ensino de ciéncias para as séries iniciais do Ensino Fundamental, poucos
trabalhos foram encontrados, o que justifica a importancia da realizagdo do estudo
ao qual se refere esse trabalho.

O maior numero de referéncias sobre os PCN se refere a outras areas ou esta
relacionado a outros temas. Existem, por exemplo, pesquisas que integram os PCN
a diferentes disciplinas, como Historia, Matematica, Portugués, Geografia, Educacao
Fisica, Inglés, Quimica, Arte; aos temas transversais como Sexualidade, Educagéo
Ambiental, Etica; aos temas da atualidade, tais como Tecnologia, Reformas
Neoliberais, Educacéo e Trabalho e a outros assuntos como Ensino Religioso, Jogo
(o brincar), Construtivismo, Curriculo, Linguistica, Livro Didatico, Concepc¢édo de
Individuo, Musica e Empregabilidade.

As teses e as dissertagcdes selecionadas oferecem elementos para a
compreensao do que tem sido pesquisado sobre os Parametros, revelando que na
area do ensino de Ciéncias ha poucas investigacbes, em relagdo as contribuicbes
dos PCN a pratica pedagdgica dos professores.

A primeira dissertagdo de mestrado selecionada através do portal da CAPES
€ intitulada “Formacdo de Professores, Ensino de Ciéncias e os Conteudos
Procedimentais nas séries do Ensino Fundamental” de Paulo César Gomes (2009).
O autor parte da idéia de que os PCN de CN para as séries iniciais do Ensino
Fundamental prescreveram, entre seus objetivos, o desenvolvimento de
capacidades que seriam inferidas a partir dos fazeres dos alunos. No entanto, ele
considera que a proposicao de orientacoes didaticas é insuficiente para induzir
mudancas nas praticas. No estudo foram avaliados os resultados de interagdes
planejadas entre o pesquisador e quatro professoras das séries iniciais no
planejamento e execug¢do de duas unidades didaticas. Os resultados mostraram,
entre outros aspectos, o predominio de aula expositiva nas aulas de Ciéncias e o
ensino dos conteldos conceituais mais do que o ensino dos conteludos de outros
tipos. Segundo o autor, durante a interacdo as professoras experimentaram um

contato mais amplo com praticas que contemplavam a, aprendizagem das diferentes
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modalidades de conteudos. Além disso, as docentes mobilizaram saberes na busca
pela implementacdo de uma pratica mais adequada as necessidades dos alunos e
na interpretacdo de fazeres como expressao de capacidades e aprendizagens
resultantes.

Na segunda dissertacdo, intitulada “Praticas educativas no ensino de
Ciéncias nas Séries Iniciais: uma analise a partir das orientagdes didaticas dos
Parametros Curriculares Nacionais”, Giovana Galvanin da Costa (2005) busca
caracterizar as praticas educativas de quatro professoras do Ensino Fundamental na
area de Ciéncias Naturais relacionando-as com as orientagées didaticas dos
Parametros Curriculares Nacionais, por meio de trés estudos que incluiram
observacdes de aulas, entrevistas, interacdes com um aplicativo e discussao com os
professores sobre os dados obtidos. Os principais resultados apontaram que: a) as
professoras apresentam praticas didaticas comprometidas com a transmissdo de
informacgdes; b) as estratégias de avaliacdo sdo baseadas na reproducdo de
informacdes diretamente ensinadas; c) existem praticas que permitem a participacao
e coleta de informacdes dos alunos sobre o tema abordado, mas essas informagdes
ndao sao utilizadas no planejamento, nem na execugado das atividades de ensino.
Também foram identificadas dificuldades no estabelecimento de correspondéncias
entre medidas comportamentais de aprendizagem e a especificagcdo das condigdes
em que sao observadas e entre medidas de aprendizagem e capacidades expressas
nos objetivos de ensino dos PCN.

A dissertacao, intitulada “Parametros Curriculares Nacionais: concepgdes e
praticas pedagogicas do Ensino Fundamental” de Ademir Guilherme de Oliveira
(2005) teve como objetivo o estudo das percepcdes formadas pelos professores em
relacdo aos PCN e as praticas pedagdgicas que eles podem determinar. A pesquisa
foi realizada com 158 professores do ensino fundamental da rede publica municipal
de Solanea — PB, com uso de questiondrios e entrevistas. Os resultados apontaram
alternativas de solucdes que podem contribuir para a melhoria qualitativa da pratica
pedagdgica dos professores do ensino fundamental.

A quarta dissertacao, “Os PCNs e suas tendéncias no ensino fundamental em
escolas da rede publica de Campinas”, de Gladys Norma Leyva Carhuatanta (2002),
teve como foco analisar os possiveis efeitos dos PCN em escolas da rede publica de
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Campinas. Para a autora o impacto dos PCN foi melhor abordado através da
pesquisa de campo com professores da rede publica de Campinas e os resultados
confirmam a falta de sintonia entre a teoria das reformas educacionais e a pratica
pedagdgica.

A primeira tese selecionada, “Competéncias, interdisciplinaridade e
contextualizagdo: dos Parametros Curriculares Nacionais a uma compreensdo para
o ensino das Ciéncias”, de Elio Carlos Ricardo (2005), apresenta uma analise sobre
as nocgdes de competéncias, interdisciplinaridade, contextualizagdo e outros
pressupostos presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio e
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN e PCN+). O autor realizou entrevistas
semi-estruturadas com os autores dos Parametros, com a finalidade de resgatar
intencoes e expectativas desses autores no contexto da elaboracdo dos PCN e dos
PCN+. Foram entrevistados também formadores de professores de Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica de trés instituicdes publicas de ensino superior, sobre suas
opinides e compreensdes destes documentos, bem como a forma como estdo sendo
trabalhados na formacao inicial. O autor buscou questionar o lugar e o papel da
educacado, da ciéncia e da escola na sociedade moderna, bem como a atitude do
sujeito frente a uma sensacgéo de impossibilidade de mudancas.

A outra tese, intitulada “Parametros Curriculares Nacionais e Avaliagdo nas
Perspectivas do Estado e da Escola”, de Silza Maria Pasello Valente (2002), é um
estudo que teve como objetivo compreender como os Parametros Curriculares
Nacionais e as avaliagbes em larga escala estdo sendo apreendidos pelos
professores e pelas equipes pedagdgicas do ensino fundamental e do ensino médio.
A autora analisou documentos oficiais, aplicou questionarios a professores de ensino
médio e realizou entrevistas com equipes pedagdgicas de escolas localizadas em
um pequeno municipio do Estado do Parana. As andlises apontaram incoeréncia no
discurso oficial, que dificultam o entendimento das propostas e revelaram um
descompasso entre as propostas dos PCN, os resultados das avaliacées e o que €
percebido no cotidiano escolar.
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1.2 Trabalhos apresentados nos encontros da ANPEd, no ENDIPE e no ENPEC, no
periodo de 1997 a 2007

Foi realizado um levantamento sobre o que tem sido publicado a respeito dos
PCN de Ciéncias Naturais, desde a sua implementacdao, em anais de eventos
importantes na area. Foram feitas leituras dos anais das reuniées anuais da ANPEd
— Associacdo Nacional de Pdés-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo, evento que
contempla trabalhos e pesquisas dos Programas de P6s-Graduacado em Educacao e
pesquisas na area, dos encontros bianuais do ENDIPE — Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino, cuja finalidade € divulgar o conhecimento
sistematizado historicamente sobre os processos de ensinar e aprender, do ENPEC
— Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, promovido pela
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacado em Ciéncias — ABRAPEC, espaco
no qual sdo apresentados e discutidos trabalhos de pesquisa em educacdo em
ciéncias. O periodo selecionado se refere aos dez anos da implementacao dos PCN,
de 1997 a 2007.

A leitura dos Anais dos encontros da ANPEd, do ENDIPE e do ENPEC
realizados no periodo de 1997 a 2007 possibilitou a observagdo de dados que sao

relatados a seguir.

a) ANPEd - Associacao Nacional de Poés-Graduacao e Pesquisa em
Educacao

Dos onze anais selecionados, desde a 20% Reunido Anual da ANPEd, em
1997 até a 30* Reunido Anual em 2007, foram pesquisados os trabalhos
apresentados nos Grupos de Trabalho (GT): GT 05 - “Estado e Politica
Educacional”; GT 1 2- “Curriculo” e, GT 13 - “Educagao Fundamental’. Pela leitura
dos resumos dos trabalhos verificou-se que apenas dois se referem ao tema da
pesquisa e foram apresentados pela mesma autora, Beatriz de Basto Teixeira, da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF-MG).
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O primeiro trabalho, apresentado no GT 05, da 23% Reunido Anual, em 2000,
é intitulado “Parametros Curriculares Nacionais, Plano Nacional e Autonomia da
escola”. O estudo apresentado pela a autora, Beatriz de Basto Teixeira, traz uma
discussao sobre o processo de elaboracdo dos PCN, os seus objetivos enquanto
politica do MEC para formular uma “base comum nacional” e, um questionamento
sobre a finalidade dos PCN, assim como, a autonomia das escolas apds a
implementacao destes Parametros. Para a autora, parece claro que os PCN sao
uma proposta do MEC para a construcdo de uma base comum nacional, que
articularia com outras propostas curriculares estaduais e municipais. No entanto,
essa “autonomia” das escolas parece dificil de ser assegurada nos termos da
legislagéo vigente. Ela aponta que o mais indicado seria cada escola construir a
proposta curricular mais adequada ao atendimento das prioridades e necessidades
educacionais dos alunos, bem como de todos os envolvidos no processo educativo.
A autora apresenta outros argumentos, entre os quais, a necessidade de se lutar
para que prevaleca a autonomia da escola, considerando o carater nao obrigatério
dos PCN, assim como, a criacdo da oportunidade de discussdao de um projeto
escolar.

O segundo trabalho foi apresentado no GT 05, da 26* Reunido Anual, em
2003, tem o titulo “PCN do Ensino Fundamental: realidade ou letra morta?”.
Segundo a autora, Beatriz de Basto Teixeira, esse trabalho apresenta resultados
parciais de uma pesquisa desenvolvida em 2002 e que teria continuidade em 2003.
O foco desse estudo, segundo a autora, foi o de verificar se os PCN vinham servindo
de orientagcdo para o processo educativo e, em caso afirmativo, como isso vinha
ocorrendo. A autora descreve que para a realizacao da pesquisa foram selecionadas
duas escolas da rede estadual de Minas Gerais considerando-se os indicadores
socioeconémicos e o desempenho dos alunos pelo SIMAVE (Sistema Mineiro de
Avaliagdo da Educacgao Basica). No final do trabalho a autora chama a atengéo para
o fato de que “se os valores norteadores propostos para a educacgao pelos PCN sao
mesmo aqueles de uma educacao democratica, a realizacao de uma educacao que
forme para uma cidadania democratica depende de um conjunto de politicas
educacionais que afastem os receios que tivemos quando do lancamento pelo MEC
de sua proposta para uma base comum nacional” (p.8-9).

-26 -



Foram consultadas, também, os exemplares da Revista Brasileira de
Educacdo, da ANPEd, referentes ao periodo de 1997 a 2007, com a intengéo
complementar o levantamento a respeito do que tem sido publicado sobre os PCN
de CN. Para esta busca foram selecionadas trinta e duas revistas da ANPEd®, trés

de cada ano, e nao foram encontradas referéncias ao tema da pesquisa.

b) ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

Dos cinco Anais do ENDIPE analisados, apenas dois trazem trabalhos que
fazem referéncia ao nosso objeto de estudo. No XI Endipe, de 2002 e no Xl Endipe,

de 2004, foram encontrados os trabalhos especificados na tabela abaixo.

Tabela 3: Xl e XIl ENDIPE — Encontro Nacional da Didatica e Pratica de Ensino

1. “Parametros Curriculares Nacionais: uma andlise critica” —
Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira (PUC-Minas)

2. Compreendendo curriculo nacional: Pardmetros Curriculares
Xl Nacionais — EIma Correa de Lima; André Nepomuceno Cirilo da
ENDIPE | Silva; Cassandra Marina da Silveira Pontes (UERJ)
Ano 3. “Olhando por cima do muro: algumas consideragbées sobre o0s

2002 | Parametros Curriculares Nacionais e as novas tecnologias” —
Arlindo José de Souza Junior; Aldeci Cacique Calixto; Gilca dos
Santos Vilarinho Oliveira (UFU-MG)

1. “Manifestagdes dos Professores de Educagéo Fisica do Ensino
Xi Fundamental sobre os Parametros Curriculares Nacionais” —
ENDIPE | parwin lanuskiewtz e Edison do Carmo Inforsato (UNESP-

Ano | Araraquara).
2004

FONTE: Anais do Endipe em CD-ROM

No primeiro artigo, intitulado “Parametros Curriculares Nacionais: uma andlise

critica”, de Maria Auxiliadora Monteiro Oliveira (PUC- Minas Gerais), apresentado no

8 Numeros consultados: da Revista N°. 04, de Jan/Fev/Mar/Abr 1997 a Revista N°. 36 Set./Dez. 2007.
Disponivel em: http://www.ANPEd.org.br/rbe/rbe/rbe.htm
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XI ENDIPE, em 2002, a autora faz consideragdes sobre o contexto sdcio-politico e
econ6mico e também sobre a acado dos organismos financeiros internacionais, que
se constituiram como os principais determinantes do “Pacote de Reformas”em todos
0s niveis de ensino, dentre as quais destaca a implantacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. A autora, enfatiza a ligagcdo dos PCN com a Politica Nacional
do Livro Didatico e com a “Politica de Capacitacdo Docente”, empreendidas pelo
Governo Federal, que tiveram orientacao direta do Banco Mundial e que recebem
criticas de muitos pesquisadores. Para a autora, 0 caminho mais adequado para a
construcdo de um curriculo deveria considerar: a valorizacdo das desigualdades e
diversidades que fazem parte do panorama nacional; as experiéncias levadas a
cabo no ambito dos sistemas municipais, estaduais e no das escolas, assim como,
propostas alternativas curriculares; a priorizacdo da histéria dos conteudos
escolares, a fim de minimizar os interesses ideoldgicos, neles implicitos e a
conscientizacdo da necessidade de romper com a perspectiva cartesiana, que
orienta a elaboracao dos curriculos.

No segundo artigo, “Compreendendo Curriculo Nacional: Parametros
Curriculares Nacionais — facilitadores da inovagao ou da resisténcia”, dos autores
Elma Correa de Lima, André Nepomuceno Cirilo da Silva e Cassandra Marina da
Silveira Pontes (UERJ), publicado nos anais do XI ENDIPE — 2002, os autores
explicitam que o texto surgiu com a iniciativa de apresentar os estudos de um projeto
de pesquisa intitulado “Compreendendo Curriculo Nacional: Parametros Curriculares
Nacionais — facilitadores da inovacéo ou da resisténcia?”. O projeto buscou analisar
a resisténcia dos professores das redes de ensino do Rio de Janeiro a
implementagédo dos Parametros Curriculares Nacionais na escola. Foi realizada uma
pesquisa etnografica com professores da rede publica e particular, com a aplicacdo
de questionarios e entrevistas no curso Pedagogia das Séries Iniciais oferecido pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Os autores verificaram que os
temas transversais entendidos como principal inovacao dos PCN podem significar
resisténcia ou mudanca no cotidiano escolar, dependendo da maneira como sao
implementados.

No terceiro artigo, cujo titulo é “Olhando por cima do muro: algumas

consideracdes sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais e as novas tecnologias”,
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apresentado no Xl ENDIPE, em 2002, os autores Arlindo José de Souza Junior,
Aldeci Cacique Calixto e Gilca dos Santos Vilarinho Oliveira (UFU-MG), fazem um
estudo dos PCN, em especifico, do Documento Introdutério, buscando a
configuragcdo de uma proposta de trabalho com Informatica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Segundo os autores, os resultados do estudo mostraram que a
proposta dos PCN considera o contexto das inovagdes tecnoldgicas em que vivemos
e assume uma visao positiva das novas tecnologias e de suas possibilidades no
processo educacional. Para os autores, no entanto, duas questdes ainda merecem
atencao: primeira, a proposta ndo se propbe a enfrentar os pontos negativos
relacionados a insergéo da Informatica Educativa no ambiente escolar; em segundo
lugar, o documento parece mais adequado a uma escola que “pode vir a existir' do
que a escola real.

O quarto artigo, “Manifestacées dos Professores de Educacdo Fisica do
Ensino Fundamental sobre os Parametros Curriculares Nacionais”, dos autores
Darwin lanuskiewtz e Edison do Carmo Inforsato (UNESP - Araraquara), XIl ENDIPE
— 2004, buscou analisar a manifestacao de professores de Educacao Fisica do 3° e
4¢ Ciclos do Ensino Fundamental sobre os Paréametros Curriculares Nacionais,
identificando fatores que impediam ou facilitavam o seu uso nas escolas. A pesquisa
foi realizada com doze professores selecionados para um mini-curso sobre os PCN,
ministrado pelo pesquisador e pelo seu orientador. O objetivo do estudo foi mostrar
as relacdes entre a proposta dos PCN e o desenvolvimento das atividades no
cotidiano escolar. Ao final da pesquisa, os autores puderam observar através das
manifestagcbes dos professores entrevistados, que as dimensdes administrativa,
pedagdgica e profissional se equivalem na distribuicao das dificuldades e dos fatores
que impedem a aplicacao da proposta dos PCN no cotidiano escolar.

c¢) ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias

Nos anais dos Encontros do ENPEC foi localizado o maior nimero de
referéncias ao tema da pesquisa. Dos cinco anais analisados, os de 1999 (Il
ENPEC), 2001 (Il ENPEC) e de 2005 (V ENPEC) trazem trabalhos que se referem
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aos PCN de Ciéncias Naturais. Os titulos dos trabalhos e seus respectivos autores
estdo na tabela abaixo.

Tabela 4: 11, lll e V ENPEC — Encontro de Pesquisa em Ensino de Ciéncias

1.“Concepgdes de um grupo de professores de Ciéncias sobre sua

disciplina e suas relagbes com os Parametros Curriculares
Il ENPEC Nacionais” — H. Bastos; M. A. Almeida; M. Mayer; E. S. C.
Ano 1999 Albuquerque

2. “Os diferentes conceitos de Educacdo Ambiental: o discurso

oficial do Governo nos PCNs versus a Realidade dos professores

na sala de aula” — M. Cristina Custédio

1.“As ciéncias no Ensino Médio e os Par&metros Curriculares

Nacionais: da proposta a pratica” — Elio C. Ricardo e Arden

Zylbersztajn
IENPEC 2. “Atividades de ensino por investigacdo e os PCNs” — Maria C.
Ano 2001 Paternostro S. de Azevedo e Anna M. P. de Carvalho

3. “Entre 0 sonho e a realidade: comparando concepgdes de

professores de 12 a 42 séries sobre o ensino de ciéncias com a

proposta dos PCNs” — Maria Angela V. de Almeida; Heloisa F. B. N.

Bastos; Eneri S. C. de Albuquerque; Margareth Mayer

1.“Os Parametros Curriculares Nacionais na Formagéo Inicial dos
V ENPEC Professores das Ciéncias do Ensino Médio” — Elio Carlos Ricardo e
Ano 2005 Arden Zylbersztajn (UFSC)

FONTE: Anais do ENPEC em CD-ROM

O primeiro estudo, intitulado “Concepcdes de um grupo de professores de
Ciéncias sobre sua disciplina e suas relacbes com os Parametros Curriculares
Nacionais”, de Heloisa F. B. N. Bastos; Maria Angela V. de Almeida; M. Mayer; Eneri
S. C. Albuquerque (UFRPE), foi apresentado no Il ENPEC, em 1999. Usando um
questionario com dezessete questbes, as autoras levantaram as concepgdes de um
grupo de professores de 52 a 8% séries da Rede Publica de Ensino sobre as
caracteristicas e objetivos da disciplina Ciéncias, suas relacbes com outras

disciplinas e se as concepcgdes eram compativeis com as diretrizes dos Parametros
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Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias. Os resultados apresentados se
referem a andlise de seis questbes do questionario e apontaram que existe uma
necessidade de capacitar os professores ndo somente em questdes teodricas ligadas
a interdisciplinaridade mas, de modo especial, em questdes praticas, por meio das
quais esses professores possam vivenciar abordagens metodolégicas adequadas as
propostas sugeridas pelos PCN.

O segundo estudo, “Os diferentes conceitos de Educacdo Ambiental: o
discurso oficial do Governo nos PCNs versus a Realidade dos professores na sala
de aula” de Mara Cristina Custédio, apresentado no || ENPEC, em 1999, é parte de
uma pesquisa mais ampla cuja proposta foi analisar, diante do discurso oficial, o
conceito de educacdo ambiental que aparece como um tema transversal nos PCN,
bem como, o conceito de educacdo ambiental dos professores de Ciéncias do 3°
ciclo do ensino fundamental. Segundo a autora, foram realizadas entrevistas com
cinco professores da rede publica estadual do municipio de Indaiatuba no Estado de
Sao Paulo, a fim de investigar o conceito de educacdo ambiental desses
professores, apos terem entrado em contato com os PCN, e que tipo de atividade de
educacao ambiental os mesmos vinham realizando com seus alunos.

No terceiro estudo, “As ciéncias no Ensino Médio e os Parametros
Curriculares Nacionais: da proposta a pratica”, publicado nos Anais |ll do ENPEC,
2001, os autores Elio Carlos Ricardo e Arden Zylbersztajn (UFSC), partem de uma
andlise critica da proposta contida nos PCN para o Ensino Médio na area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias e buscam verificar a
percepcao de um grupo de professores de Ensino Médio de Floriandpolis — Santa
Catarina, sobre a dimensédo das mudancas apresentadas pelos PCN. Em relagdo ao
grupo pesquisado, os autores constataram que ndo ha uma leitura dos PCN em sua
totalidade, o que prejudica a compreensao da extensdo da proposta e de conceitos
como a formagao por competéncias, a interdisciplinaridade, a contextualizagao, por
exemplo. Os autores concluem que, além dos baixos salarios e da falta de formacao
continuada, os professores destacam a falta de discussao sobre os PCN e de
materiais didatico-pedagdégicos como dificuldades encontradas na implementacao do
documento. Para os autores, hd necessidade de formar os docentes e oferecer a
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eles instrumentos tedricos que possibilitem uma reflexdo sobre suas praticas e
favorecer mudancas.

O quarto estudo, “Atividades de ensino por investigacdo e os PCNs”, das
autoras Maria Cristina Paternostro Stella de Azevedo e Anna Maria Pessoa de
Carvalho, apresentado no Ill ENPEC, em 2001, apresenta-se como uma pesquisa
qualitativa, que estava em andamento, com trés turmas da primeira série do Ensino
Médio de uma Escola Estadual, com o uso de atividades de ensino por investigacao.
O estudo buscava analisar as atividades propostas aos alunos e as questdes de
provas, levantando as possiveis habilidades e competéncias que poderiam ser
alcangadas nas atividades e mensuradas nas provas.

O quinto estudo, “Entre o sonho e a realidade: comparando concepgdes de
professores de 12 a 42 séries sobre 0 ensino de ciéncias com a proposta dos PCNs”,
das autoras Maria Angela V. de Aimeida, Heloisa F. B. N. Bastos, Eneri S. C. de
Albuquerque e Margareth Mayer (UFRPE), esta publicado nos Anais do Ill ENPEC —
2001. O trabalho relata uma investigacdo sobre as visdes de Ciéncias Naturais
mantidas por professores de 12 a 42 séries do ensino fundamental, relacionando-as
com as suas praticas docentes. Segundo as autoras, foi aplicado um questionario no
qual foi observada a constituicdo de trés grupos de professores: o primeiro grupo
apresentava uma visdo empirista/ positivista a Ciéncia; o segundo grupo, tinha uma
visdo mais atual de Ciéncias; o terceiro grupo, misturava a visdo empirista/
positivista com a visdo mais atual de Ciéncias. Para as autoras, os dados desta
pesquisa sugerem a importancia e a necessidade de capacitagdo continuada dos
professores nas areas teoricas, metodologicas e epistemoldgicas, na perspectiva
dos PCN.

No sexto estudo, “Os Parametros Curriculares Nacionais na Formacao Inicial
dos Professores das Ciéncias do Ensino Médio”, dos autores Elio Carlos Ricardo e
Arden Zylbersztajn (UFSC), apresentado no V ENPEC, em 2005, sdo apresentados
e discutidos os resultados de uma pesquisa, com dezessete professores das
disciplinas Metodologia de Ensino e/ou Pratica de Ensino dos cursos de licenciatura
em Biologia, Fisica, Matematica e Quimica de trés universidades publicas, de trés
diferentes regides do pais. O estudo teve como objetivo principal investigar como os
Parametros Curriculares Nacionais estdo sendo tratados na formacao inicial dos
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futuros professores de ensino médio das disciplinas da area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias. A pesquisa buscou, também, verificar a
opinido dos formadores desses professores sobre 0os documentos e a compreensao
deles a respeito dos principais conceitos que eles trazem: competéncias,
interdisciplinaridade e contextualizacao. Os resultados do trabalho revelaram que,
em relacdo a opinido dos formadores, os PCN tém boa aceitacdo e sé&o
compreendidos como sintese dos temas pesquisados na area de ensino de
Ciéncias. Os autores encontraram também, entre os entrevistados, um pequeno
grupo de professores contrarios aos PCN, seja pelo teor da proposta contida neste
documento seja pela forma com elas chegaram as escolas. Foi observado pelos
autores, que os PCN e, em menor intensidade os PCN+, estdo presentes na
formacao inicial de diferentes formas, as vezes explorados mais profundamente,
outras vezes mais superficialmente. Todavia, os autores relatam que a grande
maioria dos professores entrevistados afirmou que discute os PCN com os seus

alunos.

1.3 Consideracoes sobre o que dizem as pesquisas recentes sobre os PCN
de Ciéncias Naturais

Os resultados apresentados, referentes ao periodo de 1997-2007, explicitam
pesquisas feitas sobre os PCN em geral e os PCN de Ciéncias Naturais e possiveis
relacées com as praticas pedagogicas dos professores.

O numero de trabalhos relacionados especificamente ao nosso tema de
pesquisa é bastante restrito, apenas dois, 0 que revela a importancia de
investigacdes na area.

Os principais resultados apontados pelas pesquisas selecionadas, que se
referem aos PCN de Ciéncias Naturais, indicam que:

a) Em relagéo, ao desenvolvimento da pratica pedagégica dos professores e
as orientagdes didaticas propostas pelos PCN de Ciéncias Naturais, os dois estudos
identificados apontam o predominio de aula expositiva nas aulas de Ciéncias, bem

como, o ensino dos conteudos conceituais mais do que o ensino dos conteudos de
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outros tipos. Assim, eles indicam que as praticas educativas dos docentes parecem
acontecer do mesmo modo que em tempos passados, antes da implantacao dos
PCN.

Outros resultados desses dois estudos destacam, também, que ha
professores que utilizam préaticas didaticas comprometidas com a transmisséo de
informacdes e estratégias de avaliagdo baseadas na reprodugédo das informacdes
diretamente ensinadas. E ha docentes que promovem a participacéo dos alunos e a
coleta de informagbes pelos estudantes sobre o tema abordado; entretanto, essas
informacdes ndo sao utilizadas no planejamento e nem na execug¢ao das atividades
de ensino.

Ademais, foram observadas e identificadas nos estudo referidos, dificuldades
no estabelecimento de correspondéncias entre medidas comportamentais de
aprendizagem e a especificacdo das condicbes em que sdo analisadas e entre
medidas de aprendizagem e capacidade expressas nos objetivos de ensino dos
PCN de Ciéncias Naturais.

b) No que se refere aos PCN de Ciéncias Naturais e a visao dos docentes das
séries iniciais do ensino fundamental sobre Ciéncias, os resultados apresentados
pelas pesquisas selecionadas mostraram que alguns docentes mantém a visdo
empirista/positivista de Ciéncias, o que refor¢a, segundo os autores, a necessidade
de capacitar os professores tanto nas dimensdes tedricas e epistemoldgicas quanto
nas metodolégicas, na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais de
Ciéncias Naturais.

Por meio da leitura e analise dos dois trabalhos selecionados podemos
elencar alguns pontos que, sem duvida auxiliam no desenvolvimento e na
interpretacéo dos dados de nossa pesquisa.

Um ponto importante se refere a necessidade de o ensino de Ciéncias para
as séries iniciais ter como foco “a acao da crianga, a sua participagao ativa durante o
processo de aquisicdo do conhecimento, a partir de desafiadoras atividades de
aprendizagem” (FRIZZO & MARIN, 1989, p.14). Observamos que os estudos
recentes sobre a tematica da presente pesquisa apontam o predominio de aulas
expositivas e de avaliacoes dos conteudos diretamente ensinados, sem que ocorra a
participacao ativa do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem. Apontam,
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também, que n&o ocorre o desenvolvimento de atividades que possam estimular a
curiosidade natural das criancas e o seu interesse em relagéo aos fatos do cotidiano,
num sentido de estimular a atitude cientifica.

Sem duavida, compreendemos que a importancia do ensino de Ciéncias é
reconhecida pelos pesquisadores da area. Entretanto mesmo com a incorporagao,
pelas recentes propostas curriculares, da ideia da necessidade e urgéncia deste
ensino ser ministrado sob novos olhares e concepgdes de ensino-aprendizagem, o
que as pesquisas selecionadas revelaram confirma que, ainda hoje, as criangas
saem da escola com conhecimentos cientificos insuficientes para compreender o
mundo que as cerca.

Lembremos o que FUMAGALLI (1998) argumenta sobre a necessidade de
valorizar a pratica social presente nas criancas e que, quando se ensina Ciéncias,
nas séries iniciais, ocorre a formacédo do cidaddao e nao exclusivamente do futuro
cidaddo. Segundo a autora, os alunos “enquanto integrantes do corpo social atual,
podem ser hoje também responsaveis pelo cuidado do meio ambiente, podem agir
hoje de forma consciente e solidaria em relagéo a temas vinculados ao bem-estar da
sociedade da qual fazem parte” (p.18).

E em funcdo dos resultados apresentados pelos estudos referidos que o foco
dessa pesquisa ganha destaque e nos leva a uma maior preocupagdo com a
contribuicao que podemos apresentar ao seu final.

E importante destacar a relevancia de estudos e pesquisas acerca dos PCN,
que constituem, desde a sua elaboracdo, o fundamento sobre o qual o CNE
(Conselho Nacional de Educacédo) exerce funcdo de assessoria, de acordo com o
artigo 9° da Lei 9.131/95 e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB/96). Segundo o Ministério da Educagéo (Parecer sobre os PCN. CEB-Par.
3/97, aprovado em 12/03/97), esse tema nado se confunde com a definicdo de
diretrizes curriculares e de conteldos minimos para o Ensino Fundamental, nos
termos dos artigos 9°, paragrafo 1° e 26 da LDB. Assim sendo, considera-se que
para compreender o documento é necessario analisar se 0s seus objetivos para o
Ensino Fundamental foram ou estdo sendo alcangados.

E valido reconhecer o significado dado aos PCN no que se refere ao

desenvolvimento da qualidade do Ensino Fundamental, bem como no que se refere
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ao desenvolvimento, ao aperfeicoamento e a construgdo da pratica pedagdgica dos
professores. Nesse sentido, cabe destacar, mais uma vez, a importancia de um
maior numero de estudos e reflexdes relacionando as praticas pedagdgicas dos
professores as orientagdes dos PCN, entre as quais, aquelas presentes nos PCN de
Ciéncias Naturais.

Em suma, ndo podemos esquecer que o ensino de Ciéncias pode e deve
contribuir para a formagéo do individuo e, de certo modo, para o préprio crescimento
da Ciéncia, garantindo uma formacao inicial para o cidaddo comum, e o estimulo
para uma possivel profissionalizacdo de futuros cientistas e técnicos aptos a
colaborar com as necessidades sociais.

E objetivo desta pesquisa é ressaltar que o ensino de Ciéncias deve
possibilitar a todos os educandos uma formacao cientifica basica, que os capacite a
compreender o funcionamento do universo, bem como, incentivar aqueles que
tiverem interesse, a prosseguir os seus estudos nos campos da Ciéncia e da

Tecnologia, entendendo-se a Ciéncia como um elemento da Cultura.
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2. A IMPORTANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS PARA AS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA E 0S
PCN DE CIENCIAS NATURAIS

2.1 Contextualizagao histérica do ensino de Ciéncias no Brasil

Mais do que avaliar o resultado das reformas, para
efetuar transformagdo que chegue até as salas de aula, é
fundamental auscultar as necessidades dos varios
elementos que contribuem para a construgdo do curriculo
e estudar seus interesses e opiniées (Myriam Krasilchik).

Neste capitulo, temos a intengdo de contextualizar historicamente algumas
das principais propostas e reformas para o ensino de ciéncias no Brasil, pois

entendemos que,

para compreender o quadro atual do ensino de Ciéncias no Brasil é
importante que se busquem informagdes de como esse ensino foi
sendo construido ao longo de algumas décadas até chegar ao que
ele & hoje. Importa que se preocupe esclarecer, entre outros
aspectos, como as composi¢des curriculares foram sendo postas
e/ou impostas, quais as exigéncias em relacdo a formacao cientifica
dos alunos nas diferentes épocas, identificando as mudangas e os
fatores que as determinam, em cada momento histérico, até chegar a
este inicio de século XXI. Tal compreenséao é fundamental posto que
o curriculo é matriz determinante daquilo que se ensina nas escolas
(ZANCUL, 2001, p.42).

No Brasil, até a década de 1920, ndo existia um sistema educacional
organizado e controlado pelo Estado, segundo informagéo do Centro de Pesquisa e
Documentacédo de Histéria Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getiilio Vargas®.
Todavia, em conseqléncia de uma série de movimentos sociais, que se

intensificaram na década de 1910, o debate em torno da criacdo de uma legislacéao

° CPDOC, 2008.
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social para o pais acabou por aprofundar-se. Em decorréncia, da Primeira Guerra
Mundial, a crise do comércio internacional colaborou para o0 processo de
industrializacdo do pais e, principalmente pela queda da oligarquia cafeeira
brasileira, possibilitando uma nova configuragdo das forgas sociais. Para Silva
(1988), esta nova configuracéo permitiu a concretizacao de algumas preocupacdes e
discussdes educacionais do final do século XIX.

Delizoicov e Angotti (1994) apontam que o ensino de Ciéncias em nosso pais
foi estabelecido a partir do século XX, ainda que de forma incipiente, na primeira
metade dele. Os autores citados acima assinalam que a educagdo em Ciéncias
esteve sempre relacionada ao desenvolvimento cientifico do pais, em ambito
regional e mundial e, em paises da Europa com uma longa e vasta tradicdo
cientifica, as politicas para o ensino de Ciéncias foram formuladas, desde o século
XVIII.

De acordo com Fracalanza, Amaral e Gouvea (1987), a principal finalidade do
ensino de Ciéncias, até meados da década de 1950, era a transmissdo de
conhecimentos aos alunos e a metodologia utilizada era centrada no professor,
baseada na exposicéo e, em demonstragoes.

Sobre os conteudos curriculares presentes nesta década, Amaral (1998)

explicita que:

Os conteudos curriculares enfatizam as informacdes e os conceitos,
apresentados em seu formato definitivo, organizados de maneira
fragmentaria e estanque, bem como reunidos em grandes pacotes
tematicos correspondentes a Fisica, Quimica, Biociéncias,
Geociéncias. Nao vé qualquer sentido em relacionar o conhecimento
cientifico com outras formas de conhecimento; a realidade é
mobilizada apenas como ilustragdo ou aplicagbes da teoria; o
processo de producao do conhecimento cientifico e as relagcdes da
ciéncia com a sociedade nao fazem parte de um nuicleo de
interesses (p. 213).

Na visao dos referidos autores, as concepgdes € as praticas do ensino de
Ciéncias na primeira metade do século XX constituiram um modelo tradicional de
ensino e de aprendizagem.

Na década de 1950, antes da promulgacdo da Lei 4.024/61, o cenario

internacional foi marcado por mdultiplas ocorréncias que repercutiram nas
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concepgbes do ensino de Ciéncias. Apds o fim da Segunda Guerra Mundial, o
mundo ocidental viveu uma fase de crescimento da industrializacdo e de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, configurando um contexto social que teve
impacto significativo no curriculo escolar.

Em nosso pais, as propostas de transformacédo que aconteciam no ambito
educacional eram originadas ainda do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢édo Nova,
de 1932, cujas idéias foram analisadas para a discussao do projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcao Nacional. No ensino de Ciéncias, é importante,
observar que as modificacdes deveriam incorporar nos curriculos as concep¢des
mais modernas de ciéncias, com o objetivo de possibilitar a formacédo de
profissionais aptos a contribuir para o desenvolvimento industrial, cientifico e
tecnolégico do nosso pais, tdo esperado por todos, naquele momento
(KRASILCHIK, 1987).

Segundo Krasilchik (1987) acdes para a melhoria do ensino de Ciéncias
foram desenvolvidas, no inicio da década de 1950, por um grupo de professores
universitarios, no Instituto Brasileiro de Educacédo, Ciéncia e Cultura — IBECC. O
trabalho tinha como objetivo buscar a atualizacdo do conteudo e a elaboracdo de
material didatico para uso em laboratério. Segundo a autora, esse grupo “aspirava a
melhoria do ensino das Ciéncias, de modo que se aprimorasse a qualidade do
ensino superior €, em decorréncia, este influisse no processo de desenvolvimento
nacional” (p.8).

E interessante observar que, as tentativas de melhoria do ensino de Ciéncias
enfrentavam as limitagbes impostas por uma conjugacao de fatores, como aponta
Zancul, “de um lado existiam as determinagdes oficiais, seja quanto ao niumero de
horas, seja quanto ao conteludo a ser ensinado, determinados oficialmente pelo
Ministério da Educacao e de outro lado, as condicbes do exercicio do magistério
pelos professores” (2001, p.70).

Os programas oficiais, fundamentados na literatura européia e na norte-
americana norteavam os livros-texto brasileiros que, em muitos casos, eram meras
traducdes, como relata Krasilchik (1987).

A autora descreve que o grande objetivo do programa oficial e dos textos
basicos era:
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Transmitir  informacdes, apresentando conceitos, fenémenos,
descrevendo espécimes e objetos, enfim, o que se chama o produto
da Ciéncia. Nao se discutia a relacao da Ciéncia com o contexto
econdmico, social e politico e tampouco os aspectos tecnolégicos e
as aplicacgoes praticas (Krasilchik, 1987, p.9).

A partir dos anos 1960, a estrutura curricular do ensino de Ciéncias, sofreu
transformacdes. Segundo Krasilchik, foi nesse periodo que grandes projetos
passaram a incorporar um novo objetivo: “permitir a vivéncia do método cientifico
como necessario a formacdo do cidadao, ndo se restringindo mais apenas a
preparacao do futuro cientista” (1987, p.9).

Iniciava-se uma nova maneira de pensar a democratizagdo do ensino
destinado ao homem comum. Para Krasilchik (1987), este homem comum tinha que
conviver com o produto da Ciéncia e da Tecnologia e sua formacao deveria ser nao
s6 a de especialista, mas a de cidadao.

A mudanca no ensino de Ciéncias valorizava a participacdo do aluno na
elaboracdo de hipéteses, identificagdo de problemas, manipulagdo de variaveis,
planejamento de experimentos e aplicagcao dos resultados (Krasilchik, 1987).

De acordo com a autora:

O objetivo do processo passa a ser o homem comum, que precisa
tomar decisdes, que deve resolver problemas, e que o fara melhor se
tiver oportunidade de pensar l6gica e racionalmente. Passa a ter
importancia o desenvolvimento de atividades que dispensam o
manuseio de materiais pelos alunos, mas requerem a sua
participacdo mental para a resolucdo de problemas, a partir dos
dados apresentados pelo livro ou pelo professor (p.10).

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, em
21 de Dezembro de 1961 - Lei 4.024, a participacao de Ciéncias no curriculo sofreu
mudancas. Houve um aumento significativo no nimero de aulas nas disciplinas
cientificas e uma diminuicdo dos estudos das linguas, muitas das quais
desapareceram do curriculo.

O sistema educacional brasileiro, no entanto, ainda passava por um processo
de resisténcia as novas mudancas, pois a exigéncia de conhecimentos memorizados

estava presente nos exames vestibulares.
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Em 1964, periodo de reestruturagdo politica do pais, 0 nosso sistema
educativo passou por mais uma transformacao. Segundo Krasilchik, o regime militar
tencionava modernizar e desenvolver o pais e “o ensino de Ciéncias passou a ser
valorizado como contribuinte a formacado de mao-de-obra qualificada, intengdo que
acabou se cristalizando na Lei No. 5.692, de Diretrizes e Bases da Educacao,
promulgada em 1971” (1987, p.16).

Durante os anos 60, foi incorporada a ideia de que se deveria propiciar ao
estudante a aprendizagem dos procedimentos de trabalho dos cientistas, ou seja, a
utilizacdo da analise e da vivéncia do método cientifico. O grande objetivo era:
desenvolver 0 pensamento légico e o espirito critico, além de contribuir para o
ensino pratico. A partir dessa concepgao, passou-se a atribuir importancia as feiras
de Ciéncias e as chamadas atividades de laboratério para o desenvolvimento do
ensino. Todavia, observa-se que os experimentos apresentados nas feiras e/ou nas
atividades realizadas nas aulas reproduziam o modelo tradicional de ensino, em que
o aluno apenas executava as orientacoes dadas pelo professor, com a intencéo de
redescobrir determinados conceitos, que anteriormente eram ensinados através de
textos e/ou de aulas expositivas (KRASILCHIK, 1987).

Na década de 1970, mesmo mantendo o propdsito de proporcionar aos
estudantes a andlise e a vivéncia do método cientifico, os especialistas no ensino de
Ciéncias perceberam que o desenvolvimento do espirito critico requeria muito mais
do que simplesmente praticar Ciéncia da forma simulada.

A Lei 5.692/71 apresentava uma nova reformulagdo do ensino em 1% e 2°
graus. O ensino de 1° Grau era obrigatorio, com oito anos de duragéo, destinado a
formacao de criancas e pré-adolescentes, na faixa etaria de 07 a 14 anos. O ensino
de 2° Grau, com a duracao de trés ou quatro anos, se destinava a formacao dos
adolescentes, voltado para a habilitacdo profissional destes.

Além disso, as expectativas para o ensino de Ciéncias ganharam novos
contornos, com a expansao de novas metas. Segundo Krasilchik, “0 que agora se
visava era incorporar, ao racionalismo subjacente ao processo cientifico, a andlise
de valores e o reconhecimento de que a ciéncia nao era neutra” (1987, p.17).

Um dos novos objetivos do ensino de Ciéncias passou a ser a preocupacao

com a natureza. As agressdoes ao meio ambiente resultaram no interesse pela
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educacao ambiental, sendo agregado mais um objetivo ao ensino de Ciéncias: o de
fazer com que os alunos discutissem também as implicacbes sociais do
desenvolvimento cientifico (Krasilchik, 1987).

Como aponta a autora, ainda em meados da década de 1970, instalou-se
uma crise energética, um dos resultados da grave crise econ6mica mundial,
decorrente de uma ruptura com o modelo desenvolvimentista deflagrado apo6s a
Segunda Guerra Mundial. A caracteristica desse modelo era o de incentivar a
industrializagdo acelerada em todo o mundo, custeada por empréstimos norte-
americanos, ignorando-se, assim, 0s possiveis custos sociais e ambientais desse
desenvolvimento. Os problemas relativos ao meio ambiente e a saude ganharam
presenca quase que obrigatdria em todos os curriculos de Ciéncias Naturais, o que
pode ser observado na Proposta Curricular para o ensino de Ciéncias e Programas
de Saude 1°. Grau (12 a 42 Séries), da Secretaria de Estado da Educacdo — Séo
Paulo, Coordenadoria de Estados e Normas Pedagdgicas — CENP de 1992.

Entretanto, apesar da nova legislacdo valorizar as disciplinas cientificas, o
que se pode concluir € que, na pratica, ocorreu o contrario. O curriculo foi
preenchido por disciplinas instrumentais ou profissionalizantes, levando a
fragmentagdo e, em alguns casos, ao esfacelamento das disciplinas cientificas. Por
outro lado, n&o houve um correspondente beneficio na formagéao profissional, como
relata Krasilchik (1987).

Segundo Krasilchik (1987), o curso secundario perdeu a identidade e uma das
consequéncias foi a desvalorizagdo da escola publica. As escolas privadas, por sua
vez, resistiram as mudangas, como afirma Krasilchik, “burlando a lei e mantendo as
caracteristicas da educacgao propedéutica” (p.18).

No final da década de 1970, ja se observava que as concepcdes de producao
do conhecimento cientifico e de aprendizagem das Ciéncias anteriores a tendéncia
fundamentada no “método cientifico” eram de cunho empirista/indutivista, ou seja,
consideravam que a partir da experiéncia direta com os fendbmenos naturais, seria
possivel descobrir as leis da natureza.

Durante a década de 1980, pesquisadores do ensino de Ciéncias Naturais
puderam demonstrar aquilo que os professores ja reconheciam em sua pratica
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educativa e cotidiana, ou seja, que o simples experimentar ndo garantia a aquisicao
do conhecimento cientifico.

Na primeira metade dos anos 80, o Brasil passava por uma crise econémica e
pelo inicio da transicao politica de um regime totalitario para um regime participativo
pluripartidario. Nesse cenario Krasilchik aponta que “a constru¢cao de uma sociedade
democratica, bem como a necessidade de recuperacdo econbémica, é o pblo das
preocupacoes de todas as atividades educacionais” (1987, p.24).

Em meio a crise politico-econémica, a crenca na neutralidade da Ciéncia e a
visdo ingénua do desenvolvimento tecnoldgico foram fortemente abaladas. Naquele
momento, fez-se necessaria a discussdo das implicagdes politicas e sociais da
producgéo e aplicacao dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos, tanto em ambito
social como nas salas de aula (BRASIL, 2000).

Ainda, durante a década de 1980, a analise do processo educacional passou
a ter como caracteristica principal o incentivo ao processo de construgcao do
conhecimento cientifico pelo aluno. Segundo os Parametros de Ciéncias Naturais:

correntes da psicologia demonstraram a existéncia de conceitos
intuitivos, espontaneos, alternativos ou pré-concepcdes acerca dos
fendbmenos naturais. Nogbes que nd&o eram consideradas no
processo de ensino e aprendizagem e sdo centrais nas tendéncias
construtivistas. O reconhecimento de conceitos bésicos e
reiteradamente ensinados n&o chegavam a ser corretamente
compreendidos, sendo incapazes de deslocar os conceitos intuitivos
com 0s quais os alunos chegavam a escola, mobilizou pesquisas
para o conhecimento das representacoes espontaneas dos alunos
(BRASIL, 2000, p.22).

Os PCN apontam que desde os anos 80 até a elaboracado do documento era
grande a producdo académica de pesquisas voltada a investigacdo das pré-
concepgbes de criangas e adolescentes sobre os fendmenos naturais e suas
relacdes com os conceitos cientificos.

Krasilchik (2000) em seu artigo Reformas e realidade: o caso do ensino das
Ciéncias ressalta que os contetdos e grandes temas inseridos no ensino de ciéncias

sao um reflexo das ideias correntes sobre ciéncias. Para a autora
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O crescimento da influéncia construtivista como geradora de
diretrizes para o ensino levou a maior inclusdo de topicos de histéria
e filosofia da Ciéncia nos programas, principalmente para comparar
linhas de raciocinio historicamente desenvolvidas pelos cientistas e
as concepgdes dos alunos (p. 89)

Como uma sintese de uma revisdo histérica das propostas de reforma do

ensino de Ciéncias no Brasil, ao longo das décadas, a autora constr6i um quadro,

reproduzido a seguir, no qual apresenta, entre outros aspectos relevantes, as

influéncias preponderantes no ensino; os objetivos mais presentes nas propostas de

inovacao; a visao de ciéncias no curriculo; a metodologia preconizada.

Quadro 1: Evolugao Histérica do Ensino de Ciéncias (Myriam Krasilchik, 2000)

1950

1960

1970 1980 1990 2000
. ~ . . . " . . Competigao
Situagdo Mundial Guerra Fria Crise Energética Problemas Ambientais Tecnolégica
S't“"?“?@ Industrializacéo / Ditadura Transposigdo Politica Democratizagao
Brasileira
Objetivos do N
Ensino Formar elite Formar cidadao Preparar trabalhador Formar cidadao
trabalhador
Fundamental
Influéncias .
Escola Nova e Comportamentalismo e -
preponderantes Escola Nova Comportamentalista Cognitivismo Construtivismo
no ensino
Objetivos mais
presentes nas Analisar
proposte}s da Transmitir . _ ) o implicacdes sociais
renovagao do informacges Vivenciar o método Pensar l6gica e do
ensino de ag cientifico criticamente desenvolvimento
o atualizadas e
Ciéncias nas cientifico e
aulas tedricas e tecnoldgico
praticas
Viséo da Ciéncia

no curriculo da

Atividade neutra

Evolugéao historica

. i Produto do contexto econémico, politico,
. izan . . o
escola de Ensino enfatizando enfatizando o social e de movimentos intrinsecos
produto processo
Fundamental
Metodologia Laboratério mais . -
L. . ~ Jogos e simulagdes.
recomendada Laboratério discussobes de 908 ¢
. . Resolugdes de problemas
dominante pesquisa
Professores . ~ Programas de
. . Prolifer o
Docentes improvisados que | Professores formados escol(;s Z:?gfmie 50 atualizagao
fazem curso de em Universidades de rofessoresg continuada de
capacitacédo P professores
Instituigbes que N -
. Associagoes . . Organizacoes
S ricular A SRR
r?“ggmégade profissionais, Projetos Curriculares Centro de Ciéncias profissionais,
P n?ude?n a cientificas e Organizacées cientificas e de
nacionagl e instituicoes In tgrnacic?nais Universidades professores.
. ; governamentais Universidades
internacional

-44 -



Ao analisar o ensino secundario de Ciéncias no Brasil, no periodo de 1900 a
2000, Zancul (2001) também elabora uma sintese, formulando considerag¢des
importantes para a compreensao desse ensino ao longo das do século XX. Algumas
dessas consideracdes estdao destacadas a seguir.

1) As disciplinas da area de Ciéncias estao presentes nos curriculos do
ensino secundario desde o inicio do século, e é interessante observar que a
fragmentacdo nas diversas areas ou o tratamento mais globalizado, em diferentes
momentos ndo alterou o estatuto da disciplina.

2) Até a década de 30 do século XX é possivel verificar a proposicao de
diferentes disciplinas da &rea cientifica para constituir o curriculo, entretanto, sem a
especificacao de conteludos programaticos ou diretrizes para execucgao.

3) Desde a década de 30, aparecem referéncias para que o ensino de
Ciéncias nao esteja voltado apenas para a memorizagdo de conteudos.

4) A partir da década de 60, se pode observar as intencbées de incorporar, no
ensino de Ciéncias, a vivéncia do método cientifico e as tentativas para alcancar tal
objetivo.

5) As tendéncias pedagogicas de cada época, as concepgbes de Ciéncia
adotadas, os desenvolvimentos no campo cientifico e tecnoldgico, a situagao
econOmica, politica e social do pais influenciaram as mudangas de objetivos e de
enfoques, assim como de conteudos e metodologias sugeridos ao longo do tempo
nos diferentes programas e propostas para o ensino de Ciéncias.

6) O ensino de Ciéncias, nas propostas mais recentes, € apresentado como
um ensino voltado tanto para a formacéao cientifica do aluno como para a formagéo
do cidadado. Quanto ao conteudo, tais propostas recomendam que ele nao seja
tratado de forma compartimentalizada.

7) Ao longo de todo o século XX a experimentagdo aparece como um fator
representativo no ensino de Ciéncias.

Em 1996 foi promulgada a nova LDB 9394, atrelada ao Plano Decenal de
Educacdo, em consonéncia com o que determina a Constituicdo Federal de 1988,
inaugurando, assim, uma nova fase da educacéao brasileira. Surgiram, entdo, novos

aspectos e recomendagdes, tais como: o exercicio da cidadania, o pleno
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desenvolvimento integral do aluno, a qualificacdo para o mercado de trabalho, assim
como, outras questdes que podem ser observadas nos artigos abaixo da nova LDB:

Art. 2° A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Art. 22° A educagao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formagcao comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

Art. 32° O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacéao
bésica do cidaddo, mediante:

| — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

[l — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
visa social.

Para o ensino de Ciéncias a questdo da cidadania ganhou espaco
consideravel nas discussdes, assim como o movimento conhecido como CTS —
Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, resultado do reconhecimento da Ciéncia e da
Tecnologia como fundamentais para o desenvolvimento econémico, cultural e social
dos paises. O ensino de Ciéncias ganhou espago e maior importancia, sendo
considerado objeto de varios movimentos de transformacao do ensino, e que para
Krasilchik (2000), “podendo servir de ilustragdo para tentativas e efeitos das
reformas educacionais” (p.85).

Com a intencionalidade de viabilizar a Politica Nacional de Educacao, foi que
o0 Ministério da Educacdo e do Desporto lancou os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, para cada uma das areas e disciplinas de ensino.

Para melhor entender o surgimento do referido documento vale lembrar como
destaca Fonseca (1995), que em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada na Tailandia e organizada pelo Banco Mundial, elaborou novas
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politicas educacionais para os paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento,
visando as décadas futuras.

As definicdes daquela Conferéncia, assim como, as da Declaragcdo de Nova
Delhi, assinada por varios paises em desenvolvimento, entre eles o Brasil,
apresentavam, em consenso, a busca de satisfacdo as necessidades basicas de
aprendizagem para todos.

Pode-se observar que os propositos dos PCN, correspondem aos definidos
no Relatério Jacques Delors, o qual visa a expansdao do campo educacional,
exigindo da escola a funcdo de capacitar para a aquisicdo de novos saberes e
competéncias. Esses objetivos nortearam a elaboragdo dos PCN e a sua
implementagao.

O processo de elaboracdo dos Parametros partiu dos estudos das propostas
curriculares de Estados brasileiros, por meio de uma andlise dos curriculos oficiais e
das informacdes relativas as experiéncias de outros paises, organizada pela
Fundacao Carlos Chagas. Além disso, foi usado como subsidio, o Plano Decenal de
Educacgéo, ja citado anteriormente, as pesquisas nacionais e internacionais, as
estatisticas sobre o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental e as
experiéncias de sala de aula, divulgadas em encontros e seminarios (BRASIL,
2000).

E importante observar que, no discurso do MEC, as bases de estudos em que
estdo alicercados os fundamentos para a elaboracao de seu curriculo parecem ser
as mais democraticas possiveis. Todavia Krasilchik (2000) aponta que o0s
parametros curriculares foram distribuidos com o objetivo de produzir mudancgas,
mas sem a utilizagdo consideravel do “montante de informagbes existentes sobre
mudancas do ensino de Ciéncias” (p.92).

Com esta mesma visao, Arelaro (2000) descreve o fato de nao terem sido
considerados, como suporte de elaboracdo dos PCN, as muitas e bem-sucedidas
experiéncias das escolas publicas, as dificuldades de professores das diferentes
regibes do pais e propostas ja elaboradas pela equipe central, bem como as
opinides de diferentes especialistas e as criticas contrarias sobre a incoeréncia de
um curriculo Gnico para um “pais continental”. Esses aspectos nao influenciaram o

resultado final do produto.
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Segundo Moreira (1996) a elaboracdo dos PCN usou como referéncia a
experiéncia realizada na Espanha, e, César Coll, entdo professor de Psicologia
Educacional de Barcelona foi um dos consultores no processo de construcao dos
PCN brasileiros, além de outros consultores do Chile, Coldmbia e Argentina, paises
gue passaram por reformula¢ées curriculares similares as da educacgéao brasileira.

Sem duvida, podemos questionar o fato de os professores que ficam em salas
de aula nao estarem no centro das decisdes politicas relacionadas as reformas
educacionais.

Krasilchik (2000) destaca que “sem usar as informagcdes de pesquisas
prospectivas que coletem dados para evitar esforcos e desperdicios, as propostas
de reforma tém sido irrealistas ou inaceitaveis pelos professores que finalmente sao
0s responsaveis pelas ocorréncias em sala de aula” (p.92). Nao considerar as
perspectivas dos professores pode trazer conseqiéncias nem sempre desejaveis ao
ensino.

Em sintese, entendemos que ao discutir a importancia do ensino de Ciéncias
poderemos contribuir para que 0s nossos alunos tenham um entendimento dos
conteudos cientificos em suas vidas cotidianas. Quanto mais as pessoas que
convivem com os conhecimentos cientificos discutirem a utilizacdo da Ciéncia e da
Tecnologia, na vida cotidiana, provavelmente, maior sera a possibilidade de
ampliacdo da compreensdo cientifica desta populacdo. Assim, pelo interesse e
estimulo que despertam, bem como pelas possibilidades de modificagcdes nas
relacdes sociais que favorecem, os conteudos cientificos devem ser ensinados na

escola desde os anos iniciais.

2.2 O ensino de Ciéncias para as séries iniciais do ensino fundamental e os

PCN de Ciéncias Naturais

Quando procuramos responder a questao “Por que devemos ensinar Ciéncias

nas séries iniciais do ensino fundamental?”, alguns argumentos sdo mencionados

com freqUéncia. Para Zancul (2007),
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Existem inumeras |justificativas para se ensinar Ciéncias para
criangas. Em primeiro lugar, os conteudos da area de Ciéncias sao
parte da cultura elaborada e devem ser ensinados pela escola em
todos o0s niveis, sendo de fundamental importdncia para o
conhecimento do mundo que nos rodeia. Também ja se reconhece a
participacao significativa da criangca como sujeito social em diferentes
questées como, por exemplo, o cuidado com o meio ambiente
(p.135).

A autora acrescenta que aqueles que trabalham com criangas sao capazes de

perceber a curiosidade demonstrada por elas em relacdo aos temas ligados a

Debates recentes apontam a importancia da inclusdo das Ciéncias desde as

primeiras séries do Ensino Fundamental, como meio de propiciar condi¢ées para o

necessario avanco na producéo cientifica e tecnolégica do Brasil, Jorge Werthein'®,

em artigo no Jornal Folha de Sdo Paulo de 13/01/2008 defende:

Somos muitos, porém nao tantos, os que, ha anos, insistimos em
outorgar a ciéncia a prioridade que lhe corresponde e os que
consideramos o0 desenvolvimento cientifico e tecnoldgico condicao
“sine qua non” para impulsionar o desenvolvimento social e
econémico do pais.

Somos muitos, porém nao tantos, os que acreditamos na importancia
de que nossas criangas e adolescentes realizem atividades
cientificas como parte de seu cotidiano.

Somos muitos, porém nao tantos, educadores, empresarios,
jornalistas e politicos que estamos mobilizados para que se resolvam
0s problemas estruturais da educacao brasileira, assumindo a
importancia da educacgao cientifica, parte essencial da solugdo dos
problemas histéricos da baixa qualidade do nosso ensino.

Somos esses muitos, porém ndo tantos, os que afirmamos que o
ensino de ciéncias € fundamental para a produgédo cientifica e
tecnolégica atingir um patamar compativel com as necessidades
sociais e econdmicas do pais. Para isso precisamos que a escola
desperte o interesse do aluno pela ciéncia desde cedo.

1% Jorge Werthein é socidlogo argentino, Mestre em Comunicacdo e Doutor em Educacdo pela Universidade
Stanford (EUA), é Diretor-Executivo da Ritla (Rede de Informagdo Tecnol6gica Latino-Americana). Foi
representante da Unesco no Brasil (1997 a 2005) e Assessor Especial do Secretario-Geral da OEl (Organizagao
dos Estados Ibero-Americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) de 2005 a 2006.
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Werthein considera a ma colocagéo do Brasil, em 522 lugar no ranking entre
os 57 paises que participaram da avaliagdo no PISA'" 2006 (OCDE), como
inaceitavel para as necessidades de um pais em desenvolvimento. Diante de tal
fato, ele € veemente na conclusdo do artigo anteriormente citado, “(...) quem duvida
que antes que seja tarde, a ciéncia tem que ser hoje?” (WERTHEIN, 2008).

Podemos observar que os temas de Ciéncias estdo presentes tanto nos
curriculos escolares quanto em nosso cotidiano. Estdo em noticias de carater
cientifico, nos meios de comunicacdo, nos conteudos de livros didaticos, nas
experiéncias e vivéncias dos alunos, podendo causar questionamentos, duvidas,
curiosidades e debates.

Também se entende que o conhecimento, em especial o de Ciéncias, nao
pode reduzir-se a transmissao dos produtos histéricos da investigacao cientifica ou
da busca cognitiva da humanidade. Assim, Pérez Gdmez (1998) descreve o

conhecimento como uma aventura,

(...) o conhecimento foi, € e serd uma aventura para 0 homem, um
processo carregado de incerteza, de prova, de ensaio, de propostas
e retificacbes compartilhadas, e da mesma maneira deve se
aproximar do aluno/a, se ndo queremos destruir a riqgueza motivadora
da descoberta.

(...) somente conhecendo e degustando a vida, e o significado dos
produtos culturais da humanidade em sua viagem histérica e no
momento presente, € que podem as novas geragdes projetar-se para
o futuro. (PEREZ GOMEZ, 1998, p.60).

E importante compreender o papel da escola e do professor frente aos
objetivos dos PCN de Ciéncias Naturais assim como, no desenvolvimento e na
aprendizagem dos alunos.

Em relagdo ao papel da escola, esta instituicdo tem o dever de garantir o
acesso as diferentes formas de conhecimento, entre os quais o conhecimento
cientifico, favorecendo assim, a aproximagdo com um saber que ndo € adquirido

espontaneamente. Logo, “a escola deve proporcionar condi¢bes para que a crianca

O PISA é um programa internacional de avaliagdo comparada, cuja principal finalidade é produzir indicadores
sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade
em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. Esse programa é
desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico — OCDE, havendo em cada pais participante uma coordenag¢édo nacional. No Brasil, o PISA é
coordenado pelo Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”.
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continue sempre a perguntar e a questionar, oferecendo-lhe oportunidades para a
manifestacdo de suas duvidas e de suas idéias” (ZANCUL, 2007, p.136).

Na perspectiva dos PCN, o ensino das Ciéncias Naturais oferece subsidios
para o trabalho pedagdgico do professor, que podem desencadear ou ndo uma nova
pratica pedagdgica, dependendo da forma como forem compreendidos e utilizados.

Podemos afirmar que os PCN, enquanto diretrizes oficiais mais atuais e
amplamente difundidas, oferecem argumentos bem embasados, que justificam a
importancia de se ensinar Ciéncias desde o inicio da escolarizagdo. Nesse sentido,

pensamos ser importante destacar aspectos desse documento.

2.3 PCN de Ciéncias Naturais: objetivos gerais, conteudos, avaliacao e
orientacoes didaticas

Os PCN foram elaborados com o objetivo de auxiliar o trabalho pedagdgico
dos professores do Ensino Fundamental e Médio. Este documento pretende ser um
referencial para a pratica educativa dos docentes, no processo de elaboracao dos
projetos pedagodgicos, para formular o planejamento de aulas e nas discussodes e
reflexdes pedagdgicas nas escolas.

No texto, os objetivos gerais para o Ensino Fundamental aparecem de forma
clara e sdo formulados visando priorizar 0 desenvolvimento de capacidades nos
alunos. No total sdo apresentadas dez capacidades indicadas como necessarias aos
estudantes para “crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes
de seu papel em nossa sociedade” (BRASIL, 2000, p.6).

Para este documento é importante que o aluno seja capaz, em seu cotidiano,
de desenvolver atitudes de solidariedade, cooperacdo e de repudio as injusticas,
respeitando o outro e a si mesmo, compreendendo a cidadania como participagao
social. Além disso, o educando deve, também ser capaz de posicionar-se com
criticidade, responsabilidade e de forma construtiva diante de diferentes situacoes
sociais, utilizando sempre o didlogo.
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Devera, ainda, conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil, no que se
referem as suas dimensdes sociais, materiais e culturais, com a finalidade de
construir progressivamente a nocao de identidade nacional.

Outras capacidades, a serem desenvolvidas, se referem a conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, perceber-se integrante
do mundo e agente transformador, bem como, dependente do meio ambiente,
contribuindo ativamente para a sua melhoria. O aluno devera, também, desenvolver
0 conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas
proprias capacidades cognitiva, afetiva e de inter-relagdo pessoal, com a finalidade
de “agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania”
(BRASIL, 2000, p.8). Além disso, devera conhecer e cuidar do préprio corpo,
assumindo habitos saudaveis com o0 objetivo de expressar, comunicar e produzir
suas proprias idéias, deve utilizar diferentes linguagens: verbal, matematica, gréafica
e corporal. A fim de adquirir e construir conhecimentos devera saber utilizar diversas
fontes de informacgéo e os recursos tecnoldgicos. Por fim, o aluno devera ser capaz
de questionar a realidade através da formulacdo de problemas que possam ser
resolvidos por ele mesmo, por meio da utilizacdo do pensamento l6gico, da
criatividade, da intuicdo e da capacidade de andlise critica.

Nos objetivos gerais definidos pelos PCN, observa-se o destaque para a
formacdo de um cidadao critico, para a qual devem contribuir todas as areas. No
que se refere a area das Ciéncias Naturais, esta ganha importancia para a formacao
critica dos alunos, pois vivemos em uma sociedade onde o conhecimento cientifico e
tecnolégico é cada vez mais valorizado e presente. Nesse sentido, o item
Apresentacao dos PCN de Ciéncias Naturais destaca o papel das Ciéncias como
sendo o de “colaborar para a compreensdao do mundo e suas transformacdes,
situando o homem como individuo participativo e parte integrante do Universo”
(BRASIL, 2000, p.15).

Os PCN de Ciéncias Naturais apresentam duas partes referentes ao ensino
fundamental. A primeira parte traz uma breve contextualizagdo histérica das
tendéncias pedagdgicas que nortearam e que ainda norteiam o ensino de Ciéncias,
bem como destaca a importancia desse ensino para a formacdo da cidadania,

considerando o conhecimento cientifico e tecnolégico como “atividades humanas, de
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carater histérico e, portanto, ndo-neutras” (BRASIL, 2000, p.15). Também, na
primeira parte, ha a exposicao das ideias de ensino, de aprendizagem, de avaliagao
e de conteudos que fundamentam as orientagdes destinadas aos professores.

Na segunda parte, o texto fornece subsidios para a elaboracdo do
planejamento, aponta os objetivos, os conteldos, os critérios de avaliagcdo e as
orientacOes didaticas para as quatro primeiras séries do ensino fundamental.

No que se refere, ao breve histérico do ensino de Ciéncias Naturais, os PCN,
apresentam as fases e tendéncias pedagdgicas dominantes na escola fundamental.
O texto informa que até a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases, no. 4024, de
1961, as aulas de Ciéncias eram ministradas apenas nas duas Ultimas séries do
antigo curso ginasial e que apenas a partir de 1971, com a Lei no. 5691, o ensino de
Ciéncias passa a ter o carater obrigatério nas oito séries do Primeiro Grau. Quando
a Lei 4024 foi promulgada, o cenario escolar caracterizava-se pelo dominio do
ensino tradicional e, segundo os Parametros, “aos professores cabia a transmissao
de conhecimentos acumulados pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e
aos alunos, a absorcdao das informacdes” (BRASIL, 2000, p.19). O conhecimento
cientifico era visto como neutro e ndo se questionava a verdade cientifica.

As propostas para o ensino de Ciéncias debatidas para a elaboragdo da lei
orientavam-se pela, “necessidade de o -curriculo responder ao avango do
conhecimento cientifico e as demandas geradas por influéncia da Escola Nova”
(BRASIL, 2000, p.19). Aquela tendéncia pedagdgica valorizava a participacao ativa
do aluno em seu processo de ensino-aprendizagem. As atividades praticas
passaram a ter um papel significativo para a compreensao ativa dos conceitos. A
vivéncia cientifica era considerada importante para todos os cidadaos e ndo apenas
para os possiveis futuros cientistas (BRASIL, 2000).

De acordo com os PCN, em meados da década de 70, do século XX, ocorreu
uma crise energética, sintoma da crise econémica mundial, decorrente de uma
ruptura com o modelo de desenvolvimento irrompido depois da 22 Guerra. Com as
mudancas, novos temas passaram a fazer parte dos conteudos programaticos de
Ciéncias, como por exemplo, os problemas ambientais gerados pelo incentivo a
industrializagao acelerada em todos os paises. Segundo o documento,
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Os problemas relativos ao meio ambiente e a salde comecgaram a ter
presenca quase obrigatéria em todos os curriculos de Ciéncias
Naturais, mesmo que abordados em diferentes niveis de
profundidade e pertinéncia (BRASIL, 2000, p.21).

Os PCN apontam também as discussdes das implicacdes politicas e sociais
da aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos que deram inicio a uma
nova tendéncia do ensino denominada “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” — CTS,
que ganhou espaco nos anos 80, e é importante até os dias atuais.

Os PCN/CN salientam que, nos anos 1980, entre outras questdes presentes
no ensino de ciéncias, “a analise do processo educacional passou a ter como tonica
0 processo de construgdo do conhecimento cientifico pelo aluno” (BRASIL, 2000,
p.22).

Noc¢des centrais nas teorias construtivistas como a existéncia de conceitos
espontaneos, idéias alternativas ou pré-concep¢oes acerca dos fenébmenos naturais,
passaram a ser pesquisados por investigadores da area de ensino de Ciéncias.

Os PCN destacam que “a contrapartida didatica a pesquisa das concepcoes
alternativas é o modelo de aprendizagem por mudanga conceitual, nucleo de
diferentes correntes construtivistas” (p.23), afirmando que o0s pressupostos
decorrentes dessa linha de pensamento nado tinham sido desconsiderados em
curriculos oficiais recentes. No entanto, o texto dos PCN ressalta que esse modelo
recebia criticas que apontavam a necessidade de redirecionar as pesquisas para
além das pré-concepgdes dos alunos, levando-se em conta que a construgcao do
conhecimento cientifico “tem exigéncias relativas a valores humanos, a construcao
de uma visdao de Ciéncia e suas relagoes com s Tecnologia e a Sociedade e ao
papel dos métodos das diferentes ciéncias” (BRASIL, 2000, p. 23)

No item, “Por que ensinar Ciéncias Naturais no ensino fundamental: Ciéncias
Naturais e cidadania”, o texto destaca que o saber cientifico e o desenvolvimento da
cidadania contribuem para uma melhor compreensao e transformag¢do do mundo,
considerando o homem como individuo integrante do Universo. Cabe aqui destacar,
que o ensino de Ciéncias assume uma nova tendéncia, segundo a qual é possivel
pensar a formagao de um cidadao critico frente aos conhecimentos cientificos. Os

Parametros argumentam que:
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Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencao da tecnologia
no dia-a-dia, ndo é possivel pensar na formacdo de um cidadao
critico a margem do saber cientifico.

Assim,

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformagdes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuos, é a meta que se
propde para o ensino da area na escola fundamental. (BRASIL,
2000, p.23).

No que se refere ao item “Ciéncias Naturais e Tecnologia” o texto dos PCN
pretende “oferecer aos educadores alguns elementos que lhes permitam
compreender as dimensodes do fazer cientifico, sua relacdo de mao dupla com o
tecnoldgico e o carater ndo-neutro desses fazeres humanos” (2000, p.26). Nesse
sentido, reitera que como atividades humanas, a Ciéncia e a Tecnologia s&o
fortemente vinculadas as questdes sociais e politicas. Ou seja, ndo ha neutralidade
nos interesses que movem a producao do conhecimento.

Os objetivos propostos pelos PCN para Ciéncias Naturais no ensino
fundamental dizem respeito a capacidade dos alunos para: compreender a natureza
como um todo dindmico e o ser humano como parte integrante e agente
transformador do mundo em que vive; identificar as relagées entre 0 conhecimento
cientifico, a produgéo de tecnologia e as condigdes de vida existentes na sociedade
e no mundo; formular questdes e propor solugdes para problemas reais a partir de
elementos préprios das Ciéncias Naturais, a fim de colocar em pratica conceitos,
procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar; utilizar os conceitos
cientificos basicos relacionados a energia, matéria, espaco, tempo e outros;
combinar leituras, observagdes, experimentos, registros para atividades de coleta,
organizacao, comunicacao e discussdes de fatos e informagdes; valorizar o trabalho
em grupo, desenvolvendo, a capacidade de agir de forma critica e cooperativa para
a construcao coletiva do conhecimento; compreender a saude como bem individual
e comum e que deve ser promovido através da acado coletiva; compreender a

tecnologia “como meio para suprir necessidades humanas, distinguindo usos
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corretos e necessarios daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem”
(BRASIL, 2000, p.40).

Os conteudos sugeridos para o ensino de Ciéncias, estao divididos em quatro
blocos tematicos: Ambiente, Ser Humano e saude, Recursos Tecnholdgicos e
Terra e Universo. Separadamente, o documento define para cada um dos dois
ciclos, os objetivos das Ciéncias Naturais, assim como as orientacbes para a
selecdo dos conteudos. Nas quatro séries iniciais, sdo propostos trés blocos
tematicos: Ambiente, Ser Humano e saude e Recursos Tecnolégicos.

A divisdo dos conteudos em blocos de diferentes temas é um aspecto
inovador e importante para o ensino de Ciéncias, uma vez que, se objetiva a
ligagdo/conexdo entre os temas e entre os ciclos, evitando o isolamento dos

conteudos, como informa o documento:

Os conteudos nao serao apresentados em blocos de contetdos, mas
em blocos tematicos, dada a natureza da area. Estdo organizados
em blocos tematicos para que ndo sejam tratados como assuntos
isolados. Os blocos tematicos indicam perspectivas de abordagem e
dao organizacao aos conteudos sem se configurarem como padréao
rigido, pois possibilitam estabelecer diferentes sequéncias internas
aos ciclos, tratar conteudos de importancia local e fazer conexao
entre conteudos dos diferentes blocos, das demais areas e dos
temas transversais (BRASIL, 2000, p.41).

Para cada bloco tematico sdo sugeridos conteldos e perspectivas de
abordagem. Em seu planejamento o professor pode organizar esses conteudos em
temas, considerando a realidade na qual trabalha.

2.4 Primeiro Ciclo

Segundo os PCN as criangas chegam a escola ja possuindo um conjunto de
informacgdes e explicacbes da realidade. Essas informagdes sdo obtidas em fontes
diversas que vao desde o ambiente doméstico e a cultura local até as informacgdes
dos meios de comunicagao e cultura de massa.

Os Parametros apresentam diferentes abordagens para se trabalhar com os

conteudos da area de Ciéncias Naturais no 12 Ciclo. Nas classes do Primeiro Ciclo é
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possivel a elaboracéo de algumas explicacdes objetivas e mais proximas da Ciéncia,
respeitando a idade e o amadurecimento dos alunos e sob influéncia do processo de
aprendizagem, ainda que explicacbes magicas persistam. Também é possivel o
contato com uma variedade de aspectos do mundo, explorando-o0s, conhecendo-o0s,
explicando-os e iniciando a aprendizagem de conceitos, procedimentos e valores
importantes (BRASIL, 2000).

Os objetivos para o ensino de Ciéncias para o 12 Ciclo dizem respeito a:
observacao, registro e comunicacao de algumas semelhancas e diferencas entre
diversos ambientes, por exemplo, a identificacdo da presengca comum de agua,
seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos ambientes
diferentes; ao estabelecimento de relacdes entre caracteristicas e comportamentos
dos seres vivos e as condicbes do ambiente em que vivem, com a finalidade de
valorizar a diversidade da vida; a observacdo e identificacdo de algumas
caracteristicas do corpo humano e de alguns comportamentos nas diferentes fases
da vida humana, respeitando as diferengas individuais; ao reconhecimento de
processos e etapas de transformacdo de materiais em objetos; a realizacdo de
experimentos simples sobre os materiais e objetos do ambiente de modo a
investigar caracteristicas e propriedades dos materiais e de algumas formas de
energia; a utilizacdo de caracteristicas e de propriedades de materiais, objetos,
seres vivos para realizar classificacbes; a formulacdo de perguntas e hip6teses
sobre os temas em estudo; a organizagao e ao registro de informagdes por meio de
desenhos e pequenos textos; a comunicacao oral, escrita e por meio de desenhos e
por outras formas, com o objetivo de respeitar as diferentes opinides e utilizar as
informacdes obtidas para justificar suas idéias; a valorizagdo de atitudes e de
comportamentos favoraveis a saude, a alimentacdo e a higiene pessoal, para o
desenvolvimento da responsabilidade de cuidar do préprio corpo e dos espagos que
habita (BRASIL, 2000, p.63-5).

Os conteudos de Ciéncias Naturais para este ciclo oferecem uma
aproximacao das criancas as no¢cdes de ambiente, corpo humano e transformacgdes
de materiais do ambiente, por meio de técnicas desenvolvidas pelo homem. Os PCN
consideram que os alunos podem aprender procedimentos simples de observacao,
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comparagdo, busca e registro de informagdes, e também desenvolver atitudes de
responsabilidade para consigo, com o outro e com o ambiente (BRASIL, 2000).

Na perspectiva do documento, o ensino das Ciéncias deve ir além da
transmissdo significativa de conhecimentos, devendo agucar a curiosidade da
crianga, a qual demonstra grande interesse em saber como as “coisas” funcionam e,
este interesse pode enriquecer a pratica pedagégica do professor. E um saber que
pode e deve ser explorado em todas as suas potencialidades.

Os critérios de avaliagdo sugeridos pelos PCN de CN, para o 12 Ciclo, devem
contemplar o desenvolvimento das capacidades descritas como necessarias aos
alunos, ao longo de cada ciclo. Como o desenvolvimento de todas as capacidades
nao se completa dentro da duracao de um ciclo “é necessario o estabelecimento de
critérios de avaliacdo que indiqguem as aprendizagens imprescindiveis, basicas para
cada ciclo, dentro do conjunto de metas que os norteia” (2000, p.80).

Elaboramos abaixo um quadro que explicita como deve ser realizada a
avaliacao dos alunos no 1° Ciclo, bem como as capacidades que estes devem
desenvolver, segundo os PCN (BRASIL, 2000, p.80-81).

QUADRUO 2: Critérios de Avaliacao de Ciéncias Naturais para o 12 Ciclo
O aluno deve ser capaz de: Pretende avaliar se o aluno:

1. Reconhece que todo ambiente é composto por
seres vivos, agua, are solo, e os diversos

1. Identificar componentes comuns e diferentes em

ambientes diversos a partir de observagdes diretas
e indiretas

ambientes diferenciam-se pelos tipos de seres
vivos e pelas caracteristicas da agua e do solo.

2. Observar, descrever e comparar animais e
vegetais em diferentes ambientes, relacionando
suas caracteristicas ao ambiente em que vivem

2. Identifica caracteristicas dos seres vivos que
permitem sua sobrevivéncia nos ambientes que
habitam, utilizando dados de observacgéo.

3. Buscar informagdes mediante observacoes,
experimentagdes ou outras formas, e registra-las,
trabalhando em pequenos grupos, seguindo um
roteiro preparado pelo professor, ou pelo professor
em conjunto com a classe

3. E capaz de cooperar nas atividades de grupo e
acompanhar adequadamente um novo roteiro.

4. Registrar seqiiéncias de eventos observadas em
experimentos e outras atividades, identificando
etapas e transformacgdes

4. Identifica e registra seqiiéncias de eventos — as
etapas e as transformagdes — em um experimento
ou em outras atividades

5. Identificar e descrever algumas transformagées
do corpo e dos habitos — de higiene, de
alimentagdo e atividades cotidianas — do ser
humano nas diferentes fases da vida

5. Relaciona os hébitos e as caracteristicas do
corpo humano a cada fase do desenvolvimento e
identificar as transformagbes ao longo desse
desenvolvimento.

6. Identificar os materiais de que os objetos séo
feitos, descrevendo algumas etapas de
transformagc@o de materiais em objetos a partir de
observacdes realizadas

6. Compreende que diferentes materiais séao
empregados para a confeccdo de diferentes
objetos. Descrever as etapas de transformagao de
materiais em objetos.

Fonte: PCN de Ciéncias Naturais, 2000
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Podemos compreender que as capacidades descritas no quadro acima sao
necessarias aos alunos para serem capazes de participar plenamente da vida em
sociedade, a partir de uma formacgéo critica e consciente. Tais capacidades sao
coerentes com os objetivos definidos para o Primeiro Ciclo do ensino fundamental.

2.5 Segundo Ciclo

Para o Segundo Ciclo, os Parédmetros indicam que os alunos ja podem
compreender com mais desenvoltura explicagdes e descricdes nos textos que |é.
Com a orientacdo do professor os estudantes podem realizar observacdes e
registros mais detalhados, buscar informacdes e organiza-las. “A partir do segundo
ciclo os alunos sdo capazes de trabalhar com uma variedade de informacdes
progressivamente maiores, generalizagdes mais abrangentes, aproximando-se dos
modelos oferecidos pelas Ciéncias” (BRASIL, 2000, p.84).

Podemos verificar, que os objetivos propostos para esse ciclo, como também
para o inicial dizem respeito ndo apenas aos conceitos, mas enfatizam o
desenvolvimento de habilidades, procedimentos e atitudes.

Para o Segundo Ciclo, os objetivos para o ensino de Ciéncias, dizem respeito
a: identificacdo e compreensdo das relacbes entre solo, agua e seres vivos; a
caracterizacao das causas e das consequéncias dos diferentes tipos de poluicdo do
meio ambiente; bem como, dos espacos do planeta que podem ser ocupados pelo
homem, considerando a garantia de qualidade de vida.

Objetiva-se também o entendimento do corpo humano como um todo,
integrado e a saude como bem-estar fisico, social e psiquico do ser humano; a
compreensdo do alimento como fonte de matéria e energia para o crescimento e
manutengdo do corpo; o estabelecimento de relacdo entre a falta de cuidado
corporal, a higiene ambiental e a ocorréncia de doencas; a identificacdo das defesas
naturais do corpo e as estimuladas pelas vacinas; a importancia da caracterizacéo
do aparelho reprodutor masculino e feminino, e as mudancas no corpo durante a
puberdade; a identificacdo dos processos de captacdo, distribuicdo e

armazenamento de agua e os modos domésticos de tratamento da agua (fervura e
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adicdo de cloro), relacionado-os com as condicées de preservacdo da saude; a
compreensao da importadncia do destinagdo adequada das &guas utilizadas, a
caracterizacao dos materiais reciclaveis e dos processos de tratamento de alguns
materiais (matéria organica, papel, plastico, etc.). Além disso apontam a relevancia
de formular questdes e suposicées sobre 0 assunto em estudo, a busca e coleta de
informacdes, por meio da observagdo direta e indireta, da experimentacédo, de
entrevistas e visitas, sempre com a orientacao do professor. Também destacam o
confronto entre as suposigdes individuais e coletivas com as informagdes obtidas,
respeitando as diversas opinides, a organizagdo e o registro das informagdes por
meio de desenhos, quadros, tabelas, esquemas, graficos, listas, textos e maquetes,
de acordo com as exigéncias do tema em estudo e a Interpretacdo das informacdes
através do estabelecimento de relacées de dependéncia, de causa e efeito.

Por fim, apontam para a importancia da responsabilidade com o cuidado dos
espacgos que habitamos e com o préprio corpo, incorporando habitos de alimentacao
e higiene no preparo dos alimentos, de repouso e lazer e a valorizagao da vida em
sua diversidade, bem como a preservagédo dos ambientes. (BRASIL, 2000, p.84-86).

Os conteudos para o 2° Ciclo sdo selecionados lembrando que o aluno tem,
nesse momento, um repertério ampliado pelas nogdes apreendidas no ciclo anterior
e pelo desenvolvimento das capacidades de ler, representar e fazer relagées.

No que se refere, aos conteudos podemos explicita-los também através dos
critérios de avaliacdo sugeridos pelos PCN de Ciéncias Naturais. Elaboramos um
quadro que explicita as capacidades que os alunos para o 2° Ciclo deverao
desenvolver (BRASIL, 2000, p.112-115).
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QUADRUO 3: Critérios de Avaliacao de Ciéncias Naturais para o 22 Ciclo

O aluno deve ser capaz de:

Pretende avaliar se o aluno:

1. Comparar diferentes tipos de solo
identificando componentes
semelhantes e diferentes.

1. Compreende que os solos tém componentes comuns e 0s
diferentes solos apresentam esses componentes em quantidades
variadas.

2. Relacionar as mudangas de estado
da agua as trocas de calor entre ela e
0 meio, identificando a amplitude de
sua presenga na natureza, muitas
vezes misturada a diferentes materiais.

2. Identifica a presenca da agua em diferentes espagos terrestres e
no corpo dos seres vivos e que as trocas de calor entre agua e o
meio tém como efeito a mudanca de estado fisico, e explicar o ciclo
da agua na natureza.

3. Relacionar solo, agua e seres vivos
nos fenémenos de escoamento e
erosao.

3. Compreende que a permeabilidade é uma propriedade do solo,
estando relacionada a sua composicédo, e a agua, agente de erosao,
atua mais intensamente em solos descobertos.

4. Estabelecer relagdo alimentar entre
seres vivos de um mesmo ambiente.

4. Identifica a cadeia alimentar como relacdo de dependéncia
alimentar entre animais e vegetais, estando os vegetais no inicio de
todas elas.

5. Aplicar seus conhecimentos sobre
as relagdes agua-solo-seres vivos na
identificacéo de algumas
consequéncias das intervengbes
humanas no ambiente construido.

5. Reconhece a erosdo e a perda de fertilidade dos solos como
resultado da acdo das chuvas sobre solos desmatados e queimados,
e a necessidade de construcdo de sistemas de escoamento de agua
em locais onde o solo foi recoberto por asfalto.

6. Identificar e localizar 6rgaos do
corpo e suas fungbes, estabelecendo
relacbes entre sistema circulatério,
aparelho digestivo, aparelho
respiratério e aparelho excretor.

6. Percebe a disposicado espacial dos 6rgaos e aparelhos estudados e
suas fungdes, compreendendo o corpo como um sistema em que tais
aparelhos se relacionam realizando trocas.

7. Identificar as relagbes entre
condicoes de alimentagdo e higiene
pessoal e ambiental e a preservagao
da saude humana.

7. Compreende que a saude individual depende de um conjunto de
fatores: alimentacdo, higiene pessoal e ambiental, e a caréncia, ou
inadequagao, de um ou mais desses fatores acarreta doenca.

8. Identificar e descrever as condi¢bes
de saneamento basico — com relagao a
agua e ao lixo — de sua regido,
relacionando-as a preservagdao da

saude.

8. Compreende como o saneamento se estrutura na sua regido,
relacionando-as a preservacao da saude.

9. Reconhecer diferentes papéis dos
microorganismos e fungos em relacédo
ao homem e ao ambiente.

9. Compreende que o0s microorganismos e fungos atuam como
decompositores, contribuindo para a manutengédo da fertilidade do
solo, e que alguns deles sdo causadores de doengas, entre eles o
virus da AIDS.

10. Reconhecer diferentes fontes de
energia utilizadas em méaquinas e

outros equipamentos e as
transformagdes que tais aparelhos
realizam.

10. Nomear as formas de energia utilizadas em maquinas e
equipamentos, descrevendo suas finalidades e as transformacoes
que realizam, identificando algumas delas como outras formas de
energia.

11. Organizar registro de dados em
textos informativos, tabelas, desenhos
ou magquetes, que melhor se ajustem a
representagédo do tema estudado.

11. Representa diferentes objetos de estudo por meio de: desenhos
ou maquetes que guardem detalhes relevantes do modelo observado;
tabelas, como instrumento de registro e interpretacdo de dados;
textos informativos, como forma de comunicagdo de suposigoes,
informagdes coletadas e conclusoes.

12. Realizar registros de seqliéncias
de eventos em experimentos,
identificando etapas, transformagdes e
estabelecendo relagdes entre os
eventos.

12. Identifica e registra sequéncias de eventos — as etapas e as
transformagdées — em um experimento por ele realizado e de
estabelecer relagdes causais entre os eventos.

13. Buscar informagdes por meio de
observacgdes, experimentagbes ou
outras formas, e registra-las,
trabalhando em pequenos grupos,
seguindo um roteiro preparado pelo
professor, ou pelo professor em
conjunto com a classe.

13. Coopera nas atividades de grupo e acompanhar adequadamente
um novo roteiro.

Fonte: PCN de Ciéncias Naturais, 2000
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2.6 Orientacoes Didaticas

As orientacoes didaticas oferecem subsidios aos professores para a
elaboracdo do seu planejamento e para sua atuacdo no processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com este documento, constituem formas de atuacédo, a
intervengéo problematizadora, a busca de informagdes em diferentes fontes e para a
elaboracao de projetos e a sistematizagdo de conhecimentos.

As orientacbes foram divididas em quatro partes: a) problematizacao; b)
busca de informagdes em fontes variadas; c) sistematizacdo de conhecimentos e d)
projetos.

A problematizacdo é recomendada pelos PCN como uma estratégia na qual
0s conteudos se apresentam como um problema a ser resolvido. Segundo o texto,
diante do estudo de um fendbmeno, € necessario que os modelos trazidos pelos
alunos se mostrem insuficientes para explica-lo "para que eles sintam necessidade
de buscar informagdes e reconstrui-los ou amplia-los” (BRASIL, 2000, p.117).

Cabe ao professor desestabilizar os conhecimentos prévios de seus alunos,
com a finalidade de criar situagdes em que se estabelecam os conflitos necessarios
para que ocorra a aprendizagem. Segundo os Parametros, “uma questao sé é um
problema quando os alunos podem ganhar consciéncia de que seu modelo nédo é
suficiente para explica-lo” (BRASIL, 2000, p.119).

O texto aponta que a problematizacdo exerce um papel importante para a
aprendizagem significativa em Ciéncias, pois “ao solucionar problemas, os alunos
compreendem quais sdo as idéias cientificas necessarias para sua solugédo e
praticam varios procedimentos” (BRASIL, 2000, p.119).

A busca de informacdes em fontes variadas tem o objetivo de desenvolver no

aluno a autonomia para a obteng¢édo do conhecimento. De acordo com os PCN:

A busca de informacdes em fontes variadas € um procedimento
importante para o ensino e aprendizagem de Ciéncias. Além de
permitir ao aluno obter informagdes para a elaboragéo de suas idéias
e atitudes, contribui para o desenvolvimento de autonomia com
relagdo a obtengao do conhecimento (BRASIL, 2000, p.119).
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Entende-se que ao buscar informagdes em fontes variadas o aluno contribui
para o desenvolvimento da autonomia no processo de construgdo do conhecimento.
O texto apresenta atividades para desenvolver esse procedimento: observacao,
experimentacao e leitura de textos informativos.

Para cada modalidade este documento descreve para os professores um
conjunto de tarefas a serem realizadas com os alunos. Por exemplo, a observacao
pode ser direta ou indireta e para cada uma delas, ha orientagdes ao professor.

A experimentacao pode ser feita pelo professor, como demonstracido de um
fendbmeno e observado pelos alunos ou como uma atividade realizada pelos alunos
ao discutirem ideias e manipularem materiais.

Para todas as atividades, a sistematizacdo de conhecimentos é realizada pelo
professor, o responsavel por fechar o tema trabalhado com os seus alunos,
organizando as idéias e recuperando os resultados parciais, a fim de elaborar a

sintese final.

E necessario que o professor organize fechamentos ou
sistematizagbes de conhecimentos, parciais e gerais, para cada tema
estudado por sua classe. Durante a investigagdo de um tema uma
série de nocgoes, procedimentos e atitudes vao se desenvolvendo;
fechamentos parciais devem ser produzidos de modo a organizar
com a classe as novas aquisi¢goes. Ao final das investigagdes sobre o
tema, recuperam-se os aspectos fundamentais dos fechamentos
parciais, produzindo-se, entéo, a sintese final (BRASIL, 2000, p.125).

Sobre os Projetos, este texto, explica que essa modalidade deve ser utilizada
como uma estratégia que favorece o trabalho em grupo e a articulagdo de diferentes
conteudos/temas relacionados a area de Ciéncias Naturais. Os Parametros,
descrevem um conjunto de atividades e procedimentos necessarios para o

desenvolvimento de um projeto. E complementa:

Todo projeto é desenhado como uma seqléncia de etapas que os
conduzem ao produto desejado, todas elas compartilhadas com os
alunos. De modo geral: a definicdo do tema; a escolha do problema
principal que serd alvo de investigacdo; o estabelecimento do
conjunto de contelidos necessarios e suficientes para que o aluno
realize o tratamento do problema colocado; o estabelecimento das
intencdes educativas, ou objetivos que se pretende alcancgar pelo
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projeto; a selegdo de atividades para exploragdo e fechamento do
tema; a previsdo de modos de avaliagado dos trabalhos do aluno e do
proprio projeto (BRASIL, 2000, p.126).

Em linhas gerais, podemos observar nas orientacbes didaticas propostas,
tendéncias do pensamento atual dos especialistas na drea das Ciéncias Naturais,
bem como das recentes pesquisas desenvolvidas.

2.7 Algumas consideracoes sobre as orientacoes dos PCN para o ensino de

Ciéncias Naturais

A leitura e o estudo dos PCN nos mostram que esse documento apresenta
fundamentos bem elaborados e embasados em uma concepgéo critica e social para
o ensino de Ciéncias Naturais.

Os pressupostos e 0s objetivos, dessa diretriz, estao direcionados a formacéao
critica e participativa do aluno, caracterizando, assim, o que os PCN em geral fazem
de novidade, ou seja, a proposta de uma formacao plena para a cidadania.

Esse documento também enfoca aspectos novos, no que se refere, ao ensino
de Ciéncias. Ha uma visdo critica e social do papel das Ciéncias, a preocupacao
com o meio ambiente como responsabilidade de todos, enfatizando a garantia da
qualidade de vida, o destaque ao movimento CTS - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade, a discussao de questdes mais especificas, como os cuidados com o
corpo, o desenvolvimento de habitos de higiene pessoal e ambiental e de
alimentacdo saudavel. Enfoques metodoldégicos como a experimentacdo, a
observacao, o registro, a investigagdo, a problematizacdo, a sistematizacdo e o
trabalho por projetos sdo detalhados.

Em relacdo as orientagdes sugeridas aos professores percebemos que este
documento fundamenta e incentiva propostas de trabalho em sala de aula. Também
oferece subsidios ao docente, no momento de selecionar, organizar, adaptar,
elaborar e avaliar as diversificadas atividades de ensino, que podem ser aplicadas

em suas aulas.
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Entretanto, para avaliar o resultado de uma diretriz para qualquer disciplina de
ensino é importante compreender que o professor € o destinatario desse documento
e ele tem o poder modelador e transformador tanto para enriquecer quanto para
empobrecer as propostas originais, como exemplo, os PCN de Ciéncias Naturais.

Segundo Gimeno Sacristan (2000) o curriculo e o ensino em geral sao
entendidos como um processo de construgdo social na pratica. Assim, ndo se pode
esquecer que o professor nao realiza sua ag&o no vazio, mas considera o contexto e
a realidade do ambiente em que trabalha. Ele também sofre influéncias da politica
curricular e de outros aspectos como as normas de funcionamento da escola e as
condi¢des de seus alunos.

O documento considera, ainda, que o professor tem suas proprias
concepgdes sobre ensino, aprendizagem e que a articulacdo entre a proposta do
docente e o Projeto Politico Pedagdgico da escola em que leciona pode e deve
ocorrer.

E importante compreendermos que o professor é um profissional ativo na
transferéncia do curriculo, e ele atua na definicdo dos conteudos para diferentes
alunos, na selegcéo dos meios mais adequados para eles, bem como, na escolha dos
pontos mais relevantes a serem avaliados em seus educandos. Ou seja, a
implementagcédo de uma proposta deve considerar os multiplos aspectos relacionados
aos contextos das politicas e aos contextos das praticas.

Ficam claros alguns desafios que se colocam diante da proposta dos PCN,
assim como, frente ao trabalho do professor para a melhoria da qualidade do ensino
fundamental nas escolas brasileiras.

Os desafios, dizem respeito a diversas questdes, entre as quais, a
necessidade de possibilitar que o ensino de Ciéncias Naturais seja contemplado de
fato nas primeiras séries do ensino fundamental, pois, como aponta Zancul (1994),
“os conteudos de Ciéncias Naturais sdo muito pouco trabalhados nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, algumas vezes apenas quando “sobra um
tempo” entre as atividades consideradas mais importantes”.

Também €& necessario que se pense a forma como tais conteldos sao

inseridos na programacéao pelos docentes.
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Para as séries iniciais do ensino fundamental o programa de Ciéncias
apresentado nos livros didaticos € extenso e abrangente. Por outro lado, a escola
prioriza 0 ensino de Lingua Portuguesa e Matematica nessas séries. Selecionar os
contetdos de Ciéncias Naturais e trabalha-los com os alunos acaba se tornando
uma tarefa ardua para o professor.

Diante de tais considera¢des, bem como dos desafios presentes para se
colocar em pratica a proposta no ensino de Ciéncias Naturais sugerida pelos PCN,
contribuir para o debate sobre o papel dessa diretriz para possivel melhoria da

qualidade do ensino.
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3. UMA REFLEXAO TEORICA SOBRE AS CONTRIBUICOES DOS PCN DE
CIENCIAS NATURAIS PARA A PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam-se com um
“referencial de qualidade para a educag¢dao no ensino fundamental em todo pais”
(BRASIL, 1998, p. 13). De acordo com o que se |é no volume “Introducéo (12 a 42
séries) a fungédo do documento é

orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes,
subsidiando a participagdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, como
menor contato com a producdo pedagdégica atual (BRASIL, 1998,

p.13).

O texto explicita que os PCN tém como finalidade oferecer subsidios para a
organizagao do sistema educacional brasileiro, garantindo o respeito as diversidades
presentes na sociedade, visando a construgcdo da cidadania. Os Parametros do
ensino fundamental para as séries iniciais definem objetivos, conteudos, critérios de
avaliacdo e orientagcbes didaticas para as diferentes areas e para os temas
transversais, visando auxiliar a agdo dos professores.

Como documento elaborado pelo Ministério da Educacdo, no ambito das
decisdes politicas e administrativas, para todo o territério nacional, os PCN podem
ser entendidos como curriculo prescrito, de acordo com a concepg¢ao de Gimeno
Sacristan (2000). Como material entregue aos professores para subsidiar a
elaboracao das propostas curriculares de suas instituicdes e seus proprios planos,
os PCN podem ser compreendidos como curriculo apresentado aos professores,
orientadores de modelacao curricular e do curriculo em acdo, tomando-se a
classificacao proposta por esse autor.

Gimeno (2000) propde uma definicdo de curriculo como
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0 projeto

seletivo de cultura,
administrativamente condicionando,
escolar e que se torna realidade dentro das condicdes da escola, tal

cultural, social,

como se acha configurada (p.34).

Essa definicdo refere-se aos conteudos que compdem o curriculo, aos

formatos que o curriculo adota e as condi¢des nas quais se desenvolve.

O quadro abaixo explicita o significado dos niveis ou fases do curriculo no

processo de seu desenvolvimento, na visdo de Gimeno Sacristan (2000).

p.104-5)

QUADRO 4: Objetivagao do curriculo no processo de seu desenvolvimento: (Gimeno Sacristan, 2000,

Niveis ou fases

Significado

Curriculo Prescrito

Aspectos que atuam como referéncia na
ordenacédo do sistema curricular, servem
de ponto de partida para a elaboragao
de materiais, controle do sistema, etc.

Curriculo Apresentado aos Professores

Meios que traduzem para os professores
o significado e o conteddo do curriculo
prescrito (p. ex. os livros-texto).

Curriculo Modelado pelo Professor.

O professor €& agente ativo na
concretizagdo  dos  conteudos e
significados dos curriculos, moldando as
propostas que lhe séo feitas a partir de
sua cultura profissional.

Curriculo em Acéao

Pratica real, que se concretiza nas
tarefas escolares.

Curriculo Realizado

Efeitos produzidos (cognitivos, afetivos,
sociais, etc.); aprendizagem dos alunos
e efeitos sobre os professores.

Curriculo Avaliado

Abarcado pelos procedimentos de
avaliagéo.

Gimeno Sacristan (2000) afirma que o curriculo se converte em um tema no
qual se entrecruzam muitos outros e no qual podem ser vistas implicacées muito
diversas que configuram a realidade escolar (p.32). Como uma primeira sintese do

conceito de curriculo, o autor define:

1)  Que o curriculo é a expressao da fungado socializadora da

escola.

2)  Que é um instrumento que cria toda uma gama de usos, de
modo que é elemento imprescindivel para compreender o que

costumamos chamar de prética pedagdgica.

3) Além disso, esta estreitamente relacionado com o conteddo da
profissionalizagdo dos docentes. O que se entende por bom
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professor e as fungdes que se pede que desenvolva dependem da
variacdo nos conteudos, finalidades e mecanismos de
desenvolvimento curricular.

4)  No curriculo se entrecruzam componentes e determinacées
muito diversas: pedagodgicas, politicas, praticas administrativas,
produtivas de diversos materiais, de controle sobre o sistema
escolar, de inovagao pedagdgica, etc.

5)  Por tudo o que foi dito, o curriculo, com tudo o que implica
quanto a seus conteudos e formas de desenvolvé-los, € um ponto
central de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na
mudanga das condigbes da pratica, no aperfeicoamento dos
professores, na renovagao da instituicao escolar em geral e nos
projetos de inovacao dos centros escolares. (GIMENO SACRISTAN,
2000, p.32).

Para compreender o significado dos Parametros Curriculares Nacionais como
orientacdo curricular para a pratica € necessario, primeiramente, entender que €
impossivel discutir o curriculo de forma relevante sem colocar suas caracteristicas

em um contexto social, cultural e histérico. Para Gimeno Sacristan:

O curriculo ndo pode ser estendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independentemente das condigbes em que se
desenvolve, € um objeto social e histérico e sua peculiaridade dentro
de um sistema educativo € um importante trago substancial
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p.107).

Assim, entendemos que analisar as possiveis contribuicdes das orientagcbes
dos parametros para o desenvolvimento da pratica pedagdgica dos professores
implica considerar as condicées nas quais essa pratica se realiza.

Neste item apresentamos uma reflexdo sobre as contribuicbes dos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais para as séries iniciais do
Ensino Fundamental, tomando como referéncia a concepgdo de Gimeno Sacristan
(2000) sobre curriculo como confluéncia de praticas. Procuramos relacionar
aspectos do referido documento com as fases nas quais o autor divide a objetivacao
do curriculo no processo de seu desenvolvimento.

Os PCN de Ciéncias Naturais (12 e 2° Ciclos) sao relacionados ao curriculo
prescrito, ao curriculo apresentado aos professores, ao curriculo modelado pelo
professor e ao curriculo em acao, niveis selecionados como referéncia para a

andlise aqui realizada.
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3.10s PCN e o Curriculo Prescrito

Estudar os PCN enquanto curriculo prescrito € uma tentativa de compreendé-
lo como um documento de abrangéncia nacional que atinge a realidade das escolas.
Sobre o curriculo prescrito como instrumento da politica curricular, Gimeno Sacristan

(2000) esclarece:

Essa politica que prescreve certos minimos e orientagdes
curriculares tem uma importancia decisiva, nao para compreender o
estabelecimento de formas de exercer a hegemonia cultural de um
Estado organizado politica e administrativamente num momento
determinado, mas sim como meio de conhecer, desde uma
perspectiva pedagdgica, o que ocorre na realidade escolar, a medida
que, neste nivel de determinagdes, se tomam decisdes e se operam
mecanismos que tém conseqiéncias em outros niveis de
desenvolvimento do curriculo (p.107-8).

Segundo Teixeira (2000, p.185), os parametros tém como objetivo “a
construgdo de uma base nacional comum para o ensino fundamental brasileiro e ser
uma orientagdo para que as escolas formulem seus curriculos, levando em conta
suas proéprias realidades”.

Os PCN se apresentam como uma proposta flexivel e ndo como um modelo

curricular

homogéneo e impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-
executiva dos Estados e Municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas (BRASIL, 2000, p. 13)

Na avaliacdo de Bonamino e Martinez (2002), no entanto, os PCN vao além

de meras orientagées de um curriculo minimo. Segundo as autoras,

Quem conhece os PCN pode perceber claramente a distancia
existente entre o que poderia ser um conjunto de conteidos minimos
e obrigatérios para o ensino fundamental, ou uma proposta de
diretrizes curriculares, e uma complexa proposta curricular, que
contém diretrizes axioldgicas, orientagcbes metodoldgicas, critérios de
avaliagdo, conteldos especificos de todas as areas de ensino e
conteudos a serem trabalhados de modo transversal na escola
(p.371).
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Tomando-se os PCN de Ciéncias Naturais para as séries iniciais observamos
que eles apresentam justificativas para o ensino de Ciéncias no ensino fundamental,
0s objetivos desse ensino, os conteldos organizados em blocos tematicos, bem
como orientagdes didaticas para os dois ciclos que compreendem de 12 a 42 séries.
Separadamente, para cada um dos dois ciclos, apresentam, também, objetivos,
contetdos e critérios de avaliagdo. Analisados em seu contexto, representam as
prescricdes oficiais entregues aos professores, como se vé na apresentagdo “Ao
Professor”, feita pelo entdo Ministro da Educacéo, na época em que o documento foi
elaborado. No entanto, sabe-se que nem sempre constituem referenciais a partir dos
quais os docentes organizam suas praticas.

Referindo-se a prescricdo e aos meios que desenvolvem o curriculo, Gimeno
Sacristdn (2000) chama atencao para o fato de que as exigéncias curriculares
presentes no curriculo prescrito pela administragcdo “ndo podem orientar ou
prescrever de forma direta a pratica de professores e alunos nas aulas, senao por
via indireta” (p.121).

Nesse sentido, entender os PCN enquanto curriculo prescrito € perceber que
as suas determinagbes sao apresentadas aos professores também por outros
meios, elaborados por diferentes instancias, como aponta Gimeno Sacristan (2000).

Os meios didaticos que elaboram as diretrizes curriculares e os
minimos prescritos sdo os controladores mais diretos de conteudos e
de métodos pedagogicos, pela transferéncia direta que podem fazer
dos codigos pedagogicos aplicados a determinados conteddos
(p.122).

Embora os PCN de Ciéncias Naturais para as séries iniciais estejam
acessiveis aos professores desse segmento de ensino ha mais de uma década, na
maior parte das vezes suas orientacées chegam aos docentes indiretamente, por
meio dos livros didaticos, que constituem o material mais utilizado para a

configuracéo das praticas.
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3.2 Os PCN de Ciéncias Naturais como Curriculo Apresentado aos Professores

Os Parametros Curriculares Nacionais estdo a disposicdo da comunidade
escolar desde 1997. Nao sabemos, entretanto, como esse documento esta
disponivel nas escolas, se os professores recebem os exemplares dos parametros,
se fazem a leitura destes e, de que maneira os livros que chegam aos professores
traduzem os PCN.

Nos PCN de Ciéncias Naturais (1° e 2° ciclos), as orientagdes fornecidas
explicitam conteudos que devem ser abordados dentro de cada bloco tematico e,
inclusive, para cada um dos ciclos, os conteludos referentes a fatos, conceitos,
procedimentos, valores e atitudes. Apontam, também, separadamente para o
primeiro e o segundo ciclos, critérios de avaliagdo. Em principio, os PCN/ CN
poderiam orientar a elaboracdo de planos e programas. No entanto observa-se que
as orientacdes sdao genéricas e, embora apresentadas em linguagem acessivel,
parecem nao constituir um referencial a partir do qual, sem o auxilio de outros
meios, 0s professores poderiam organizar suas praticas.

No que se refere aos seus fundamentos, as orientagdes dos PCN de Ciéncias
Naturais para as séries iniciais estdo baseadas em uma proposta de ensino que
prioriza, entre outros aspectos: o aluno como sujeito de sua aprendizagem; o
desenvolvimento de capacidades por meio da solucdo de problemas; uma nova
significacdo do conteudo curricular, que compreende, além de conteudos
conceituais, procedimentos, atitudes e valores. Tais aspectos sao discutidos a

sequir.

3.2.1 O ensino centrado no aluno: modelo construtivista
Na leitura dos Parametros de Ciéncias Naturais, no que se refere a proposta

de ensino, observa-se a incorporacao dos ideais do modelo construtivista. Isto &, o

documento descreve que o ensino deve ser centrado no aluno, privilegiando a sua
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capacidade de entendimento, na construcdo de explicagcbes norteadas pelo
conhecimento cientifico.

Isso se da, a partir da atuacdo do professor, a quem cabe o papel de
promover um avanco no desenvolvimento intelectual do aluno. Conforme aponta o
texto,

E o professor quem tem condigdes de orientar o caminhar do aluno,
criando situagdes interessantes e significativas, fornecendo
informacbes que permitam a reelaboragdo e a ampliagdo dos
conhecimentos prévios, propondo articulacbes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados” (BRASIL, 2000, p. 33).

A opcgao pelo modelo construtivista pode gerar oposi¢cées. Entre as mais
diversas criticas aos PCN estdo os argumentos de AZANHA, no artigo “Parametros
Curriculares Nacionais e a autonomia da escola” '2. Nesse artigo, o autor questiona
0 porqué de se privilegiar a psicologia genética como Unica fundamentacao tedrica
de desenvolvimento do ensino-aprendizagem, perguntando: “serd que teorias
psicolégicas sobre aprendizagem e ensino devem constituir a matriz para a
elaboracao das diretrizes de um projeto curricular nacional?”; “por que devemos
preferir a concepgao construtivista de aprendizagem e ensino a outras?” (s/d, p.4).

Cabe perguntar se, ao utilizarem os PCN de Ciéncias Naturais, os
professores assumem essas concepgdes. Um estudo das praticas pode contribuir
para esclarecer essa e outras questbes relacionas a compreensao dos docentes

sobre o documento.

3.2.2 Desenvolvimento das capacidades, em especifico, a solucao de
problemas

Os Parametros Curriculares Nacionais, de Ciéncias Naturais sugerem aos
professores o desenvolvimento, nos alunos, de capacidades que possam estimular a

compreensao da natureza e do homem como agente transformador do ambiente em

"2 Disponivel em: http:/www.hottopos.com/harvard3/zemar.htm (Editora Madruva on-line)
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que vive e a utilizacdo dos conhecimentos cientificos. Pode-se observar, nos
Objetivos Gerais dos PCN/CN (12 a 42 séries), a especificacdo de algumas destas
capacidades:

- compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser
humano parte integrante e agente de transformag¢des do mundo em
que vive;

- identificar relagbes entre conhecimento cientifico, producédo de
tecnologia e condi¢des de vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo
historica;

- saber utilizar conceitos cientificos béasicos, associados a energia,
matéria, transformacdo, espacgo, tempo, sistema, equilibrio e vida
(BRASIL, 2000, p.39).

Nos objetivos para cada um dos ciclos apresentam-se, também, capacidades
a serem desenvolvidas pelos estudantes, através do papel mediador do professor,
que incluem observar, registrar, estabelecer relagbes, formular perguntas, comunicar
dados e conclusdes.

As orientacdes didaticas sdo apresentadas depois da seguinte justificativa:

Com a finalidade de subsidiar o educador, tanto para a confecgao de
planejamentos quanto para sua intervencdo direta no processo de
ensino e aprendizagem, este documento aborda orientacbes
didaticas gerais para intervengao problematizadora, para a busca de
informacdes em fontes variadas e para a elaboracao de projetos,
além de discutir a importancia da sistematizacdo. (BRASIL, 2000,
p.117).

Observa-se, na seqiéncia, o detalhamento de alguns tipos de atividades que
devem ser desenvolvidas pelo professor na realizacdo de sua pratica pedagégica
com os conteudos de Ciéncias Naturais.

Em sintese, como orientacdo didatica ao professor, os PCN de Ciéncias
Naturais para as séries iniciais tém a finalidade de subsidiar o educador, no que se
refere ao desenvolvimento do planejamento e na intervencéo direta no processo de
ensino e aprendizagem. A respeito da intervencdo, segundo este documento, é
necessario que ela ocorra de forma problematizadora, ou seja, “é preciso que o0s
conteudos a serem trabalhados se apresentem como um problema a ser resolvido”
(BRASIL, 2000, p.117).
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3.2.3 Nova significacao do conteudo curricular

Como critério para a selecao de conteudos, os PCN/CN sintetizam:

. Os conteudos devem se constituir em fatos, conceitos,
procedimentos, atitude e valores compativeis com o nivel de
desenvolvimento intelectual do aluno, de maneira que ele possa
operar com tais conteudos e avangar efetivamente nos seus
conhecimentos.

. Os conteudos devem favorecer a construcdao de uma visao de
mundo, que se apresenta como um todo formado por elementos
inter-relacionados, entre o0s quais o homem, agente de
transformacao. [...]

" Os conteudos devem ser relevantes do ponto de vista social e
ter revelados seus reflexos na cultura, para permitirem ao aluno
compreender, em seu cotidiano, as relagdes entre o homem e a
natureza mediadas pela tecnologia, superando interpretacoes
ingénuas sobre a realidade a sua volta. Os Temas Transversais
apontam conteudos particularmente apropriados para isso. (BRASIL,
2000, p.42)

Como se vé, ha a expansao da compreensao de “conteudo curricular’, para
além de fatos e principios, abrangendo procedimentos, atitudes e valores.

Os conteudos procedimentais tém a responsabilidade de promover no aluno o
“saber-fazer”, isto é, sdo um conjunto de agcbes que permitem chegar a metas e, por
conseguinte, possuem caracteristicas claras, as quais se referem a uma atuacao
ordenada e que tem uma finalidade (COLL et al. 2000). Quanto aos conteudos
conceituais, estes sdo a expressdo dos saberes declarativos, ou seja, os fatos, os
conceitos e os principios cientificos. Os conteudos atitudinais, tém como principal
caracteristica as atitudes dos alunos. As atitudes a serem desenvolvidas pelos
alunos sdo descritas por COLL et al. (2000) como “tendéncias ou disposi¢cdes
adquiridas e relativamente duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto,
pessoa, acontecimento ou situagdo e a atuar de acordo com essa avaliagcao” (p.
122).

Para o ensino das Ciéncias estas atitudes podem ser separadas em atitudes
dos alunos para com a Ciéncia e atitudes cientificas (CAMPOS e NIGRO, 1999).
Segundo Campos e Nigro (1999), as primeiras se referem “ao posicionamento
pessoal dos alunos em relacdo a fatos, conceitos e métodos caracteristicamente

-75-



cientificos”; j& as atitudes cientificas estariam “relacionadas especificamente a
predisposicdo dos alunos a uma conduta, ou maneira de ser, supostamente
cientifica” (p. 51-52).

No quadro abaixo, apresentamos as definicdes dos conteudos curriculares
presentes nos PCN de Ciéncias Naturais.

QUADRO 5: Nova significagdo do conteudo curricular presente nos PCN de Ciéncias Naturais
Conteudos Definicao Ensino de Ciéncias
. p » Conteudos da Aprendizagem:
a) Ig(r)gégg?ngzntais Sabe;llsﬁger do desenvolver habiliqg_des, tégnicas e
estratégias
b) Conteldos “Expressam os Ensino de fatos, conceitos e principios
Conceituais saberes declarativos cientificos
c¢) Conteludos Desenvolvimento de | Atitudes dos alunos para com a ciéncia
Atitudinais atitudes nos alunos e as atitudes cientificas

Em sintese, € importante destacar que os PCN da area de Ciéncias Naturais
(1° e 22 ciclos) sugerem a substituicdo do modelo de ensino tradicional por novas
praticas educativas, que almejam o desenvolvimento de capacidades dentro de uma
perspectiva mais ampla do significado de contetdo curricular de ensino.

3.3 Os PCN de Ciéncias Naturais para as séries iniciais e o Curriculo
Modelado pelos Professores

Além dos conteudos de Ciéncias destinados ao 1° e 22 ciclos, os PCN de
Ciéncias Naturais trazem subsidios tanto para a elaboracdo do planejamento do
professor como para a sua pratica. No tdpico “Orientagdes didaticas” ha explicagbes
sobre a problematizacdo, a busca de informacbées em fontes variadas, a
sistematizagcao de conhecimentos e o trabalho com projetos.

De acordo com o documento, para o desenvolvimento da problematizacéo, os
modelos trazidos pelos alunos devem ser colocados em questado, ou seja, “é preciso
que os conteudos a serem trabalhados se apresentem como um problema a ser
resolvido” (BRASIL, 2000, p.117). Pede-se ao professor que defina um tema a ser
estudado em sua aula e que, posteriormente, sejam levantadas questdes que

mobilizem para busca de explicacdes.
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A busca de informagdes em fontes variadas € definida como um importante
procedimento para o ensino de Ciéncias, pois, além de permitir que o aluno obtenha
informacdes para a elaboragéo e articulagéo de suas préprias idéias, “contribui para
o desenvolvimento de autonomia com relagao a obtencao do conhecimento” (p.119).

A sistematizagcdo de conhecimentos € compreendida, pelos parametros, como
a organizacao de um fechamento de um determinado tema estudado e nela devem
ser recuperados 0s principais aspectos do tema e deve ser elaborada uma sintese
final.

Os projetos sao apresentados como uma estratégia didatica que permite a
articulacao entre diferentes contetudos da area de Ciéncias e desses conteudos com
aqueles de outras areas, na solucao de um determinado problema. O projeto inclui
atividades variadas com a finalidade de produzir “algo com funcao social real: um
jornal, um livro, um mural, etc.” (BRASIL, 2000, p.126).

Os PCN/CN para as séries iniciais apresentam as etapas de um projeto: a)
definicdo do tema; b) escolha do problema; c) conteudos e atividades necessarios
ao tratamento do problema; d) intencdes educativas ou objetivos; e) fechamento do
projeto; f) avaliacdo. Nessas condi¢des, o professor fica responsavel por delimitar o
campo de investigagdo sobre o tema, abrangendo conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais pertinentes e possiveis de serem trabalhados,
considerando as caracteristicas do ciclo a que se destina; por estabelecer os
objetivos e apresenta-los aos alunos; por organizar as atividades de organizacao e
apresentacao dos dados obtidos e pela avaliagdo do trabalho (BRASIL, 2000).

O trabalho com projetos, no ensino de Ciéncias, tem sido recomendado
também em livros e materiais didaticos e sua utilizacao, pelos professores, depende
de uma série de condicdes, desde aquelas relacionadas a formagdo do docente
como aquelas ligadas a determinantes externos. Ao organizar o seu trabalho,
selecionando conteudos, atividades e escolhendo materiais, o professor exerce sua
acao modeladora dentro do curriculo.

Para Gimeno Sacristdn (2000), a avaliacdo da implantacdo de projetos
curriculares, em diferentes areas, tem mostrado o papel de modelacdo que os
professores exercem ao transferirem as propostas dentro de um esquema de ensino

que funciona para eles.
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O professor ao adotar uma nova idéia, o faz em fungdo de seus
proprios constructos pessoais e ao desenvolver uma nova tarefa
académica também a interpreta e modela, por qué [...] nenhuma
tarefa € um esquema tdo acabado e inequivoco que nao ofereca
possibilidades para a interpretacdo pessoal de cada professor, a
partir de suas proéprias finalidades e forma de perceber as demandas
dos alunos e da nova situagéo (p.175).

Segundo este autor,

o curriculo ndo pode ser concebido como propostas que
automaticamente podem ser transferidas para a pratica sem
modificagdo de suas potencialidades, mas como hipdtese, como
tentativas que os professores devem ensaiar em suas classes, para
sermos coerentes com o papel real que cumprem e organizarmos
assim um referencial para uma pratica criativa com participagéo ativa
dos docentes (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 176)

As referéncias contidas nos PCN podem ser orientadoras diretas de
modelacéo curricular, entendendo-se que os professores “traduzem” as propostas
que chegam até ele e organizam planos para o desenvolvimento de suas praticas

levando em conta as situagdes reais e cotidianas de cada escola.

3.4 Os PCN de Ciéncias Naturais e o Curriculo na Acao: as tarefas escolares e
o conteudo da pratica

De acordo com os PCN, os objetivos de Ciéncias Naturais no ensino
fundamental devem permitir o desenvolvimento de competéncias para a
compreensao do mundo e para a atuagcao como individuo e como cidadao, usando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica (BRASIL, 2000).

Para as quatro séries iniciais, sdo propostos os blocos tematicos de
conteldos: Ambiente, Ser humano e saude, Recursos tecnolégicos, e sao
apontados conceitos, procedimentos e atitudes centrais para o entendimento dos
temas em cada bloco.

As atividades para a abordagem dos conteudos podem ser planejadas a partir

das orientacdes didaticas presentes, no documento, que tém como objetivo orientar
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o professor na elaboracao de seu planejamento e na sua agao direta no processo de
ensino e aprendizagem.

Como ja mencionado, as orientagdes didaticas aparecem divididas nos itens:
problematizacdo; busca de informacdes em fontes variadas, que inclui observacao,
experimentacdo e leitura de textos informativos; sistematizacdo de conhecimentos;
projetos. Cada um dos tépicos traz detalhamentos a partir dos quais o professor
podera elaborar tanto os seus planos como as atividades para o tratamento dos
conteudos durante as aulas.

Segundo Gimeno Sacristan, “o significado da pratica e do curriculo na acéo
pode ser analisado a partir das atividades que preenchem o tempo no qual
transcorre a vida escolar, ou que se projetam nesse tempo, e em como se
relacionam umas tarefas com outras” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p.207). O autor
considera as tarefas escolares como conteudo da pratica, sendo tal pratica algo
fluido, fugaz e dificil de apreender em coordenadas simples. Para ele o significado
da prética e do curriculo pode ser analisado a partir das atividades realizadas para
preencher o tempo escolar, permitindo, ainda, avaliar efeitos de propostas

curriculares.

A tarefa € um elemento intermediario entre as possibilidades teoricas
que o curriculo prescreve e os seus efeitos reais. Apenas através das
atividades que sédo desenvolvidas podemos analisar a riqueza de
uma determinada proposi¢do curricular na pratica (GIMENO
SACRISTAN, p.221).

Vistas como conteudo da pratica, as tarefas escolares podem ser estudadas
para se buscar compreender como o curriculo se torna realidade dentro da sala de
aula. Uma das hip6teses deste estudo é a de que a analise das tarefas de Ciéncias
de professores e alunos das séries iniciais possibilita identificar em que medida as
orientagbes dos PCN estdo sendo assimiladas e de que maneira tais orientagoes

influenciam as praticas.
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3.5 Algumas Consideracoes

A concepgcdo de Gimeno Sacristan (2000) sobre o desenvolvimento do
curriculo oferece alguns elementos para estudarmos proposicées curriculares
enquanto direcionadoras da pratica educativa. Relacionar os PCN de Ciéncias
Naturais para as séries iniciais com esse referencial contribui para uma nova forma
de compreender o documento enquanto curriculo prescrito, curriculo apresentado
aos professores, curriculo modelado pelos professores e, por fim, curriculo em agéo.

Em analise sobre os PCN de Ciéncias Naturais, feita mais de dez anos atras,
Amaral (1998) apontava que desde seu surgimento no cendario educacional os
parametros vinham provocando polémicas, gerando, de um lado, comentarios a
favor e de outro, obje¢cdes. Naquele momento, ele destacava como comentarios

favoraveis:

O fato de vir a atender a necessidade de se criar um referencial para
se conduzir uma politica pedagdgica nacional consistente e coerente,
incluindo a politica para o livro didatico; a tentativa de atenuar a
seriacdo, através dos ciclos, abrindo espaco para uma maior
continuidade do processo de ensino-aprendizagem; o seu carater
nao propedéutico; a sua sintonia com uma porcao significativa das
modernas e mais relevantes tendéncias curriculares e metodolégicas
do ensino de Ciéncias (AMARAL, 1998, p. 225).

Todavia o autor apontava numerosas criticas ao documento, destacando que
o grau de detalhamento e especificacdo adotados transformava o que deveria ser
um conjunto de principios e orientagbes em “curriculo de fato”. Como objegbes, o

autor apontava, ainda,

o carater excessivamente instrumental com que é tratada a questao
tecnoldgica, em detrimento dos seus condicionantes politicos, sociais
e econOmicos; a diluicdo excessiva da questao da Ciéncia enquanto
histéria e instituicdo, bem como de suas relagdes com a Sociedade;
o tratamento da questdo ambiental com carater predominante
cientificista, com énfase na visdo ecoldgica, camuflando seus
determinantes politico-ideoldgicos e sécio-econdmicos; a excessiva
énfase nos aspectos psicopedagdgicos, em detrimento dos fatores
socio-historicos e psicolinguisticos (AMARAL, 1998, p. 226).
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Além disso, a elaboracdo dos PCN e a forma como foram colocados em
pratica ndo consideraram a participacdo efetiva dos professores no processo de
reorientacdo curricular e ndo levaram em conta experiéncias bem sucedidas que
vinham sendo realizadas em diferentes ambitos, como destaca Amaral, 1998.

Krasilchik (2000) também aponta que os Parametros Curriculares Nacionais
foram fartamente distribuidos, com a finalidade de produzir mudancas, entretanto
utilizaram muito pouco o consideravel numero de informagdes existentes sobre as
reais mudancas do ensino de Ciéncias.

A autora aponta ainda que,

sem usar as informacbes de pesquisas prospectivas que coletem
dados para evitar esforcos e desperdicios, as propostas de reforma
tém sido irrealistas ou inaceitaveis pelos professores que finalmente
Sa0 0s responsaveis pelas ocorréncias em sala de aula (2000, p. 92).

Ao analisar o ensino de Ciéncias nas séries finais do ensino fundamental,
ZANCUL (2001) apontava que os objetivos para o ensino de Ciéncias, formulados
nas propostas recentes, dentre as quais os PCN, ndo esclarecem para o professor
aquilo que se espera do ensino de Ciéncias, seja porque sao redigidos de forma
muito vaga, seja por considerarem a priori que o professor tem familiaridade com
fundamentos tedricos que as embasam.

Diante de tais aspectos, justifica-se a intengdo de analisar como o0s
professores interpretam os PCN de Ciéncias Naturais para as séries iniciais € como
os utilizam em sua pratica pedagobgica, depois de mais de dez anos de sua
implementacao, objetivo de nossa investigacao.

Desse modo destacamos a importancia de estudos que possam ampliar a
compreensao do significado das propostas curriculares nas suas diferentes fases de
objetivacdo, bem como de investigacées sobre a forma como as diretrizes oficiais
alcancam as escolas e sdo colocadas em pratica, nas situacoes reais de ensino.

Como conclusao, entendemos, num primeiro momento, que os Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias (12 e 2° ciclos) podem ser vistos como curriculo
prescrito, curriculo apresentado, curriculo passivel de modelacao, orientacoes para
o curriculo em acéo e que analises sobre seu processo de desenvolvimento podem

contribuir para a compreensao das praticas e para a sua melhoria.
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4. OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

4.1. A opcao metodoldgica

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
0s dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito
dele. (...) Esse conhecimento €, portanto, fruto da curiosidade, da
inquietagdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos
individuos, a partir e em continuacdo do que ja foi elaborado e
sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente. Tanto
pode ser confirmado como negado pela pesquisa o que se acumulou
a respeito desse assunto, mas que nao pode é ser ignorado (LUDKE
e ANDRE, 1986, p.1-2).

Com a pretensdo de investigar as contribuicbes dos PCN de Ciéncias
Naturais em relacao a pratica pedagdégica dos professores, a opcao metodolégica foi
a conducao de um estudo com caracteristicas das abordagens qualitativas.

Segundo Bogdan e Biklen, no livro “Investigacao Qualitativa em Educacgao”
(1994), a investigacdo qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas, assim

explicitadas.

1. Na investigagdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal.
2.  Alinvestigagao qualitativa é descritiva.

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos.

4.  Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva.

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.
(p.47-51)

Ao discutir as abordagens qualitativas de pesquisa, Lidke e André (1986,
p.11-3) se referem as caracteristicas apontadas pelos dois autores referidos,

redigindo-as de outra maneira:
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1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos.

3. A preocupacdo com o processo é muito maior do que com o
produto.

4. O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida séo
focos de atencao especial pelo pesquisador.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Para o desenvolvimento do presente estudo foram utilizados procedimentos
das abordagens qualitativas, com fundamentacao tedrica em Bogdan e Biklen (1994)
e Ludke e André (1986). Na pesquisa foram coletados dados qualitativos e
descritivos e buscou-se descrever realidades multiplas, utilizando uma pequena
amostra. Também foram utilizados o estudo de documentos, a entrevista aberta e a

analise de dados com processo indutivo.

4.2. O objetivo e as questoes de pesquisa

“A cultura compreende um texto ambiguo que necessita
ser interpretado constantemente pelos que participam
nela” (BRUNER, 1988, p.128).

Este trabalho tem como objetivo estudar as contribuicbes dos PCN para as
praticas pedagdgicas dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, em
escolas da rede publica de ensino. Buscou-se identificar possiveis modificagées que
vém ocorrendo na pratica, apdés dez anos da elaboracao e da implementagcao dos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais.

Por meio dos procedimentos metodoldgicos escolhidos, foram investigados
indicios que permitam perceber se, na visdo dos professores, a pratica pedagogica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental (antigas séries de 12 a 42 — Ciclos 1 e 2)
tem sido modificada em funcdo da implementacdo dos Pardmetros em Ciéncias
Naturais, uma vez que estes documentos representam um referencial para o

trabalho do professor.
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A partir da tematica, foram levantadas as questdes a seguir, que estruturaram

a pesquisa na busca de informacdes e no encaminhamento das anélises:

» Os professores das séries iniciais conhecem os PCN de Ciéncias Naturais?

» Quais os conteudos de Ciéncias Naturais mencionados pelos professores das séries
iniciais como sendo trabalhados e como eles sdo selecionados?

= Como os professores afirmam trabalhar com os conteudos de Ciéncias Naturais?

= Como os professores descrevem a avaliagdo de aprendizagem de seus alunos?

= Como os professores percebem a influéncia dos PCN de Ciéncias Naturais em suas

praticas? Como avaliam o trabalho que realizam?

4.3. Desenvolvimento da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em quatro escolas da rede publica da cidade de
Araraquara (SP), com professores das séries iniciais do Ensino Fundamental das
Redes Municipal e Estadual de Ensino, com tempo de carreira igual ou superior a
dez anos, ou seja, professores que acompanharam o processo de implementacao
dos PCN como diretriz nacional.

Primeiramente foi realizado um levantamento dos professores, junto a
Secretaria Municipal de Educacao e a Diretoria Estadual de Ensino e foi selecionada
uma amostra com as caracteristicas desejadas. Foram localizadas as escolas que
possuem em seu quadro docentes com dez anos ou mais de carreira e foram
selecionadas duas escolas municipais e duas estaduais cujos diretores autorizaram
os professores a participar da pesquisa.

E importante destacar que as quatro escolas onde as entrevistas foram
realizadas ofereceram condi¢des favoraveis para os encontros com os professores.
Os dez professores participantes (nove professoras e um professor) acolheram a
pesquisadora e, informados sobre o estudo, autorizaram, por escrito, 0 uso de suas
respostas.

Os primeiros contatos com os diretores e coordenadores pedagdgicos das

escolas municipais e estaduais e com os professores foram fundamentais para
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explicar os objetivos do estudo e contribuiram para o bom desenvolvimento da
pesquisa.

Houve um longo periodo de espera, cerca de seis meses, para a liberagao
das autorizagbes encaminhadas a Secretaria Municipal de Educacdo e a Diretoria
Estadual de Ensino, da cidade de Araraquara. Com isso o inicio da pesquisa de
campo foi adiado e o cronograma de atividades, elaborado no inicio do trabalho,
teve de ser alterado.

Também foram encontradas dificuldades em relacdo aos horérios dos
professores para a realizagdo das entrevistas, nas escolas onde lecionam, pois eles
estdo, a maior parte do tempo, em atividades em sala de aula. Atendendo a
disponibilidade dos professores, os horarios foram agendados previamente. O
roteiro semi-estruturado das entrevistas abertas esta no Anexo 1.

As respostas as entrevistas foram anotadas, pela pesquisadora, em caderno
de campo, com o consentimento dos professores. Nenhum dos docentes
participantes autorizou que a entrevista fosse gravada em audio.

Foram estudados, também, documentos escolares, disponibilizados por
alguns dos professores entrevistados, entre os quais o livro didatico de Ciéncias
utilizado, o Projeto Politico Pedagogico da escola e Planos de aula.

As escolas selecionadas estao relacionadas no quadro abaixo:

QUADRO 6: ESCOLAS SELECIONADAS PARA PESQUISA DE CAMPO

2 EMEF.- Ef Escolas Municipais
2. EMEF — E2 P

3. E.E-E3 .
4. EE_E4 Escolas Estaduais

4.4. As entrevistas
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Ao considerar a entrevista como um instrumento basico para a coleta de
dados, Lidke e André (1986), descrevem-na como uma das principais técnicas de
trabalho utilizada na area das Ciéncias Sociais. Para as autoras,

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.34).

Cabe lembrar que a entrevista também permite correcoes, esclarecimentos e
adaptacées que a tornam sobremaneira eficaz na obtengdo das informacdes
desejadas.

Segundo as autoras, o tipo de entrevista mais apropriado para o trabalho de
pesquisa realizado em educacao é aquele mais proximo dos esquemas mais livres,
menos estruturados.

Durantes as entrevistas ndo foram estabelecidas relagdes hierarquicas entre
a pesquisadora e os participantes. Procurou-se manter um dialogo aberto com os
professores e buscou-se identificar aspectos das praticas que possibilitassem
identificar as contribuicbes dos PCN para a o trabalho que realizam e para a
aprendizagem dos alunos.

Para Bogdan e Biklen (1994):

As boas entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem
a vontade livremente sobre os seus pontos de vista. Ouga o que as
pessoas dizem. Encare cada palavra como se ela fosse
potencialmente desvendar o mistério que é o modo de cada sujeito
olhar para o mundo (p.136-7).

Atendendo-se as exigéncias e aos cuidados que a entrevista requer, houve
preocupagao em demonstrar um respeito muito grande pelos entrevistados, com a
promog¢ao de um ambiente confidvel, no qual eles pudessem expressar suas visdes

e concepgdes com liberdade, garantindo-lhes o sigilo de seus dados pessoais.

Segundo Liidke e André,

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o
entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
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atentamente e de estimular o fluxo natural de informacdes por parte
do entrevistado (1986, p.35).

Por meio das entrevistas houve a intencdo de promover uma reflexdao do
professor sobre o seu trabalho pedagédgico, de modo que pudessem explicitar as
suas interpretacodes, criticas e sugestdes a respeito dos PCN.

Foram realizadas, no total, dez entrevistas, nove com professoras e uma com
um professor. As entrevistas aconteceram nas escolas selecionadas, em uma sala
de aula separada, onde foi possivel ficar a vontade com os entrevistados. Nao houve
interferéncias de nenhum tipo e os professores participaram com interesse. O tempo
de duracao de cada entrevista foi, em média, de 1h e 30minutos.

As entrevistas aconteceram no horario de HTPC, nas quatro escolas
selecionadas, das 11h45min as 12h45min, as tergas e quintas-feiras.

E muito importante relatar que o registro realizado através de notas durante a
entrevista e apods a sua finalizacao representou, para a pesquisadora, o inicio da
organizacao das informacdes emitidas pelos entrevistados. Segundo Lidke e André
(1986),

O entrevistador ja vai percebendo o que € suficientemente importante
para ser tomado nota e vai assinalando de alguma forma o que vem
acompanhado com énfases, seja do lado positivo ou do negativo.
Aqui se percebe bem a importancia da pratica, da habilidade
desenvolvida pelo entrevistador para conseguir a0 mesmo tempo
manter um clima de atengéo e interesse pela fala do entrevistado,
enquanto arranja uma maneira de ir anotando o que € importante

(p.37).

Com a impossibilidade da gravagao das entrevistas, procurou-se tirar 0 maior
proveito possivel das vantagens das anotacdes feitas no processo.
4.5. Analise Documental

Também foi utilizada a andlise documental, que segundo Lidke e André, é

“uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja contemplando as
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informacgdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema” (1986, p.38).

Considerando a analise de documentos uma fonte rica e estavel de estudo
(Guba e Lincoln, 1981), nesta pesquisa, pretendeu-se, retirar evidéncias que
pudessem fundamentar as afirmacoes e declaragdes obtidas nas entrevistas.

Assim, foram analisados os planos de ensino de dois dos professores
entrevistados, que se dispuseram a fornecer seus planejamentos escolares para o
ensino de Ciéncias.

O planejamento dos professores foi analisado com a finalidade de se verificar
de que maneira os conteudos estavam divididos, quais os temas focalizados e quais
0s métodos previstos para a abordagem dos conteudos, além do tempo proposto
para as atividades.

Os livros didaticos utilizados pelos professores também foram analisados,
para se identificar os conteudos apresentados e as propostas de atividades.

Pelas analises buscou-se observar se os fundamentos, estratégias e
conteudos dos planos contemplam as sugestdes descritas no livro didatico de

Ciéncias Naturais.

4.6 Sujeitos da Pesquisa

A sequir estao especificados os dez sujeitos que tomaram parte da pesquisa:

P1: Professora licenciada em Pedagogia, lecionando para o 2° Ano do
Ensino Fundamental em Escola Municipal aqui denominada E1, no periodo da
manha. A professora tem 12 anos de atuagéo profissional e n&o leciona em
outras escolas.

P2: Professora licenciada em Pedagogia € com Especializagdo em
Psicopedagogia. Leciona para o 2° Ano do Ensino Fundamental na mesma
Escola Municipal em que trabalha da professora P1 (E1), no periodo da
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manha. Tem tempo de atuacéo profissional de 15 anos e nao leciona em
outras escolas.

P3: Professora licenciada em Pedagogia e com Especializacdo em
Psicopedagogia, leciona para o 4° Ano do Ensino Fundamental, também na
Escola Municipal E1, no periodo da manha. Atua ha 9 anos e n&do leciona em
outras escolas.

P4: Professora licenciada em Pedagogia e com Especializacdo em
Psicopedagogia. Leciona para o 4° Ano do Ensino Fundamental em Escola
Municipal denominada E2, no periodo vespertino. Seu tempo de atuacao
profissional é de 19 anos e leciona em mais uma escola (Escola Municipal de
Educacao Infantil).

P5: Professor licenciado em Matematica e com Especializacdo em
Psicopedagogia, leciona para o 4° Ano do Ensino Fundamental na Escola
Municipal E2, no periodo vespertino. Tem 15 anos de atuagéo e leciona em
mais uma escola (Escola Estadual — Ciclos Ill e V).

P6: Professora licenciada em Pedagogia, leciona para o 32 Ano do
Ensino Fundamental na Escola Estadual E3, no periodo da manha. A
professora tem 22 anos de atuagdo profissional e ndo leciona em outras
escolas.

P7: Professora licenciada em Pedagogia e com Especializacdo em
Psicopedagogia (Clinica Institucional). Leciona para o 3° Ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual E3, no periodo vespertino. Seu tempo de
atuacdo profissional é de 19 anos e ela nédo leciona em outras escolas.

P8: Professora licenciada em Pedagogia € com Especializagdo em
Educacdo Ambiental (pela UFSCar); leciona para o 4° Ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual E3, no periodo da manha. Seu tempo de
atuagao profissional € de 07 anos e leciona como Professora PIl — Programa
de Educacao Complementar (PEC/Araraquara).

P9: Professora com formacdo em Quimica Técnica e com
Especializacdo em Psicopedagogia; leciona para o 5° Ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual (E4), no periodo vespertino. Tem 18 anos

de atuacdo e nao leciona em outra escola.
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P10: Professora licenciada em Pedagogia e com Mestrado em
Educacao Especial; leciona para o 2° Ano do Ensino Fundamental na Escola
Estadual E4, no periodo matutino. Seu tempo de atuacao profissional & 34
anos e leciona como Professora PIl — Programa de Educagdao Complementar
(PEC/Araraquara).

Observamos que os docentes entrevistados, todos experientes, apresentam
tempos de atuacdo que variam entre 7 e 34 anos. Uma Unica docente atua ha
menos de dez anos, mas optamos por inseri-la na pesquisa. Também percebemos
que um numero significativo de professores realizou cursos de Especializagéo e que
uma professora possui Mestrado.

Os dados de identificacao profissional dos professores entrevistados, da rede
municipal e estadual de ensino da cidade de Araraquara, foram organizados em
Quadro-sintese, para melhor leitura e compreensao das informacoes.

Professores Entrevistados: Escolas Municipais

QUADRO 7: Perfil dos Professores Entrevistados
ESCOLAS MUNICIPAIS
Professor 1 Professor 2 Professor 3 Professor 4 Professor 5
a) Tempo de
Atuacéao 12 anos 15 anos 10 anos 19 anos 15 anos
Profissional
b) Tempo que
leciona na
escola 07 anos 10 anos 09 anos 13 anos 10 anos
selecionada
para pesquisa
¢) Formacao Pedagogia - Pedagogia - | Pedagogia - | Pedagogia- | Matematica-
Académica Licenciatura Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura | Licenciatura
d) N30 Psicopedago | Psicopedago | Psicopedago | Psicopedago
Especializagéo gia gia gia gia
€) renodo de Matutino Matutino Matutino Vespertino Vespertino
rabalho
f) Lecionam em
mais de uma Nao Nao Nao Sim Sim
escola
g) Séries do E.
F. em que os 2° Ano do 2° Ano do 42 Ano do 42 Ano do 42 Ano do
professores E.F. E.F. E.F. E.F. E.F.
lecionam
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Professores Entrevistados: Escolas Estaduais

QUADRUO 8: Perfil dos Professores Entrevistados

ESCOLAS ESTADUAIS

Professor 6

Professor 7

Professor 8

Professor 9

Professor 10
a) Tempo de
Atuacao 22 anos 19 anos 07 anos 18 anos 34 anos
Profissional
b) Tempo que
leciona na
escola 17 anos 02 anos 03 anos 01 ano 09 anos
selecionada
para pesquisa
Quimica
c) Formacgao Pedagogia - Pedagogia - | Pedagogia - Técnica e Pedagogia —
Académica Licenciatura Licenciatura | Licenciatura Pedagogia Licenciatura
Licenciatura
. Educacéo . Mestrado em
Especii)lizagéo N&o PS'Cogigdago Ambiental - PS'COQ']‘}Z""“QO Educagao
UFSCar Especial
) 1F_’er|odo de Matutino Vespertino Matutino Vespertino Matutino
rabalho
f) Lecionam em
mais de uma Nao Nao Sim Nao Sim
escola
g) Séries do E.
F. em que os 32 Ano do 32 Ano do 42 Ano do 52 Ano do 22 Ano do
professores E.F. E.F. E.F. E.F. E.F.
lecionam
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5. AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE OS PCN DE CIENCIAS
NATURAIS, SOBRE SUAS PRATICAS E SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS

A analise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizagdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese,
procura de padrbes, descoberta dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
sobre o que vai ser transmitido aos outros (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.205).

As informacdes coletadas por meio das dez entrevistas realizadas com os
professores da rede municipal e estadual de ensino possibilitaram a identificagéo de
aspectos importantes que correspondem ao desenvolvimento da pratica pedagégica
dos professores, bem como, a concepcao que tais docentes possuem sobre os
Parametros Curriculares Nacionais, em especial, o de Ciéncias Naturais e sobre o
ensino de Ciéncias.

Os resultados estao apresentados na sequiéncia detalhada a seguir:

5.1 As informacoes coletadas durante as entrevistas seguem a seguinte ordem
de apresentacao:

a) conteudos selecionados e ministrados pelos professores
referentes ao ensino de Ciéncias Naturais e a escolha das

atividades de ensino;
b) a forma como realiza a avaliacdo da aprendizagem dos

alunos e a avaliagdo dos conhecimentos prévios a respeito dos

conteudos de Ciéncias Naturais;
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c) o que o professor entende ser necessario que o aluno faca
para aprender os conteudos de Ciéncias Naturais;

d) conhecimento e leitura dos PCN e dos PCN de Ciéncias
Naturais por parte dos professores;

e) percepcao dos professores sobre a influéncia dos PCN de
Ciéncias Naturais na sua pratica pedagdgica e na elaboragao
do Projeto Politico Pedagdgico elaborado nas escolas;

f) interpretagcdo dos professores sobre o ensino de Ciéncias

Naturais nas séries iniciais;

g) auto-avaliagdo dos professores sobre a sua pratica no
ensino de Ciéncias Naturais;

h) opinides gerais sobre o papel do professor, do aluno e da
escola na sociedade atual.

a) conteudos selecionados e ministrados pelos professores referentes
ao ensino de Ciéncias Naturais e a escolha das atividades de ensino;

Para a maior parte dos professores os conteudos selecionados e ministrados
correspondem aos conteudos presentes nos livros didaticos utilizados nas diferentes
séries (12 Ano, 2° Ano, 3° Ano € 4° Ano).

As trés professoras P1, P2 e P3, da Escola E1, indicaram que trabalham
essencialmente os conteudos presentes no livro didatico selecionado pela escola em
que lecionam.

Os conteudos trabalhados pelos professores P6, P7, P9, P10 também se

referem aos conteldos indicados nos livros didaticos destinados ao ensino de
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Ciéncias, especificados para cada ano escolar. Apenas uma professora (P8) relatou
que utiliza os PCN de Ciéncias Naturais e o Projeto Politico Pedagdégico da escola
para selecionar os conteudos de Ciéncias. As professoras P4 e P5 usam o livro
didatico, mas, utilizam também outras fontes como a internet para preparar as aulas.

O quadro abaixo sintetiza as informagdes sobre a selecao de conteudos pelos
professores entrevistados.

QUADRO 9: COMO OS PROFESSORES SELECIONAM OS CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS

Selecao dos conteudos de Ciéncias Naturai
Professor

Essencialmente pelo livro didatico

Com uso do livro didatico, revistas e videos

Pelo planejamento anual, livro didatico e pela internet

Uso dos PCN, do Projeto Politico Pedagdgico e do livro didatico

Por meio de textos variados !

Como se observa, apenas um dos entrevistados ndo menciona o uso do livro
para selecionar os conteudos. Algumas das respostas dos professores revelam o
papel que o livro didatico exerce o desenvolvimento do ensino de Ciéncias.

Ao responder como seleciona o conteudo referente a Ciéncias Naturais, a ser
trabalhado, durante o ano, a professora P1 optou por mostrar o livro usado na
escola:

Prefiro mostrar para vocé o livro que utilizamos e como dividimos
durante os quatro bimestres as unidades desse livro™. (P1)

A professora P3, no entanto, foi bastante direta:

Eu sigo as unidades do livro de Ciéncias para o quarto ano. (P3)

 Trata-se do livro “Porta Aberta” de Angela Gil e Sueli Fanizzi (12 Edicdo, 2008).
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A professora P9 diz o que utiliza, quando faz a selegdo dos conteudos de
Ciéncias:

Tudo, desde os livros didaticos antigos e atuais, que sdo muito bons
até todos os recursos da internet. (P1)

Em relagdo a mesma questao, a professora P2 responde:

Aqui na escola nés seguimos o livro didatico e completamos com
revistas, videos e atividades fora da classe, isso bem raramente.
Para a minha turma, de segundo ano, eu trabalho os contetdos
destinados para o segundo ano mesmo, como o planeta terra, a
agua, o ar, os vegetais, os animais, o corpo humano, a eletricidade,
que o livro de ciéncias apresenta como contetidos. (P2)

Ja a professora P7 diz:

Eu trabalho o conteudo do livro de Ciéncias mesmo, e para cada
bimestre tem um conteudo especifico, no primeiro bimestre eu
trabalhei com eles tudo sobre a agua; no segundo bimestre 0s
elementos da natureza (agua, solo, ar, fogo, luz e calor); no terceiro
bimestre, trabalhei os seres vivos, plantas, animais e o ambiente,
cadeia alimentar; e no quarto bimestre o universo e a superficie da
terra e as suas ftransformagdes. Basicamente é isso que nds
trabalhamos com as terceiras séries ou agora quarto ano. (P7)

Pelas respostas notamos que o livro didatico aparece como importante
norteador no processo de selecdo de conteudos, ou seja, ele representa um guia a
partir do qual os professores efetivam seu trabalho. Gimeno Sacristan (2000) aponta
que o livro didatico € o principal meio que “traduz” para o professor as diretrizes
curriculares. Segundo esse autor, as prescricoes oficiais sdo usualmente genéricas
e, desse modo, nao dao conta de orientar as atividades em sala de aula. Ele
reconhece que existem outros meios estruturadores da acao dos professores, porém
destaca o livro texto como sendo o mais importante.

Para Gimeno Sacristdn (2000), a dependéncia exclusiva do professor em
relacao ao livro didatico tem repercusséao direta na qualidade dos conteudos que os

alunos terao condi¢des de aprender.
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Estamos frente a uma pratica com repercussées muito diretas na
propria qualidade dos conteidos que os alunos podem aprender
quando dependem unicamente dessas fontes de informacao. O fato
de que poucos materiais — os livros-texto — tenham que abordar todo
o curriculo, sendo a base das informacdes a partir das quais os
alunos obterdo as aprendizagens necessarias, devido as condicoes
de sua produgao, induz a que os livros-textos abordem os conteudos
em forma muito pobre e esquematica (2000, p.152).

Assim, consideramos que o uso do livro didatico deve ser conduzido de forma
que ele ndo se torne o unico e exclusivo norteador da pratica pedagdgica. O
professor pode e deve langcar mao de outros meios disponiveis, tais como livros
paradidaticos, revistas como Ciéncia Hoje das Criancas e outras, videos diversos e
bons sitios na internet, hoje acessiveis as escolas.

Cachapuz (2001) ressalta que, ao ser utilizado como guia ao trabalho
docente, em especifico, ao ensino por transmisséo, o livro didatico acaba por nao
considerar as necessidades especificas dos alunos, resultando em uma visao mais
instrucional do ensino do que educacional.

Cabe aqui ressaltar que os livros didaticos hoje passam por criteriosa
avaliagdo pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, antes de serem
disponibilizados para a selecdo dos docentes, que sao os responsaveis pela escolha
e pelo uso desse material. O préprio Guia do Livro Didatico 2007 (BRASIL, 2006)
sugere aos professores que “(...) no planejamento de suas aulas seja considerada a
esséncia de seu proprio projeto pedagdgico e as condi¢ées para coloca-lo em
pratica (...) quem define quando e como o livro sera utilizado é o professor” (p.17).

Como ja mencionamos, no caso dos professores cujos depoimentos
destacamos anteriormente, o livro didatico parece exercer grande influéncia em suas
praticas pedagogicas.

No conjunto dos dez professores uma unica professora — P8 faz referéncia

aos PCN em sua resposta:

Eu sigo os PCN de Ciéncias Naturais e o Projeto Politico Pedagdgico
da escola, também sigo os conteudos do livro didatico que noés
selecionamos e que iremos usa-lo por trés anos. Também trabalho
0s conteudos do Projeto de Educagdo Ambiental da nossa escola e,
que existe desde 2007, em que eu trabalho a sensibilizacdo e a
percepcao ambiental. (P8)
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Ela também diz usar o livro didatico, mas afirma nao ficar restrita a ele,
trabalhando também com outros materiais.
No que se refere ainda ao papel do livro didatico, Santos aponta que além dos

conteudos conceituais, eles difundem valores e podem disseminar ideologias.

(...) para além de transmitir um corpo de conhecimentos, serve
propositos sociais, culturais, e éticos. Transmite valores, influencia
atitudes, geralmente na forma de “mensagens ocultas”. Consciente
ou inconscientemente, adapta-se, através dele, uma certa
abordagem pelos assuntos que apresenta ou ndo apresenta, pela
ordenacgdo e sequiéncia que adapta, pelas questdes que levanta ou
nao levanta, pela referéncia que faz, ou nado faz, a outras fontes:
disciplinares, sociais, culturais, éticas, etc. Como vetor ideoldgico o
que diz ou insinua pode contribuir para perpetuar formas de
marginalizacdo e/ou de discriminacdo ou para a formacdo de
apeténcias e de competéncias de valor positivo tendo em vista o
exercicio de uma cidadania responsavel (2001, p.128).

Diante das respostas e das consideragdes apresentadas, nossa analise é a
de que direta ou indiretamente os PCN influenciam, de algum modo, a selecéo de
conteudos pelo professor. Mesmo que nao percebam, ao utilizarem livros didaticos
submetidos a uma avaliacdo que considera as diretrizes presentes nos PCN, os
professores acabam incorporando, em suas praticas, concepgoes e idéias presentes

nesse documento.

Em relacdo, a forma como os contetudos de Ciéncias Naturais sdo ministrados
pelos professores entrevistados, as respostas da maioria dos professores revelou
que a metodologia de ensino mais utilizada € a aula expositiva, seguida da aplicacdo
de exercicios. Alguns professores responderam que complementam a exposicao
com exibicdo de filmes, utilizacao de jogos e quando possivel, com passeios e/ou

visitas. As respostas dos professores estdo resumidas no quadro a seguir:
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QUADRO 10: COMO OS PROFESSORES MINISTRAM OS CONTEUDOS DE CIENCIAS NATURAIS

Como os professores ministram os contetidos

de Ciéncias Naturais 1/12(3|4(5|6|7(8|9]|10
Professor

Essencialmente por meio de aula expositiva .

Aula expositiva, exibigao de videos e passeios

Aula expositiva, jogos e passeios

Aula expositiva, exercicios de fixagdo de conteldos e jogos

Aula expositiva, jogos, pesquisa e visitas

Aula expositiva, exercicios, interpretagao de textos e pesquisas

Aula expositiva, exercicios e pequenas experiéncias em sala de aula

Aula expositiva e leitura compartilhada

Os trechos retirados das entrevistas ilustram as idéias expressas pelos
docentes entrevistados.
Diz a professora P1

Dou uma aula expositiva, primeiro eu gosto de explicar tudo sobre a
matéria do dia e, se houver algum video eu passo para eles. (P1)

A professora P2 da detalha a sua resposta, referindo-se a utilizacdo de jogos,
a passeios e exibicao de filmes nas aulas de Ciéncias Naturais.

Procuro dar uma aula divertida em que os alunos possam aprender e
brincar ao mesmo tempo. Eu ndo gosto de ministrar uma aula séria,
com rigidez, gosto mesmo é de trazer os alunos para conhecer a
Ciéncia. Comego a aula questionando, estimulando neles a
curiosidade o interesse mesmo em aprender, para isso passo filmes,
montamos algumas experiéncias e aqui dificimente usamos o
laboratdrio porque é pequeno e precisa ter mais equipamentos, eu
prefiro nem ir Ia.

Sabe no planejamento anual nds indicamos a necessidade de visitas
fora da escola, ja fomos visitar o DAAE (Departamento Auténomo de
Agua e Esgotos de Araraquara), também existe o Projeto
Aprendendo com a Natureza que é da rede (municipal). Também ja
fizemos uma visita super legal a Usina Santa Cruz, que tem um
centro de educacdo proprio para receber as escolas e la eles
trabalham com a reciclagem do lixo que é resultado dos proprios
residuos da usina. La também fizemos uma trilha pela usina,
conhecemos a rocha do Aquifero Guarani. Nossa eles adoram estes
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passeios porque nio fica repetitivo, e se vocé observar no Estado
(nas escolas estaduais) ndo ha tanta visita € melhor o municipio
mesmo. (P2)

O professor P5 menciona que trabalha sempre a aula expositiva, adequando
a linguagem a compreensao dos alunos.

Sempre com aula expositiva. Este ano estou meio rebelde e nao fui
ao laboratério com eles. Quando eu vejo o que vou dar de matéria
para os alunos eu tenho que adequar alguns termos que na maioria
das vezes s§o dificeis para o vocabulario deles. Eu uso muito o jornal
“Estadinho” do O Estado de So Paulo porque tem muitas dicas que
eu posso usar para tentar cativar o interesse dos alunos porque ai a
gente acaba mostrando outra forma de estudar e conhecer a ciéncia.
(P5)

No que se refere as atividades usadas para ensinar Ciéncias, percebemos
que os professores relatam uma variedade que vai da aplicagdo de questionarios ao

uso de computadores. As respostas estao sintetizadas no quadro a seguir:

QUADRO 11: ATIVIDADES USADAS PARA ENSINAR CIENCIAS

Atividades para ensinar Ciéncias

Professor

Jogos no computador

Pesquisas em revistas, jornais e biblioteca da escola

Jogos Diversos (cruzadinhas, quebra-cabega, memdria, gincanas)

Letras de musica

Atividades do livro didatico

Passeio ao redor da escola

Visita no bairro

Visita ao Zoolo6gico

Exercicios para memorizar a matéria ensinada

Leitura e desenhos

Questionarios

Pequenas experiéncias em sala de aula (Nao ha laboratério)

Exibicao de filmes, construgdo de maquetes, organizacédo de projetos
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Como vemos, alguns professores afirmam usar varias atividades, outros se
limitam a uma ou duas modalidades. O professor P1, por exemplo, menciona sete
tipos diferentes; o professor P10 se refere apenas ao uso de leitura e desenhos; os
professores P4, P7 e P8 apontam dois tipos de atividades.

No que se refere as formas de ministrar os conteudos e as atividades usadas
para ensinar ciéncias, a aula expositiva parece ser predominante. O trabalho com
jogos, a organizacdo de passeios ou visitas a diferentes lugares, a utilizacdo de
recursos tecnolégicos aparecem como uma preocupacao dos docentes em
desenvolver um trabalho mais ligado as novas formas de ensinar, com mais prazer e
estimulo aos alunos.

No entanto, notamos que os PCN de Ciéncias Naturais parecem influenciar
muito pouco tais aspectos das praticas, pois algumas das orientacbes didaticas
presentes no documento nem chegam a ser referidas. Apenas trés professores
mencionam a realizagdo de pequenas experiéncias e somente um professor fala em

organizacao de projetos, abordagem bastante enfatizada nos PCN.

b) a forma como realiza a avaliacao da aprendizagem dos alunos e a
avaliacao dos conhecimentos prévios a respeito dos conteudos de Ciéncias
Naturais;

No que se refere a avaliagdo do conhecimento dos alunos pelos professores,
a respeito dos conteudos de Ciéncias, os docentes da pesquisa revelaram que
realizam provas bimestrais e avaliam a participagao do aluno em suas aulas.

No quadro, a seguir resumimos as respostas referentes a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos.
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QUADRO 12: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Avaliacao da aprendizagem
1/2|3|4|5/6(7(8|9]|10
Professor

Provas bimestrais e participagao dos alunos em sala de aula

Provas bimestrais, participacéo e interesse das aulas nas aulas

Provas bimestrais, trabalhos, tarefas e a participagéo dos alunos

Provas bimestrais, seminarios, pesquisas e auto-avaliagdo dos alunos

Provas bimestrais, conversas e aplicagao dos conhecimentos em sala de aula

Selecionamos alguns depoimentos dos professores em relagdo a forma como
avaliam a aprendizagem de seus alunos.

A professora P2 se refere a subjetividade presente no ato de avaliar, dizendo:

A avaliacdo é com provas escritas e com a participacdo deles,
basicamente é isso (...). Mas nem sempre é facil avaliar, ainda é um
processo que envolve a nossa subjetividade em relagdo a cada aluno
eu estou falando, porque tem aluno que aprende rapido e nao
participa da aula como outros que tém mais dificuldade e estao
sempre participando da aula. (P2)

Na resposta da professora P6 ha referéncia ao tipo de avaliagdo descrita pela
maioria dos docentes, porém ha uma particularidade, pois ela afirma que realiza
uma pré-avaliagdo dos alunos para compreender as necessidades educacionais de
cada estudante logo no inicio do ano letivo.

Sim, no comecgo do ano noés todos realizamos uma pré-avaliacdo de
cada aluno e ja vamos direcionando cada problema que eles
apresentam e ai trabalhamos em cima disso. (P6)

Ao responder se essa € uma avaliagao realizada por todos os professores da
sua escola, ela explica:

Sim, é um trabalho em equipe mesmo. A gente organiza as criangas
que vem de outras escolas com muita defasagem na aprendizagem,
elas chegam aqui sem serem alfabetizadas e, ai vamos trabalhar
conforme as necessidades delas. Eu separo em atividades
diferenciadas e vou aplicando durante o ano todo. E importante esta
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pré-avaliagdo porque nos ajuda na avaliagéo final deles tanto pra ver
se eles aprenderam quanto para atender as necessidades de

-

avaliagdo do Estado. E através dessa avaliagdo que montamos
diferentes projetos aqui na escola, como o Projeto Agua, Projeto
Amor, o Projeto Solidariedade, aqui a gente, trabalha os valores e
como precisa né? Hoje passou a ser fundamental para esses alunos.

(P6)

Na sua resposta, a professora P8 diz que além da avaliagdo formal, utiliza
estratégias diferentes para medir a aprendizagem de seus alunos. Ela destaca,
inclusive, a existéncia de um projeto de educacdo ambiental na escola em que

leciona e 0 uso desse projeto para a realizagdo de uma auto-avaliagdo dos alunos.

Através das provas bimestrais, seminarios, cartazes e pelas
pesquisas que eles apresentam. Pelo Projeto de Educagao
Ambiental nds realizamos a auto-avaliagcdo, e observamos a
mudanga procedimental e atitudinal dos nossos alunos. E, a
avaliagdo tem que ser realizada todo dia, tem que observar a
participacao deles e, principalmente o interesse de cada um. (P8)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais o processo de avaliagcdo
“deve considerar o desenvolvimento das capacidades dos alunos com relagédo a
aprendizagem de conceitos, de procedimentos e de atitudes” (2000, p.36). Assim, é
possivel observar na fala da professora P8, aquela que fez a leitura dos PCN de
Ciéncias Naturais e que diz utiliza-lo para selecionar e ministrar os conteudos de
Ciéncias, uma relacao com as orientagdes propostas pelos PCN.

Sobre a avaliacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, € possivel
identificar situagcdes e atividades diversificadas, presentes na pratica dos professores
sujeitos da pesquisa. Alguns professores informaram, em suas respostas, que
utiizam estratégias didaticas como rodas de conversa, questionamentos e até
mesmo jogos ou brincadeiras. As principais estratégias mencionadas estédo
apresentadas no quadro abaixo.
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QUADRO 13: AVALIAGAO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS ALUNOS

Avaliagcao dos conhecimentos prévios dos al
Professor

Questodes sobre o tema a ser ensinado

Uso de um jogo ou uma brincadeira

Levanta os pré-conceitos que os alunos tém sobre o tema a ser ensinado

Através de roda de conversa

Escreve o tema na lousa e investiga o que os alunos sabem

Faz uma pré-avaliagao de cada aluno

Realiza uma leitura sobre o tema e utiliza roda de conversa

Duas professoras P1 e P3 dizem iniciar a aula com questdes sobre o assunto
programado para a aula do dia. A professora P2 informa que comeca um
determinado conteudo com jogos ou brincadeiras e a professora P4 relata que sua
aula inicia com uma conversa. Ja o professor P5 diz escrever o tema da aula na
lousa e estabelece uma discussdao com os alunos.

As professoras P6, P7, P8, P9 e P10 afirmaram que geralmente avaliam o
conhecimento prévio de seus alunos, fazendo um questionamento acerca do tema a
ser trabalhado naquele dia. Também indicaram que realizam a formag&o de uma
roda de conversa ou de leitura. A professora P6 relata fazer um trabalho
diferenciado de pré-avaliacdo de cada aluno com o objetivo de identificar as
dificuldades de aprendizagens existentes e, posteriormente, estabelecer estratégias
para conhecer melhor o conhecimento que cada aluno possui sobre os temas de
Ciéncias.

A seguir apresentamos o depoimento da professora P2, sobre o uso de jogos
ou brincadeiras como uma possibilidade de avaliar o conhecimento prévio dos seus

alunos:

Muitas vezes eu comego com um jogo ou uma brincadeira porque
eles acabam se soltando e a aula flui melhor. Ja usei e, as vezes,
ainda uso, os jogos de informatica que relacionam os conteudos de
ciéncias. (P2)
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A professora P9 se refere a necessidade de desmistificar os conceitos e
preconceitos sobre os conteudos de Ciéncias.

Primeiramente, eu os questiono sobre o conteudo que vou comecar.
Eles ainda tém muitos preconceitos sobre varias coisas, muitos falam
aquilo que aprenderam com 0s pais e quando véem que é bem
diferente e, isso falando e explicando em termos cientificos, eles
acabam ficando entusiasmados e querem saber mais e mais, é
gratificante para gente ver como eles aprendem rapido. (P9)

A professora P10 destaca a utilizagdo de uma “roda de conversa” com seus

alunos ao iniciar um conteldo de ciéncias.

O conteudo é avaliado através de uma roda de conversa antes de
comecgar a leitura escolhida para o dia. Nessa conversa, os alunos
falam o que sabem sobre o assunto, curiosidades e sobre o que eles
querem saber. (P10)

Pelas respostas, percebemos que os professores parecem ter interesse em
investigar os conhecimentos prévios de seus alunos para iniciar as suas aulas, pois
todas as estratégias mencionadas representam formas de identificar aquilo que os
alunos ja sabem sobre os temas a serem abordados. De acordo com os PCN, os
estudantes possuem um repertério de representacdes, adquirido na vida cotidiana,
sobre 0s conteudos que seréo ensinados na escola.

Essa idéia de levantar os conceitos parece estar de acordo com o que propde
os PCN, porém, s6 a leitura do documento nédo esclarece o deve ser feito a partir
dai. As respostas que obtivemos também nao indicam o que os professores fazem

com tais informacdes.

c) o que o professor entende ser necessario que o aluno faca para
aprender os conteudos de Ciéncias Naturais;

Os docentes participantes da pesquisa informaram o que pensam que seu
aluno precisa fazer para aprender o conteudo de Ciéncias Naturais que ele ensina.
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Alguns professores entrevistados dizem que a aprendizagem dos conteludos de

Ciéncias depende da curiosidade do aluno. Para outros professores a aprendizagem

depende de sua pratica educativa e alguns docentes indicam que a aprendizagem

depende de diferentes recursos materiais.

A sintese das respostas esta no quadro, a seguir. Assinalamos, ao lado das

respostas (A) quando a resposta se refere a algo que depende do aluno, (P), quando

a resposta é relacionada a alguma coisa que depende do professor e (E), quando se

refere a escola:

QUADRO 14: O QUE O PROFESSOR ENTENDE SER NECESSARIO PARA O ALUNO APRENDER

CIENCIAS

O que é necessario para o aluno
aprender Ciéncias
Professor

8/9|10

Ter curiosidade (A)

Ter mais interesse pelas aulas (A)

Bons recursos materiais, sala de aula equipada (E)

O aluno precisa querer aprender a teoria e depois a pratica (A)

Estimulo do professor (P)

Boas aulas (P)

Fr

Destacamos a resposta da professora P2, para quem a aprendizagem dos

conteudos de Ciéncias depende do aluno.

Eles (alunos) teriam que ter mais

interesse, estdo sempre

desanimados. E esta situagdo € pior com o0s maiores que ja nem
gostam da aula. Meu sonho € que eles vissem significado na aula e
no porque de aprender, mas tem dias que é tao dificil conseguir a
atencdo deles que a gente também se sente como uma péssima
professora. Mas, tenho sido mais paciente. Tem que ter carinho e
amor com eles sendo desiste e vai trabalhar com outra coisa. (P2)

Do mesmo modo, se referindo ao aluno, o professor P5 aponta a importancia

dele ser curioso para entao aprender os conteldos de ciéncias ensinados.
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Primeiro tem que ter curiosidade, porque a ciéncia é uma coisa que
esta ligada no dia-a-dia deles. Quando tem um assunto que da para
relacionar com a realidade deles eu peco para que eles observem na
casa junto da mae e tente ver algo que nés aprendemos na sala.
Muitas vezes temos que tirar uns mitos que eles acreditam porque
foram ensinados assim e, ai ensinar o certo. Muitas criancas ouvem
da mde que comer manga e tomar leite pode fazer com que eles
morram e, ai eu fago todo um trabalho pra explicar que nao é desse
jeito e também peco pra eles ensinarem o correto la na casa e para
as pessoas que ensinaram isso pra eles. (P5)

A professora P10 também fala da curiosidade:

Em primeiro lugar o aluno precisa ter curiosidade e depois ouvir com
atengdo. Caso haja onde aplicar os conhecimentos, que aplique.
(P10)

Para a professora P6 a aprendizagem de seus alunos depende da sua pratica

educativa.

A ciéncia era uma disciplina mais decorativa, ndo levava a crianca a
pensar no dia-a-dia, entdo eu tento estimular nos meus alunos o
interesse em observar que tudo tem ligacdo, que cada disciplina tem
ligagdo com a outra, eu trabalho em cima da interdisciplinaridade e
da multidisciplinaridade. E, acredito que isso é realmente importante
para eles aprenderem de fato os contetdos de ciéncias. (P6)

Ja a professora P3 acredita ser necessario ter bons materiais, salas

adequadas e mais recursos pedagoOgicos para que seus alunos aprendam o0s

conteudos de Ciéncias.

Precisa ter um bom material, ter uma sala gostosa para estudarmos
e mais recursos diferentes. Acho que com isso a gente consegue
estimular neles a vontade, o desejo de estuda. (P3)

A disponibilizacdo de recursos materiais mais adequados, como salas

equipadas e laboratérios, foi um aspecto mencionado por apenas um dos docentes,

porém vale destacar a necessidade de investimentos que revertam em beneficios
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para professores e alunos e que possam contribuir para o sucesso da aprendizagem
dos alunos.

No entanto, quando varios dos professores entrevistados relatam que para
que ocorra a aprendizagem dos conteudos de ciéncias naturais, seria necessario o
aluno ter curiosidade ou um interesse maior, sera que estdo deixando de lado o
papel do professor? Afinal, o que cabe a ele?

Para Gimeno Sacristan (2000) o professor € um elemento essencial na
concretizagao do curriculo na pratica.

O autor ressalta que:

E evidente que no professor recai ndo apenas as determinacdes a
serem respeitadas provenientes do conhecimento ou dos
componentes diversos que se manifestam no curriculo, mas também
as obrigacées em relacdo a seus préprios alunos, ao meio social
concreto no qual vivem, e isso o chama inevitavelmente a intervir,
devido a responsabilidade para com eles. Enfim, o curriculo tem a
ver com a cultura a qual os alunos tém acesso; o professor, melhor
do que nenhum outro é quem pode analisar os significados mais
substanciais dessa cultura que deve estimular para seus
receptores (p.165, grifos meus).

Podemos fazer aqui uma reflexdo sobre a importancia do trabalho docente,
pois a extensédo desse trabalho vai além da sala de aula. Todavia € nela que se
expressam 0s mais diversos contextos que permeiam o sistema escolar, bem como
as redes de saberes dos professores. E importante reafirmarmos que o curriculo se
constréi na sala de aula essencialmente a partir do trabalho do professor e ele se
materializa a partir das tarefas propostas pelos professores a sua classe.

Fica claro que a pratica pedagdgica € essencial para o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Nao € possivel responsabilizar a falta de curiosidade dos
alunos e, tampouco a falta de bons materiais como definidores da ndo aprendizagem
dos discentes.

Os PCN, também enfatizam sobremaneira o papel do professor, afirmando
que o processo de ressignificacdo das ideias prévias pelos alunos nao €

espontaneo, mas sim construido com a intervencao do professor. Diz o texto:

E o professor quem tem condi¢ées de orientar o caminhar do aluno,
criando situacdes interessantes e significativas, fornecendo
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informagdes que permitam a reelaboracdo e a ampliagdo dos
conhecimentos prévios, propondo articulacbes entre os conceitos
construidos, para organiza-los em um corpo de conhecimentos
sistematizados (BRASIL, 2000, p. 33).

Quando atribuem ao aluno a responsabilidade pela sua aprendizagem, os
professores revelam que as ideias apresentadas nos PCN sobre como se da a
aproximacao dos alunos em relagdo ao conhecimento cientifico, ndo foram
incorporadas em suas praticas.

d) conhecimento e leitura dos PCN e dos PCN de Ciéncias Naturais por

parte dos professores;

Sobre a leitura dos Parametros Curriculares Nacionais e dos PCN de Ciéncias
Naturais, no total de dez professores, apenas uma professora, P3, afirma que nao
leu nenhum volume dos PCN. Os demais professores leram pelo menos um dos dez
volumes do documento, sendo que a maioria relatou ter realizado a leitura ha muito
tempo e se recordar muito pouco do que leram.

Melhor explicitando, os professores P1, P2, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10
afirmam conhecer os PCN. As professoras P1 e P2 informaram que leram quase
todos os volumes dos PCN e P7 disse que leu todos os volumes, tendo, inclusive
participado de um curso na antiga escola estadual em que lecionava, sobre os “PCN
em Ac¢éao”, com o objetivo de melhor conhecer e compreender este documento.

Os professores P1, P2, P4 e P5 esclareceram que leram os PCN de Ciéncias
Naturais, mas ndo se recordam, pois ja faz um longo tempo. A professora P6
informou que realizou a leitura dos volumes de Ciéncias Naturais e de Lingua
Portuguesa, mencionando também que ja havia muito tempo, enquanto a professora
P8 disse que fez a leitura do PCN de Ciéncias Naturais, de Lingua Portuguesa e do
volume sobre os Temas Transversais. As professoras P9 e P10 responderam que
realizaram a leitura dos dez volumes dos PCN, entretanto, relataram que essa leitura
aconteceu no inicio da implementacao e divulgacao dos PCN para todo o territorio
brasileiro, ou seja, também ja faz bastante tempo.
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O quadro a segquir, traz as informacdes sobre a leitura do documento pelos

professores.

QUADRO 15: LEITURA DOS PCN E DOS PCN DE CN POR PARTE DOS PROFESSORES

Leitura dos PCN e dos PCN de CN
por parte dos professores

Professor

Introdugao, L. P., Mat. e C. N. faz muito tempo e n&o se recorda da leitura

Quase todos os volumes, inclusive o de C. N., mas ndo se lembra da leitura

N&o leu nenhum volume

Leu todos os volumes dos PCN, porém néo se recorda da leitura

Leu os PCN de L. P. e de C. N., mas se recorda pouco da leitura

Leuos PCNdelL.P.,de C.N.eT.T. e serecorda da leitura

Leu todos os volumes dos PCN e se recorda da leitura

A maior parte das respostas traz um dado muito importante, pois revelam que

mesmo conhecendo o documento, seis professores ndo se recordam da leitura. Um

dos professores pouco se lembra e somente trés docentes dizem que leram e que

se lembram.

As respostas dos professores P4, P5, P6 e P7 estdo destacadas abaixo:

Sim, ja li todos. Faz um temp&o que eu ndo pego os PCN, foi mais
quando surgiu que a gente leu. (P4)

Sim, li todos, mas ja faz um tempinho. (P5)

Sim, ja li o PCN de Ciéncias, o de Portugués, mas faz tanto tempo.
N&o me recordo de tudo ndo. Mas, achei que é uma leitura facil de
fazer. (P6)

Sim, eu sou de Sdo José dos Campos e la na antiga escola em que
trabalhei eu fiz um curso que se chamava “PCN em Ac¢ao” e era pra
nos ajudar a entender e usar os PCN na nossa escola e nas nossas
aulas e também para montar o planejamento. Foi um curso muito
importante e no final eu consegui ler todos os PCN, mas ndo me
recordo de todos néo. (P7)
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Na sua resposta, a professora P2 revela a dificuldade em lembrar sobre a
leitura realizada sobre os PCN.

Sim ja li quase todos, sdo oito né? Nao lembro mais. O de ciéncias
eu acredito que li ja faz uns cinco ou seis anos e me recordo pouco.
O que eu vejo mais é no nosso livro alguns destaques sobre o que 0s
PCN indicam ou sugerem ou que esta de acordo com os PCN, mas
do resto ndo tenho lido nada. (P2)

A resposta da professora P1 apresenta sua visdo sobre a chegada dos PCN
nas escolas e as dificuldades em compreender os objetivos propostos por este novo

documento.

Sim, ja li o PCN de Introdugéo, o primeiro, né? Também Ili o de
portugués, de matematica e o de ciéncias. Na primeira escola que eu
lecionei nos professores tivemos a oportunidade de montar um grupo
de estudo sobre os PCN, isso foi quando eles estavam chegando pra
gente. Ninguém entendia ao certo o que eles eram e montamos este
grupo para estuda-los e ver o que cada um sabia para poder ajudar a
entender, se eu ndo me engano e sabe, estou ficando de cabelos
brancos acho que isso foi em 98 ou 99. (P1)

Ela explica melhor o que os professores de sua escola estudaram sobre os
PCN, naquela época.

Estudamos primeiro o qué eram aqueles livros coloridos um de cada
matéria e também tinha conteudo novo, como ética, ai ndo me
lembro corretamente. Mas a gente queria e precisava entender como
deveriamos usar os PCN. Lembro que no comego foi bem confuso
para nos, até a nossa diretora la da primeira escola, ndo sabia
exatamente o que fazer, ela dizia pra gente estudar, ler. Mas depois
foi passando o tempo e no foi mais falando dos PCN e hoje nem
precisa estudar mais os PCN. (P1)

Ao procurar esclarecer porque nao € mais preciso estudar os PCN, a

professora complementa:

Ai, porque eles ndo mudaram, a gente ja leu e a euforia toda em
torno deles passou, né? (P1)
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No que se refere a professora P3, que afirma nao ter lido nenhum volume dos
PCN, os motivos alegados sédo a falta de oportunidade e a falta de interesse em
utilizar esse material.

Sim, conhego porque quando eles surgiram foi uma confusao e muito
se falou sobre eles, mas nunca tive a oportunidade de ler nenhum.
Também agora ja faz um tempdo que eles sairam de moda, né?
Acho que faltou vontade mesmo de ler e também nunca me
interessou usar. (P3)

Destacamos a resposta da professora P8, que respondeu ter realizado a
leitura do PCN e menciona o de Ciéncias Naturais.

Sim conhego. Ja li inteiro o de Lingua Portuguesa, o de Ciéncias
Naturais, e Temas Transversais.

Vemos, pelas respostas dos professores, que muitas vezes as novas
diretrizes chegam até eles sem que entendam o que elas significam. Pelas
afirmacoes de alguns dos professores entrevistados percebemos, que no inicio de
sua divulgacdo, os PCN causaram certa curiosidade e até alguma “confusédo”. De
todo modo, o interesse em conhecer o documento ndo parece ficar evidente.

E interessante, neste momento, questionar qual a melhor maneira de
preparar, esclarecer e orientar adequadamente os docentes na chegada de uma
nova diretriz para o seu trabalho, de modo a contar com a adesdao e com a
participacao dos professores. Vale lembrar que o professor € no final de todo esse
processo, o0 responsavel pela concretizagdo do curriculo prescrito. E é importante
nao esquecer, como afirma Santos, em trecho ja destacado nessa dissertacao, que
os professores ndo sao “tabulas rasas” prontos para assimilar qualquer inovacao
que lhe seja apresentada.

Gimeno Sacristan (2000) ao se referir a politica curricular e ao curriculo

prescrito afirma:

A intervengdo politica sobre o curriculo, ao estabelecer
concretamente os minimos para todo o sistema educativo ou para
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algum de seus niveis, cumpre diferentes funcbes que é preciso
esclarecer para dar a esta fase de decisdes seu justo valor e analisar
as conseqléncias de expressar as prescricdes dessa ou daquela
forma. A partir da experiéncia histérica que temos, qualquer esquema
de intervencdo neste sentido pode parecer negativo e cerceador da
autonomia dos docentes como supostos especialistas da atividade
pedagdgica e do desenvolvimento curricular. (p.109)

Nesse sentido, entendemos que as prescricdes precisam ser interpretadas e
compreendidas pelos professores, 0os agentes executores do curriculo na pratica.
Cremos também que existem diferentes motivos que dificultam a incorporacao de
diretrizes oficiais, entre as quais a desconsideracdo dos contextos escolares, pois
como afirma Gimeno Sacristdn (2000), o curriculo se concretiza dentro das
condigdes da escola, tal como se encontra configurada.

e) percepcao dos professores sobre a influéncia dos PCN de Ciéncias
Naturais na sua pratica pedagogica e na elaboracao do Projeto Politico Pedagogico

Sobre a percepgéo da influéncia dos PCN de Ciéncias Naturais na sua pratica
pedagdgica, as respostas indicam que mesmo que os professores nao se lembrem
da leitura que realizaram eles acreditam que os PCN de Ciéncias Naturais
influenciam as praticas. Na nossa avaliacao, essa influéncia ocorre, principalmente,
pela utilizagdo de livros didaticos que contemplam as orientagdes daquele
documento.

Os professores P1, P2, P5, P6, P7, P8, P9 e P10 afirmam acreditar que os
PCN de CN influenciam no desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas. Para o
professor P5 os PCN complementam o seu trabalho pedagégico, ja a professora P3
nao soube dizer se ha influéncia, uma vez que nunca leu os PCN de CN. O
professor P4 preferiu ndo responder, porque néo se recorda da leitura dos PCN/CN.

As respostas estdo sintetizadas no quadro que se segue:
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QUADRO 16: PERQEPQAO DOS PROFESSORES SOBRE A INFL,UIAENCIA DOS PCN DE
CIENCIAS NATURAIS NA SUA PRATICA PEDAGOGICA

Percepcao sobre a influéncia dos PCN: 11213lal5|6!7!8|9]|10

Professor

SIM

NAO

Pelo livro didatico

Nao respondeu, pois ndo se lembra da leitura que fez dos PCN

As respostas
exercida pelos PCN:

a sequir ilustram a visdo dos professores sobre a influéncia

De certa forma acho que exerce uma influéncia sim, porque usar 0s
PCN de Ciéncias todo o dia, em toda aula de ciéncias ndo. Mas,
sempre nos lembramos dos PCN quando montamos o nosso
planejamento, isso por causa das orientacées pedagdgicas e da
questdo de como trabalhar com a preservagdo do meio ambiente. No
livro de Ciéncias tem nas varias unidades as sugestdes dos PCN; é
assim: tem um conteudo e ai a gente vai preparar a aula e na parte
que é do professor no livro didatico tem escrito la “segundo o0s
PCN...” ou entdo, “os PCN sugerem ao seu trabalho como
professor...”. Acho que é isso, entdo da pra entender que se a gente
trabalha com o livro que também usa os PCN para as atividades da
nossa aula, entdo, também usamos e trazemos influéncias dos PCN
para a nossa pratica. (P1)

Exerce, vai norteando. Quando ndo tinha os PCN era tudo muito
solto e até mesmo os livros estao se igualando né? Estao atrelados
aos PCN, antes eles eram diferentes, hoje, tem livro que tem escrito
na capa “de acordo com os PCN. (P5)

Para a professora P6, os PCN de CN norteiam o seu trabalho pedagdgico, e

representaram uma mudanga em sua pratica. Segundo ela:

Oh, norteia bastante, porque a gente ja discutiu bastante coisa nas
nossas reuniées de HTPC. E, sempre estamos buscando melhorar
as nossas aulas e os PCN tém ajudado no sentido de mudar a nossa
visdo. Sou professora ha 22 anos e o olhar para a educagcdo mudou
demais de uns anos pra ca. E os PCN sao importantes porque nos
faz ver que tem que relacionar a realidade do aluno, o cotidiano, a
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diversidade tanto cultural quanto dos alunos que nds recebemos, é
um novo trabalho que temos que realizar e, vamos trabalhando todo
dia em cima disso. Com certeza, a minha pratica pedagdgica mudou.
(P6)

Para a professora P8, os PCN servem como um norteador do Projeto Politico

Pedagdgico na escola em que trabalha.

Sim, exerce influéncia desde os objetivos e conteudos dos PCN,
porque uso eles como base para desenvolver o meu trabalho. Os
PCN servem como um norteador do Projeto Politico Pedagdgico aqui
da escola e acaba fundamentando a nossa pratica dia-a-dia. (P8)

A partir da analise dos planos de aula especificadamente para o 2° Ano do
ensino fundamental, disponibilizados por dois dos professores que tomaram parte da
pesquisa, percebemos que os objetivos, as estratégias didaticas, os procedimentos
metodoldgicos, as sugestbes de atividades e os critérios de avaliacdo séo
correspondentes ao que propde o livro didatico de Ciéncias. Ou seja, fica claro que o
livro didatico é utilizado como referencial para elaborar os planos de aula para o
ensino de Ciéncias.

Esclarecendo melhor, o livro didatico utilizado pelos dois professores, “Porta
Aberta — Ciéncias / 2° Ano” contém, no Manual do Professor, um item no qual esta
explicito de “Acordo com os Parametros Curriculares Nacionais”.

Analisando o livro, observamos, nos itens: “Apresentacédo da Colegéao”; “Por
que ensinar Ciéncias”; “Conteudos Escolares”; “Proposta Metodoldgica da Colegéao”;
“Eixos Tematicos e desenvolvimento dos conteudos”; “Avaliacao” e “Orientacdes
Didaticas”; uma tendéncia em contemplar as propostas sugeridas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais, pois em cada um desses itens sao
citados fundamentos tedricos e os mesmos objetivos presentes naquela diretriz.

Para aprofundar a analise, selecionamos trés tépicos especificos do Manual
do Professor, que tratam dos conteudos a serem trabalhados e da forma como
esses conteudos devem ser abordados: Os topicos sao: “Conteudos Escolares”;

“Eixos Tematicos e desenvolvimento dos conteddos”; “Orientacbes didaticas”.
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No item “Conteudos Escolares”, observamos que os conteudos aparecem
divididos em: conceituais, procedimentais e atitudinais, seguindo a orientacédo
proposta nos PCN, incluindo o PCN de Ciéncias Naturais.

No item “Eixos Tematicos e desenvolvimento dos conteldos” a organizacao
dos conteudos inclui dois eixos para o 2° Ano do ensino fundamental — 1° Ciclo,
organizacao idéntica a proposta nos PCN de Ciéncias Naturais. No quadro abaixo
indicamos como o livro didatico reproduz as propostas dos PCN.

QUADRO 17: Livro Didatico (Eixos Tematicos) e PCN de CN (Blocos Tematicos)

Eixos Tematicos e dgsenvolwmento dos PCN de Ciéncias Naturais - .
conteudos. blocos tematicos (12 Ciclo) 22 Ano do
Livro Didatico “Porta Aberta” Ensino
Ambiente Ambiente Fundamental
Ser Humano e saude Ser Humano e saude

No item “Orienta¢des Didaticas”, ha subsidios para o trabalho do professor
que deve ser estruturado por meio de intervencoes, tais como, a problematizacao; a
busca de informagdes em fontes variadas; a sistematizacao de conhecimentos; e por
fim, por meio de projetos. Cabe destacar que tais intervengdes propostas pelo livro
didatico de Ciéncias, sdo as mesmas sugeridas pelos PCN aos professores.

Em sintese, ao analisarmos o livro didatico utilizado pelos dois professores
identificamos uma tendéncia em contemplar as propostas sugeridas nos Parametros
Curriculares Nacionais. Sendo o livro didatico o material a partir do qual esses dois
docentes organizam seu trabalho, podemos afirmar que os PCN influenciam pelo
menos “indiretamente” suas praticas.

Essa percepgao ja havia sido explicitada no item no qual nos referimos a
selecdo dos conteudos, porém aqui vemos mais claramente, pelo menos no caso

dos dois professores que utilizam o livro citado, essa influéncia em suas praticas.

f) Interpretacao dos professores sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais

Os professores entrevistados apresentam, em suas respostas, opinides

diferentes sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais, todas bastante favoraveis.
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Para um professor o ensino de Ciéncias € bom, mas fica repetitivo ao longo do

tempo; outros revelam um gosto especial e um grande interesse pela disciplina;

varios professores expressam a necessidade de laboratérios, salas equipadas e

Nnovos recursos para o ensino de Ciéncias.

No quadro abaixo, sintetizamos as diferentes interpretacées dos professores

entrevistados a respeito do ensino de Ciéncias.

QUADRO 18: INTERPRETAGCAO DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DE CIENCIAS NAS

SERIES INICIAIS

Interpretacao dos professores sobre o ensino de
Ciéncias nas séries iniciais
Professor

Para a series iniciais € bom e ludico, o problema é que fica repetitivo

Esta melhor que antigamente, porém o ensino de Ciéncias precisa ser
mais ilustrativo e ter mais recursos materiais

E maravilhoso lecionar Ciéncias, gostaria de ter mais recursos
materiais e maior nimero de aulas de Ciéncias para séries iniciais

Hoje as criangcas tém a chance de aprender Ciéncias de um jeito
diferente, com auxilio de jogos, filmes (DVD), brincadeiras e musicas

Deixa a desejar, deveria ter mais preparagdo para os professores,
mais materiais e um assistente nos laboratérios, além de cursos

As criancas gostam de aprender os contetdos de Ciéncias. Precisaria
ter na escola um laboratério e mais recursos materiais.

E uma disciplina muito importante, facil de ensinar. Os alunos gostam
muito. O problema estd no nimero de aulas de Ciéncias.

Adoro Ciéncias, & uma disciplina facil de ensinar e aprender. Gostaria
de dar mais énfase na parte pratica, pois ndo ha laboratério na escola.

Amo Ciéncias, tenho muito prazer em ensinar CN, porém, &
necessario ter laboratérios equipados e recursos materiais diferentes.

E importante e necessario para o desenvolvimento da aprendizagem e
do aprimoramento do conhecimento dos alunos

Alguns trechos dos depoimentos permitem que observemos melhor a viséo

dos professores.

O ensino de Ciéncias para as séries iniciais é bom, o problema é que
depois fica repetitivo. E para os alunos das outras séries vai ficando

puxado. (P1)
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Olha, vejo o quanto o ensino de ciéncias esta melhor hoje do que
antigamente, isso ocorreu porque se passou a valorizar o cotidiano
dos alunos e chamar mais a atengdo deles. (P2)

Ensinar Ciéncias é muito prazeroso, os alunos tém sede de saber,
eles querem entender como funciona tudo, como os animais tém
filhotes, tudo sobre o nosso planeta. E realmente bem legal o
conteudo de Ciéncias, mas acho que muita coisa pode melhorar, nés
deveriamos ter aqui na escola um laboratdrio, ter mais recursos,
materiais. (P6)

A minha opinido é toda comprometida porque eu amo Ciéncias e
tenho muito prazer em ensinar Ciéncias. Mas vejo que precisa
melhorar muito, a gente precisava ter um laboratorio, ter materiais
novos e diferentes que nos ajudassem nas aulas. (P9)

A resposta da professora P3 também é de entusiasmo com o ensino de
Ciéncias e ela ainda mostra que esté informada sobre as normas de seguranga para
a realizacao das atividades experimentais, que sao recomendadas hoje.

E maravilhoso, eu me divirto dando aulas de ciéncias, tenho mais
interesse do que os alunos, pelo menos eu acho. Queria dizer que
seria melhor se a gente tivesse um laboratério mais completo, maior
e materiais para poder realizar algumas experiéncias porque tem
experiéncia que é facil de fazer com os alunos e que ndo apresentam
risco para eles. (P3)

O que nos revelam essas percepcdes positivas dos professores sobre o
ensino de Ciéncias? O topico “Por que ensinar Ciéncias Naturais no ensino
fundamental: Ciéncias Naturais e cidadania” traz varias justificativas sobre a
importancia do ensino dessa disciplina para a formagdo do cidadao critico e
participativo, como ja discutimos no item no qual tratamos dos PCN. De alguma
maneira, parece que estas ideias estdo incorporadas nas visdes dos professores.
Em relacdo as manifestagdes de que se tivessem mais recursos, como materiais e
laboratérios, o ensino de Ciéncias poderia ser melhor, os professores parecem
reconhecer a importancia da experimentacdo como um procedimento a ser

desenvolvido na area de Ciéncias, como enfatizam os PCN.
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Em relacdo a como interpretam os PCN de Ciéncias Naturais, a maioria dos
professores entrevistados consideram que eles sdo importantes para a educacéo.
Entre as afirmagdes positivas sobre os PCN, estado: trazem uma nova visdo para a
educacao; apresentam inovacdes, como a preocupacao da sociedade atual com os
problemas ambientais; focalizam a multidisciplinaridade e a diversidade cultural;
propdem trabalhos com uso do Método de Projetos; enfatizam a necessidade de
formar o aluno-cidadao, critico e social.

Alguns professores também apontam que os PCN s&o um documento facil de
ler e compreender e que estimulam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias a vida em sociedade. Todavia, ha alguns professores que
apontam algumas criticas ao documento.

No quadro abaixo, procuramos destacar as principais percepcdes expressas:

QUADRO 19: COMO OS PROFESSORES INTERPRETAM OS PCN DE CIENCIAS NATURAIS

Como os professores interpretam os PCN

. 1/2(3|4|5|6[(7(8|9]|10
de Ciéncias Professor
Sao validos para a educacéao .

Sao muito bons, trazem uma nova visao para o ensino de Ciéncias

Interpretacéo positiva, pelo livro didatico de Ciéncias que utilizam

Critica por serem fruto de uma politica neoliberal, todavia para o
ensino de Ciéncias sao pertinentes

Nao respondeu, pois ndo leu o PCN de CN

Preferiu ndo responder, pois faz muito tempo que leu os PCN de CN e
nao se recorda da leitura

Destacamos a resposta da professora P4, P5 e P10 como exemplos de
visdes positivas sobre os PCN.

Acho que de tudo, os PCN, acabam ajudando na forma de darmos
aula, porque nos ajuda a realizarmos um trabalho melhor. Os PCN
interferem também no planejamento da escola, porque organizamos
varios projetos para atender a nossa comunidade; é entdo, que a
gente tem a nogdo de que estamos complementando eles (PCN) na
nossa pratica. Eu vejo isso como algo positivo na nossa escola e,
que no fundo, a gente sabe que acarreta mais aprendizagens para
nés, professores. (P4)
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Norteia a pratica, porque facilitou ter um paradmetro para cada
matéria e, serve para gente nao ficar naquilo do que dar ou ndo dar.
Sinto que o nosso trabalho como professor ficou mais sério e a gente
se sente mais seguro também. (P5)

Acho muito bom e consegui aprender muita coisa com a leitura e
estudo dos PCN e, com certeza, uso até hoje na minha pratica como
professora. O PCN é um bom referencial para a pratica pedagdgica,
ndo apenas para a minha pratica pedagdgica, mas a de todos os
professores, visto que habilidades e competéncias fazem parte do
mesmo. (P10)

As respostas das professoras P6, P7 e P8 também revelam uma percepgao

favoravel:

E o que eu te falei agora, sei o quanto os PCN foram fundamentais
para mudar a visdo que a gente tinha sobre a educagdo. O que o
PCN de Ciéncias traz de novidade é a questdo do meio ambiente, da
preocupacdo em mudarmos as nossas acées, o nosso papel como
cidadao e que ndo podemos demorar a comegar a mudar a situagao
ecoldgica do planeta. (P6)

Deu pra perceber que eu gosto muito né, da uma luz, acho que eles
(PCN) sao importantes para a educacdo e o PCN de Ciéncias é
especial, porque ele é facil de ler e de entender e acaba me
ajudando muito nas minhas aulas. (P7)

Como criticas ao documento, alguns dos professores apontam: € um
documento que € fruto de uma politica educacional neoliberal que vé a educacéao
como uma mercadoria; que o conceito de cidadania fica muito confuso para os
docentes; que ha dificuldades na disponibilizacdo dos exemplares aos professores e
aos professores em formagéo.

Selecionamos a resposta da professora P8 e P9, como exemplos:

No aspecto politico, acredito que eles sdo fruto de uma politica
neoliberal para a educacdo e, infelizmente, hoje a escola forma
trabalhadores de nivel médio. Mas os PCN sdo muito pertinentes
para o ensino de Ciéncia porque trabalha por projetos, trabalha os
conteudos em sua totalidade, da énfase a multidisciplinaridade e a
diversidade, vé o aluno como cidaddo desde pequeno e traz essa

idéia para a questdo ambiental que é muito importante. Mas, em
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geral, gosto dos PCN e tento fazer um bom trabalho com a ajuda
deles. (P8)

Eu acho que o PCN é muito bom, mas tenho criticas em relacao a
dificuldade que eles (os PCN) tém de chegar até a realidade do
aluno. Por mais que tenha a questao da diversidade cultural, ainda é
preciso voltar mais para a rotina dessas criancas e para a
importancia deles aprenderem e, que um dia, consigam mudar a vida
deles para melhor. Também precisa ficar mais claro qual cidadao
queremos e devemos formar, as vezes, sinto que fica muito solta a
questdo da cidadania, precisa estar mais detalhada e melhor
explicada para nds professores.(P9)

Novamente nos remetemos ao topico dos PCN que trata de Ciéncias Naturais
e cidadania. Na verdade o que é dito sobre essa questdo estd bem claro e a
concepcao de que a formacdo do cidaddao hoje tem de levar em conta a
aprendizagem do saber cientifico parece consensual, porém nem sempre fica clara a
forma como devemos proceder para formar o cidadao critico e atuante em nossa

sociedade.

g) auto-avaliacao dos professores sobre a sua pratica no ensino de
Ciéncias Naturais;

No que diz respeito, a avaliacdo dos professores entrevistados sobre suas
praticas, as respostas nos levam a perceber que a maioria dos professores acredita
que realiza um bom trabalho. Eles afirmam que gostam da profissdo, que se
esforcam para melhorar sua atuacao e que estao sempre estudando, em busca de
mais conhecimento.

Também nessa auto-avaliagdo alguns professores apontam que poderiam
realizar um trabalho melhor se houvesse mais recursos materiais, laboratorios e

investimentos na educacdo. A sintese das respostas é apresentada no quadro
abaixo:
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QUADRO 20: AUTO-AVALIACAO DOS PROFESSORES SOBRE A SUA PRATICA NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

Auto-avaliacdo dos professores sobre a sua prati
no ensino de Ciéncias 1/2|/3(4|5/6|7|8(9]|10
Professor

Realizo um bom trabalho e estou sempre em busca de mais
conhecimentos

Avalio meu trabalho através do bom desempenho de alunos e da
satisfacdo dos pais

Realizo um trabalho de bom a regular .

investimentos faria um trabalho melhor

Realizo um bom trabalho, mas se houvesse mais recursos materiais e l

As respostas dos professores P1, P2 e P5 sdo apresentadas como exemplos:

Nossa é dificil a gente se avaliar, mas acredito que fago um bom
trabalho, porque eu pesquiso bastante, vou atras de mais
informacées, tento agendar passeios para 0s nossos alunos. E o
mais importante do que tudo isso é fazer com que 0s alunos gostem
de ciéncias, da aula e de querer aprender, gostar de saber das
coisas. Acho que isso é um bom trabalho quando a gente faz o que
gosta da certo sempre (P1).

Eu me esforco muito pra ser uma boa professora, pra conseguir
ensina-los e fazer sempre um bom trabalho. Ndo vou dizer que
consigo porque estou sempre tentando. Gosto muito do que faco e
tento trazer para o cotidiano dessas criangcas a importdncia das
ciéncias em nossas vidas. E simplesmente isso! (P2)

Primeiro avalio com os meus alunos, vejo como eles estdo, se
aprenderam isso através da avaliacdo, também avalio pelos pais,
quando tenho acesso aos pais, porque eles dizem que os filhos
melhoraram e querem saber mais. No fundo acredito que tenho me
esforcado como professor e como pessoa também porque dar aula
envolve sentimentos além de conhecimento, gostaria de fazer a
diferenga para cada aluno meu, mas sei que nao é possivel e desse
jeito vou tentando melhorar o meu trabalho. (P5)

Essa percepcdo positiva dos professores sobre suas praticas € um dado
alentador em relacao ao ensino de Ciéncias. Nota-se que dos dez professores sete

consideram que realizam um bom trabalho e ainda estdo em busca de mais
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conhecimentos Esses professores parecem acreditar, de fato, na importancia da
disciplina e do seu ensino para a formacgao dos alunos.

h) opinides gerais sobre o papel do professor, do aluno e da escola na
sociedade atual.

Para os docentes participantes da pesquisa, o0 papel do professor na
sociedade atual é o de promover a transformagao nos alunos, proporcionando a eles
a oportunidade de terem um futuro melhor. Os professores entrevistados creditam
que o professor é um orientador no processo de aprendizagem de seus alunos.

No que se refere ao papel da escola, as respostas apontam que os
professores entendem que sua fungdo € a formacado do aluno. Acreditam ser
necessario que a escola se torne um local prazeroso a todos e que possibilite a
realizacdo de um bom trabalho.

Para uma das professoras, o papel do professor, da escola e do aluno estao
interligados e os trés segmentos caracterizam um trabalho coletivo, que deve buscar
bons resultados.

No que se refere ao papel do aluno, ficou evidente que o professores acham
ser necessario um maior interesse e estimulo nos estudos. No entanto, para alguns
professores esse interesse deve ser incentivado e conquistado pelo professor
enquanto que para outros professores, cabe ao aluno ter vontade e interesse em
estudar.

Alguns professores apontam que é necessaria a participacéo das familias no
processo educativos de seus filhos, além da valorizagdo e do reconhecimento do
professor por parte de toda a sociedade.

No quadro abaixo, € possivel esta o resumo das opinides dos professores
sobre o0 seu papel, o papel do aluno e da escola na sociedade hoje:
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QUADRO 21: OPINIOES GERAIS SOBRE O PAPEL DO PROFESSOR, DO ALUNO E DA ESCOLA

NA SOCIEDADE ATUAL

Opinides sobre o papel do professor,
do aluno e da escola na soci 1/2(3|4
Professor

O professor deve promover a transformagao no aluno, incentivando-o
aos estudos e orientando-o para um futuro melhor. O aluno precisa ter
mais interesse em aprender. A escola precisa ser um lugar prazeroso.

O papel do professor e da escola € 0 mesmo: proporcionar ao aluno a
possibilidade de um bom futuro, de cursar uma faculdade, ter uma profiss&o.
Ao aluno, cabe o interesse pelo conhecimento e o respeito aos professores

O professor é o grande orientador e o responsavel em estimular nos
alunos o prazer em aprender. A escola é o local que deve propiciar
essas condigcoes.

O professor, 0 aluno e a escola formam um tripé importantissimo para as
transformagdes da sociedade: o professor divulga essas transformagdes, o
aluno as recebe e, a escola é o local onde se divulga essas transformagdes

Podemos observar as opinides explicitadas pelas professoras P1 e P2 em

suas respostas:

O nosso principal papel esta em promover a transformagao diaria em
nossos alunos, dai' vocé pode compreender a importancia da escola,
do professor, da familia e do aluno. E realmente um trabalho coletivo
que precisa de muita atencdo, de valorizagdo e a educagdo ndo pode
continuar a ser uma mercadoria. Os alunos passam a maior parte do
tempo nas escolas e estas precisam estar mais bem preparadas e
ndo serem mais vistas como um depdsito de criangcas e
adolescentes. Acho que o meu papel esta em ensinar bem e tentar
passar para os meus alunos a importdncia da cidadania e do
conhecimento. Digo tentar, porque muitos nao aprendem o que é ser
cidadao, mas ndo podemos jamais desistir. Nao desisti, tenho vinte e
dois anos de carreira e sei que ainda poderei fazer muito mais pelos
meus alunos. (P1)

O meu papel e o da escola € o mesmo, nos temos que ensinar essas
criangas e proporcionar para elas uma vida melhor no futuro. A
educacao é o bem maior que podemos deixar para elas e, é desse
jeito que teremos uma sociedade melhor. (P2)

Ja as professoras P3, P4 e P10 expressam assim o papel do professor, do

aluno e da escola:
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O nosso papel é fundamental para essas criangas, porque 0 que a
gente mais quer é que no futuro eles se tornem homens de bem,
trabalhadores e que respeitem as regras da sociedade. E para que
tudo isso acontega € importante que a escola se torne um lugar onde
essas criancas queiram vir, estudar e trazer também as suas
familias; a gente sabe hoje o quanto a familia desses alunos é
carente também. E as mudancgas estdo ai, chegando cada vez mais
rapido e a gente precisa se preparar e prepara-los também. Penso
seja isso o que Deus espera de ndés e as possibilidades que temos
de poder melhor o nosso trabalho. (P3)

O professor € um grande orientador na aprendizagem, ele € um
condutor. E a partir dele que o aluno vai sentir vontade de aprender
aquilo que ele coloca. Ou vocé vai despertar aquilo que ele tem que
aprender ou vai destruir aquilo no ninho. Precisamos mostrar para
eles o bom de aprender. (P4)

O professor, a escola e o aluno formam um tripé importantissimo
para as transformacées da sociedade. O professor € o agente
divulgador das transformagbes. A escola € o local onde ocorre a
divulgacdo e o aluno € o agente receptor das transformagées.
Portanto, os trés estao interligados e para que essas transformacées
ocorram ha a necessidade dos trés. (P10)

Vemos que a maior parte dos professores entrevistados percebe a

importancia de seu papel e do papel da escola na formagao dos alunos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Os argumentos utilizados neste estudo procuraram destacar que o ensino de
Ciéncias para os primeiros anos do Ensino Fundamental é necesséario e que
Ciéncias é, sem duvida, uma disciplina que colabora para a compreensao do mundo
e das constantes transformagdes vivenciadas na sociedade atual.

Os resultados aqui apresentados, ainda que se refiram a um estudo
especifico, revelam aspectos significativos do ensino de Ciéncias Naturais para os
anos iniciais da escolarizacdo e podem contribuir para uma discussdao mais
aprofundada sobre a importancia de se ensinar Ciéncias para as criangas.

Por meio da andlise das respostas de dez professores de escolas da rede
publica, procuramos entender como eles interpretam os Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais, o ensino de Ciéncias e suas praticas relacionadas a
essa disciplina.

Em resumo, buscamos analisar, pela ética dos professores, as contribuicdes
dos Parametros Curriculares Nacionais para as praticas pedagogicas dos
professores, nas séries iniciais do ensino fundamental e identificar possiveis
modificacdes que vém ocorrendo, apds dez anos da elaboracao e da implementacao
desse documento. Retomamos, assim, nosso objetivo e as questdes de pesquisa
para, a partir delas, tecer algumas consideragées.

1. Em primeiro lugar, podemos dizer que os professores das séries iniciais
que tomaram parte da pesquisa conhecem os PCN e a maior parte deles, em algum
momento, fez a leitura de um ou mais volumes. Esses docentes interpretam os PCN
de Ciéncias Naturais de forma positiva e acreditam que esse referencial influencia
sua pratica pedagdgica. Se existe alguma resisténcia ou algum conflito, isso néo
aparece nas respostas dos professores entrevistados. Por outro lado, pudemos
perceber, nos relatos, que as praticas, em alguns aspectos, parecem estar muito
distantes daquilo que é proposto no documento. Assim, conhecer os PCN parece

nao ser suficiente para que suas proposicoes sejam incorporadas. Além disso, fica
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claro que a influéncia dos parédmetros se da, muitas vezes, pelo uso de livros
didaticos, elaborados em consonancia com as diretrizes expressas neles.

2. Os professores trabalham diversos conteudos que fazem parte do
programa de Ciéncias para 0s anos iniciais, dependendo do ano para o qual
lecionam. A selecdo se da, essencialmente, a partir do livro didatico. Conforme ja
apontamos nos resultados, o livro didatico é a principal referéncia na selegcéo e
ordenacao dos conteudos. Como os livros disponiveis nas escolas sao aqueles
avaliados pelo PNLD, as orientagdes dos PCN de algum modo, estdo contidas
neles.

3. Os professores trabalham os conteudos de Ciéncias por meio de atividades
variadas, porém a aula expositiva aparece como a forma mais utilizada para se
ensinar Ciéncias. Esse dado nos permite afirmar que as orientacdes didaticas
preconizadas pelos PCN sdo muito pouco utilizadas. Embora o documento
recomende a realizagdo de observagbes, experimentos, e enfatize a
problematizagcdo como uma estratégia para a promo¢ao de mudanca conceitual, as
respostas nao fazem qualquer referéncia a esse tipo de abordagem. O trabalho por
Projetos, também detalhado no documento e apontado como uma estratégia que
favorece a articulagdo dos conteudos de Ciéncias com o de outras areas, foi
mencionado uma unica vez, por um dos participantes do estudo.

4. A avaliagdo dos conceitos prévios dos alunos, apontada pelos professores
como um procedimento realizado rotineiramente, parece nao exercer qualquer efeito
nas aulas, uma vez que elas se resumem a exposi¢cao de conteudos. A avaliagdo da
aprendizagem dos alunos é feita, quase sempre, por meio de provas bimestrais, 0
que nos leva a constatar que o que se faz é apenas a verificacao da aprendizagem
de conteudos conceituais. Os professores ndao se referem a avaliacdo da
aprendizagem de procedimentos e atitudes, também considerados como conteudos
pelos PCN. Em resumo, quanto a avaliagdo, podemos afirmar que as
recomendagdes e os critérios apontados nos PCN nao sao considerados.

5. Por fim, observamos que para os docentes que participaram da pesquisa,
ensinar Ciéncias é muito importante e as opinides emitidas sobre o ensino de
Ciéncias sao bastante favoraveis. Uma possivel explicacao para tal visdo é a de que
em Ciéncias sao tratadas questdes atuais, relacionadas ao processo de
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desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Nessa disciplina também sao focalizados
questdes relacionadas a saude, além de problemas sociais e ambientais presentes
no nosso cotidiano. A auto-avaliacdo favoravel que a maior parte dos docentes faz
do trabalho que realiza, acrescida da informacdo de que estdo constantemente em
busca de mais conhecimentos, pode refletir uma tentativa de responder ao que se
espera deles, mas também, pode revelar uma percepcdo da importancia dos
conhecimentos da area de Ciéncias na formacao do aluno.

Sobre a incorporacao das diretrizes dos PCN nas praticas dos professores, ha
que se questionar a forma como os PCN foram apresentados aos professores e
como até hoje chegam ao seu conhecimento. Em nosso estudo pudemos perceber
que nem sempre 0s professores entendem o que essas diretrizes significam.
Notamos que muitas vezes as orientacdes chegam a eles distorcidas ou por meio de
“traducbes” nao tao fiéis e, desse modo, nem sempre sdo apropriadas em sua
integra. Nao obstante, acreditamos que existem diversificados motivos que séo
obstaculos ao processo de incorporacdo de diretrizes oficiais, como exemplo, a
desconsideracdo dos contextos escolares, imprescindivel para que o curriculo se
concretize dentro das condi¢cdes da escola.

Para que as prescricbes possam ser incorporadas € fundamental, que os
professores compreendam que elas dizem respeito ao seu trabalho, uma vez que
eles sdo os agentes executores do curriculo na pratica. Por outro lado, o papel
exercido pelo professor na execucao do curriculo também nao pode ser esquecido

na elaboragéo de novas propostas. Concordamos com Oliveira (2000), para quem

a importancia do papel do professor de sala de aula na criacdo das
praticas pedagodgicas e curriculares, pode representar uma
contribuigao efetiva para a pesquisa na area do curriculo, bem como
nos estudos que pretendem desembocar em novas propostas (2000,
p.16)

E importante entender que independente daquilo que propomos ou que
pretendemos propor, nada cai num campo vazio, mas, segundo Oliveira (2000),
‘numa realidade na qual as inovagdes e praticas cotidianas acontecem e tém

significacdo para aqueles que nela se encontram” (p.16). Assim, para compreender
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o impacto de uma diretriz curricular precisamos considerar os personagens dessa
historia: professor e aluno.

Como sintese, podemos afirmar que os PCN de Ciéncias Naturais, dez anos
depois de sua implantacao, trazem reflexos para as praticas dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, nosso estudo nao nos permite
afirmar se eles tém contribuido para a melhoria das praticas.

Os resultados obtidos pelo Brasil no Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos — PISA, desenvolvido e coordenado internacionalmente pela Organizagao
para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)™ em relacdo ao
Letramento em Ciéncias, indicam um desempenho muito ruim. Em 2000 o Brasil
ficou em pendltimo lugar, entre 43 paises que participaram da avaliacdo; em 2003,
entre os 41 paises participantes ficou na penultima colocacao, a frente apenas da
Tunisia; em 2006, entre os 57 paises participantes, ficou em 52° lugar, em melhor
posicao que Coldmbia, Tunisia, Azerbaijao, Catar e Quirziquistao.

Como podemos perceber, em relacdo a Ciéncias, o desempenho de nossos
alunos estd muito distante do que se pode desejar, indicando que o0 ensino de
Ciéncias que temos ministrado é bastante insatisfatorio. Isso, com certeza, traz
sérias consequéncias para o desenvolvimento cientifico e tecnologico do nosso pais
e para a qualidade de vida de nossa populacao.

Assim, defendemos a necessidade de um ensino de Ciéncias eficiente, desde
0S anos iniciais como um meio de propiciar condicées para 0 avango necessario na
producédo cientifica e tecnoldégica em nosso pais, retomando aqui 0os argumentos
apresentados por Werthein (2008) no artigo publicado no Jornal Folha de Sao Paulo

e ao qual nos referimos no inicio dessa Dissertacao.

O PISA é um programa internacional de avaliagdo comparada, aplicado a estudantes da 72 série
em diante, na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica
obrigatéria na maioria dos paises. As avaliagbes do Pisa acontecem a cada trés anos e abrangem
trés areas do conhecimento — Leitura, Matemédtica e Ciéncias — havendo, a cada edi¢cao do programa,
maior énfase em cada uma dessas areas. Em 2000, o foco era na Leitura; em 2003, Matemética; e
em 2006, Ciéncias. Disponivel em < http://www.inep.gov.br/internacional/novo/PISA/oquee.htm/>
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Como concluséo, temos a certeza de que este trabalho nos fez entender a
necessidade e a importancia de estudos que se refiram a pratica pedagédgica, ao

curriculo e as prescrigdes curriculares sobre o ensino de Ciéncias para criangas.
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8. ANEXO

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Dados de Identificagéo:

a) Data:

b)Nome do Professor:

d) Formacao Académica:

)
)
c) Tempo de Atuacgéao:
)
)

e) Nome da Escola:

f) Série que leciona:

g) Periodo:

h) H& quanto tempo leciona nesta escola:

i) Leciona em outras escolas:

1. Como vocé seleciona o conteldo a ser trabalhado, durante o ano, referente a
Ciéncias Naturais?

2. Antes de iniciar um conteudo de Ciéncias Naturais, como vocé avalia os

conhecimentos prévios dos seus alunos a respeito deste conteudo?

3. Como vocé ministra os contetdos de Ciéncias Naturais?

4. O que o seu aluno precisa fazer para aprender o conteldo de Ciéncias

Naturais que vocé ensina?
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Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos sobre o ensino de Ciéncias
Naturais? Vocé acredita que seus alunos aprendem o contetudo programado
de Ciéncias Naturais? Por qué?

. O que vocé utiliza quando faz a selecdo do conteudo de Ciéncias a ser

ensinado?

. Quais atividades vocé usa para ensinar Ciéncias? Por que escolhe tais
atividades?

. Vocé conhece os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)? Vocé ja leu

algum volume? E o de Ciéncias Naturais?

. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais exercem alguma

influéncia nas suas atividades como professor (a)? Quais?

10.0 que vocé acha dos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias

Naturais?

11.Como vocé interpreta este referencial (PCN) para a sua pratica pedagogica?

12.Em sua escola, vocés utilizam os PCN para a elaboragdo do Projeto Politico

Pedagdgico?

13.Qual a sua opinido sobre o ensino de Ciéncias nas séries iniciais?

14.Como vocé avalia o seu trabalho em relacéo a Ciéncias Naturais?

15.Em sua opinido, qual o papel do professor, da escola e do aluno frente as

constantes transformacdes da sociedade atual?
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