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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar as concepgdes que professoras de
Educacdo Infantil tém sobre o ludico, e verificar quais sdo os aspectos da historia de vida
dessas professoras que influenciaram suas concepgoes sobre o brincar. Para redlizar esse
estudo partimos do pressuposto que o desenvolvimento pessoal, socia e intelectual do
individuo, ocorre a partir da apropriacdo de conhecimentos e dos processos de ensino-
aprendizagem, inseridos num contexto socio-cultural. Por isso, para nosso estudo,
privilegiamos o referencial tedrico constituido pelas contribuicdes de Gilles Brougere, Lev
Vygotsky e Antonio Névoa. Investimos em uma pesquisa de carater qualitativo e qua a
metodol ogia utilizada para a coleta de dados foi orientada pela busca da histéria de vida das
participantes. O trabalho de campo incluiu entrevistas, semi-estruturadas com sete professoras
da Educacéo Infantil, de duas cidades do interior do Estado do Paranad. Os dados foram
organizados a partir das categorias infancia vivida, opgao pela profissdo, percursos da
carreira e atividades |idicas com as criangas. Seguindo essas mesmas categorias, analisamos
os dados e evidenciamos as concepgdes das professoras sobre o brincar em distintos aspectos.
Acreditamos que as marcas deixadas pela infancia influenciaram na concepcgéo ludica e na
decisdo profissional da maioria das professoras entrevistadas, bem como nas atividades
lGdicas que aplicam com as criangas no contexto educacional. Para algumas professoras o
brincar aparece como recurso pedagdgico e significamais do gue uma simples diversao, sob o
argumento de que, na brincadeira, a crianca pode expressar-se, desenvolver-se, interagir e
aprender. Outras percebem a brincadeira como funcdo secundéria no contexto escolar,
servindo, unicamente, para lazer e descanso das atividades escolares; fazendo com que
tenham uma representacdo sobre o brincar apenas como uma das rotinas da institui¢cao escolar
de Educacdo Infantil. Na readlidade, o que diferencia as praticas docentes sdo 0s
posicionamentos dessas professoras e as abordagens que estdo subjacentes a elas. Ou sga, 0
brincar € percebido, explorado e deve ser trabalhado enquanto processo educativo. Assim,
estas questdes, também, parecem estar diretamente relacionadas a cultura, formagdo e
qualificacdo profissional dessas professoras; visto que, ensejam definicdes e concepcdes sobre
infancia, ludicidade e educac&o. Finalmente, podemos afirmar que este trabalho trouxe como
resultado a convicgdo de que o ato de brincar, independente do espaco em que ocorra, deve
ser valorizado, por se constituir num instrumento de aquisicdo de novos conhecimentos e de
aprendizado sobre o0s elementos presentes na cultura e na realidade que o sujeito estainserido.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Ludico. Brincar. Professoras. Historiade Vida.



AFONSO, Rosdli de Cassa. THE TEACHER AND LUDICO IN THE INFANTILE
EDUCATION: a study of the conceptions on playing in life histories. 2006. 143 p.
Dissertation. Psychology and Society. University of Sciences and Letters of Assis— From S&o
Paulo State University—UNESP. Campus of Assis, SP: 2006.

ABSTRACT

The most important objectives of this research were investigating the teacher conceptions
about the play in Primary Education and verify the features of the teachers’ life history that
had influenced their conceptions about the play. In order to fulfill this paper, we believe that
the human being personal, social and intellectual development happens from the person’s
knowledge and from the learning-teaching process inserted in a social and cultural context.
Because of that, in our paper, we had privileged the theorical reference given by Gilles
Brougére, Lev Vygotsky and Antonio Novoa. We had made a research in a quantitative
feature, in which the utilized methodology to collect the datos was orientated by searching the
participants’ history of life. The campus work included an interview with seven teachers from
Primary School from two cities in Parand's countryside. The datos were organized from
childhood history, job’s choise and course, and fanny activities with the children. Following
these cathegories, we analysed the datos and the teachers’ conceptions about the play in
different aspects. We believe that the childhood marks had influenced the funny conception,
and the job’s choise from the mgjority of the teachers who were interviewed, and it had
influenced as well the funny activities that these teachers use with the children. For some
teachers the play is a pedagogical research and means more than a simple entertainment
moment because they believe that the child can express, develop, interact and learn when
he/she is playing. Other teachers think that the play can be considered as a secondary function
in the educational context, they consider that the play is only for pleasure and rest. In redlity,
the teachers posture and approach is what make the difference, in other words, how they
view and how they explote the play should be considered while it is seeing as an educational
process. These questions seemed to be directly related to the teachers' culture, formation and
job qualification because these aspects bring definitions and conceptions from the childhood,
from the entertainment and from the education. Finally, we can say that the result of this
paper is the conviction that the play, whenever it happens, should be valorized because it is a
toll of new knowledges and learning on the given elementsin the person’s culture and reality.

Key word: Primary School. The play. Funny. Teachers. Life History.
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INTRODUCAO

Quanto mais aprendemos sobre a relagdo entre educagdo e desenvol vimento,
mais compreenderemos a educacdo como uma atividade complexa, que necessita da
superagéo do senso comum daqueles que a ela se dedicam. Portanto, podemos considera-la
uma das mais complexas atividades humana; uma vez que, também dela depende a formacéo
dainteligéncia e da personalidade humana.

Deste ponto de vista, 0 educador, especialmente aquele voltado a Educacéo
Infantil, € um dos profissionais mais importantes da nossa sociedade. Ele idedliza e pode
influenciar naformacao de cada crianca. Dessa forma, o trabalho do educador/professor’ é um
trabalho intelectual de organizaco da vida das criancas na escola, e deve ter uma Unica
intencionalidade: a de garantir o maximo desenvolvimento humano a cada uma das criangas
que cuida e educa.

Com essas preocupacdes educacionais a presente pesquisa trata da reflexéo
acerca da importancia do brincar para o desenvolvimento infantil; buscando uma melhor
compreensdo de sua relevancia nos aspectos educacional, cognitivo e social. Bem como, o
reconhecimento de seu valor naformagédo do ser humano e na praxis pedagogica do professor
de Educacéo Infantil.

Observamos, atualmente, uma grande preocupacdo com a formagao integral
da criangca. A familia e escola buscam meios de tornélas responsaveis, equilibradas,
atenciosas;, mas, ndo raras vezes, esquecem-se de que o brincar € fundamental para que a
crianca desenvolva estas qualidades. Ja que brincar € muito mais que um ato de diversdo ou
passatempo.

Brincadeiras como, por exemplo, pular corda, subir em é&rvores, fazer
castelos de areia, brincar de pega-pega, esconde-esconde, ciranda ou cobra-cega, entre tantas
outras, estdo cada vez mais escassas na vida das criancas de uma geracdo que combina mais
com videogames, celulares e computadores. Tal fato indica que ao longo do tempo, o brincar
sofre ateragdes quanto a suaforma e o seu contetido.

Foi a partir do século XIX que houve um reconhecimento, por parte de
pesguisadores e educadores, de que as brincadeiras tém um papel importante na vida das

criancas. Nessa época, algumas investigacdes passaram a valorizar o cardter espontaneo do

! Geralmente é utilizada a expressio Educador para o trabalho com criancas de 0 a 3 anos e Professor para o trabalho de 4 a 6 anos de
idade, conforme Silva (2001) e Cerizara (1996). Alguns autores utilizam a expressdo Educador e Professor como sindnimos. Neste trabalho
serd utilizado a expressdo Professora quando se referir as participantes da pesquisa.



brincar, e ressaltaram que ocorrem, em suas especificidades, alguns aspectos que aproximam
as necessidades entre criancas e adultos, como: 0 jogo, o lazer, a brincadeira, a diversao.
Brincar, portanto, ndo € uma caracteristica infantil, mas humana; que se configura sob a égide
da cultura produzida em um determinado tempo. Em todas as épocas, da histéria da
humanidade, houve preocupacdo em garantir maior ou menor espago para o brincar e para o
prazer da crianca. Do mesmo modo, em diferentes épocas e culturas, com diferentes
intencles, investiu-se mais, ou Menos, em acessorios que garantissem as brincadeiras das
criangas.

Muitos autores fazem classificagcOes sobre a brincadeira, os jogos e 0s
brinquedos. Buscando, assim, uma definicdo mais clara para esses trés componentes
importantes da interacdo social e da construcdo de conhecimento na acdo lUdica. Nas palavras
de Kishimoto (2000, p. 17), encontramos uma distingao entre jogo, brinquedo e brincadeira.

Diante disso, 0 jogo pode ser visto como, resultado de um sistema
linglistico que funciona dentro de um determinado contexto social. E dependendo da
linguagem e das concepgdes deste enquanto fato social, “0 jogo assume a imagem, o sentido
gue cada sociedade lhe atribui” ; pode ser utilizado, também, como sistema de regras, que
permite identificar uma estrutura sequiencial que especifica sua modalidade. Pois, quando se
joga, “esta executando as regras do jogo e, ao mesmo tempo, desenvolvendo uma atividade
lGdica; definindo-se, 0 jogo, também, enquanto objeto, como por exemplo: o xadrez
materializa-se no tabuleiro e nas pegas que podem ser fabricadas com papeldo, madeira,
plastico, pedras ou metais’ .

O bringuedo é um objeto cultural que traz indmeros significados. Serve de
veiculo as brincadeiras, sintetizando a representacdo que uma dada sociedade tem da crianca.
Nas palavras de Brougére (2001, p. 9) “o brinquedo se mostra como um objeto complexo que
permite a compreensdo do funcionamento da cultura” .

Por outro lado, o brinquedo adquire um sentido especial para cada crianca e,
em cada diferente circunstancia, seu valor simbdlico ultrapassa sua funcéo técnica e assume o
caréter de brincadeira. Ao brincar, a crianga tem a possibilidade de experimentar sentimentos
fortes e contraditorios, colocando-se em multiplos papéis, como por exemplo, de exercitar o
poder, dizer o indizivel e viver o inimaginavel. Enfim, na interagdo com o outro a brincadeira
alarga as fronteiras entre a fantasia e a realidade, colaborando, significativamente, para a
construcdo de suaidentidade.

Kishimoto (2000, p. 17), ressdlta que “no Brasil termos como jogo,

brinquedo e brincadeira, ainda séo empregados de forma indistinta, demonstrando um nivel



baixo de conceituacdo deste campo’. A autora também traz algumas modalidades de
brincadeiras, presentes na Educacéo Infantil, que sdo classificadas para apoiar a professora
gue pretende utilizar a brincadeira na sua pratica pedagogica. Tais defini¢cdes se dividem em:
brincadeiras tradicionais, que tém a funcdo de perpetuar a cultura infantil, como por
exemplo, a brincadeira de amarelinha, pi&o, pipas, cinco-marias, etc.; brincadeiras de faz-de-
conta, que sdo brincadeiras de representacéo de papéis, de situacdes imaginarias, que permite
a crianca criar simbolos, ressignificar objetos e sua realidade. E, por fim, tém-se as
brincadeiras de construcao, que séo consideradas importantes por enriquecer a experiéncia
sensorial, estimular a criatividade e desenvolver habilidades da crianca. Essa Ultima é a mais
utilizada pela escola, a exemplo de: blocos de construcdo, materiais de sucata, blocos de
madeira, de encaixe, etc.

Rego (2001) explorando as faces do brincar aponta para a permeabilidade da
fronteira entre o real e o imaginario, ressaltando, ainda, que um aimenta o outro. Assim, a
fantasia precisa da realidade como parametro, pois ndo se cria do nada. A realidade, por sua
vez, precisa da fantasia para relativiza-la, suavizéla e colori-la. Dessa forma é que as
brincadeiras adquirem seu significado e utilidade. Elas se entrelagam nessas duas esferas e
transitam entre elas, ressignificando-as permanentemente. Nas palavras de Brougere (2001, p.
99-100):

A brincadeira € uma mutacdo do sentido, da realidade: as coisas ai se
tornam outras. E um espaco & margem da vida comum, que obedece a
regras criadas pela circunstancia. Os objetos, no caso, podem ser diferente
daguilo que aparentam. Entretanto, os comportamentos sdo idénticos aos
davidacotidiana.

Com propriedades semelhantes ao brincar, podemos falar também das
histérias infantis que, a nosso ver, por s, sO, sd0 expressdes de conhecimento. Este
conhecimento é enriquecido no contato com aliteratura por intermédio da voz do adulto; além
de enriquecer também a fantasia, a imaginagdo e a experiéncia indireta do mundo
(DINORAH, 1996). Ouvir historias € uma experiéncia agradavel e proveitosa, sob diversos
pontos de vista. Na qualidade de sujeito social, ao ouvir historias a crianga esta brincando com
a imaginacdo, ndo esta so fantasiando, mas trabalhando suas contradic¢fes, ambiguidades e
valores sociais. Além disso, por meio das historias identifica-se com elementos fundamentais
para aformacéo de suaidentidade.

Desse modo, pensamos que o brincar € um direito inaliendvel de todos, em

especia das criangas. Pode-se, portanto, brincar na forma de atividade social, na forma de



expressdo e naforma de relacdo com o outro e com 0 mundo.

Partimos entdo do pressuposto de que o ludico, de origem latina ludere
(ilusdo) - € adjetivo que qualificatudo o que se relaciona com o jogo, com a brincadeirae com
o brinquedo — podendo e devendo, assim, ser encarado como um meio e um direito. Como
meio entendem-se as inimeras possibilidades de desenvolvimento pessoal, as fontes de afeto,
as aegrias e as cooperacOes, que podem advir quando se proporciona a alguém a
oportunidade de brincar. Ja no direito a atividade lUdica é importante para que a crianga possa
conhecer-se e também para compreender 0 mundo que a cerca. Brincando a crianga aprende a
se constituir como um ser pertencente a um grupo social, construindo assim a sua identidade
cultural. (WAJSKOP, 2001).

No entanto, salientam alguns autores que a brincadeira ndo esta direta ou
linearmente ligada a alegria e ao prazer, (VYGOTSKY, 1998; BROUGERE, 2001). Ao
brincar exercita-se, também, a perda, a angustia, afrustragdo, o medo, a excitagdo, adlvida, a
busca, um misto de sensacdes ndo, necessariamente, agradaveis, mas, certamente, importantes
para a constitui cdo da pessoa como sujeito.

Nesta perspectiva o brincar preenche necessidades; portanto, aimaginagao e
a atividade criadora sdo para a crianga, efetivamente, constituidoras de regras de convivio
com a realidade. Além disso, de acordo com Vygotsky (1998), a brincadeira, de um modo
geral, coloca a crianca em situacdes de repeticdo de valores e imitacdo de papéis e regras
sociais. E um espaco privilegiado de construgio de conhecimento sobre a realidade.

Sendo assim, a aguisicdo de conhecimento, desenvolvimento e
aprendizagem s&0 processos que se articulam intimamente com a constituicdo do ser humano
e o brincar. No cotidiano da crianca, desde o inicio, tudo é fonte de curiosidade e exploracao;
a partir das trocas, das inter-relagdes que estabelecem com 0 meio e das interagdes com outras
pessoas, sgam adultos ou outras criangas, € que aprendem e se desenvolvem. Agem
ativamente em seu entorno; observam, selecionam informagoes, analisam-as, relacionam-as e
Ihes ddo diferentes sentidos. Diante disso, ao expandir a diversidade de relagcdes, ampliam o
Seu universo de experiéncias e as possibilidades de entenderem e transformarem seu mundo;
e mais que isso, aprendem arespeito de si e das pessoas e, assim, constituem suas identidades.
Em vista disso, as interagdes se formam no espaco do conhecimento, da producdo da historia

pessoal, do grupo e da cultura. Nas palavras de Wajskop (2001, p. 30-31):

A brincadeira € uma forma de atividade socia infantil cuja caracteristica
imaginativa e diversa do significado cotidiano da vida fornece uma
ocasido educativa Unica para as criancas. Na brincadeira, as criancas



podem pensar e experimentar situagdes novas ou mesmo do seu cotidiano,
isentas das pressdes situacionais.

O verdadeiro valor do brincar, como elemento fundamental para a
constituicdo humana, traz uma questdo desafiadora: por que certas instituicoes escolares ndo
valorizam esse poderoso elemento cultural e humano nas relagdes cotidianas de construcdo do
conhecimento?

Para Vasconcelos (2006, p. 61) existe uma possivel resposta para esta
questao:

Pensamos que a resposta a essa indagagdo pressupde o resgate de uma
contradi¢do secular e histérica. Se, por um lado, o brincar passou a ser
valorizado pelos roménticos (no séc. XVIII), por outro, foi excluido da
énfase racional e instrucional que criou os sistemas nacionais de ensino
no século XIX. Para essa Ultima vertente, que se consolidou pragmética e
politicamente forte, o brincar continuou fazendo parte da esferado lazer e
do passatempo infantil, associado ao plano afetivo, considerado
secundario pelos racionalistas

E sdlienta, ainda, que essa concepcdo, gque traduz uma visdo dualista de
sujeito separando razéo de emogdo, continua presente no imaginario de educadores até os dias
atuais. Na Educacdo Infantil, por exemplo, o tempo das criangas, normamente, € dividido
pela instituicdo escolar entre a aimentagdo, 0 sono, 0 banho, a troca e algumas poucas
atividades programadas (nem sempre criativas e interessantes). Elas, entdo, acabam por
ficarem confinadas entre quatro paredes impedidas de brincar. Além disso, a maior parte, das
instituices de Educacdo Infantil, apresenta certa ambiguidade quanto & compreensdo de seu
papel educativo em relagdo as criangas. O trabalho acaba, muitas vezes, reduzindo-se a um
repertério de cuidados fisicos, de controles comportamentais e de guarda da salde,
funcionando, assim, como “ substitutos do lar”, ou, entdo, como “ armazéns de criancas’,
revelando-se uma verdadeira crise de identidade institucional .

Assim sendo, pensamos que essas i nstituicdes devem ser reconhecidas como
agéncias educativas responsaveis, portanto, pelo desenvolvimento fisico, social, intelectual e
afetivo da crianca 0 que implica considerar ndo apenas o proprio infante a ser atendido,
quanto as suas caracteristicas e necessidades de desenvolvimento, mas, também, os agentes
envolvidos na formagao dessas criancas. (MALUF, 2004).

Algumas escolas de Educacdo Infantil propdem as brincadeiras s na hora
do recreio para obter, segundo suas crengas, maior obediéncia e concentragdo na classe. Em
geral, o brincar é o momento de diversdo, em oposi¢cdo ao trabalho escolar. Nesse tipo de

prética fragmentam-se as atividades das criancas, considerando-se que a brincadeira € apenas



um momento de descanso, em contraposicdo a seriedade dos exercicios e aprendizagens,
sistematizado pelo professor.

Observamos que, muitas vezes, acabam por considerar que 0 espago ao ar
livre, ou sgja, as brincadeiras que acontecem no pétio da escola na hora do recreio, sdo, por si
SO, elementos suficientes para que as atividades ludicas acontecam. N&o as proibem, mas,
também, ndo interferem nem as enriquecem. Ou sgja, apenas as contemplam com o estigma
de passatempo. Desse modo, constata-se que as brincadeiras das criangas sdo tidas apenas
como um lazer, uma descontragdo, e ndo como um momento propicio as aprendizagens, as
observacdes e a participagdo do professor (quando necessario). Como alerta Friedmann
(2005), os professores justificam que a falta de tempo para o brincar € decorrente do vasto
programa curricular que tém gue dar conta. “Com isso, a brincadeira fica relegada ao patio
ou destinada & ‘ preencher’ interval os de tempo entre aulas’ . (p. 15).

Pensamos que no ambito escolar o professor deve utilizar as brincadeiras no
espaco ingtitucional, considerando a importancia que esta tem para a reflexdo na e sobre a
prética. A intencionalidade pedagdgica perante a atividade |Gdica infantil € um ponto bastante
discutido na area educacional, escolar ou ndo. Contudo, para melhor compreender esse fato
muitos educadores buscam, na teorizag&o, 0 embasamento para o seu trabalho; outros partem
diretamente para a pratica. Santos (2001a, p. 15) salienta que: “Teoria e pratica sdo
indissociaveis. A teoria leva ao saber e forma o tedrico. A pratica leva ao fazer e forma o
animador. O educador ludico é o que realiza a agado ludica, inter-relacionando teoria e
pratica’ .

Entretanto, para a autora, € necessario que os profissionais da Educacéo
Infantil reconhecam o real significado do Iudico para aplica-lo adequadamente, estabel ecendo,
dessa forma, a relacéo entre o brincar e o aprender a aprender. Na sala de aula a ludicidade
ganha espago, pois a crianga se apropria de maneira mais prazerosa dos conhecimentos,
gudando na construcdo de novas descobertas, desenvolvendo e enriquecendo sua
personalidade e, a0 mesmo tempo, permitindo ao profissional avaliar o crescimento gradativo
do aluno. Desse modo, o0 brincar pode ser pensado e plangjado dentro de uma proposta
pedagdgica; pois, assim, terd sua funcdo educativa ampliada. Na verdade, essa ndo € a pratica
mais utilizada na escola, como relata Santos (2001b, p. 16): “O brincar ainda € usado nos
espacos menos nobres, em horarios livres, no recreio, para descansar e logo apos retornar as
atividades sérias, exatamente como preconizavam as teorias sobre o jogo do século
passado” .

Para tanto, o brincar, na escola, representa modismo, ja que, nesse caso, a



preocupacao ndo se direciona para a qualidade do aprender brincando, mas para a quantidade
de jogos oferecidos em certos momentos para distrair a crianga, ocupar 0 tempo, ou
recompensa-la por ter feito o trabalho escolar, e ndo como estratégia de aprendizagem e
construcdo de conhecimentos.

Acreditamos que a0 estabelecer uma ligagdo entre o prazer e as
necessidades, o brincar e o aprender podem ajudar a crianca arealizar as atividades educativas
e possibilitar seu desenvolvimento de forma mais prazerosa e dindmica, indo muito além de
uma simples interagdo, estimulando a imaginagdo da crianga. Como afirma Santos (2001a), o
brincar € aforma mais perfeita para perceber a crianca e estimular o que ela precisa aprender
e desenvolver. Sendo assim, nos interessa saber: quais as concepcdes que as professoras de
educacao infantil tém sobre o brincar?

Vale ressaltar, portanto, que o estudo das concepcdes das professoras” sobre
o brincar justificase em funcdo de vérios aspectos. Além daqueles que salientamos
anteriormente, destaca-se, ainda, o fato de que as atividades ludicas estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento da criatividade, que ajudam na formagdo de conceitos e
podem conduzir ao pensamento reflexivo (VASCONCELOS, 2006).

No entanto, nos interessa saber um pouco mais sobre as relagdes que as
professoras mantém com o brincar. Pretendemos também investigar quais sao 0s aspectos da
histéria de vida dessas professoras e 0 que influenciaram suas concepgdes sobre o brincar?

Contudo, buscamos resposta para essa Ultima questéo, porque partimos do
pressuposto de que concepcdes trazem uma histéria. E todo conhecimento resulta da interag@o
sujeito-objeto, em que a agdo do sujeito sobre 0 meio é socialmente mediada, atribuindo-se
peso significativo a cultura e as relagbes sociais. Nesse sentido, 0 sujeito é historico e cultural.
A atividade do sujeito supde a sua agdo com objetos fisicos, entre sujeitos e entre sujeito e
idéias dentro de uma dada cultura. Sendo na cultura que se processa a subjetividade humana.

Com esse pressuposto, direcionamos nosso objetivo buscando desvendar
aspectos especificos que compdem a percepcao que as professoras possuem sobre o brincar no
contexto escolar: Quais foram as marcas da sua infancia que influenciam, no presente, a sua
pratica docente? Essas marcas interferiram na decisao profissional de ser professora? Como
essas concepcdes (sobre o brincar) estiveram presentes durante o percurso de sua carreira

profissional ?

2 No trabalho seré utilizado o termo Professora, no feminino, pelo motivo dessa pesquisa ter sido realizada somente com mulheres e ndo se
deter com o agrupamento de criangas a que ela se refere.



Fomos buscar respostas nas historias de vida das professoras que
participaram desta pesquisa; visto que, suas falas® ensgjam definicdes e concepcdes sobre o
ser humano, a sociedade e a educacéo e, mais especificamente, sobre a crianca autor e ator de
cada uma delas. Neste sentido, essas professoras foram “compreendidas’ a partir de suas
trajetérias de vida, suas experiéncias com o brincar e diferentes tradi¢des enraizadas em suas
concepcdes sobre o ludico. Ou sgja, trabalhar com estas dimensdes remete-nos, para uma
perspectiva de andlise sdcio-cultural que capta a dinamica do objeto investigado.

Para fazer esse estudo, organizamos o trabalho em quatro partes. Na
primeira, temos o texto sobre a Infancia, Educacéo e o Brincar, cuja intencdo foi apresentar
informagdes fundamentais sobre as relagbes entre a infancia, a Educacéo Infantil e a
importancia das atividades |Udicas na prética docente. Esse texto aponta que, ao contrério do
gue muitos pensam, a brincadeira e o brinquedo ndo sdo apenas recreagcdo ou passatempo.
Mas, a forma mais completa que a crianga tem de se comunicar consigo mesma e com 0
mundo.

Na segunda parte, sobre Historicidade e Praticas de Memoria Docente,
abordamos a importancia de compreender a professora, inserida num contexto socio-cultural,
com a historia e a sua historia, suas experiéncias e contribui¢cbes. Nesse caminhar,
retrospectivo, procuramos descobrir os contornos dos caminhos ludicos por onde andou, 0s
significados presentes e 0s passos que foram ficando paratras.

Na terceira parte, destacamos os Procedimentos Metodol gicos, onde seréo
dadas algumas caracteristicas sobre a pesguisa qualitativa e sua importancia para esta
investigacdo. Contribuindo, assim, para uma reflexdo teorica, formada por dados empiricos,
gue ailustram numa perspectiva historica.

Em seguida, apresentamos a abordagem descritiva do método
autobiografico, suas caracteristicas e selecdo das participantes. Posteriormente, na quarta
parte, foi realizada a Descri¢do das Entrevistas, seguindo um roteiro com questées semi-
estruturada e agrupadas por categorias. Este instrumento foi aplicado, com sete professoras da
Educaco Infantil, de escolas situadas em duas cidades do interior do Estado do Parand®. A
Analise dos Dados, levou a expressdo da forma como estas profissionais véem a s mesmas e

ao seu trabalho. O resultado criou possibilidades de exploracéo ao revelar as representacoes

3 Néo foram realizadas observagdes das aulas. N&o buscamos a verificagdo da veracidade dos seus depoimentos e sim o sentido dado pelas
professoras aos seus relatos.

4 N#o faremos qualquer caracterizacdo descritiva da instituicao a que estas pertencem, pois ndo consideramos este um dado primordial, uma
vez que, estamos interessados na histéria de vida dessas profissionais. O que se busca nesta pesquisa sao as concepcdes que elas tém sobre o
IGdico, se o que vivenciaram nainfancia e formag&o reflete e/ou refletiu diretamente ou ndo na sua prética docente. Por isso, os depoimentos
obtidos por meio das entrevistas tiveram como objetivo coletar o méximo de informagdes sobre a trajetéria e a atuacdo das participantes.



das professoras sobre infancia, as concepcdes sobre o brincar e a presenca do ludico no

contexto escolar.



1 INFANCIA, EDUCACAO E BRINCAR

1.1 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCAO E REFLEXAO

As muitas pesquisas e estudos sobre o desenvolvimento infantil, bem como
as mudancas nas praticas de educacdo e cuidados das criancas peguenas, dos ultimos 20/30
anos, incluindo os servicos coletivos de atendimento em creches e pré-escolas, tém nos
remetido a uma nogao de crianga como ser competente, com necessidades, modos de pensar e
de agir que Ihes sdo préprios. A crianga € intensa em seu jeito de experimentar o mundo, de se
expressar, de comunicar-se e revelar suas curiosidades.

No entanto, esta nocdo, mesmo sendo uma idéia corrente entre nds, ndo a
torna hegemonica; temos diferentes concepcdes sobre o desenvolvimento humano. E claro
que cada concepcao, sendo uma maneira propria de explicar e compreender a crianca, traz
consigo modos especificos de cuidado e educacdo. Portanto, para que as criangas se
desenvolvam e aprendam sobre o mundo em que vivem, precisam de interagbes motoras,
afetivas, intelectuais e culturais na vida familiar e comunitaria.

Logo, isto requer uma conscientizagdo de todos sobre a importancia desta
relacdo, pois a forma como vemos e entendemos as questdes relativas ao processo de cuidado
e educacdo das criancas € que dirige nossas acoes. E as concepedes sdo “ 0 ponto de partida’
de uma proposta educacional e devem refletir na organizacdo do trabalho, e nas aces
educativas realizadas.

Assim, antes de qualquer outro aspecto, precisamos esclarecer, para nos
mesmos, 0 que entendemos por infancia.

N&o ha uma concepcdo Unica de infancia. H4, sim, uma diversidade de
concepcdes que influenciam a forma como cada sociedade, comunidade ou grupo se relaciona
com suas criangas, 0 que torna importante a busca de uma maior compreensdo dessas
concepcoes.

Alguns entendem a infancia como condicdo natural e biolégica, que
categoriza as criangas como distintas dos adultos, mas as vé como iguais entre si. E percebe
unidade no jeito de ser e de agir de qualquer crianca, independente do tempo histérico, da
localidade e das condi¢des sociais e econdémicas em que vive. Outros véem a infancia como
uma construcao socia e historica, estando as criangas sujeitas a influéncias das tradicles e

costumes do seu grupo cultural, de seu pertencimento étnico, religioso, de género e das



condigdes socio-econdmicas nas quais estdo inseridas. Para estes, existem diversas maneiras
de ser crianga, as quais dependem das suas condic¢des concretas.

Hoje, especialmente nas sociedades ocidentais, a infancia é entendida como
um tempo na formagdo do ser humano, diferente da idade adulta, estando entre os direitos
fundamentais desse periodo o direito de brincar. Contudo, sabemos que muitas criangas nao
conseguem usufrui-lo, por viverem em situagdes muito adversas, de pobreza e violéncia
Continuam sendo criancas, pois tém 2, 5, ou 8 anos de idade; mas devido ao fato de
trabalharem, cuidarem de seus irméos, ficarem desacompanhadas e reclusas nos locais onde
moram, ou por outros motivos, ndo vivenciam a infancia como tempo de envolvimento em
brincadeiras e de formacéo.

Com isso, consideramos a complexidade da relacéo entre crianca e infancia.
Nem toda crianca usufrui de sua infancia como prevéem os dispositivos juridicos, as
convencdes internacionais e como desgjamos nds, adultos, envolvidos no seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. No cotidiano, precisamos ser capazes de perceber as
criancas concretas com as quais convivemos, e as diferentes infancias que lhes sdo possiveis
viver.

Ha inimeros estudos que resgatam as concepcdes de infancia na histéria da
humanidade, entre eles destacam-se Aries (1981), Charlot (1983), Freitas (1999), Del Priore
(2002) e Kuhlmann Jr.(2004), dentre outros.

Contudo, estes estudos apontam que criangas sempre existiram, desde os
primeiros registros historicos, mas o sentimento de infancia, de preocupacdo e investimento
da sociedade e dos adultos sobre as criancas, de criar formas de regulagcdo da infancia e da
familia sdo idéas que surgem com a modernidade.”

Nos estudos de Philippe Aries (1981), desde a antiguidade as criangas, as
mulheres e 0s escravos eram considerados seres inferiores e mantinham relagdo de
dependéncia com os seus senhores.

Aries nos expde que, na ldade M édia, aiconografia da época demonstra que
ser crianga era algo muito proximo e vinculado a0 mundo dos adultos. N&o se trata de
promiscuidade. O que acontecia, segundo o autor, era que as nogdes de tempo e espaco e as
existéncias humanas, se organizavam de forma diferente da modernidade, ou sgja, ainfanciae
a crianca tiveram concepcdes distintas em cada momento histérico, passando, inclusive, pela

insignificancia que se relacionava aincompeténcia e a falta de habilidade.

® Modernidade aqui se aplica ao periodo histérico apds a ldade Média.



Ja, 0 século XVI, ficou marcado pela paparicagdo nos primeiros anos de
vida da criangca. As pessoas se divertiam com elas como se fossem um animal de estimacéo.
Em outro momento, a infancia se torna o centro do interesse educativo dos adultos, ou sgja,
sentimentos de afetividade, cuidados, reconhecimento e continuidade da familia, passam a
representar um periodo de institucionalizagdo da crianca. Para Ariés (1981, p. 277) a
instituicdo mais representativa dessa época € a escola gue “confinou uma infancia outrora
livre num regime disciplinar cada vez mais rigoroso, que nos séculos XVI11 e XIX resultou no
enclausuramento total do internato” .

Alguns estudos mostram que durante os séculos XV1, até meados do século
XX, tanto na Europa como no Brasil, existiam criancas abandonadas, Orfés, escravas,
imigrantes pobres, enfim, uma massa de excluidos perambulando pelas ruas; cujos valores,
habitos e comportamentos eram estranhos ao ideal burgués da sociedade. Provocando, assim,
um sentimento que moralizasse os costumes, confinasse, regulasse esta populagdo e evitasse,
possiveis revoltas. E dessa forma, porém, que o sentimento de infancia surge no Brasil. Com a
necessidade de instrucéo e ampliacéo da escola de massa (OLIVEIRA, 2002).

Existia, entdo, o idea de moralizagdo dos costumes, que passava pela
familia burguesa e nuclear® e centralizava-se na figura da méae e na mulher, a responsabilidade
pela amamentacdo, pel os cuidados e pela educacdo das criangas (FREITAS, 1999).

Nesse periodo, as condicdes de higiene eram péssimas e as maes ou
mulheres que cuidavam das criancas - denominadas como criadeiras, as amas de leite ou
fazedoras de anjo (OLIVEIRA, 2002) — geralmente vinculadas a roda dos expostos, recebiam
criancas abandonadas que, muitas vezes, ndo chegavam a completar trés anos de idade.

Dessa forma, houve um longo processo histérico até a sociedade valorizar a
infancia. Porém, a particularidade da infancia ndo foi reconhecida e nem mesmo realizada
paratodas as criancas. De acordo com estudos e pesquisas realizadas na érea, verifica-se que,
na préatica, este caréter universal foi perdendo sua extensdo com as diferencas de classe, de
género e de raca. O que se nota € que todas sdo concebidas como criancas, no que diz respeito
a0 aspecto bioldgico, mas nem todas vivem ainfancia da mesma forma no que diz respeito as
condicdes sociais, culturais e econdmicas. (KRAMER, 2000).

Kuhlmann (2004) ressalta que a infancia é construcao historica e, por isso,
profissionais, educadores e pesquisadores da infancia ndo estdo isentos do processo de

construir concepgoes e representactes das criangas, que possam conduzi-las a agir de forma

® A autora se refere afamilia congtituida de pai, mée efilhos.



preconceituosa, quanto mais estereotipado o corpus de idéia que foram armazenando sobre 0
que significa ser crianga. Ressalta-se, ainda que é necessario aprofundar as reflexdes sobre
questdes como: Que criangas sdo essas? O que elas tém em comum? O que partilham entre si
em varias regides do pais e do mundo? O que as distinglie uma das outras?

Oliveira (2002) nos alerta para o0 rompimento das representacOes
hegemonicas, ou sgja, as criangas se distinguem uma das outras nos tempos, NoSs espacos, nas
diversas formas de socializacdo, no tempo de escolarizacdo, nos trabalhos, nos tipos de
brincadeiras, nos gostos, nas vestimentas; enfim, nos modos de ser e estar no mundo.

Torna-se possivel, assim, pensar sobre as repercussdes deste sentimento de
infancia, ou dos significados que nds adultos atribuimos as criangas e suas culturas. Nas
palavras de Miguel Arroyo (1994, p. 89):

A inféncia deixou apenas de ser objeto dos cuidados maternos familiares
e hoje tem que ser objeto dos deveres publicos do Estado, da sociedade
como um todo. Estes fendmenos, estes fatos sociais, sdo fundamentais
para que o educador tenha consciéncia de seu papel enquanto educador da
infancia. Infancia que muda, que se constréi, que aparece ndo sO Como
sujeito de direitos, mas como sujeito piblico de direitos, sujeito socia de
direitos. A nossa preocupagéo com a politica de educacéo da Infancia ndo
¢é por caridade, por amor, por afetividade, ndo é so por isso. E por
consciéncia da obrigagdo publica que nés temos frente & Infancia, diante
da Infancia que passou a ser sujeito de direitos plblicos e,
consequientemente criou obrigacdes publicas por parte do Estado.

Isso mostra que reconhecer a infancia como tempo de direitos, torna-se
condicdo fundamental para a construcdo de préaticas educativas adequadas as atuais
necessidades do mundo moderno. No entanto, é mister saber que a crianca tornou-se o objeto
de estudo da Psicologia, e que esta consolidou-se nas Ultimas décadas influenciando,
diretamente, a &rea educacional, dando luz a compreensao sobre o desenvolvimento infantil, o
comportamento e a aprendizagem. Davis e Oliveira (1990, p. 11) destacam a forca das

correntes psicol dgicas nessa area:

Quanto mais informagBes os educadores tiverem sobre o processo de
aprendizagem dos conteidos escolares, maiores serdo as chances de
melhoria das préticas pedagégicas. Compreende-se, assim, a relevancia
tedrica dos estudos psicolégicos para a area da educacdo e a necessidade
de se efetivar maior intercambio entre a Psicologia e Pedagogia, a medida
gue aumentam os problemas que as escolas tém que enfrentar.

Ao mesmo tempo, outras areas do saber conferiram significativas

contribuicbes para o estudo da infancia no campo da Psicologia; ciéncia cujo papel €



investigar as modificagdes que ocorrem nos processos que envolvem a relagéo do individuo
com 0 mundo, 0s aspectos cognitivos, afetivos, emocionais, etc... Sendo assim, as autoras

explicam que:

Para realizar sua proposta, a Psicologia interage com outras ciéncias, tais
como a Medicina, a Biologia, a Filosofia, a Genética, a Antropologia, a
Sociologia, dém da Pedagogia. Estes ramos do conhecimento estdo
imbricados uns nos outros, de tal forma que, muitas vezes, € dificil saber
em que dominio se estd atuando. (DAVIS e OLIVEIRA,1990, p. 17)

Um outro campo do saber que contribuiu para tal compreensdo foi a
Sociologia. Com as contribui¢des desta ciéncia passou-se a conceber como objeto de estudo a
significacdo social, a ideologia da crianca e o valor socia atribuido a infancia. Com a
divulgacao desses estudos podemos compreender que a dependéncia da crianca em relacéo ao
adulto é factual e ndo natural, e que razdes sociais e ideoldgicas estdo na base da desigual
distribuicdo de poder entre adultos e criangas, com evidentes repercussdes no que se refere ao
controle e adominagdo de grupos sociais.

Nos estudos da Antropologia, assuntos relacionados ainfancia em diferentes
contextos culturais, destacam-se a diversidade das populacfes infantis, contribuindo muito
para o conhecimento das atividades das criangas, suas brincadeiras, dangas, historias e demais
préticas culturais. (OLIVEIRA, 2002).

Portanto, didlogos em outras areas como: a Psicandlise, a Filosofia e os
Estudos da Linguagem, assim como a historia da infancia, juntamente com as contribuicoes
da Sociologia, Antropologia e Psicologia, tém nos permitido enfrentar questdes polémicas e,
mais do que tudo, tem nos feito indagar sobre como deixar de ser “ in-fans’ (aguele que néo
fala). Portanto, com tais contribuicdes temos que conceber a crianca com idéias diferentes do
gue se tinha hé sécul os atrés. Dessa forma, ao longo do tempo, essas questdes e imagens sobre
ainfancia e as criangas foram revistas.

Estudos indicam que os fatores bioldgicos e sociais estdo interligados,
influenciando o desenvolvimento humano. Para Oliveira (2002, p. 125), o desenvolvimento

humano é um processo em construcao.

Historicamente, diferentes concepcBes acerca do desenvolvimento
humano tém sido tracadas na Psicologia. Elas buscam responder como
cada um chegou a ser aquilo que &, e mostrar quais os caminhos abertos
para mudangas necessarias de ser, quais as possibilidades de cada
individuo para aprender.



Contudo, a crianca passa a ser vista como um ser que pensa e que vai, a
partir de suas experiéncias e nas interacbes com outras criangas e adultos, criando e recriando
uma série deidéias e teorias sobre o mundo fisico e social.

Podemos assim dizer que, diferentes concepgdes foram sendo construidas
no decorrer da histéria e, apesar de coexistirem na prética pedagdgica, estas concepcles
trazem marcas de um discurso dominante sobre a crianca, ou sgja, €la continua sendo vista

como.

Reprodutora de cultura e de conhecimento; a crianga inocente nos anos
dourados da sua vida; a crianga como natureza ou a criancga cientifica; o
“desenvolvimento infantil” biologicamente determinado por estagios
universais; e a crianga como ser humano, imaturo que esta se tornando
adulto. (MOSS, 2002, p. 239)

Desse modo, vale ressaltar que a crianga ndo é um ser em maturagdo apenas.
Contra essa percep¢do naturalizadora da infancia e infantilizadora do ser humano, ha que se
ter uma concepcao que reconheca a especificidade da infancia, que manifesta seu poder de
imaginacdo, fantasia e criacdo, entendendo que sdo pessoas que produzem a cultura, além de
serem nelas produzidas. Pela definicdo de Kramer (2000, p. 4), as criangas possuem: (...) um
olhar critico e maroto que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem.

E & portanto, a partir dessa ordem gque devemos compreender melhor as
criancas e devemos passar a ver o mundo do ponto de vista delas; pois, ao interligar os
estudos sobre a crianca e sobre a infancia, com as atitudes delas préprias, construiremos um
outro olhar com o qual poderemos vé-la na sua contraditoriedade, sutileza e perspicacia
Perceberemos que a crianca € ela mesma e ndo um anjo, um demoénio, uma tabula rasa e nem
natureza pura, € Sim um ser humano que possui um corpo, uma historia, diferentes saberes,
diferentes modos de compreender o0 mundo, que cria, sonha, chora, fala, pensa, aprende, sofre,
se alegra, se encanta.... Um olhar a partir dela e ndo para ela, onde seja escutada, onde possa
falar, onde possa ser reconhecida como sujeito da e na histéria, produto e produtora de
cultura. Um olhar que respeite seu direito de ser crianca, de ser Unica.

E necessario, também, lembrar que, durante muito tempo, a educagio da
criancafoi considerada uma responsabilidade somente da familia, ou do grupo socia aque ela
pertencia, pois era junto aos adultos e a outras criangcas com as quais ela convivia, que
aprendia a se tornar membro do grupo, participar das tradicdes que eram importantes para ela
e a dominar os conhecimentos que eram necessarios para sua sobrevivéncia material, e

enfrentar, assim, as exigéncias da vida adulta.



Por um longo periodo na histéria, ndo houve nenhuma instituicéo
responsavel por compartilhar os desafios da infancia com a familia e até mesmo com a
comunidade na qual ela estaria inserida. 1sso mostra, que a instituicdo de Educacdo Infantil
que se tem hoje, considerada uma complementagcdo da familia, um direito da crianca e um
lugar privilegiado para o desenvolvimento infantil € muito recente. Pois nem sempre ocorreu
do mesmo modo. Este tipo de instituicdo tem uma historia e sO foi possivel essa historia
porque, também, se modificaram, na sociedade, as maneiras de se pensar 0 que € ser crianca e
aimportancia que foi dada ao momento especifico de suavida—ainfancia.

No Brasil, significativos avancos nos dispositivos legais tém garantido a
Educacéo Infantil como um direito. O Plano Nacional de Educacdo (2001), estabelece que as
acOes educativas voltadas a esse publico devem ser plangjadas de maneira a resguardar 0s
valores socio-culturais dos grupos a que pertencem. Assegurando, assim, Seu
desenvolvimento integral em todas as dimensdes, deixando claro que:

A educacdo infantil € a primeira etapa da Educacéo Béasica. Ela estabelece
as bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
socializag8o. As primeiras experiéncias da vida sdo as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforcar, ao longo
da vida, as atitudes de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade,
responsabilidade. As ciéncias que se debrucaram sobre a crianca nos
Ultimos cinqlenta anos, investigando como se processa O Seu
desenvolvimento, coincidem em afirmar aimportancia dos primeiros anos
de vida para o desenvolvimento e aprendizagem posteriores. E tem
oferecido grande suporte para a educacdo formular seus propositos e
atuacdo a partir do nascimento. A pedagogia mesma vem acumulando
considerdvel experiéncia e reflexdo sobre sua prética nesse campo e
definindo os procedimentos mais adequados para oferecer as criangas
interessantes, desafiantes e enriquecedoras oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem. A educacdo infantil inaugura a
educacdo da pessoa. (BRASIL, 2001, p. 40)

Dessa forma, as concepgdes antagonicas sobre a infancia e a educagdo
da crianca pequena ndo pode ser caracterizada como um tempo de preparacdo para coisa
nenhuma, € sim como um tempo em si. A crianga € sujeito de direitos que precisam ser
respeitados e val orizados em cada etapa de seu desenvolvimento.

Plangjar espacos educativos para atender aos direitos das criangas significa
mais do que conhecé-las. Torna-se necess&rio qualificar e valorizar os profissionais que se
dedicam a educacdo da primeira infancia e implantar politicas educacionais adequadas a faixa
etéria. Cerizara (1997, p. 15), dertaque:



Mesmo considerando que os avancos alcangados sejam de cunho legal e
tendo claro a distancia existente entre o patamar legal e a prética no
campo da implementacdo das politicas educacionais, o alcance destas
metas para as ingtituicbes de educacdo infantil requer ainda muito
empenho e trabalho, principalmente em um pais como o Brasil, onde o
contexto socio-econdmico-politico-demogréafico em que estas institui¢cdes
estdo historicamente inseridas sdo t&o diversos e por que ndo dizer, em
alguns casos, t&o adversos.

E de fundamental importancia o conhecimento desse fendémeno social pelo
profissional de Educagéo Infantil, para que assim possa ter consciéncia da especificidade do
seu papel enquanto professor e educador de criangas pequenas.

Vale ressaltar que, a Educacdo Infantil, assim como o conceito de infancia,
passou e passa por véarias concepgoes, de acordo com arealidade sécio-cultural de cada grupo
e de cada época, onde assumiu varias fungdes como nos descreve alguns autores como
Oliveira(2002), Kramer (2000), Kuhlmann Jr.(2004), Meyer (2003), dentre outros:

a) Funcdo Assistencialista (a pré-escola guardid) - que surgiu no seculo
XVIII (Franca e Inglaterra), com a funcdo de “guardar” as criangas que eram filhos de méaes
operérias, bem como afastar as criangas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em
expansdo lhesimpunha;

b) Funcdo CompensatOria (a pré-escola preparatéria) — passa a ser
atribuida a educacdo de criangas pequenas, ou sgja, esta mais relacionada a idéa de
assisténcia que tem como funcdo compensar as suas deficiéncias, misérias, pobreza e a
negligéncias das familias. Essafuncdo torna-se rel evante apds a Segunda Guerra Mundial, nos
Estados Unidos e na Europa. A pré-escola seria capaz de suprir as deficiéncias culturais,
linglisticas e afetivas das criangas provenientes das classes populares, por intermédio do
“adestramento” nos conhecimentos que ndo possuiam, resolvendo, assim, o fracasso escolar.
Pois a idéia de preparacdo estava vinculada a compensacdo de caréncias infantis. Esse
programa de educacdo compensatéria reaparece no Brasil nos anos 70, como a solugéo para
0s problemas educacionais e sociais,

¢) Funcéo de Promogéo do Desenvolvimento Global e Harmonico das
Criancas (a pré-escola com objetivos em s mesma) — Na década de 80, no Brasil, por meio
do Programa Nacional da Educacdo Pré-escolar, a funcdo da pré-escola passa a ser a
promocao do desenvolvimento global e harménico da crianca. Ao mesmo tempo em que se
afirma que ela ndo deveria ser vista como preparatOria para a escola, considerava-se que
poderia contribuir para uma melhor aprendizagem no Ensino Fundamental;

d) Funcdo de instrumentalizar as criangas (a pré-escola com funcéo



pedagogica) — Toma, como ponto de partida, a realidade e os conhecimentos infantis,
ampliando-os através das atividades que tém um significado concreto para a vida das criangas,
e que, simultaneamente, asseguram a aquisi¢ado de novos conhecimentos.

Como podemos notar, a Educagdo Infantil passou e ainda passa por
transformacdes significativas na nossa sociedade. E de fundamental importancia definir os
objetivos educacionais a serem trabalhados com as criangas, que estdo inseridas nessa
instituicdo. Conhecer as caracteristicas de cada faixa etaria, observar as acdes das criancas em
grupo e individualmente, efetuar, de fato, uma educacéo qualitativa. Nesse contexto, todas as
criangas tém direito a um espago digno, sadio, ao conhecimento e a educacdo de qualidade,
com professores que, também, sejam tratados e vistos como sujeitos sociais, que produzem

cultura e sgjam sujeitos da histéria.

1.1.1 ORIGENSE PERCURSOS DA EDUCACAO INFANTIL

Ao tratarmos da origem e percursos da Educacdo Infantil, vale dizer que
este nivel, enquanto campo de conhecimento, de atuacdo profissional e de politicas
educacionais publicas, vém se configurando e adquirindo consisténcia; na medida em que
seus contornos vao se tornando nitidos. Isto se deve aos conhecimentos sobre o
desenvolvimento das criangas de 0 a 6 anos, que tiveram uma evolugdo significativa nos
ltimos tempos, assim como seus direitos consignados pela sociedade brasileira.

E preciso destacar, também, que a Educacdo Infantil tem por objetivo
garantir 0 acesso e a melhoria da qualidade do atendimento as criangas dessa faixa etaria
Portanto, para que esse objetivo sgja atendido, € necessario que esteja muito claro em que a
Educacdo Infantil, enquanto primeira etapa da Educacdo Bésica, se distingue, ou ndo, dos
nivels educacionais que a sucedem, para que ndo sgja difundido um modelo de escolarizacéo
caricato neste nivel.

Assim, faz-se necessdrio, interferir no sentido de pesguisar formas de
atendimentos com base em uma fundamentago tedrica, consistente, sobre as necessidades de
bem estar, crescimento e desenvolvimento das criancas nas possibilidades que elas tém em
agir einteragir com o0 meio em gue se encontram e produzem cultura.

Dessa forma, percebemos que a crianga ndo pode mais ser entendida numa
visdo romantica descrita por Friedrich Froebel (1782-1852), como uma“ flor” , que precisada

jardineira (professora) para desabrochar; que a funcdo do adulto perante a crianca ndo é



apenas cuidar e proteger, mas principal mente a de torna-la gradativamente independente, com
valores, crencas, habitos, habilidades, etc...

Neste espaco de “transicdo”, ndo s da denominagdo, mas da propria
concepcdo do que sgja a Educagdo Infantil, é preciso esclarecer e demarcar a funcdo deste
espaco tao discutido por todos os envolvidos na area.

Ainda que a escola sgja um ambiente diferente do familiar, as relagdes
estabelecidas na escola entre as criancas e entre as criancas e 0s adultos que estdo ao seu
redor, muitas vezes, se espelham nas relagdes familiares.

S80 relagbes sociais, e neste sentido encontramos uma das maiores
justificativas para o trabalho na Educacdo Infantil: possibilitar a crianca esse contato com o
outro, permitindo que ela possa construir-se neste contato, e essa justificativa traz os

fundamentos da teoria vygotskyana:

As relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem, propostas por
Vygotsky, podemos dizer, em primeiro lugar, que desenvolvimento e
aprendizagem s80 processos intimamente relacionados. imerso em um
contexto cultural que Ihe fornece a matéria-prima do funcionamento
psicolégico, o individuo tem seu processo de desenvolvimento movido
por mecanismos de aprendizagem acionados externamente. Por outro
lado, embora processos de aprendizagem ocorram constantemente na
relacdo do individuo com o meio, quando existe a intervencéo deliberada
de um outro social nesse processo, ensino e aprendizagem passam a fazer
parte de um todo Unico, indissociavel, envolvendo quem ensina, quem
aprende e arelac8o entre essas pessoas. (OLIVEIRA, 1992, p. 58)

Dessa forma, a ingtituicdo de Educacdo Infantil, deve ser o espago de
educacdo e cuidado, que se torna necessario na sociedade como um lugar onde a crianca
produzira suas “marcas’ e tera ao seu redor pessoas que promoverdo o seu desenvolvimento,
afetivo, social, cognitivo e fisico. E necessério, porém, fazermos aqui um recorte histérico da
origem e dos percursos dessa institui ¢cao, to importante em nossa sociedade.

Foi com a industrializagdo e com o crescimento populacional, aém do
grande avanco tecnol6gico, e da mulher mostrando-se mais capaz num mundo de constantes
mudancas, que o aastramento de Creches e Pré-escolas fez-se necess&rio. Com tais
transformacdes, até mesmo na estrutura familiar, houve a necessidade dos pais e responsaveis
pela crianca buscarem melhores condigdes de vida e, para isso, muitas familias procuraram
essas institui goes.

Infelizmente, a pré-escola, € vista pela grande maioria das pessoas, apenas

como uma etapa anterior a escolarizagdo, onde, muitas vezes, a crianca cumpre um horario



idéntico ao do Ensino Fundamental, inclusive, em relacdo aos dias letivos. Observam-se pais
gue mal percebem os avancos das criangas e ja querem que seinicie a Alfabetizacéo.

O proprio termo “pré-escola’” assume a fungdo de algo que antecede a escola
ou gue prepara para a escola, assumindo assim o carater de possuir qualidade inferior, ou
melhor, qualidade n&o reconhecida. (MEY ER, 2003, p. 27).

Dessa forma, é necessaria ndo s0 a denominacdo, mas a prépria concepcao
do que sgja a Educacdo Infantil; é preciso esclarecer e demarcar a funcéo deste espaco tao
discutido por académicos, 6rgéos publicos e professores das turmas de Educacgéo Infantil.

Somente com a Constituicdo Federal de 1988, sob o prisma do amparo e
assisténcia, € que ela ganhou destague especial, devido a preocupacéo de educadores, dando
um direito a crianca e sua familia, impondo ao Estado um dever e revelando, dessa forma,
algo que a sociedade ja havia postulado. Conforme dados encontrados no documento: Politica
de Educacdo Infantil (BRASIL, 2001, p. 13), a expansdo de Creches e Pré-escolas teve alguns

contratempos, entre eles:

Essa expansdo, sem os investimentos técnicos e financeiros necessarios
por parte do Estado e da sociedade, acarretou, em termos globais, uma
significativa deterioragdo na qualidade do atendimento, especialmente na
Creche. A insuficiéncia e inadequacdo de espagos fisicos, egquipamentos e
materiais pedagdgicos (especiamente brinquedos e livros); a nédo
incorporagdo da dimensdo educativa nos objetivos da Creche, a separacdo
entre as funcdes de educar e cuidar, a inexisténcia de curriculos e
propostas pedagdgicas sdo indicadores importantes da baixa qualidade do
atendimento as criancas, especialmente as menores.

Diante disso, uma ingtituicdo que apresenta as caracteristicas de
inadequacdo e falta de comprometimento, como indicados na citagdo anterior, esta a eliminar
toda capacidade criativa e imaginativa de suas criancas, ja que estas sd0 seres gque estédo em
constante descobrir e, por isso, sua curiosidade deve ser estimulada e levada ao conhecimento.

No Brasil, so foi dada importéncia maior ao binémio: educagdo X cuidado,
quando seguimentos da classe média foram procurar atendimento em creche para seus filhos
(OLIVEIRA, 2002, p. 18). Estas ingtituicdes de carater infantil, segundo a autora, tiveram
sucesso porgue foram pressionadas e, por isso, houve a necessidade de plangjar e buscar
conhecimentos sobre 0 assunto, visando o desenvolvimento e o aprimoramento integral da
capacidade infantil.

Com a promulgacdo da nova Lel de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, tornou-se dever do Estado a educagéo escolar

publica e o atendimento gratuito em Creches e Pré-Escolas as criancas de 0 a 6 anos de idade.



Considerando-se a Creche a instituicdo que atende criancas de 0 a 3 anos de idade e a Pré-
escola a instituicdo que atende criancas de 4 a 6 anos de idade; ambas Instituicdes de
Educacdo Infantil. Em 2005 houve uma alteracéo nessa lei referindo-se ao Ultimo ano deste
nivel — &s criangas com 6 anos de idade. A lel de niUmero 11.114/2005 - que visa garantir o
acesso a mais um ano de escolaridade, principalmente as criancas de camadas populares -
integra a politica do Ministério da Educacdo (MEC) para ampliar o ensino obrigatorio no
Brasil de oito para nove anos. A partir da Lei 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a
redac&o dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, dispondo sobre a duracéo de 9 (nove) anos para o
Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Todas as
criancas de seis anos terdo de ser matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental (EF) das
redes publica e privada. Sendo assim, a Educacdo Infantil passou a ser considerada no
momento como a primeira etapa de Educacdo Bésica, que tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de 0 a5 anos de idade.

Dessa forma, a Educacéo Infantil deve cumprir um papel socializador e
promovedor do desenvolvimento da identidade das criangas, por intermédio de aprendizagens
diversificadas em situagdes de interacéo.

Apobs a LDB n° 9.394/96, muitos documentos foram elaborados pelo MEC,
entre eles 0 Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL,
1998), contendo o volume 1 — Introdugdo, descrevendo as concepgdes sobre a crianga, 0
educar, o cuidar, o brincar e o aprender em situagdes orientadas e atualizadas. No volume 2 —
Formacao Pessoal e Social e volume 3 — Conhecimento de Mundo; auxilia os profissionais da
area, em questdo, a realizar a acdo educativa em funcdo do desenvolvimento das criancas,
oferecendo propostas de aprendizagem e salientando os cuidados que se deve ter com as
criangas, possui assim um carater instrumental e didético, para qua os profissionais da
Educacdo Infantil devem ter consciéncia em sua pratica educativa, que a instrucéo de
conhecimento se processa de maneiraintegrada e global (BRASIL, 1998).

A questdo do brincar é destacada no volume 2 como algo que se faz de
extrema importancia ao perceber o forte desgjo de que exista a alegria e 0 prazer nas escolas
de Educacdo Infantil. “Brincar funciona como um cenario no qual as criancas tornam-se
capazes nao sO de imitar a vida, como também de transforma-la.” (BRASIL, 1998, v.2, p.
22).

7 Vale destacar que esta pesquisafoi realizada antes da ampliag@o do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos.



Podemos notar que é tratado neste documento os diversos tipos de
brincadeiras, bem como, sua importancia como forma de adquirir conhecimento, reforcando a
idéia do uso das brincadeiras como recurso didético.

Outro fator importante que o RCNEI (BRASIL, 1998) coloca, é o brincar
como um principio para as atividades da Educag&o Infantil que contribui para o exercicio da
cidadania “... o direito das criancas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interacdo comunicacao infantil” . (v. 1, p. 13), refor¢cando assim, os motivos de

uso das brincadeiras.

A brincadeira favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisi¢des de forma criativa. Brincar contribui,
assm, para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto, no
ambito de grupos sociais diversos. Essas significacBes atribuidas ao
brincar transformam-no em um espaco singular de constituicdo infantil.
Nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja
possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brinca
(BRASIL, 1998, v. 1, p. 27).

Considerando a infancia e suas caracteristicas, é necessario oferecer
condigdes para que as aprendizagens da crianga ocorram por meio de brincadeiras, e em
outras situagOes pedagdgicas intencionais orientadas pelo professor. Nessa perspectiva, a
funcdo de educar a crianca pode ser tomada como prioridade para nortear o trabalho

pedagdgico na Creche e Pré-Escola.

Educar significa, portanto, proporcionar situagdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas, de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo
interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca e 0 acesso, pelas criangcas aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
1998, val. 1, p. 23).

Segundo o RCNEI (BRASIL, 1998), muitas instituicdes para a Educacéo
Infantil foram concebidas no decorrer do tempo, mas a realidade existente era muito precéria
em sua origem. Tinham como principio o atendimento desse publico; mas, como ndo havia
Muitos recursos para a aquisicao de materiais pedagogicos, e os professores que ali atuavam
guase ndo tinham formagado necesséria, 0 desenvolvimento das criangas passava despercebido,

sanando apenas as necessidades de sobrevivéncia.

Constitui-se em um equipamento SO para pobres, principa mente no caso
das instituicdes de Educacdo Infantil, financiadas ou mantidas pelo poder
publico, significou em muitas situacBes atuar de forma compensatoria



para sanar as supostas faltas e caréncias das criangas e de suas familias. A
tbnica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo que
estigmatizava a populacdo de baixa renda. Nessa perspectiva, 0
atendimento era entendido como um fator oferecido para poucos,
selecionados por critérios excludentes. A concepcdo educaciona era
marcada por caracteristicas assistenciaistas, sem considerar as questdes
de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade. (BRASIL, 1998,
v.1, p. 17).

Atualmente, as propostas para as instituicbes de Educagdo Infantil, ao
considerar a crianga como um ser que necessita de cuidados especiais e educagdo, estdo

procurando romper com os ideai s de uma educacéo compensatoria e assistencialista.

Modificar essa concepcdo assistencialista significa atentar para varias
questes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve,
principalmente, assumir as especificidades da Educagdo Infantil e rever
concepgbes sobre a infancia, as relacBes entre classes socials, as
responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criancas
pequenas. (BRASIL, 1998, v.1, p. 17).

A crianga passou a ser considerada um ser social, que atua na realidade em
gue vive e recebe interferéncias dessa mesma realidade, que seréo modificadas e ampliadas de

acordo com suas hecessi dades.

A crianga como todo ser humano, € um sujeito socia e histérico e faz
parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o0 marca. A crianca tem na familia, biolégica ou ndo, um pouco
de referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interacBes sociais
gue estabelece com outras ingtituigdes sociais. (BRASIL, 1998, v.1, p.
21).

A familia, ainstituicdo, a sociedade e o Estado devem estar cientes de suas
responsabilidades perante o desenvolvimento integral das criangas menores de 7 anos de
idade, proporcionando-lhes atencéo, cuidados e educacdo “(...) em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.
(BRASIL, 1996, art. 29). Sd0 nesses aspectos que a propria crianga constroi sua personalidade
e se impde com caracteristicas préprias, em busca de um lugar distinto em suas acdes e
comportamentos.

Na Educacdo Infantil, cabe aos profissionais da area, respeitar a
individualidade de cada crianca e responder as necessidades em questdo, sem discriminar
nenhuma delas.



Incentivar o conhecimento de sua cultura e levar a crianca a fazer amizades,
interagindo de acordo com seus desgjos e necessidades, elementos cruciais de um professor
gue atua com visdes diferenciadas.

Para cuidar de criancas, nesse contexto educacional, € preciso conhecé-las,
por meio de observagoes e interagOes freqlentes, respeitando-as e sendo respeitadas por elas,
garantindo, assim, um bom relacionamento entre ambas as partes.

Os profissionais da Educacdo Infantil devem, entdo, estar atentos aos
cuidados, n&o os separando do educar, mas sim fornecendo-lhes uma educagédo de qualidade,
pois o conceito de “cuidar” esta bem claro no RCNEI:

(...) cuidar da crianca € sobretudo dar atencéo a ela como pessoa que esta
num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades. Isto
inclui interessar-se sobre 0 que a criangca sente, pensa, 0 que ela sabe
sobre si e sobre 0 mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de

suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais independentes e mais
autdbnomas. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 25).

Torna-se necessario, dessa forma, que o profissiona de Educacéo Infantil
tenha claro seu papel diante da crianga pequena, uma vez que € o adulto, e neste caso, deve
ser 0 estimulador da zona de desenvolvimento proximal, citada por Vygotsky (1998),
provocando avancos nos conhecimentos que ainda ndo aconteceram.

Quando o RCNEI (1998) trata o professor como mediador, novamente
aponta para o brincar enquanto instrumento proprio e necessario da crianga. “ E preciso que o
professor tenha consciéncia que na brincadeira as criangas recriam e estabilizam aquilo que
sabem sobre as mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontanea e
imaginativa” . (BRASIL, 1998, v.1, p. 29).



Acreditamos, portanto, que o profissional de Educacdo Infantil deva ser
visto como parte do processo ensino-aprendizagem, para proporcionar o desenvolvimento

pleno da crianca e o brincar tem um papel importante nesse processo®.

1.2 A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA PRATICA DOCENTE

O universo infantil esta presente em cada um de nés. As experiéncias na
infancia deixam marcas para o resto de nossas vidas. As brincadeiras, os brinquedos e os
jogos fazem parte destas experiéncias, e com certeza sGo as mais prazerosas de serem
lembradas. Cada vez que recordamos estes momentos é como se estivéssemos revivendo-os,
sendo capazes de sentir a alegria e o encantamento que eles despertam.

Todos nos, adultos, jA fomos criangas. Trazemos, portanto, na nossa
memoria, 0s jogos que brincamos, que Nossos pais e avos brincaram e que nos transmitiram.
Nas palavras de Brougére (2001, p. 61): A brincadeira aparece como a atividade que permite
a crianca a apropriacdo dos codigos culturais e seu papel na socializacdo foi, muitas vezes,
destacado.

Pular corda, subir em arvores, fazer castelos de areia, brincar de pega-pega,
esconde-esconde, ciranda ou cobra-cega..., porém, essas e tantas outras brincadeiras estéo
cada vez mais escassas na vida das criangas de uma geracdo que combina mais com
apartamentos, videogames, celulares e computadores. Contudo, existem autores, como Gilles
Brougeére, que diz que todos esses equipamentos fazem parte do contexto em que as pessoas
vivem e as criangas sd0 influenciadas por tudo isso. E d& sua opinido dizendo que: (...)

ninguém é capaz de dizer seisso € bomou ruim. (MELLO, 2006, p. 7).

8 Emrel acao aos trabalhos que se propuseram ainvestigar as concepgoes das professoras de Educagao Infantil acerca do brincar, recorremos
ao levantamento feito por Marquezini (2005). A autora verificou o banco de teses e de dissertagtes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e as Bases de Dados Eletronicas® “DEDALUS’ da Universidade de S&o Paulo (USP), “ATHENA” da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), “ACERVUS’ da Universidade de Campinas (UNICAMP) e a“IBICT" da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUC). Foram empregados como instrumentos de busca, nestas bases, as palavras-chave “brincar”, “brincar e
educacdo infantil”; “brincar e professores’ . Na pesquisa realizada no banco de teses da CAPES, foram encontradas de 1998 a 2002,
sessenta ocorréncias de pesquisas que abordam o brincar, dentre elas, 28 tinham relacdo com os assuntos da busca. Os trabalhos faziam
referéncias aos seguintes temas: dois abordavam o brincar naformagéo do educador infantil (CARLETO, 2000 e TERCIOTTI, 2001); oito se
referiam ao brincar das criangas em diferentes contextos, como no hospital (GOULART, 1999; CAVALCANTI, 2000), na creche, na pré-
escola ou na brinquedoteca (FILGUEIRA, 1998; PRADO, 1998; TEIXEIRA, 1998; LOPES, 2000; LARA, 2000 e VEIGA, 2001); seis
tratavam dos tipos de brincar das criangas, sendo que trés faziam mencgéo as brincadeiras apresentadas por criangas portadoras de deficiéncias
(GUERRA, 1998; VICTOR, 2001 e BARROS, 2001); dois tematizavam o brincar em diferentes idades, como na adolescéncia (PEREIRA,
2001) e na idade escolar (MORAES, 2001); um dissertava sobre o brincar de criangas com atas habilidades (MAIA, 2000). A autora
também encontrou dois trabalhos que mostraram preocupagéo em evidenciar a questdo do brincar versus a da escolarizagdo na pré-escola
(MAGNANI, 1998 e CARVALHO, 1998). Foram encontrados, também, estudos que investigaram a implicacdo do brincar na aprendizagem
de leitura e escrita, de nimeros, de conceitos e de lingua estrangeira, dentre outros assuntos (MURARO, 1999; FREITAS, 1999; SILVA,
1999; MENDONGCA, 2000; OLIVETI, 2000 e MONTEIRO, 2001). Finalizando a autora faz o levantamento de quatro pesquisas que tratam
do brincar na escola (COSTA, 2001), dos jogos tradicionais infantis (CARDOSO, 1998), do jogo, do brinquedo e da brincadeira em um
determinado contexto sdcio-cultural (VOLPATO, 1999) e sobre o brincar em geral (CONSONI, 2000).



Muitos estudiosos afirmam gue a crianca estara, até aos sete anos de idade,
aprendendo o mundo através do que vé. Seu ponto de referéncia sdo os adultos e,
particularmente, 0s que estdo mais proximos dela.

Ressdlta-se, no entanto, que a infancia deve ser respeitada pelo adulto,
identificando-a como uma atividade fundamental para o desenvolvimento infantil, que
permite a crianca integrar vérias dimensdes de sua identidade, assimilar a realidade e

vivenciar papéis. Nas palavras de Vygotsky apud Rego (2001, p. 82):

A crianca passa a criar uma situacdo ilusdria e imaginéria, como formade
satisfazer seus desgjos ndo realizaveis. Esta é, alids, a caracteristica que
define o brincar® de um modo geral. A crianca brinca pela necessidade de
agir em relagdo a0 mundo mais amplo dos adultos e ndo apenas ao
universo dos objetos a que ela tem acesso.

Portanto, a atividade ludica torna-se um transporte ao mundo de faz-de-
conta, que possibilita a crianca a realizaco de sonhos e fantasias, podendo também revelar
seus conflitos internos, medos e angustias. Aliviando, assim, atensdo e as frustragoes.

Outro aspecto importante que devemos descrever sdo as historias infantis.
Entre tantas formas de inserir essa atividade no cotidiano das criancas, a autora, Maria
Dinorah (1996), traz algumas sugestdes e orientagdes para que o adulto, que no caso pode ser
a professora ou outro qualquer, dé margens as atividades enriquecedoras. Segundo a autora, a
mais comum € pedir a crianca que desenhe um personagem, ou a parte da histéria que mais
Ilhe agradou. Isso € bom, diz a autora, mas ndo deve ser a Unica atividade: pode-se pedir as
criangas que recontem a histéria com suas paavras, ou que modifiquem o final da histéria,
enfim, como jafoi citado, ha vérias maneiras de se trabalhar com histérias infantis.

O importante é saber que as histérias infantis funcionam como fio condutor
que da prazer, faz pensar, faz sonhar e imaginar, nas palavras da autora, essa € amaior riqueza
daliteraturainfantil, brincar com as palavras e aimaginagéo.

O ser humano desenvolveu ao longo do tempo a capacidade de criar lagos
de afetos mais permanentes e pessoai s, elevou sua capacidade racional para observar, registrar
e refletir sobre 0 meio, e de tomar consciéncia de si e do outro; dessa forma, acreditamos que

o ludico faz parte da vida humana desde muito tempo, como nos diz Oliveira (2000, p. 105):

O ludico, desde tempos imemoriais, faz parte da vida humana, sendo que
as épocas e as sociedades e culturas tém suas brincadeiras proprias.

° Vygotsky utiliza o termo brinquedo para se referir as situagdes |IUdicas aos jogos com regras e ao imaginério construido pela crianga.
Utilizaremos o termo brincar porque acreditamos que este termo tem significagbes mais amplas ultrapassando a dimensdo do objeto
brinquedo.



Aprender a brincar de forma simbdlica, representando a realidade onde
vive, resgatando suas lembrancas e valores, regras e fantasias, faz parte
do desenvolvimento humano das criancgas de hoje e de sempre.

N&o se tinha nas civilizagbes antigas uma definicdo para o lazer no sentido
gue entendemos hoje. Ha estudiosos do assunto que afirmam que o jogo e o brinquedo séo
fatos tdo ou mais antigos do que o homem. Para Marilena Flores Martins (on line, 2006), em
seu artigo “O Homem Ludico”, os antigos ja sabiam da importancia do brincar no
desenvolvimento integral do ser humano. Um exemplo disso, encontramos no livro antol 6gico
de Johan Huizinga, “Homo Ludens’ (2004), referindo-se que “ O jogo é fato mais antigo que
a cultura” (p. 03), pois, para €ele fica claro que os animais ja brincavam antes mesmo dos
homens se inserirem neste ato.

A acdo do homem é estudada por muitos pesquisadores que descrevem seu
desenvolvimento, podemos apontar aqui Huizinga (2004), que dentre as varias designacoes,
que foram dadas a0 ser humano no decorrer do tempo, 0 autor menciona trés bem
significativas:. 0 Homo sapiens, que aponta a fungdo vital do homem, o raciocinio para
aprender e conhecer o mundo. A do Homo faber, partindo do principio de que o homem tem
a capacidade de criar coisas, objetos e utensilios para suas necessidades e aterceira é o Homo
ludens, pois segundo o autor, 0 homem manifesta uma tendéncia para atividades ludicas,
enfim, para o jogo.

Um dos estudos mais completos sobre a evolugdo do jogo no universo
infantil foi realizado por Jean Piaget (1896-1980). Para ele, a representacdo do ludico
predomina sob a forma de “jogo simbdlico ou jogo de ficcdo, imaginacdo ou imitacédo”,
principalmente do segundo ao sexto ano de vida. (PIAGET, 1994). A partir dos cinco ou seis
anos de idade, a atracdo pelo |adico comega a se manifestar sob a prética do jogo de regras,
gue predomina durante toda a vida do individuo. S&o jogos de combinagdes sensorio-motoras
ou intelectuais, em que ha competicdo entre os individuos, e para que isso sgja viavel sao
regulamentadas (submetidos as regras) por cddigos, transmitidos ao longo das geragdes ou por
acordos feitos em momentos pelos participantes. (PIAGET, 1994).

Entende-se, porém, que o jogo de regras € uma conduta ludica que supbe
relacbes entre os individuos, pressupfe a existéncia de parcerias e de certas obrigacOes
comuns, portanto, a atividade |Udica é sociaizada.

Sendo assim, a atividade ludica ndo pode ser um passatempo, mas um
universo rico e fundamental para o desenvolvimento infantil, tornando um elemento que

integra os véarios aspectos da personalidade: afetivo, motor, cognitivo, cultural e social.



N&o podemos privar as criancas de se desenvolver, de ser e pbr-se no
mundo, pois sabemos que o mundo infantil difere do mundo adulto, temos que respeitar esse
universo, deixar as criangas serem criangas e vivenciarem sua infancia de maneira plena, ao
invés de impor um mundo cheio de amarras, sem estimulo, sem descoberta e prazer de viver.

O rompimento com certas concepcdes de ver e considerar as criangas e sua
infancia, exige uma mudanca naforma de educé-las e inseri-las no contexto social e cultural.

Partindo do pressuposto de que, o ser que brinca e joga € também o ser que
age, sente, pensa, aprende e se desenvolve, podemos entender que este individuo é um ser que
amadurece e se fortalece, tendo como conducdo as atividades ludicas, a fim de entrar no
mundo dos adultos por intermédio das brincadeiras, que facilitam essa entrada de forma
simbdlica. Muitos estudiosos dizem que, ha uma natureza humana que aproxima as
necessidades de criangas e adultos: 0 jogo, o lazer, a brincadeira, a diversdo. Ressaltamos,
porém, que brincar ndo é uma caracteristica somente infantil, mas do ser humano; agdo néo
inata, mas aprendida de maneirainformal, sob a égide da formacéo de cultura (produzida por
todos). E, nesse aspecto, aceitar as criancas em suas formas préprias de expressio,
socializagdo, com especificidade e diversidade é requisito fundamental da concepcéo de
crianga, como produtora e reprodutora de culturas. Pois 0 processo pelo qual as pessoas se
tornam individuais e singular se da, exatamente, neste reconhecimento do outro e de suas
diferencas, numa experiéncia critica de formagdo humana. (KRAMER, 2000).

Segundo Maluf (2004), o verbo brincar nos acompanha diariamente. Brincar
sempre foi e sempre serd uma atividade espontanea e muito prazerosa; acessivel a todo o ser
humano, de qualquer idade, classe social ou condicdo econdémica. Para a autora, brincar €
necessario para: “comunicacao e expressao, associando pensamento e acao; um ato instintivo
voluntario; uma atividade exploratéria; ajuda as criangas no seu desenvolvimento fisico,
mental, emocional e social; um meio de aprender a viver e ndo um mero passatempo” (p.17).

Sendo assim, esta é a razdo da brincadeira estar quase sempre associada a
infancia (apesar de ndo ser privilégio desta fase), pois € justamente nos primeiros anos de vida
que a crianga se depara com uma serie de desafios: compreender e participar de seu grupo,
trabalhar com o imaginério, desenvolver a linguagem, explorar e conhecer o mundo fisico e
seus fendmenos, 0s objetos e seus usos sociais e, finamente, entender os diferentes modos de
comportamento humano (os papéis que desempenham, como se relacionam e os habitos

culturais).



A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interacbes que
estabelece, desde cedo, com a experiéncia sdcio-historica, dos adultos e
do mundo por eles criado. Dessa forma, a brincadeira € uma atividade
humana na qual as criangas sdo introduzidas constituindo-se em um modo
de assimilar e recriar a experiéncia socio-cultural dos adultos
(WAJSKOP, 2001, p. 25).

Como percebemos, varios autores afirmam que a brincadeira passa a ser um
caminho por onde a crianca aprende a seguir regras, experimentar formas de comportamento e
se socializar, descobrindo 0 mundo ao seu redor, ressaltando também que, quando as criangas
brincam com seus pares, elas se interagem sociamente, descobrindo que ndo séo 0s Unicos
sujeitos da agdo, e que, para alcangar seus objetivos, precisam considerar o fato de que os
outros também tém objetivos préprios que querem satisfazer. Para tanto, a atividade lUdica é
uma das maneiras pelas quais a crianga se apropria do mundo, e pela qual 0 mundo humano
entra em seu processo de constitui cdo enquanto sujeito historico e cultural.

Ao brincar, a crianga busca imitar, imaginar, representar e comunicar de
forma especifica que uma coisa pode ser outra, que uma pessoa pode ser uma personagem,
que uma crianca pode ser um objeto ou um animal, que um lugar faz-de-conta que € outro. O
brincar €, assim, o espaco no qual se pode observar a coordenacdo das experiéncias prévias
das criancgas, por meio da ativagdo da memdria, e aquilo que os objetos manipulados sugerem
ou provocam no momento presente. Assim sendo, por intermédio da repeticdo daquilo que ja
conhecem e por meio da imitagdo, atualizam seus conhecimentos prévios para compreendé-
los e ampli&-los.

A atividade ludica é importante para o ser humano em qualquer idade, como
jafoi dito, mas o que queremos ressaltar € que a crianga brinca para se conhecer e também
para compreender 0 mundo que a cerca. Brincando a crianga aprende a se constituir como um
ser pertencente a um grupo social, construindo, assim, a suaidentidade cultural.

No jogo e na brincadeira, a crianca é desafiada a indagar, questionar,
transformar e desvendar a propria realidade. Partilhando as brincadeiras com outras criangas
tém oportunidade de viver diferentes emocOes, afetos, rupturas, trocas, aproximacoes,
disputas e cumplicidades, e isso ensina, bastante, a respeito da complexidade do
comportamento e relagbes humanas, pois, ao vivenciar estes momentos, € obrigada a enxergar
diferentes opinides e pontos de vistas, além de lutar pelo seu proprio posicionamento.

Dessa forma, entendemos e concordamos que desde os primeiros dias do
desenvolvimento da crianca, as atividades ludicas tém significado, e Vygotsky (1998), vem

afirmar que essas atividades referem-se as questfes culturais e ao contexto social. Portanto,



analisando os aspectos, socia e cultura compreendemos como o individuo adquiriu
conhecimento, destacando o papel do meio e ressaltando aimportancia das interacdes sociais.
Vygotsky despertou grande interesse nas éreas de psicologia e educacdo no
Nosso pais nos Ultimos anos. Sua teoria sobre a aprendizagem e a producéo do conhecimento
esteve desde a origem, intimamente, ligada ao fato do homem ser social e histérico e ao
mesmo tempo ser produto e produtor de sua historia e de sua cultura, pela e na interacéo

socidl.

Vygotsky atribui enorme importancia ao papel da interacdo socia no
desenvolvimento do ser humano. Uma das mais significativas contribui¢coes
das teses que formulou, estda na tentativa de explicitar (e ndo apenas
pressupor) como o processo de desenvolvimento € socialmente constituido.
Essa € a principal razéo de seus interesses no estudo da infancia. (REGO,
2001, p. 56).

Para Vygotsky, 0 homem constitui-se enquanto tal a partir da relacdo que
estabelece com 0 outro, enquanto ser social. Dessa forma, “a cultura torna-se parte da
natureza humana num processo histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do
individuo, molda o funcionamento psicologico do homem”, (OLIVEIRA, 1992, p. 24), ou
sgja, 0 desenvolvimento intelectual do homem esta intimamente ligado as relagbes sociais,
gue tém como produto a cultura e o conhecimento.

Desse modo, para 0 desenvolvimento da crianga, principamente, na
primeira infancia, o que se reveste de importancia primordial sdo as interacdes assimétricas,
isto €, as interagbes com os adultos portadores de todas as mensagens da cultura.

Este é precisamente o elemento fundamental da concepcdo que Vygotsky,
tem na interagdo social, ou sgja, 0 processo de desenvolvimento desempenha um papel
formador e construtor, que ndo poderiam surgir e constituir-se sem a contribui¢éo construtora
das interacdes sociais.

Para Vygotsky o individuo é corpo e mente, € um ser biolégico e um ser
social, € membro da espécie humana e participante de um processo histérico. Dessa forma, as
funcdes psicoldgicas tém suporte biologico, pois sdo produtos da atividade cerebral, mas
também fundamentam-se nas relacdes sociais entre individuo e mundo exterior, as quais se
desenvolvem num processo histérico, sendo que essa relagdo do homem com o mundo €
mediada por sistemas simbdlicos.

E pelos sistemas simbolicos que percebemos o quanto que o ser humano

constantemente buscou, ao longo de sua histéria, por meio das relagdes sociais, estabelecidas



no interior da sociedade, a construcdo da cultura que expressa estas relagdes do homem com o

proprio homem, do eu com o outro, do homem com o meio. Dessa forma, Aranha (1996,

p.14-15) afirma que:
O contato do homem com a natureza, com outros homens e consigo
mesmo € intermediado pelos simbolos, isto & signos — arbitrarios e
convencionais — por meio dos quais 0 homem representa 0 mundo.
Portanto, ao criar um sistema de representagdes aceitas por todo o grupo
social (ou sgja, a linguagem simbdlica) os homens comunicam-se de
forma cada vez mais elaborada.

As exploragdes destas questdes mostram que o individuo transforma-se de
um ser biolégico em um ser socio-cultural, por meio de um processo em que a cultura
influencia a constituicdo da natureza humana, ndo podendo, portanto, caracterizar o
desenvolvimento psicol égico como um processo abstrato, descontextualizado e universal.

Outro aspecto de grande importancia na teoria de Vygotsky, e essencia para
anossa pesquisa, € a questdo do brinquedo. Para esse autor, o brinquedo cria zonas de
desenvolvimento proximal’® a medida em que coloca a crianca em situacdes de repeticdo de
valores e imitacdo de papéis e regras sociais, aém de preencher necessidades da crianca
privilegiando alinguagem e o significado, no desejo de brincar.

Numa situagdo imaginaria como a da brincadeira de faz-de-conta a
crianca € levada a agir num mundo imaginario (o 6nibus que €la esta
dirigindo na brincadeira, por exemplo) em que a situagéo é definida pelo
significado estabelecido pela brincadeira (o 6nibus, o motorista, o
passageiro, etc..) e ndo pelos elementos reais concretamente presentes (as
cadeiras da sala onde esta brincando de 6nibus, as bonecas, etc...), (...)
Mas aém de ser uma situagdo imaginéria, o brinquedo é também uma

atividade regida por regras. Mesmo no universo de faz-de-conta, haregras
que devem ser seguidas. (OLIVEIRA, 1993, p. 67).

Isto significa que as criangas ensinam umas as outras e aprendem nos seus
intercambios. Ensinam e aprendem contelidos escolares, modalidades comunicacionais e de
convivéncia, disciplinamentos referentes as normas de condutas sociais, caracteristicas do
ambiente cultural da escola, brincadeiras dos mais variados tipos, assim como desempenham,
disputam e negociam papéis entre elas. Tendo como modelo de referéncia os modos
interacionais que vivenciam com o adulto, quando interagem entre si, as criancas, em muitos
aspectos os reproduzem, e também os recriam. Para Vygotsky (1998), esta dinamica

interpsicologica de negociactes e interposices de papéis, de intercambio de conhecimento,

10 A zona de desenvolvimento proximal é adistanciaentre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. (VIGOTSKY, 1998, p. 112).



0S processos de subjetivacéo e apropriacdo de conhecimentos sdo desenvolvidos e mediados
pela linguagem. Nessa perspectiva, encontramos nas paavras de Jiron Matui (2005, p. 71)

que:

Todo objeto de conhecimento é objeto cultural e aparece na teia de
relacdes sociais por mediacdo de simbolos e signos/palavras. A idéia de
mediacdo é a contribuicdo genial de Vygotsky: € a acdo que se interpbe
entre o sujeito e o objeto de aprendizagem. A funcdo da palavra é
fundamental .

Acreditamos que, essa importancia do brincar ndo deve ser ignorada pela
escola, ao contrério, a escola deve criar situacfes de brincadeira, afim de que a crianga possa
ter uma gama de possibilidades que estimulem sua linguagem, seu desenvolvimento e a

propriainteracéo social.

Mesmo havendo uma significativa disténcia entre 0 comportamento na
vida real e o comportamento no brinquedo™, a atuagdi no mundo
imaginario e o estabelecimento de regras a serem seguidas criam uma
zona de desenvolvimento proximal, na medida em que impulsionam
conceitos e processos em desenvolvimento (REGO, 2001, p. 83).

Dessa forma, a nocdo de zona de desenvolvimento proximal pode ser
relacionada de maneira muito forte, pela sensibilidade do professor em relacdo as
necessidades e capacidades da crianca e a sua aptiddo para utilizar as contingéncias do meio,
dando portanto, possibilidade de passar do que sabe fazer parao que ndo sabe. Para Oliveira
(1992), é claraa posicéo de Vygotsky ao afirmar que o aprendizado desperta varios processos
internos de desenvolvimento, o que é favorecido pelas interacBes da crianga com as pessoas
do seu ambiente e pelos aspectos socio-culturais presentes nessas interagdes. Isto confere aos
conhecimentos, sisteméticos, transmitidos pela escola, um papel de fundamental importancia
na formacéo da crianca.

Muitos estudiosos alertam que as brincadeiras que sdo oferecidas a crianca
devem estar de acordo com a zona de desenvolvimento em que se encontra, desta forma, pode-
se perceber aimportancia do professor em conhecer a teoria de Vygotsky, para ndo acontecer
como ocorre em algumas escolas de Educacéo Infantil, que trabalham com jogos simbdlicos,
em gue propde-se o brincar apenas como uma atividade de relaxamento psicol gico, haqual a

crianca pode extravasar supostas emocdes reprimidas e traumaticas da vida cotidiana. Nesse

1 - . . .
A autora utiliza o termo brinquedo sendo sinénimo de brincar.



caso, a acdo educativa pode fornecer brinquedos para projetar cenas da vida cotidiana, como,
por exemplo: familias de bonequinhas para que as criancas brinquem em cantos organizados
nas salas ou livremente no patio da escola. (FRIEDMANN, 2005).

Feito tais consideraces, € urgente a necessidade de elaboracéo de propostas
que sirvam como aternativa a prética vigente nas instituicoes, que atendem as criancas na
faixa etéria de 0 a 6" anos de idade; pois, de modo geral, a maior parte destas instituicdes
apresentam uma certa ambiglidade quanto a compreensdo de seu papel educativo. O trabalho
acaba, muitas vezes, reduzindo-se a um espaco de cuidados fisicos, de controle
comportamental e de assisténcia, revelando, muitas vezes, uma crise de identidade.

Nesta ingtituicdo, o tempo das criangcas normalmente é dividido entre a
alimentacdo, 0 sono, o banho, a troca e algumas poucas atividades programadas (nem sempre
criativas e interessantes). As criangas acabam por serem confinadas entre quatro paredes e
impedidas de brincar. “Parece que tudo, na escola infantil, esta sendo excessivamente
pedagogizado, perdendo-se a idéia de prazer, que esta inerente a cada atividade da crianca” .
(DORNELLES apud CRAIDY & KAERCHER, 2001, p. 107).

Associada ao prazer e aliberdade, as atividades |Udicas sdo consideradas um
empecilho na situagdo de aprendizagem. Certos professores ndo admitem que as criangas
brinquem no ambiente educativo e também ndo oferecem as condi¢des necessarias para que
os fagam sozinhas. Este profissional, muitas vezes, até ignora a brincadeira das criangas
dizendo que “ agora néo € hora de brincar, agora é hora de estudar” (FRIEDMANN, 2005,
SANTOS, 2002, KISHIMOTO, 2000).

Ao refletirmos sobre isso, aliamo-nos a defesa de uma perspectiva que
acredita que a Educacdo Infantil esta atrelada a uma funcdo educativa, sim; mas ndo na versao
escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como alertam alguns estudiosos, no sentido
da antecipagdo do processo de alfabetizacéo.

Dornelles aponta gque “Muitas vezes damos lugar em nossas salas de aula
apenas para o controle, a privagdo, a puni¢cao, a vigilancia, o governo de s e do outro.
Precisamos em muitos casos resgatar 0 espaco do ludico pelo ludico...” (apud CRAIDY &
KAERCHER, 2001, p. 107). A brincadeira pode e deve ter um lugar na Educacéo Infantil.
Nem t&o “solta’ que dispense o professor, nem tdo dirigida que deixe de ser brincadeira. O
problema €, no entanto, como fazer isso, e qual € o papel do professor em relacdo ao brincar

na Educacdo Infantil ? Para responder a estas questdes, sem tentar esgotar este tema, € preciso

12 Ressaltamos que neste trabal ho nos referimos a Educag&o Infantil de 0 a6 anos de idade.



fazer, entdo, uma reflexdo sobre as concepgoes ludicas do professor diante do trabalho na
Educacdo Infantil. Precisamos, enquanto professores, conhecer sobre tais concepcdes para que
possamos compreender como as criangas constituem-se criancas através do ludico, e como
estd sendo nossa atuagdo nas brincadeiras com as mesmas. Nas palavras de Friedmann (2005,
p. 16), € possivel oferecer um espaco ludico que favorega ainteragéo das criancgas:
Na escola é possivel planejar os espacos de jogo™. Na sala de aula, o
espaco de trabalho pode ser transformado em espaco de jogo, podem ser
desenvolvidas atividades aproveitando mesas, cadeiras, divisorias etc...

como recursos. Fora da sala, sobretudo no patio, a brincadeira “corre
solta’ e a atividade fisica predomina.

Contudo, a educagdo brasileira passou por reformulacfes pedagdgicas que
fizeram os professores repensar muitos assuntos, desencadeando reflexdes sobre 0 uso das
atividades |udicas, como estratégia para a construcdo do conhecimento. Ha agueles que
consideram a ludicidade como uma estratégia viavel, adaptando-se a novas exigéncias da
educacéo.

Para Santos (2001b), existe um agravante neste posicionamento, quando diz
que a aceitacdo da ludicidade, por parte de alguns professores, ndo garante um
posi cionamento-pedagdgico na sua atuagdo, afirmando que o ludico é uma ciéncia nova que
precisa ser estudada e vivenciada. Para os profissionais que acreditam que sabem lidar com
esta nova ferramenta porque um dia ja brincaram, ocorrem inUmeras duvidas, pois eles
aprendem razoavelmente sobre sua area profissional durante a formacéo académica e muito
pouco sobre ludicidade, tendo assim poucos elementos de andlise e compreensdo sobre o
desenvolvimento humano.

Segundo a autora, muitos professores buscam na teorizacdo o embasamento
para tentar sanar estas dificuldades, outros buscam na prética. Portanto, teoria e pratica séo
indissocidveis. A teoria leva ao saber e forma o tedrico, enquanto a prética leva ao fazer e
forma o animador. Entendemos que, o professor Iudico é o que realiza a agcdo |udica inter-
relacionando teoria e prética. “A educacdo pela via da ludicidade propfe-se a uma nova
postura existencial, cujo paradigma é um novo sistema de aprender brincando inspirado
numa concepcao de educacgao para alémda instrugdo” . (SANTOS, 2001b, p. 15).

Sendo assim, a utilizacdo das brincadeiras, como instrumentos didaticos, se
tornaria mais significativa se aproveitadas nas escolas, de Educacéo Infantil, como atividade

lGdica, pois quando a intervencdo do professor € diretiva e tem por objetivo o ensino de

13 - . A . )
A autora utiliza o termo jogo como sinénimo de brincadeira.



nocoes e habilidades previamente definidas, a atividade lUdica é proposta por intermédio da
oferta de materiais e jogos didaticos, auto-instrutivos, que visa ensinar as criancas nogoes de
forma, dimensdes, cores, |etras e nimeros.

Dando um exemplo de como alguns professores podem aplicar uma
atividade de aprendizagem, imaginando que ela também pode ser ludica, citamos a
organizacdo de uma atividade de supermercado para ensinar as criancas a utilizacdo do
dinheiro, unidade de medida e as relagdes de compra e venda. E claro que nestas atividades as
criangas podem aprender as acfes de pesar, medir, contar o dinheiro e até iniciar alguns
cdlculos mentais para comprar e vender. Porém, é importante que o docente saiba que esta
atividade, embora tenha objetivos estabelecidos didaticamente, € uma brincadeira, pois o0s
temas, os papéis e as acdes das criangas desempenham uma importante acdo no
desenvolvimento delas, tais como: emocional, afetivo, criativo, cognitivo, cultural e social.

O desenvolvimento especifico de sua racionaidade e inteligéncia deverdo
acontecer mais tarde, em um momento mais adequado e propicio paraisso. Nesse momento, a
crianca precisa de fantasia, espaco, liberdade e criatividade. Foi por intermédio destes
instrumentos, canalizados pelas brincadeiras, ela podera se desenvolver de forma integrada,
crescendo intelectual, emociona e fisicamente, a0 mesmo tempo. Porém, é fato que, o
profissional de Educacéo Infantil ndo pode deixar de lado o ludico pelo ladico, ou sga, em
alguns momentos é importante brincar por brincar, deixar 0 momento ludico aparecer de
forma espontanea, livre e infantil. Nessa perspectiva, o principal objetivo deve ser as relagoes
educativas travadas nestes espacos de convivio coletivo, que consideraa crianca de 0 a 6 anos
como sujeito principal do processo pedagdgico. A partir desses estudos € que percebemos as
criancas como sujeitos singulares, co-construtoras de relacdes sociais e intérpretes da cultura.

Contribuir, no entanto, para a compreensdo sobre o papel das escolas de
Educacdo Infantil, requer que se apresente fungdes fundamentais para a formagéo das criangas
que ali estdo. E, por assim dizer, aimportancia de se pensar em criar uma identidade propria
para este nivel de “educacdo institucional”, nos remete a pensar que ndo € mais possivel
aceitarmos as propostas que oscilam entre o assistencialismo e as perspectivas que somente
escolariza e disciplina, de forma homogeneizada.

Defendemos, entretanto, que todas as escolas de Educacdo Infantil sdo
espacos coletivos que precisam prezar pela aprendizagem, convivéncia, experiéncias e trocas
culturais. A aprendizagem pela ludicidade precisa ser esclarecida e aceita pelos profissionais
da Educacéo Infantil. Mas para saber como proporciona-la faz-se necessério ter a no¢éo do



que isso sgja. Para contribuir com essas discussoes Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 72),

definem aprendizagem como:

A aprendizagem ndo € um ato cognitivo individual realizado quase em
isolamento na cabega da crianga. A aprendizagem € atividade cooperativa
e comunicativa, na qual as criangas constroem conhecimento, ddo
significados ao mundo, junto aos adultos e, igualmente importantes, com
outras criangas. Por isso enfatizamos que a crianga pequena como
aprendiz, € um co-construtor ativo. A aprendizagem ndo € a transmissao
de conhecimentos que conduz a crianga a resultados pré-ordenados, nem a
crianga € um receptor e reprodutor passivo.

Nestes termos, 0 que buscamos, € qudlificar, adjetivar e problematizar o
significado mais amplo da dimens&o do brincar e do aprender, para o seguimento da Educacéo
Infantil.

As condi¢cbes para que as brincadeiras acontecam devem ser dadas pelos
adultos. Embora muitos pais se orgulhem do “génio” que seu filho é nos jogos do
computador, certamente as criancas ndo escolhem esse tipo de diversdo por conta propria,
afinal, nem tém condigdes, ainda, para fazer escolhas desse tipo. E o adulto ou 0 meio quem a
influencia. A crianca se diverte com o que lhe foi dado, e, sendo assim, foi o adulto quem
optou pelo computador e n&o por um balango no quintal, ou por caminhdes de madeira com
gue ela pudesse carregar terra e montar castel os de barro.

E decepcionante saber que o brincar é concebido apenas como uma
atividade que permite que as criancas relaxem, através da dispersdo de energias contidas na
classe, pois na fala de alguns professores da Educagdo Infantil - a brincadeira recupera
fisicamente as criancas.

A maioria dessas escolas propdem as brincadeiras sd na hora do recreio para
obter, segundo suas crencas, maior obediéncia e concentracao na classe. Em geral, o brincar é
visto somente pelo seu aspecto de movimento corporal. E o movimento de diversdo, em
oposicao ao trabalho escolar. Nesse tipo de prética fragmentam-se as atividades das criancas,
considerando que a brincadeira € apenas um momento de descanso em relagéo a seriedade dos
exercicios e aprendizagens sistematizadas pelo professor. Para Santos (2001b, p. 16), isto
representa modismo, pois, neste caso:

A preocupacdo ndo se direciona para a qualidade do aprender brincando,
mas para a quantidade de jogos oferecidos. Esta concepcdo que considera
0 jogo apenas como recreacdo, embora segja também importante, porque
desenvolve a ludicidade, ndo gera a construcdo do conhecimento, que € a
fungdo principal da escola



Neste processo educacional, vale ressaltar que o papel do professor de
Educacéo Infantil € de suma importancia, pois é ele quem cria os espacos, disponibiliza
materiais, participa das brincadeiras, ou sgja, faz a mediacéo da construcéo do conhecimento.

Cabe, portanto, ao profissional estar atento a tudo isto. Cabe a ele ndo ser
um mero espectador, que apenas intervém em casos de acidentes, brigas ou choro. Mas,
também, ndo pode ter sempre ainiciativa de propor €/ou coordenar as brincadeiras. Torna-se,
todavia, necessario ter uma certa dose de sensibilidade para distinguir em que momentos sua
presenca é fundamental e as ocasifes em que é preferivel deixar que as proprias criangas
interajam, organizem e reinventem as brincadeiras.

A crianca é curiosa e imaginativa, estd sempre experimentando o mundo e
precisa explorar todas as suas possibilidades. Ela adquire experiéncia
brincando. Participar de brincadeiras € uma excelente oportunidade para
gue a crianga viva experiéncias que irdo gudéla a amadurecer
emocionalmente e aprender uma forma de convivéncia mais rica
(MALUF, 2004, p. 21).

Dessa forma, o adulto pode participar da brincadeira, sugerindo materiais ou
questionando as criangas sobre 0 que fazem, como brincam, etc.. Pode, também, auxiliar na
escolha dos materiais para incrementar 0 jogo, na organizacdo dos espacos e das criangas;
enfim, aproveitando as situacBes em que as criancas estejam sozinhas para observar e coletar
dados, para que numa outra oportunidade possa enriquecer estas brincadeiras e ou adapté-|as.
Além de perceber e estimular o que e€la precisa para se desenvolver. Neste caso, Santos (1997)
apud Maluf (2004, p. 31), alerta que:

E necessirio apontar para o papel do professor na garantia e
enriquecimento da brincadeira como atividade social do universo infantil.
As atividades ludicas precisam ocupar um lugar especial na educagao.
Entendo que o professor é figura essencial para que isso acontega, criando
0s espagos, oferecendo materiais adequados e participando de momentos
ladicos. Agindo desta maneira, 0 professor estard possibilitando as
criangas uma forma de assimilar a cultura e modos de vida adultos, de
forma criativa, prazerosa e sempre participativa.

Portanto, € de extrema importancia a participacdo do adulto na brincadeira
com as criangas, podendo, assim, elevar o nivel de interesse pelo enriquecimento que
proporciona, e também, contribuir para o esclarecimento de duvidas referentes as regras das
brincadeiras. Ao profissional faz-se necessario explicar de forma clara e objetiva, as regras
dosjogos e brincadeiras, permitindo que as criangas possam entender e até modificar as regras

apresentadas.



Lembrando uma afirmacdo de Piaget (1994, p. 23), “Os jogos infantis
constituem admiraveis institui¢es sociais. O jogo de bolinhas entre os meninos comporta,
por exemplo, um sistema muito complexo de regras, isto € todo um cédigo e toda uma
jurisprudéncia’, pois uma vez que vao instituir (ou legislar) regras, alguém ira sugeri-las,
haveré alguma discussdo e alguns irdo aprova-las em um sistema tipi camente democrético.

Para Mauf (2004) “as atividades ludicas deveriam ser alvo de
plangjamento” , uma vez gue, atuamente, a educacdo ndo pode perder de vista o aspecto
ladico nas atividades educacionais. Contudo, a autora faz um aerta importante, “Um
professor que ndo gosta de brincar nunca ira observar seus alunos vivenciando praticas
|Gdicas, e também ndo reconhecera o valor das brincadeiras na vida da crianga” (p. 32).

Acreditamos, enfim, que a memoria das brincadeiras de sua propria
infancia, e da imagem, valorizada gque possuem dessa €época, possibilitem um estilo
interacional que acolhe e enriquece as brincadeiras infantis.

Portanto, tem-se, inicialmente, a idéia de que o docente, quando aceita
brincar junto com a crianga, como um elemento participante e a disposicdo das necessidades
delas, também gjuda muito ambas as partes, tanto a crianga, quanto a si mesmo (o adulto) a
verificar suas necessidades e descobertas.

Enfim, torna-se necessario saber que crianca este professor foi no passado;
gue visdo de infancia existe dentro dele. De certa forma, este profissional deve reapropriar-se
de sua histéria para entender que crianca ele foi e, a partir dai, possa saber que tipo de crianca
ele gostariade formar.

Essa perspectiva nos remete ao estudo da histéria de vida do professor. Ou
sgja, dar voz ao professor para enunciar aspectos guardados em sua memoria.

Contudo, Geni Vasconcelos (2000, p. 8) afirma que, “o fazer do
professor/professora tem sido entre nos, muitas vezes discutido, analisado e inter pretado por
outros profissionais. Sua voz, entretanto, € com frequiéncia abafada e se perde em esteriétipos
e simplificagbes’ .

Nesse trabalho, tentaremos fazer esse percurso. Procuraremos escutar o que
essas professoras™ tém a nos dizer sobre sua infancia, sua decisd em ser professora de

Educacéo Infantil, sua carreira profissional e suas concepgdes sobre o brincar, sobre o [udico.

1% Eqtamos nos referindo as Professoras participantes da pesquisa.



Essas professoras trazem, ao longo dos textos, pedacos de sua vida, com
histérias que guardam ha muito tempo. Trazem, nestas historias, suas experiéncias realizadas,
cotidianamente, em meio a processos sociais e culturais mais amplos.

Desse modo, verificar, durante as narrativas, que essas professoras sdo
possuidoras de sonhos, desejos, projetos, frustracfes, utopias € ter um ouvido atento para
conhecé-las e partilhar suas lembrancas.

De fato, resgatar a memoria dessas professoras abriu muitas possibilidades
de se pensar no futuro, permitiu voos amplos. Articular biografia e histéria, perceber como o
individual e o socia estéo interligados, como pessoas lidam com situacdes da estrutura social
gue lhes apresentam em seu cotidiano. Transformando, assim, em espaco de imaginacéo, de
luta, de acatamento, de resisténcia, de resignacao e criacao.

Nas palavras de Vasconceos (2000, p. 9) as histérias de vida de
professores/professoras nos permitem:

Refletir a respeito da memaria para muito além dos registros efetivados
pela histéria oficial. Aponta para aquilo que é fabricado, inventado ou
transmitido como realidade. Sinaliza também para tudo que é escondido,
obscurecido, mascarado e precisa ser recuperado, libertado do siléncio,
tirado da penumbra.

Vale ressaltar que, nesta pesquisa, foi possivel trazer a tona a historia das
professoras, apresentando-as como portadoras de uma identidade profissional. Nas narrativas,
mesmo sendo 0 magistério parte significativa das suas experiéncias e identidades, percebe-se
que as professoras ndo sdo sO magistério. Sdo0 pessoas reais e concretas que se fazem
historicamente a partir dos contextos onde seu cotidiano é vivido. Ou sgja, na casa, no
trabalho, na sala de aula, na escola e na rua, onde vivenciam sua relacdo com a estrutura mais

ampla que é o espaco cultural, socialmente construido. Como diz Vasconcelos (2000, p. 12):

Sua identidade vai se forjando assim, com multiplos fios — relacBes
familiares, de classe, condicBes de género, caracteristicas relativas a
idade, etnia, religiosidade, cidadania e outros, cada um deles matizado de
anseios, limites, rupturas e possibilidades. Cada um desses fios tem uma
dimensdo formadora Cada um deles apresenta linguagem,
gramaticalidade, temporalidade e territorialidade especificas. Cada um
deles colabora para tecer, numa trama complexa, as vidas de
professores/professoras. Penetré|as, compreendé-las requer sensibilidade.
Requer ainda romper com um tipo de andlise que ndo esta atenta as
multiplas relagdes de pertencimento desse sujeito que ndo pode ser
entendido de forma fragmentada.



Nesse processo cheio de fios que se entrelacam, numa acdo de idas e
vindas, de atalhos e bifurcacdes que as professoras foram se formando e sdo ainda formadas, é
gue a pessoa do professor se caracteriza. Nas palavras de Névoa (2000), maneiras de ser e
estar na profissdo. Explicando ainda, é nas tramas da sociabilidade humana, tecidas no
cotidiano, na convivéncia com os colegas de trabalhos e com os alunos, que essas professoras
foram e sdo formadas, sd0 sujeitos de acordo com um contexto, sGo assim, sujeitos sociais e
culturais.

Sempre tomando como pressuposto basico o carater social do
desenvolvimento humano, procuramos problematizar 0 processo investigativo, empreendido
nessa pesquisa. Estando o sujeito inserido num ambiente de significaces, construidas numa
determinada cultura e num espago socia e culturalmente organizado, o seu processo de
construcdo de conhecimento e desenvolvimento ndo se realiza & margem, mas se origina nas
interagdes sociais. 1sso €, nessa organizagdo social e cultural encontram-se as possibilidades
de producdo de significados, que alicercam os processos de humanizacéo e subjetivacéo dos
individuos.

Contudo, sera a partir do relato das professoras, por meio das entrevistas
semi-estruturadas, que buscamos compreender se as concepcdes que essas professoras tém,
sobre o brincar, influenciaram ou néo as praticas educativas. Tendo em vista a influéncia de
suas vivéncias ludicas na sua constituicdo profissional. Recorrendo as historias de vida de
professoras (que trabalharam e/ou que ainda estéo trabalhando) procuramos desvelar como o
sujeito brincou quando crianga, suas concepcdes sobre o brincar, sobre o ludico, sobre a
infancia e ser crianca.

Enfim, a narragdo sobre o seu histérico infantil sera de suma importancia
para verificarmos como o brincar € representado pelas professoras e que relagdo tem com sua
prética docente. Justifica-se, assim, o resgate do passado dessas professoras e a reativacdo de
sua memoria.

Preocupados, entdo, em investigar os aspectos da vida das professoras, que
influenciam as concepgdes sobre o brincar, buscamos também fazer um levantamento
bibliogréfico sobre relatos de histérias de sua vida. Encontramos quatro estudos recentes que
tratam deste tema (TASSINARI, 2004; BARROS, 2004; VASCONCELOS, 2000; NOVOA,
2000), que mostram a importancia dos relatos sobre histérias de vida de
professores/professoras, estabelecendo assim, as relagdes entre a formacdo e a pratica
docente.



Destacamos também o importante trabalho de Geni Vasconcelos (2000),
que em seu livro “Como me fiz professora’” aborda as histérias de professored/as,
possibilitando articular biografia e histéria, do mesmo modo o livro de Antonio Novoa
(2000), “ Vidas de professores’ . Esta obra de N6voa, procura chamar a atencdo para as vidas
dos professores/as, que constituiram durante muitos anos uma espécie de “paradigma
perdido” dainvestigacdo educacional. Nas palavras do autor, hoje sabemos que néo é possivel
separar 0 eu pessoal do eu profissional, sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de
valores e de idéias e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana.

Sendo assim, em nossa pesquisa serdo anaisadas as vivéncias ludicas das
professoras, que fardo parte da investigacdo. 1sso significa deixar emergir suas emogoes e
representacdes, oportunizando momentos de descontracdo, deixando que falem de si proprias,
como se sentem realizando esta ou aquela atividade, as facilidades e dificuldades encontradas,
as sensacOes de prazer e desprazer, as préaticas correntes, 0 posicionamento e as abordagens,

como sdo percebidas, exploradas e trabal hadas enquanto processo educativo.



2 HISTORICIDADE E PRATICAS DE MEMORIA DOCENTE

2.1 HISTORIA DE VIDA E SUA RELAGAO COM A PRATICA DOCENTE

Cada sujeito, ao interagir com seu meio, estarainteragindo com signos, com
uma historia, com uma ideologia e vai, assim, nessa troca, com 0 outro, construindo seu
proprio conhecimento que €, marcadamente, cultural.

Anténio N6voa (2000) ao destacar a importancia dos estudos sobre historias
de vida, procura despertar reflexdes sobre os percursos da infancia, que marcam os tragjetos

profissionais de professores, afirmando que:

E impossivel separar 0 eu pessoa do eu profissional sobretudo numa
profissdo fortemente impregnada de valores e de ideais € muito exigente
do ponto de vista do empenho e da relagdo humana (NOVOA, 2000, p.
9).

Estudos mais recentes deram énfase a pessoa do professor, favorecendo o
aparecimento de um grande numero de obras e estudos sobre a vida destes, suas carreiras,
percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes. Segundo o autor, 0
desenvolvimento pessoal dos professores possibilitou um novo olhar cientifico sobre tais
pesquisas e trabalhos. Porém, tais aspectos foram nitidamente ignorados em periodos

anteriores a década de 80, como esclarece No6voa (2000, p. 15) sobre dois estudos recentes:

(...) aos anos 60 como um periodo onde os professores foram “ignorados”,
parecendo ndo terem existéncia prépria enquanto fator determinante da
dindmica educativa, aos anos 70 como uma fase em que os professores
foram “esmagados’ sob 0 peso da acusacdo de contribuirem para a
reproducdo das desigualdades sociais; aos anos 80 como uma década na
qual se multiplicaram as instncias de controle dos professores, em
paralelo com o desenvolvimento de préticas institucionais de avaliagdo.

O autor caracteriza o redirecionamento das pesquisas e préticas de formacéo
a partir da obra de Ada Abraham, cuijo titulo — O professor é uma pessoa, publicada em 1984,
da destague a vida pessoa articulada com a vida profissiona dos professores, tendo como
eiXxo de argumentacao a questdo da subjetividade.

Bueno (2002), outra autora que fala sobre esse aspecto, diz que tal assunto
mostrou-se esquecido, ou mesmo relegado nos tratamentos anteriores, sendo este 0 motivo
para realimentar novos desenvolvimentos tedricos nessa &rea. Para ela, a subjetividade passa a



se constituir assim, na idéia nuclear, no proprio conceito articulador das novas formulagoes
tedricas e das propostas que realimentam a area a partir desta mudanca.

A afirmacdo de Jennifer Nias (1991) citada por Névoa (2000, p. 9), merece
atencdo: “ O professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o professor” .

Bueno (2002) afirma, que cabe ao investigador compreender o que motivou
tamanha adesdo pelos métodos autobiograficos e estudos de vida dos professores. Embora
esta proposta de trabalho tenha encontrado motivacdo nessa declaracdo, ndo trazemos a
pretensdo de exaurir tema t&o amplo e complexo. Sendo assim, nos detemos a descrever a
sistematizag&o das abordagens autobiograficas ilustradas por alguns autores.

Conforme Bueno (2002), a influéncia exercida pelos métodos experimentais
desenvolvidos no espaco das ciéncias fisicas e biologicas, foi a principio um verdadeiro
fascinio, umavez que se serviu de tais métodos. Era a condi¢do para se ter 0 reconhecimento
como disciplina cientifica. Porém, ressalta-se que ndo se trata de reconstruir tal histéria, assim
como fez a autora em seu texto™.

Vale lembrar, portanto, que este € um dos principais pontos que dao origem
as insatisfagbes que surgem no interior de cada disciplina, e propiciam um movimento de
rupturas e mudancas que se iniciou nas primeiras décadas do século passado; e que s6 vem
aumentando atualmente. N&o € somente a busca de novos métodos que estas mudancas dizem
respeito, mas a um modo novo de conceber a propria ciéncia.

Segundo Névoa (2000, p. 18) “a utilizacdo contemporanea das abordagens
(auto) biograficas € fruto da insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber
produzido e da necessidade de uma renovagao dos modos de conhecimento cientifico” .

Todavia, esse movimento nasceu, segundo 0 autor, no universo pedagogico,
com total vontade de produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das realidades
educativas e do quotidiano dos professores. O autor descreve a profusdo de interesses, de
concepcdes e de estratégias que se acomodam sob a designacdo de “historias de vida’.

A multiplicidade de perspectivas e de estratégias constitui uma das
principais qualidades das abordagens autobiograficas, na medida em que estimula um
pensamento intencional e o recurso as técnicas e aos engquadramentos tedricos pertinentes ao
estudo.

 Texto publicado na Revista Educagéo e Pesquisa. Sdo Paulo: v. 28, n. 1, p. 11-30. jan/jun. 2002; sob o titulo “ O método autobiografico
e 0s estudos com histérias de vida de professores: a questdo da subjetividade” .



Névoa (2000) aponta que os autores que tém trabalhado nos ultimos anos,
sistematicamente com as historias de vida dos professores, mantém uma vigilancia tedrica e
metodol 6gica, porém, ndo ignoram a necessidade de um maior rigor conceitual.

A origem social, os grupos de pertenga, as instituicdes que admitem este
professor geram um envolvimento cultural que se faz presente na sua visdo das coisas e do
mundo, na forma como orienta e limita as suas opc¢des e interferem assim no seu percurso
(CAVACO, 1989 apud NOVOA, 2003). Sendo assim, a metodologia adaptada & abordagem
biogréfica ou historias de vida, por meio de entrevista aberta e semi-estruturada, foi a mais
indicada, tendo como foco o contexto situado e vivido de uma época determinada, no caso, a
infancia, as préticas pedagogicas aplicadas depois da formacdo académica e as experiéncias
de trabalho com o brincar na Educagéo Infantil.

Quanto ao critério de escolha dos sujeitos, optou-se por fazer cortes
temporais permitindo, assim, um aprofundamento situacional com o retrospectivo, ou
autobiogréfico, facilitando, dessa forma, a producéo de sentido nas narrativas e desprezando o
método longitudinal como denomina Cavaco (1989) apud Névoa (2003, p. 160), que reside
em acompanhar ao longo da carreiratodo o percurso profissional.

E notdrio reconhecer o quanto nossas idéias sobre a realidade acabam
modificando-a. E por ndo acreditar que a existéncia da realidade infantil e Iidica € pura, livre
das experiéncias anteriores e das teorizacdes prévias, que este trabalho ganha forma, uma vez
gue acreditamos na interferéncia de nossos sentimentos, conceitos e preconceitos na prética
pedagdgica. Apontamos a tomada de consciéncia destas representagdes como primeiro passo
necessario para a intervencdo pedagégica no brincar. Acreditamos na idéia de que, se 0
professor souber porque age, em uma ou outra diregdo, e o que influéncia sua agéo, tera uma
prética docente mais conseqliente. Isto, também, ndo quer dizer inteiramente controlada, pois
se sabe 0 quanto a atividade |udica € livre, o quanto é mencionada sua imprevisibilidade e
mesmo a dificuldade de encaix&-la em conceitos exatos.

A metodologia da histéria de vida, traz em sua esséncia, um potencial de
transformagao do préprio sujeito que dela participa. Ela centraliza o autor/ator das narrativas e
a seguir propicia uma organizacdo do préprio sujeito quanto ao cenario, as lembrangas e as
vivéncias de sua infancia. Dessa forma, induz a auto-reflex&o, a re-configuracdo de sentidos,
sendo impossivel alguém permanecer imoével a presenca das proprias lembrancas e ndo se
sentir impelido a dialogar com elas. Pode-se destacar neste caso a afirmagdo de Holly apud
No6voa (2000, p. 82):



Ha muitos fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de atuar
dos professores, ao longo do processo de ensino: 0 que S80 COMo Pessoas,
os seus diferentes contextos bioldgicos e experimentais, isto €, as suas
historias de vida e os contextos sociais em que crescem, aprendem e
ensinam.

A autorafaz também uma citacdo de Sylvia Ashton-Warner para consolidar
areflexdo: “ N&o é apenas uma parte de nos que se torna professor” , (apud NOVOA, 2000,
p. 10-11). Isto nos mostra, entdo, que devemos considerar o professor como um agente
produtivo, ou segja, ninguém se forma no vazio; uma vez que formar-se supde troca,
experiéncia, interacles sociais, aprendizagens, enfim, construcdo da identidade do professor.

Para redizar esta pesquisa, optamos pela abordagem biografica
(genericamente dita - historias de vida), por darmos valor ao potencial do dialogo entre o

individual e sécio-cultural. Como define Moita apud Névoa (2000, p. 116):

Esta abordagem permite compreender de um modo global e dindmico as
interagbes que foram acontecendo entre as diversas dimensdes de uma
vida. S6 uma histéria de vida permite captar o modo como cada pessoa,
permanecendo ela prépria, se transforma. S6 uma histéria de vida pde em
evidéncia o modo como uma pessoa mobiliza os seus conhecimentos, 0s
seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num
dialogo com os seus contextos. Numa historia de vida podem identificar-
se as continuidades e as rupturas, as coincidéncias no tempo e no espaco,
as “transferéncias’ de preocupacfes e de interesses, os quadros de
referéncia presentes nos varios espagos do quotidiano.

Sendo assim, tal abordagem € mais do que uma metodol ogia coerente com a
problematica desta pesquisa, tornando-a uma via de acesso a sua exploragao.

Conhecer histérias de outras épocas, vigjar entre praticas e relatos, adentrar
na vida dos professores de outros tempos e do tempo atual, de outro lugar, supde, entre outras
exigéncias, sensibilidade e rigor tedrico. Neste sentido, ha que se fazer uma opcédo
metodol 6gi ca articulada a uma perspectiva que sustente a leitura da problematica.

Ganha destaque nesta ocasido a citagdo de Bastos apud Mignot e Cunha
(2003, p. 169):

Dessa forma, lembrar ndo é reviver, mas refazer, repensar, construir com
imagens e idéias de hoje as experiéncias do passado. A construcéo do
passado é relativa, é condicionado pelo presente. E o presente que aponta
0 que é importante e 0 que ndo é, portanto, um interpretar € quando
emergem os efeitos que se podem avaliar os acontecimentos.



E com este pensamento que esta pesquisa buscou averiguar as lembrangas
gue as professoras tém de sua infancia, seus brinquedos, suas brincadeiras, suas fantasias, seus
medos, enfim, verificar o qué dessas experiéncias influencia a sua pratica docente.

Procurou-se, portanto, conhecer o passado, perceber o que cada uma estava
pensando quando vivia, qual era o seu discurso, o que fazia e como fazia (suas brincadeiras),
0 que sentia e valorizava, qual era a realidade social que estava envolvida. Contudo, foram
feitas tais investigacOes, faremos articulagdes com a narrativa das professoras sobre a pratica,
procurando sempre valorizar a professora como sujeito de sua historia, de sua cultura e da sua
historia profissional, refletindo sobre o brincar inscrito no cotidiano da vida e no cotidiano
escolar.

Para isso, torna-se preciso, descrever os procedimentos da metodologia
adotada, de acordo com as orientacBes da pesquisa qualitativa, apontando caracteristicas
importantes para reflexéo sobre a condicdo de producéo de sujeitos e subjetividades.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 ALGUMAS CARACTERISTICAS DA PESQUISA QUALITATIVA

Por muito tempo, a hegemonia das pesquisas positivistas nas Ciéncias
Humanas e Sociais privilegiava a busca da estabilidade, constante dos fendmenos humanos, a
estrutura fisica das relacdes e a ordem permanente dos vinculos sociais e culturais.

Mais recentemente, a pesquisa qualitativa comegou a questionar tais
fendmenos e a empenhar-se em mostrar a complexidade e as contradicdes de fendmenos
aparentemente simples, de fatos singulares. Tais pesguisas valorizaram 0s aspectos
qualitativos dos fendbmenos, expuseram a complexidade da vida humana e evidenciaram
significados, antes ignorados da vida social e cultural.

A pesquisa qualitativa rompe, dessa forma, com o0s parametros
epistemol 6gicos do paradigma positivista, incorporando, assim em, seu fazer o sujeito e sua
subjetividade; valorizando a construcdo peculiar das préaticas cotidianas, que passam a ser
vistas, ndo por seus produtos palpaveis, objetivados, quantificados, mas pelo processo
significativo de sua construgcdo, em que se incorporam as representagdes, os significados e o
sentido existencial elaborado. Essa orientacdo adotada pelos pesquisadores subtrai, porém, a
verificacéo das regularidades, para se dedicarem a andlise dos significados que os individuos
dao as suas acles, 0 meio em gue se constréi sua vida e seu comportamento; a compreensao
nos sentidos dos atos, das decisdes dos atores sociais e dos vinculos indissocidveis, das acfes
particulares, com o contexto social em que ocorrem. Para tanto, Minayo (2004, p. 22)

descreve que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou segja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que
ndo podem ser reduzidos & operacionalizagéo de varidveis.

Desta forma, pode-se dizer, epistemologicamente, que a abordagem
dialética, pressuposta a maioria das técnicas qualitativas de apreensdo da realidade, abre
novas perspectivas a capacitacdo do fendmeno educacional, como préatica social intencionada.
Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,

exprimindo o que convém de fato, mas ndo quantificam os valores nem se submetem a prova



de fatos, pois os dados analisados ndo sdo medidos e se valem de diferentes abordagens. Nas
palavras de Minayo (2004, p. 22): “A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das agdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacles, medidas e estatisticas’ .

A pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas bem distintas como :
objetivacdo do fendbmeno; hierarquizacdo das acOes — descrever, compreender, explicar;
precisdo das relacdes entre 0 globa e o loca em determinado fendmeno; observancia das
diferencas entre 0 mundo social e o mundo natural; respeito ao caréter interativo entre os
obj etivos buscados pelos investigadores; suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos e a
busca de resultados - os mais fidedignos possiveis.

Tal pesquisa, apresenta uma oposicdo a0 pressuposto que defende um
modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. Esta resisténcia parte dos pesquisadores que
agregam a abordagem qualitativa; afirmando, assim, que as ciéncias humanas tém sua
especialidade — 0 estudo do comportamento humano e social que faz delas ciéncias com uma
metodol ogia propria.

Tais pesguisadores consideram, ainda, que a apropriagdo de modelos,
estritamente experimentais, conduzem a generalizacGes erréneas em ciéncias humanas, pois

se baseiam num simplismo conceitual.

Para os positivistas, a andlise social seria objetiva se fosse realizada por
instrumentos padronizados, pretensamente neutros. A linguagem das
varidveis ofereceria a possibilidade de expressar generalizagbes com
precisdo e objetividade. (MINAY O, 2004, p. 23).

Isso se opbe a abordagem qualitativa, uma vez que ela parte do fundamento
de que existe uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma independéncia viva
entre 0 sujeito e o objeto, uma ligacdo, indissociavel, entre o aspecto do objeto e a
subjetividade do sujeito.

Dessa forma, a pesguisa ndo pode ser o produto de um observador, que esta
fora das significagbes que os individuos atribuem aos seus atos. Pelo contrario, deve ser a
revelacdo do sentido social e cultural que os individuos constroem no seu cotidiano.

Vale ressaltar que os métodos quantitativos acabam distanciando, assim, o
pesquisador do verdadeiro objetivo da investigacéo, tornando-se, dessa forma, ineficaz para a
compreensdo das acles préticas dos sujeitos. 1sso se confirma nas palavras de Ludke e André
(2001, p. 12):



A justificativa para que o pesquisador mantenha um contato estreito e
direto com a situagdo onde os fendmenos ocorrem naturalmente € a de
que estes sdo muito influenciados pelo seu contexto. Sendo assim, as
circunstancias particulares em que um determinado objeto se insere séo
essenciais para que se possa entendé-lo. Da mesma maneira, as pessoas,
0s gestos, as palavras estudadas devem ser sempre referenciadas ao
contexto onde aparecem.

Cabe assim, a0 pesguisador da abordagem qualitativa, despojar-se de
preconceitos, possuir predisposi¢cdes para assumir uma atitude aberta a todas as manifestactes
gue observa, sem deixar-se conduzir pelas aparéncias imediatas, alcancando, dessa maneira,

uma compreensao geral dos fendmenos apresentados.

N&o ha portanto possibilidade de se estabelecer uma separacdo nitida e
asséptica entre 0 pesquisador e 0 que ele estuda e também os resultados
do que ele estuda. Ele ndo se abriga como se queria anteriormente, em
uma posicdo de neutralidade cientifica, pois estd implicado
necessariamente nos fendmenos gque conhece e nas consequiéncias desse
conhecimento que ajudou a estabelecer. (LUDKE e ANDRE, 2001, p. 5)

Estudos revelam que, ao trabalhar dessa forma, criase uma relacéo
dinémica entre o pesquisador e 0 pesquisado, que ndo sera desfeita no decorrer da pesquisa.
Portanto, o resultado final n&o sera fruto de um trabalho individual, mais ssm, um trabalho
coletivo. Vale afirmar, nas palavras de Minayo (2004, p. 15), que: (...) o objeto das Ciéncias
Sociais € essencialmente qualitativo. A realidade social € o préprio dinamismo da vida
individual e coletiva com toda a riqueza de significados dela transbordante.

Para a autora, na pesquisa qualitativa os dados obtidos ndo sdo coisas
isoladas, sdo acontecimentos que se apresentam num contexto fluente de relacfes, ou sgja, S0
fendmenos que n&o se restringem as percepcoes sensiveis e aparentes, pois torna-se Necessario
ultrapassar sua aparéncia imediata para descobrir sua esséncia. A autora ressalta que é
necessario encontrar o significado manifesto e o que ainda permanece oculto.

Entretanto, ao partirmos do objetivo geral dessa pesquisa, que € o de
verificar as concepgdes sobre o0 brincar e sobre o ludico, que as professoras de Educacdo
Infantil tém, de acordo com suas experiéncias vividas na infancia, cabe-nos identificar que é
na pesquisa descritiva e qualitativa que ela tém suas bases metodol 6gicas.

Ao propormos ler as historias de pessoas que sdo fontes de investigacéo,
procuramos tomar alguns cuidados na realizagdo da investigacao, tais como:

a) foi preparado com muitos detalhes o ambiente das narrativas, para que a
professora-narradora se sentisse a vontade para dar rumos proprios ao seu relato. Neste caso, a



interferéncia da pesquisadora foi a minima possivel. Como apontado nas leituras realizadas,
como sugestdo metodoldgica, a necessidade de prever um tempo para que a professora
organize suas recordagdes, refaca caminhos e narrativas, umavez que as narragdes mescladas
de continuidades e descontinuidades, de releituras e interpretagdes do vivido, fossem aos
poucos se delineando e tomando forma;

b) para que a pesguisadora pudesse ter a oportunidade de discutir, aterar e
rever as sinteses elaboradas pelas participantes, foi necessario sintetizar, organizar em
unidades de significados e reordenados tais relatos. Sendo este um grande momento, em que a
participante comega a dar sentido elaborado de suas narrativas ao confronté-la, produz-se um
outro sentido a sua existéncia vivida, € o que afirma Moita apud Novoa (2000, p. 114),
quando diz que: Essa construcéo de si proprio € um processo de formacéo. Ocorreu, portanto,
nesta fase, uma tomada de consciéncia frente a totalidade de impressdes fragmentadas de seu
passado;

C) outro ponto importante séo as contradicoes e ambiguidades, que ora se
apresentam como proéprias de relatos desse tipo. Afinal, ha um intercruzamento de papéis, de
expectativas e tensdes nem sempre harmoniosas entre o desgjado e 0 vivido.

Enfim, investigar a meméria das professoras de Educagdo Infantil sobre sua
infancia, constitui uma tentativa de captar semelhancas e diferencas nos seus modos de
rememoracado, servindo de base, ndo no sentido de mostrar-lhes o como fazer, mas ao
desvendar para essas professoras que podem encontrar motivagdo para reinventarem e
reconstruirem suas préticas docentes.

Porém, as pesquisas qualitativas pressupdem que a utilizacdo de uma ou
mais abordagem (descritiva, exploratoria, explicativa) ndo deve construir um modelo Unico,

exclusivo e estatico. Mesmo porque nas palavras de Ludke e André (2001, p. 12):

Todos os dados da realidade sdo consideravelmente importantes. O
pesquisador deve, assim, atentar para o maior nimero possivel de
elementos presentes na situac8o estudada, pois um aspecto supostamente
trivial pode ser essencial para a melhor compreensdo do problema que
esta sendo estudado.

Verificou-se, portanto, que a coleta de dados ndo é um processo
acumulativo e linear. Para Gil (2002), os dados s&o colhidos num processo de idas e voltas,
nas diversas etapas da pesquisa e na interacdo com os sujeitos. Contudo, esses dados séo

avaliados e analisados constantemente. A presente pesquisa pretende, assim, apresentar



histérias de vida como instrumento de pesquisa, porém, tal instrumento privilegia a coleta de
informagdes contidas na vida pessoa de um ou véarios informantes.

Para melhor explicacdo deste instrumento, serdo apresentadas no item a
seguir as metodologias autobiogréficas (histéria de vida), como método de pesquisa
qualitativa, tendo por base tedrica a literatura de Antonio Névoa (2000, 2003), Belmira
Oliveira Bueno (2002), Marie-Christine Josso (2004), entre outros.

3.2 O METODO AUTOBIOGRAFICO: HISTORIA DE VIDA COMO ABORDAGEM DESCRITIVA

Descrever a historia de vida das professoras, que trabalham na Educagéo
Infantil, é saber que cada uma tem histérias singulares; experiéncias acumuladas, de vida e de
formacao, e que tém suas diferencas. Nestas trajetorias ja percorridas construiram maneiras de
ver 0 mundo, de ver as criangas e asi proprias; que precisam ser levadas em consideracéo nos
processos de formagdo e trabalho cotidiano. As historias de vida das professoras sdo
compostas de muitos fios que entremeiam as relagcbes humanas, num determinado contexto
social e cultural. Precisamos assim, buscar algumas técnicas e instrumentos de investigacéo
gue possam nos gudar a desvendar os percursos que essas profissionais fizeram para
compreendermos sua atuagdo docente.

Como afirma Cristina Costa (1997, p. 234):

A historia de vida compde-se, portanto, de documentos, depoimentos,
memoarias e relatos coletados de viva voz pela propria pessoa em questdo
ou por seus familiares e amigos. Pode tratar-se de documentos escritos de
proprio punho ou testemunhos orais transcritos pel o pesquisador.

Segundo a autora, a histéria de vida € normalmente acompanhada de outras
técnicas de investigacdo, por meio das quais o0s aspectos individuais ganham generalidade e o
investigador pode, a partir dai, separar 0 que € eventual e circunstancial do que é geral e
tipico, do caso analisado. Pode-se reforcar, também, a perspectiva socio-cultural que se adapta
aestainvestigacéo.

Tornando-se cada vez mais utilizada e valiosa, a histéria de vida ganhou
espaco, principalmente, no ambito escolar, como ja mencionado nos estudos de NOvoa,
Bueno, Moita e demais; ressaltando os valores, as tradigoes, a expressdo de opinides e a
formacdo docente, inicial e continua de professores, dos varios niveis investigados,

permitindo, assim, a decifragdo mais apurada desses depoimentos.



Entretanto, técnica conta com a sensibilidade do investigador, sua
capacidade de encontrar tipos caracteristicos e fazé-los relatar experiéncias que uma entrevista
dificilmente poderia detectar, conforme aponta Costa (1997, p. 234) ao dizer que: “(...) ao
contrério dos documentos e arquivos, a histéria de vida relata novos aspectos dos
acontecimentos, ou sgja, o ponto de vista de quem viveu e testemunhou, ajudando assim, a
enriquecer os dados historicos’ .

Destacamos que as histérias de vida, conforme a autora, ddo aos fendmenos
importante significado pessoal e afetivo, que é cada vez mais significativo nas reconstituicoes
histéricas.

Outra autora, que descreve muito bem este método € Belmira Oliveira
Bueno (2002), ja mencionada anteriormente, mas gue ndo se pode descartar em estudos mais
aprofundados sobre este tema. Segundo esta, o recurso do método biografico é bem recente na
area das ciéncias da educacdo, amplamente desenvolvida nos anos 20 e 30 pel os sociélogos da
Escola de Chicago, buscando novas alternativas a sociologia positivista.

Relata, ainda, que este método quase foi banido nas décadas seguintes, em
razdo da preponderancia da pesquisa empirica entre os sociélogos americanos, citando o

motivo:

Bertaux™® observa que, durante esse periodo, apenas na Pol6nia 0 método
foi largamente utilizado, mas devido as barreiras da lingua esses trabal hos
ficaram praticamente desconhecidos entre nés. (BUENO, 2002, p. 16)

Contudo, somente por volta dos anos 80 que o método passa a ser
novamente utilizado no campo da Sociologia, dando inicio a muitas discussoes,
principal mente, sobre os procedimentos e aspectos epistemol 6gicos da abordagem.

Franco Ferrarotti € um dos sociélogos, segundo a autora, que tem se
destacado no exame destas questdes. Torna-se importante citar as palavras de Ferrarotti,
conforme Bueno (2002, p. 17), no que diz respeito ao interesse crescente nos Ultimos anos

pelo debate sobre esse método, que responde a uma dupla exigéncia.

De um lado, & necessidade de renovagdo metodol 6gica, em decorréncia de
uma crise generalizada dos instrumentos heuristicos da sociologia. (...) de
outro lado, esse método corresponde a exigéncia de uma nova
antropologia, devido aos apelos vindo de varios setores para se conhecer
melhor avida cotidiana

16 A autora refere-se a Daniel Bertaux (1981) citado em seu artigo.



Conclui-se, portanto, que a valorizacéo crescente do método autobiografico
foi possibilitado por estes fatores. Uma vez que corresponde a exigéncia de uma nova
antropologia, devido aos apelos de varios setores para se conhecer melhor a vida cotidiana
(BUENO, 2002).

Nesse contexto, a autora ressalta que o método autobiogréfico apresenta-se
como opcao e aternativa para fazer a mediagdo entre as acOes e a estrutura, ou sgja, entre a
histériaindividual e a historia socio-cultural do individuo.

Bueno (2002) nos mostra que séo escassos 0s trabalhos que empregam o
método com grupos de individuos que ainda ndo ingressaram na vida profissional, como no
caso dos alunos de cursos de magistério'’. A autora trata de um campo relativamente novo,
tornando importante saber que: “E mediante a explicitacdo das potencialidades das
abordagens autobiogréaficas e do exame de seus limites que se pode discutir e ponderar a
relevancia de seu emprego com os diferentes grupos focalizados” . (p. 21).

Para tanto, procuramos compreender como evolui a pessoa, que é o
professor, ao longo da idade e da profisséo, narelacdo com outras pessoas diretamente ligadas
ao ato educativo, narelagcéo com o saber e narelagdo consigo mesmo.

Sem pretender exaurir o tema abordado, podemos citar a grandeza da obra
de Mignot e Cunha (2003), no livro “Préticas de memoria docente”, vol. 3, editado pela
Cortez. Contudo, com a intencdo de ampliar a discussdo sobre biografias de docentes, e a
importancia das professoras para e na preservagdo de arquivos pessoais e escolares, é que este
material se apresenta t&o rico de detalhes ao descrever as historias de vida das professoras
investigadas, contribuindo, muito, para a metodologia da abordagem descritiva. O referencial
nos mostra que a quantidade e diversidade dos documentos apresentados, revelam que as
professoras ndo se limitam a ensinar a ler e escrever, apenas. S&o todas produtoras de textos
que projetam sonhos, testemunham dificuldades e eternizam praticas.

3.3 SELECAO DASPARTICIPANTES DA PESQUISA

Tentar tracar o perfil das professoras investigadas significa considera-las em
seu contexto socio-cultural, incluindo a indagacdo sobre a concepcédo |udica que a professora

tem, sendo necessario saber que crianca ela foi e que visdo de infancia existe dentro dela. De

Y Eqaéuma idéia que deu origem ao artigo de Bueno (2002), que utilizamos nesta pesquisa. Para maior compreensdo indicamos o texto de
BUENO. B. O. Autobiografias e formacdo de professoras. um estudo sobre representages de alunas de um curso de magistério. S&o
Paulo: 1996. Tese (Livre docéncia) — Faculdade de Educagéo da Universidade de Sao Paulo.



certa maneira, a professora deve reapropriar-se de sua propria historia para entender a sua
infancia e, partindo dessa premissa, saber que tipo de crianca ela gostaria de formar.

Nesta perspectiva, a escolha da metodologia que mais se adapta a esta pesquisa, a luz de uma
construcdo tedrico-metodologica do movimento socio-cultural sobre as concepgles de
crianga, educacdo infantil, perfil da professora e formagdo docente, € a que partiremos agora
para a descricdo dos sujeitos que participaram deste trabal ho.

E notdrio saber que as mudancas ocorridas nas Gltimas décadas, tanto na
Creche como na Pré-escola, contribuiram para o delineamento de um novo perfil dos
professores de Educacdo Infantil. Isto exige, porém, que as relaces entre as professoras
selecionadas sgjam analisadas, ndo apenas privilegiando os aspectos relativos a formacéo e
docéncia, mas sim sua histéria de vida topica, “focalizando uma etapa ou um determinado
setor da experiéncia em questdo” (MINAYO, 2004, p. 59), ou sgja, tera como foco as
experiéncias que essas professoras tiveram nainfancia.

Providenciamos, assim, as questdes que direcionam para a explicitacdo do
assunto sobre concepcgoes, identidade, origens, caracteristicas e significados, num contexto
escolar, a exemplo: Que tipo de crianca foi? Qual concepcéo de crianga, de infancia tem
hoje? Como vé o0 ato de brincar? Quais sdo as atividades ludicas que desenvolve
atualmente? Quais as relacdes que estabelece entre o brincar e sua historia de vida? Quais
os fatores que mais influenciaram em sua identidade enquanto professora?

Foi realizado um estudo de caso com sete professoras, de idades diferentes e
tempo diferentes de carreira no magistério. A pesquisa foi executada em dois municipios do
interior do Estado do Parana. As sete professoras entrevistadas pertencem a escolas diferentes
da cidade onde residem. Para examinar a prética docente dessas professoras, em relacéo a
histéria de vida topica das mesmas, foi necessario fazer um recorte temporal que abrange o
periodo de 1960 a 2006.

Para facilitar a compreensdo descrevemos os dados gerais sobre as

entrevistadas, nos quadros a seguir:



Quadro A — CARACTERISTICAS PESSOAIS DAS PROFESSORAS.

RACTERISTICAS Sexo Idade | Estadocivil | Residecom... | Filhos Netos
NOME™®
Graca Feminino | 27 anos Casada Marido efilhos 2 N&o tem
Rita Feminino | 35 anos Casada Marido e filhos 2 N&o tem
Sonia Feminino | 44 anos Solteira Maeeirmdos | Naotem | N&otem
Lucia Feminino | 61 anos Casada Marido 2 1
Cédlia Feminino | 61 anos Vilva Filho mais novo 2 2
Sara Feminino | 35 anos Solteira Mae N&o tem | N&otem
Sudli Feminino | 30 anos Solteira Pais N&otem | N&otem
Quadro B — ESCOLARIDADE DAS PROFESSORAS:
ESCOLARIDADE | EnsinoMédio | Cursode | Ensino Superior Pés-Graduacéo
NOME Magistério
Graca Completo ====== Pedagogia Educacéo Especial (Iato sensu)
Rita Completo ====== Pedagogia Educac&o Especial (lato sensu)
Sonia Completo Completo Histéria =====z==
Lucia Completo —————=== —————=== —=——=—==
Cédlia Completo Completo Pedagogia =======
Sara Completo Completo Pedagogia =======
Sueli Completo Completo Pedagogia =======

Quadro C — TEMPO DE SERVIGO DAS PROFESSORAS:

EMPO DE SERVICO

Tempo de servigo fora

Tempo de exercicio

Tempo de servigo

Tempo de servigo na

NOME do Magistério no Magistério nalnstituicdo atual | area Educacdo I nfantil
1 més como Caixade
7 anos 7 anos 6 anos
Graga Supermercado
Rita Nenhum 14 anos 14 anos 10 anos
Sonia 2 anos - AUX|I|ar de 23 anos 23 anos 7 anos
Biblioteca
L uci 15 anos — Baba,
ucia Servicos Geraise 16 anos 16 anos 16 anos
Técnica de Som
Cédlia Sanos- ALfX.”'ar de 24 anos 20 anos 20 anos
Escritorio
Sara S6 estudava 10 anos 10 anos 10 anos
Sudli S6 estudava 10 anos 10 anos 10 anos

18 Os nomes das participantes utilizados nessa pesquisa sdo todos ficticios para protecéo de suaidentidade.




Quadro D — SITUACAO PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS:

PRgl;rILSJg%ﬁI(zL Turmaem Periodo Quantidade
Funcéo Regime de T_l{rmaern que quetrabalha TrabaHlo de alunos
NOME Trabalho jatrabalhou atualmente Elc:]t:;i(t;ﬁo nasala
Graca Professora Contratada | Infantil 111" Infantil I11 Matutino 25
Infantil 111 e
Rita Professora Efetiva Infantil 111 42 sériedo Matutino 15
Ensino
Fundamental
Infantil 111 e
Sonia Professora Efetiva Infantil I 4asgiedo | Vespertino 31
Ensino
Fundamental
Lucia Atendente de Esta
Educacéo Contratada Bercario aposentada | ======= 10
Infantil
Cédia Diretora Infantil 111 e Ensino
Ensino Efetiva sériesdo Fundamental | Matutinoe | =======
Fundamental Ensino del2a4? Vespertino
Fundamental séries
Sara Bercério,
Coordenadora Efetiva Infantil I, Il e Maternal, Matutinoe | ========
Pedagdgica Il Infantil 1,11 | Vespertino
elll
Sueli Professora Efetiva Infantil 111 Infantil 111 Vespertino 28

Tais informacfes permitem, de imediato, certas observagdes, dentre as quais

podem ser considerados alguns aspectos importantes, tais como:

a) as sete professoras entrevistadas so mulheres;

b) as faixas etarias, das professoras, diferem dos 27 a 61 anos,

C) quanto ao estado civil, trés sdo casadas; destas trés, duas moram com

marido e os filhos e uma mora somente com o marido. Temos trés professoras que estdo

solteiras; destas trés, duas moram com a mae e irmaos, ndo tém filhos, a outra mora com 0s

pais, e ainda tem uma que esta vitiva e mora com o filho cagula.

d) das sete professoras entrevistadas, quatro possuem o curso de Magistério

e seis concluiram o 3° grau, cinco delas tém o curso de Pedagogia e uma concluiu o curso de

Histéria. Umadelas sb adquiriu o nivel de 2°grau regular (Ensino Médio).

€) quanto a situacdo funcional, cinco sdo efetivas. Apenas uma esta

exercendo afuncéo por contrato eventual. A outra professora ja esté aposentada.

f) o periodo de trabalho de cinco professoras é do turno matutino-

vespertino, com variagdes de 15 a 31 alunos por sala, e duas professoras com, uma no periodo

matutino com 25 alunos e outra sd no periodo vespertino com 28 alunos.

19 A denomi nacao utilizada pelas institui¢des de Educagdo Infantil sdo: Infantil | (criangas de 3 a4 anos); Infantil 11 (criangas de 4 a5 anos)
elnfantil 111 (criancas de 5 a 6 anos).



g) vale ressaltar que de todas as professoras selecionadas para esta pesquisa,
apenas trés ndo estdo trabalhando diretamente na sala de aula com criangas de 0 a 6° anos de
idade; dessas trés, uma ja esta aposentada, outra estd exercendo a funcdo de Diretora de
Escola do Ensino Fundamental e a outra esta exercendo a funcdo de Coordenadora
Pedagdgi ca da Educacdo Infantil, as demais estéo com suas turmas em sala de aula.

Sem pretender encerrar as descrigdes das entrevistadas, estes dados seréo
analisados no transcorrer do trabalho e complementados com outras informacdes obtidas por

meio dos relatos das entrevistas.

3.4 ENTREVISTA COMO TECNICA DE PESQUISA QUALITATIVA

Ao discorrer sobre as técnicas de pesquisa, que foram utilizadas neste
trabalho, ndo temos por objetivo ampliar tanto o assunto, uma vez, que varios autores ja
trataram e tratam deste tema com muito mais propriedade. Porém, o nosso intuito é fazer
algumas consideracdes acerca de como esta técnica € concebida nesta pesguisa.

Consideramos, entdo, que a entrevista qualitativa € uma das formas de
coletas de dados num trabalho cientifico, definida assim por Haguette (1997) citado por Boni
e Quaresma (2005, p. 86), como: Um processo de interacdo social entre duas pessoas na qual
uma delas, o entrevistador tem por objetivo a obtencao de informacdes por parte do outro, 0
entrevistado.

Neste método, é por meio da entrevista que 0s pesquisadores buscam col etar
dados objetivos, que podem ser obtidos por meio de fontes secundérias, como, por exemplo,
censos, estatisticas, etc... e dados subjetivos, que se obtém por meio de entrevistas, os quais se
relacionam com o0s valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos entrevistados. Antonio
Carlos Gil (2002, p. 117) também aborda o tema com precisdo, afirmando que a entrevista € o

instrumento mais flexivel neste tipo de coleta de dados, e descreve-na sob véarios aspectos:

E fé&cil verificar como, entre todas as técnicas de interrogacéo, a entrevista
€ a que apresenta mais flexibilidade. Tanto é que pode assumir as mais
diversas formas. Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue
da simples conversacdo, apenas por ter como objetivo basico a coleta de
dados. Pode ser focalizada, embora livre, enfoca tema bem especifico,
cabendo ao entrevistador esforcar-se para que o entrevistado retorne ao
assunto apds alguma digressdo. Pode ser parcialmente estruturada,
guando é guiada por relacdo de pontos de interesses que o entrevistador
val explorando ao longo de seu curso.

2| embramos que no momento da pesquisa a Educagdo Infantil correspondia ao atendimento de criangas de 0 a 6 anos de idade.



Para tanto, cabe ao investigador preparar bem sua entrevista, sendo este
passo muito importante, que exige alguns cuidados, destacando-se: 0 plangjamento, que deve
ter o objetivo previamente tragado; a escolha do entrevistado, que deve ser alguém que tenha
familiaridade com o tema pesquisado; a disponibilidade do sujeito fornecer a entrevista, por
ISS0 a entrevista deve ser marcada com antecedéncia para que o pesquisador se assegure de
que sera recebido; condicbes favoraveis que possam garantir ao entrevistado o segredo de
suas confidéncias e de sua identidade; e finalizando, a preparacao especifica, que consiste em
organizar o roteiro com as questdes ou pontos-chave importantes. Essas orientagdes sdo dadas
por Lakatos (1996), citada na obra de Boni e Quaresma®.

De acordo com o texto das autoras, 0 pesquisador precisa tomar alguns
cuidados, também, ao elaborar as perguntas da entrevistas, ou segja, “ ndo elaborar perguntas
absurdas, arbitrérias, deslocadas ou tendenciosas’. Para tanto, a orientacdo dada é que
devemos procurar dar continuidade na conversacdo, conduzindo a entrevista com um certo
sentido légico para o entrevistado. Uma entrevista podera obter naturalidade quando nao for
empregada a diretividade da questdo, isto significa fazer com que o sujeito relembre parte de
sua vida, suscitando-se a meméria do pesquisado.

Dentre as muitas formas de entrevistas existentes, como a entrevista
estruturada, semi-estruturada, aberta, fechada, com grupos focais, historia de vida e projetiva,
dentre outras, optamos pelas historias de vida em entrevista semi-estruturada; utilizando
como instrumento, um roteiro® que conduz a entrevista para obter as informagdes precisas e

com perguntas abertas, conforme define Fachin (2003, p. 152):

As questbes abertas sdo aquelas que ddo condicdo ao pesquisado de
discorrer espontaneamente sobre 0 que se esta questionando; as respostas
s30 de livre deliberacdo, sem limitagcBes e com linguagem prépria. Com
essas respostas, pode-se detectar melhor a atitude e as opinides do
pesquisado bem como sua motivagao e significaco.

A entrevista sobre histérias de vida apresenta uma profundidade que deve
possibilitar a0 pesquisador constante interacdo com o informante, (BONI E QUARESMA,
2005), isso porque, a funcdo deste tipo de instrumento € retratar as experiéncias vivenciadas

pOr pessoas, grupos ou organizacoes.

2 Texto apresentado na Revista Eletronica dos P6s-Graduandos em Sociologia Politica da UFSC. Aprendendo a entrevistar: como fazer
entrevistas em Ciéncias Sociais. vol. 2, n°1 (3), janeiro-julho/2005, p. 68-80. Disponivel em www.emtese.ufsc.br

2 . ~ )
Conforme orientagBes dos autores ver roteiro no Anexo A.



Descrever como sdo as entrevistas semi-estruturadas compreende algumas
perguntas abertas e fechadas, em que o informante tem a possibilidade de discorrer sobre 0
tema proposto, segundo Boni e Quaresma (2005, p. 75). O pesquisador deve, para as autoras,
seguir um conjunto de questGes previamente definidas, contextualizando o assunto numa
conversa informal. Deve-se ficar atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a
discussdo para 0 assunto que o interessa, fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes
gue ndo ficaram bem claras, ou gjudar a recompor o contexto da entrevista; caso o informante
tenha “se desviado” do tema ou tenha dificul dades de entendimento.

Valelembrar, que a qualidade das entrevistas depende do plangjamento feito
pelo pesquisador, pois nota-se que a situagdo em que € realizada e contribui muito para o seu
sucesso; tudo deve ser trabalhado num clima de confianca. Buscou-se, sem divida, perfazer
esse caminho seguindo tais orientagdes.

Bourdieu (1999), apud Boni e Quaresma (2005, p. 77), sugere algumas

dicas de como proceder nas entrevistas para criar um clima favoravel ainvestigacéo.

Durante a entrevista 0 pesquisador precisa estar sempre pronto a enviar
sinais de entendimento e de estimulo, com gestos, acenos de cabeca,
olhares e também sinais verbais como de agradecimento, de incentivo.
Isto ira facilitar muito essa troca, essa relagéo, O pesquisado deve notar
gue o pesquisador estd atento escutando a sua narrativa e ele deve
procurar intervir o minimo possivel para ndo quebrar a seqiiéncia de
pensamento do entrevistado.

Para tanto, o entrevistador deve proporcionar a0 sujeito pesquisado bem-
estar, para que ele possa falar sem constrangimento de sua vida e de seus problemas.
Conforme o autor mencionado, 0s pesquisados mais carentes, geralmente, aproveitam essa
situacdo para se fazerem ouvir, levar para 0s outros suas experiéncias e, muitas vezes, € uma
ocasido para que se expliquem, ou seja, para que construam seu proprio ponto de vista sobre
eles mesmos e sobre 0 mundo. Foi com esta intencao que a pesquisadora se deteve, ao realizar
tais indagagOes, para obter as informagdes de que precisava para analisar as concepgoes das
professoras, acerca do brincar na Educacédo Infantil e as marcas dainfancia a esse respeito.

No entanto, € preciso estar atento, no ato das entrevistas, para néo se
distrair, uma vez que cada entrevistada tem uma histéria de vida diferente, faz parte de uma
singularidade. Outro ponto importante, abordado pelo autor, € que a pesquisadora deve se
esforcar, a0 méximo, para situar o leitor de que lugar a entrevistada fala, qual o seu espaco
social, sua condicéo cultural e quais os condicionamentos de que a participante € o produto.

Ler nas entrelinhas é uma tarefa &rdua para a pesquisadora, que tem que ser capaz de



reconhecer as estruturas invisivelis que organizam os discursos da entrevistada; estar atenta
para identificar a possibilidade da participante de tentar impor sua definicdo de forma
consciente ou inconsciente, ou segja, efetuar manobras de camuflagens das informacfes, ndo
dizer o que realmente é (ou ndo €) num dado informativo, que pode tentar passar uma imagem
diferente dela mesma. Essas sdo caracteristicas das entrevistas qualitativas. identificar o
subjetivo e o objetivo das informagdes encontradas, para alcancar os objetivos da pesquisa.

Outro aspecto importante da entrevista, e que faz parte da metodologia do
trabalho de pesquisa, € a transcricdo dos depoimentos. Tal processo ndo pode ser um ato
mecanico, como coloca as autoras Boni e Quaresma (2005), de passar para 0 papel as
informagdes gravadas da entrevistada. A pesquisadora deve apresentar: 0s siléncios, 0s gestos,
0S risos, a entonacdo de voz da informante durante a entrevista (p. 78). Esses sentimentos
gue ndo passam pelafita do gravador sGo muito importantes na hora de analisar e denotam (ou
n&o) coisas importantes do informante.

Manter a fidedignidade ao transcrever tudo o que a participante falou e
sentiu, durante a entrevista, sem divida, € uma atitude muito importante para que a pesquisa
tenha sucesso, conforme as autoras, e também as diversas leituras encontradas em Bogdan &
Biklen (1994); Ludke & André (2001); Thiollent (2003) e Minayo (2004), dentre outros.

Pretendeu-se agqui descrever como a pesquisadora iniciou 0 processo da
entrevista com histérias de vida, a partir do referencial ja exposto. Conforme enfatizado, a
entrevista, como instrumento aplicado, esteve intimamente ligada ao problema da pesquisa,
ou sgja, investigar quais foram as marcas deixadas pela infancia, nessas professoras, que

influenciam sua maneira de trabalhar com brincar, hoje, na Educagéo Infantil.

3.4.1 PROCEDIMENTOSPARA REALIZAR ASENTREVISTAS

Apo6s ter elaborado um roteiro® das questdes direcionadas ao tema, partiu-se
para a coleta das informagdes, sempre buscando cumprir o rigor que a metodologia requer e
tentando ter umainteracéo com as participantes.

No decorrer da pesquisa foi definido a unidade de registro; a unidade de
contexto; trechos significativos e categorias. Para isso, tornou-se conveniente obtermos uma
leitura do material, no sentido de tomarmos contato com sua estrutura, descobrir orientactes

paraaanalise e registrar impressdes sobre a mensagem.

= Ver Anexo A.



Para este processo, buscamos nas leituras de alguns tedricos a sustentacéo a
metodol ogia escolhida, por meio dos estudos sobre a formagéo via historia de vida, vida de
professores, pessoa do professor, préticas dos professores e ou profissdo de professor na area
da educac&o; como aternativa para produzir um outro tipo de conhecimento sobre o professor
e sobre como suas préticas |udicas tém-se manifestado sob as mais variadas modalidades,
perspectivas metodol dgicas e objetivas, também diversas, como ja mencionados.

Ao coletarmos todas as informacdes necessarias, procurou-se analisar qual a
concepcdo ludica que estas professoras tém e como influenciaram, e influenciam, na sua
préica docente. Pode-se analisar, também, em que medida e€las se aproximam do
conhecimento sobre o papel do brincar, no desenvolvimento integral da crianca.

Ao iniciar a entrevista, foi explicado o objetivo do trabalho, alguns passos
do estudo do tema e sua importancia para 0 meio educacional. Em seguida, pediu permisso
para gravar as informagdes, explicando o motivo pelo qual precisava gravar (Simplesmente
para poder transcrever algum dado que ndo registrou), e que assim que as Uutilizasse, de
imediato, as fitas seriam incineradas. Explicou, também, que as entrevistadas teriam que
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido®, dando a elas a seguranca do
anonimato neste trabalho. Enfim, todas aceitaram e comegamos com uma conversa informal,
partindo dai para as questdes relacionadas ao tema. Apds a entrevista realizada despediu-se,
gentilmente, alertando que, em breve, a pesquisadora iria voltar para dar continuidade ao
trabal ho.

3.4.2 PROCEDIMENTOSPARA ANALISE DOSDADOS

A abordagem biogréfica tem como desafio fazer surgir uma ordem da
experiéncia existencial. Dessa forma, vale apontar 0s quatros eixos que organizara a andlise e
as interpretacOes das informacgdes obtidas.

De acordo com os dados caracterizamos 0s percursos profissionais, das
professoras entrevistadas, por eixos que serdo analisados. Fazem parte de cada eixo alguns
dados gque nortearam a pesquisa, no ato das entrevistas, quando se fez uso do roteiro como
segue abaixo:

a) A infancia vivida: brincadeiras mais fregientes, periodo em gue brincou;

do que brincava; do que mais brincava; do que menos brincava; brinquedo que mais gostava;

2 Ver Anexo B



brinquedo que menos gostava; as brincadeiras de época; espaco das brincadeiras; amigo
imaginario para as brincadeiras, histérias infantis; frustragcdes, medos, traumas; perspectivas
de futuro;

b) Opcéo pela profissdo docente: escolha da profissdo; periodo do curso;
dificuldades encontradas; tendéncia pelo nivel de ensino; frustracéo académica; visdo sobre o
lGdico; visdo sobre o cuidar e educar; praticas vivenciadas sobre o ensino e aplicacao;
perspectivas sobre a educacdo na época;

c) Percursos da carreira: motivo da atribuicdo do cargo; satisfagéo
profissional; insatisfagdo profissional; interesses das criangas; perspectivas educacionais;
referencial tedrico; conhecimento sobre a importancia do ludico; visdo sobre o ludico,
atualmente; visdo sobre o cuidar e educar, atualmente; mudanca nas brincadeiras; interesses
das criangas, perspectivas educacionais,

d) Atividades ltdicas com as criancas: visdo de infancia; visdo de crianca;
aplicacdo das atividades |udicas; espaco do ludico no plangiamento de ensino; facilidades e
dificuldades na aplicacdo do ludico atualmente; recursos para aplicacdo das atividades
ldicas; momentos que surgem as brincadeiras; material aplicado; brincadeiras mais
freguientes e menos frequientes.

Contudo, vale ressaltar as palavras de Alves-Mazzotti e Gewandsznajder
(1999, p. 170.) que apontam a complexidade desse processo, que para eles ndo € linear,
“implica um trabalho de reducéo, organizacdo e interpretacéo dos dados que se inicia ja na
fase exploratria e acompanha toda a investigacio”. E na busca de identificar temas e
relacdes que o pesquisador deve procurar, na coleta dos dados, construir interpretacdes e gerar
novas questdes e ou aperfeicoar as anteriores, que conseguentemente levara a busca de novos
dados, que poder&o ser complementares ou especificos. Com a inten¢éo de buscar respostas,
para o entendimento de como os participantes ativos da histéria valorizam, ou ndo, suas
experiéncias ludicas desde a infancia, que tipo de formacdo académica teve e como € sua
prética docente, pretende-se, assim, desvelar determinadas categorias a partir das diferencas e
semelhangas das entrevistas, ou sgja, a partir da coleta de dados. Para, isso podemos citar nas
palavras de Minayo (2004, p. 70) que: “As categorias podem ser estabelecidas antes do
trabalho de campo, na fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados. (...) Ja
as que sao formuladas a partir da coleta de dados sdo mais especificas e mais concretas’ .

Os relatos que foram apreendidos pela pesquisadora foram sistematizados e
organizados em unidades de significado, de acordo com a definicdo das categorias pré-

estabelecidas. Tais resultados, analisados, retornardo as participantes, que terdo a



oportunidade de discutir, alterar e rever as sinteses elaboradas pela pesquisadora, com o
objetivo de promover um momento de grande importancia, uma vez que, a partir de entao,
essas participantes terdo contato com um sentido elaborado de suas narrativas e, ao confronté

la, produzirdo outro caminho a sua existéncia de vida, concepgdo de ludico e prética docente.



4 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 DESCRICAO DAS ENTREVISTAS

Como ja mencionado, reafirmamos perante as palavras de Bueno (2002)
que: a subjetividade constitui uma via de acesso, ndo linear, ao conhecimento cientifico do
sistema social, exigindo um certo rigor para umainvencao de estratégias e métodos.

Conforme a autora, o valor dessas regras e 0s métodos biogréaficos tornam-
se, entdo, legitimos; ndo apenas em decorréncia deste carater especifico da narrativa, mas,
também, porque a biografia € uma micro-relacdo social. Ou sgja, aquele que da informagdes
de sua vida sempre esta narrando para alguém, mesmo que este narrador escreva em seu
diario intimo (interlocutor imaginério).

Outra consideracdo importante, que a autora faz, € que: quem narra sua
histéria de vida ndo conta a um gravador, mas sim a um individuo; e também ndo é um
relatério de acontecimentos e sim a totalidade de uma experiéncia de vida que ali se
comunica.

Desse modo, a autora afirma que tudo isso apresenta um carater de
intencionalidade comunicativa da narrativa autobiografica, que por mais que se pretenda
encobrir dados importantes, na entrevista, acabam sendo reveladas tais informacoes;
contribuindo assim para uma andlise mais substanciosa, conforme a autora afirma citando
Ferrarotti (1988, p. 27): “Toda entrevista € uma interacdo social completa, um sistema de
papéis, expectativas, de injuncdes, de normas e valores implicitos, e por vezes até de
sangoes’ .

Dessa forma, todo 0 processo e interagdo produzida durante as entrevistas
ndo podem, de maneira alguma, serem ignorados no processo de andlise. E o que tentaremos
realizar neste topico, expor todas as reagoes, atitudes e informagées de modo preciso.

Apresentamos, em seguida, a andlise feita sobre a histéria de vida das sete
professoras da Educagéo Infantil, Graga (27 anos), Rita (35 anos), Sonia (44 anos), Lucia (61
anos), Célia (61 anos), Sara (35 anos) e Sueli (30 anos).

Tal analise segue o procedimento por hora adotado, servindo, assim, para
melhor compreensdo das informagdes obtidas. Em outras palavras, a transcricdo das
entrevistas serd apresentada ipsis litteris. N&o realizaremos, portanto, corregdo ortogréfica e

de concordancia , preservando, dessa forma, o contelido na integra; sem que sofra alteracdes



no contexto transmitido pelas professoras. Respeitando, assim, afalacoloquial e os desvios da

norma culta da lingua portuguesa.

PROFESSORA GRACA

a) A INFANCIA VIVIDA:

Comecamos a descrever ainfancia de Graga. Uma professora que nasceu em
1979, na mesma cidade onde reside atualmente, no interior do Estado do Parana. Seu pai era
trabalhador rural, sua mée era professora primaria na escola rural do sitio onde moravam.
Seus pais tiveram trés filhas, sendo Graga a terceira. Como sua mée trabalhava de dia e
estudava a noite, os fazeres de casa eram praticamente do pai. Quando questionada sobre o
gue mais gostava de brincar na sua infancia respondeu:

Balanca-caixao, esconde-esconde, pega-pega. Eu gostava de brincar de escolinha. Nao
gostava de brincar de casinha ndo. No tinha paciéncia.(Graca)

Por qué? Perguntou a entrevistadora.

Ah! N&o sei, talvez, porque a minha mae era professora, minhas duas irmas também, eu
também, tenho quatro tias que € também. Eu acho assim, porque minha méae ndo tinha
tempo acho que eu me espelhava nela, ela ndo tinha tempo de se dedicar ao servigo de casa,
entdo era sempre funcéo do meu pai, fazer. A minha mée brincava de “ escolinha” , eu ia pra
escola junto com ela, enquanto ela dava aula |a dentro eu ficava atras da escola brincando
de escolinha. Era assim que a gente morava no sitio, minha méae dava aula no sitio, entdo eu
ia todo dia, ficava atras da escola, numa sombra enorme, dando aula, e ali eu me divertia,
tinha até lanche, comia até lanche. (Graca)

Nota-se que a mée teve uma grande influéncia nas brincadeiras de Graga,
pois como relata “acho que eu me espelhava nela”, quando fala que gostava de brincar de
“escolinha” pelo motivo da mée dar aulas. Ficava imitando a méae atréas da escola. N&o
gostava de brincar de casinha, talvez porque ndo era esse o seu modelo, umavez que o pai 0
fazia e Graga ficava mais na presenca da mée, que dava aulas o tempo todo.

A entrevistada fala dessa fase com um certo prazer, ri quando fala da sua

diversdo de brincar de escolinha.

Tinha um monte de alunos. Corrigia os caderninhos deles, dava Parabéns assim pra eles.
Escrevia na terra Parabéns! Nem sabia escrever. (Graca)



Outro fato curioso de suainfancia é a escolha da série que Graca gostava de
brincar de dar aulas, e que também queria entrar na escola ja cursando a 32 e 42 séries, porque
era grande (de tamanho) e também porque sua mae sempre lecionou para as 32 e 4 2 séries. E
sua mée dizia que ndo, gque ela tinha que comegar do primeiro degrau ou seja, da 12 série.
Devido a nogdo de tamanho, com a seqiiéncia gradativa das coisas que Graca tinha nesta fase,
relacionado ao fato da mée sempre ter trabalhado com as séries maiores, Graga ndo via
sentido em entrar para 12 série.

A minha mée sempre dava aula pra 32 e 42 entdo eu ndo queria ser aluna de 12 e 22 série,
queria ser aluna de 32 e 42 Dai minha méae: Mas filha como vocé vai subir um degrau se vocé
nao comegar pelo primeiro degrau. Dai vocé tem que comegar pela primeira série. Eu falava
ué, eu ndo sou grandona, a minha perna nao € grande, eu comego do 3°. (risos) Vocés nao
vivem dizendo que sou grande? Até que eu entendi e me apaixonel pela 12 série. (Graga)

Graga, ao que parece, teve uma infancia normal, com uma familia bastante
presente. Um fato importante a se destacar é que a mae sempre trabalhou fora como
professora priméria, mas nunca deixou de atender seu compromisso de mée e esposa, Mesmo
repetindo que quem cuidava da casa era o pai. Ela fala da m&e, com muito carinho, porque a
mée alevava para o trabalho e ai elaaimitava. Repete em sua narrativa ainfluéncia que teve

de sua mée para a docéncia, principamente, com criancas menores.

Eu brincava de escolinha. Eu acho que era reflexo do que minha mée fazia, as atividades de
casa era do meu pai.

Graga nos relata que sua méae lia muito para ela. Citou a colegdo de gibis
Asterix e Obelix (1959) e disse gue na escola onde a mée trabalhava tinha muitos livros,

inclusive estes, que Graga folheava dizendo que estava lendo, mas ainda néo sabialer.

Lembra da colecdo Asterix e Obelix, entdo na escola, minha mée tinha muitos livrinhos
desses, e eu liaassim.... Sabe, eu até nem meinteressava pelo “ O gato de botas’, “ O pote
de melado” , eu queria ler aquele (Asterix e Obelix). (Graca)

Ela conta que, no comecgo, era sua mae quem lia para ela, depois, quando
aprendeu a ler, sua mée disse: Agora vocé ja € capaz de ler. Qualquer coisa que Vocé nao

sabe vocé pergunta. Vocé ja é capaz de ler. E tenta primeiro, pra depois perguntar, viu...



Quanto aos tipos de historias, foi perguntado a Graga sobre as historias
inventadas, se a mée contava somente historias de livrinhos ou se as inventava, como historias
de assombracao, terror, mitos, etc.... E eladisse que: “Minha mée sO contava o que eu pedia” .
Justificando que a méde ndo tinha muito tempo parainventar histérias. Elalia histérias na hora
do recreio. Sua mée lecionava de dia e fazia Faculdade a noite. Por esse motivo, somente

guando sobrava algum tempinho € que améae lia para ela.

Ela néo tinha tempo. Ela trabalhava de manha e a tarde e fazia faculdade a noite. Por isso
gue o servico de casa era do meu pai. Ela ndo tinha tempo. E ela lia assim, tipo, no recreio,
porque dai a escola era no quintal da minha casa, e dai eu corria 4. Eu vivia |4 na escola,
cresci dentro da escola, entdo eu vivia com ela |4, eu apagava o quadro, eu era a auxiliar
dela, sabe. E dai no intervalo, quando tinha muitos feriados, ela tinha que se desdobrar,
entdo eu ajudava ela a se desdobrar, dai sempre no recreio, ou no intervalo do almogo, ela
lia. E era assim: “uma pagina, e j& deu o teu tempo eu j& to indo...” minha mée falava.
(Graga)

Gragca é bem dta, e disse que, quando era crianga, sentiase muito
incomodada com isso.

Eu sempre fui grande, eu sempre fui & tltima da fila, na saida eu sempre era a Ultima, na sala
eu sempre era a ultima. (Graca).

Os colegas de escola cagoavam dela e ndo a incluiam nas brincadeiras pelo

Seu jeito desgjeitado. Atualmente, até as colegas de profissdo fazem piadinhas com sua altura.
Segundo Graca:

Nossa vocé da aula pra pré... pé..... tudo isso (me olhando de cima em baixo), ou seja, eu sou
muito grande para trabalhar com criancas pegquenas. (Graca).

Na tentativa de superar este preconceito, o fato de trabalhar com criancas
peguenas gjudou muito, segundo €ela, pois quando vé que alguma crian¢a ndo quer brincar, ou
guando arruma afila, colocando um menor, outro maior, um maior, outro menor; ou sgja, nao
arruma a fila como todas as outras professoras, (todos os menores na frente e 0s maiores

atrés), todo diainverte a ordem dasfilas, a ponto dos alunos notarem a diferenca e diz:

Eles nunca sabem o lugar deles na fila. Acho que isso pode ser um erro meu, porgue amanha
eles vao fazer fila numa outra série. Mas eu quase morro de do, porque geralmente os Ultimos
ficam mais sem graca, eles ndo gostam muito de participar, 0S maiores sempre sdo assim.
(Graga)



Graca se coloca no lugar dessa crianga e tenta gjudar, ou seja, €la projeta
aquele sentimento que teve na infancia e tenta resolver da melhor forma possivel a situagéo
em gue se encontra.” Eu nunca deixo eles sentirem o que eu senti...” . (Graga)

E falado seu drama:

Nunca dava pra eu brincar de nada, porgue a brincadeira era tudo assim... era muita crianga
peguena e eu era muito grande, sabe tipo assim....., brincar de passar por baixo de carteira,
ndo dava... (Graga)

Apesar do sentimento desagradavel que por vezes sentia, Gragas foi se
acostumando. Cresceu e estudou muito, com muitas dificuldades e hoje é uma professora de
Educacéo Infantil e trabalha com criangas pequenas. Ndo sente nenhuma dificuldade quanto
ao seu tamanho desproporcional ao das criangas. Sente-se bem, e diz que procura fazer o

melhor pelas criangas.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

Confirma-se, assim, pelo relato da entrevistada que, na infancia, sua mae
foi, sem duvida, o grande modelo para que hoje segja professora. Quando perguntei-lhe se ndo
fosse professora agora 0 que gostaria de ser? Se imaginaria em outra profissdo? Ela

respondeu:

E s professora. Ou entdo estaria trabalhando na casa de alguém cuidando de crianca.
(Graga)

Ser professora de Educacdo Infantil ou dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, isso ndo importava, o que queria mesmo era ser PROFESSORA.

Relata Graga, que quando era crianga ndo sabia muito para que série elairia
dar aulas, pois a mée trabalhava com classe multiseriada. Ela acha que todo mundo trabalhava

com salamultiseriada, e elatambém iriatrabalhar.

Como a minha mae trabalhava com classe multiseriada, eu achava que todo mundo
trabalhava daquela mesma forma. Entéo eu ndo tinha decidido aonde que eu ia. (Graga)



Hoje, Graga trabalha com alunos de 5 a 6 anos de idade, no periodo da
manhg, com 25 alunos na sdla Diz estar satisfeita, sGo 6timos alunos, cada um com sua

especificidade. Adoratrabalhar com a Educacéo Infantil porque se realiza a cada dia.

C) PERCURSOS DA CARREIRA:

Graca sempre estudou na mesma cidade onde mora. Trabalhou num
supermercado como caixa, por pouco tempo, apenas um més. Disse que queria mesmo era ser
Professora. Prestou vestibular para o curso de Pedagogia, numa faculdade particular da cidade
onde reside. Segundo ela, adorou o curso, mais sentiu muita falta de ter uma disciplina onde
esclarecesse melhor o desenvolvimento da crianca em relacdo a ludicidade, e, também, o
processo de elaboracdo e aplicagdo de projetos. Realizou alguns quando ainda universitéria,
mas comentou que sente-se insegura quando tem que realizar algum projeto na escola.

Fizemos alguns projetos, mas sempre faziamos em grupo. Dai, agora, a gente esta
trabalhando com projetos de “ Meio Ambiente” e fico perdida. Acho que nés precisamos um
suporte maior emrelacéo a isso. (Graga)

Graga fez pés-graduacdo em Educacdo Especial, porém, sO fez para néo
ficar “parada’, pois 0 que quer mesmo é fazer uma pos em Educacdo Infantil, sO que para
isso, precisa sair da cidade e precisa também de recursos financeiros, 0 que no momento esta
dificil.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANCAS:

Conforme a narrativa da professora Graca, sua prética pedagbgica é um
tanto diferenciada de outras professoras.
Graca disse que foge do plangamento rigido da escola, revelando que é

“rebelde” aessapratica.

A brincadeira aparece conforme a atividade, se der pra inserir o brincar, ela aparece
espontaneamente. Dai eu largo tudo e afastamos as carteiras e comecamos a brincar.
(Graca).

Perguntei por que se acha “rebelde” a pratica de plangjar as atividades. Ela

respondeu que o brincar tem que aparecer espontaneamente, e que quando esta planejando s6



esta visualizando, enfocando as atividades pedagogicas e néo ludicas. Entdo, ela ndo faz o
plangjamento das aulas, apenas registra o que foi trabalhado. Ha também outro motivo, se ela
for anotar o plangjamento no Diario de Classe, €le estard sempre borrado; porgue, depois, tem
gue apagar o que plangjou para anotar o que realmente aconteceu.

O que se revela neste trecho é que Graga trabalha o ludico de forma
“natural”, pois as brincadeiras existem e aparecem sem hora marcada, sem um rigoroso plano
de atividades. Graca aponta que as outras professoras ndo trabalham dessa forma, mais um
motivo por se achar “ rebelde” .

Perguntado o que ela entendia por ludico e por brincar. Graga respondeu

Como guem responde uma prova

O brincar por brincar pode ser uma diversdo. E o lUdico € vocé fazer uso da brincadeira pra
ensinar. E o caso do boliche... Eu posso usar o boliche por diversdo, prazer, brincar por
brincar e também uso esta brincadeira com a finalidade de aprender algo mais. (Graga)

Graga conta que ndo |é muito sobre este assunto, 0 que sabe € o0 que
aprendeu durante o curso da faculdade. Sabe que a brincadeira é fundamental nesta fase e que
na Educacdo Infantil € imprescindivel utilizar as brincadeiras para ensinar o contetido a ser
trabalhado.

Eu vou ser sincera, ler alguma coisa especifica sobre esse assunto, eu ndo li. Agora, eu
comecel a ver o ludico de forma diferente depois que eu comecei a fazer a faculdade. Entéo
fizemos varios projetos como 0 resgate das brincadeiras infantis, como trazer essas
brincadeiras infantispara a escola, como trabalhar de maneira ludica essas brincadeiras
infantis que ficaram no esquecimento. Vocé reparar no péatio da nossa escola que nos
mudamos, pintamos “ amarelinha” , brincadeira de trocar de lugar, de casinha, etc... Pois €
da época que nos fizemos esse trabalho. (Graca)

Graca redlizou este projeto na escola onde trabalha, pois € a mesma onde
realizava o estagio, e este projeto era atividade de estégio supervisionado.
Quanto as atividades ludicas, a professora relata que sempre esta

diferenciando, inovando as atividades. Perguntei-lhe o motivo, eladisse:

Eu ndo gosto de rotina. Aquela coisa sempre do mesmo jeito. Eu ndo consigo fazer rotina. Eu
sempre estou inventando. Eu ndo tenho um dia especifico. Entdo geralmente, as vezes, eu
chego e a aula est4 toda preparada.... inclusive eu estava comentando ontem, que eu ndo
gosto de preparar o didrio antes da aula, porgue eu acho que tudo pode mudar, entdo vocé
prepara alguma coisa para hoje e entdo acontece, surge idéias na hora gque vocé esté 1a. Na
hora em que vocé estd plangjando, as vezes ndo passa pela cabeca. Entdo pra mim eu faco



assim: eu estou trabalhando uma determinada coisa, e na hora acho que da para encaixar 0
boliche aqui, por exemplo, ai eu falo: “ Para tudo, deixa a tarefa sem colar, peguem o boliche
e vamos |&” . Ai eu aproveito para contar quantas pecas caem, quais as letrinhas, se eles
conhecem alguma coisa que comega com essa letra..... Elas (brincadeiras) seguem conforme
a necessidade. (Graca)

Para a professora a questéo da alfabetizagdo € um drama no momento. Disse
que os professores estdo “perdidos’ quanto a orientacdo. Perguntel o que ela achava da
situacdo em que escolas estdo antecipando a alfabetizacdo na Educacdo Infantil, ou sga,
dando muito enfoque a alfabetizacdo e ndo ao desenvolvimento integral da crianca. O que

sabia a esse respeito, qual a sua visao.

Eu acho que a gente ta um pouco confusa neste sentido. Porque hora tem que alfabetizar,
hora ndo é pra ser alfabetizado. Existe um material, que deve ser trabalhado e nele estéd bem
visivel que a alfabetizacdo deve acontecer. Porém, um dos 6rgéos superiores diz que nao....
N&o estar definido o caminho.... (Graca)

Nesta questéo, a entrevistada deixa claro que existem duas forcas superioras
gue estdo indecisas quanto ao desenvolvimento cognitivo da crianga neste nivel. Sentiu-se um
clima de inseguranca da parte da entrevistada, pois ela ndo quis que a resposta fosse gravada.
Enquanto isso, a professora trabalha de forma consciente com o que acredita que os alunos

dessa faixa etéria necessitam.

Eu acho que crianca é sinbnimo de brincadeira. Tudo tem a ver. Eles estdo ligados e um
depende do outro, porque ndo tem graca nenhuma, vocé trabalhar um contetido ludico sem
usar dinamica nenhuma, sem vocé fazer uso de nenhuma atividade que pode estar
enriquecendo o seu trabalho. Entdo eu acho que ndo tem porque levar aquilo a “ferro e
fogo” , sem vocé fazer com que a crianca aprenda de forma prazerosa. Sem contar gue, 0 que
ela aprende de forma prazerosa ela jamais esguece. E por isso que eu brinco muito com eles.
(Gracga).

PROFESSORA RITA

a) A INFANCIA VIVIDA:

A infancia de Rita é semelhante a da professora Graga. Rita é airma mais
velha de uma familia pequena de pai, mé&e e duas filhas. Também, sempre morou na cidade
onde reside atuamente e diz que teve uma infancia feliz ao lado da mée, irma e amigos.

Brincava, elaairméae amée, quando o pai hdo estava em casa. O pai sempre trabalhou muito,



vigjava bastante, mas que era bastante brincalhdo, “ até hoje ele € muito brincalhdo, minhas
filhas adoram ele” . Revela que brincou muito quando crianga, até aos doze anos, na rua da

casa onde morava.

Quando era verdo minha mée fazia croché na porta de casa e nés criancas brincavamos ali
por perto, era uma festa. Brincavamos de tudo, queimada, casinha, boneca, esconde-esconde,
bicicleta. Tinha bastante boneca, adorava brincar de boneca e de casinha. Ndo gostava de
brincadeiras de correr. (Rita)

Rita disse que brincava muito com sua irma, que é dois anos mais nova que
ela e que ndo brigavam muito, eram e sdo muito amigas até hoje. Rita fala da época feliz em

que brincavam narua.

Chegava ao final da tarde, a criangada brincava de bets, queimada. E minha mée ficava na
porta de casa fazendo croché com as vizinhas, batendo papo, e nés podiamos brincar na rua,
foi 0 que mais marcou.

Quanto as histérias infantis, relata que a méae contava muitas historias.

Toda noite a gente ouvia histérias. Minha mée contava. Umas €la lia, outras ela inventava.
Tinha suspense. Era bem gostoso. Logo que a gente ia dormir, que dai ficava nos trés, ia
para o quarto, contava as historias, dai a gente dormia. Contava com muita paciéncia, com
muitos detalhes. E quando o tempo estava chuvoso, ela fazia bolinho de chuva e contava
histéria. Pro meus filhos também, até hoje, quando os meus filhos vao pro sitio, ela faz os
bolinhos de chuva e fica contando histérias.

Pergunte-lhe que histérias mais gostava. Ela disse:

Eu gostava daquelas histérias de bicho papdo, que envolvia medo, suspense sabe, ela
inventava muito. A gente ficava querendo saber o que aconteceu, 0 que aconteceu na casa
dela, quando ela era peguena, e até hoje eu ndo sei se € verdade, assim, a gente adorava esse
tipo de coisa. Quando a gente ia pro sitio do meu avd, tinha medo de sair pra fora de casa a
noite, por causa dessas historias, tinha medo do |obisomem.

Quando crianca, Rita falava, que quando crescesse, queria ser professora,
assim como Graca. Disse gque teve uma influéncia muito grande da mée, pelo motivo de ler
muito para as filhas; além de Rita sempre ouvir a méde dizer que, ser professora era uma
profissdo maravilhosa

Rita fala que queria, muito, ser mée. Ter filhos para cuidar, assim como

cuidava de suas bonecas (que tem até hoje, segundo €la). Era sua brincadeira favorita.



E assim Rita cresceu. Estudou. Sempre com a convicgéo de que queria ser
professora, por achar a profissGo bonita e importante. Realizou seu sonho de ser méae e
professora. Trabalha hoje numa escola especia onde aplica o ludico de forma bastante

original.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

Rita relata que tinha um sonho quando era crianga, queria ser mae. Porém,
quando ficou maior, ja sabia o que queria fazer, queria ser professora e trabalhar com criancas

menores.

Queria ser muito mée. Quando fiquei mais mocinha queria ser professora. Eu sempre falo
pra minhas amigas que se estou nessa profissdo, ndo € por que me jogaram nela nao.
Terminei a 82 série comecei a fazer o Magistério. E fizmesmo o magistério e a vontade de ser
mae.

Por qué? Perguntel aela

Acho pelo fato de gostar muito de crianca pequena. Trabalho com o ensino fundamental e
ensino medio e ndo é a mesma coisa. Trabalhar com a crianca pequena da mais retorno. Eles
estao interessados, se envolvem. De repente com os adol escentes n&o, por mais que eu faga,
dois ou trés, escapam. Eu preparo toda a atividade, eles me déo retorno, fora a afetividade
gue existe entre nds, com os maiores € mais dificil.

A professora disse que tem uma ampla visdo sobre o ludico, pois € sua
“ferramenta de trabalho”, segundo ela. Afirma que sdo as atividades lUdicas que faz o0 seu
trabalho ser gratificante e que déo o resultado esperado.

Rita disse que leu e |é muito sobre as atividades de brincadeira. Precisou de
bases tedricas para dar respostas sustentéveis no seu trabalho. Argumenta que os professores,
atualmente, ndo tém motivo para dizer que ndo existem meios, materiais que possam ajudar a
realizar atividades escolares com mais prazer, com criatividade. Depende do professor em

estar buscando informagdes (que sdo muitas) para tentar mudancas significativas.

C) PERCURSOS DA CARREIRA!

Rita fez o curso de Pedagogia na mesma faculdade que Graga, ndo no

mesmo periodo. Fez também o curso de Educacdo Especia e hoje trabalha numa escola de



Educacéo Especial, com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem. Ela faz um
trabalho diferenciado das outras professoras. As criangas ficam por um determinado tempo
com ela, em atividades ludicas, e depois retornam para a sala onde terminam as outras
atividades. Essas atividades que ela faz tornam-se diferentes porque séo atividades plangjadas,
que tém um objetivo préprio. Utiliza as brincadeiras para observar as dificuldades de
aprendizagem que as criangas apresentam e faz as intervencdes necessarias.

A professora interessou-se pelo curso de Pedagogia por acreditar que o
curso daria mais confianga em si para trabalhar no Ensino Médio e Fundamental. Terminou o
Magistério antes de se casar e 0 curso de Pedagogia terminou depois do casamento, quando ja
tinha dois filhos. Encontrou muitas dificuldades na época, mas nunca desanimou. Acredita,
gue todo esforco que teve para estudar foi compensado com a prética docente gque teve.

Rita revela que gostava muito da disciplina de Educacdo Especial e
Legislacéo quando fazia o curso de Pedagogia. Interessava-se pelo trabalho de prevencéo, o
que trabalha hoje. Ela relata que faz um trabalho diferenciado com as criangas, que da uma
atencdo especial a elas e certifica-se que esse trabalho da muito resultado.

Rita trabalha ha quatorze anos como docente. Disse que sempre trabalhou
no Ensino Fundamental (criancas de 7 a 10 anos) e que este ano esta trabalhando com
adolescentes também, no ensino médio, no periodo da noite. Esta na escola especial, no

periodo da manha.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANGAS:

Rita trabalha com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem e
alguma deficiéncia leve. Seu trabalho € de prevencdo. Ela retira os alunos da sala da outra
professora para trabalhar com o Iadico de maneira diferente, ou sgja, utiliza o ludico como
estratégia para desenvolver a crianca e a0 mesmo tempo diagnosticar suas necessidades,
dando, assim, uma atencdo individudizada. E, dessa forma, que seu trabalho se torna
diferente do trabalho das outras professoras, pois com as outras professoras o |udico é s6 para
descansar das atividades escolares.

Sua sala contém varios brinquedos e jogos, atende cerca de 9 a 6 alunos
todo dia, por um determinado tempo; depois as criangas voltam para sala e continuam as
atividades com a professora.

Nesse trabalho, Rita tem que fazer observacdes e avaliagOes precisas,

quanto; ao interesse; sociabilidade; conceitos;, dependéncia ou independéncia; atitudes; o



emocional, 0 que ele sabe ou ndo sabe;, se sd0 passivos ou dominantes, enfim, o

comportamento das criangas que estéo em atividades nas brincadeiras e jogos.

Trabalho a brincadeira dirigida, que eu vou participar junto com eles, tenho um objetivo
final. E tem também o ludico, pra eu observar a socializacdo deles, a maneira que eles
brincam, se sG0 agressivos, se ndo S0 agressivos, se sao passivos, se sdo dominantes,
sempre tem esses momentos dentro da minha sala. E uso bastante por isso mesmo, pra eu
inserir conceitos novos, reforcar outros conceitos, até pra avaliacdo eu uso bastante o
lGdico.(Rita).

Nota-se, portanto, que essa professora utiliza o ludico como instrumento
para observacdes e avaliagdes das criangas. Essa prética ndo € tdo comum nas escolas
regulares. Ela trabalha assim porque o lugar (escola especial) adota essa estratégia.

Rita revela que tem dificuldade de trabalhar com criangas agressivas, ou
que, as vezes, acontece de ter que enfrentar momentos de conflitos com as criancas que
manifestam tal comportamento. Mesmo tendo feito o curso de especidizacdo na area,
confessa que ndo tem tanto preparo assim e que, atualmente, este problema € geral; ndo
somente nos casos de criangas especiais. Esta segura de que faz o melhor que pode, mas
precisa de mais apoio da familia, pois ndo se trata apenas das criangas.

Tenho dificuldades com alunos que tém comportamentos mais agressivos, de como inserir
esse ludico sem ele machucar outra crianca, trabalhar de maneira que o emocional dele se
acalme, as vezes tem crianga muito revoltada, com problemas de comportamento. Ent&o ai,
impor limites, tudo isso € muito preocupante, pra que essa etapa seja vencida na vida da
crianga, porque alguns alunos vém com problemas de comportamentos bem dificeis mesmos,
gue de repente ndo sabem brincar em grupo, que de repente ndo gosta de uma brincadeira
dirigida, porque quer fazer o que quer. Esses tipos de problemas que a gente enfrenta mais
dentro da sala de aula. A hora de impor limites e ele saber a hora de brincar sozinho, a hora
dele brincar em grupo, a hora de ser dirigido. Mas eu tenho a impressao de que eu estou indo
bem, porque eu estou lendo muito sobre isso. Eu acho que é uma preocupacdo geral, esse
problema de limites. Ainda mais com nossos alunos que vém de casa, a méae nao sabe muito
bem como trata-1o, se deixa ou ndo deixa, dai vem tudo na escola. Dai aqui que eu tenho que
corrigir, ndo somente eu mas todos, um trabalho em equipe. E um problema maior que eu
tenho enfrentado — o problema de limites.(Rita).

Vale ressaltar que, 0 modo como Rita utiliza o ludico € “idea” conforme
descreve os autores que abordam o assunto. O fato é que essa professora ndo trabalha na rede
regular de ensino, onde se tem uma quantidade muito grande, de criancas, maior que elatem
na escola especial, e que seu trabalho é realmente esse, utilizar as brincadeiras para observar,

registrar e acompanhar esses alunos. Serd que é por isso que da certo? Pela quantidade de



criancas? Ou o objetivo pelo qual trabalha? Sim, porque Rita ndo tem obrigacdo de
alfabetizar, ndo tem que ficar preparando atividades escolares, ela sd tem que brincar, oferecer
brincadeiras e observar, intervir quando precisar, registrar o0 comportamento das criancas e
elaborar relatorios.

Quando eu quero colocar um novo conceito, quando eu quero observar alguma coisa que
acho que ndo est4 indo bem na sala, dai ent@o eu brinco junto, eu estou dirigindo junto, dai
geralmente eu deixo o brincar pra mim vé tenho dois alunos com problema de
comportamento, pra mim vé, cada semana como estdo, se eles estdo mudando. Porque
estando junto é uma coisa e estando longe € outra. Observo bem o comportamento na sala,
durante o recreio, no jogar bola, no brincar de casinha; dai, todos, até os meninos brincam
de casinha, e eu observo bem a relacéo de pais e filhos, da postura do pai, da postura da
mée, a gente observa tudo ali naquele momento, é bem enriquecedor. Até as atividades da
gente dentro da sala da aula, que dai a gente vai vendo se a crianca € maltratada, se ndo €,
como que € a mde em casa, dai a gente vé como a menininha ta trabalhando com os
brinquedinhos, tudo isso € observado durante as atividades. (Rita).

Rita fala da sua expectativa diante do trabalho que realiza com essas
criancas, em relacdo ao que o professor do Ensino Fundamental deva fazer. Para €la, o
professor dos anos iniciais deve respeitar 0 potencial desse aluno, pois ele sai dagui

praticamente pronto para encarar o processo de alfabetizagéo.

Eu espero que essa professora valorize o conhecimento dessa crianca, que saiba utiliza-1o
para que isso (ltdico) continue, que ele vai sai daqui pronto, pronto para alfabetizacdo,
pronto para a escolarizacéo, de repente pronto para uma escola de ensino regular. Mas que
ele chegue la e aproveite tudo da crianca, o todo dele. Nao de repente sb as dificuldades... Eu
sempre falo isso: na hora de escrever umrelatério, na hora de ver o que a crianca tem, pegar
as coisas melhores e ndo as piores, porque as piores nds vamos trabalhar. Agora as melhores
nés vamos valorizar e a partir dai € que a crianca consiga também aprender mais e
aproveitar os conhecimentos dela. Dessa maneira que eu tenho trabalhado o ludico, os
conceitos deles estdo ficando proximos, a parte emocional deles que é muito abalada de
repente da uma amenizada, e essa vontade de vir pra escola independente, gostoso continuar,
para gue ele tenha uma boa formacéo académica até aonde ele possa ir, e aproveitar tudo de
bomdele. (Rita)

A professora Rita diz que fica muito triste em saber que, infelizmente, tem
professores que ndo utilizam o |udico dessaforma, e nem o encaram como deveriam. Revelaa
importancia do seu trabalho ter continuidade nos anos seguintes, porém, sabe que nem sempre

€ possivel:

Acho que essa atividade ludica tem que continuar. Eu espero que esse professor tenha a
mesma Visao que tenho, mas eu sei que isso nem sempre é possivel. Fico triste em saber que,



alguns professores ndo tem essa visdo sobre o ludico. Porque sei que isso da certo, ja faz
algum tempo que eu trabalho com isso, o resultado disso d& certo, que € uma etapa da vida
da crianca muito importante. A crianca até aos seis anos, ela estd no auge, ela esta mais
pronta pra receber, e de repente nesse brincar, nesse ludico..... nem brincar ndo vamos
usar-..... o ladico.... As pessoas falam: Ah! SO ficam brincando.... Nao € verdade, o professor
gue trabalha dessa maneira sabe os objetivos dele. Eu sei quais os objetivos que eu quero
chegar na minha sala de aula. E eu fico muito chateada, porgue vejo que ainda no século
XXI, existem professores que acham que é mais importante um caderno cheio de letrinhas,
escreva redondinho, infelizmente existe ainda. (Rita)

Rita reconhece que 0 ensino esta muito dificil, e que depende muito do
professor estar sempre atualizado, informado com novas estratégias de ensino. A formacgéo
continuada do professor € uma exigéncia dos novos tempos, principalmente no que se refere
ao ludico, diz ela: “ Que esse professor, de repente fica muito tempo na sala de aula e néo faz

nada pra se qualificar” . (Rita)

PROFESSORA SONIA

a) A INFANCIA VIVIDA:

A infancia de Sonia ndo foi muito diferente das outras professoras
entrevistadas. Sonia também brincou muito quando crianca. Disse que subia em arvores,
pulava corda, amarelinha, brincava de bola, enfim, uma infancia bem vivida neste aspecto.
Sonia tem em suas |lembrancas os passei0s de quando ia para a chacara de sua avo. Ela conta:

Na minha infancia, eu gostava, assim, quando vinha pra casa de minha avd, que era uma
chacara perto do Ginasio (Escola de Ensino Fundamental), era um espaco grande, com
arvores, entéo ali era gostoso. Mas meu pai era enérgico, nao gostava que a gente fosse nos
vizinhos, como eu parava mais na casa da minha avo, entéo ali tinha mais liberdade.(Sonia)

A mée de Sonia trabalhava o dia todo, seu pai também, quase ndo tinham
tempo para os filhos. Sonia ndo saia da casa da avd, era ela quem contava as histérias para 0s
netos. Sonia relata que brincou muito até aos doze anos e que nunca se imaginava Professora,

segundo ela queria ser Psicdloga. Perguntei o porqué? E Sonia responde que:

Quando tinha uns doze, treze anos, pensava em ser Psicologa, pra entender o comportamento
das pessoas. E porque, também, tenho um tio que é Psicdlogo, trabalha em Sao Paulo, irméo
da minha mde. O duro € que foge totalmente (dos nossos planos), que a gente ndo tinha
condigdes de estudar. (Sonia)



Sonia diz que ndo tem muito que falar de sua infancia, que foi uma menina
normal em sua época. Mulitas brincadeiras, escola, casa da avd, onde passava a maior parte do
tempo, enfim, sem tantas novidades. Relata que, em parte, sua infancia foi boa, em outra foi
muito ruim, pois o pai era alcodlatra, as vezes, era agressivo e isso era muito desagradavel.
Seu pai faleceu ha algum tempo. Sonia, hoje, mora com a mée e no quintal de sua casa moram
0S irméos que sao casados e tém filhos, sobrinhos de Sonia, sua aegria. Sonia ndo se casou,
suavida se resume em cuidar da mée e trabalhar na escola.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:
Sonia comegou a trabalhar na biblioteca municipal em 1983, tinha o 2° grau
completo. Relata que uma pessoa do meio politico (que ndo quis revelar), estava em meio a

campanha politica, quis gjuda-la dizendo que:

E uma profissio boa pra vocé. (de professora). Vamos fazer um teste e vé se vocé gostar....E
dai eu gostei e continuei... (Sonia)

Somente depois que elaingressou na carreira docente € que procurou fazer o
curso de Magistério (fez a distancia), ou sgja, entrou para a profissdo sem ter habilitacdo
docente. Fato muito comum, segundo ela: “bastante gente ndo tinha....” .

Sonia fez esse curso de Magistério adistancia, em trés anos, chamava Logos
I1. Fez concurso publico e se efetivou. Depois tentou o vestibular em Pedagogia, numa
faculdade publica, mas ndo conseguiu passar, por hdo dominar redacdo, disse ela. Ficou muito
tempo sem estudar. Somente em 1988 fez vestibular para Historia, numa faculdade particular.
E continua trabalhando, até hoje, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.

Sonia tem 23 anos de exercicio no magistério. Diz estar acostumada a
trabalhar com as criangas e revela sua vontade de fazer cursos, mas, somente, 0s que sdo

oferecidos pela prefeitura.
C) PERCURSOS DA CARREIRA:
A0 gue parece, Sonia entrou nesta profissdo por oportunidade (politica) e

n&o porque era o que queria, diferente das outras entrevistadas. Sonia ndo estudou muito, ndo
buscou adaptar seu curriculo de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo



Nacional, n® 9394/96, nem fez mencao a esta questdo. Mas diz que esta bem onde esta e com
0 que esta fazendo.

Para ela, aprende-se no dia-a-dia a ser boa professora e a fazer bem o
trabalho, dando bastante énfase a0 aprender com as outras (professoras), vendo fazer e
copiando. Sonia diz que como esta muito tempo na profissdo, nunca se imaginou trabalhando
em outro lugar. Ja pegou afeicdo pela rotina escolar e pelas criangas. Fala de seus ex-alunos

com orgulho:

N&o sei, acho que quando vocé entra nesta profissdo vocé se apega tanto, tem tanto amor
pelas criangas, que sei 1a. Quantos anos, quantas criancinhas ja passou por vocé. Tenho
alunos que ja sao formados ha muito tempo. Afinal sdo 23 anos de carreira. Nao consigo me
imaginar em outra profissdo. (Sonia)

d) ATIVIDADESLUDICAS COM AS CRIANGAS:

A professora Sonia trabalha com alunos do Infantil 111, ou sgja, com alunos
de 5 a6 anos de idade. Em sua salatem 31 alunos matriculados. Para Sonia € uma dificuldade
enorme, pois s de vez em quando € que aparece uma estagidria e acaba agjudando com as
criangas. Reclamou muito que seus alunos precisam de limites. Que a familia estd muito
omissa a este fato, os pais ndo participam; quando a escola solicita, eles ndo aparecem,
mesmo nos casos dos menores, onde era para acontecer o contrario.

Segundo a professora, ela realiza muitas brincadeiras dentro da sala e fora
quando saem para Educacdo Fisica. A professora revela que em seu plangjamento existe um
dia especifico para o brincar; geramente, na sexta-feira, quando as criancas podem trazer

brinquedos:

A gente canta bastante, faz brincadeiras dentro da sala. Na sexta-feira, por exemplo, eu falo
para eles trazerem um brinquedo de casa, e eles brincam cada um em seu canto. Os meninos
trazem carrinho, as meninas bonecas.... trazem pinturinhas.... cada cantinho da sala ele
montam um cenario de atividade, em um dia especifico, geralmente mais pro final da semana.
(Sonia)

Perguntei-lhe se participa das brincadeiras com as criangas. Sonia respondeu
gue sim, que procura participar como pode:



Sento com eles, vou com eles |4 (no cenario), mostro pra eles assim: agora a gente vai
brincar de carrinho.... Caminhar devagar... nada deficar batendo um no outro; as meninas
vao agora brincar de neném, falo que tem que ter cuidado com o nenémzinho... as mocinhas
agora estdo se arrumando no saldozinho pra sair.... falo: vocés sdo novinhas, tém que fazer
uma maquiagem mais leve, ndo pode usar cores fortes.... SO um batonzinho, uma basezinha...
A gente procura participar assim.... (Sonia)

Como se percebe, Sonia trabalha o ludico bem diferente das demais
professoras. Nota-se, neste caso, um conceito moralista da feminilidade e masculinidade
social. A menina faz isso, 0 menino faz aquilo, a crianga tem que ser assim, diferente do
adulto.

Notou-se também que, para a Sonia, tem que existir um dia especifico para
brincar, ou sga, a brincadeira ndo ocorre de modo espontaneo e nem de acordo com a
necessidade da crianga, apenas brincar por brincar. Somente por fazer parte do universo
infantil.

E aindatem que brincar com moderacéo, relata a professora:

Tem alguns alunos muito agitados, que agitam muito..... Ai a gente pede para eles brincar
mais “ baixinho”, cada um participar de sua brincadeirinha... Também tem livrinhos com
historinhas, que eles ficam num canto da sala..... eles vao |14 “ folheam” , ja pega o livro e vao
pra outro lado, brincar com outra coisa.... (Sonia)

Bem se vé que dar conta de 31 alunos de 5 a 6 anos de idade, sozinha, sem
ter muito claras, as dimensdes do |ddico, fica reaAlmente muito dificil. E por esse motivo que a
pesguisadora busca respostas; sera que € por causa da quantidade de aunos, fata de
experiéncia, ou visdo sobre o ludico que torna as brincadeiras como sao?

Sonia se queixa de ndo ter na escola uma brinquedoteca. Fala que existe
uma na cidade, ja faz algum tempo, mas até hoje ndo teve oportunidade de levar seus alunos
para conhecer. Nem mesmo ela conhece. A bringquedoteca fica na faculdade da cidade. Disse

gue até junho deste ano pretende leva-los la

Embora a diretora da faculdade ja nos convidou, ainda nédo tivemos tempo de ir visitar a
brinquedoteca. Pois trabalho o dia todo. De manha tenho aula na 12 série do Fundamental e
a tarde com o Infantil 111, entdo fica dificil. Mesmo assim, a gente procura variar, procura
dar atencdo para eles, conversar bastante, falar para eles ndo serem agressivos, pois a gente
sabe que geralmente tem criancas agressivas.... (Sonia)

Perguntei a ela, quando alguém da sala quer trazer um brinquedo forado dia

estipulado para brincadeira, o que faz? Respondeu que:



Ai eu geralmente deixo eles brincarem no final da aula.... Normalmente eles trazem.....
Alguns trazem todo dia.... eu deixo eles brincarem na hora do recreio e, depois, quando falta
meia hora para final da aula, deixo eles brincarem.... A gente procura fazer esta parte...
(Sonia)

Sonia faz seu plangamento juntamente com a professora do periodo
contrario, ou sgja com a professora da mesma série que trabalha de manha. Elas se encontram
nos horérios de estudos e realizam o plangjamento das atividades. Esta escola adota a apostila
como material de apoio, porém, como disse a outra professora, ndo é téo de apoio assim, é
mai s uma camisa de forca. Mas Sonia acha bom, “€é uma 6tima apostila..”, diz ela.

A professora diz que se mantém informada quanto aos aspectos
educacionais. Sonia relata que assiste ao programa - “Salto para o futuro” (Rede Cultura),
procura sempre ler alguma coisa que fala do ladico, do comportamento infantil. Comentou
sobre 0 programa que passou no dia anterior a esta entrevista, que falou sobre essa questdo
dos limites (de que tanto a professora de queixa). Segundo ela, este programa enfatizou que a
presenca da familia € muito importante. E muito bom quando a familia participa da vida
escolar de seus filhos, quando |éem para eles, que se preocupam com eles. Mas que nem todas

as familias pensam assim, e ela encontra muitas dificuldades neste aspecto.

PROFESSORA LUCIA

a) A INFANCIA VIVIDA:

A professora L ucia a cagula de quatro irmaos, viveu até seus 8 anos de idade
no sitio com seus pais. Conta ela que tiveram uma vida simples e humilde, mas que nunca
faltou carinho e compreensdo de seus pais.

Ao iniciarmos a entrevista, a professora relatou sobre sua infancia
relembrando o tempo que morava no sitio, onde brincava, praticamente, sozinha, pois seus
irméos trabalhavam com o pai ha roca e a mée nos deveres de casa. A professora relata que
nunca teve uma boneca quando era pequena. Veio a ganhar uma boneca depois que tinha 7

anos de idade, e nos conta:

Eu nunca tive muitos brinquedos, nem bonecas. Fui ganhar uma boneca aos 7 anos, mais ou
menos, tinha a maior loucura por aquela boneca. Masumdia, uma amiga da minha irma
rancou a cabeca da minha boneca, mas eu chorei tanto, tanto que acabei ficando doente.
Depois eu hunca mais tive boneca, as vezes minha mée fazia alguma boneca de pano, mas
igual aquela que eu tinha ganhado eu néo tive mais. Também, naguele tempo ndo se tinha a



facilidade que se tem hoje e também a gente era muito pobre, ndo podia ficar comprando
brinquedos. (Lucia)

Lucia relata que gostava muito da época que era crianga, conta sobre sua

cachorrinha com quem mais brincava no sitio:

Eu tinha uma cachorrinha que se chamava Neguinha, fazia ela de bebé, brincava com ela,
vestia roupinha, carregava ela por todo lado. Eu era muito sozinha, meus irméos nao
brincavam comigo. Um dia ela morreu e meu irmao jogou ela no mato bem longe de casa.
Toda a vez que passavamos por ali ele chamava Neguinha! Neguinha! So pra ver eu chorar, e
eu chorava por que queria ela. Fiquel muito triste com a perda da minha cachorrinha.
(Lucia)

Quando veio morar na cidade, ja com 8 anos de idade, disse que gostava
muito de brincar com os colegas da vizinhanca e primos, brincava de amarelinha, pique-
esconde, rela-rela, brincar de casinha, de boneca, brincadeiras de roda. Segundo ela brincava
muito de batizar as bonecas de pano que sua mée fazia e as bonecas das outras criangas. Sua
melhor amiga era a Esmeralda, que no futuro tornou-se sua prima e comadre.

Lucia relata que nessa idade comecou a ter muitas responsabilidades, uma
delas era cuidar de um bebé de 1 ano, durante a semana toda, ganhava pouco para esse
servico, mas revela que gostava muito de crianga e esse dinheiro gjudava no sustento da

familia.

Eu com 8 anos ja trabalhava de baba, tinha uma responsabilidade, de ndo deixa-lo cair,
machucar e a0 mesmo tempo brincava muito com ele. Era uma espécie de trabalho
compensado, porque eu era a cagula, meus irmaos ja estavam grandes, todos trabal hando,
entdo eu olhava esse bebé para minha vizinha e ao mesmo tempo tinha com quem brincar.
Estudava de manha, e atardeia cuidar do menino. (Lucia)

Lucia conta que trabalhou de baba por dois anos. Com 12 anos de idade
comegou a trabalhar numa fabrica de chinelo. La ela cortava pamilhas. Aos 14 anos comegou
a trabalhar na Rédio da cidade como técnica de som. Relata que abria a Radio as 05:00h da
manhd, sua méae a levava para o trabalho. Segundo ela, a infancia naguela época era muito
curta, pois os pais ja colocavam os filhos muito cedo para trabal har.

Lucia diz que tem boas lembrangas da sua infancia, mesmo ndo tenha tido
tantos brinquedos e ndo ter brincado tanto. Diz que a mée de sua amiga, D.Elza, lia varias

histérias infantis, como O Gato de Botas, sua histéria preferida.



Hoje, com 61 anos, esta aposentada ha um ano e meio, mora na mesma
cidade desde que veio do sitio. Tem dois filhos, um com 37 anos e outro com 35 anos, que
moram em outra cidade. Tem uma neta com 9 anos de idade, filha de seu primogénito.

Atualmente a professora L ucia mora somente com o marido de 65 anos.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

Lucia estudou até o 2° grau, para chegar a conclui-lo teve varias
interrupcdes por conta do casamento, da vinda dos filhos, problemas de salide, mudanca para
0 sitio e retorno a cidade. Porém, foi num momento bastante dificil de sua vida que Lucia
decidiu trabalhar com as criangas do Centro Social. LUcia enfrentou uma crise de depresséo
por causa de seu filho mais novo. Sua nora veio a faecer com apenas dois meses de
casamento. Lucia ndo quis falar sobre o assunto. Apenas revelou que durante a crise
depressiva, uma amiga aconselhou que €la trabalhasse, que o trabalho ia gjudé-la a enfrentar
tals problemas. A amiga a convidou para ir trabalhar no Centro Social, uma instituicéo
filantrépica que tinha um bercario com dez a quinze bebés, pois a pessoa que estava cuidando
dos bebés nessa ingtituicdo tinha sido despedida por falta de cuidados e higiene com as
criancas, e que para cuidar das criangcas, como se deveria, Lucia seria a pessoa adequada.
Ent&o Lucia aceitou o convite e foi trabalhar nessa instituigao.

Segundo ela foi a salvacdo da sua vida, pois |4, encontrou muitas pessoas
que tinham problemas muito mais sérios que O Seu, criancas muito carentes, maes

despreparadas e humildes, sem recursos nenhum para cuidar daquelas criancas.

Naqguela época nos sofremos muito por falta de recursos, o Centro Social abrigava muita
gente, mendigos, gente doente, etc... era muito dificil. Depois foi melhorando, mas naquela
época era muito dificil. (Lucia)

Lucia diz que foi muito persistente diante de tantos problemas que
enfrentava naguela instituicdo. Pois ndo tinha recursos, mas a gratificacdo de ver aquelas

criancgas bem cuidadas, bem limpinhas e felizes ja compensava por estar ali.

Teve momentos em gue pensei em desistir, até meu marido falava que eu ndo ia aguentar,
mas aguentei, trabalhei dezesseis anos, tentando fazer sempre o melhor que podia, mesmo
sem ter recursos, orientacdes e estudos. O que era preciso fazer como uma mée faz por seu



filho, eu fiz por aquelas criancas, no sentido de dar carinho, cuidados, atencéo, respeito.
(Lucia)

A Creche ndo era mantida pela prefeitura, era um Centro Social que
abrigava pessoas de vérias situagdes, numa dessas situacdes existia o bercario, onde trabalhou
por dezesseis anos, com dez a quinze bebés. Diz que sb saiu de |a porque ndo tinha mais
condicdes de salde para trabalhar. Relata que as mées até hoje falam dela com carinho, pelo
bom trabalho que elarealizava.

Lucia revela que quando comegou a trabalhar nesta institui¢éo, por volta de
1990, a funcéo era somente de cuidados com as criangas, ndo precisava de tanto estudos para
fazer tal tarefa. Somente depois de 1996 que comecaram as exigéncias para gque o profissional
tivesse 0s estudos concluidos, como Pedagogia. Revela que, quando a institui¢cdo comecou a
pressionar para se fazer os estudos ela ja estava se aposentando, ndo por tempo de servico,
mas sim por idade.

Luciadisse que ndo foi uma opc¢éo trabalhar com criangas do bercario, o que
parecia a principio uma ajuda transformou-se numa licdo de vida, de solidariedade. Pois, ela
revela, que diante da crise que estava passando ndo tinhaidéia de que muitas criangas estavam
precisando muito de uma pessoa como ela que pudesse agudar, contribuir, colaborar e

transformar arealidade triste que tinham ali.

C) PERCURSOS DA CARREIRA:

Ao descrever a histéria de Lucia nota-se que o percurso de sua carreira é um
tanto diferente das demais entrevistadas. Cabe destacar aqui, que Lucia iniciou sua vida
profissional cuidando de bebé e terminou da mesma forma. Sempre com 0 mesmo objetivo
em relacdo ao desenvolvimento da crianga, proporcionar cuidados, afeto, higiene e
brincadeiras. N&o teve condi¢des de ampliar seus estudos. Aposentou-se antes mesmo de
pensar em fazer 0 3° grau. A professora diz que quando foi trabalhar com as criancgas sentiu-se
muito satisfeita em estar proporcionando bem estar, cuidados e afeto aquelas criancas téo
carentes de tudo, de atencéo, de carinho, de cuidados fisicos, etc....

Lucia acredita que tiveram dois motivos que levaram-nos a convidéla para
trabalhar no Centro Social; primeiro, por que estava em crise depressiva e uma ocupagao
assim seria a melhor saida naquele momento, e, depois, por que, sempre, foi uma méae muito

cuidadosa e responsavel. Que sempre gostou muito de crianga, comegou muito cedo a cuidar



de bebé, entdo s6 poderia dar certo. Atualmente fala da sua passagem pelo Centro Social com

orgulho do seu trabalho.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANGAS:

A prética ludica da professora Lucia, desenvolvida durante os dezesseis
anos de trabalho no Centro Social, com bebés ocorreu da seguinte forma. Segundo ela,
elaborou uma rotina para esses bebés onde a brincadeira se fazia presente em dois momentos
distintos. No periodo da manha e outro a tarde. Lucia revela que trabalhar com bebés requer
uma rotina bastante intensiva, pois é necessario dar banho, comida, mamadeira, trocas de
fraldas, sono e brincadeiras. Com tantas tarefas, o tempo acaba muitas vezes sendo escasso.
Lucia relata que naguela época ndo tinha tais orientacBes e recursos gque se tem hoje para
trabalhar com os bebés, como musica suave na hora de dormir, massagem na hora do banho e
na hora de dormir, contar historinhas para os bebés, estimulacédo da linguagem, etc... O que se
fazia mesmo era estabelecer uma rotina baseada nas necessidades fisicas da crianga, ou sgja,
alimentacdo, higiene, sono e cuidados. Apesar dafalta de formagdo de Lucia, mesmo que por
“instinto maternal”, conseguiu estabelecer na creche uma rotina para atender as necessidades

basicas das criangas, porém sem considerar o aspecto educacional.

NOs tinhamos uma rotina na creche, logo que as criangcas chegavam, tinha que fazer a
higiene primeiro, porque as criangas vinham com mau cheiro, sujinhas, as criangas eram
muito pobrezinhas e as maes deixavam a desgjar, entdo tinha que fazer a higiene para depois
dar mamadeira. Algumas ndo, mas a maioria sim. Das 08h00 as 09h00 fazia a higiene, das
09h00 as 10h00 a gente fazia a recreacdo, trabalhdvamos muito os cinco sentidos (tato,
paladar...); depois eles dormiam das 10h00 as 11h00. A alimentac&o era dada das 11h00 ao
12h00. Depois do almoco fazia recreacdo novamente. Em seguida o0 sono e depois o0 banho
para tomar o lanche para ir para a casa. Nos tinhamos a orientacéo da diretora do Centro
Social. SO que essas orientacdes foram dadas somente depois de 2000, porque antes a gente
cuidava da forma como se sabia e podia. (Lucia)

Mostra-se, neste relato, que a experiéncia de Lucia fez com que ela
contribuisse muito no trabalho dessa instituicdo. O que ela realizou profissionalmente teve
muito, da sua vivéncia, enquanto mée e mulher dedicada ao bem estar da crianga. Segundo
ela, 0 que talvez tenha faltado, pelos estudos que n&o teve, foi compensado pelo carinho,

dedicacéo e afeto por aquelas criangas.



PROFESSORA CELIA

a) A INFANCIA VIVIDA:

Célia vem de uma familia grande, dez irmdos, cinco mulheres e cinco
homens. Ela é a oitava filha. Sempre morou na mesma cidade em que nasceu. Seu pai sempre
trabalhou na prefeitura e sua mée era costureira. Célia diz ter tido uma infancia maravilhosa,
ia aos finais de semana no sitio do avd, onde subia em &rvores, colhia frutas, brincava com os
animais do sitio, corriade um lado para o outro, se divertia.

Minha infancia traz boas recordagdes, tive oportunidades de brincar, de ter amigos. N&o fui
uma menina rica, era aquela infancia de crianca pobre que brinca de boneca de pano, que
brinca de amarelinha, de casinha, mas é sempre com boas recordagdes. Tenho recordactes
da minha mée também, porque ela costurava e eu queria aprender a costurar, entdo eu ficava
ali perto dela e cortava roupinhas de bonecas costurava junto dela. Um bom tempo de minha
infancia foi ao lado da minha mée, pois 0 meu primeiro contato com a matematica foi ao lado
dela. Porque ela mandava a gente entregar as costuras e a gente tinha que receber o
dinheiro e muitas vezes aquele dinheiro ja tinha um destino certo, e ficavamos plangjando o
gue dava pra fazer com aquele dinheiro. Outra coisa que me lembro bem é quando eu vendia
carambola na escola, e tinha que fazer as contas certas, somava o0 que vendeu, o que tinha
gue vender. Entédo estava trabalhando com a matematica, isso devido ao estimulo da minha
mée. (Cédlia)

Cédliadiz gue brincava muito de amarelinha, de casinha, de fazer comidinha,

de boneca, esconde-esconde, de roda, bilbogqué, pique-rela, pega-pega, subia em arvore, e diz

que essas brincadeiras hoje revelam arelacdo com a funcéo de dona de casa.

O irméo de uma amiga minha fez uma vez um fogaozinho com forninho de lata de 6leo, no
fundo do quintal e nés brincavamos de fazer comidinha, com as bonecas que eram os bebés.
E aquilo erauma delicia. (Célia)

A professora Célia relata que ndo era de ganhar muitos brinquedos, por
motivo da familia ser numerosa e ter dificuldades financeiras, mas revela gue ganhou umavez
uma boneca muito bonita, uma boneca de porcelana. Diz que naquela época as criangas ndo
eram de fazer birras para ganhar coisas. A gente tinha que entender e aceitar, diz ela.

Perguntado se alguém lia ou contava histérias para ela, conforme a
professora, respondeu que naguela época as maes colocavam muito medo nas criangas, entéo
sua mée contava histérias da mula-sem-cabecga, saci-pereré, etc... Mas ler histérias néo,

porque elando sabialer.



Cédlia disse que brincou muito com seus filhos, relata que fez questdo de

garantir ainfancia de seus dois filhos. Brincou também com seus netos.

Eu era muito aberta a brincadeiras, meu neto mais velho adorava brincar de lutinha, falava
vamos fazer lutinha vO. Mas se percebe que as brincadeiras hoje sdo muito diferentes das do
meu tempo. O neto mais novo é um tanto independende, ele brinca mais com os amiguinhos
dele. (Cdlia)

A professora Célia é viliva ja a quatro anos, seu filho mais novo é deficiente
mental, relata que teve muitas dificuldades com essa situagéo. Seu marido resistiu, muito, em
aceitar o filho com essa deficiéncia, mas que lutou bastante para ele ser o que € hoje, diz que

ele é uma pessoafeliz e que faz quem estd a suavolta, feliz.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

A professora relata que quando era crianca sempre dizia que queria ser
professora quando crescesse. Achava bonito ser professora, diz ela.
Célia diz que quando brincava de escolinha era ela quem era a professora,

ndo deixava ninguém ser:

Eu era muito brava, adorava dar licbes para meus alunos (amiguinhos). 1sso me realizava.
(Cédlia)
Perguntamos se naguela época tinha alguma preferéncia por série, disse que

n&o, apenas queria ser professora.

Quando comecei a trabalhar como professora na Educacéo Infantil, senti o maior medo, pois
na realidade a coisa € diferente, mas logo, logo fui pegando o jeito e ndo parei mais. Hoje
estou aqui como diretora, pode, meu sonho serealizou. (Célia)

C) PERCURSOS DA CARREIRA:

Célia comegou atrabalhar com 16 anos de idade como auxiliar de escritorio,
trabalhou numa empresa por cinco anos. Casou-se com 20 anos, teve dois filhos e voltou a
estudar. Seus estudos, em alguns momentos, foram interrompidos, mas sempre manteve a

idéia de fazer Magistério, de ser professora. Apds algum tempo, sem estudar, Célia quis voltar



aos estudos e concluiu o Magistério. Finalmente comegou a trabalhar como professora, nesta
época Célia estava com 35 anos. Com tantas dificul dades encontradas na profisséo e por estar
ja trabalhando com criancas, Célia procurou fazer o curso de Pedagogia, voltou a estudar
novamente.

Célia tem 61 anos de idade, 24 anos de profissdo docente, trabalhou na
Educacdo Infantil por 18 anos, atualmente € diretora de uma escola de Ensino Fundamental de
12 a 42 série. Diz ela que nesta profissdo ndo tem jeito de parar de estudar, €la esta fazendo um
curso de especializacdo lato sensu, em Alfabetizacdo Matemética, diz que esta sempre se
atualizando e fazendo cursos, gosto de estudar, de saber sempre um pouco mais, diz ela.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANCAS:

Célia comenta que sua prética docente sempre foi trabalhar com a
alfabetizacdo. Acredita que a alfabetizacdo e a matematica devemn ser ensinada por meio de

atividades | dicas.

Sempre ensinei assim, com muita brincadeiras, jogos, a crianca aprende mais rapido e
melhor. (Célia)

A professora relata que era destacada, entre seus colegas, por ter mais jeito
com as brincadeiras, por se interessar em trazer algo diferente para as aulas. E disso elarelata

com satisfacdo e orgulho:

Meus ex-alunos até hoje passam por mim, e lembram algumas coisas que aconteciam na sala
de aula, todos os alunos com quem trabalhel ndo tiveram dificuldades nas series seguintes, e
isso eu acredito que foi a maneira com que eu trabalhei com eles. (Célia)

Revela, ainda, que as atividades lUdicas ndo devem ser somente para
divertir, distrair, mas para ensinar também, assim, a escola fica mais atraente, as tarefas mais
envolventes e tudo acontece de bom.

Quando se esta brincando d& pra vocé ver na crianga muitas coisas, como seu
comportamento, suas preferéncias, seus gostos, suas habilidades, seu raciocinio e muito
mais. Eu sou muito brincalhona, ndo consigo ser diferente. Eu sou assm. E é assim que
transmito para os professores que eles tem de ser, que eles tem de fazer, ser alegre, gostar do
que faz, brincar com as coisas que déo pra brincar. (Célia)



PROFESSORA SARA

a) A INFANCIA VIVIDA:

Sara tem hoje 35 anos de idade e relatou sua infancia com muita alegria.
Disse que, quando era criangca, morava no sitio e brincava muito com seus sobrinhos, que
tinham quase sua idade. Sara € a cagula de onze irmaos, essa € a razéo de seus sobrinhos
serem guase da mesma idade. Relata que néo tinha muito brinquedo, mas tinha muitos livros
de histérias, das quais guarda, até hoje, com muito carinho.

Assim como a professora Célia, Sara gostava de brincar de roda, de casinha,
de fazer comidinha, brincar de bonecas, brincava de escolinha, de pique-rela, balanca caixdo,

brincava de boneca de milho e subir em arvores.

BrincAvamos na escolinha da fazenda, e a professora brincava com a gente, sentava com a
gente no chdo da escola e brincava. Lembro que tinha um palhacgo e tinhamos que acertar o
giz na boca do palhaco. (Sara)

Sara relata que ndo frequientou a Educagéo Infantil, entrou aos sete anos na
escola do Ensino Fundamental, na escolinha do sitio, depois mudou-se para a cidade onde
mora até hoje. Revela que brincou muito quando crianca, brincava na rua, no quintal de casa,
brincou até aos 11 anos, mais ou menos.

Sara tinha um medo terrivel quando era crianga. Diz que tinha um medo

terrivel das pessoas que morriam, e conta uma passagem gue hunca conseguiu esquecer:

Lembro uma vez que morreu um Senhor, que pegou fogo na casa e ele morreu queimado, e a
minha irma dizia que ele vinha me buscar. Dai eu ndo consegui dormir a noite. Tinha um
medo tdo grande, era insuportavel. Teve uma noite que passei em claro. Porque ventava
muito e tinha uma sacola pendurada na area da frente da casa e fazia barulho. Dava a
impressao que ele estava ali, minha irméa dizia que ele estava jogando bola. (Sara)

Lembra-se, também, que brincava muito no quintal de sua casa, que era

enorme:

Nos fundos da minha casa tinha uma plantacdo de jabuticaba com mais de 42 pés. Tinha
quatro fileiras enormes pés de jabuticaba, entdo a gente brincava muito ali. (Sara)



Conta, ainda, que por ser cagcula sempre ganhava presentes dos irmaos, dos
pais, coisa que seus irmaos ndo tiveram, por ser uma familia numerosa que teve, muita
dificuldade.

Até hoje escuto alguns dos meus irméaos dizerem que eu tive mais regalias do que eles. Pois
guando eu nasci meus irmaos ja estavam se casando, construindo familia. Entéo tive mesmo
mais privilégios do que eles. Além do mais, a situagdo também foi mudando até eu nascer.
(Sara)

Quando crianca Sara tinha um sonho de ser veterindria, ou desenhista.

Perguntel por qué? E ela respondeu:

Ah, porgue gosto de animais, gosto de cuidar dos bichinhos, adoro fazer desenhos também,
sempre tive facilidade pra desenhar. Nunca imaginava ser professora. (Sara)

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

Quando Sara terminou o Ensino Médio, na época tinha somente trés
oportunidades de estudo a seguir: Contabilidade, Educacdo Geral e Magistério. Conforme ela
relata:

Tinha somente esses trés cursos na escola aqui da cidade. Dai fui eliminando, Contabilidade
ndo, porque odiava matematica, Educacdo Geral, também ndo, era mais pra quem queria
fazer vestibular, dai sobrou o Magistério, me matriculel e gostel do curso. Na verdade minha
escolha pela profissdo docente foi mais por falta de opcéo. Nao tinha o que eu mais queria, e
também ndo podia fazer o que eu mais queria que era Veterinaria, entdo pensei que ser
professora estaria mais perto dos desenhos, porque eu gostava muito de desenhar. (Sara)

Apbs terminar 0 curso de Magistério comegou trabalhar com criangas de
Educacdo Infantil, diz estar muito satisfeita com a profissdo, e que se tivesse que mudar de
profissdo hoje, teria que ser por outra que desse muito mais alegria do que a Educacéo Infantil

oferece, dizela

Nao é so pelo dinheiro, mais pela gratificacdo que a gente recebe dessas criancas todos 0s
dias. Nao gosto de trabalhar com outras séries, 0 que eu gosto mesmo € dos pequenininhos.
(Sara)



¢) PERCURSOS DA CARREIRA:

Assim que Sara concluiu o curso de Magistério comecou a trabalhar, com
25 anos de idade. Em seguida, iniciou o curso de Pedagogia concluindo-o em 2005; comegou
a fazer Habilitacdo em Orientagdo e Supervisdo Escolar, mas desistiu logo no inicio desde
ano, o qual se arrepende; diz que esta fazendo muita falta na funcéo que exerce atualmente
como Coordenadora Pedagdgica. Sara tem dez anos de trabalho na mesma escola, ndo
pretende sair dali, gosta do que faz e faz 0 melhor por aguelas criangas. Perguntel se voltara a
estudar. Disse que sim, que pretende fazer um curso de especializagdo em Educacdo Infantil.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANCAS:

Como coordenadora pedagdgica, Sara se define como uma pessoa muito
exigente, persistente e sé&ria com sua profissdo. Acredita que o brincar oferece um

desenvolvimento pleno para a crianca.

Quando as criancas estdo brincando elas estdo aprendendo, além do mais elas estéo
crescendo, elas brincam, elas aprendem, elas contagiam quem esta por perto. (Sara)

Perguntei-lhe como acontece as brincadeiras na escola, Sara disse que:

As brincadeiras na nossa escola acontecem da seguinte maneira, dentro da sala de aula em
alguns momentos, e fazemos o revezamento do espago ao ar livre. Porque temos um pequeno
espaco, ndo da pra todas as turmas sairem todos os dias, no mesmo horario, entdo €
combinado pela rotina quem vai utilizar o espaco externo da escola para as brincadeiras.
(Sara)

Vocé, como coordenadora pedagOgica, como orienta as professoras nas
atividades | idicas? Perguntei-lhe:

Eu oriento para que todas brinquem com as criancas, sentem no chao, riem com elas, entrem
no mundo imaginario da crianca. Porque acredito que se o professor ndo for espontéaneo
para as brincadeiras ndo tem como a crianca brincar espontaneamente com o adulto. Eu
oriento todos, mais muitas vezes eles, os professores tendem a resistir, ndo consigo entender
o porgue. Deixam as criancas totalmente livres. (Sara)

Sara também, como as demais professoras, disse que as criangas atualmente
ndo brincam como ela brincou na infancia, e acrescentou que elas passam muito tempo na

escola, ficam o dia todo tendo uma disciplina rigida, horérios rigidos, ou sgja, na sua época



n&o, na sua época brincava, se divertia com as criangas, tinham sim seus horarios, mas viviam
essa fase da vida que era a infancia. Segundo €la, a crianca tem que ter disciplina, limites,

horarios, mas tem que Ihe garantir ser crianca, de vivenciar suainfancia, e relata que:

Tenho por base, as criangcas com quem trabalho, elas ndo brincam como eu brincava, de
subir em arvores, correr, pular, se machucar, porque a gente ndo permite isso dentro da
escola. Imagina uma crianca sair da escola machucada porgue caiu de uma arvore, iSso
seria um absurdo. Entdo muita coisa mudou, e fico preocupada com essa mudanca, até aonde
isso € bom ou ruim? Que tipo de infancia precisamos proporcionar, para garantir uma vida
saudavel para essa crianca?Eu penso que eu brinquei muito mais do que as criangas brincam
hoje. E outra coisa, elas passam muito tempo dentro da escola. E necessario ir para a escola,
mas nao deveria ser em tempo integral, pois isso acaba ndao dando tempo para ela aprender
sozinha, ou com outras criancgas, sem aquela rotina da escola. (Sara)

Sara diz que orienta os professores para que trabalharem, com as criangas,
as brincadeiras tradicionais, nas atividades dirigidas. Ressalta, que na sua época essas
brincadeiras aconteciam espontaneamente entre as criangas. E, hoje, a professora tem que
resgatar algumas brincadeiras do passado, sendo a criang¢a ndo conhece sua cultura. E por isso
que ela defende a idéia de que a crianca deva ficar somente meio periodo na escola, e ndo o
dia todo. Pois quando ela chega em casa a mée est4 cansada, 0 irmao estd cansado, ela esta
cansada, nao tem ninguém pra brincar com ela, dai a brincadeira sd acontece na escola,
somente na escola, diz a professora.

Disse, ainda, que quando trabalhava na sala de aula brincava muito com
seus alunos, tinha a hora das atividades mas tinha também as brincadeiras. Acrescentou que
ndo era nada facil fazer as duas coisas, pois a escola sempre cobra do professor a producéo

escritadacrianca, diz ela.

N&o acho que é por ai, cobrar, cobrar, as produgdes escritas, as criancas tém que brincar e
eu brincava muito com eles. Sou muito exigente, mas gosto muito de brincar com as criancgas.
(Sara)



PROFESSORA SUELI

a) A INFANCIA VIVIDA:

Ao relatar a infancia da professora Sueli pode-se notar que n&o foi t&o
diferente dos relatos das demais professoras. Sueli diz ter tido umainfancia boa, feliz, cercada
de amigos e de primos. Numa familia de cinco irmaos, Sueli € a quartafilha

A professora sempre morou na cidade onde reside atualmente. Diz ter
brincado muito de pique-rela, de casinha, de boneca, de fazer comidinha, amarelinha, balanca-
caixado, brincadeiras de rua como bets. Ela conta que naguele tempo brincou muito na rua com
as amigas que eram suas vizinhas. Conta que vivia falando que queria ser professora, pois
gostava muito de uma professora que tinha muita paciéncia, era muito carinhosa, mas muito

exigente também.

A professora Elisa era muito bonita, muito exigente, mais tinha muita paciéncia com a gente.
Ela brincava com a gente. Ensinava bons modos, ensinava as letras do alfabeto de uma
maneira diferente, ensinava cantando as letrinhas, eu adorava. Ela gostava muito de cantar
também. Talvez sgja por isso que gosto tanto de cantar para os meus alunos. (Sueli)

Conta que ganhava muitos presentes, porque seu pa trabalhava numa
empresa que no final de ano distribuia presentes para os filhos dos funcionéarios, e que:

Quando meu pai chegava em casa com aqueles presentes era uma festa sb. Porque meus
irmaos ja eram maiores eu e meu irmao cagula eram as Unicas criancas da casa, entao
sobrava tudo pra nés. Posso dizer que tive bonecas, joguinho de cha, fogéoznho, ferrinho de
passar roupa, aquilo pra mimera o maximo. (Sueli)

A professora lembra que adorava brincar na plantagdo de abobrinhas, que
tinha num quintal perto de sua casa erelata:

Perto da minha casa tinha um quintal enorme que tinha uma plantacdo de abobrinhas. Nos
iamos la eu e minhas amigas, escondidas do dono é claro, e pegava as abobrinhas pra fazer
de neném, faziamos caretinhas, colocavam esses henéns no bercinho enrolados num paninho,
era a maior festa. Tinha até concorréncia, porque tinha abobrinhas de varios tamanhos,
entdo queriamos bebés de varios tamanhos pra inventavamos as idades dos bebés, a gente
dizia: Ah! O meu tem dois meses e esta tdo grande. A outra dizia: Ah! O meu ja tem oito
meses e esta tao pesado.... enfim, era uma festa, s6. Até a dia em que o dono descobriu e
conversou com a nossa mae, dai ficou dificil pegar as abobrinhas. Gostavamos também de



fazer boneca de milho, por causa do cabelinho, era legal também. Acho que tive uma infancia
bem vivida. Brinquei muito. (Sueli)

Sueli € evangélica, lembra que desde pequena ia a escolinha da Igreja e
gostava muito de cantar no coral. Ela canta até hoje no coral da lgreja, diz que adora cantar as
muUsicas da Igreja, e que, as vezes, até canta algumas musicas evangélicas com seus alunos,
além é claro das que estdo acostumadas na escola.

A professora relatou que néo fez a Educacéo Infantil, disse que naquela
época tinha medo de ir para a escola. Iniciou no Ensino Fundamental com 7 anos compl eto.
Ao entrar na escola comegou a gostar de ir, porque brincava muito. Gostava de uma amiga
gue se chamava Rosa e que ndo se desgrudavam nunca. Brincava de pular corda, de pegar

livrinhos na biblioteca, gostava da merenda da escola.

Eu falava pra Rosa que queria ser professa quando crescesse, queria ser como as nossas
professoras. A Rosa ja queria ser cabeleireira, ela adorava mexer nos cabelos dos outros, ela
fazia penteado nas bonecas, nas nossas amigas quando estavamos brincando. E hoje ela ndo
€ cabeleireira, €la € bancaria, mas estd sempre bem arrumada, sempre com um corte de
cabelo diferente, ela era e € muito vaidosa. (Sueli)

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

Nota-se, pela fala da professora Sueli, que sempre teve vontade de ser
professora. A opcdo pela profissdo veio desde crianga, ao gostar das professoras que teve.
Mas revela, também, que ndo fora somente pela admiracdo a professoras, mas porgque sua

familia ndo podia dar muitas opcdes para os estudos dela.

Eu vim de uma familia, pobre, meus pais semi-analfabetos, ndo tinhamos muito recursos pra
estudar, e aqui na nossa cidade também ndo temos muita opcdo. Se a gente quer estudar
Direito, Medicina, Veterinaria, temos que ir pra bem longe, mesmo Pedagogia temos que ir
pra cidade vizinha. Aqui sO oferece 0 2° grau. Entdo nas minhas condi¢des sb podia fazer
mesmo era Pedagogia. Ainda bem que eu gostava da idéia de ser professora. E deu certo,
hoje sou professora e gosto muito do que faco. E minha familia diz ter orgulho de mim, pois
t&o nova ja tendo uma profissdo que me ampara, diz eles. (Sueli)

Sueli revela as dificuldades que enfrentou para estudar, a expectativa de sua
familia em poder encaminhar a filha nos estudos para ter uma profissdo, coisa que seus pais

nao puderam ter.



Acho que era pra eu ser professora mesmo, ndo consigo me ver em outra profissdo. Desde
pequena gostava de crianga, de bebés, tinha muita paciéncia com os meus sobrinhos, meus
priminhos. Adorava brincar de escolinha com minhas amigas. Hoje eu sO quero e preciso
aprender mais, quero fazer uma Especializacdo em Educacdo Infantil. E o melhor € que
OSSO pagar com 0 meu proprio dinheiro, dinheiro que sai da minha profissdo. 1sso pra mim
€ muito gratificante. (Sueli)

A professora disse ter optado em dar aula para a Educacéo Infantil, pelo

motivo de ter comegado nessa area e ter se adaptado bem com as criangas:

Quando eu terminel 0 Magistério comecel a trabalhar na escola que estou até hoje, em
seguida fui fazer Pedagogia, isso era muito importante pra minha carreira, depois passel no
concurso da Prefeitura, agora, ndo quero mais sair de 4. Nao suportaria a idéia de ir pra
outro nivel de ensino. Posso até ir pra outra escola de Educacao Infantil, mas ndo pra outro
nivel de ensino. Acho que ndo daria certo. (Sueli)

Relata que foi muito dificil quando comegou a trabalhar nessa area, mais por
falta de experiéncia a de preparo. Revela que o curso de Magistério ndo oferecia uma
qualificacdo boa, o que ela sabe fazer hoje € porgue aprendeu no dia-a-dia, com leituras,

discussdes com as colegas de trabalho, enfim.

O que eu sei fazer, eu procuro fazer bem. Os estudos foram muito importantes na minha
carreira, mas a pratica do dia-a-dia € que a gente aprende a lidar com as dificuldades, com
os problemas das criancas, com o carinho delas, isso ndo esta nos livros, isto estd nas
atitudes do professor que gosta do que faz. (Sueli)

C) PERCURSOS DA CARREIRA:

A professora Sueli estd com 30 anos de idade. Diz que sempre gostou muito
de estudar. Ha dez anos esta trabalhando na mesma escola, de Educacéo Infantil, apds ter
terminado o Magistério. Em seguida, concluiu o curso de Pedagogia e passou no recente

concurso oferecido pela Prefeituralocal.

Pretendo agora fazer um curso de especializacdo em Educacdo Infantil. Apesar dos cursos
que fazemos pela Secretaria da Educacéo, preciso me atualizar, aprender mais, acredito que
nessa profissdo ndo devemos parar de estudar nunca. O bom, é que gosto de estudar. (Sueli)

Manifesta o desgjo de ser mée, acredita que serd uma boa mae, mas que tem

um certo receio frente as dificuldades que os pais encontram hoje na educacéo dos filhos.



Eu acho gue hoje os filhos estdo dominando tudo, a educacdo hoje esta muito dificil, vgjo
pelos meus sobrinhos, pelos meus alunos, e isso me da medo. Medo de eu ndo conseguir
educa-los como se deve. Na minha casa a ordem era dada pelo meu pai, e a gente obedecia e
ndo questionava. Hoje estd tudo mudado. Mas me da muita vontade de ter meus filhos. Acho
que quando eu for méde vou conseguir entender muita coisa que ndo consigo entender agora,
porgque vejo as maes dos meus alunos e certas atitudes ndo consigo entender, como por
exemplo a falta de limites, as birras das criancas, o descasos de algumas maes com seus
filhos, a gente chama os pais pra reunido eles ndo vem, enfim, tanta coisa preciso aprender
ainda.... (Sueli)

d) ATIVIDADESLUDICASCOM ASCRIANCAS:

Adoro brincar, brinco com meus alunos, conto histérias, levo pra passear, ndo sou uma
pessoa barulhenta, ao contrario, sou muito quieta, mas gosto de brincar com meus alunos e
de deixar eles brincar sozinhos entre eles. (Sueli)

Ao ouvir o relato da professora Sueli, percebe-se que ela afirma ser muito
quieta, e realmente é. Sueli fala baixo, demonstra timidez quando fala. Perguntei novamente
como elainsere as brincadeiras nas atividades escolares com seus alunos, ela respondeu que:

Nés aqui na escola fazemos o plangamento com a coordenadora pedagbgica e com a
professora da mesma série. O que seré aplicado na minha sala é aplicado também na mesma
sala da professora da mesma serie, ou sgja, 0 que eu e a professora Cris plangjamos damos
em salas diferentes. Mas isso de maneiras diferentes, porque somos pessoas diferentes. A
coordenadora pede sempre pra colocarmos os dias das brincadeiras na area externa da
escola ali no mural, pois temos rodizio para as brincadeiras no parque. Temos muitas
criancas aqui, e 0 espago externo € muito pequeno. (Sueli)

Perguntel, do que vocé mais brinca com suas crian¢as? Respondeu ela que:

Ah! Brincamos de varias coisas. Aqui a coordenadora pedagdgica pede para resgatarmos as
brincadeiras tradicionais como, amarelinha, balanca-caixao, corre lenco, brincadeiras de
roda, cantigas, esconde-esconde, enfim, essas brincadeiras, e pede muito pra gente brincar
com as criangas. Eu tento brincar mas, tem algumas brincadeiras que fico de fora, parece
gue elas ndo gostam muito que eu me envolva, ai eu deixo elas brincarem do que quiserem.
As vezes peco que tragam para escola brinquedos delas, pra brincar depois das atividades.
Elas trazem e ficamos brincando dentro da sala de aula, até dar a hora de ir embora. (Sueli)

Conta, ainda, que as criangas também gostam de brincar de escolinha, e que,

muitas vezes, ela, a professora, passa a ser a Diretora nabrincadeira, e revela

As vezes n6s brincamos de escolinha e elas pedem pra eu ser a diretora, acho que é por eu
ser grande e dai relacionam a minha altura (adulto) com a posicdo maxima de ser diretora



de uma escola, é um barato, eles representam certinho as situacdes que acontecem dentro da
escola. Dai eu brinco junto e acabo me divertindo. (Sueli)

Perguntei-lhe, o que o brincar representa no desenvolvimento infantil?

O brincar é tudo, acredito que se uma crian¢a ndo brinca, ela ndo tem infancia. Eu tive
infancia, eu brinquei muito. Sou uma pessoa realizada, feliz, e € isso que eu tento
proporcionar para os meus alunos. O dificil é conciliar tanta cobranca dentro da escola com
essa parte tdo importante do desenvolvimento infantil. Penso que na escola infantil n&o
deveria ter tanta cobranca assim, tanta pressdo nesse sentido, sentido de alfabetizar, de
seguir regras rigorosas, como se fosse uma camisa de forga. Tinha que ter mais tempo pra
brincar, para aprender brincando. (Sueli)

4.2 ANALISE DOS DADOS

Trabalhar com histérias de vida, passa por uma relagcdo estreita com a
memadria e com a cultura. A memadria é o que constréi a narrativa, é o que da sentido ao que se
val escrever. Mesmo gue se tenha um roteiro para conduzir a entrevista, € a memaoria que vai
permitir a construcdo da leitura do passado, com os olhos, os sentimentos e a paixdo de quem
aviveu (MIGNOT e CUNHA, 2003).

Portanto, a meméria é a propria preservacdo da identidade coletiva e, ao
mesmo tempo, instrumento e objeto de poder. Até porque, toda memadria € um momento
subseqliente, é histérica e a sua temporalidade rompe com o tempo linear para alcancar o
tempo social. Ela tem também uma dimensao politica, consubstanciada na possibilidade da
dar voz aos atores sociais que viveram o cotidiano dos fatos e dos aconteci mentos.

Dessa forma, a cultura traz marca dos ritos, significado das relagdes sociais
possivels e desencontros dos impossiveis, a trama das resisténcias e as consequientes formas
de viver e conviver. Conforme N6voa (2000), a cultura fala de comportamentos e por isso esta
presente em qualquer pesguisa que use a histéria de vida como um caminho de construcéo
histérica. Na nossa sociedade a transmisséo oral de valores, rituais, tradicoes, regras, habitos e
preconceitos permanece viva, com importancia significativa no processo de formacdo dos
sujeitos, das relagdes e dos comportamentos socio-culturais.

Enquanto narradores de suas historias, essas professoras demonstraram, em
alguns momentos, consciéncia da memoria. Neste instante, estas professoras estdo sinalizando

0 quanto se percebeu do passado e irdo transformando, com o tempo, outras experiéncias



(VASCONCELOS, 2000). Mais ainda, 0 quanto se utiliza deste vivido para ler o passado e
modificar as acfes futuras, ou conserva-las.

As lembrancas do que se viveu faz o sujeito agir de forma determinada.
Muitas vezes, 0 que foi uma experiéncia negativa se tenta reverter em aspectos positivos. Este
processo pode ocorrer, mesmo que, as Vezes, Nnao se permita objetivamente, j& que as
experiéncias ficam invisiveis e inconscientes. Sendo, permanentemente, enredadas a outras
tantas que se somaram ao longo do tempo. A memdria reorganiza as ac0es e espagos, se
realiza a partir da afetividade; as pessoas se lembram bem, em geral, do que as marcaram, seja
positiva ou negativamente.

Diante disso, para que possamos compreender melhor essas experiéncias
narradas, os dados foram analisados de forma integrada, em quatro eixos, como definido no
roteiro da entrevista: a) a infancia vivida; b) opcéo pela profissio; c) percursosda carreirae

d) atividades ludicas com as criancas.

a) A INFANCIA VIVIDA:

Parafalar dainféancia vivida das professoras que participaram desta pesquisa
€ necessario ter claro que a infancia € umaidade do possivel, que traz imagens contraditorias
e diferentes. Podemos buscar compreender suas imagens nas leituras de Kishimoto (2000, p.
19), que diz que a imagem de infancia é reconstituida pelo adulto por meio de um duplo
processo: “De um lado, ela esta associada a todo um contexto de valores e aspiracdes da
sociedade e de outro, depende de percepcdes proprias do adulto que incorporam memorias
de seu tempo de crianga’.

E nesse sentido que essa pesquisa se direciona, tentando revelar que
percepcdes sdo essas que as professoras da Educacdo Infantil tém de sua infancia. Contudo,
para que isso se revele é necessario saber que sempre ha uma crianca em todo adulto, e que
para saber guem € esse adulto é preciso divagar sobre a infancia pela memaria e imaginacao.

Segundo a autora, a imagem de infancia reflete o contexto atual, pois ela é
carregada também, de uma visdo idealizada do passado do adulto, que contempla sua propria
infancia, e afirma que, “(...) ha em nds uma infancia represada que emerge quando algumas
imagens nos tocam” . (KISHIMOTO, 2000, p. 20).

Conforme a autora, Bachelard (1988), considera as imagens que sobrevém
da infancia como resultado de dois elementos: “a memdria e aimaginacao” (p. 20). E ressalta



dizendo que, os fatos ocorridos sdo metamorfoseados pela imaginacéo, recriando as situactes
com novo olhar, com novo brilho.

Como diz, ainda, Kishimoto (2000), podemos entender o sentido de alguns
autores como Mario de Andrade (1943), Manuel Bandeira (1986), Graciliano Ramos (1984),
entre outros, ao recordar seu cotidiano infantil, relatando com alegria uma infancia de muitos
acontecimentos que s estavam naimaginacao do autor. Pois falar de infanciafaz retornar ndo
s6 as lembrancas, mas também nossos sonhos, ideais e vontades.

Ainda para a autora, muitas vezes o passado, na auséncia de brinquedos,
mistura-se com o presente e alimenta aimaginacéo, ativando a criatividade; para exemplificar

expoe que:

Méario de Andrade ndo foi uma crianca de soltar baldo, mas, quando
adulto, gostava de brincar com os sobrinhos, esconder doces pela casa e
pedir para achar, apertar a campainha das portas e sair correndo. Suas
obras retratam diferentes imagens de infancia: a miseravel, a feliz, cada
uma delas com graus diferentes de memdria e imaginacdo. Sao seus
devaneios que permitiram o retorno a infancia e a expresséo de diferentes
visdes de criangas em sua vasta producéo literaria. (KISHIMOTO, 2000,
p. 20).

Isso nos mostra que o adulto pode expressar seus desegjos, sentimentos e
vontades quando faz um relato de sua histéria, principalmente a histéria de suainfancia.

Por essas razbes, acreditamos que as lembrancas do tempo de infancia
podem nos fornecer informagBes sobre a concepcdo ludica, que essas professoras tém ao
trabalhar com a crianca da Educag&o Infantil.

De acordo com os relatos, das professoras entrevistadas, a infancia vivida
por elas ndo se diferem muito umas das outras, quando o assunto € sobre as brincadeiras de
época. A maioria afirma que brincou muito, de diversas brincadeiras infantis, como por
exemplo: brincadeiras de casinha, de boneca, de escolinha, de esconde-esconde, pega-pega,
balanca-caixdo, de bets, de amarelinha, de fazer comidinha, subir em arvores, correr, pular,
brincar de roda, etc.... Tais brincadeiras pressupdem interagdo entre as criangas. Essa
preferéncia pelos jogos, brincadeiras e brincar com o0s outros, é onde acontece a interacdo que
€ valorizada por essas professoras, quando relata que as brincadeiras de hoje sdo muito
diferentes do tempo delas.

As narrativas dessas brincadeiras, denominadas tradicionais, por aguns
estudiosos, revelam a filiagdo ao folclore, incorporado pela mentalidade popular que as

professoras expressam pela oralidade. Conforme Kishimoto (2000, p. 38), essas brincadeiras



s80 consideradas parte da cultura popular cuja modalidade guarda a producédo espiritual de um
povo em certo periodo historico. Essa cultura, que € desenvolvida pela oralidade, estd sempre
em transformacao, incorporando criagdes anénimas das geracdes seguintes.

Isso se torna fato, quando revelamos que todas essas professoras relataram
suas brincadeiras de infancia, como por exemplo amarelinha, jogo de bets, queimada,
esconde-esconde, entre outras.... Essas brincadeiras foram preservadas através dos tempos,
conservadas em sua estrutura inicial; outras se modificaram, recebendo novos contelidos,
novas regras e até mesmo novos nomes, como por exemplo: bugalha/cinco-marias/jogo de
pedrinhas; cobra-cegal/cabra-cega; esconde-esconde/pique-esconde; etc...

Portanto, acreditase que 0 jogo é uma atividade dindmica, que se
transforma de um contexto para outro. Friedmann (2005, p. 20) também comunga da mesma
idéia e acrescenta que: “E dai que surge a riqueza dessas brincadeiras, essa qualidade de
transformacao dos contextos das brincadeiras ndo pode ser ignorada” .

Sendo assim, vale dizer que as brincadeiras tradicionais tém a funcdo de
perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas de convivéncia social e permitir o prazer de
brincar. “Por pertencer a categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente conforme
motivacOes internas da crianga, a brincadeira tradicional infantil garante a presenca do
ladico, da situacdo imaginaria” . (KISHIMOTO, 2000, p. 39).

Dessa forma, notamos que ao pensar na infancia, como época da brincadeira
livre, ndo exclusivamente, mas prioritariamente, podemos relacionar o brincar das professoras
as suas concepcdes de ludico, que se tem hoje. Ao falarem de sua infancia, contaram do que
mai s brincavam, suas companhias, amigo imaginario, experiéncias, brinquedos, €tc....

Nessa abordagem, sobre as brincadeiras da infancia, pensando além das
lembrancas e buscando as sensagdes tidas na época, perguntamos a elas o0 que era brincar
quando eram criancas. Foi fécil notar que precisavam buscar palavras para definir as
sensacOes gque tinham quando brincavam. Durante a entrevista o siléncio, depois de cada
pergunta, se fazia presente, justificando a expressdo de idéias.

Para algumas brincar era ter liberdade de fazer o que se podia fazer; para
outras, encanto, fantasia, alegria, movimento; e para outras, ainda, brincar era uma fase da
vida onde se pode ser crianca naturalmente e espontaneamente.

Surgiram variadas respostas, revelando, assim, varias concepgdes sobre o
brincar da suainfancia.

Nota-se, no entanto, que ha vérias idéias sobre 0 que significa brincar.



Dentre os varios autores, nomeados nesta pesquisa, que abordam este
assunto, podemos citar as palavras de Maluf (2004, p. 17) que define o brincar como: * (...)
expressao de vida, que sempre foi e sempre serd uma atividade espontéanea e muito
prazerosa, acessivel a todo ser humano de qualquer faixa etéria, classe social ou condi¢céo
econdmica” .

Santos (2001c) também define o brincar como expressdo de vida, e
acrescenta que essa afirmacao € bastante usada e aceita.

Assim foram abordados varios aspectos sobre o brincar, mas vale ressaltar
que muitos estudiosos defendem a idéia de que a crianca brinca, porque gosta de brincar, e
quando isso ndo acontece algo ndo estd bem. Outros dizem que a crianga brinca por
necessidade e/ou por prazer, enquanto uns dizem que ela brinca para dominar angustias ou dar
vazdo a agressividade.

Desse modo, o brincar deve ser enfocado como um fendmeno filosofico,
sociolgico, psicoldgico, criativo, psicoterapico e pedagdgico (SANTOS, 2001c).

Outro aspecto importante encontrado nos relatos das professoras, foi a
questdo da imaginacdo. Algumas disseram gue quando crianga tinham muita imaginagdo na
hora de brincar, pois, faziam bonecas de milho, bonecas de abobrinhas, vestia o cachorrinho
de estimacdo como se fosse um bebé, etc...

Percebemos que na imaginacdo da crianca tudo pode-se modificar a sua
vontade quando faz, uso do faz-de-conta. Contudo, quando expressa corporalmente as
atividades, ela precisa respeitar a realidade concreta e as relagdes do mundo real. Santos
(2001c, p. 91) explica que “a brincadeira simbdlica possibilita a crianca ir até a fantasia,
viver fantasticamente e voltar a realidade; ir até uma situacéo vivida pelo outro e voltar a si

Assim, a crianca pode fazer essa viagem pelo mundo da imaginacdo quantas
vezes quiser, dessa forma facilita a flexibilidade do seu pensamento, fortalecendo o
conhecimento de si mesma, portanto, de sua individualidade, do conhecimento do outro e do
mundo que a cerca.

Se a crianga age no brinquedo por meio da imaginacéo, para satisfazer suas
necessidades, devemos considerar a evolucdo dessas necessidades, pois sdo diferentes em
cada estégio de desenvolvimento em gue a crianga se encontra, ou sgja, para cada estégio da
vida da crianga o brinquedo representa um papel para ela, de acordo com suas necessidades;
pois ele é entendido como suporte material da brincadeira, onde estimula a representacdo de



imagens, a0 mesmo tempo gue evoca aspectos da realidade vivida pela crianga; pois como
afirma Santos (2001, p. 90):

Representar significa colocar no presente situages do passado, brincar de
faz-de-conta € substituir o real. Tanto a imitacéo como o jogo simbdlico,
€ uma forma de representacdo, ambos representam a readlidade. A
diferenca é que naimitagéo a agdo da crianca é recordar algo e representar
da mesma forma, e no jogo simbdlico a crianga vai muito aém. Ela
recorda, inventa, imagina, transforma e se expressa.

Nessa perspectiva, vale também ressaltar as idéias de Vygotsky (1998) que
afirmam que o brincar € definido pela situacdo imaginaria criada pela crianca, ou sgja, o papel
gue é exercido pela crianca revela e possibilita 0 desenvolvimento das regras e da imaginacéo,
por meio de gestos e agoes significativas.

Todas as professoras ao relatarem suas histérias da infancia, descreveram
gue brincaram de casinha, de fazer comidinha, brincaram de maméae e filhinho, de comadre,
de escolinha, etc... Realizaram as brincadeiras de faz-de-conta, cuja sua eficacia promove o
desenvolvimento cognitivo; afetivo; social e cultural da crianga, atribuindo, portanto, novos
significados e enfatizando a representacéo de papéis como: “ sou a mamae” , “ agora eu sou a
professora” , etc...

Entre varios autores que podemos ressaltar esta Kishimoto (2000, p. 60),

gue nos apresenta um exemplo bem claro de como o faz-de-conta faz parte da vida infantil:

Podemos observar criancas que brincam imitando barulhos de canhdo e
roncos de avides com apenas alguns pedacos de madeira e soldados de
plasticos. Ainda, uma menina da grandes instrucdes a sua amiga invisivel
para que ndo molhe nem suje os sapatos em um lamagal.

A autora ainda nos aerta que os termos simbdlicos como: representativo,
imaginativo, fantastico, de ssmulacdo, de ficgdo, ou faz-de-conta, podem ser vistos como
sindnimos, desde que sejam empregados para descrever o mesmo fendmeno (KISHIMOTO,
2000, p. 58).

Percebemos, assim, gue na brincadeira o sentido da realidade pode mudar,
as coisas tornam-se outras. As criangas obedecem a regras criadas pelas circunstancias. Os
objetos podem assumir papéis diferentes daguilo que representam. A crianca brinca com o
gue tem na mé@ e com 0 que tem na cabega, ou sga, 0 comportamento assumido na
brincadeira tem um significado especifico de acordo com a situacdo. Podemos citar como

exemplo, a narragdo da professora Graga, quando disse que brincava de escolinha



representando a mée que era professora. Outro exemplo que podemos citar também, € quando
algumas dessas professoras relatam que brincaram de “ pique-esconde” ou “esconde-esconde”,
elas definiam o tipo de pique, as regras e ensinavam as outras durante o jogo.

A brincadeira € um espaco de inovacdo para a crianca que experimenta
novos comportamentos e desenvolve sua criatividade, que é essencia para a descoberta de
Suas competéncias.

As histérias contadas, ou lidas pelos adultos, na infancia dessas
professoras foram, sem davida nenhuma, fundamental para o desenvolvimento pessoal e para
a formacdo docente. Pois, a ampliagdo do universo criativo e imaginativo fez com que
deixassem marcas durante a sua vida e que hoje acreditam que a formagéo do leitor se faz
desde pequeno, ou segja, essas professoras valorizam a pratica das leituras infantis como um
recurso motivador para aformagao do individuo criativo.

Dessa forma, Dinorah (1996, p. 49) afirma que, “a fantasia e magia de uma
histéria ndo s6 encanta e desperta a imaginacdo criadora, como é responsavel pelos
inventores e criadores’ .

E interessante verificar que das sete professoras, trés relataram que tinham
contato com histérias infantis; oraa mée lia, ora os irmdos mais velhos ou até mesmo alguém
proximo. As demais ndo tiveram acesso a livros de historias, mas todas relatam que as maes
contavam historias de assombracdes ou até mesmo inventadas, com objetivo de por medo nas
criangas.

Conforme Dinorah (1996), é, aproximadamente, até aos quatorze anos de
idade que se forma o leitor, que esse processo deve ser iniciado no lar, onde a crianca, desde
0S primeiros meses, tem a oportunidade de conviver com a magia das historias, lendas e
poesias, narradas pelos pais e com livros adequados a esta fase.

Percebemos, assim, que a professora Graga viveu esse processo, quando
relatou que sua mée lia muitas historias e que ela adorava os gibis do Asterix; naépocadiz ela
gue ndo gostava muito das histérias cléssicas como Chapeuzinho Vermelho, etc.. Ja, a
professora Sara diz que guarda seus livrinhos de histérias até hoje e que da muita importancia
a prética da atividade de contar historias infantis. A professora Céliarelatou que seus pais ndo
liam para ela, porque eram analfabetos, mas que contavam histérias de assombracdo, lendas e
mitos para as criancas da familia.

Verificamos, no entanto, que as historias infantis fizeram parte na vida da
maioria dessas professoras; e que trazem, em suas lembrangas, marcas de uma determinada



época de da vida. Existiu magia, encantamento, imaginaczo e criatividade; todas acreditam®
que a leitura de historia, ou mesmo a contacdo de historias inventadas, deve fazer parte da
infancia de qualquer crianca, e assim elas dizem gue buscam fazer com que essa préatica sgja
reconhecida e valorizada na sua atuagéo docente.

Contudo, Dinorah (1996, p. 19) nos aerta que a maioria dos pais,
pressionados por uma sociedade injusta, ao exigir-lhes os maiores sacrificios para sobreviver,
ndo dispdem de tempo, nem estdo preparados para fazer leitores os seus filhos. E por essa
razdo que concordamos com a autora quando ela diz que: a infancia € o periodo mais
importante de se formar o gosto pelaleitura, entretanto, devido as criangas estarem hoje muito
cedo na escola cabe, entdo, a escola ter maior compromisso com a formagao do leitor. “So a
escola criativa fara da crianga o ser integral. E criatividade sem livro ndo chega a plenitude
dasasas’ . (DINORAH, 1996, p. 19).

E importante destacarmos a questio dos espacos ludicos que apareceram,
com freqUéncia, nos relatos sobre a infancia vivida dessas professoras.

Em se tratando da importancia que o brincar exerce na vida da crianca,
constatamos que o0 tempo tem se tornado cada vez mais escasso, tanto dentro como fora da
escola (MALUF, 2004, SANTOS, 2001a, 2001b, WAJSK OP, 2001).

Partindo da idéia de que o desenvolvimento e o aprendizado da crianca se
da, também, em outras insténcias de seu dia-a-dia, fora da escola, em contato com outras
criangas, adultos e, sobretudo, de forma direta com os meios de comunicagdo, os relatos
dessas professoras evidenciam a importancia do espaco do brincar para esse desenvolvimento
e aprendizado. Notamos nesses relatos que, tradicionalmente, o brincar acontecia na rua, no
sitio do av6, nos quintais, com os colegas, vizinhos, primos, e acontecia na escola, também,
na hora do recreio e no pétio, espaco privilegiado de interagcdo ludica. Assim, buscamos a
contribuic¢&o de Friedmann (2005, p. 15) para explicar esse relato:

O espaco reservado a atividade ltdica da crianca dentro de casa (quando
ele existe) muda de um contexto para o outro, podendo ser um quanto s
para jogos, um quintal, um patio, a &ea comum de um condominio e
outros. Dentro de suas possibilidades, a crianca “transforma’ esses
espacos para adapté-los a sua brincadeira.

Na tentativa de responder quais foram as marcas da infancia dessas
professoras que influenciaram no presente a sua prética docente, podemos revelar que todas

foram unénimes em dizer que o brincar é muito importante para o individuo, isso sO se

% Vale ressaltar que ndo foi verificado na prética crenca, descrevemos apenas as falas das professoras, o seu discurso.



diferencia quando elas relatam como aplicam as atividades ludicas com seus alunos, no qual
podemos verificar com mais detalhes no item d) Atividades | idicas com as criancgas.

Elas relataram que, na brincadeira a crianga cria, aprende, inventa, imagina,
constréi e reconstréi o seu mundo. E mais, afirmaram acreditar que por terem tido a infancia
que tiveram, brincando da maneira que brincaram, justifica a idéia que elas tém sobre o
brincar, sobre a infancia e sobre a crianca. Afirmando que essa € uma fase importante,
privilegiada e essencial na vida do ser humano, que deve ter sua infancia garantida e que o
brincar possibilita a crianga reconstruir a realidade utilizando meios da sua cultura como,
valores, costumes, regras etc... Podemos citar como exemplo, a brincadeira de representar
papéis sociais como “ eu sou a mamae” , “ eu sou sua comadre’, etc.. Dessa forma podemos
identificar que a representacéo que essas professoras tém sobre o brincar € decorrente do que
viveram nainféncia, no seu espago socio-cultural.

Sendo assim, a investigacdo sobre a histéria de vida de professores, tem 0
sentido de conhecer 0s processos pessoais e profissionais que produzem uma subjetividade.
Contudo, verificar como foi a infancia dessas professoras nos revela que as brincadeiras e 0s
jogos mudaram muito, atualmente, nos diferentes contextos sociais. Mas o prazer de brincar
nd mudou. Ao observarmos a brincadeira infantil, duas caracteristicas se destacam de
imediato: brincar da prazer e € séria a0 mesmo tempo.

Ao faar de suas vivéncias pessoais as professoras percebiam que
praticamente tudo o que relatavam tinham ligagdo com a vida cotidiana delas, com suas aulas
€ seus posicionamentos. Isso se confirmou quando foi perguntado sobre a perspectiva de
futuro que essas professoras tinham quando eram criangas, a maioria foi unanime em afirmar
gue queriam ser professora quando crescesse. Apenas duas disseram gue tinham outros planos
para o futuro, menos de ser professora, porém que a vida as encaminharam para a carreira
docente e tiveram que se adaptar fazendo o seu trabalho o melhor possivel.

b) OPCAO PELA PROFISSAO:

A opcao pela profissdo revela algumas marcas deixadas pela infancia que
interferiram na decisdo profissional de quatro, das sete professoras, pois relataram que quando
brincavam de escolinha, imitavam suas professoras, imitavam a mae que dava aulas,
admiravam as professoras e que, por isso, tiveram e levaram adiante a idéia de que queriam
ser professoras. Mais uma vez, demonstram que o brincar na vida dessas professoras teve um

significado muito importante para compreender 0 mundo adulto. Para Rego (2001), mesmo



havendo uma significativa distancia entre 0 comportamento na vida real e 0 comportamento
no brincar, a atuacdo no mundo imagin&rio e o estabelecimento de regras impulsiona
conceitos e processos em desenvol vimento.
A crianga passa a criar uma situagdo simbdlica e imaginaria, como forma
de satisfazer seus desgjos ndo realizaveis. Esta é, alids, a caracteristica
gue define o brinquedo de um modo geral. A crianca brinca pela
necessidade de agir em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos e ndo

apenas de agir em relacdo ao universo dos objetos a que ela tem acesso.
(REGO, 2001, p. 82).

Assim, diante das brincadeiras que essas professoras tiveram na infancia,
podemos analisar outro aspecto identificado neste item, as mlltiplas razbes pelas quais se
escolhe a profissdo docente e a influencia, nesta deciséo, de fatores de ordem vocacional,
dessa forma Gongalves (2000) apud Névoa (2000, p. 162) nos aderta que: “O problema da
vocacdo ndo é, porém, linear, nem a carreira docente se pode ater apenas, as vocagdes
individuais, na medida em que ser professor se constroi e deve ser encarado numa
per spectiva cientifica” .

Para analisar os relatos das professoras precisamos buscar a origem do
termo “vocagao”. Vem do latim vocatio: ato de chamar, por extensdo: tendéncia, aptidao.
Portanto, podemos dizer que este termo tem raizes profundas no magistério invocado pela
concepcao sacerdotal, levado inicialmente por ordens religiosas e que acreditamos poderia ser
um termo apropriado para defender a qualidade de uma atuacéo docente.

Vale ressaltar outro termo que também é utilizado por algumas professoras,
o termo “dom”, que vem do latim domum: presente, dom, dadiva e dote natural, traduzindo a
idéia de predisposicao, carater inato, que faz parte da pessoa, sem considerar os fatores socio-
culturais.

Para o trabalho na Educacdo Infantil, apesar de sabermos que a histéria das
mulheres e seu ingresso no magistério tém, o discurso do “dom”, ou sgja, a predisposicdo
ligada a maternidade e ao cuidado da crianga, ndo é conveniente lancar esta idéia como apoio
para delinear suas particul aridades.

Verifica-se, portanto, que as quatro professoras desse grupo, fizeram sua
opcao pela profissdo docente baseadas no desgo de ser professora, levando em frente tal
admirac&o pela profissio, pelo “dom” em trabalhar com criangas, incentivadas pelo exemplo
da mé&e e na crenca em ter vocagao para tal, enfim, revelam estarem satisfeitas e realizadas

com a opcdo profissional. Tais resultados, embora relativos, ndo deixam de conter algum



significado pela proximidade que existe entre ambos, ou sgja, a opcdo pela profissdo se
concretizou pela representacéo da realidade cultural dessas professoras.

Trés professoras desse grupo disseram que nunca tinham imaginado que
hoje seriam as professoras que sdo. Uma delas, sb estd na profissdo por que uma amiga a
indicou para o cargo. Outra diz que trabalhou na Educacdo Infantil para sarar da crise de
depressio e permaneceu nNo cargo até sua aposentadoria, € a outra comegou a estudar e exercer
0 magistério, por falta de condigdes para estudar Veterindria e por ndo ter tido outra opcao
Sendo esta.

Contudo, as trés professoras, que se encaminharam para esta profisséo sem
ter a principio uma atitude decisiva, relataram que ndo se arrependem de aceitar o trabalho
docente; porém, percebemos nos relatos uma frustracdo. Ndo tiveram condicfes, ou opcoes,
de realizar seus desejos no ambito profissional.

Determinadas pelo sistema social, a identidade profissional é formada por
processos que se estabelecem no interior das relacdes sociais. Por esta razéo que a vocagao,
conforme Gongalves (2000) apud Novoa (2000), ndo € linear e nem a carreira docente pode
ser estabelecida apenas pela vocagdo. O ser professor, portanto, € construido num contexto
socio-historico e cultural.

Outro autor gue nos mostra com clareza esta idéia € Oliveira (1976) citado
por Silva (2001, p.21):

As identidades sociais constituem-se no jogo dialético entre o individuo e
a sociedade, e sdo construidas nas relagfes sociais, incluindo processo de

identificagcdo, no interior dos quais ocorre também a oposicdo, a
diferenciacdo que permite ao sujeito construir a propriaidentidade.

Procuramos, assim, identificar os motivos pela opcdo docente que essas
professoras fizeram, construindo e transformando relacdes no contexto do qual fazem parte.

Dessa forma, ser professora da Educacdo Infantil aponta vérios significados
para essas docentes. Como por exemplo um emprego, como € 0 caso da professora Sonig;
conferir maior prestigio e reconhecimento social, como foi o caso da professora Rita
Significa também desempenhar uma funcdo de responsabilidade, somente transmitida a quem
possui certas qualidades, mesmo que essa professora ndo detenha de uma qualificagdo formal,
como é o caso da professora LUcia, que ndo tinha nenhuma qualificacéo exigida por lei para
atuar na instituicdo onde trabalhou, mas gque teve uma atuagdo assistencialista muito eficaz

junto as criangas.



A opcdo por essa profissdo significa, para essas professoras, ter tido
oportunidade de se envolver com o diferente, e do querer ampliar o circulo de relactes
sociais, ampliando seus horizontes, como fez a professora Sueli; que iniciou sua carreira nessa
&rea e esta satisfeita pela opgao, se dizendo realizada.

Para a professora Célia, optar pela profissdo docente significou ter
autonomia, auto-reconhecimento, ou segja, sentir-se capaz de atribuir valores como
determinacdo, persisténcia e luta por uma vida melhor.

Dentre estes e tantos outros aspectos analisados nesta pesquisa, podemos
observar gque as sete professoras atribuem valores distintos ao trabalho na Educacgéo Infantil.
Permitindo, assim, perceber que a qualidade do trabalho, junto as criancas, constitui-se na
prética em valores construidos a partir das vivéncias da sua historia pessoal, remetidos a
prépriainfancia.

Para tanto € preciso levar em conta que as participantes desta pesquisa estédo
em constante formacao, nos diversos tempos e espacos de sua historia de vida, nas relactes
gue estabelecem e nas grandes e pequenas decisdes que tomam ao longo da vida. Trabalhar
com a memoria docente, visualizando a subjetividade dos processos de formacdo pessoa e
profissional das professoras envolvidas na pesquisa, permitiu-nos entendé-las, também, como
protagonistas deste processo.

Foram, portanto, as professoras que, ao escolherem a profissdo em qual quer
que fosse a situagdo, escreveram com as proprias maos a sua histéria de professoras. Se a
escolha profissional € um processo repleto de significacdes, construidas na subjetividade de
cada uma, o percurso da carreira € também uma grande producéo de sentidos na sua trajetoria.
Acreditamos que as significacbes acerca de uma profissdo sdo construidas ao longo do

percurso das nossas vidas.

C) PERCURSOS DA CARREIRA:

Na tentativa de compreender a questéo da escolha profissional, os sentidos
dados a docéncia e as vivéncias ludicas ao longo da vida e como isso se revela, hoje, quando
entram em atividades com seus alunos, do ponto de vista das suas proprias falas®®, é que se
pode tentar compreender as diferentes formas de ver e rever este percurso, que nos leva a

desvendar aimportancia do brincar que essas professoras tém.

%6 Nio foram realizadas observagOes das aulas. N&o buscamos a verificagdo da veracidade dos seus depoimentos e sim o sentido dado pelas
professoras aos seus relatos.



Buscamos portanto, compreender os sentidos adquiridos e atribuidos a
carreira, pelas significagbes dadas aos fatos como: préticas, desejos, sonhos, conhecimentos,
crencas e valores que marcaram 0S rumos da carreira e os estilos de trabalho dessas
profissionais da Educagéo Infantil.

Assim, os saberes utilizados pelas professoras em seu trabalho docente
provém, como afirma Névoa (2000), de diferentes fontes, pois as professoras utilizam sua
cultura pessoal, sua cultura escolar anterior e 0s conhecimentos adquiridos na universidade e
nas experiéncias vividas.

Dessa forma, as fases da carreira docente, analisadas nesta pesquisa, nos
levaram a dividir por subitens. formacdo inicial; estabilidade profissional e perspectivas
educacionais, esbocadas sem qualquer sentido determinista. Nesta perspectiva, buscamos
conhecer 0 percurso da carreira destas professoras, em relagdo a docéncia, e verificar se 0

|Gdico fez parte neste percurso, e que representacdo ele teve.

- FORMAGAOQ INICIAL:
Notamos no seguinte quadro que a maioria das professoras entrevistadas

possuem Ensino Superior, cumprindo as exigéncias da LDB n° 9394/96, sob o art. 62°:

A formacdo dos docentes para atuar na educacdo bésica far-se-a4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduac&o plena, em universidade e
institutos superiores de educacéo; admitida, como formagdo minima para
0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal.

Quadro E — FORMACAO INICIAL DAS PROFESSORAS

PROFESSORAS FORMACAO ULTIMO CURSO ANO DE CONCLUSAO
REALIZADO po ULTIMO CURSO
2° grau completo Pés-Graduacdo em
GRACA 3° grau completo (Pedagogia) Educacdo Especial 2004
2° grau completo Pés-Graduacdo em
RITA 3° grau completo (Pedagogia) Educacdo Especial 2001
CELIA 2° grau completo (Magistério) 3° grau completo 1990
(Pedagogia)
SARA 2° grau completo (Magistério) 3°grau compl eto 2005
(Pedagogia)
SUEL | 2° grau completo (Magistério) 3 grau com_pl eto 2005
(Pedagogia)
2° grau (Magistério) 3° grau completo
SONIA (Historia) 2001
LucliAa 2° grau completo 2° grau completo 2000




De acordo com as entrevistas, o curso de formagdo inicial possibilitou as
professoras crescimento pessoa e profissional; sendo, este, um reflexo na pratica pedagogica.
Pois, € através dela que as professoras percebem a importancia de que o seu papel ndo se
limita em serem apenas transmissoras de saberes produzidos por outros, mas agentes
construtoras de saberes pedagdgicos que constituem os fundamentos da prética de suas

habilidades e competéncias profissionais. Como nos propde Bombassaro (1994, p. 118):

O mestre do saber é aquele que domina a arte de transformar o
conhecimento disponivel em elemento necessario a vida daguele que
aprende. SO através do uso do conhecimento transmitido aguele que
aprende pode ultrapassar-se a si mesmo para melhor interpretar o mundo,
participar dele e buscar transforméa-lo.

As reflexdes feitas, frente as inUmeras questfes, que perpassam 0 Processo
educativo proporcionam uma mudanca na pratica educativa das professoras, resultando na
busca de alternativas para a concretizac&o e o aprimoramento de sua formagao.

A intencdo de reconstruir as significacdes dadas a infancia, as brincadeiras
infantis e aos processos de formacao, pelas quais as professoras passaram, € uma tentativa de
conhecer e valorizar as experiéncias que sao, sem duvida, produtoras de sentidos, dados hoje a
docéncia em Educagéo Infantil e ao brincar com os alunos.

Questionamos durante a entrevista se elas, as professoras, se lembravam de
ter sido proporcionadas, no curso de licenciatura que tiveram, atividades que dessem a
perspectiva de um trabal ho lUdico com as criangas.

No entanto, as respostas, para quem fez o curso, foram semelhantes.
Disseram, que o curso de Pedagogia (formagdo inicial) tem muita parte tedrica e pouca
prética. A professora Graca, por exemplo, relatou que fez vérios projetos quando estava
fazendo estagio; mas, mesmo assim, acha que o curso ficou dividido em dois blocos, o da
teoria e o da prética

Buscamos nas palavras de Santos (2002, p. 12) uma confirmacédo do que a

professora nos disse:

Sabemos que os cursos de licenciatura tém recebido inimeras criticas,
especialmente no que se refere a sua ineficiéncia quanto a formacdo dos
profissionais de educacio. E, hoje, questdo de consenso que 0s egressos
dos cursos de graduacdo ndo estdo suficientemente preparados para
atender as necessidades das escolas, principalmente no que se refere a
compreensdo da crianga como ser histérico-social, capaz de construir seu
préprio conhecimento.



Esses significados semelhantes entre as professoras, remetem a uma antiga
critica que muitos autores revelam, o fato de que o curso de formagdo de professores esta
organizado em areas de conhecimento, extremamente, tedricos no inicio e préticas somente no
final do curso.

E necessario ressaltar, contudo, que ndo consideramos os conhecimentos
tedricos menos importantes, mas € que, os professores dao um grande enfoque a parte tedrica,
deixando em segundo plano a parte pratica.

Acreditamos, entéo, que independente da disciplina, em se tratando de um
curso de formacdo docente, para atuar na Educacdo Infantil, € preciso oportunizar aos
académicos, situactes em que possam se experimentar enquanto professores, que logo serdo.
Refletir sobre as especificidades, visando e atuando na e pela infancia, com respeito ao
direito da crianga, de ser crianga, para desenvolver-se, brincar, criar, fantasiar, enfim, de ter
inféncia garantida dentro e fora do ambiente escolar.

Como nos coloca Santos (2002, p. 13) “(...) uma das formas de repensar 0s
cursos de formacdo € introduzir na base de sua estrutura curricular um novo pilar: a
formacéo ludica” .

Tal formagdo, explica a autora, valoriza a criatividade, a sensibilidade, a
busca de afetividade e a nutricdo da alma, proporcionando aos futuros educadores vivéncias
lGdicas e experiéncias corporais, que utilizam-se da agdo, do pensamento e da linguagem,
tendo no jogo sua fonte dinamizadora (SANTOS, 2002).

Como percebemos, a formagao inicial destas professoras nos leva a refletir
sobre a questdo da preparacéo para o trabalho com criangas pequenas. Tal preparacdo precisa
ser repensada e ampliada, para ganhar qualidade e sustentacdo. Para tanto, acreditamos que
existe trés enfoques muito importantes: a formacdo tedrica, a formagdo pedagodgica e a
formagdo ludica

- Estabilidade profissional:

Esta fase se mostrou relativamente uniforme para todas as entrevistadas,
uma vez que, a confianca foi alcancada, os momentos dificeis superados, a satisfacdo e o
gosto pelo ensino revel ados nas falas das docentes.

Alguns autores consideram que a expressao “estabilidade profissional”
implica em assumir um compromisso definitivo, conforme a tendéncia psicanalitica. Esses

autores afirmam que a escolha de uma identidade profissional constitui uma etapa decisiva no



desenvolvimento e uma contribuicdo para uma afirmacdo mais consistente do eu.
(HUBERMAN apud NOVOA, 2000, p. 40).

Todas revelaram que a busca por uma estabilidade profissional feminina é
de fundamental importancia no momento histérico e social de hoje. Pois em seus relatos
revelam que as mulheres ganham seu espaco, garantem o sustento familiar e se realizam
pessoal mente (algumas afirmaram o desejo de ser professora).

Ao analisarmos este aspecto da carreira docente surge uma questdo: Em que
consiste a estabilizagdo nessa &rea profissional ?

Para tentar responder, buscamos a explicagdo nas palavras de Michael
Huberman apud Névoa (2000, p. 40):

Em termos gerais, tratase, a um tempo de uma escolha subjetiva
(comprometer-se definitivamente) e de um ato administrativo (a
nomeacdo oficial). Num dado momento as pessoas “passam a ser”
professores, quer aos seus olhos, quer aos olhos dos outros, sem
necessariamente ter de ser por toda a vida, mas, ainda assim, por um
periodo de 8 a 10 anos no minimo.

Nesse sentido, a estabilizacdo traz um significado revelado nos relatos das
professoras, acentuando o grau de liberdade e afirmagdo perante as colegas com mais
experiéncia. Ta estabilidade acaba por preceder ligeiramente um sentimento de
“competéncia’ pedagdgica, ou sgja, a afirmacdo diante das pessoas e a consolidagdo da
conquista, evocando um sentimento de confianca e conforto.

Segue abaixo o quadro F, apresentando o tempo de servi¢o no magistério, o
periodo que trabalham na instituicéo atual e o periodo em que trabalham na area da Educacéo
Infantil, onde que afirmam a satisfacdo pela profissdo e sensacdo de seguranca profissional.
Contudo pode-se verificar que o tempo de servico no magistério varia de 7 a 24 anos entre as
professoras, assim como o tempo de servico na instituicdo onde trabalham atualmente, que é
de 7 a 23 anos, €, por ultimo, o tempo de atividade na area da Educacéo Infantil variade 6 a

20 anos de experiéncia.



Quadro F — TEMPO DE EXPERIENCIA PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS

TEMPO DE EXPERIENCIA | GRACA | RITA [ SONIA | LUCIA | CELIA | SARA | SUELI
PROFISSIONAL

Tempo de servico

no magistério 7anos | 14anos | 23anos | 16anos | 24 anos | 10 anos | 10 anos
Tempo de Servico na
I nstituicdo atual 7anos | 14anos | 23anos | 16anos | 20 anos | 10 anos | 10 anos
Tempo de Atividade na
Educacdo | nfantil 6anos | 10anos | 7anos | 16anos | 20anos | 10 anos | 10 anos

— Perspectivas educacionais:

Dentre as sete professoras entrevistadas, apenas uma Se mostrou
desapontada em relacdo a educacdo da crianca pequena, atualmente; dizendo que hoje a
educacdo das criancas, de um modo geral, estd muito dificil, esta impossivel do professor
fazer um trabalho de qualidade, como era no seu tempo. Essa professora esta aposentada,
trabalhou no bercario” da Educacdo Infantil por 16 (dezesseis) anos e revela, que quando
trabalhava com as criancas brincava muito com elas, ensinava o que era certo, cuidava delas
com muito carinho e hoje: “as professoras parecem que estéo trabalhando somente para
ensinar aler eaescrever...”. (Sonia)

Essa professora revela aqui, um ponto muito importante, pois na Educacéo
Infantil deve-se garantir a infancia em todas as instancias como ja foi ressaltado
anteriormente. E a pedagogizacdo € um fator que precisa ser discutido, anaisado e
ponderado, como nos coloca Dornelles apud Craidy & Kaercher (2001).

As demais professoras colocaram, também, seu ponto de vista em relagéo a
educacdo, a infancia e o brincar, revelando que durante o percurso de sua carreira sempre
estiveram preocupadas em garantir uma educacdo de qualidade, incluindo o brincar, a
interacdo da crianga e o cuidado, promovendo, assm, o desenvolvimento e 0 crescimento
infantil.

Relatam, ainda, que buscaram, sempre que puderam, fazer cursos de
aperfeicoamento, ler sobre o assunto e adquirir material tedrico sobre o tema. No entanto,
algumas professoras queixaram-se gue o sistema de ensino deixa muito a desgjar quanto a :
diretrizes, orientagcBes e normas. Dizendo que, no mais das vezes, fica dificil se animar em
aprender coisas novas, demonstrando, assim, um certo desanimo e falta de perspectiva.

Algumas relatam que: O sistema as vezes ndo |hes da incentivo, o professor ganha mal, ndo é

o bercério corresponde ao atendimento das criangas de 0 a 2 anos de idade.



valorizado, é pressionado a fazer o aluno a ler e escrever desde a Educacao Infantil, e ainda,
dar conta da educacéo que deveria vir de casa e que ndo vem. Dai fica muito dificil. (Graca).

De um modo geral, as professoras revelaram que a educacdo atualmente
enfrenta sérios desafios e que se iniciam na Educacdo Infantil; porém, acreditam que a
formacao continuada do professor poderd melhorar cada vez mais o ensino.

Portanto, das sete professoras, quatro delas disseram que pretendem voltar a
estudar, acreditando que estudando poder&o melhorar, cada vez mais, seu trabalho, afirmando
gue ao “entrar na profissio docente, o professor ndo para de estudar nunca” . (Sara).

As entrevistadas acreditam, também, que a formagdo continuada deve
proporcionar a docente, a reflexdo de sua prética profissiona e, assim, tornala mais
auténoma no exercicio de sua profisséo.

Sendo assim, podemos verificar que apenas duas das sete professoras néo
pretendem continuar os estudos, uma porque ja se aposentou e a outra porque diz ndo ter
condic¢des financeiras de continuar os estudos. Das demais professoras, duas pretendem voltar
aos estudos no ano seguinte; querem fazer uma especializacéo na érea.

Percebemos, no entanto, que isso € um dado favoravel para a educagéo das
criangas que estdo sob suas responsabilidades.

Ressaltamos que, ao buscar qualificacdo profissional, essas professoras
estardo construindo e reconstruindo sua historia, ampliando seus horizontes, potencializando
sua pratica pedagogica e mostrando que é possivel ensinar sem entediar-se, e que as
atividades ludicas sdo métodos de aprendizagem, eficazes, para a construcdo do
conhecimento, independentemente, da idade cronolégica da crianca. Nas palavras de Santos
(2001b, p. 15):

Quando se fala de jogo na educagdo, atualmente, este tem uma conotacéo
diferente daquele conceito que prevaleceu por muito tempo no Brasil, no
qual a competicdo e as regras fixas eram os aspectos que o diferenciava
das brincadeiras. Trata-se 0 jogo, hoje, de forma bem mais abrangente.
Neste sentido, tanto pode ser competicdo, como apenas representar uma
acdo ludica. E a ludicidade que da o cardter de jogo as atividades
escolares.

Ao pensar na atividade diaria que as professoras exercem, como
profissionais de Educacdo Infantil, precisamos levar em conta que varios fatores interferem e,

muitas vezes, sd0 determinantes na tomada de decisdes que as acompanham, e que das



mesmas sdo esperadas. A guestdo da infancia ja enfocada anteriormente foi muito importante
na conducéo do trabalho reflexivo, sobre a atividade docente das professoras.

Relatando suas lembrancas da infancia, levam a pensar que estabelecem
relagbes com o trabalho, junto aos alunos hoje, ou sgja, acreditamos que é a partir das
concepcdes de infancia e de brincar, que essas professoras tém, que organizam suas aulas.

Estas percepcdes sdo construidas no decorrer de suatrgjetoria e, as vezes, as
mesmas nem se ddo conta de que estas nocBes sdo como referéncias que delineiam seu

trabalho pedagdgico.

d) ATIVIDADESLUDICAS COM ASCRIANCAS:

Passamos para o Ultimo eixo de andlise da nossa pesquisa. Neste ponto,
procuramos no discurso das sete professoras entrevistadas, o perfil profissional quanto as
atividades | idicas desenvolvidas com as criangas, das que trabalham, ou que jatrabal haram.

Ainda que a prética ndo acompanhe a evolucdo do discurso, ainda que o
brincar acontega, na maioria das vezes, no tempo de espera, no descanso, no tempo que sobra
ou entremeando “atividades produtivas’, algumas professoras declararam que o brincar deve
ter lugar e tempo garantido para ser aplicado na prética pedagogica. Valorizar a brincadeira
ndo é apenas permiti-la, € suscité&la. E para que isto aconteca, precisamos perceber o brincar
como ato de descoberta, de investigacéo, de criagéo e de desenvolvimento.

Se no plano das idéias a importancia de brincar € consenso, o0 que coloca a
brincadeira tdo distante do cotidiano no a&mbito escolar? Esse olhar critico sobre as
intervencdes existentes esta longe de ser uma critica as professoras. Ao contrario, aintencéo €
compreender a razéo dessas préticas, verificando quais sdo os aspectos das histérias de vida
dessas professoras, que influenciaram suas concepcdes sobre o brincar.

E dessa forma que acreditamos, que as histérias de vida dessas professoras
podem revelar o que pensam sobre o brincar e como aplicam as brincadeiras com seus alunos.

Ao relatarem como desenvolveram?®, ou desenvolvem as atividades |Gdicas
no contexto escolar, notou-se que todas mantiveram a afirmacdo de que o brincar acontece em
suas praticas, de um jeito ou de outro ele surge, é desenvolvido e tem sua importancia,

conforme comprovam alguns relatos:

3 Utilizamos o verbo no passado e presente porque nesse grupo de professoras uma ja esta aposentada.



Aqui nés brincamos muito, a brincadeira aparece conforme a atividade, se der para inserir o
brincar, ela aparece espontaneamente..... (Graga);

Quando eu guero colocar um novo conceito, quando eu guero observar alguma coisa que nao
esta indo bem na sala, entdo brinco junto...(Rita).

Quando se esta brincando da pra vocé ver na crianga muitas coisas, como Sseu
comportamento, suas preferéncias, seus gostos, suas habilidades, seu raciocinio e muito
mais. (Célia).

Notou-se, portanto, que algumas professoras dizem utilizar o brincar ndo s
como instrumento pedagdgico, mas, também, porque consideram que o brincar da prazer e
deixa as criancas felizes, facilita a interacdo social e o desenvolvimento cognitivo. Sendo

assim, tomemos a explicagdo de Rego (2001, p. 80):

E interessante observar que, para Vygotsky, 0 ensino sistemético n&o é o
Unico fator responsavel por alargar os horizontes da zona de
desenvolvimento proximal. Ele considera o brinquedo uma importante
fonte de promocdo de desenvolvimento. Afirma que, apesar da
brincadeira ndo ser o aspecto predominante da infancia, ele exerce uma
enorme influéncia no desenvolvimento infantil.

Verificou-se, contudo, que em alguns relatos apareceu uma contradi¢do, nas
afirmagdes de como utilizam o brincar no contexto escolar. Algumas professoras descreveram
gue inserem o brincar, narotina escolar de acordo com o dia especifico, em dia reservado para
cada sala sair ao pétio para brincar, ou, entdo, que deixam a brincadeira para depois das
atividades escolares, no final da aula, como € o caso da professora Sonia. Ela justifica tal
atitude, explicando que na escola ndo ha espaco para todos sairem juntos para brincar, que
assim € melhor, pois, havendo um cronograma, cada sala fica sozinha no patio; sem o perigo
das criancas maiores brigarem com as menores. Declara, ainda, que brincar dentro da sala de
aula é melhor, porque depois da aula o brincar funciona como uma recompensa as atividades
realizadas; e, também, que dentro da sadla de aula as criangas tém mais “privacidade’.
Explicamos. recompensa porque o dia que se comportarem bem, tém brincadeira e
privacidade, porque eles brincam num espaco reservado da escola. Acredita ela, que brincam
melhor assim. Para essa professora fica claro que o brincar é concebido apenas como
diversdo, momentos de descanso das atividades, recompensa por ter “trabalhado”, ou seja, por
terem realizado um sério compromisso social, a agdo do estudo concentrado.



Para Wajskop (2001) essa idéia sobre o brincar demonstra uma concepcao
inatista e biolégica® de brincadeira, evidenciando a dicotomia criada entre brincar e trabalho,
sendo que este Ultimo aparece como o treino de determinadas habilidades para o futuro
(escolaridade bésica).

Muitas leituras fazem repensar a prética e as oportunidades que acontecem
no ambiente escolar. O papel do ludico educativo é bastante forte, mas nem tudo € marcado
pela funcdo pedagogica.

Acreditamos, que a crianga precisa de momentos da brincadeira pela
brincadeira. Cabe a professora o papel de observadora, de mediadora nestes momentos
|Gdicos, procurando intervir quando for, absolutamente, necessario.

E imprescindivel plangjar as atividades lGdicas, garantindo o tempo e o
espaco para sua realizagdo. Do contrario, a brincadeira passa a ser uma atividade de
“preenchimento” do tempo, perdendo todas as caracteristicas que ela detém.

Contudo, Gisela Wajskop (2001, p. 38) ressalta a necessidade de:

Que a brincadeira sgja incorporada no curriculo como um todo, e as
questdes colocadas no seu desenrolar possam fazer parte de pesquisas
desenvolvidas em atividades dirigidas pelas criangas, ampliadas através
de passeios, observacdo da natureza, projecdo de videos, escuta de rédio,
musica, leituras, etc...

Outra autora que afirma a necess&ria presenca do ludico na educacéo €
Véania Dohme (2003, p. 117) que dizz “O brincar quando aplicado com objetivos
educacionais opera muito mais do que no desenvolvimento fisico, como pode parecer a
primeira vista, pois pode desenvolver a inteligéncia, vivéncia de regras éticas e o
relacionamento social” .

Sendo assim, as professoras que por ora adotam o brincar de forma inatista
ou bioldgica, como diz Wajskop, precisam redefinir seus conceitos e promover uma educagdo
mais consciente e esclarecida, a respeito do brincar. E necessario saber que o ludico é o
espaco de estar com, ou Sgja, com as criangas e também com os adultos. Ndo seria possivel
pensar as brincadeiras para a crianga sem considera-las como uma oportunidade, também,
para o educador interagir e construir conhecimentos.

As concepcgdes sobre a crianga, brincar e infancia, ndo aparecem de forma

dissociada nos relatos dessas professoras. Elas se entrelagam no discurso e desafia na

% paraaautora o conceito inatista e biol 6gico empregado a brincadeira, quer dizer que; as criangas brincam para gastar energias, por serem
criangas ha essa necessidade fisiol dgica.



coeréncia. Coeréncia que ndo “cai do céu”’, mas que se busca, que se conquista a cada dia, a
cada vez que déo conta dos tropecos, e a cada vez que permitem gue uma observacdo preciosa
chegue a uma crianca, aum aluno.

Fazer um estudo das concepcdes |Udicas das professoras, que participaram
desta pesquisa, foi buscar sentidos e significados dados pelas suas tragjetérias de vida, desde a
infancia até as praticas |Gdicas, que elas aplicam com as criangas no contexto atual.

Sem procurar constatacdo da pratica pedagogica, enfocamos sempre o
brincar, que depois se configurou como “pano de fundo” desta pesquisa, ou sgja, como estas
professoras viveram o ludico em suas vidas e como essas experiéncias refletem no trabalho
docente.

As brincadeiras mais lembradas e vivenciadas trouxeram um sentimento
nostalgico dainfancia e do ludico, fazendo-as refletirem no momento das narrativas.

Contudo, refletir sobre o brincar e sua importancia na educagdo de uma
crianca, leva essas professoras, a pensarem na infancia que querem proporcionar aos seus
alunos, considerando gue as mesmas encontram-se em lugar, até entdo, apropriado para sua
faixa etaria, e a0 mesmo tempo, que as conduza ao questionamento, qual é o seu papel na
conduc&o de um trabalho que respeite o direito que a criangca tem de brincar?

Portanto, ao analisar este aspecto, percebemos que as professoras tém varias
concepcdes tedricas sobre o brincar, a serem desenvolvidas nas institui ¢bes em que trabalham.
Porém, torna-se evidente que, essas concepgdes, tedricas, sdo oriundas dos cursos de
licenciatura; vale dizer, onde tais assuntos sdo tratados e refletidos teoricamente, inclusive os
aspectos ludicos. E por esse motivo que ressaltamos a necessidade de inserir as atividades
lGdicas, na formacdo inicial do professor de Educacdo Infantil, de modo mais consistente e
pragmética; de forma que esse profissional sinta-se preparado para atender as necessidades
das criangas. Levando-se em conta que a ludicidade é uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo, descanso e entretenimento, ou,

ainda, uma oposi¢do ao trabalho escolar. Conforme Santos (2002, p. 12):

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o
desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salide
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializag8o, comunicagdo, expressdo e construcdo do conhecimento.

Por este aspecto, concluimos que, para desenvolver um trabalho com
qualidade e atender as necessidades da crianca na Educacdo Infantil, ndo € suficiente que



professoras tenham brincado muito quando crianga, tenham tido uma infancia bem vivida e
cheio de experiéncias, aventuras e fantasia. N&o basta terem optado pela profissdo docente,
por acreditar que tém vocacdo para trabalhar com criangas pequenas, ndo basta fazer um curso
de licenciatura para se estabilizar, legalmente, na profissdo. O que realmente importa, neste
contexto, é a concepcdo que cada professora tem sobre a crianga, 0 homem, a sociedade, a
educacdo, a escola, o contetido e o curriculo. Formando, assim, diferentes pecas no grande

guebra-cabega, que possibilitam, portanto, encaixes diversificados.



CONSIDERACOES FINAIS

Partindo-se da proposta deste trabalho, que foi realizar um estudo das
concepgdes sobre o brincar, em histérias de vida das professoras da Educacdo Infantil,
percebeu-se, a partir da andlise integrada dos dados, as representacfes que essas professoras
tém sobre o brincar.

Notou-se, no entanto, que o sujeito ao reconstruir seus caminhos e 0s
percalcos de suas vivéncias, reinventam o que viveram ha muito tempo. No presente, a
memoria é fenbmeno que permite ao sujeito, uma auto-andlise em relacdo aos trajetos que
percorreu; e em que sentido o vivido se articula com o que esta por vir, ou sgja, ao relembrar
certos momentos tem-se a possibilidade de resgatar o passado, analisar 0 presente e mais que
1sso, indicar importantes agOes para o futuro.

Dessaforma, o modo de insercdo dessas professoras, nos diferentes espacos,
envolvimento cultural e social com as pessoas de seu convivio, orientam, limitam ou ampliam
suas opcoes, seus confrontos e suas visdes de mundo.

Goodson apud No6voa (2000, p. 72), cita os ambientes socio-culturais onde
somos criados dizendo que:

S30 obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso
sentido do eu. E de acordo com o quanto investimos 0 N0SsoO eu N0 NOSSO
ensino, na nossa experiéncia e no nosso ambiente sbcio-cultural,
concebemos a nossa pratica.

O autor chama de ingredientes-chave o ambiente e as experiéncias de vida,
gue sdo marcas Unicas na dindmica da prética educacional.

Nessa perspectiva de andlise, podemos dizer que a representagdo que essas
professoras tém sobre o ludico, so marcas deixadas pelo aspecto socio-cultural em sua
trajetoria de vida pessoal e profissional.

Contudo, ao analisarmos os relatos percebemos que as representacdes, que
essas professoras tém sobre o brincar, sdo semelhantes num Unico ponto: que as brincadeiras
desempenham papel fundamental no desenvolvimento da crianca, € que brincadeira €
sinbnimo de infancia. Porém, relatam diferentes maneiras de conceber as atividades |udicas

no seu fazer docente.



No entanto, tentou-se, aqui, analisar os relatos das entrevistadas ao verificar
quais sd0 0s aspectos da histéria de vida, dessas professoras, que influenciaram suas
concepcdes sobre o ladico.

Identificamos, portanto, que foram varios os aspectos que podem ser
apontados, a exemplo: sempre gostaram de criangas desde a infancia; a maioria diz que
sempre gostou muito, de brincar, e que ser professora de Educacdo Infantil estava dentro de
suas expectativas. Algumas relacionam o fato de terem tido uma infancia bem vivida, onde
brincaram muito, considerando as atividades lUdicas necessarias para 0 desenvolvimento
pleno da crianga; outras disseram, ainda, que trazem marcas da sua infancia, que influenciam
diretamente sua prética docente, como: ler histérias com as criancas, se envolver nas
brincadeiras com €elas, resgatar as brincadeiras de época, ou sgja, disseram que o que
vivenciaram quanto a umainfanciafeliz, tentam passar para seus alunos.

Contudo, n&o poderiam surgir e constituir-se no processo de
desenvolvimento, sem a contribui¢do construtora das interaces sociais, que sao explicadas

teoricamente nas palavras de Vygotsky:

O homem € um ser socia e histérico e € a satisfacdo de suas necessidades
gue o leva a trabalhar e transformar a natureza, estabelecer relagdes com
seus semelhantes, produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer
histéria. E entendido assim como um ser em permanente construcéo, que
val se congtituido no espaco socia e no tempo histérico. (REGO, 2001, p.
96-97).

Podemos afirmar que, essas professoras devem ser entendidas como um ser
em permanente aperfeicoamento, que vai se construindo no espaco social, hum tempo
histérico e num dado contexto cultural. Por origem e por natureza o ser humano ndo pode
existir, nem experimentar o desenvolvimento préprio de sua espécie, como uma ilha isolada.
Tem, necessariamente, seu prolongamento nos demais; de modo isolado ndo é um ser
completo.

Este €, precisamente, o elemento fundamental da concepcéo que Vygotsky
tem da interacdo social. No processo de desenvolvimento desempenha-se um papel formador
e construtor.

Nesta perspectiva socio-cultural da construcdo do sujeito, os estudos
vigotskyanos mostram que a crianca interage, por intermédio dos brinquedos, das brincadeiras
desde cedo, com a cultura em que esta inserida. Porém, sabemos que, durante muito tempo, o
aluno foi um agente passivo e 0 professor um transmissor de contetidos. No entanto, o ato

indice de fracasso e evasdo, na educacdo, fez com que se reavaliasse essa readlidade e



comprovasse gque deveria ser revertido esse quadro. N&o seria mais 0 auno que deveria
adaptar-se a escola, mas a escola que deveria adaptar-se a realidade, as caracteristicas e a
culturague ele traz para a escola.

Ha que se atentar para o fato de que toda educacéo é direcionada para uma
realidade especifica, e é, a partir das peculiaridades culturais e sociais, de cada realidade, que
as teorias do conhecimento e da aprendizagem devem ser pensadas no ambito da prética
escolar.

Acreditamos, assim, que € um erro pensar a educagdo descolada da vida
cotidiana e imediata dos individuos, de seus limites e de suas possibilidades. Uma educacgéo,
de fato, transformadora, de acordo com Rego (2001), caminha no sentido de promover o
respeito pela diferenca, estimulando a riqueza da diversidade. O contré&rio disso €
homogeneizar, é ndo permitir que um rico mosaico cultural seja pincelado por cada homem e
por cada mulher, que sdo diferentes nas suas particularidades, mas Unicos enquanto
humanidade.

Para falarmos de humanidade, pensamos que € necessaria uma formacéo
pessoal e profissional; em especial, para que o professor de Educagdo Infantil, considere o
brincar como necessidade humana. Portanto, para que este profissiona brinque, € preciso
recuperar o ludico em sua vida. Readquirir algo significa trabalhé&-1o subjetivamente. Afinal,
sabemos que o ndo vivenciado nada nos traz, sendo aidéia de que poderia dar certo (MALUF,
2004).

Contudo, foi possivel perceber que todas as professoras estéo
constantemente em busca de outros métodos que tornem seu trabalho mais dindmico, e
condizente com o0 que se espera de uma profissional que esta diretamente ligada a infancia.
Entretanto, notou-se pelos relatos a existéncia de algumas dificul dades de ordem econdémica e
pessoal, que dificulta essa busca pelo aperfeicoamento profissional.

No entanto, ao dar visibilidade as lembrancas das professoras, constatamos
que estas recordaces puderam nos colocar em contanto com as concepcdes ja tidas ou
construidas, pelas mesmas, sobre a questdo da infancia como, época de brincar, de fantasiar e
de se encantar com as coisas. Fazendo isto, procuramos em meio as suas falas nos remeter a
uma relacao subjetiva, com o que consideram ser e ter sido esta fase para elas.

Reportando-nos ao aparato tedrico, utilizado anteriormente, consideramos
gue, nesta pesquisa, para além do entendimento geral do que seria a infancia, é necessario
considerar os conceitos subjetivos inscritos na individualidade de cada pessoa, de acordo com



as vivéncias que tiveram, e que sdo também elementos pertinentes ao imaginario docente que
as acompanham.

Acreditamos, por fim, que este trabalho possa contribuir para a valorizacéo
das concepcbes que as professoras tém sobre o ludico; dando énfase a atividade
interdisciplinar, ao posicionamento do profissional, em favorecer atividades mais objetivas
que propiciam o prazer; a alegria, ainter-relacéo e a parceria, gerando um clima afetuoso no
sujeito-crianca, que permita, ao processo de aprendizagem uma efetivacdo satisfatoria e
realizadora.

Verificamos, também, o sentido significativo da formag&o continuada das
professoras de Educacdo Infantil; sendo necessario, dar énfase, a formagdo ladica como
sustentéculo para novas metodol ogias em sala de aula, contribuindo, assim, para a construcéo
do desenvolvimento infantil, buscando a autonomia da crianga e valorizando a afetividade que
envolve o processo de aprendizagem.

Assim, o resultado dessa pesquisa traz a convicgao de que o ato de brincar,
independente do espaco em que ocorra, deve ser valorizado; por se constituir num
instrumento de aquisicdo de novos conhecimentos, e de aprendizado das regras e normas
adultas, vigentes na sociedade e na cultura, que contribuem para a formacgdo de um cidaddo
critico e atuante.

Finalizando esta pesquisa, esperamos que todas estas discussoes influenciem
e modifiquem as relagbes entre adultos e criangas, e, consequientemente, as relacbes entre
professores e alunos; no sentido de valorizar a ludicidade como instrumento potencializador
da interacdo social e cultural. Nesse contexto, precisamos recuperar as historias das pessoas
envolvidas no processo educativo, repensando a sua inser¢do cultural; o que implica ver e
rever atradicdo, visualizar o que foi produzido ontem com o olhar de hoje, olhar criticamente
0 que foi feito para poder mudar e transformar. Torna-se, portanto, fundamental o resgate das
histérias da infancia para que os adultos (professores/as) reaprendam a brincar, levando-a em
conta a perspectiva cultural do agir e interagir no mundo, como sujeitos da histéria e da

cultura.
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ANEXOS



ANEXO A

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS:

A) A INFANCIA VIVIDA:

- brincadeiras mais freqientes;
- periodo em que brincou;

- do que brincava;

- do que mais brincava;

- do que menos brincava;

- brinquedo que mais gostava;

- brinquedo que menos gostava;
- as brincadeiras de época;

- espaco das brincadeiras;

- amigo imaginario para as brincadeiras;
- histérias infantis;

- frustragdes, medos, traumas...
- perspectivade futuro.

B) OPCAO PELA PROFISSAO:

- escolha da profisséo;

- periodo do curso;

- dificuldades encontradas;

- tendéncia pelo nivel de ensino;

- frustrac&o académica;

- Visdo sobre o ludico;

- Visdo sobre o cuidar e educar;

- atividades de aprendizagem (lUdica);

- referencia tedrico;

- conceito de crianga;

- conhecimento sobre aimportanciado ludico;
- praticas vivenciadas sobre 0 ensino e aplicacao;
- perspectivas sobre a educacéo na época.

C) PERCURSOS DA CARREIRA:
- motivo da atribuic&o do cargo;

- satisfagdo profissionadl;

- insatisfacdo profissional;

- visdo sobre o udico atualmente;
- Visao sobre o cuidar e educar atualmente;
- visdo deinfancia;

- visdo de crianga;

- mudancas das brincadeiras;

- interesses das criangas;

- perspectivas educacionais.

D) ATIVIDADESLUDICASCOM ASCRIANGAS.

- aplicacdo das atividades ludicas;

- espaco do ludico no plangjamento de ensino;

- facilidades e dificuldades na aplicacdo do ludico atual mente;

- recursos para a aplicacdo das atividades |Udicas com as criangas,
- momentos que surge as brincadeiras;

- material aplicado;

- brincadeiras mais freqlientes com as criancgas.



ANEXO B

AVA
AVAVAY

Unesp YAY UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

CAMPUS DE ASSIS
FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: O PROFESSOR E O LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL: um estudo das
concepcdes sobre o brincar em historias de vida.

Pesquisador responsavel: ROSELI DE CASSIA AFONSO

Prezado (a) professor(a):

Estamos realizando uma pesquisa com professoras que trabalham em escolas de
Educacdo Infantil do interior do Estado do Parana A pesguisa € um levantamento de dados com
professoras desse nivel de ensino sobre aspectos relacionados ao tema “ O brincar e as histérias de
vida de professoras’. Prometemos tomar muito pouco do seu tempo. Cada professora participante
devera apenas responder as questdes norteadas pelo pré-roteiro da entrevista e aceitar gravar as
respostas que fornecerem a pesquisadora. Desde j4, informamos que sera garantido o anonimato das
participantes e o0 sigilo absoluto das respostas dadas. Sera também garantido a liber dade de se recusar
aparticipar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizos pessoais.

N&o havera qualquer tipo de despesa por sua participagdo na pesquisa.
Com os resultados desse estudo, visamos oferecer as escolas, professores e professoras, alternativas
para implementacdo de préticas educacionais que levem & conscientizagcdo sobre a importancia das
atividades |Gdica nas préticas educativas.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espacos

em branco, abaixo relacionados.

Eu , portador (a) do RG , declaro

gue concordo inteiramente com as condic¢es que me foram apresentadas e que, livremente, manifesto

aminha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura da entrevistada: Data: / /
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