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RESUMO

O presente trabalho objetivou uma leitura geografica da Escola Municipal Agricola
“Engenheiro Rubens Foot Guimardes” de Rio Claro-SP, ou seja, uma analise de sua
organizacdo espacial e inser¢do/impacto no territério do municipio, pautada pelos principios
I6gicos da Geografia. Partimos do pressuposto de que as escolas localizadas no campo séo
agentes organizadores do espaco e objetivam a educacdo formal, a técnica agricola e o
fortalecimento da vida cultural rural, no entanto, com a intensificacdo da urbanizagdo, nem
sempre conseguem atingir seus objetivos. Desta maneira, tentamos relacionar a alteragio da
organizacdo espacial da escola pesquisada em func¢do dos objetivos da mesma e da influéncia
da urbanizacdo. O trabalho discute e aplica os conceitos de educa¢do no campo, organizagao
espacial, territorio, representacdo social e analise espacial. Como procedimento metodoldgico
da pesquisa realizamos um levantamento histérico e uma caracterizacdo da unidade escolar;
aplicamos questionarios aos discentes, suas familias e aos docentes; coletamos informacdes
espaciais relacionadas a escola e elaboramos representacdes cartograficas da mesma nos anos
de 1988, 1998 e 2010. Concluimos que a Escola Municipal Agricola de Rio Claro é diferente
da maioria das escolas localizadas no campo, sobretudo por ser tdo atrelada a gestdo
municipal que se altera rapidamente; os atores envolvidos na escola séo influenciados pela
urbanizacao, dificultando os objetivos da mesma; a extensdo da distribuicdo das localizacfes
residenciais dos alunos constitui um territorio apenas no ambito politico municipal, mas nao

apresenta uma relacao sélida de identidade e nem econémica.

Palavras-chave: Educacdo no Campo. Organizacao Espacial. Analise Espacial. Rio Claro-SP.



ABSTRACT

This study aimed to reading geographical of the Escola Municipal Agricola "Engenheiro
Rubens Foot Guimardes” of Rio Claro-SP, in other words, an analysis in its spatial
organization and insertion / impact in the municipality, guided by the logical principles of
geography. The assumption are that the schools located in rural are factors organizers of space
that to aim formal education, agricultural technique and strengthen rural cultural life,
however, with increased urbanization, can not always achieve their goals. Thus, we try to
relate the change in the spatial organization of the school studied as a function of the same
goals and the influence of urbanization. The paper discusses and applies the concepts of
education in the field, spatial organization, territory, social representation and spatial analysis.
As procedure methodological research we conducted a historical survey and a characterization
of the school unit; applied questionnaires to students, their families and teachers; collected
spatial information related to school and elaborated cartographic representations of the same
in 1988, 1998 and 2010. We conclude that the Escola Municipal Agricola of Rio Claro is
different from most of the schools located in the field, especially for being so tied to
municipal management that changes rapidly, the actors involved in the school are influenced
by urbanization, hindering the objectives thereof; the extent of distribution of the localizations
residential of the students constitute a territory just in local policy but does not have a strong

relationship of identity nor economical.

Keyword: Education in Rural. Spatial Organization. Spatial Analysis. Rio Claro-SP.
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1 INTRODUCAO

A tematica da educacdo no campo ganhou expressao no Brasil a partir da discussdo
sobre a valorizacdo do rural, na constituicdo do novo rural e investimentos nas politicas de
Educacdo do Campo. Autores como Carneiro (1998), Graziano da Silva (1999), Wanderley
(2006) discutiram em seus trabalhos o futuro do rural, destacando o papel do jovem nesse
processo. Um dos aspectos lancados € a educacdo destes jovens, direcionada ou ndo, para sua
permanéncia no campo.

O debate da formacao perpassa a dimensao formal e a dimensédo simbélico-cultural, o
jovem do campo como agricultor responsavel pelas atividades agricolas ou como ator
politico-social, responsavel pela reproducdo e manutencdo do modo de vida rural. Mas sera
que a dimensdo espacial da questdo tem sido abordada? Onde estdo as representacOes
cartograficas da educacdo no campo brasileiro? N&o seria esta uma tarefa para os gedgrafos?

Conforme Weisheimer (2005), as pesquisas relacionadas aos temas agricultura,
educacdo e juventude rural, representadas na Tabela 1, demonstram as énfases socioldgicas,
antropologicas, extensionistas e pedagdgicas nos estudos. Isso comprova a ideia de

polarizagdo da questdo da formacdo em torno do formal-agricola e do cultural-rural até 2005.

Tabela 1 — Area dos trabalhos voltados para o tema da juventude rural e o nimero de obras
correspondentes.

Area dos Trabalhos Numero de obras
Administracdo 01
Antropologia 07
Ciéncias Florestais 01
Comunicagéo 01
Desenvolvimento 06
Economia 02
Educacado 06
Extensdo Rural 06
Filosofia 01
Servigo Social 04
Sociologia 15
Total 50

Fonte: Weisheimer (2005)
Organizacdo: Silas Nogueira de Melo.

Na Geografia 0 nimero de trabalhos sobre o tema tem apresentado um crescimento

cuja énfase segue o padréo que assinalamos anteriormente, ou seja, a educagdo no campo e 0
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jovem rural sdo realcados pela Sociologia e Pedagogia. Prova disto é que nos dltimos trés
Encontros Nacionais de Geografia Agraria (ENGA) verificamos um aumento de artigos no
eixo Educacdo no/do Campo, sobretudo em 2010 com 17 artigos, superando o0s 6
apresentados no XVIII e XIX ENGA. Em nenhum destes trabalhos prop6s-se uma leitura da
feicdo geografica do fendmeno®.

Sendo assim, tomando a relacdo educagdo no campo e jovem rural, sob a lupa da
Geografia e em evidéncias empiricas, procuramos entender qual o impacto espacial da Escola
Municipal Agricola “Engenheiro Rubens Foot Guimardes” no municipio de Rio Claro-SP,
analisando sua organizacdo espacial. Entdo, o objetivo da pesquisa € empreender uma leitura
geografica sobre esta unidade escolar, fundada em 1987, localizada na zona rural do
municipio de Rio Claro - SP, proximo ao Distrito de Ajapi. Tomamos a escola agricola como
um fendmeno espacial e buscamos entender como ele se materializa na paisagem e no
territorio rio-clarense.

Partimos do pressuposto que as escolas localizadas no campo sdo agentes
organizadores do espaco que objetivam a educacao formal, a técnica agricola e a fortalecer a
vida cultural rural, no entanto com a intensificagdo da urbanizacdo, nem sempre conseguem
atingir seus objetivos. Por isto, o presente trabalho vem justamente na tentativa de levantar
questBes atuais e pertinentes no que diz respeito a educacdo no campo e sua reproducao,
usando a ciéncia geogréafica e seus principios l6gicos para a analise desse espaco.

As escolas localizadas nas zonas rurais, tornam-se um importante objeto de estudo
geografico capaz de oferecer evidéncias que, alertem sobre a educacdo no campo, sua
reproducéo e a representacdo social de rural/urbano dos alunos. N&o se deve esquecer que
muitas familias rurais inserem seus filhos no mundo do trabalho j& na faixa etaria da
alfabetizacdo. Na escola Agricola de Rio Claro, nosso objeto de estudo, esta insercdo é
formal. Que consequéncias advém disto, ja que Rio Claro € um municipio predominantemente
urbano? Como os alunos, familiares e professores compreendem esta escola?

Portanto, a presente pesquisa se utilizou de varios meios - 0s quais estardo expostos
ao longo do texto - para conseguir entender a Escola Agricola de Rio Claro, podendo ser
apresentada como quali-quantitativa. Gostariamos que o presente trabalho fosse mais do que
um estudo de caso, mas uma contribuicdo para a analise espacial da educagdo, pois
acreditamos que nenhum processo de transformacdo social ocorre sem envolver efetivamente

a participacdo da educacgéo formal, que se concretiza através das escolas, seja no campo ou na

1 Ver os anais do XX e XIX ENGA em : < https://sites.google.com/site/xxenga/ > e <
http://www.geografia.fflch.usp.br/inferior/laboratorios/agraria/ Anais%20 X1 XENGA/trabalhos.htm>.
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cidade. Logo, a Geografia deve se inserir no debate com o que tem de mais precioso: a analise
da organizagdo do espago.

Com excecdo desta parte introdutdria, que ainda conta com a explanacdo dos
procedimentos metodoldgicos, o trabalho esta dividido em quatro capitulos. No segundo
capitulo discutimos categorias e conceitos que serdo utilizados no decorrer da dissertacéo
como: organizacao espacial; territdrio; e representacdo social. Posteriormente, trabalhamos os
atores e 0s papeis que demarcam a educacdo no campo. Comegamos por apresentar um breve
historico da educacdo brasileira nas zonas rurais, para posteriormente detalhar alguns atores
envolvidos neste tipo de educacdo e que séo relevantes para a mesma: os discentes (criancas,
adolescentes e jovens), a familia dos alunos e os docentes.

O quarto capitulo trata da forma e conteddo de nosso objeto de estudo: a Escola
Municipal Agricola "Eng® Rubens Foot Guimarées” de Rio Claro-SP. Abordamos o histdrico
e a caracterizacdo da instituicdo, o perfil dos alunos, das familias e dos professores da unidade
escolar em comparagdo com os dados nacionais. Através da coleta de informacdes espaciais
referentes ao ambito escolar, elaboracdo de tabelas, quadros, graficos e mapas, tentamos
reafirmar nosso pressuposto. Por fim, no ultimo capitulo, amarramos as ideias apresentadas

no decorrer do trabalho com os dados obtidos na pesquisa.

1.1 Procedimentos metodologicos - aspectos teoricos, historicos e dindmicos da pesquisa

Para atingir os objetivos propostos foi realizada uma andlise dividida em trés
aspectos que nortearam a pesquisa: teoricos, historicos e dinamicos. O fluxograma (Figura 1)
permite o entendimento da pesquisa de forma sintetica.

Os aspectos teoricos se deram por meio do aprofundamento bibliografico em livros e
artigos académicos contextualizados em relacdo as questdes pertinentes ao trabalho como:
educacdo no campo/educacdo em éareas rurais e educacdo rural; organizacdo espacial;

territorio; analise espacial; representacdo social.
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Os aspectos historicos foram divididos em duas escalas de analise, uma local e outra
nacional. Na escala local os aspectos historicos permitiram resgatar o contexto em que a
Escola Municipal Agricola de Rio Claro-SP foi fundada. Para isso foi necessario pesquisar a
elaboracdo e o desenvolvimento do projeto da escola agricola, recorrendo a documentos e a
entrevistas com pessoas contemporaneas a génese da unidade escolar, ou seja, dados
secundarios e primarios. Inicialmente seriam realizadas entrevistas com todos os diretores e
demais personalidades relevantes na historia da escola. No entanto, a entrevista realizada com
a Proft Edna Sakon Banin? nos trouxe elementos que permitiram a reconstrucdo desta
historia°.

Em escala nacional, investigando aspectos historicos, buscamos compreender a
trajetoria da educagdo nas areas rurais brasileiras. Para isso foi realizada a leitura de
documentos do Ministério da Educacdo (MEC) e trabalhos de diversos autores, de diferentes
areas e em tempos distintos com intuito de embasar uma compreensao da atual educagdo no
campo.

Em ambas as escalas levou-se em consideracdo o papel de duas variaveis
significantes: os atores ou agentes envolvidos (agricultores, professores, pensadores, alunos,
etc.) e o momento histérico (politicas nacionais, estaduais, municipais da época, demandas
das cidades, contexto econdmico, etc.).

Os aspectos de anélise da dinamica consistiram em duas etapas, com base em dados
primarios e secundarios: 1%) tracar o perfil da escola e dos agentes que a constituem (discente,
familia dos discentes e docentes), estes Gltimos em comparacdo a populacdo nacional®; 22)
analisar a organizacdo espacial da escola através do mapeamento das informacdes obtidas
durante a pesquisa.

Para tracar o perfil da escola foram realizadas uma caracterizacdo da mesma e uma
breve analise nos Planos de Ensino de algumas disciplinas que julgamos pertinentes
(Geografia, Agropecuaria, Criagdes e Agroindustria), no intuito de relacionarmos como parte

do entendimento de que a: Escola Agricola de Rio Claro, por ser uma escola localizada no

2 professora concursada da Escola Municipal Agricola de Rio Claro que leciona matematica desde 1994. A
professora Edna também desenvolveu uma pesquisa de doutorado em Educacdo Matematica (BANIN, 2012)
tendo como objeto de estudo a escola, por isso realizou entrevistas com grande parte das personalidades
histéricas da mesma.

® Qutras pessoas foram procuradas, mas as informacdes oferecidas ja estavam contempladas na entrevista citada.
* Tivemos esta preocupacdo para que estes agentes ndo ficassem soltos e sem contexto, por isso realizamos esta
comparacdo em dados do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) e o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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campo, é um agente organizador do espaco que prima pela educacdo formal, técnica agricola
e fortalecer a vida cultural rural.

A investigacdo sobre os discentes matriculados foi desencadeada pela aplicacdo de
questionarios realizados em parceria com a propria escola que também necessitava dos dados
atualizados no prontuério dos alunos. O primeiro questionario foi sobre diversidades com
énfase socioecondmica (APENDICE A) e o segundo sobre preferéncias em relacio a escola
(APENDICE B). Este tltimo fora aplicado em 191 alunos, j& o primeiro em 221 alunos’. Essa
caracterizagdo forneceu os locais de origem dos alunos (cidade/campo ou distante/proximo)
assim como um breve perfil das familias, destacando aspectos demograficos e fundiarios.

No entanto, para tentar captar as representacdes sociais dos alunos, o uso dos
formularios contendo questdes semi-estruturadas nao foi suficiente. Julgando ser mister a
apreensdo destas representacfes para tentar captar o que o0s discentes entendem por
campo/cidade e rural/urbano e que adjetivos atribuem a estes conceitos. Essa apreensdo foi
realizada através de um procedimento de analise de contelido, em desenhos de uma amostra
de alunos. Andlise de conteldo, segundo Bardin (2009, p. 48) “é a manipulacdo de mensagens
(contetido e expressdao desse conteudo) para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre uma realidade que nao a da mensagem”.

Para a realizacdo da atividade proposta, foram selecionadas duas turmas como
amostra, uma do 4° ano e outra do 8° ano, medias de idades de 9 e 13 anos, respectivamente.
Nos dias 27 e 28 de setembro de 2010 foram coletados os dados, em aulas duplas (duragéo de
1h. 40min.). Abaixo a descri¢cdo do procedimento da atividade realizada, de igual modo, nas
duas classes:

1. apresentagdo de dois videos, de cinco minutos cada, com o personagem Chico
Bento, abordando a questdo das contraposicées entre a cidade e o campo®. O
intuito era despertar e situar o aluno para o assunto;

2. apos a exibicdo dos videos, por 15 ou 20 minutos, foi realizado um debate com os
alunos sobre as diferencas observadas entre o campo e a cidade. Trés questdes

foram propostas para as duas classes: “Por que existem grandes diferencgas entre

®> Tamanho de amostra confiavel em relacdo ao tamanho da populacéo pesquisada. Ver: Gerardi e Silva (1981, p.
20).

® O primeiro video conta a histéria do primo do Chico Bento que mora na cidade grande e veio passar as férias
no campo. http://www.youtube.com/watch?v=X588TuX1Wv0&feature=related

O segundo mostra a visita de Chico Bento, junto com seu primo da cidade, ao Shopping Center
http://www.youtube.com/watch?v=ntXCiBOEhfk
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Chico Bento e o seu primo?”; “Posso afirmar que o campo é melhor ou pior que a
cidade?”; “Quais sdo as vantagens e desvantagens do campo e da cidade?”’. O
objetivo foi chamar ainda mais a atencao do aluno para o tema;

3. na fase seguinte, foram entregues duas folhas para cada aluno, nas quais deveriam
representar, atraves do desenho, o campo em uma folha e a cidade em outra.
Tivemos 42 desenhos no 4° ano e 28 desenhos no 8° ano’. Essa fase durou 50
minutos;

4. antes da entrega dos desenhos possibilitou-se, a quem quisesse, a apresentacdo do
mesmo com as explicacdes necessarias;

5. com os desenhos em maos, os dados foram analisados e tabulados conforme os
Quadros 4 e 5.

E interessante ressaltar que a razdo de realizarmos o trabalho com duas séries
diferentes nos permitiu uma analise comparativa. A escolha do 4° e 8° anos (antiga 32 e 72
série) foi para que a analise ndo se polarizasse nem no comeco nem no final do ensino
fundamental, j& que poderiamos encontrar uma heterogeneidade grande nas séries iniciais e a
dificuldade de trabalhar nos anos seguintes com alunos que ja concluiram o ensino
fundamental. Com a analise comparativa verificamos as discrepancias nas representacdes
sociais, de campo e cidade, no Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il apresentadas
pelos discentes, assim como a visdo de mundo sobre estes espagos.

Nos dois quadros (4 e 5) fizemos uma categorizacdo para facilitar a analise.
Categorizacdo ¢ uma operagdo de classificacdo de “elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo O género, com criterios
previamente definidos” (BARDIN, 2009, p. 145). O critério de categorizagdo foi semantico® e
as categorias definidas nos dois quadros foram: homem, natureza, atividades, objetos e
construcdes (apenas no campo acrescentamos a categoria “animais’)

Uma vez compreendidas as representac6es de campo e cidade dos alunos, juntamente
com a andlise do questionario aplicado aos mesmos, emergiu a necessidade de caracterizar

mais a fundo a compreensao que a familia dos discentes tem da escola agricola. Ao falarem

” No dia 28 de setembro, devido a uma forte chuva, parte dos alunos residentes do campo, n&o puderam ir & aula.
O que justifica o nimero reduzido de desenhos do 8° ano.

® Os critérios de categorizagdo podem ser semanticos (categorias tematicas); sintaticos (os verbos, os adjetivos);
Iéxicos (classificagdo das palavras segundo seu sentido, com emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos
proximos); e expressivo (por exemplo, categorias que classificam as diversas perturbacdes da linguagem)
(BARDIN, 2009).
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sobre a escola, consequentemente, falaram sobre suas prioridades em relacédo a formacéo dos
filhos (no caso dos pais) em uma escola no campo. Para esta caracterizacdo foi aplicado um
questionario (APENDICE C) a 110 responsaveis pelos discentes - representando mais 35% da
totalidade® - e, concomitantemente, realizada uma comparacdo com a populagdo nacional em
dados do IBGE (2008 e 2010).

A aplicacdo de questionarios, de igual modo, foi imprescindivel tanto para todos os
funcionarios (APENDICE D), como somente para os professores (APENDICE E). Os
questionarios aplicados junto aos funcionarios foram realizados em parceria com a Escola
Agricola, contabilizando um total de 44 (22 aos professores e 22 aos demais funcionarios) ja
os especificos para os docentes - total de 15 - foram aplicados para os fins da presente
pesquisa. Estes ultimos foram comparados com dados do INEP.

No total, foram elaborados, aplicados e analisados 580 questionarios que se
encontram na unidade escolar, pois a condicdo imposta pela escola para a aplicacdo dos
mesmos seria sua permanéncia como documento de auxilio para a administracdo escolar.
Assim, para toda consulta nos questionarios, foi preciso o deslocamento até a escola.

Ainda nesta etapa do entendimento da dindmica da Escola Agricola de Rio Claro-SP,
a observacdo da paisagem (objetos, localizagdo, etc.) e das acbes cotidianas (atividades
extracurriculares, recreio, etc.) permitiu complementacbes sobre o entendimento da
organizacgéo espacial escolar. Durante o ano de 2010 acompanhamos todos os HTPCs - Hora
de Trabalho Pedagogico Coletivo - que eram realizados nas sextas-feiras, isto nos permitiu
uma aproximagdo com os professores e a coordenacdo da escola. No ano de 2011, nas tergas e
quintas-feiras, realizamos a aplicacdo e analise dos questionarios. Durante este periodo
almocavamos com os alunos e observavamos suas relagbes na e com a escola. Tambem
tivemos a oportunidade de participar e ajudar nos eventos sociais promovidos pela unidade
escolar nos anos de 2010, 2011 e 2012 (como exemplo a Festa Julina), com o intuito de
observarmos a relagdo dos pais ou da populagéo local com a escola.

Ja na segunda etapa - analisar a organizacdo espacial da escola por meio do
mapeamento - foi necessario um processo de coleta de informagGes primarias e secundarias
que subsidiaram a formacdo de representacdes cartograficas para a analise espacial. Assim,
localizou-se a escola - que € um "fendmeno cultural”, social e educacional (MOREIRA, 2007,
p. 117) - na paisagem. O conjunto das localizagdes de residéncia dos alunos em relagéo a

escola nos proporcionou um quadro da distribui¢do, e com o uso do mapa pudemos perceber

® Alguns eram responséveis por mais de um aluno na escola.
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as distancias entre as localizac6es dentro da distribuicdo. Com a conexdo das distancias foi
obtida uma rede que nos permitiu ver a extensdo e escala de abrangéncia do fendmeno,
verificando assim como ela se organiza no espaco.

A analise espacial ainda foi complementada com o mapa de cobertura da terra da
extensdo da escola em trés anos distintos, além dos trajetos realizados pelas linhas de 6nibus.
A seguir descrevemos com mais detalhes a construcdo e os tipos de mapas presentes no

trabalho.

1.2 Pressupostos e técnicas para elaboracéo e interpretacdo dos mapas

Segundo Almeida (2004, p. 13), 0 mapa é:

uma representacdo da superficie da Terra, conservando com esta relacGes
matematicamente definidas de reducdo, localizagéo e de projegdo no plano.
Sobre um mapa-base, assim obtido, pode-se representar uma série de
informacgdes, escolhidas por interesses ou necessidades das mais diversas
ordens: politica, econbmica, militar, cientifica, educacional etc.

Portanto, 0 processo de representacdo cartografica, partindo da coleta de dados,
envolve estudo, analise e observacdo de fendmenos pertinentes a diversos campos cientificos
associados a superficie terrestre. Nesse sentido, os mapas devem ser estabelecidos de acordo
com algumas caracteristicas ou critérios essenciais para que haja a representacdo e o
posicionamento geografico de elementos espaciais em estudo.

Sendo assim, nas representacdes cartograficas para estruturacdo deste trabalho foram

estabelecidos 0s seguintes parametros:

e Projecdo Universal Transversa de Mercator (UTM);
e Datum horizontal Cdrrego Alegre - MG, zona 23S e datum vertical o Marégrafo de
Imbituba - SC.

Para a elaboracdo dos mapas tematicos foram utilizados 0s seguintes materiais e

equipamentos:

e Computador Dell Vostro 3500 - Processador Intel i5.
e Softwares: ArcGIS 9.3, AutoCAD 2011, Soring 5.2 e Corel DRAW X3.
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e Aparelho GPS (Sistema de Posicionamento Global) - modelo Garmin Etrex.

e Planta Cadastral em formato digital da cidade de Rio Claro-SP, obtidas junto ao
CEAPLA (Centro de Analise e Planejamento Ambiental), na escala de 1:10.000,
referente aos anos de 1988 e 1998.

e Planta Cadastral em formato digital da cidade de Rio Claro-SP, fornecida pelo
DEPLAN (Departamento de Planejamento Territorial e Geoprocessamento), na escala
de 1:10.000, do ano de 2007, com atualizacdo de 2010 junto a prefeitura de Rio Claro-
SP.

e Imagens aerofotogramétricas do municipio de Rio Claro-SP - aerolevantamento de
2010, na escala 1:2.500, disponibilizadas pelo DEPLAN.

e Imagens orbitais Landsat 5TM do municipio de Rio Claro-SP - série temporal dos
anos: 1988, 1998 e 2010. Obtidas no site do INPE (Instituto Nacional de Pesquisas
Espaciais).

Abaixo, apresentamos conceitos e rotinas utilizadas, justificando nossas escolhas

para a construcdo dos mapas:

1. O primeiro passo foi elaborar o mapa de localizagdo das residéncias dos alunos.
Mesmo cientes da “"perda de informacdo resultante da classificacdo dos dados
potencializada pela agregacdo de informacgdes” (GERARDI; TEIXEIRA,;
FERREIRA, 1991, p. 50), optamos por fazer uma regionalizagdo. Segundo Ceron
(1972, p. 61), "regionalizagdo constitui, basicamente, um trabalho de agrupamentos
de unidades espaciais”, ou seja, uma classificagdo espacial. Os motivos para a
regionalizacdo foram: a disponibilizacdo, pela escola, apenas dos dados dos bairros de
residéncia dos alunos; dificuldade de ir & casa de cada discente para o registro no
GPS, uma vez que a maioria mora na zona rural; impossibilidade de georreferenciar
os locais de residéncia dos alunos mais antigos. Outra dificuldade encontrada foi que,
legalmente, existem apenas os bairros urbanos, ja que os "bairros rurais" existem no
senso comum. Diante disto a regionalizacdo da zona rural se mostra como uma

alternativa possivel. Este processo € ilustrado pela Figura 2.
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Figura 2 - Fluxograma do processo de regionalizacdo da zona rural de Rio Claro-SP.
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2. Realizamos um trabalho de mosaicagem das fotografias aéreas de alta resolucdo

(1:2.500) de todo o municipio de Rio Claro para obtermos uma compreensdo da
paisagem do mesmo (Figura 3). Mosaico € a "montagem feita com fotografias aereas,
imagens ou mapas que Se juntam para proporcionar uma representacdo continua de
uma parte da superficie da Terra" (TEIXEIRA; CHRISTOFOLETTI, 1997, p. 164).
Apos o georreferenciamento do mosaico, sobrepomos com a informagéo dos setores
censitarios referentes ao municipio de Rio Claro (Figura 4). Setor Censitario,
segundo o IBGE, "¢ unidade territorial de coleta das operacdes censitarias, definido
pelo IBGE, com limites fisicos identificados, em &reas continuas e respeitando a
divisdo politico-administrativa do Brasil". Também foi sobreposta a informacdo dos
bairros urbanos segundo o Plano Diretor (2008) da Cidade de Rio Claro-SP (Figura
5).

10'\er: <http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/defaulttab_agregado.shtm>. Acesso em 16 de julho

de 2012.
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3. Por meio da pesquisa coordenada pela Profa. Dra. Darlene Aparecida de Oliveira
Ferreira e executada pelo NEA (Nicleo de Estudos Agrérios)™, foi realizado - em
trabalho de campo - o levantamento georreferenciado das propriedades rurais atraves
do GPS, bem como a identificacdo das regides rurais segundo a populacdo residente
no campo (Figura 6). Por meio destes dados discretos, tracamos um poligono
agrupando as areas de mesmo nome para, assim, termos os dados disponibilizados de
forma continua (Figura 7). Sobrepomos este produto ao anterior (Figura 8) e no SIG
fizemos a regionalizacio da zona rural de Rio Claro (Figura 9). E importante ressaltar
que optamos por ndo utilizar a denominagao bairro rural por implicar em um conceito
da Sociologia e porque realizamos um processo de regionalizacdo, tendo as regides
como produto.

4. Com as regides e os bairros definidos veriamos a distribuicdo dos alunos no municipio
através de mapas coropléticos, ou seja, "mapa formado por areas de igual valor
(discretas) separada por limites bem definidos, que representam atributos [...] do
fendmeno geografico estudado, agrupados de forma homogénea por processos de
classificagdo” (TEIXEIRA; CHRISTOFOLETTI, 1997, p. 60). Para definirmos o
namero de classes e os valores dos intervalos por cores, inicialmente, usariamos a
formula de Sturges (GERARDI; SILVA, 1981, p.34 e 35), mas como 0s hlimeros sao
muito heterogéneos os valores das classes eram altos gerando problemas como:
classes intermediarias vazias e predominio de classes iniciais, perdendo acurécia na
analise espacial. Mesmo com a alternativa de utilizar a amplitude Gtil para corrigir
este problema, optamos por criar as classes sem a preocupacao sistematica.

5. O trabalho priorizou, como amostra, trés anos distintos: 1988 (inicio da Escola
Municipal Agricola de Rio Claro), 1998 (por causa da planta cadastral digital de Rio
Claro) e 2010 (inicio de nossas pesquisas e a disponibilizacdo das fotografias aéreas
de alta resolugcdo do municipio de Rio Claro neste ano). A localizacdo dos alunos de
2010 foram coletadas nos questionarios que aplicamos (221 discentes), ja os de 1988

(51 discentes) e 1998 (283 discentes) foram coletados no arquivo da escola.

1 pesquisa financiada pelo CNPq intitulada: "Caracterizacio do potencial das propriedades rurais familiares em
Rio Claro-SP para a multifuncionalidade" - 2010 e 2011.
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6. Para a realizacdo do mapa de cobertura da terra, utilizamos as bandas 3, 4 e 5 de

imagens Landsat 5 de trés anos distintos. O termo cobertura da terra sera utilizado
para identificar o revestimento que esta sobre a superficie em um determinado

momento.

7. No pré-processamento as imagens foram georreferenciadas e, posteriormente, as cenas

foram mosaicadas, pois para cada ano foram utilizadas duas cenas. Nao utilizamos a
fotografia aérea de 2010 devido a incompatibilidade de escala com as imagens
orbitais (as imagens orbitais possuem resolucdo de 30 metros, compativel com a
escala 1:100.000). Para a melhora na qualidade de contraste dos niveis de cinza
contido das imagens, no software SPRING, executamos a funcdo de operacdes
aritméticas na seguinte equacdo: C=ganho*A+offset, onde A = imagem a ser
modificada e C = imagem equalizada resultante (ROSSETTI, 2007, p. 43). O recorte
das areas de interesse foi feito apds a elaboracdo do mapa de cobertura da terra para

que ndo houvessem distorgdes nas bordas.

8. Para a elaboracdo do mapa de cobertura da terra optamos por uma classificagdo

supervisionada, ou seja, processo no qual o "analista escolhe pequenas areas de
amostras na imagem, contendo poucas centenas de pixels que sejam bem
representativos, espectralmente, de padrdes ou feicbes dos alvos por ele
reconhecidos” (MENESES; SANO, 2012, p. 198). O método de classificagdo
supervisionada foi o Bhattacharyya que "mede a distancia média entre as
distribuicdes de probabilidades de classes espectrais” (MENESES; SANO, 2012, p.
216).

9. Desta forma, foi realizada a classificacdo por regides, sendo necessario segmentarmos

10.

as imagens. Segundo Brites, Bias e Rosa (2012, p. 209) "a segmentacdo de imagens
consiste num processo de agrupamento de pixels que possuem caracteristicas
semelhantes”. Realizamos todo este processo - segmentacdo e classificacdo - no
Soring, obtendo resultados satisfatorios e por isto aplicamos em todas as imagens. No
Quadro 1 apresentamos as cinco classes utilizadas.

A opcdo por ndo se criarem mais classes foi devido a baixa resolucdo espacial das
imagens orbitais utilizadas, por isso as generalizacfes foram grandes. Cabe destacar
que na classe campo foram agrupadas as pastagens, pequenas areas de cultivo de

demais culturas, solo exposto e as areas destinadas ao cultivo de cana em repouso ou
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depois da colheita. Na classe mata consideramos a silvicultura, matas ciliares e

florestas.

Quadro 1 - Amostras das classes de cobertura da terra - 2010.

Organizacdo: O autor.

11. O mapa das linhas de onibus foi organizado a partir do uso do GPS na opcéo track
(trilha). Em outro momento, através do mosaico das fotografias aéreas de alta

resolucéo, foram feitas as correcdes pelos proprios motoristas.
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2 A ESCOLA AGRICOLA COMO FENOMENO GEOGRAFICO

Nesta secdo nos propomos a evidenciar conceitos que sdo importantes para a leitura
da pesquisa realizada. Primeiramente, revemos a discussdo sobre a categoria organizacao
espacial, através das nocGes a que ela nos remete e pela importancia que a Geografia possui
em nossa analise.

Depois discutimos o conceito de territorio para tentarmos compreendé-lo no ambito
da Escola Agricola de Rio Claro. Por fim, aprofundamos o conceito de representacdo social e
as maneiras de capturar essas representacbes por meio de imagens, para posteriormente
compreender e apreender as representacdes sociais de campo/rural e cidade/urbano dos alunos
da escola agricola estudada.

2.1 Organizacao Espacial

Conforme explicitado na introducdo do presente trabalho, ha aqui um esforco de
compreensdo da educacdo no campo e sua reproducédo, utilizando a ciéncia geografica e a
categoria organizagdo espacial. Pensando nisso, escolheu-se fazer um trabalho de
compreensdo da nocdo de organizacao do espaco, através de alguns autores selecionados, com
0 proposito de construir e ampliar um caminho para a analise espacial da educagdo no campo,
ao mesmo tempo em que tornamos claro como trabalharemos esta categoria no decorrer da
pesquisa.

Compreendemos a organizacdo espacial ou organizacdo do espaco da mesma
maneira que Corréa (2011, p. 7)**:

[...] o conjunto de formas (campos, fabricas, caminhos, casas, etc.) e
interaces envolvendo pessoas, mercadorias, informagéo e capital, dispostos
espacialmente. As formas e interacOes espaciais respondem a uma légica que
as tornam funcionais a sociedade que vive nessa organizagao espacial.

A definicdo deste conceito é importante porque, segundo Corréa (2000, p. 52), "o
objeto da geografia € a sociedade", mas a objetivacdo do estudo "faz-se através de sua

' No entanto, é preciso salientar que na perspectiva de Christofoletti (1983, p. 14): Organizacdo espacial ndo
tem o mesmo significado de organizacé@o do espago. A primeira indica a existéncia de uma unidade resultante,
de um produto terminal, passivel de ser delimitada na superficie terrestre; a segunda refere-se a dinamica e aos
processos que promovem a organizagdo do espaco, denunciando mecanismos geradores para se atingir um
produto.
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organizacdo espacial”. Ou seja, existe uma logica de ordenamento espacial dos fenémenos
sociais e naturais*® e cabe ao gedgrafo desvendar esta l6gica™.

Neste sentido, destacamos duas nocdes vinculadas a organizacdo espacial: a de
ordem e a de sociedade. Mas antes de aprofundarmos cada uma delas, é mister esclarecer que
a expressao organizacdo do espaco possui "varios sinbnimos: estrutura territorial,
configuracdo espacial, formacao espacial, arranjo espacial, espaco geografico, espaco social
ou, simplesmente, espaco” (CORREA, 2000, p. 54). De tal forma que no decorrer do trabalho

podemos falar sobre a mesma coisa, mas com expressoes diferentes.

2.1.1 Ordem e organizacdo espacial

Na distribuicdo das espécies vegetais que caracteriza tipos de bioma, no processo de
éxodo rural, na expanséo das cidades, na sedimentacdo que forma uma praia, na densidade de
populacdo dentro de um pais ou na distribuicdo das residéncias de alunos de uma escola, em
qualquer desses fendmenos, ha um arranjo espacial coerente e explicativo que € parte da
propria natureza do fendmeno. A escola agricola aqui estudada é um fendmeno com arranjo
espacial especifico que buscamos identificar.

Segundo Gomes (2009), é através do ordenamento espacial,

que denominamos a idéia de que ha um arranjo fisico das coisas, pessoas e
fenbmenos que é orientado seguindo um plano de dispersdo sobre o espaco.
Ha coeréncias, logicas, razbes, que presidem essa distribuicdo. H4 uma
trama locacional que é parte essencial de alguns fendmenos. A analise dessa
trama locacional é a especificidade da ciéncias geografica. Ela é relevante
pois o ordenamento espacial de alguns fendmenos lhes é essencial (p. 25).

Neste sentido, pensando em organizacdo espacial, segundo Christofoletti (1983, p.
12):

O termo organizacao expressa a existéncia de ordem e entrosamento entre as
partes ou elementos componentes de um conjunto. O funcionamento e a
interacdo entre tais elementos sdo resultantes da agdo dos processos, que
mantém a dindmica e as relacdes entre eles.

Para Harvey (1980, p. 5) ha um "espaco relativo que deve ser entendido como uma

relacdo entre objetos, a qual existe somente porque 0s objetos existem e se relacionam". Deste

3 A compreensdo dos fendmenos naturais também serve ao homem para a reproducéo da sociedade.
14 Esta discussdo ndo é nova na Geografia, datada desde o final da 11 Grande Guerra. Ver: Moro, 1990, p. 3.
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modo, o valor de cada elemento no espaco se da na relacdo com o observador e no que este
julga ser relevante, uma vez que seria impossivel selecionar todos os elementos espaciais.
Assim, podemos mapear os fendmenos espaciais selecionados para explicar o seu
ordenamento. Neste sentido, selecionamos alguns elementos para serem mapeados no
contexto da escola agricola aqui pesquisada, como por exemplo: as linhas de 6nibus escolares,
as residéncias dos alunos e a cobertura da terra na extensao da escola.

No entanto, 0 que explica cada organizacao espacial ndo € derivado de uma mesma
conexdo. Por exemplo, o jogo das interacbes dentro de um bioma gera um plano de
distribuicdo que ndo tem rigorosamente a mesma causalidade l6gica para explicar a densidade
de populagdo do campo ou de uma aglomeracdo urbana. Assim, para a compreensdo dos
planos de disperséo de determinados elementos ou fendmenos, "o0s instrumentos mobilizados
para explica-los sdo necessariamente muito diversos e variados” (GOMES, 2009, p. 26).

Aquilo que instrumentaliza teoricamente uma ciéncia em suas representacfes é o
arcabouco ldgico-metodoldgico que ela emprega. O arcabouco da Geografia sdo 0s principios
l6gicos de: localizacdo, distribuicdo, distancia, extensdo, posicdo e escala. Segundo Moreira
(2007, p. 118), "ja algum tempo esses principios foram abandonados. Por isso, antes tinhamos
uma geografia com forma e sem contetdo. Hoje temos uma geografia com conteddo e sem

forma".

*k%k

A adjacéncia existente entre a organizacao espacial e a ordem pode causar algumas
armadilhas: fazendo com que outras ordens explicativas - ndo geograficas - sejam sempre
reforcadas e, paralelamente, "significa um empobrecimento da compreensdo das multiplas
possibilidades analiticas e simplificacdo na interpretacdao dos fenémenos e eventos" (GOMES,
2009, p. 27).

"A relacdo homem-meio é o eixo epistemoldgico da geografia. Todavia, para
adquirir uma feicdo geografica, a relacio homem-meio deve estruturar-se na forma
combinada do espaco” (MOREIRA, 2007, p. 116). Logo para interpretar a sociedade através
do espaco é preciso entender essa "forma combinada”, ou seja, a organizacdo do espago.

2.1.2 Organizacdo do espaco e sociedade
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Outra nocdo a qual o conceito de organizacdo do espaco nos remete, é sua relacao
intrinseca com a sociedade. Segundo Harvey (2008), podemos afirmar que a concepcdo de
espaco é criada necessariamente por meio de praticas e processos materiais que servem a

producéo da vida social:

Os indios das planicies ou os nueres africanos objetificam qualidades de
espaco tdo distintas entre si quanto distantes das arraigadas num modo
capitalista de producdo. A objetividade do espaco advém de praticas
materiais de reproducdo social; e, na medida em que em gue estas podem
variar geografica e historicamente, verifica-se que o espaco social é
construido diferencialmente. Em suma, cada modo distinto de producédo ou
formacdo social incorpora um agregado particular de praticas e conceitos de
espaco (p. 189).

"Como o capitalismo foi - e continua a ser - um modo de producéo em que praticas e
processos materiais de reproducéo social se encontram em permanente mudanca, segue-se que
tanto as qualidades objetivas como os significados do espaco se modificam” (HARVEY,
2008, p. 189). Um exemplo € que em um mesmo municipio e em uma sociedade capitalista,
pode haver familias rurais que atribuem significados diferentes ao campo em relagdo a uma
familia urbana™.

Corréa (2011, p. 7) destaca o0 aspecto social ao afirmar que a organizacdo do espaco

simultaneamente reflexo social, meio no qual a sociedade existe e condigéo
pela qual a sociedade se reproduz. Reflexo, meio e condi¢do social, a
organizacdo do espaco caracteriza-se por ser eminentemente social,
prescindindo do termo social para designa-la. Nesse sentido organizacéo
socio-espacial constitui uma expressdo marcada pela redundancia.

Na obra de Milton Santos percebemos, também, a importancia da sociedade em sua

concepcéo espacial'®

. Para o autor é necessario compreender o0 espa¢o como uma totalidade, o
que significa que seu pensamento funda-se no entendimento da sociedade como indissociavel
do espaco (SANTOS, 2004).

Mesmo na definicdo mais referenciada de espaco de Milton Santos (1996) - espaco

como sendo o conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas de acdes -

> Atribuem significados diferentes também & cidade. Na pesquisa de campo antropolégica de Brand&o (1990),
pode-se verificar como as familias rurais do distrito de Sdo Pedro da Catucaba - localizada no municipio de Séo
Luis do Paraitinga/SP - possuem valores culturais muito discrepantes em relagdo as familias urbanas desde o
final da década de 80.

16 \er Cassab, 2008.
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encontramos a proximidade com o social, pois 0s objetos se distinguem das coisas, na medida
em que estas sdo de elaboracdo natural, e 0s objetos sdo produtos da acdo do homem. Assim,
"a natureza se transforma em um verdadeiro sistema de objetos e ndo mais de coisas"(p. 53).

Ja as acOes, por sua vez, constituiriam um comportamento orientado para se chegar a
determinados fins e objetivos. Ou seja, a acao é algo que se coloca em movimento no espaco,
orientada por um fim e a partir de uma intencionalidade e de um projeto (SANTOS, 1996).
Entdo a agdo do homem € um processo dotado de proposito e se direciona ndo apenas para a
mudanca de alguma coisa - criando objetos e transformando-os -, mas também para a
mudanca do proprio homem.

No entanto, ressalta Santos (1994, p. 100) que, no tempo atual cada vez mais 0s
sistemas de objetos sdo artificiais e as agdes sdo estranhas aos homens e ao lugar, pois "de um
ponto de vista do lugar e seus habitantes, a remodelacdo espacial se constrdi a partir de uma
vontade distante e estranha, mas que se impde a consciéncia dos que vao praticar essa
vontade".

Nas Ultimas décadas percebemos uma agdo baseada na logica urbano-industrial, que
atribui ao campo um carater estritamente de producdo, esvaziando o sentido da vida rural,
expulsando as familias agricolas para as cidades e artificializando o campo com objetos que
aumentam a producéo agroindustrial. Ou seja, uma acao estranha ao homem e ao espaco rural

que ali se encontravam.

*k*k

Assim, como podemos cair na armadilha de fazer uma analise dos fendmenos
estritamente locacional e negligenciando outras logicas explicativas, também podemos cair na
cilada de entender os fendmenos somente pelo viés social. Desta maneira, a analise geogréafica
pode vir a ser estritamente sociol6gica. Claro que até mesmo os estudos da Sociologia
possuem um objeto presente no espaco, pois nada materialmente existente escapa a ele. Mas,
diferente da Geografia, a Sociologia ndo interpreta a sociedade através da organizacdo do
espaco. Esta missdo pertence ao gedgrafo, ou pelo menos deveria pertencer.

2.1.3 Proposta de analise espacial da escola
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Nos ultimos anos com o crescimento do uso das tecnologias ha uma proliferacdo e
popularizacdo das ferramentas que permitem ao gedgrafo analisar as organizacGes espaciais,
sdo elas: softwares, satelites, GPS's etc. Neste sentido, o conceito de analise espacial, também,
tem crescido, pois, segundo Rosa (2011, p.275):

A andlise espacial esta obrigatoriamente associada a Geografia, corresponde
ao estudo da distribuicdo espacial de qualquer fendmeno, a procura de
padrGes espaciais. A analise espacial faz a ligacdo entre o dominio
essencialmente cartografico e as areas de analise aplicada, estatistica e a
modelagem, permitindo combinar varidveis georreferenciadas e, a partir
delas, criar e analisar novas variaveis.

As tecnologias que possibilitam automatizar a andlise espacial s&o:
Geoprocessamento e Sstema de Informacdo Geografica - SG.

O Geoprocessamento, segundo Teixeira e Christofoletti (1997. p. 121) € a
"tecnologia que abrange o conjunto de procedimentos de entrada, manipulacéo,
armazenamento e analise de dados espacialmente referenciados™.

Ja o Sistema de Informacéo Geografica é o:

Sistema baseado em computador, que permite ao usuario coletar, manusear e
analisar dados georreferenciados. Um SIG pode ser visto como a
combinacdo de hardware, software, dados, metodologias e recursos
humanos, que operam de forma harmoénica para produzir e analisar
informacdo geografica (TEIXEIRA; CHRISTOFOLETTI, 1997, p. 119).

Uma vez definida a andlise espacial, propomos nesta secdo uma leitura da
organizagéo espacial da escola que contemple tanto a nog&o social como locacional/ordenada.
Para Dayrell (1996, p. 2), que prima por um olhar social-educacional,

a escola como espago sécio-cultural, é entendida, como um espaco social
ordenado em dupla dimensdo. Institucionalmente, por um conjunto de
normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos.
Cotidianamente, por uma complexa trama de relagbes sociais entre 0s
sujeitos envolvidos, que incluem aliangas e conflitos, imposi¢6es de normas
e estratégias individuais ou coletivas de transgressao e de acordos.

Porém, tanto a dimensdo institucional como a dimensdo cotidiana se realizam no
espaco, possuindo assim uma geografia, ou seja, uma ordem espacial. Segundo Moreira
(2007), perceber um fendbmeno em sua dimensdo geogréfica é localizar, distribuir, medir a

distancia, delimitar a extensdo, verificar a posicéo e a escala de sua manifestacdo no espaco.
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Nesse sentido, fazemos esse exercicio de leitura geogréfica da escola agricola
pesquisada’’, facilitando a criacdo dos mapas, pois o conjunto das localizaces das residéncias
dos alunos em relacdo a escola nos proporcionou um quadro da distribuicdo dos mesmos no
espaco municipal e, com o0 uso dos mapas, pudemos perceber as distancias entre as
localizagdes dentro da distribuicdo. Com a conexdo das distancias temos uma rede que nos

permite ver a extensdo e escala de abrangéncia - ou territdrio - da escola estudada.

2.2 Territorio

Nos ultimos anos um dos conceitos mais estudados pelos gedgrafos é o de territorio.
N&o temos o objetivo de retomar a discussdo do conceito, mas faremos aqui uma breve
explanacéo sobre ele, procurando situd-lo em nosso trabalho.

A origem do termo territério se deu nas ciéncias naturais. Segundo Andrade (1994, p.
213):

O territdrio seria a area de influéncia e dominacdo de uma espécie animal
que exerce o dominio da mesma, de forma mais intensa no centro e que
perde esta intensidade ao se aproximar da periferia, onde passa a concorrer
com dominios de outras espécies.

Nas ciéncias sociais € muito utilizado relacionando-se com o conceito de Estado,
como diria Friedrich Ratzel e Milton Santos. Porém, Santos (1994, p.15) expande sua noc¢ao

de territorio ao afirmar que:

E o0 uso do territdrio, e ndo o territorio em si mesmo, que faz dele objeto de
analise social. Trata-se de uma forma impura, um hibrido, uma nogdo que,
por isso mesmo, carece de constante revisdo historica. O que ele tem de
permanente € ser nosso quadro de vida.

Como o proprio autor nos fala, trata-se de um conceito "hibrido™ e que as vezes pode
se tornar confuso. No entanto, para além da concepc¢éo de Estado, Souza (1995, p. 78 e 81) ¢

mais didatico ao dizer que:

O territorio [...] é fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a
partir de relagdes de poder [...]. A bem da verdade, o territério pode ser
entendido também a escala nacional e em associagdo com o Estado como

7 Ver o tépico: 1.1 Procedimentos metodolégicos - aspectos tedricos, historicos e dindmicos da pesquisa, p. 9.
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grande gestor (se bem que, na era da globalizacdo, um gestor cada vez mais
privilegiado). No entanto, ele ndo precisa e nem deve ser reduzido a essa
escala ou associagdo com a figura do Estado. Territorios existem e sdo
construidos (e desconstruidos) nas mais diversas escalas, da mais acanhada
(p. ex., a rua) a internacional (p. ex., a area formada pelo conjunto dos
territérios dos paises-membros da Organizacdo do Tratado do Atlantico
Norte — OTAN); territérios sdo construidos (e desconstruidos) dentro de
escalas temporais as mais diferentes: séculos, décadas, anos, meses ou dias;
territérios podem ter um carater permanente, mas também podem ter uma
existéncia periodica, ciclica.

Embora muitos gedgrafos confundam o territério com outros conceitos ou

simplesmente o adotam como 0 objeto da Geografia, Andrade (1994, p. 213) diz que:

O conceito de territdrio ndo deve ser confundido com o de espaco ou de
lugar, estando muito ligado a idéia de dominio ou de gestdo de uma
determinada area. Assim, deve-se ligar sempre a idéia de territério a idéia de
poder, quer se faca referéncia ao poder publico, estatal, quer ao poder das
grandes empresas que estendem os seus tentaculos por grandes areas
territoriais, ignorando as fronteiras politicas.

Além da nocéo de poder o territorio também carrega a nogdo de identidade, ainda
segundo Andrade (1994, p. 214):

A formacdo de um territério da as pessoas que nele habitam a consciéncia de
sua participacdo, provocando o sentimento de territorialidade que, de forma
subjetiva, cria uma consciéncia de confraternizagdo entre as mesmas [...].
Admitimos que a expressao territorialidade pode ser encarada tanto como o
que se encontra no territorio e esta sujeita a gestdo do mesmo, como, ao
mesmo tempo, ao processo subjetivo da conscientizacdo da populacdo de
fazer parte de um territorio, de integrar ao territorio.

Em contexto nacional, um dos gedgrafos que mais pesquisaram o territério na ultima
década foi Haesbaert (2004, p. 91), afirmando que o conceito se manifesta na expressdo de
poder/influéncia vinculado a trés concepcdes, que podem se revelar integradamente ou néo,

sdo elas:

1%) Politica (referida as relagcdes espago-poder em geral) ou juridica-politica
(relativa a todas as relagdes espaco-poder institucionalizadas);

2%) Cultural ou simbdlico-cultural (prioriza a dimensdo simboélica e mais
subjetiva, em que o territério é visto, sobretudo, como produto da
apropriacdo/valorizacdo simbolica de um grupo em relacdo ao seu espaco
vivido);

3% Econbmica (enfatiza a dimensédo espacial das relagcdes econémicas).
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Fazendo a interacdo com a educacdo no campo, Fernandes e Molina (2004, p. 60 e
61) afirmam que

O territério € um trunfo dos povos do campo e da floresta. Trabalhar na
terra, tirar da terra a sua existéncia, exige conhecimentos que sao construidos
nas experiéncias cotidianas e na escola. Ter o seu territorio implica em um
modo de pensar a realidade. Para garantir a identidade territorial, a
autonomia e organizacdo politica, é preciso pensar a realidade desde seu
territdrio, de sua comunidade, de seu municipio, de seu pais, do mundo. Nao
se pensa 0 proprio territdrio a partir do territério do outro. Isso é alienacéo.
Os povos do campo e da floresta tém como base de sua existéncia o
territério, onde reproduzem as relagcBes sociais que caracterizam suas
identidades e que possibilitam a permanéncia terra. Esses grupos sociais,
para se fortalecerem, necessitam de projetos politicos proprios de
desenvolvimento socioeconémico, cultural e ambiental. E a educacéo é parte
essencial desse processo.

No decorrer de nossa pesquisa verificaremos se 0 conceito de territorio € aplicado na
Escola Agricola de Rio Claro. Identificaremos se ela expressa uma area de influéncia cuja a
identidade (ou poder cultural) seja uma marca, ou entdo cujo poder politico e/ou poder

econdmico sejam notaveis ao ponto de constituirem um territorio.

2.3 Representacéo Social

Tendo em vista a discussdo proposta na dissertagdo, nossa preocupacdo nesta secdo
volta-se para instrumentos, tedricos e préaticos, de como avaliar o que os individuos entendem
por campo/cidade e rural/urbano. No arcabouco de escolhas, optamos pelo conceito de
representacéo social.

Japiassu e Marcondes (1990) informam que apenas representacdo - do latim

repraesentatio - é a:

Operacdo pela qual a mente tem presente em si mesma uma imagem mental,
uma idéia ou um conceito correspondendo a um objeto externo. A funcgdo da
representacdo é exatamente a de tornar presente a consciéncia a realidade
externa, tornando-a um objeto da consciéncia. A nocao de representacao,
geralmente, define-se por analogia com a visdo e com o ato de formar uma
imagem de algo, tratando-se no caso de uma "imagem ndo-sensivel, ndo-
visual". Esta no¢do tem um papel central no pensamento moderno,sobretudo
no racionalismo cartesiano e na filosofia da consciéncia. Sobre varios
aspectos, entretanto, a relacdo de representacdo parece problematica, sendo
por vezes entendida como uma relacdo causal entre o objeto externo e a
consciéncia, por vezes, como uma relacdo de correspondéncia ou
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semelhanca. A principal dificuldade parece ser o pressuposto de que a
consciéncia seria incapaz de apreender diretamente o objeto externo (p. 213).

Ja a representacao social, compreendemo-la da mesma forma que Salles (1998, p. 30),
ou seja, como o sentido pessoal que o individuo elabora sobre sua realidade, mas que,
“embora seja incorporada como visdo pessoal da realidade, constroi-se a partir da cultura e de
suas determinagdes econdOmicas, historicas e sociais”. A realidade ¢é subjetivada pelo
individuo nessa relacdo entre o social - dado pelas significacdes - e o individual - dado pela
elaboracdo e transformacdo pelos individuos dessas significacbes, de acordo com as
experiéncias pessoais.

Durkheim (apud SALLES, 1998, p. 20) foi um dos primeiros cientistas a se voltar para

a problematica da representacdo. Entendia a consciéncia coletiva

como um sistema de representacfes coletivas geradas pela sociedade e, até
certo ponto, independentes dos individuos, ja que “sdo exteriores em relagdo
as consciéncias individuais”. Para ele, os fendbmenos sociais, como as
crencas, as praticas religiosas, as regras de moral, o direito, ou seja, as
manifestacbes da vida coletiva se impdem aos individuos. Essas
representacOes coletivas ndo se reduziriam com as representagdes
individuais que os homens tém sobre um objeto social ou sobre a realidade
coletiva.

Se em um primeiro momento a representacdo coletiva foi entendida como exterior a
consciéncia individual porque ndo derivaria do individuo isolado, mas de sua cooperagéo, nos
anos 60, Moscovici (apud SALLES, 1998, p. 21)

conceituou a representacdo social como processo de assimilacdo e
construcdo da realidade pelos individuos. Essas representacdes estdo
vinculadas a um sistema de valores, nogdes e praticas que dao ao individuo
formas de se orientar no meio social e material e 0 dominar, oferecendo-lhe
referencial comum, instituindo uma realidade consensual. Se qualifica como
representacao social por ser produzida coletivamente e ser compartilhada, o
que da sentido ao comportamento. O autor procura captar a relacdo entre
individuo e sociedade e ndo mais entender a representacdo social como algo
externo, que seria imposto ao individuo, como propusera Durkheim.

Uma vez definido o conceito de representacdo social, o problema que emerge, devido
a dificuldade, é a captura dessa representacdo nos individuos. Nesse sentido, Salles (1998, p.
41) diz que estudar:
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[...] a representacdo social é captar os seus determinantes sociais. Como
processo de mediacdo da relagdo do homem com o mundo, ela deve ser
analisada levando-se em conta ndo s6 o processo de producdo de idéias na
sociedade, mas também a forma pela qual essas idéias sdo apropriadas pelo
individuo, no seu psiquismo. Ela é determinada pelo discurso ideoldgico que
se refere a praxis, bem como pelo cotidiano da vida, no pensamento do
homem no seu dia-a-dia, em que impera o discurso pratico e no qual as
coisas tém sua significacdo na utilidade.

Realizando pesquisa bibliografica que objetivou a busca de trabalhos que tratassem do
cotidiano, do discurso pratico e da apropriacdo das idéias pelo individuo, observamos que
estas abordagens sdo mais raras em temas como campo e cidade. A excecéo fica para os livros
de literatura.

Ha uma obra de Raymond Williams (1990), que examina os reflexos do modo de vida
no campo e na cidade a partir da literatura inglesa do seculo XVI até o século XX,
contrastando-0s com as mudangas que efetivamente ocorreram na sociedade. Portanto, € um
trabalho que leva em conta a apropriacdo das idéias de campo e cidade construidas pelos
diferentes autores individualmente e comparando-as com as mudangas sociais presentes ao

longo do periodo estudado. O Quadro 2 sintetiza suas consideragdes:

Quadro 2 - Sintese das diferencas de campo e cidade na obra de Raymond Williams.

Campo Forma natural de vida; paz; inocéncia; virtudes simples; lugar de
atraso, limitacdo e ignorancia; passado; tradi¢éo, costumes humanos e
naturais; agroindustrias; camponés; comuna rural.

Cidade Centro; realizagdes; saber; comunicagdes; luz; lugar de mundanidade,
barulho e ambicdo; futuro; progresso; modernizacdo; desenvolvimento;
centro administrativo e comercial; base militar.

Fonte: Willians (1990).
Organizacdo: O autor.

Parte das definicdes de campo e cidade, explicitos no quadro, estdo sob a 6tica do
Senso comum, ou seja, conhecimentos que adquirimos em virtude da experiéncia cotidiana
que permite orientacdo num ambiente determinado. O modo como o individuo se apropria de

sua realidade constitui a representacdo social, e 0 pensamento cotidiano é a base dela.

2.3.1 Imagens como mensagens das representacdes sociais
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Na tentativa de captar a representacdo de campo/cidade e rural/urbano, a analise do
discurso torna-se uma importante ferramenta para o pesquisador, pois trabalha com
mensagens.

A imagem pode ser considerada uma mensagem, na medida em que representa algo
visualmente. Segundo Joly (2003), a imagem é um signo icénico, pois faz analogia qualitativa
entre o significante e o referente. Por exemplo: um desenho - significante - que apresenta um
grupo alegre de pessoas no campo - referente - pode significar, de acordo com o contexto,
“uma familia no campo” - dsignificado. A triangulacdo abaixo representa a dinamica de
qualquer signo (Figura 10), cuja significacdo depende do contexto de seu aparecimento assim

como da expectativa de seu receptor:

Figura 10 - Triangulacéo explicativa dos signos.

Significado / Interpretante

Significante / Desenho Objeto / Referente

Fonte: Joly, 2003.
Organizacdo: O autor.

Os desenhos em diferentes faixas etarias e niveis socioecondmico-culturais,
possibilitam identificar o desenvolvimento grafico-espacial dos alunos como uma
representacdo do mundo préximo e conhecer ndo s6 suas informacgdes sobre lugares, mas
também seu imaginario cultural e representacfes sociais. As imagens geradas dos desenhos
oferecem dados aos pesquisadores sobre situacdes de vida, pensamentos, medos. "E por meio
do desenho, em atividade individual ou coletiva, que o ndo dito se expressa nas formas, nas
cores, na organizacgéo e na distribuicdo espacial” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 293).

*k*k

Levando em conta o arcabouco conceitual de representacdo social aqui apresentado,
foi realizada uma atividade com os alunos da Escola Agricola, anteriormente citada nos

procedimentos metodoldgicos, cujo objetivo foi verificar as representacdes de campo/rural e
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cidade/urbano dos discentes expressas em forma de desenhos. A analise de contetdo
frequencial, uma das técnicas de analise de conteldo, permitiu identificar as principais

representagdes sociais presentes nos desenhos dos alunos.
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3 EDUCACAO NO CAMPO: ATORES E PAPEIS

Nesta etapa do trabalho nos aprofundamos na tematica da educacdo no campo,
iniciando por um breve panorama histérico da educacéo brasileira nas zonas rurais, para, em
seguida, detalharmos os agentes envolvidos neste tipo de educacao e que séo relevantes para a

mesma: os discentes, seus familiares e os docentes.

3.1 Histdrico da educacdo no campo brasileiro

A educacgdo no campo - ou na cidade - sempre existiu, se partirmos do pressuposto
que educagdo sao “redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragao a outra,
onde ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado"
(BRANDAO, 1993, p. 13). Portanto, acreditamos que 0s grupos humanos criam e
desenvolvem situagdes, recursos e métodos para ensinar as criangas, adolescentes, jovens e
até mesmo aos adultos, o saber, a crenca, o trabalho e 0s gestos que se tornardo um dia o
modelo de homem ou mulher que as representacdes sociais de cada sociedade - ou mesmo
cada grupo mais especifico, dentro dela - idealiza, projeta e procura realizar.

No entanto, neste momento, trabalharemos com a concep¢do de uma educacéo
institucionalizada e realizada no campo brasileiro. Um primeiro fator para a compreenséo
desta educacdo € que ela sempre esteve marginalizada e tratada com desprezo nas politicas
publicas, recebendo uma consideravel atencdo somente no sec. XXI, como veremos adiante.

A educacdo na zona rural, ao longo da histéria do Brasil, funcionou de forma
precaria, estando sempre a servico dos grupos detentores do poder e dos interesses externos

em cada época. Segundo Souza (2010, p. 132), no periodo colonial:

a educacdo jesuitica tinha por objetivo difundir a fé e a doutrina catélica e se
destinava apenas a classe dominante, representada pelos senhores de
engenho. [...] a educagéo buscava fazer da classe dominante brasileira uma
caricatura da nobreza portuguesa. No periodo de 1534 a 1850, a educacdo,
com uma concepgao elitista, esfacelada, de “aulas avulsas”, que “excluia da
escola os camponeses, 0s negros, os indios e quase a totalidade das mulheres
(sociedade patriarcal), gerou inexoravelmente, um grande contingente de
analfabetos”, porque a economia semifeudal e semicolonial ndo necessitava
sequer da educacdo primaria. O Estado se encarregou de manter apenas a
instrucdo superior com o objetivo de referendar a posicédo social, politica e
econdmica da classe dominante
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Ressaltamos que um sistema educacional destinado ao campo SO comecou a ser
cogitado depois da Abolicdo, e sua implantacdo e expansao foram lentas durante todo o
periodo da Republica Velha (QUEDA; SZMRECSANYI, 1972). Destacamos trés motivos
para a marginalizacéo e lentiddo do processo de implantacdo de uma educacéo institucional
no campo.

O primeiro motivo seria porque, segundo Queda e Szmrecsanyi (1972, p. 275), a
auséncia de educacéo escolar para toda a populacdo rural ndo era apenas resultado, mas antes
uma condigdo essencial do desenvolvimento brasileiro, pois "na economia e na sociedade
subdesenvolvida, a ignorancia desempenha uma papel fundamental estrutural e perfeitamente
definido”. Desse modo, as classes dominantes ndo tinham qualquer interesse em proporcionar
uma educacéo de base para os agricultores familiares, colonos, ex-escravos, posseiros, etc.

O segundo motivo era a rusticidade da economia agraria, que exigia das unidades
produtivas familiares a presenca de todos os membros no trabalho para a manutengdo da
familia, deixando os estudos como uma opg¢do secundaria. Novamente, segundo Branddo
(1990, p. 57), na vida cotidiana de uma crianca rural, "os cuidados caseiros e o lazer com os
irmdos e familias vizinhas, importantes experiéncias de vida e aquisicdo do saber, sdo
prioritarias em relagdo ao tempo de estudo na escola”. Tal citacdo nos remete ao terceiro
motivo, que era o fato de ndo haver escolas - nem na cidade e nem no campo - com conteudos
voltados para as zonas rurais, 0 que tornava a frequéncia escolar algo irrelevante do ponto de
vista familiar rural.

Embora as origens histéricas do ensino agricola no pais (ver préxima se¢do: 3.1.1 As
escolas agricolas), uma instituicdo de difusdo da educacgdo escolar visando especificamente o
meio rural sdo datadas da terceira década do séc. XX, devido a preocupagdo de alguns
circulos mais esclarecidos das classes dominantes. A razéo desta inquietacéo foi resultado das
migracdes internas, do campo para as cidades e de algumas regides para outras mais
desenvolvidas a partir de 1920, que passaram a constituir uma ameaca a estabilidade da
organizacao econdmica e social tradicional (QUEDA; SZMRECSANYI, 1972).

Diante dessa situacdo, comecou a tomar corpo uma ideologia reformista segundo a
qual era preciso fazer algo para modificar as precarias condi¢cdes de vida da populacgdo rural, a
fim de aumentar sua produtividade econdmica e reduzir os incentivos a sua mobilidade
geografica. Segundo Queda e Szmrecsanyi (1972, p. 277), "o meio imaginado para atingir
esses objetivos era o da reforma de algumas instituicdes, especialmente da educacgéo escolar”.

Nascia assim o chamado ruralismo pedagdgico.
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Este movimento de ideias teve por precursores alguns pensadores sociais como
Silvio Romero e Alberto Torres, e que foi mais tarde aprofundado e difundido por uma série
de educadores, notadamente Sud Menucci'®, Joaquim Moreira de Souza e Carneiro Ledo™
(QUEDA; SZMRECSANY], 1972 e SOUZA 2010).

Os expoentes desse movimento pretendiam ruralizar o ensino primario,
transformando-o num instrumento de fixagdo do homem ao campo e de amortizagdo do
impacto causado pelos movimentos migratorios, atraves da modernizagdo da vida econdmica
e social do meio rural. Tais ideias ndo tardaram a ganhar adeptos e a exercer consideravel
influéncia sobre a politica educacional e agricola dos governos da Unido e dos Estados. Essa
influéncia se manteve praticamente até a década de 1960, apesar das criticas e da oposicao de
alguns educadores e intelectuais®.

A critica ao ruralismo pedagogico afirmava que a fixagdo do homem no campo
atendia aos interesses dominantes tanto no campo como na cidade, isto €, no campo
permanecia a mdo-de-obra barata que os latifundiarios dispunham e o “curral eleitoral" para a
manutencdo da hegemonia dos mesmos. Na cidade, por sua vez, continha-se o fluxo
migratorio, os transtornos causados por essa mobilidade e o inchaco das periferias, que
preocupava a elite urbana (LOVATO, 2011).

Apesar das criticas, a influéncia do ruralismo pedagdgico foi inevitavel para o
contexto da época. A administracdo e a supervisdo do ensino primario era atribuicdo dos
governos estaduais - por isso alguns estados se desenvolviam mais nesse quesito -, mas a
partir da Revolucdo de 1930 intensificou-se a participacdo do governo central em todos os
niveis do sistema de educacdo escolar, sendo, desde entdo, implantada uma série de medidas
que serdo fundamentais para a compreensdo da educacdo no campo a partir de agora, porque €
resultado da pedagogia liberal norte-americana.

Ja em 1930 foi criado o Ministério da Educacgéo e da Saude; em 1934 foi feita uma
nova Constituicdo que determinava ao governo federal a formulagcdo de um Plano Nacional de
Educacéo, e que suplementaria a atuacdo dos Estados quando houvesse falta de recursos, mas
este plano ndo chegou a ser organizado (QUEDA; SZMRECSANYI, 1972). Porém, em 1938
foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, cujas investigagcdes resultaram, em
1942, na criacdo de um Fundo Nacional do Ensino Primério. Através desta iniciativa, somente
em 1946 comecou a distribuicédo de recursos federais para o setor.

'8 \Ver detalhes de sua bibliografia e obra em : Mattos, 2009.

19 Ver detalhes de sua bibliografia e obra em: Bezerra Neto; Bezerra, 2009.

20 A maioria dos trabalhos apresentados no VIII Congresso Brasileiro de Educacdo - em Goiania ,1942 -
criticavam o ruralismo pedagégico. Ver: Prado, 1995.
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Ainda em 1946 o Governo Federal validou as Leis Organicas do Ensino Primario e
Normal, e por meio desses instrumentos legais foi instituida a obrigacdo das empresas
agricolas e industriais fornecerem a educacdo aos seus empregados e filhos. Segundo Souza
(2010, p. 142), esta medida foi tomada por submissdo aos interesses imperialistas norte-
americanos, e desta maneira, "o Estado deixa de oferecer educagdo elementar como um
direito aos camponeses e a delega a iniciativa privada. Logicamente, a educacdo se tornou
ainda mais precaria e ausente no campo".

Em 1953, foram firmados novos tratados de cooperacdo técnica entre Brasil e EUA
que resultaram na Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) e no Escritorio Técnico de
Agricultura Brasil - Estados Unidos (ETA). A CNER, criada pelo Decreto n°. 46.378, de 7 de
julho de 1959, estava, conforme texto do proprio decreto, "voltada para o desenvolvimento
econémico e para a melhoria das condicdes do nivel de vida das popula¢des nordestinas” e
para "a organizagdo de uma missdo rural de educacdo, a construgdo, instalagdo e
funcionamento de um centro de treinamento destinado a técnicos, auxiliares e lideres rurais",
e "instalagdo e financiamento ou custeio de uma emissora de educagdo rural e de duzentas
escolas radiofonicas" (SOUZA, 2010, p. 142). Para Queda e Szmrecsanyi (1972, p. 279), a
CNER "funcionou de 1952 a 1962, e no plano ideoldgico, o ruralismo pedagdgico atingiu
nessa época o seu apogeu”.

A partir da década de 1950, foram criadas - através de leis estaduais® - as escolas
isoladas, que eram unidades escolares unidocentes - efetivos - que visavam atender uma
populacdo estavel do campo. Para que fossem instaladas era determinado um niimero minimo
de 30 alunos das trés séries iniciais do curso primario. Somente da década de 1960 foi
autorizado por lei a criagdo da 42 série primaria nessas escolas. Juntamente com estas escolas,
também eram implantadas as escolas de emergéncia, cuja criagdo, em carater provisorio,
visava acolher uma populagdo flutuante, podendo ser suprimida ou transferida para outro
local, em consonancia com as demandas da regiéo.

Na pratica, porém, o ensino primario rural, principalmente nas regides mais
desenvolvidas do pais, ndo se distinguia do urbano, exceto pela sua persistente insuficiéncia
quantitativa e qualitativa. Embora de forma precéria, ele funcionava como agéncia de
urbanizacdo da populacdo rural, completando e reforcando a atuagdo dos meios de
comunicagdo de massa. O éxodo rural, em vez de reduzir-se, intensificou-se ainda mais,

apesar da crescente saturacdo dos mercados de trabalho urbano. Uma causa importante dessa

2L \fer o site do Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino do Estado de S&o Paulo (SIEEESP):
http://www.sieeesp.org.br/index.php?acao=50&codigo=338
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intensificacdo foi o processo de modernizacdo do proprio setor agricola, processo esse que se
efetuou sem a participacdo do sistema de educacgéo escolar.

A educacdo no campo existente até 1980 se limitava a escolas unidocentes
multisseriadas, de 1% a 42 séries. O ensino de 52 a 82 séries e médio praticamente ndo existiu na
zona rural. Com as orientacdes dos organismos externos e suas estratégias de desocupacao do
campo, paulatinamente as escolas isoladas e de emergéncia foram sendo substituidas por
escolas concentradas ou agrupadas, "em que as criancas e jovens teriam de se deslocar
longas distancias para terem acesso a escola”, pois o objetivo era esvaziar o campo (SOUZA,
2010, p.146). Até hoje esse processo é comum, sendo conhecido por nucleacgéo.

Somente na Constituicdo de 1988 é que a educacdo, de uma forma geral, mas
principalmente no campo, ganha uma perspectiva mais democréatica e estabilizadora. Na

analise de Fonseca, Santos e Teixeira (2010, p. 687) sobre a constituicdo de 1988, dizem que:

a educacdo como dever do Estado torna-se direito fundamental subjetivo
reconhecido, independente de residirem nas areas urbanas ou rurais,
amparado na teoria de colaboracdo dos entes federados. Inova-se a
formulacdo da gratuidade da educacdo, assegurando-a em todos 0s niveis na
rede publica, ampliando-a para o ensino médio, tratada nas Constituicoes
anteriores cComo excecao e, para 0 ensino superior, nunca contemplada em
Cartas anteriores. A criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) reabre a discussdo da educacdo do campo. As constituigdes
estaduais e a LDB abre brechas para o tratamento da educacéo rural na
perspectiva do direito a igualdade e do respeito as diferencas.

A educacdo nas décadas de 80 e 90, na conjuntura da redemocratizacdo nacional,
ganha mais relevancia das sociedades politica e civil, passando a ser vista como norma
juridica. Parte desta valorizacdo se deve as acGes dos movimentos sociais e sindicais do
campo e sua pressdo para a construcdo de uma agenda politica e educacional que legitimasse a

educacgdo no campo, ancorada pelo artigo 28 da LDB:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, cap. 2,
secdo I).
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Nas ultimas trés décadas, segundo Silva, Morais e Bof (2006, p.76), foram as
associagdes civis e 0S movimentos sociais do campo, como o0 "Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem-Terra (MST), a Confederacdo Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na
Agricultura (Contag), a Pastoral da Terra da Confederacdo dos Bispos do Brasil (CNBB), a
Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (Unefab)", entre outros, que tém, de
modo enfético, reivindicado politicas particulares para a educacdo no campo, chamando a
atencdo para o desajuste da educacdo existente frente a realidade e as preocupacbes das
populacdes do campo. Segundo Silva, Morais e Bof (2006, p.73, grifo nosso), em pesquisa
realizada pelo Governo Lula:

Foi da articulacdo desses movimentos que emergiu a concep¢édo de educacdo
do campo, contrapondo-se a visdo tradicional de educacdo rural. Assim, a
expressao do campo ¢é utilizada para designar um espaco que possui vida em
si ¢ necessidades proprias, que ¢ “parte do mundo ¢ ndo aquilo que sobra
além das cidades”. Nessa perspectiva, 0 campo ndo é s6 0 espaco do
latifindio, da producdo agropecuaria e agroindustrial, da grilagem de terras
ou esvaziamento decorrente do éxodo rural, que alguns consideram
inexoravel. O campo é concebido enquanto espaco social com vida,
identidade cultural propria e praticas compartilhadas, socializadas por
aqueles que ali vivem. Sendo assim, a educacdo do campo deve refletir a
vida, os interesses e as necessidades de desenvolvimento desses individuos e
ndo meramente reproduzir os valores do desenvolvimento urbano.

No final da decada de 90, esses grupos realizaram diversos seminarios que
promoveram uma maior visibilidade as questbes e demandas relativas a politicas publicas
especificas para a educagdo no campo. Podemos citar I Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréria (Enera), realizado em 1997, seguido pela Conferéncia
Nacional por uma Educacgdo Basica do Campo, em 1998. Além de denunciar as debilidades da
educacdo no campo em relacdo a falta de escolas, falta de infra-estrutura e reivindicar
alternativas para esses entraves, as sugestdes e encaminhamentos lancados nesses eventos
direcionavam para a necessidade de uma politica de valorizacdo do magistério e apoio as
iniciativas de renovacdo pedagdgica no campo, que promoveriam um curriculo que fosse
condizente com as necessidades daquelas populacfes e considerassem seu contexto no
processo de aprendizagem.

Ainda em 1998, formou-se a Articulagdo Nacional por uma Educagdo do Campo,
integrada por representantes CNBB, MST, Universidade de Brasilia, Unesco, Unicef. Em
novembro de 2002, a Articulacdo promoveu o Seminario Nacional por uma Educacdo do

Campo, com a participacdo de organizacdes governamentais e ndo-governamentais. A partir
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da mobilizacdo dos movimentos sociais, 0 cenario da educacdo rural nas instancias oficiais
foram mudando. Em 2002 foram aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo as

22 que colocam em

“Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
evidéncia as reivindicacbes para a chamada politica de educacdo do campo (SILVA,
MORAIS; BOF, 2006).

Entdo a educacéo do campo caracteriza-se por ser uma politica adotada pelo governo
brasileiro frente as pressdes dos movimentos sociais. Esta é direcionada para as populagdes
menos favorecidas localizadas no campo, cujo objetivo é instrumentalizar as escolas no
campo com o reforco da identidade rural, educacdo formal de qualidade e infraestrutura
adequada.

Com o Governo Lula as iniciativas de educacdo nas zonas rurais ganharam ainda
mais espaco e recursos. Isto pode ser exemplificado com as atuais modalidades educacionais
voltadas para o campo - Escolas Familia Agricola, Casa Familia Rural e Escola Ativa. No
entanto, ainda existe a mais antiga modalidade de educacdo formal no campo: as escolas
agricolas. Como o estudo de caso desta pesquisa € uma escola agricola, realizamos um

historico a parte desta modalidade de escola.

3.1.1 As escolas agricolas

As escolas agricolas possuem uma estreita relacdo com a assisténcia técnica
agropecuaria no Brasil. Por isso, chama a atencdo o fato de todos os trabalhos pesquisados
que mencionam o termo escola agricola, o relacionarem com fatores técnicos e de producéao
agropecuaria.

O primeiro 6rgdo publico no setor de assisténcia técnica surgiu com a vinda da Corte
portuguesa ao Brasil: Jardim Botéanico do Rio de Janeiro, fundado em 1908 com finalidades
econdmicas e cientificas (QUEDA; SZMRECSANYI, 1972). Mas com a demanda cada vez
mais crescente de assisténcia técnica no campo, houve incentivo do Império na criacdo de
uma escola agricola para formar agrénomos.

Nascia assim "o primeiro estabelecimento escolar agricola, denominado Imperial
Escola Agricola da Bahia, no Engenho de Sao Bento das Lages, comarca de Santo Amaro, a
Unica escola agricola de Brasil até 1883" (SOARES, 2010, p.1). A escola iniciou 0s seus

22 parecer n° 36/2001 e Resolugéo n° 1/2002.
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cursos em dois graus: 0 elementar e o superior. O primeiro formava os técnicos agricolas, e 0
superior formava agrénomos, engenheiros agricolas e veterinarios.

As escolas implantadas pelo governo posteriormente possuiam o mesmo carater -
formac&o técnica ou superior. Em 1883 foi fundada a Escola de Agronomia de Pelotas, no
Estado do Rio Grande do Sul, e em 1901 a Escola de Agronomia de Piracicaba, em Séo
Paulo. Entre 1907 a 1830, sob a influéncia da criacdo do Ministério da Agricultura e uma
nova legislacdo que formava e reconhecia técnicos agricolas em diferentes graus, foram
inauguradas mais sete escolas agricolas: Lavras - MG?; Porto Alegre - RS; Recife - PE; Rio
de Janeiro; Fortaleza - CE; Vicosa - MG; e Curitiba - PR?*. Contudo, essa expansdo era
somente de escolas de nivel superior.

Com o fim do Estado Novo, os governos estaduais ganham mais autonomia e
também fundam escolas agricolas. Ainda nesse periodo a populacgdo rural era maior ou igual a
populacdo urbana, contudo todas as escolas agricolas - federais e estaduais - atendiam
essencialmente alunos advindos da cidade. A razdo para isso era que as escolas agricolas
forneciam o ensino profissionalizante - que exigiam alguns conteddos prévios - e 0 ensino
superior. Entdo, apenas 0s alunos que ja possuiam o ensino primario poderiam ingressar nas
escolas agricolas, e como expomos no topico anterior, a formacdo primaria era mais presente
na cidade.

Na segunda metade do século XX, sob a influéncia do ruralismo pedagdgico e da
revolucdo verde, vinculou-se a ideia de que as escolas no campo - primarias e agricolas -
deveriam proporcionar um crescimento econémico no meio rural (MALASSIS, 1972). Assim,
estes alunos, teriam uma educacdo que permitiria um desenvolvimento técnico agropecuério
que forneceria subsidios para a permanéncia no campo. A logica era que 0 ensino
fundamental abarcasse a todos os discentes do campo, preparando-0s para 0 ingresso em
escolas agricolas. O problema é que o ensino primario da época, além de fornecer apenas 0s
trés primeiros anos de forma deficiente, estava fora desta l6gica ao transmitir conteddos
estritamente urbanos.

Atualmente, muitas das escolas primarias localizadas no campo foram fechadas,
sobretudo sob o efeito do éxodo rural, mas as escolas agricolas ainda resistem. Sua
permanéncia se deve aos incentivos politicos e a demanda por méo de obra especializada em

um pais que é um dos maiores exportadores de produtos agropecuarios do mundo.

2% Fundada em 1907 por missionarios protestantes norte-americanos, foi a primeira escola agricola particular.
24 InformagBes adquiridas nos sites das instituicdes citadas.
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Podemos dividir as escolas agricolas em trés categorias de formacdo: as de ensino
fundamental | e Il, que é o caso da Escola Municipal Agricola de Rio Claro/SP; de ensino
médio junto com a formagéo técnica, exemplificada pelas escolas agricolas da Fundacéo
Centro Paula Souza no Estado de Séo Paulo; e por fim, as escolas agricolas de nivel superior,
como por exemplo, a Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz".

No espaco rural brasileiro, as escolas agricolas sdo as que possuem 0 maior destaque,
seja por infraestrutura, avaliacbes nacionais ou egressos qualificados. Por outro lado, sdo
vistas como as representantes do capitalismo no campo, na medida em que suas implantacGes
ndo sdo resultado de demandas locais, mas impostas de cima para baixo pelo governo ou
empresas. Outro fator é que os egressos ndo permanecem na localidade em que estudaram, ou
entdo ndo voltam para o local de onde vieram, sendo conduzidos pelo mercado da oferta de
empregos a irem para regides ja desenvolvidas, prejudicando assim, a economia e a identidade

rural local®>.

3.2 Atores envolvidos em uma educacdo no campo: discentes, familia e docentes

Se entendermos o espacgo/organizacdo espacial como o conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistemas de acgdes, pressupomos que as acdes sdo desenvolvidas por
alguns atores/sujeitos. Nesta se¢do nos dedicamos a aprofundar as concepc¢des dos atores
envolvidos em uma educacdo no campo - discente, suas familias e os docente - para

compreendermos melhor suas agoes.

3.2.1 Discentes: criancas, adolescentes e jovens

Segundo o Novo Dicionario da Lingua Portuguesa, de Ferreira (1986, p. 95),
discente € relativo a aluno. Este termo, por sua vez, é oriundo do latim - alumnu - que quer
dizer “"crianca que se dava para criar*. Também ha a definicdo de: "pessoa que recebe
instrucdo e/ou educacdo de algum mestre, ou mestres, em estabelecimentos de ensino ou
particularmente; estudante, educando, discipulo, aprendiz™.

Uma unidade escolar é constituida e mantida com a funcdo de educar os discentes.

Os demais agentes sociais envolvidos na organizagédo espacial escolar sdo os funcionarios que

25 \fer Franco, 1987.
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zelam pela administracdo do prédio, os professores que conduzem as aulas e os pais dos
alunos. Todos estes mantém uma relacdo entre si, tendo o discente como o centro.

Na presente pesquisa trabalhnamos com alunos da 12 a 82 série (transi¢do para 1° a 9°
Ano), algo em torno de 7 a 15 anos de idade, corte que se encaixa nas classificagbes de
criancas, pré-adolescentes e adolescentes nas mais diversas organizacdes, e inclusive no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - "Considera-se crianca, para os efeitos desta
Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito
anos de idade" (BRASIL, 1990, p. 1).

Porém acreditamos que as definicfes de limites etérios sdo obviamente arbitrarias e
ndo dao conta das diferencas entre idade bioldgica e idade social. Por isso, nessa se¢do ha um
esclarecimento dos conceitos de crianca, adolescente e jovem. Mesmo a escola nao
trabalhando com jovens especificamente, achamos importante ressaltar esse conceito, porque
é na juventude que sera refletida a educacdo oferecida as criancas e adolescentes da escola
estudada.

*k%k

Ao longo das ultimas décadas, aumenta o esfor¢co pelo entendimento da crianca em
diversas ciéncias: nos varios segmentos da psicologia e da psicanalise; na historia, em
particular na histdria social da crianca e da familia. Desde que Philippe Ariés publicou, na
década de 1970, "seu estudo sobre o aparecimento da nocdo de infancia na sociedade
moderna, sabemos que as visdes sobre a infancia sdo construidas social e historicamente: a
insercdo concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de organizacdo social™
(KRAMER, 2000, p. 2).

Em um breve histérico ocidental da ideia de crianca, tendo a Idade Média como
ponto de partida, percebemos que o sentimento de infancia ndo existia. O que ndo significa
que elas eram desprezadas, mas que ndo havia uma particularidade que as distinguia
essencialmente do adulto. Através das imagens iconogréaficas do séc. XVI percebemos que o
personagem principal era a multiddo, ndo an6nima, mas como miscelanea. Uma multidao
como se todos tivessem saido de casa em conjunto - pais, filhos, primo, av0 - caracterizando
até o séc. XVII uma vida publica das familias (ARIES, 1981).

"A idéia de infancia surge no contexto histérico e social da modernidade, com a

reducdo dos indices de mortalidade infantil, gracas ao avango da ciéncia e as mudancas
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econémicas e sociais” (Kramer, 2000, p. 3). A infancia, do modo como atualmente
conhecemos, surgiu no interior das classes médias que se formavam, no interior da burguesia
- concomitantemente a intensificacdo da vida privada. O duplo modo de ver a infancia era a
ideia de que uma crianga precisava ser “moralizada” e “paparicada” (ARIES, 1981).

No campo da educacdo, notamos que a diferenca dos colégios da Idade Média para
os dos tempos modernos reside na introducdo da disciplina, ainda mais pela relevancia que
questdes como a higiene e a saude fisica ganham ao longo do tempo. A disciplina escolar das
criangas se originou da disciplina eclesiastica/religiosa e teve como fungdo a separacdo do
mundo "livre" dos adultos e da sociedade, tanto que a instituicdo ideal do séc. XIX seria 0
internato. Nos Gltimos séculos houve um triunfo do individualismo sobre as relagdes sociais
anteriores, tornando a familia uma sociedade fechada, assim como grupos maiores, por
exemplo: burgueses, juristas, eclesiasticos, etc. (ARIES, 1981; MANACORDA, 1996).

No entanto, sabemos que ha algumas restricbes e fatos relevantes a esses
acontecimentos citados: a) as criancas do sexo feminino eram excluidas das escolas, casavam-
se cedo quando ndo iam para 0 convento; b) o nucleo da populacdo escolar era a elite da
época, porém a escola Unica - burguesa - foi substituida e dividida por um sistema de ensino
duplo: o liceu ou colégio para burgueses - de longa duragdo - e a escola para o povo - de
curta duracdo; c¢) fruto da divisdo da escola Unica e a intensificacdo das relacdes capitalistas, a
justaposicdo das desigualdades, outrora natural, tornam-se intoleravel. d) Essas mudancas
ocorriam principalmente na cidade, no espaco rural as mudancas ocorriam mas de forma
lenta.

Atualmente, segundo a bibliografia®®, a infancia passa por dois caminhos distintos.
Primeiramente € apontado que nunca as criancas foram tdo amadas e esperadas como hoje,
nunca tantos adultos, de tantas geracdes ao mesmo tempo, deram atencdo a uma crianga, num
contexto no qual a infancia fica cada vez mais reduzida - apenas 15% da populagdo tém
menos de vinte anos em varios paises da Europa. Ao mesmo tempo em que a situacdo da
reducdo das populagcGes infantis vem a tona, o discurso em defesa dos seus direitos cresce. O
segundo caminho aponta para a crianga que fica a margem da sociedade, em um contexto de
desigualdade e injustica, convivendo com discursos de representantes oficiais do governo que
se apropriam de discursos prontos e demagogicos, mas que contribuem para manter a velha

ordem da miséria em muitos paises (KRAMER, 2000).

26 Kramer (2000) e Peralva (2007).
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Ainda sob o0 aspecto do segundo caminho, no séc. XXI vemos essas contradi¢cdes - de
se falar em direitos para as criangas quando o que menos existem sdo esses direitos - mais
presentes nas zonas rurais brasileiras. Pois hd uma demanda por instituicdes que deem suporte
a familia do campo para criar seus filhos e criar condi¢cbes para que eles l& permanecam.
Porém, isso se torna cada vez mais dificil, uma vez que grande parte dessas criancas estuda
em escolas da cidade de meio periodo onde sdo, cada vez mais, influenciadas por sistemas de
comunicagao urbanos.

No entanto, como ja constatava Antuniassi (1983), esse € um problema mais
complexo do que se imagina. Com a mecanizacdo da agricultura, a elevacdo do preco das
terras e a distribuicdo desigual das tecnologias no campo, a unidade produtiva familiar se vé
forgada a compensar com a mao de obra infantil a auséncia destes fatores. Outro problema, é
que a diaria do adulto assalariado nas atividades rurais possui um custo muito superior ao da
crianca, entdo o adulto ndo acha o emprego e incorpora a mdo de obra infantil no mercado
para reproducdo da familia.

Em suma, alertamos que atualmente ha um processo duplo em relacdo as criancas no
campo. Primeiramente que existe uma preocupacdo com a formacdo qualificada. Mas por
outro lado, hd uma demanda por méao de obra infantil dentro da unidade produtiva familiar,

principalmente em regides menos desenvolvidas.

*k%k

Como salientamos, na Escola Agricola de Rio Claro encontramos criangas e
adolescentes. O conceito de adolescéncia, difundido hoje em nossa sociedade, ndo é 0 mesmo
de outras épocas, outros contextos. Ou seja, a adolescéncia ndo é um fendmeno universal,
natural e eterno, mas um fenémeno que sofre variagdes no tempo e no espaco, e como tal, s6
podera ser compreendido se vinculado a uma dada sociedade. No nosso caso, faremos essa
vinculagio com a sociedade ocidental (CLIMACO, 1990).

As teorias sobre a adolescéncia afirmam que essa € uma fase da vida caracterizada
pela busca do ajustamento sexual, social, vocacional, da independéncia e pela luta de sua
emancipacdo dos pais. O adolescente é associado a lazer e a produtos de consumo especificos.
E identificado como aquele que usa MP3 player, jeans e ténis, voltado para a diverséo,
dangas, musica. E a época de "curtir" um som, namorar, praticar esportes. Os meios de

comunicacéo e a publicidade enfatizam essa etapa, afirmando que ser adolescente é ter novos
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desejos e interesses, até de consumo. Tal percepcdo se difunde socialmente e o adolescente é
visto sob essa 6tica, independentemente das classes sociais (SALLES, 1998).

A adolescéncia é entendida socialmente como estagio intermediario entre infancia e a
idade adulta - fase de preparacdo para ser adulto - e como periodo transitorio no qual as
responsabilidades sdo menores. O adolescente se caracteriza pela indefinicdo de seu papel
social, 0 que resulta num "status intermediario e provisério™ e, consequentemente, passa a
"ser tratado de forma ambivalente: como crianca e como adulto™. O conceito de adolescéncia
e de adolescente € invencdo propria da sociedade industrial, considerando-se que ndo é um
conceito universal, como ja dito no comego da secdao, mas ligado a "sociedade industrial, as
leis trabalhistas e ao sistema educacional, que torna o jovem dependente dos pais"
(ERIKSON, 1971 apud SALLES, 1998, p. 46).

Segundo Salles (1998, p. 47), o adolescente € visto, hoje, como:

[...] ser em desenvolvimento e em conflito, que passa por mudancas
corporais, pessoais e familiares, que busca independéncia e diferenciacdo da
familia de origem. As defini¢Ges usuais de adolescéncia ou sao cronoldgicas
(dos 12 aos 20 anos de idade aproximadamente), ou fisicas (puberdade), ou
psicoldgicas (época de reorganizacdo da identidade profissional, sexual e
filosdfica), ou ainda sociolégicas (reencontrar seu papel na sociedade).

Para Piaget (1967), a adolescéncia é o periodo das operagdes l0gico-formais, no qual
0 raciocinio é hipotético e dedutivo. O adolescente é capaz de fazer hipoteses e testa-las,
deduzindo as conclusdes. Essa capacidade de raciocinar se completa nessa fase da vida e
dessa forma, diferentemente da crianca, é capaz de estabelecer para si um projeto de vida,
uma meta a ser alcancada e uma orientacdo para sua agdo. Caracteriza-se, ainda, pela
capacidade de construir ideais e raciocinar sobre proposi¢cdes contrarias a realidade, o que faz
com o que o adolescente creia na capacidade do pensamento de transformar a realidade. Ele
chega a conceber uma sociedade ideal e quando compara com sua familia, com a religido e a
propria sociedade, acha que estas séo deficientes. Muito da rebelido do adolescente contra a
sociedade adulta origina-se dessa capacidade de construir situacGes ideais.

A psicanalise afirma que o adolescente, por sentir-se impotente diante da realidade, é
impelido a uma onipoténcia de ideias verificadas no aumento da intelectualizagdo como forma
de superar a sua incapacidade de acdo. Seria tipico do adolescente, por exemplo, a busca de
solugdes tedricas para o amor, a liberdade, a religido, a educacéo e outros temas de carater

social. Para planejar sua vida e controlar as mudancas pelas quais tem passado, ele procura
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adaptar o meio as suas necessidades, o que leva ao desejo de reformas sociais (SALLES,
1998).

Uma uGltima caracteristica dos adolescentes, que gostariamos de destacar, € o
relacionamento com os amigos, que € o ponto central das relacdes que o adolescente
estabelece com o outro. Ha uma busca de companheiros da mesma idade, e as atividades de
lazer basicamente se resumem em contatos com os amigos, € com eles que tem maior
intimidade e a quem procuram para sair®’.

Ao analisar essas caracteristicas do adolescente, percebemos que aqueles que vivem
nas zonas rurais acabam sofrendo alguns problemas devido sua localizagéo, principalmente na

realidade brasileira atual. Destacamos dois problemas principais:

e pelo fato dos adolescentes estarem buscando a emancipacgédo dos pais; a publicidade
estar relacionando o adolescente como um consumidor de produtos e espagos
urbanos; e a necessidade de ter amigos préximos, tornam muitas vezes 0 campo um
lugar ndo propicio a essas realizagdes e de fuga dos adolescentes rurais, uma vez que
para buscar tal emancipacdo dos pais esse sujeito teria, em muitas ocasides, que
deixar a propriedade e, talvez, deixar a atividade agricola ou ndo agricola; para serem
consumidores, segundo a propaganda, a cidade torna-se o lugar ideal para viver e
consumir; e os pontos de lazer dos espagos urbanos - por concentrar um maior
numero de pessoas - como shoppings, clubes, baladas, etc., deixam 0s espacos rurais
pouco atraentes, pelo menos para o adolescente;

e como o adolescente ja possui a capacidade de tracar projetos de vida e que esses
projetos visam o seu bem-estar, percebemos que é necessario e urgente para as zonas
rurais brasileiras, um plano educacional que valorize 0 homem do campo, que foi
desvalorizado no decorrer da histéria. O adolescente, como vimos, possui um forte
anseio pelas reformas sociais, talvez pudéssemos criar politicas publicas que
canalizassem a forga e ideais desses sujeitos em um sé sentido e que somadas a
melhorias reais no campo, teriam como resultado uma valorizacdo e transformacao

dos espacos rurais.

%" No contexto dos adolescentes do campo, segundo Brandao (1990, p. 172), existiam nas zonas rurais 0s "grupos
de irméos", que eram pequenas e dinamicas unidades de afiliacdo voluntaria - amigos - que transgrediam os
trabalhos na agricultura e a presenga na escola. Possuiam um papel fundamental da identidade dos adolescentes
por dinamizar saberes como a vida sexual e a "viragdo na cidade". No entanto, como 0 campo estd cada vez mais
rarefeito, esses grupos sdo cada vez mais raros, criando nos adolescentes o anseio para ir para cidade.
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*k%k

A partir do que foi dito até aqui, o jovem rural também ganhou destaque em varios
estudos. Primeiramente, no debate sobre juventude em um contexto sécio-historico,
Fernandes e Turra Neto (2007) e principalmente Peralva (2007), apontam a nocdo de
juventude como variavel socialmente no tempo e os contetdos e significados sociais desse
processo modificam-se de sociedade para sociedade e até na mesma sociedade?, e também
através de suas divisdes internas.

Na sociedade ocidental, com as condicdes alcangadas pelos trabalhadores/operarios
até o séc. XIX, criaram-se possibilidades de emergéncia, no século XX, de uma cultura
juvenil ampla e internacional. Os costumes ja comecam a mudar durante os anos de 1960, a
partir da descoberta dos anticoncepcionais, que torna o “sexo livre”, e das manifestacdes de
rebeldia dos jovens, expressa em grande parte em torno do rock and roll, estilo de masica que
se torna universal. Segundo Abramo (1994), a juventude nasce como um “amplo contingente
social”, justamente quando ocorre o aumento do periodo escolar e a sua ampliagdo para outros
setores sociais que ndo sé a burguesia.

A década de 1960 presencia uma crescente participacdo no cendario politico de uma
série de movimentos sociais que questionam a ordem sociopolitica e cultural imposta. Dentre
eles destacam-se os socialistas, comunistas, sociais-democratas e mesmo o0s anarquistas. Os
primeiros grupos juvenis de contestacéo politica surgem nos anos de 1950 como os teddy boys
na Inglaterra, os skinheads na Alemanha e o0s blus6es negros na Franga, entre outros
(FERNANDES e TURRA NETO, 2007).

No Brasil, para Ronsini (2011, p. 6), é o:

Tropicalismo e a Jovem Guarda que permitem irradiar a imagem juvenil nos
anos 1960. No final dessa década, os jovens de classe média entram em cena
no cenario politico com o objetivo de derrotar o regime militar e transformar
a sociedade capitalista em socialista.

E nesse cenério que se fixa uma nogdo de juventude com um contetdo de rebeldia,
contestacdo e utopia, que permanece como uma imagem mitica desses anos. O jovem se
transforma, assim, no ‘her6i do século XX’, em que passamos de uma época em que a

juventude era desvalorizada a uma época em que a juventude € a idade favorita. Deseja-se

28 Assim como o conceito de crianca para Aries (1981), e de adolescéncia para Climaco (1990).
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alcanca-la cedo e nela continuar por muito tempo. Peralva (2007) reforca e amplia essa ideia
ao expor que:

[...] a partir da elevacdo da esperanca de vida, que ja dobrou em menos de
um século e cujo processo de alongamento tende a continuar [...], a definicdo
das fases da vida sofre uma alteracdo profunda. O envelhecimento
postergado transforma o jovem, de promessa de futuro que era, em modelo
cultural do presente. A caracteristica marcante desse processo € a
valorizacdo da juventude que é associada a valores e a estilos de vida e ndo
propriamente a um grupo etario especifico. Mais do que isso, a promessa da
eterna juventude é um mecanismo fundamental de constituicdo de mercados
de consumo. A importancia dos meios de comunicacdo de massa como
veiculo de integracdo cultural e o crescimento do consumo de massa
contribuem para essa juvenizagao (p. 23).

Porém, mesmo com esse alongamento da juventude, relacionando-a com mercados
de consumo, ainda torna-se necessario uma definicAo mais precisa e pragmatica,
principalmente para os pesquisadores. A definicdo de juventude como um periodo de
transicdo ganha importancia na medida em que foi assumida pela UNESCO a partir da
Conferéncia Internacional sobre Juventude, realizada em Grenoble (1964), sendo uma das
mais utilizadas por pesquisadores desde entdo (WEISHEIMER, 2005).

No contexto dos jovens que residem nas zonas rurais do Brasil, nota-se que somado
aos problemas ja vistos na infancia e na adolescéncia, estes tornam-se vulneraveis nesse
periodo de transicdo. Muitas vezes essa transicédo ¢ a divida de casar, continuar os estudos ou
aceitar um novo emprego, e sobre todas essas duvidas esta presente a questdo de sair da
propriedade familiar/campo ou ndo. Alguns jovens - baseado no proprio histérico de
militancia estudantil e operaria - inconformados com sua situacdo e as desigualdades nas areas
rurais se vinculam a movimentos sociais no campo.

Em virtude da dificuldade de insercdo de parcelas significativas desse grupo no
mercado de trabalho e da impossibilidade de reproduzirem-se no campo, hd um alongamento
do periodo de escolarizacdo, que é visto como condi¢do necessaria para viabilizar sua futura
inser¢do no mercado de trabalho urbano (WEISHEIMER, 2005). Pois, por mais que se fale
que 0 campo estd urbanizado, & somente nas cidades, onde se localizam o0s centros
econdmicos mais dindmicos, € que o0 jovem tem a maior possibilidade de um futuro
promissor.

Nesse sentido, Camarano e Abramovay (1998, p. 56) afirmam que "os migrantes
rurais brasileiros sdo cada vez mais jovens e, entre eles, € crescente a proporc¢ao de mocas”. E

sdo trés as razdes para 0 aumento da migracdo de jovens do sexo feminino: a relacdo direta da
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oferta de trabalho na cidade "e o predominio de mogas vincula-se a expansao de servigos",
principalmente as atividades de baba e doméstica (p. 57); devido aos servicos pesados nas
propriedades rurais; e por fim, a valorizacdo da formacdo educacional feminina no contexto
da familia, levando a moca para a cidade em prol da continuidade dos estudos ndo ofertados
no campo.

Uma alternativa para o problema das migracdes para a cidade e da invisibilidade
social € o fortalecimento das instituicbes no campo em prol das familias e de sua reproducéo.
E é exatamente aqui que emerge a necessidade de uma educagdo no campo que possibilite ao
jovem fazer a escolha de permanecer no campo ou ir para a cidade. Seja qual for sua escolha,
ele deve ter o suporte necessario para tomar tal deciséo.

3.2.2 Familia dos alunos: educacéo e escola

No nascimento tem inicio o processo de educacdo do bebé e a formacdo de um ser
social, ou seja, um ator social tipico de seu tempo e espaco. No que se refere a educacéo
escolar, ela se cumpre em continuidade a educacao familiar. Porém, no contexto brasileiro,
sabemos que ha uma diversidade - tanto de escolas como de familias - inerentes aos processos
sociais, gerando consequentemente diferencas espaciais. Se apenas levarmos em consideracéo
a dicotomia campo e cidade na educacdo das criangas, constataremos questdes como: existe
diferenca entre o que as familias - rurais ou urbanas - esperam das criangas? O que estas
familias esperam da escola, seja ela no campo ou na cidade?

Acreditamos que a educagdo - no campo ou na cidade - sempre existiu, se partirmos
do pressuposto que sua defini¢cdo consiste em “redes e estruturas sociais de transferéncia de
saber de uma geracdo a outra, onde ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizado" (BRANDAO, 1993, p. 13). Portanto, 0s grupos humanos criam
e desenvolvem situacdes, recursos e métodos para ensinar as criangas, adolescentes, jovens e
até mesmo adultos, o saber, a crenca, o trabalho e os gestos que criardo, um dia, 0 modelo de
homem ou mulher que as representacdes sociais de cada sociedade - ou mesmo cada grupo
mais especifico, dentro dela - idealiza, projeta e procura realizar.

O processo de educagdo pode ser dividido em dois espagos: 0 primeiro no espaco

familiar, formando a socializacdo®® priméria e constituindo a educacéo informal. O segundo

%% Socializago seria sindnimo de educagdo na visdo de Berger e Luckmann (2011).
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espaco é o institucional escolar, criando no sujeito a socializacdo secundaria e constituindo a

educacdo formal.

Referente ao primeiro espaco, Gomes (1993, p. 88), retoma a ideia da familia

enquanto:

local privilegiado e um contexto durdvel de aprendizagem. Nela, com o0s
familiares, e com as demais pessoas do meio circundante, o individuo faz
sua iniciacdo a linguagem, aos valores, atitudes, tradicGes, costumes e
técnicas fundamentais. Aprende, de seu grupo, uma maneira particular de
perceber e de julgar o mundo e, sobretudo, de se relacionar com as outras
pessoas. Muito embora tais aprendizagens sejam preponderantes na infancia,
elas se prolongam por toda a existéncia individual - da infancia a
maturidade.

O segundo espaco, 0 escolar, é entendido como um local socialmente ordenado em

duas dimensoes.

Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que buscam
unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma
complexa trama de relacdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem
aliancas e conflitos, imposicGes de normas e estratégias individuais, ou
coletivas de transgressao e de acordos (DAYRELL, 1996, p. 137).

Segundo Gomes (1993, p.89) o Estado de "Sdo Paulo, como quase todo o Pais,

viveu,

nas Ultimas décadas, um progressivo, constante e avassalador processo de

democratizagdo do ensino”. A urbanizacdo nesse periodo, proveniente de diversos fatores, foi

a principal razdo. Fez com que uma massa de pessoas oriundas do campo se estabelecesse na

cidade, sobretudo nas periferias:

Aliada a outros fatores de ordem politico-social, a pressdo dessas populacdes
obrigou a expansao de escolas publicas numa escala ndo s6 impensavel, mas
para a qual nem o Estado nem a sociedade estavam preparados.
Construiram-se prédios precarios quase as pressas;, improvisaram-se
professores, através da expansdo de cursos preparatorios de qualidade
discutivel. De maneira natural, a qualidade das escolas foi-se diferenciando
em funcdo do bairro - o que equivale dizer de seus profissionais, de sua
clientela, de sua classe (GOMES, 1993, p. 89).

Atualmente as familias de classe média/baixa residentes na cidade, devido as

influéncias da globalizacdo, possuem um rapido acesso a informacgéo, no qual os filhos cada



62

vez mais se aprofundam nos conhecimentos tecnoldgicos®. Os pais por sua vez, necessitam
trabalhar para a manutencdo da familia, exigindo da escola que eduquem seus filhos cada vez
mais cedo e por um maior tempo durante o dia. Na cidade ou no campo, esta € uma realidade.

Até pouco tempo atrds, quem residia no campo estava principalmente atrelado ao
trabalho agricola e pecuério. Porém, dois fatores tornaram precéarias as condi¢Oes de
sobrevivéncia da pequena produgdo familiar na agricultura: mecanizacdo das culturas e
elevacdo do preco da terra. Este processo levou o trabalhador agropecuério a dois caminhos:
abandonar o campo ou intensificar o trabalho no interior da unidade familiar, ou seja,
incorporagéo dos filhos ao trabalho (ANTUNIASSI, 1983).

Em relacdo ao abandono do campo, nas pesquisas de Camarano e Abramovay (1998,
p. 46) sobre o éxodo rural, nas décadas recentes esta havendo um “envelhecimento e
masculinizacdo da populagdo que vive no campo”, devido a migracdo sobretudo de jovens e
mulheres para a cidade. Destacam trés hipoOteses basicas para tal fenémeno: "oferta de
trabalho no meio urbano; reducdo das chances das mocas poderem se estabelecer como
agricultoras ou esposas de agricultores; e a ligacao entre o processos migratéorios e formacao
educacionais” (CAMARANO; ABRAMOVAY, 1998, p. 57).

Ja em relacdo a incorporacdo do trabalho na vida dos filhos, tem como consequéncia
a evasdao e a repeténcia escolar, refletindo a manifestacdo concreta das condigdes de
exploracédo da forca de trabalho na sociedade rural. Alheios a esta percepc¢ao, 0s proprios pais
agricultores reproduziam esta logica. Segundo Brandao (1990, p. 57), na perspectiva dos pais,
na vida cotidiana de uma crianca rural: "os cuidados caseiros € 0 lazer com 0s irméos e
familias vizinhas, importantes experiéncias de vida e aquisicdo do saber, sdo prioritarios em
relacdo ao tempo de estudo na escola”.

O acesso as escolas de qualidade no campo também se torna um limitante a educacao
formal de filhos de pais residentes nas zonas rurais. Muitas vezes, as familias fazem grandes
esforcos de mobilidade para levar os filhos a estudarem, nem que seja na cidade.

Atualmente as familias no campo passaram por algumas renovagdes, resultado da
prépria modificacdo do rural. Segundo Wanderley (2001, p. 22), "fala-se de uma agricultura
familiar como um novo personagem, diferente do camponés tradicional, que teria assumido
sua condicdo de produtor moderno™, apropriando-se do discurso da pluriatividade e da
multifuncionalidade. Também existem as familias que residem no campo devido aos

problemas urbanos, mas que trabalham na cidade, realizando um movimento pendular diario.

% Mesmo sendo de familias de classe média e baixa, 0 acesso a tecnologia é facilitado pelos produtos de marcas
populares e sem nota fiscal.
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Devido a estes fatores, as familias residentes nas zonas rurais, passam cada vez mais a

incentivar os estudos dos filhos, seja em escolas na cidade ou no campo.
3.2.3 Docentes e suas praticas nas zonas rurais

De acordo com a Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (INEP, 2011), até o dia
25/05/2011 haviam 2.045.350 professores na educacgéo basica, ou seja individuos que estavam
em efetiva regéncia de classe no Brasil. Estas pessoas sdo responsaveis pela educagdo formal
de 50.972.619 alunos matriculados na educacdo bésica - infantil, fundamental, ensino médio,
profissional, especial e EJA®.

Neste sentido, o professor ganha evidéncia ndo apenas pela importancia profissional
numérica no Brasil, mas pelo proprio significado da palavra: "do latim professore”, que quer
dizer, "aquele que professa ou ensina uma ciéncia, uma arte, uma técnica, uma disciplina"
(FERREIRA, 1986, p. 1398). Para Floden e Buchmann (apud GARCIA, 1999, p. 23 e 24), ser
professor "implica lidar com outras pessoas (professores) que trabalham em organizacgdes
(escolas) com outras pessoas (alunos) para conseguir que estas pessoas aprendam algo (se
eduquem)”.

Nas duas defini¢des, as frases: “ensina uma ciéncia, arte, técnica, disciplina" e
"trabalham para que os alunos aprendam algo", ressaltam a acdo dos professores que o
legitimam como tal: a pratica docente. As Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
corroboram tal afirmacdo, pois de acordo com Cury (2005, p. 20, grifo do autor), a LDBEN
"denomina de professores ou de docentes os que, em qualquer composicdo da educacéo
escolar com seus niveis e etapas, estdo em efetivo exercicio da docéncia como é o caso do
ensino presencial em sala de aula™.

Parte significativa dos docentes brasileiros lecionam nas éareas rurais, segundo o
INEP (2011), haviam 343.193 professores trabalhando em diversos tipos de escolas no
campo, como por exemplo escolas municipais, estaduais e federais agricolas. Neste contexto,
ganham destaque as escolas vinculadas a politica de Educacdo do Campo, devido ao que as

suas diretrizes orientam:

Art. 13 Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam
a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacdo

31 Educacio de Jovens e Adultos.
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complementar da formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagbgicas que valorizem, na organizagcdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacgéo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condigbes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (CNE, 2001, p. 25).

Art. 7° A Educacgdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condic@es infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo [...].

8 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitaréo as
diferencas entre as populagdes atendidas quanto a sua atividade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicdes.

§ 2° A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formacdo pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as
oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades (CNE, 2008, p. 2).

A prética docente no campo é um desafio devido a uma série de limitantes:
influéncia da urbanizagéo e o anseio por trabalhar em escolas da cidade, dificuldade de acesso
a escola, necessidade do trabalho dos alunos na unidade produtiva familiar, problemas em
participar de programas de aperfeicoamento profissional. Por isso, as diretrizes da Educagao
do Campo podem parecer distantes ao delinearem praticas docentes como: propostas
pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacéo
do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnologico e respectivas
contribuigdes para a melhoria das condi¢Ges de vida. Sem contar que primam por uma
formacdo pedagdgica apropriada a Educacdao do Campo.

Né&o ha davidas de que se estas diretrizes fossem alcancadas por todas as escolas no
campo, teriamos no espaco rural, a possibilidade de ter uma organizacdo espacial mais justa
do campo a médio e longo prazo. Pois como o préprio significado indica, o professor
ensinaria ao aluno a técnica, a ciéncia e a disciplina de se reproduzir socialmente no campo.
Mas sera que esta reproducdo social depende apenas da relacdo professor-aluno? Sera que
todos os professores que lecionam nas escolas rurais possuem uma formacédo que valorize o
homem do campo? Sera que a politica da Educacdo do Campo pauta a atividade docente de

todas as escolas do campo?
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Para todas estas perguntas a resposta provavel é ndo. Assim, com o intuito de
comprovar esta hipotese, evidenciamos em uma escala municipal o perfil dos docentes e suas
praticas na Escola Agricola de Rio Claro-SP. Além disto, desenvolvemos no proximo capitulo

0 estudo deste fenémeno espacial.
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4 DO CURRICULO A ORGANIZACAO ESPACIAL

As evidéncias empiricas aqui apresentadas foram baseadas na pesquisa realizada na
Escola Municipal Agricola "Eng® Rubens Foot Guimardes™ de Rio Claro-SP e permitiram um
aprendizado prético e relacional com a teoria. Através dessa vivéncia, tivemos um acesso
privilegiado a dados secundérios e, também, pudemos coletar uma série de dados primarios,
ou seja, aqueles especificos do nosso objeto de estudo que facilitaram a construcéo de varios
mecanismos de analise - mapas, quadros, etc. - da organizacao espacial escolar.

Dividimos esta secdo em seis partes que nos auxiliaram na compreensao da dinamica
escolar. Primeiramente resgatamos o historico da Escola Municipal Agricola. Na segunda
parte é realizada uma caracterizacdo da unidade escolar. Estes dados foram coletados durante
as pesquisas de campo e 0 nosso tempo de vivéncia na escola. Também ha uma breve analise
do Plano de Ensino de algumas disciplinas referente ao ano de 2010, que nos auxiliou no
pressuposto do trabalho.

Em seguida, na terceira etapa, analisamos os discentes da escola sob duas dticas. Na
primeira é tracado o perfil do aluno - atraves da aplicacdo de questionarios - e feito uma
comparacdo com a realidade dos alunos brasileiros. Na segunda, é realizada uma anéalise de
contetdo nas representacfes de campo e cidade dos discentes.

Posteriormente é realizado um diagndstico do perfil dos familiares dos alunos -
atraves da aplicacdo de um questionario - e comparando com a populacdo brasileira. Na
quinta parte, é realizada uma analise dos docentes da escola através da aplicacdo de dois
questionarios: o primeiro busca tracar o perfil do professor comparando-o com os demais
professores do Brasil; no segundo questionario tentamos apreender algumas representacées
sociais para relaciona-las com suas praticas docentes.

Por fim, na sexta etapa, fizemos uma andlise espacial dos dados obtidos ao longo da
pesquisa, com intuito de proporcionar um viés geografico da educacdo realizada no campo,

atraves da Escola Municipal Agricola de Rio Claro-SP.

4.1 Historico da Escola Agricola de Rio Claro

O embrido da Escola Agricola de Rio Claro foi um ndcleo criado em 1985, no Horto

de Ajapi, pela gestdo do prefeito Lincoln Magalhdes (1983-1987), cujo objetivo era a reunido
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dos agricultores a fim de orienta-los quanto as praticas agricolas. Segundo o Prof. Antonio
Gennari®? (apud BANIN, 2012, p. 67 a 71):

Neste nucleo havia maquinas agricolas que a prefeitura emprestava ou
alugava para os agricultores que precisassem e que, naturalmente ndo tinham
condicdes de compra-las. Era um ndGcleo de orientacdo a pequenos
agricultores. Para que aquele ambiente ndo ficasse abandonado porque as
reunides ndo eram assiduas, Lincoln Magalhdes achou melhor usar aquele
espaco para atender alunos da periferia de Rio Claro ap6s o periodo escolar
[...]- N&o havia necessidade premente da existéncia de uma escola agricola
na cidade. Mas, esta escola foi criada partindo do principio daquele nlcleo
de pequenos agricultores, que tinham sitios, chacaras e ndo sabiam como
administrar e o que fazer com a terra que eles possuiam [...]. Havia um grupo
de professores do Estado a disposicdo desse nlcleo para orientar estes
alunos, da periferia de Rio Claro, com acBes como o refor¢o escolar.
Tinhamos professor de Matematica, de Portugués, Historia, Geografia e até
um professor de Educacdo Fisica! Estes professores eram “efetivos” do
Joaquim Ribeiro®, que por solicitacdo do prefeito ao Governo do Estado
estavam a disposicdo da prefeitura neste nicleo agricola, no atendimento de
recuperacao desses alunos.

A Escola Municipal Agricola de Rio Claro foi criada pela lei municipal n® 2157 em
04/09/1987. Com o objetivo inicial de atender menores carentes da zona rural e de bairros
periféricos da cidade, oferecendo aulas praticas de agricultura e aulas de reforco de portugués
e matematica. Devido a estes objetivos a escola manteve convénio com a Fundagdo Nacional
para 0 Bem Estar do Menor — FUNABEM, e principiou suas atividades com 27 alunos em
regime de estudos ndo seriados.

A principio havia a intencdo de uma aproximacdo com a Fundagdo Mokiti Okada®*
que possui uma area ao lado da escola em convénio com a prefeitura de Rio Claro. Assim, a
fundagdo poderia ensinar técnicas de cultivo natural aos alunos. Porém, no decorrer dos anos,
esta aproximac&o ndo se concretizou, a ndo ser por visitas esporadicas dos discentes.

Em relacdo as dificuldades no inicio da escola, a Prof®. Maiza Cristina Roseira
Ferro® (apud BANIN, 2012, p. 95) lembra que:

Quando comecei a escola ainda estava bem no seu inicio. Ndo tinhamos
lousa, escreviamos na parede e apagadvamos com pano Umido, por que a
escola ainda estava se estruturando. Inicialmente, na Escola Agricola
trabalhava-se em periodo inverso ao escolar, com alunos que iam para l4 e

%2 Ex-diretor/gestdo: 28/12/1987 a 08/09/1989.

%8 «Escola Estadual Joaquim Ribeiro”- de Ensino de 1° e 2° Graus, atual Ensino Fundamental e Médio.
% A fundacdo desenvolve cultivo e pesquisas voltadas & agricultura natural. Ver: <www.fmo.org.br/>.
* Ex-professora de Matematica e Ex-Diretora/gestao: 24/02/1988 — 05/02/1990.
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ficavam no periodo da tarde, essa fase foi logo no inicio, a gente dava
“refor¢o” buscando sanar as dificuldades.

Ao questionar o objetivo da escola nos anos iniciais, a Prof. Maria Regina de
Negreiros®® (apud BANIN, 2012, p. 108), comenta:

Qual deveria ser o publico alvo? Os pequenos agricultores ali do entorno da
escola. No entanto, vocé ndo tinha um aluno se quer, do entorno, la. Todos
eram de Rio Claro, oriundos e alunos problema das outras escolas. Tudo
porque ela foi criada com essa conotacdo de ser assistencialista. O publico
alvo que vinha da zona urbana de Rio Claro com custo muito alto, porque
vinham de todos os bairros da cidade, de énibus. O 6nibus passava pela
cidade inteirinha, levava os alunos para escola, um espago delicioso,
incrivelmente mal aproveitado, e sem objetivo educacional.

Neste sentido, segundo o Prof. José Carlos Wurthmann Ribeiro®’ (apud BANIN,
2012, p. 79), "nos arrumamos um 6nibus que buscava as criangas no bairro do 'Cervezéo',
onde fica a escola 'Nelson Stroili' e em outro bairro que ndo me lembro o nome". Ou seja,
mesmo sendo uma escola agricola, os alunos provinham da cidade.

Em 1988 a FUNABEM passa a designar-se FEBEM*®*® (Fundacdo Estadual para o
Bem Estar do Menor), e consequentemente houve a finalizagcdo do convénio com escola que
passa a oferecer o sistema seriado, com a formacéo de duas classes de 5?2 serie com um total
de 55 alunos. A partir deste momento a Prefeitura Municipal torna-se a tnica mantenedora da
escola, cujo nome altera-se para “Escola Municipal Agricola de Ensino Fundamental Eng®
Rubens Foot Guimardes” (APENDICE F).

No ano de 1989 a escola iniciou suas atividades com duas classes de 5% série e uma
de 62 série, totalizando 93 alunos. Nos anos seguintes, 0 mesmo processo foi estabelecido para
constituir as demais séries sucessivas. No entanto, para a ex-diretora Maria Regina, era
necessario uma construcdo da identidade da escola, por isso, foi elaborado um simbolo para a
mesma (APENDICE G); houve a desvinculacio do Horto de Ajapi da escola, pois até ent&o a
escola também administrava o horto; e por fim, a divisdo das aulas do campo (agricultura,
criacdes, etc.) das aulas curriculares formais, sendo as do campo no periodo da tarde (BANIN,
2012, p. 115).

% Ex-diretora/gestdo: 01/11/1989 a 14/01/1991.

%7 Ex-diretor /gestdo: 01/04/1987 a 18/12/1987.

% Atualmente é conhecida como Fundacdo CASA - Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente. E
uma autarquia do Governo do Estado de S&o Paulo vinculada a Secretaria de Estado da Justica e da Defesa da
Cidadania. Sua funcdo é executar as medidas socioeducativas aplicadas pelo Poder Judiciario aos adolescentes
autores de atos infracionais com idade de 12 a 21 anos incompletos, conforme determina o Estatuto da Crianga e
do Adolescente.
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Ainda nesta fase inicial, outros personagens foram importantes para a historia da
escola: Luiz Carlos Kal lamondi Machado (vice-prefeito na gestdo de Lincoln Magalhaes, que
assumiu a administracdo do municipio apos o titular ser eleito deputado estadual); Azil
Brochini (ex-prefeito na gestdo de 1989 - 1992); Maria Nilde Mascellani (ex-secretéria da
educacdo no periodo de 09/12/1989 a 08/06/1990); Maria Cecilia de Oliveira Micotti
(Professora Titular do Departamento de Educacdo do Instituto de Biociéncias de Rio Claro,
ex-secretaria da educacdo no periodo de 1990 a 1992); Helmut Troppmair (Professor Titular
de Geografia da UNESP de Rio Claro, ex-secretario municipal de negocios da educacao,
cultura, esportes e turismo de 01/01/1989 a 23/08/1989 e 22 gestdo 1993 - 1996).

Até 1997 houve um crescimento significativo da escola, pois nos dizeres da Prof?
Maria Creusa Garcia Andriolli*® (apud BANIN, 2012, p. 130):

Eu ndo sei dar dados precisos, faz muito tempo que sai de la. Mas se eu ndo
me engano, quando eu entrei 14, havia aproximadamente uns cento e poucos
alunos. Uns cem, uns oitenta, eu ndo me lembro precisamente, mas eu a
deixei com quase seiscentos alunos. Se ndo me engano quinhentos e
guarenta a quinhentos e sessenta alunos.

Neste periodo, mais especificamente no final de 1997, houve um projeto para a
implantagdo do ensino técnico profissionalizante juntamente com o ensino médio na escola.
Partes da unidade escolar foram até desocupadas para as ampliagdes, mas devido a mudanca
de gestdo na prefeitura esta implementacdo ndo ocorreu. A justificativa para o ensino médio
profissionalizante era para fazer com que os alunos interessados nos contetdos do campo ndo
precisassem mudar de cidade para se formarem em técnicos agricolas.

As classes do ensino fundamental | e 11 (12 a 42 série) existiam desde 1997, porém
eram multisseriadas. No decorrer dos anos, por ndo ter muita procura, acontecia um
revezamento de ora ter 1 sala multisseriada, ora 2 salas. Apenas em 2008 foi oferecido pela
escola agricola, devido a demanda, 4 salas para o ensino fundamental | e Il, uma para cada
série.

Concomitantemente a estes fatos a politica educacional de Rio Claro passou por
algumas transformaces que se refletiam na escola agricola. Um exemplo disto é a lei 2081/86
de 31/10/1986 que foi o 1° Estatuto do Magistério Publico Municipal de Rio Claro. Gragas a
este estatuto foi realizado o primeiro concurso publico para professor e diretor no municipio.

Alguns professores foram lecionar na Escola Municipal Agricola, mas a direcdo da escola era

% Ex-diretora/gestdo: 19/04/1992 a 22/04/1997.
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indicada pela prefeitura até 1996. Posteriormente foi realizado um concurso que efetivou a
Prof* Maria Creusa Garcia Andriolli. Outro fato relevante foi a criagdo do COMERC
(Conselho Municipal de Educacao de Rio Claro) em 1995, que € um 6rgéo deliberativo para o
funcionamento do sistema municipal de ensino. O COMERC foi e é constituido por uma
diretoria eleita que deu mais autonomia para a escola.

Em meados de 1997 a ex-diretora Maria Creusa foi afastada por problemas de salde,
fazendo com que uma serie de professoras fossem designadas para o cargo da direcdo até
2005, quando foi efetivada a Profa. Adriana Sarti*’. Com a mudanca de gestdo municipal, em
2009, a Profa. Adriana assume cargo administrativo na prefeitura, vindo a ser substituida
temporariamente pela entéo vice-diretora: Profa. Méarcia Regina Bonafé. Finalmente, por meio
de um concurso a atual diretora, Profa. Andréia Urbancic, foi efetivada no inicio de 2011.

Na opinido da professora Adriana Sarti:

Talvez o maior feito na minha gestdo foi a organizacdo e a dinamizagéo de
projetos que permitiam aos alunos da Escola Municipal Agricola uma
complementacdo na formacdo além de proporcionarem a eles algo que até
entdo eles nunca tivessem visto. Por exemplo projetos como: corte e costura,
poesia, idiomas, culindria, masica etc. Podiamos ainda contar com toda a
infraestrutura privilegiada que a escola nos fornecia.

Cabe ainda apresentar trés fatos importantes para as escolas municipais de Rio Claro
atrelados as politicas e leis que consequentemente refletiram na escola agricola: a
implementacdo dos HTPC's, a municipalizacdo da educacao bésica e a regionalizacdo das
escolas. As reunides dos professores ja existiam desde o inicio da escola, porém sem um
carater legal e deliberativo. Mas com ao Decreto n® 6262 de julho de 2000, 0 HTPC passa a
contar como hora de trabalho e como um instrumento democratico permitindo que os
professores participassem mais dos planejamentos escolares.

O segundo fato destacado é referente aos anos de 2004 e 2005, onde ocorreu 0
processo de municipalizagéo do ensino, desvinculando-se da Secretaria Estadual de Educagéo
de Limeira. Primeiramente com a criagdo do Sistema Municipal de Ensino, por meio da Lei n°
3427, de 2004. Posteriormente em meados de 2005 ocorre efetivamente a municipalizagéo -
processo que aconteceu em todo o Estado de Séo Paulo.

O terceiro fato foi a regionalizacdo das escolas através de uma politica municipal que
entrou em vigéncia a partir de 2006. A justificativa era que o custo com o transporte escolar

estava excessivo na cidade. No entanto, esta politica ajudou a aumentar 0 nimero de

*° Ex-diretora/gest&o: 2005 a 2010.
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matriculados residentes no campo, uma vez que ndo existe uma regionalizagdo oficial da zona
rural de Rio Claro.

Na Figura 11 apresentamos uma linha do tempo que busca sintetizar a historia da
escola e o Quadro 3 pode ajudar no entendimento das mudangas no decorrer dos anos,
complementando a linha do tempo. O quadro apresenta, segundo a fala dos préprios diretores,
os diversos objetivos e critérios para matricula dos alunos da Escola Agricola. Nesse sentido,
notamos que ha uma mudancga ao longo dos anos, variando de acordo com a gestdo escolar e
municipal.

Concluimos esta secdo constatando que a historia da escola pesquisada € diferente da
maioria das escolas localizadas no campo, sobretudo por ser tdo vinculada a gestdo municipal

que se altera em um curto espaco de tempo.
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4.2 Caracterizacdo da Escola Agricola de Rio Claro, SP

Por sua localizacdo no campo e area privilegiada em tamanho, as caracteristicas
fisicas da Escola Municipal Agricola sdo distintas das outras escolas de ensino publico na
cidade (Figura 12). Sua paisagem diversificada conta com uma &rea destinada a agricultura
para cultura de milho, legumes e hortalicas (Figura 13); uma area destinada a suinocultura,
outra a ovinocultura (Figura 14). As salas de aulas foram construidas gradativamente, de
acordo com a demanda, contando hoje com 12 salas de aula, sendo 4 delas destinadas as
séries iniciais, e 8 salas-ambiente (Figura 15). Possui uma biblioteca, uma sala multimidia-
brinquedoteca, um amplo refeitério, uma sala de informatica, uma quadra poliesportiva
(Figura 16), 1 campo de futebol, 2 galpdes de eventos, uma cantina, uma sala para diretoria,
coordenadoria pedagdgica, e outra para secretaria, alem de um amplo espagco de lazer
arborizado, com mesas e bancos fixos, muitas vezes utilizada como “sala de aula” alternativa
(Figura 17).

A localizacéo da escola é proxima ao Distrito de Ajapi, mais precisamente no Km 07
da Estrada Municipal Rio Claro — Ajapi (Figura 18). A Prefeitura Municipal oferece
transporte escolar para todos os alunos, contando com 10 linhas de 6nibus (Figura 19), que
circulam pela cidade por pontos proximos as residéncias dos alunos.

A escola possui diferencas significativas quando comparada as outras escolas
agricolas. Primeiramente, destaca-se o fato de ser uma instituicdo de ensino municipal,
contrastando com as demais que normalmente sdo federais e estaduais cujo objetivo é a
formacéo de técnicos, como exemplo o Colégio Técnico Agricola "José Bonifacio™*2.

Outra diferenca esta relacionada ao fato de ser uma escola de ensino fundamental,
que atende aos ciclos I, 11, 111 e 1V, sendo que os ciclos | e Il em regime de tempo parcial das
7 horas e 30 minutos as 12 horas e os ciclos 11l e IV em regime de tempo integral das 7 horas
e 30 minutos as 16 horas e 20 minutos, de segunda a quinta-feira, e das 7 horas e 30 minutos
as 12 horas as sextas-feiras, ministrados em 200 dias de efetivo trabalho escolar.

A faixa etéria dos alunos varia de 6 a 15 anos. Como ja dissemos, as escolas federais
e estaduais sdo, em sua grande maioria, centros que fornecem uma formacdo técnica para

discentes do ensino médio.

*2 Vinculado a Faculdade de Ciéncias Agréarias e Veterinaria da UNESP, campus Jaboticabal. Ver: <
http://www.fcav.unesp.br/#!/colegio-agricola/>
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Figura 13 - Area destinada ao plantio de
legumes e hortalicas na Escola Agricola de
Rio Claro - 2009.

Figura 14 - Professor da Escola Agricola de
Rio Claro alimentando os filhotes de cabrito
durante a aula de criagdes/ovinocultura - 2006.

Fonte: Edna Sakon Banin, 2009.

Fonte: Edna Sakon Banin, 2006.

Figura 15 - Patio principal da Escola
Agricola de Rio Claro, onde convergem as
salas de aula e o refeitorio - 2010.

Figura 16 - Quadra poliesportiva da Escola
Agricola de Rio Claro,SP - 2010.

Fonte: Trabalho de campo, 2010.

Fonte: Trabalho de Campo, 2010.

Figura 17 - Professor da Escola Agricola de
Rio Claro utilizando a horta como sala de
aula - 2010.

Figura 19 - Onibus aguardando o término das
aulas para levarem os alunos da Escola
Agricola de Rio Claro para seus lares - 2010.

Fonte: Trabalho de Campo, 2010.

Fonte: Trabalho de Campo, 2010.
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Figura 18 - Mapa de localizacdo da Escola Agricola e do municipio de Rio Claro/SP - 2012.
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A escola atende 320 alunos de 1° ano & 8 série**, com aulas do ensino regular,
disciplinas de técnicas agricolas (Agroinddstria, Culturas, Criacdes) e projetos diferenciados
(de Linguagem e Letramento, Alfabetizacdo Matematica com jogos dirigidos, Saude,
Sociedade e Meio ambiente, Teatro e mdsica, Cultura e Diversidade Etnica, Espanhol,
Modalidades Esportivas e Expressédo Corporal e Danca).

Entre os projetos, a escola inovou em 2010 oferecendo cursos de capacitagdo aos
pais de alunos, abrindo um espa¢o de integracdo entre a comunidade e a escola. O primeiro
curso foi de panificacdo, ministrado pela professora de Agroindustria, sendo o ponto de
partida para outros que a escola pretende ministrar a comunidade no decorrer dos proximos
anos. A unidade escolar também possui cerca de 50 professores e funcionarios.

O inicio das aulas se da depois do café da manha servido aos alunos da escola. Apos
as trés primeiras aulas ha um intervalo para o lanche que também é servido no refeitorio. As
12:00h o almogo é servido e o cardapio varia de acordo com a oferta da merenda escolar e dos
alimentos produzidos pela prépria escola.

Um dos destaques da escola sdo os eventos abertos promovidos para a comunidade
escolar e ao publico local, que aléem de serem meios de integracdo da unidade escolar com o0s
pais dos alunos, também sdo préticas culturais que tentam reforcar a identidade rural. O maior
exemplo disso é a “Festa Julina da Escola Agricola”, realizada no periodo da noite durante
anos. Famosa e tradicional por seus pratos tipicos e atracOes, traz um grande numero de
residentes no campo, visitantes, inclusive das cidades vizinhas. Em 2012 a festa passou a ser
realizada durante o dia para que os alunos novos pudessem participar mais**. Os lucros
gerados pela realizacdo do evento sdo revertidos para gastos da escola.

Acreditamos que uma caracterizacdo mais aprofundada da escola pode ser feita
atraves da analise dos planos de ensino realizada pelos professores, o que nos indicara
realmente se € uma escola que objetiva a educacdo formal, a técnica agricola e a fortalecer a

vida cultural rural.

* A escola estd passando por um processo de transicdo de série para ano, em que nos préximos anos Sera
suprimida a denominacéo de 1% a 82 série, em funcdo da denominacdo 1° a 9° ano.

* Anteriormente a festa comecava a partir das 19 horas e terminava tarde, impossibilitando os alunos mais
novos, do Ensino Fundamental I, de participar de toda a festa.
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4.2.1 Planos de Ensino da Escola Agricola: breve analise

Na introducdo deste trabalho expomos o entendimento que as escolas localizadas no
campo sdo agentes organizadores do espaco que objetivam a educacdo formal, a técnica
agricola e fortalecer a vida cultural rural, no entanto com a intensificacdo da urbanizacéo,
nem sempre conseguem atingir seus objetivos. Nesta se¢cdo nos propomos a analisar,
sinteticamente, parte dos planos de ensino com intuito de verificar se realmente a escola,
busca 0s objetivos citados em sua organizacao curricular, para em outras se¢cdes expormos se
estes objetivos sdo ou ndo colocados em pratica.

Um plano de ensino é um instrumento de trabalho, amplo, geral e abreviado. Serve
de base para as atividades de ensino-aprendizagem que ocorrerdo durante o decorrer de uma
disciplina. Nele estdo contidos os objetivos gerais e especificos; os conteddos das aulas a
serem ministradas; e uma relacdo com o Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar.
Segundo Fusari (1990, p. 46):

O plano de ensino deve ser percebido como um instrumento orientador do
trabalho docente, tendo-se a certeza e a clareza de que a competéncia
pedagdgico-politica do educador escolar deve ser mais abrangente do que
aquilo que esta registrado no seu plano.

A seguir apresentamos na integra alguns planos de ensino que corroboram nosso
entendimento e em seguida as analises. Primeiramente, na Figura 20, temos os conteudos
programaticos de Geografia do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I, referente ao ano de
2010. Selecionamos o de Geografia porque esta dissertacdo pertence a esta area de
conhecimento, mas poderiamos escolher qualquer outra disciplina que teriamos 0 mesmo
resultado: os contetdos estédo de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNS.
Logo, no quesito educacdo formal a escola cumpre seu objetivo. Até porque nos HTPCs é
unanime o discurso dos professores: "nossa escola deve ser um diferencial na educacéo
formal"*.

Ja em relagcdo a técnica agricola a escola também busca cumprir seu papel, ao
colocar seus objetivos gerais e especificos nos planos de ensino das disciplinas de
Agropecuaria (Figura 21), Criagdes (Figura 22) e Agroindustria (Figura 23). Embora, a
técnica agricola ndo seja tdo presente como nas escolas técnicas de ensino médio, nos seus
objetivos ja fica claro que ha o intuito de transmitir os conhecimentos técnicos visando até

mesmo o lucro nas atividades do homem do campo (3° paragrafo Figura 23).

*® Parte deste discurso deve-se ao fato da escola possuir as maiores despesas da rede municipal de ensino.
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Referente ao fortalecimento da vida cultural rural, podemos considerar este o
objetivo mais fragilizado desta escola localizada no campo. Em primeiro lugar € bom ressaltar
que isso fica dificil de ser observado explicitamente em um plano de ensino, por isso ha
evidéncias deste fortalecimento nos planos ja apresentados (Figuras 20, 21, 22 e 23), no
entanto, de maneira ndo categorica. Levando em conta que o professor deve ser mais
abrangente do que estd registrado no seu plano de ensino, ao trabalhar os contetdos de
Geografia do 4° ano (Figura 20), o professor da escola agricola pode usar o tema da "Cidade e
o Campo", como exemplo, para o fortalecimento da cultura do homem que vive no campo.

Neste sentido, através da escrita dos objetivos das aulas de campo, também podemos
pressupor que este momento seria um fortalecimento da cultura rural, pois se levarmos em
consideracdo os seguintes fatores: ensinamentos técnicos para melhorar a producéo do homem
do campo, aula no préprio campo, pratica desenvolvida pelo discente em aula e a presenca de
varios outros alunos; talvez estas aulas de campo possam reforcar para o aluno, mesmo aquele

residente na cidade, que a zona rural e sua cultura podem ser um contraponto ao viver urbano.

Figura 21 - Objetivos gerais e especificos da disciplina de Agropecuéria para a 5% Série/6°
Ano do Ensino Fundamental Il da Escola Agricola de Rio Claro-SP, referente a 2010.

Fonte: Escola Municipal Agricola de Rio Claro, 2011.



Figura 22 - Objetivos da disciplina de Criacdes para a 62 Série/7° Ano e 72 Série/8° Ano do
Ensino Fundamental Il da Escola Agricola de Rio Claro-SP, referente a 2011.

Fonte: Escola Municipal Agricola de Rio Claro, 2011.

Figura 23 - Objetivos da disciplina de Agroindustria para a 82 série/9° ano do Ensino
Fundamental 11 da Escola Agricola de Rio Claro-SP, referente a 2011.

Fonte: Escola Municipal Agricola de Rio Claro, 2011.
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Nesta caracterizacdo procuramos mostrar como a escola funciona atualmente, sua
localizagdo, a infraestrutura, algumas imagens e os planos de ensino. Estes ultimos parecem
ser coerentes com uma escola localizada no campo, uma vez que objetiva a educacdo formal,
a técnica agricola e o fortalecimento da cultura rural. No entanto, serd que na pratica isto se
concretiza? Serd que os alunos e seus familiares tém interesse nos contetdos agricolas e no
fortalecimento da vida cultural no campo? Tentaremos responder estas questdes nos topicos a

sequir.

4.3 Perfil dos alunos da Escola Agricola de Rio Claro

Segundo o IBGE (2010), a populagdo total no Brasil é de 190.732.694 da qual
15,07% residem nas zonas rurais. Na populacdo do Estado de Sdo Paulo, cujo nimero de
habitantes € de 41.252.160, a porcentagem dos que residem no campo cai para 4,12%. Em Rio
Claro-SP, esta porcentagem cai quase pela metade (2,43%), pois a populacdo municipal total
é de 186.299, da qual 4.533 residem na zona rural.

Dos alunos que estdo matriculados na Escola Agricola de Rio Claro, 54,75% residem
no campo com suas familias, ao passo que 45,25% residem na cidade. Este dado nos chama
atencao por concentrar em um municipio extremamente urbano a maioria das criancas da zona
rural, tornando a unidade escolar um ponto de pesquisa promissor dos jovens rurais no século
XXI, j& que ha uma tendéncia de intensificacdo da urbanizacdo em algumas areas do pais.

Os dados da caracterizacao do perfil dos discentes da escola agricola sdo resultado da
analise de dois questionarios aplicados juntamente com a escola: o primeiro de diversidades
com énfase socioecondmica (APENDICE A), o segundo sobre preferéncias em relagdo a
escola (APENDICE B). Tentaremos analisar estes dados, contextualizando com o Brasil, para
verificar se Rio Claro segue o padrao nacional.

A faixa etéria que selecionamos para a visualizacdo na Tabela 2 corresponde a idade
dos matriculados na unidade escolar agricola de rio Claro. Notamos que, em numeros
relativos, o Sudeste possui a menor porcentagem de criangas e adolescente do Brasil, e logo
atras vem a regido Sul. No entanto, possui a maior taxa de escolarizacdo relativa na faixa
etaria de 7 a 14 anos, também seguida do Sul. Ambas as regides sdo as Unicas que possuem

uma taxa de escolarizacdo acima da média nacional. Com base na tabela, podemos afirmar
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coOmo em uma razao inversa, que quanto menor a quantidade relativa de jovens maior sera a

taxa de escolarizagdo por regido.

Tabela 2 - Populacdo residente, por Grandes Regides, segundo os grupos de idade e taxa de
escolarizagéo - 20009.

Populacgdo residente em nameros relativos (%)

Brasil Grandes Regides
%”épo de Norte Nordeste  Sudeste Sul Centro-Oeste
idade
5a9 8,1 10,7 9,1 72 7,4 8,4
10a14 9,1 10,8 10,1 8,3 8,4 8,9
15a19 8,8 9,9 9,6 8,1 8,7 9,1
Taxa de Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
escolarizacdo®
7ald 98,1 97,3 97,8 98,4 98,2 98,0

Fonte: IBGE, PNAD, 2009.
Organizacdo: Silas Nogueira de Melo, 2012.

O destaque negativo é a regido Norte que possui 0 maior indice relativo de criancas e
adolescentes, porém a menor taxa de escolarizacdo. Vale ressaltar que os dados do Norte séo
correspondentes apenas a zona urbana da regido. Caso fosse pesquisado as zonas rurais dos
estados excluidos, fatalmente teriamos uma media pior de escolarizacdo até mesmo para o
Brasil. O que vem ajudando o pais a melhorar estes indices sdo os programas condicionais de
transferéncia direta de renda, como por exemplo, o Bolsa Familia.

A maioria dos alunos da Escola Agricola de Rio Claro-SP pertence a familias de
classe media baixa: 26% tem um rendimento mensal de 1 salario minimo; 65% possuem uma
renda de 2 a 4 salarios minimos; e 8% recebem a partir de 5 salarios. Estes dados refletem a
situacdo domiciliar dos alunos (Grafico 1) e os bens de consumo em suas casas (Tabela 3). De
igual modo, também podemos verificar os dados a nivel nacional de residentes em domicilios
particulares, por Grandes Regides, segundo a classe de rendimento mensal (Tabela 4); e
percentual de alguns bens duraveis existente por domicilios particulares permanentes (Tabela
5).

“® Exclusive as pessoas da area rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapé.



Gréafico 1 - Situacdo domiciliar das
familias dos alunos da Escola Agricola de
Rio Claro-SP em 2011.

Financiada

1%

Cedida

45%

Organizacgao: O autor.
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Tabela 3 - Bens de consumo das familias
dos alunos da Escola Agricola de Rio
Claro-SP em 2011.

Bens de consumo

N° de Alunos que

possuem
Geladeira 220
Fogéo 209
Celular 208
Televisor 206
DVD 177
Carro 144
Maquina de lavar 134
Aparelho de som 114
Video game 109
Micro-ondas 95
Moto 77
Microcomputador 72
Freezer 58
Telefone fixo 57

Organizacgao: O autor.

Tabela 4 - Familias residentes em domicilios particulares, por Grandes Regides, segundo a

classe de rendimento mensal - 2009.

Classe de Familias residentes em domicilios particulares (%)
rendimento Brasil Grandes Regides

mensal Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
familiar em

salarios

minimos

la2 24,8 18,8 15,0 29,0 323 25,9
2a3 8,3 55 4,1 10,2 11,6 8,1
3ab 6,0 3,7 2,7 17,7 8,1 6,1
Mais de 5 5,1 2,5 2,5 6,3 6,4 7,0

Fonte: IBGE, PNAD, 2009.
Organizacgao: O autor.

Tabela 5 - Percentual de familias que possuem alguns bens durdveis por domicilios

particulares permanentes - Brasil 2010.

Bens duraveis existentes no domicilio

Televisao

Geladeira

Radio

Maquina de lavar roupa
Automovel para uso particular
Microcomputador

Motocicleta para uso particular

Percentual
95,04
93,66
81,41
47,24
39,46
38,27
19,45

Fonte: IBGE, Censo demogréfico, 2010.
Organizacao: O autor.
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Em relacdo a casa prépria, a média nacional se encontra melhor do que a da familia
dos alunos da escola agricola, pois se somarmos as classes de rendimentos mensais de 1 a 5
salarios minimos verificaremos que 44,2% da populacéo relativa a esta faixa salarial possuem
casa propria. Enquanto que apenas 36% das familias que tem membros na escola possuem
casa propria. Esta diferenca eleva-se 9% comparando apenas com os dados da regido Sudeste.
No entanto, em se tratando de uma escola agricola cuja parte consideravel do corpo discente
reside no campo, o fato de 45% dos alunos possuirem casa cedida nos chama atencgéo.

Na regido em que o municipio de Rio Claro esta localizado ha uma forte presenca de
chacaras cuja tnica funcéo é o lazer dos proprietérios, que se deslocam para as chacaras*’ nos
fins de semana ou feriados. Para que a propriedade ndo fique vazia durante a semana é
contratado o caseiro®®. Parte significativa das criancas e adolescentes que moram no campo e
estudam na escola agricola s&o filhos de caseiros®.

Dos 221 alunos que responderam ao questionario podemos notar que os bens
duraveis, ou seja, aqueles que sdo tangiveis e persistem por um periodo razoavel de tempo,
estdo presentes acima da média nacional. Transcrevendo em porcentagem as variaveis mais
significativas temos: geladeira 99,5%, fogdo 95,%, celular 94,1%, televisdo 93,2%. Os dois
Unicos dados das familias dos alunos da Escola Agricola de Rio Claro-SP que ficam abaixo da
média nacional é o microcomputador e o radio/ aparelho de som, respectivamente 5,7% e
29,8% a menos.

Porém para estes dois resultados ha explicagdes diferentes: em relagdo ao
microcomputador cabe ressaltar que os dados nacionais sdo referentes a domicilios
particulares permanentes, ja os dados dos alunos da escola também abrangem casas alugadas,
cedidas e financiadas. Se levarmos em consideracdo a porcentagem apenas dos alunos com
casa propria, teriamos um aumento relativo de quase 100% dos dados. Ja em relacdo a
variavel radio, a discrepancia foi maior devido a uma diferenca de termos na hora da pesquisa,
pois 0s alunos da escola agricola apenas marcaram se tinham aparelho de som do tipo Micro
System e Mini System, independentemente de radio, enquanto a pesquisa do IBGE levou em
consideracdo todos os domicilios com radio AM e FM.

A comparacgdo entre os dados nacionais e os locais indica que o aluno da Escola

Agricola de Rio Claro-SP ndo apenas se encontra melhor socioeconomicamente que a média

* S&0 assim chamadas a maioria das pequenas propriedades no municipio.

“® Constatacéo da pesquisa, vinculada ao CNPq, coordenada pela Profa. Dra. Darlene Aparecida de Oliveira
Ferreira no campo do municipio de Rio Claro-SP. Ver também: Ferreira; Romanatto; Maia e Ferreira, 2012,

“° N&o pudemos revelar a quantidade exata por uma questéo de sigilo da escola.



88

nacional, mas também possui significativo grau de urbanizacdo. Percebe-se que mesmo
residindo no campo, instrumentos do meio técnico-cientifico-informacional estdo presentes
como celular, televisdo, DVD, maqguina de lavar, video game e micro-ondas. Porém mesmo
com o aumento da técnica e a intensificacdo da globalizacéo, verificamos que o campo ainda
pode ser um empecilho para sua proliferacdo ideal, pois os telefones fixos estdo presentes em
25,8% das casas dos alunos, apenas nas residéncias urbanas.

Uma publicacdo voltada para o turismo e realizada pelo IBGE (2002-2003) indica as
Unidades da Federacdo que tiveram gastos com viagens ndo rotineiras por familias.
Destacaram-se os estados de "Séo Paulo (27,8%), Minas Gerais (12,5%) e Rio de Janeiro
(10,2%) responsaveis por 50,5% do total desse tipo de gasto". Enquanto que os estados mais
rurais como Amapa, Roraima, Acre, Tocantins e Sergipe tiveram em torno de 0,1% de
familias que gastaram com viagens ndo rotineiras. No Gréafico 2 apresentamos a frequéncia

dos discentes da Escola Agricola de Rio Claro-SP que viajam:

Graéfico 2 - Frequéncia de viagens realizadas pelos alunos da Escola Agricola de Rio Claro-
SP - 2011.

Semresposta

21%0

Organizacao: O autor.

Primeiramente é necessario explicar que 19% dos alunos que responderam
esporadicamente se enquadram na categoria de viagens ndo rotineiras. Dos 60% que
responderam que nunca viajam ou somente nas férias, a maioria é residente na zona rural.
Mais do que uma elucidacdo a respeito de dados socioeconémicos, esta informacdo nos
permite inferir que aqueles que moram no campo viajam menos devido aos compromissos
com a unidade produtiva familiar, afinal mesmo morando em propriedades de lazer, sempre
ha o espaco para as criacdes e para a plantacdo. Sem contar, que mesmo que haja um

crescimento deste tipo de propriedade no municipio de Rio Claro, ainda existem unidades
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produtivas agropecuarias e estas atividades necessitam de manutencdo constante, sendo
utilizada a mao de obra do jovem sempre que necessario (ANTUNIASSI, 1983).

Dos discentes da escola agricola que nunca viajam e que moram no campo, podemos
inicialmente supor que uma migracdo para a cidade de Rio Claro ou outra cidade seria
improvavel tendendo a uma reproducdo da familia no campo e, por conseguinte da
organizacdo espacial. No entanto, a ldgica urbana é tdo intensa que fica dificil prevermos tal
situacdo, ainda mais com as atividades de lazer dos alunos (Tabela 6), os programas de TV

favoritos (Tabela 7) e a quantidade de horas que ficam na televiséo (Gréafico 3).

Tabela 6 - Preferéncia de atividades de Tabela 7 - Preferéncias de programas de
lazer dos alunos da Escola Agricola - 2011. televisdo dos alunos da Escola Agricola de
Rio Claro-SP em 2011,
Atividades de Lazer N° de
Alunos Programas de N° de Alunos
Televisdo 196 Televisdo
Filmes 115 Desenho animado 174
Réadio 79 Filmes 156
Computador 67 Novelas 122
Shopping o7 Programas 60
Internet 41 humoristicos
Outros 28 Jornais 50
Atividades ligadas ao campo 12 Shows 30
Atividades de rua 12 Entrevista 21
Clube 8 Debate 6
Teatro/ discoteca 4
Organizacgao: O autor. Organizacgao: O autor.

Gréfico 3 - Tempo gasto pelos alunos da Escola Agricola de Rio Claro-SP com televisdo e/ou
computador por dia - 2011.

S resposta
i

1 a3 horas
65%

Organizacgdo: O autor.
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Nestes dados podemos notar a intensidade da globalizagdo e das propagandas
midiaticas na escola estudada. A comecar pela televisdo, com 88,7%, ser a principal fonte de
lazer dos estudantes. A preferéncia de programas sdo desenhos, filmes e novelas, que
respectivamente correspondem ao percentual de 78,7%; 70,5%; e 55,2%. Caso assistam a TV
aberta, o que é mais provavel, a quantidade de propagandas e comerciais é elevada,
influenciando criancas e jovens que tem sido um publico cada vez mais em ascensao.

Mas o dado mais alarmante, principalmente do ponto de vista da educacdo destas
criancas e adolescentes, é o fato de que 10% ficam mais de 6 horas em frente ao computador
e/ou televisdo por dia; 22% ficam de 3 a 6 horas diarias e 65% de 1 a 3 horas. Os dados ficam
ainda mais em evidéncia se levar em consideracdo que os discentes do ciclo 11l e IV passam 8
horas por dia na escola. A maioria dos alunos que residem na zona rural fica na faixa de 1 a 3
horas em tempo gasto em televisdo e/ou computador, enquanto as maiores porcentagens sao
dos discentes citadinos e mais novos, do ciclo I e II.

As atividades de lazer que envolvem lugares e deslocamentos: shopping, clube,
discoteca e teatro sdo preferéncias tanto dos alunos que residem no campo como dos que
residem na cidade, ficando a divisdo em torno de 50%. No entanto, como a maioria dos
entrevistados pertence a zona rural, relativamente o deslocamento para estes locais sdo mais
comuns aos alunos que moram no campo.

As classes "atividades ligadas ao campo™ e "atividades de rua” na Tabela 6, foram
criadas para evidenciar deslocamento no entorno do local de residéncia. Na classe ligada ao
campo encontramos respostas como: "nadar no rio™, "pescar”, "brincar com 0s animais”, etc.
Na classe vinculada a cidade vimos respostas do tipo: "soltar pipa", "futebol na rua", "andar
de ‘carrinho’ de rolima", etc. E interessante notarmos que apenas 8,7% dos que residem no
campo se interessam por estas atividades, e curiosamente no imaginario da populacdo a
impressao € que estas sdo as principais atividades de lazer do jovem no campo. Ja os discentes
que residem na cidade, 14% tem as atividades de rua como preferéncia. Relativamente, é um
percentual baixo e provaveis causas sdo 0 aumento da violéncia nas ruas e a televisdo e/ou
computador, que fazem 0s jovens permanecerem nas casas.

Na Tabela 8 podemos verificar o percentual nacional das pessoas que utilizam
celulares e internet por grandes regides. Esta tabela pode ser analisada junto com as Tabelas 3
e 5, por isso selecionamos, além da populacéo total, os grupos de idade entre 10 a 14 anos e
15 a 17 anos, mesmo grupo de idade dos alunos mais velhos da Escola Agricola de Rio Claro-
SP.
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Tabela 8 - Percentual das pessoas com celular para uso pessoal e que utilizaram a internet nos
ultimos trés meses, na populacdo de 10 anos ou mais de idade por grandes regifes (%) - 20009.

Grupos de Grandes Regides

idade

Celular Brasil Norte Nordeste  Sudeste  Sul  Centro-Oeste
10a 14 29,4 17,2 19,9 35,8 38,2 36,9
15a17 52,0 36,6 38,7 59,3 66,2 62,9
Pop. total 57,7 49,0 45,4 62,7 65,5 68,5
Internet Brasil Norte Nordeste  Sudeste  Sul  Centro-Oeste
10a14 58,8 39,9 41,8 71,1 70,2 70,3
15a17 71,1 60,0 55,1 82,1 80,6 79,5
Pop. total 41,7 34,3 30,2 48,1 45.9 472

Fonte: IBGE, PNAD, 2009.
Organizacgao: O autor.

Tanto o celular como a internet sdo instrumentos que proliferam a informacdo de
maneira cada vez mais rapida e em formatos diferentes, principalmente nos ultimos anos em
que os dois estdo integrados em um Unico aparelho digital. Cada vez mais os grupos de idades
menores estdo demandando estas ferramentas, seja pela facilidade da compra ou pela
facilidade que eles possuem para mexer em novas tecnologias.

No Brasil verificamos que as criancas e adolescentes que mais possuem celulares
relativamente sdo da regido Sul e Centro-Oeste, enquanto a regido Sudeste fica em terceiro
lugar com 35,8% na faixa de 10 a 14 anos e 59,3% na faixa de 15 a 17 anos. O Norte e
Nordeste ficam bem abaixo da média nacional, principalmente na faixa etaria de 10 a 14 anos.
Em relacdo ao uso da internet, o Sudeste é lider em todas as faixas etarias, seguido pelo
Centro-Oeste e Sul. No caso da internet, claramente podemos verificar que as faixas etarias de
10 até 17 anos em cada regido séo relativamente superior as da populacéo total.

Na Escola Agricola de Rio Claro-SP, cerca de 94,1% dos discentes utilizam celular,
mas nem todos sdo de uso pessoal, pois 0s que possuem o aparelho sdo os de faixa etaria
acima de 11 anos, e ficam acima da média da nacdo e da regido com 50%. Na tabela 6 vimos
que 15,5% dos alunos, de todas as idades, utilizam a internet como fonte de lazer frequente.
Se formos comparar com a pesquisa do IBGE, ou seja, a utilizacdo da internet nos altimos trés
meses e na faixa dos alunos acima de 10 anos, esta porcentagem fica perto dos 100%.

A influéncia da urbanizacdo impulsionada pela globalizacdo faz frente em todo
territorio nacional, mas como podemos ver nos dados, principalmente na regido Sudeste, e
mais especificamente em municipios do estado de Sdo Paulo como Rio Claro. As questdes
que permeiam ao se analisar os discentes da escola agricola do municipio sdo: como os alunos

veem a escola, ou que a esta escola localizada no campo representa (Tabela 9)? Que tipo de
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aulas eles preferem (Graficos 4 e 5)? Onde os discentes pretendem estudar posteriormente
(Gréfico 6)?°°

Tabela 9 - Avaliacdo da Escola Agricola de Rio Claro-SP pelos alunos - 2011.

Respostas N° de respostas
Escola boa pela infraestrutura e por ser 67
no campo
Escola boa pelo ensino de qualidade 45
Escola boa pela alimentacdo e amizades/ 32
2% casa
Escola ruim 19
Escola boa por oferecer o ensino 13
agricola
Escola normal 8
Sem opinido 14

Organizacgao: O autor.

Criamos estas classes de acordo com as respostas dos discentes e como maneira de
sistematizar o que a escola representa para os discentes. Dos 191 alunos que responderam ao
questionario, 157 acham que a Escola Agricola de Rio Claro é uma escola boa, ou seja, 82,2%
gostam da escola. Porém para que houvesse uma melhor apreensdo das representacgoes,
subdividimos esta categoria em 4 outras subcategorias que especificam o "porqué™ da escola
ser boa.

A maioria, 35,1%, atribui a infraestrutura e o fato de estar localizada no campo a
condicdo de ser uma boa escola. Porém apenas 6,8% consideram uma boa escola por oferecer
um ensino agricola, das 13 respostas 10 alunos eram residentes no campo. Por acharem que
oferece ensino de qualidade, 32,5% dos alunos julgam a escola boa. E por fim, criamos a
classe em que os alunos gostam da escola por esta significar uma continuacdo de seus lares,
seja pela alimentacdo ou pelos lacos afetivos com amigos e professores ou as duas coisas.
Este tipo de resposta foi dada por 16,7% dos discentes, no qual, a maioria é residente no
campo. Acreditamos que esta resposta ganha evidéncia a partir do momento em que os alunos
fazem as mesmas atividades que fazem em suas casas, € por atribuir um grande valor ao fato
de encontrar outros jovens da mesma idade, uma vez que nas propriedades rurais isto ndo €
tdo frequente.

Dos alunos que consideram a escola ruim ou normal, totalizando 14,1%, a maioria é

residente na cidade. E 7,3% dos discentes ndo responderam ou ndo possuem uma opinido

% Devido & especificidade do municipio de Rio Claro e & singularidade da escola agricola localizada neste
municipio, ndo encontramos dados semelhantes no contexto nacional.
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formada sobre a escola agricola. Da Tabela 9, podemos inferir que a grande maioria gosta da
escola. Porém, as classes com respostas relativamente mais homogéneas dos alunos que
moram no campo ou na cidade indicam que o ensino agricola, por ser continuacdo de suas
casas faz com que a escola seja boa para os discentes moradores do campo. Ja 0s que residem
na cidade, gostam mais da escola pelo ensino de qualidade, ndo gostam da escola ou acham
uma escola normal.

Durante o periodo da tarde sdo desenvolvidos os projetos, que sdo aulas ou
atividades extracurriculares com intuito de proporcionar ao aluno uma formagdo mais
completa que a convencional. A Escola Agricola de Rio Claro-SP possui projetos em todas as
tematicas e em séries variadas, por isso a intengdo do Gréfico 4 foi evidenciar quais tipos de

projetos os discentes preferem ter.

Gréfico 4 - Temas de interesse para aulas de projeto no periodo da tarde para os alunos da
Escola Agricola de Rio Claro-SP em 2011.

Organizacgao: O autor.

As duas classes que mais ganham visibilidade sdo: "artes e cultura” com 24% da
preferéncia dos alunos; e "modalidades esportivas™ com 26%. No primeiro tipo de resposta
constatamos uma ansia pds-moderna de conhecer diferentes tipos de danca, artesanato, musica
e outras coisas. J& na segunda resposta verificamos que havia uma demanda de utilizar todo o

espaco que a escola oferta para atividades esportivas.
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Com 12% de preferéncia os discentes gostariam de ter aulas de projeto voltadas para
area de informatica, principalmente os adolescentes, reforcando a intensidade da globalizacdo
e a necessidade de saber utilizar as tecnologias para o mercado de trabalho. Ainda no mesmo
sentido 6% gostariam que tivesse mais aulas de linguas/idiomas. E apenas 6% dos discentes
gostariam de ter mais aulas de projeto voltadas para area agricola, todos eles residentes no
campo.

Analisando os Graficos 5 e 6 podemos identificar o interesse dos alunos pelo o
ensino agricola. Apenas 13% desejam aumentar o numero de aulas agricolas, enquanto 38%
gostariam que elas diminuissem. Em relagdo a continuidade dos estudos, 60% dos discentes
afirmam que pretendem cursar o ensino médio na cidade em escolas estaduais, e 23% na
escola técnica urbana que normalmente € voltada para a industria. Apenas 9% gostariam de
continuar os estudos em uma escola técnica agricola. Ha que se levar em consideragdo que o
municipio de Rio Claro ndo possui escola agricola em nivel médio, restando ao aluno ter que
se mudar para continuar os estudos, isto pode influenciar na tomada de decisdo. No entanto,
ndo podemos deixar de considerar que a preferéncia, mesmo com a maioria morando na zona

rural, é pelo ensino na cidade.

Gréfico 5 - Temas de interesse dos alunos Grafico 6 - Tipo de escola em que 0s
da Escola Agricola de Rio Claro-SP em alunos pretendem estudar apos a Escola
modificar o numero de aulas no campo- Agricola de Rio Claro-SP - 2011.
2011. Cutros e opuio

Sen opuuio 1%a

8%

Escolaleauca
urbana

13%

Mao, manter
como esta
41%0

Escolatemnica
agricola
%5

L Organizacgao: O autor.
Organizagao: O autor.
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Com base nos questionarios aplicados nos discentes da Escola Agricola de Rio
Claro-SP, vimos que a técnica agricola € um interesse para o0s discentes que residem na zona
rural, ndo que seja o interesse principal na formagdo, mas um elemento significativo que pode
ajuda-lo na renda mensal futura e/ou o ajuda no presente.

Na subsecdo a seguir apresentamos as representacdes sociais de campo e cidade dos
alunos da escola pesquisada. Isto nos da indicios da importancia dada por estes alunos para o

modo de vida no campo.

4.3.1 Representagdes sociais de campo/rural e cidade/urbano dos alunos*

No limiar do século XXI, como esperado, vemos um mundo cada vez mais
globalizado, fluido e rapido, cuja dindmica é ditada pela influéncia dos grandes centros
econémicos, ou entdo, dito de outra forma, das grandes cidades. Essa influéncia citadina,
longe de ser apenas econémica, mas, sobretudo cultural, afeta 0 campo e os que ali residem.
Como muitos autores tém indagado, a pergunta que emerge é: em que medida a urbanidade
esta presente no campo?

Para responder a questdo é necessario fazer um recorte na analise, tanto espacial
quanto temporal, pois a captura da cultura urbana, em seus diversos aspectos de influéncia, no
campo € algo complexo. Torna-se, tambem, necessaria a leitura do procedimento
metodologico (secdo 1.1) e o esclarecimento do conceito de representacdo social (se¢éo 2.3).

Neste sentido, a presente secdo objetiva apresentar uma discussdo relativa ao
conjunto de representaces sociais de campo e cidade aos alunos da Escola Municipal
Agricola de Rio Claro-SP “Engenheiro Rubens Foot Guimardes” que, em Sua maioria,
residem na zona rural. Atraves dessas representacbes poderemos identificar, segundo os
discentes, elementos que ddo sentido ao campo e a cidade.

Os elementos que mais ganharam destaque nos desenhos foram: a arvore para o
quadro sobre o campo (Quadro 4), e o prédio para o quadro sobre a cidade (Quadro 5). Em
um total de 35 desenhos para 0 campo a arvore aparece 29 vezes, enquanto para 0 mesmo
namero de desenhos para a cidade o predio aparece 22 vezes. Constatamos uma convergéncia
com a analise de Williams (1990), ja que o campo é a forma natural da vida e a cidade o
progresso, e nos elementos de sua pesquisa quase tudo na categoria de cidade tem uma

estreita relagdo com edificacdes e no campo a natureza vem travestida pela arvore.

> Uma versdo preliminar desta secéo foi publicada em: Melo e Ferreira, 2011.
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Quadro 4 — Elementos frequentes nas representacdes de campo e rural dos alunos da Escola

Agricola de Rio Claro - 2010.

N° de desenhos 32 Série 72 Série

N° de desenhos 3?2 Série

72 Série

Natureza

Homem 12

3

N° de desenhos 32 Série

72 Série

N
w

Animais

[EY
a1

Cavalo
Vaca
Porco
Galinha
Passaro
Pato
Peixe
Outros

WOONNONPD>

NNDNNWONEDN P

Arvore
Flor
Fruta
Rio
Lago
Sol
Nuvem

N° de desenhos 32 Série

72 Série

Construcoes 28

Casa

Chiqueiro

Paiol

Galinheiro

Cerca

Curral

Campo de futebol
Pista

Estrada

OOoOPFrOIA~A~NPF,PEF,O

ArooNR PR olb

N° de desenhos 32 Série 72 Série
Objetos 10 6

Enxada
Chapeéu
Carroca
Barco
Carro/énibus
Antena
Placa

3?2 Série

N° de desenhos 72 Série

Atividade 9

Plantacao

Horta

Terra para cultivo
Pesca

Comércio

Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.

O elemento antena, na categoria “objeto” da cidade, ganha destaque nos discentes

mais velhos. Enquanto o 4° ano, mesmo com mais desenhos, aparece apenas 3 vezes a antena,

no 8° ano ela tem 10 apari¢Oes. Pode-se considerar a antena como um signo do meio técnico-

cientifico-informacional, em fungdo de sua utilidade para as telecomunicacGes e informacoes,

e quanto mais velho for o aluno melhor sera sua compreensao dos efeitos deste signo.

Deparamo-nos com um problema de analise: até que ponto as representaces de

campo e cidade estariam realmente representando o que os alunos entendem pelo assunto ou

entdo reproduzindo o que passamos no video ou discutimos em sala antes de desenhar? A

questdo € muito complexa para ser respondida pelos dados que obtivemos. Porém
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identificamos que os alunos do 4° ano colocaram muito mais elementos presentes nos filmes
do que os alunos do 8° ano. Um exemplo disso € o maior nimero de animais no quadro sobre
0 campo, € na categoria “objetos” do quadro da cidade ha 5 desenhos que aparecem a fonte
d’agua. Ora, nos filmes do Chico Bento os animais sdo muito presentes no campo, enquanto

no shopping hd uma grande fonte d’agua.

Quadro 5 — Elementos frequentes nas representacbes de cidade e urbano dos alunos da
Escola Agricola de Rio Claro - 2010.

N° de desenhos 32 Série 72 Série

Homem 9 4 N° de desenhos 32 Série 72 Série
Natureza

N° de desenhos 3% Série 72 Série Arvore

Atividade 5 5 Flor

Comércio 3 3 Sol

IndUstria 1 1 Lua

Policia 1 1 Nuvem

N° de ,3a_ ,7a_ N° de desenhos 32 Série 72 Série
desenhos Série  Série Objetos >4

Construcdes 36 Carro/caminh&o/énibus
Casa 11 Avido

Prédio 12 Helicoptero
Condominio Placa

1

Fabrica 1 Semaforo

Loja 1 Fonte d’agua

Shopping i Poste de luz
Z

[EEY
N

Rua Telefone
Arma

OO WNOUIFL,F,LOO
= N
PP SSWOOWMNN MG

Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.

Através dessas identificacbes, podemos afirmar que as representaces sociais Sao
muito mais estereotipadas nas criangas mais velhas, pois se observarmos as representacdes
dos discentes mais novos, perceberemos que ha um ndmero maior de elementos tanto para
cidade como para o campo. J& para os alunos do 8° ano as representacfes tém menos
elementos, mas com uma maior homogeneidade e significados. As imagens, geradas por esses
ualtimos alunos, ganham cada vez mais o carater de icone, na medida em que possuem um

significante com uma relacéo analégica com o que representa (JOLY, 2003).

**k*k
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Nas Figuras 24 e 25 apresentamos a representacdo social campo e rural e cidade e
urbano de um mesmo aluno da 32 série/4° ano do ensino fundamental I. No primeiro desenho
verificamos que sua concepgdo de campo apresenta elementos de uma pequena propriedade
familiar como cavalo, carroga, chiqueiro, paiol, lago e arvores. Mas o elemento que mais
chama a atencdo € a presenca da casa, simbolizando morada. JA no segundo desenho,
constatamos que ha a presenca de elementos artificiais: estrada, prédio, caminhdo, casa. A

impressdo de movimento é muito mais presente neste desenho.

Figura 24 - Desenho da representacdo de campo/rural para um aluno da 32 série/4° ano.

Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.

Figura 25 - Desenho da representacéo de cidade/urbano para mesmo aluno da 32 série/4° ano.

Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.
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Nas Figuras 26 e 27, trazemos as representacfes sociais de campo e rural e cidade e
urbano de dois discentes da 72 série/8° ano do ensino fundamental 1l. Na concepcdo de
campo/rural do desenho notamos que ndo ha o elemento casa e a monocultura predomina na
paisagem. O solo exposto da ao campo a impressdo de falta de vida. A presenca da cerca
demonstra a capacidade dos discentes em identificar a divisdo de terras, e o 6nibus escrito
"rural” representa 0 movimento pendular dos boias-frias no corte da cana-de-agucar presente
no campo da regido. A imagem do campo na representacdo social desta crianca ndo €
romantica.

J& no segundo desenho, feito por outro aluno, identificamos novamente a presenca de
elementos artificiais: prédio, iluminagdo publica, etc. Mas neste desenho ha também a
presenca do homem: em primeiro plano um assaltante com uma arma na méo, e ao fundo os
moradores do prédio. A imagem da violéncia é bem presente, assim como a de movimento. A
tecnologia também se destaca na representacdo, tanto pela presenca do helicéptero, como da

antena transmitindo o sinal. Para o aluno, sua representacdo do urbano/cidade € negativa.

Figura 26 - Desenho da representacdo de campo/rural para um aluno da 72 série/8° ano.

Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.
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Figura 27 - Desenho da representacdo de cidade/urbano para um aluno da 72 série/8° ano.
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Fonte: Pesquisa de campo, setembro de 2010.

*k*k

Se a representacdo social € compreendida como o sentido pessoal que o individuo
elabora sobre sua realidade e que também se constrdi a partir da cultura e de suas
determinagdes econdmicas, historicas e sociais, acreditamos que a melhor maneira de captura-
la é através da analise do processo de producdo de idéias na sociedade, mas também da forma
pela qual essas idéias sdo apropriadas pelo individuo. Por meio da analise de conteudo de
desenhos em alunos do 4° e 8° anos de uma escola agricola, tentamos entender o discurso
pratico de campo e cidade.

Uma primeira consideracdo, com base nas divergéncias de elementos freqiientes
entre as duas turmas, € que os alunos mais velhos possuem uma representacdo social mais
clara e homogénea de campo e cidade, enquanto para os alunos mais novos apresentam mais
variacdes. Isto ndo é novidade, ja que existem trabalhos mais significantes na psicologia e na
educacdo afirmando a mesma coisa®’. No entanto, mesmo levando em consideracdo o

desenvolvimento de cada faixa etéria, os alunos mais novos enxergam 0 campo mais como

52 \Jer: Moscovici, 1978.
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seu lugar de morada, isso pode ser comprovado pela maior frequéncia de elementos como
homem e casa no campo. Ja os alunos mais velhos representam o rural com uma imagem mais

negativa.

4.4 Perfil das familias dos discentes da Escola Agricola de Rio Claro

A Tabela 10 e a Tabela 11 nos dao alguns indicativos de prioridades dos pais em
relacdo aos filhos e a escola. Antes de analisa-las, € importante ressaltar que, devido as
politicas da escola, ndo pudemos saber qual a ocupacdo dos membros da familia por meio do
nosso questionario (APENDICE C). Por isso ndo afirmaremos que todas as familias

residentes no campo exercem a agricultura.

Tabela 10 - Motivos pelos quais 0s pais Tabela 11 - Que tipo de formagdo é
matricularam os filhos na escola agricola - esperada pelos pais - 2010.
2010.
Respostas N° de
Respostas N° de respostas respostas
Formacéo para continuar em outra 21

Pelo transporte gratuito que 11 escola agricola
contempla lugares mais Formacdo para cursar um bom 36
distantes ensino médio
Por ser de periodo integral 15 Formagc4o para viver na 12
Por ser agricola 42 propriedade rural
Pela qualidade do ensino 97 Formagéo para a vida (informal) 91
Outros 2 Outros 1
Organizacao: O autor. Organizacdo: O autor.

Referente ao motivo pelo qual os pais matricularam os filhos na escola, 58% dos pais
destacaram a qualidade do ensino. O fato de ser agricola € o segundo plano com 25% do total
de respostas. Em terceiro lugar com 9%, ha a justificativa de ser uma escola de tempo
integral. Esta ultima resposta, em especifico, atende somente as demandas dos pais citadinos
que trabalham na industria e no comércio e ndo tem onde deixar os filhos. Ja os agricultores
familiares preferem contar com a mao de obra dos filhos nas propriedades como constatou
Antuniassi (1983).

Ja a expectativa do que os pais esperam da escola em relacdo a formacdo de seus
filhos, também ha uma desvalorizagéo da agricultura familiar e do rural, porque apenas 7,5%

das respostas foram destinadas ao permanecimento em estabelecimentos rurais, reforgando a

5% \Ver também no presente trabalho: Secdo 3.2 p. 44 e 52.
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hip6tese de Camarano e Abramovay (1998), em que ha um estimulo familiar para migracéo,
sobretudo das mocas, em busca de chances mais estaveis de vida. 13% dos pais esperam que
os filhos continuem em uma escola agricola, mas com o intuito de se formarem como técnicos
e trabalharem para inddstrias ou para o governo. O que ganha destaque na Tabela 11 com
56,5% das respostas, € a esperanca de que a escola prepare seus filhos para a vida. De uma
maneira geral, esta resposta "informal™ nos indica, que independentemente do local - campo
ou cidade - os pais esperam que a escola forneca subsidios - principios, conhecimento formal,
cultura, técnica agricola, etc. - para que os filhos possam se reproduzir socialmente.

Em ambas as tabelas, notamos que grande parte dos pais residentes na zona rural,
agricultores ou ndo, ndo se preocupa mais com o conhecimento técnico agricola como
afirmava Branddo (1990, p.57). Atualmente, devido a uma série de problemas estruturais para
0 sucesso da agricultura nas pequenas e meédias propriedades, e o fato da cidade ser
convidativa para os jovens, apontam para um enfraquecimento da agricultura familiar. Isto
pode ser comprovado nas pesquisas de Camarano e Abramovay (1998), em que segundo a
analise de vérios censos demograficos do IBGE, a razio de dependéncia® é mais elevada no
campo do que na cidade.

Talvez os rendimentos mensais das familias nos ajudem a compreender esta logica
recente. No contexto nacional, a média salarial dos domicilios™, referente aos anos de 2006,

2007 e 2008 estdo expressas no Grafico 7.

Gréfico 7 - Rendimento mensal do brasileiro por domicilio - 2008.
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2008.
Organizacao: O autor.

> "A razdo de dependéncia relaciona a populacdo considerada demograficamente dependente (menor de 15 anos
e maior de 64 anos) com a demograficamente considerada ativa (entre 15 e 65 anos). Quanto mais alto a razéo
maior é a carga que recai sobre a populacéo ativa" (CAMARANO; ABRAMOVAY, 1998, p. 50).

*® Sabemos que na realidade, nem sempre as pessoas residentes em um domicilio sdo representantes da mesma
familia. No entanto, o IBGE trabalha com a renda por amostra de domicilios, e nés com a renda familiar. Por
isso, consideraremos neste trabalho, a renda familiar o mesmo que a renda por domicilio.
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Durante os trés anos analisados ndo constatamos nenhuma discrepéancia, dentro da
mesma faixa salarial, digna de atencdo. Porém encontramos algumas nuances interessantes,
como por exemplo, a diminuicdo da populacdo sem renda e o aumento das familias que
ganham de 1 a 5 salarios minimos em razdo da diminuicdo das familias que ganham entre 1/2
e 1 salario e das familias com mais de 10 salarios. Nota-se que o Brasil € um pais com uma
péssima distribuicdo de renda, com aproximadamente 60% das familias vivendo com até 2
salarios minimos, 25% na faixa de mais de 2 a 10 salarios, 10% sem declarar ou sem
rendimento mensal, e menos de 5% ganhando mais de 10 salarios minimos. Mesmo assim,
percebemos ligeira melhora nos anos pesquisados.

No Grafico 8 temos a renda das familias que possuem membros que estudam na
Escola Agricola de Rio Claro. Ha algumas diferengas consideraveis, como por exemplo, ndo
existem familias que ganham menos de 1 salario minimo; somente 4% possuem uma renda
acima de 5 salarios; e a maioria das familias (65%) recebe entre 2 a 4 salarios minimos. No
entanto, mesmo com algumas melhorias em relacdo aos dados nacionais, a situacdo das
familias assistidas pela escola ndo se encontra em situacéo confortavel, com 26% ganhando 1

salario.

Gréfico 8 - Rendimento mensal das familias dos alunos da Escola Agricola de Rio Claro/SP -
2010.
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Organizacgao: O autor.

Porém, capturamos um dado relevante que faz uma relacdo direta entre os
rendimentos familiares e a escola agricola rio-clarense. A maior parte do periodo da tarde €
constituida de projetos e na Tabela 12 expomos as preferéncias segundo os pais dos alunos.
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Tabela 12 - Aulas de projeto consideradas importantes pelos pais dos alunos da Escola
Agricola de Rio Claro/SP - 2010.

Respostas N° de respostas
Area agricola 81
Meio ambiente 4
Informatica 21
Linguas 2
Valores, ética,religido 1
Modalidades esportivas 58
Avrtes e cultura 68
Leitura 1
Método kumon 1
Sem opinido 6

Organizacao: O autor.

Os projetos vinculados a area agricola correspondem a 30,5% da preferéncia dos
pais, ou seja, é a resposta mais frequente. Estas respostas parecem contraditorias em relacao
as Tabelas 10 e 11, onde a preferéncia pelo agro ficava de forma secundaria. Contudo,
devemos levar em consideracdo que antes estavamos falando da educacdo formal e o que
esperavam da escola, mas agora falamos de um conhecimento secundario por ser
extracurricular.

Agricultores ou ndo, as familias residentes da zona rural sempre possuem uma horta,
um pomar ou uma criagdo que gera um produto, e que consequentemente ele deixa de
comprar certos alimentos, ao contrario das familias que moram na cidade. Acreditamos que
neste quesito os projetos voltados para a agropecuaria sejam importantes, sobretudo para os
residentes no campo, porque aprimoram a técnica de aragem, cultivo, adubacdo, etc. da
producéo.

Artes, culturas e informatica foram os demais projetos citados como importantes para
os pais. Devido ao fato deles terem vivido em outro contexto historico onde estas disciplinas
eram raras e 0 acesso a tais disciplinas torna-se uma vantagem mediante a competicdo do
mercado. Na Tabela 13 apresentamos o0s dados da taxa de analfabetismo funcional das
pessoas acima de 15 anos no Brasil por sexo e por situagdo do domicilio, e no Grafico 9
apresentamos o grau de escolaridade por sexo dos pais dos alunos da escola agricola
pesquisada.

Os numeros da taxa de analfabetismo no Brasil ndo sdo nada animadores, com 21,7%
de analfabetismo funcional em todo o pais. Mas quando olhamos para a situacdo dos
domicilios da zona rural o problema se agrava, com um aumento relativo de

aproximadamente 25% dos analfabetos em relagdo aos domicilios urbanos.
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Tabela 13 - Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por
caracteristicas selecionadas, segundo as Grandes Regides - 2007.

Grandes Regides Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais
de idade (%)

Total Caracteristicas selecionadas
Sexo Situacdo do domicilio
Homens [ Mulheres [ Urbana | Rural
Brasil 21,7 22,3 21,1 17,8 42,9
Norte 25,0 27,1 23,0 20,5 40,9
Nordeste 33,5 36,3 30,8 26,1 53,2
Sudeste 15,9 15,2 16,6 14,4 35,5
Sul 16,7 16,1 17,3 14,7 26,6
Centro-Oeste 20,3 21,1 195 17,7 37,2

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2008.

Grafico 9 - Grau de escolaridade dos pais (a) e mées (b) dos alunos da Escola Agricola de

Rio Claro - 2010.
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Na regido sudeste e sul, ao contrario das demais, a taxa de mulheres analfabetas é

menor em relagdo aos homens, reforcando a ideia de Camarano e Abramovay (1998, p. 57),

em que "valoriza-se mais o estudo das mogas (com a perspectiva que saiam do campo) que a

dos rapazes”. O sudeste possui a menor taxa total de analfabetos com 15,9%, porém, a zona

rural da regido sul apresenta uma taxa ainda menor, apontando para um campo mais

alfabetizado no sul e sudeste.

Nos critérios da pesquisa do IBGE, a atribui¢do do analfabetismo funcional é feita de

dois modos: primeiramente pela pergunta ao entrevistado se os residentes ao domicilio sabem

ler e escrever; e depois pelo nimero de anos que passaram na escola. No questionario de
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nossa pesquisa, apenas perguntamos o grau de escolaridade dos pais dos alunos. Segundo
Ribeiro (1997), nos paises em desenvolvimento é comum identificar o analfabetismo
funcional entre aquelas pessoas que frequentaram menos de trés ou quatro anos de estudo. Por
iss0, consideraremos analfabetos funcionais os pais com até 42 série do ensino fundamental.

Os pais dos alunos, com 40% de taxa de analfabetismo funcional, se encontram em
situacdo pior do que a das maes, com 31%. As mulheres também possuem um quadro melhor
no ensino superior, com 3% de diferenca dos homens. No segundo ciclo do ensino
fundamental, as mées dos alunos continuam sendo maioria com cerca de 9% a mais que oS
pais. Estes possuem dados melhores, porém de apenas 2% de diferenca, no ensino médio.

No quesito educacdo, os pais dos alunos da Escola Agricola de Rio Claro aparecem
abaixo da média brasileira. Com uma taxa 3 vezes maior de analfabetismo funcional,
principalmente dos chefes de familia. Ja as mées podem se colocar em vantagem somente se
considerarmos os domicilios rurais da regido sudeste, na qual estdo inseridas. Se somarmos as
taxas de pais e maes, teremos uma média de 35,5% da populacdo analfabeta. Média

semelhante aos domicilios rurais do sudeste.

***k

Através da analise das familias dos alunos da Escola Municipal Agricola "Eng°
Rubens Foot Guimarées"”, localizada no municipio de Rio Claro-SP, em compara¢do com a
populacdo brasileira, chegamos a duas perspectivas em relacdo aos familiares dos discentes.

Da perspectiva dos familiares dos discentes que residem na zona rural, o fato de
serem uma minoria no campo em diferentes escalas - nacional, estadual e municipal -, somado
a uma renda mensal pouco satisfatoria e com uma taxa de alfabetizagdo relativamente pior
que a média nacional, faz com que matriculem seus filhos na Escola Agricola esperando que
ela os forme com qualidade, preparando-os para a vida tanto no campo como na cidade. Para
isso, deixam de contar com a mao de obra dos filhos durante o dia. No entanto, estes pais
fazem questdo de que os filhos tenham o conhecimento técnico agropecuério, principalmente
porque é um complemento da renda mensal.

Do ponto de vista dos pais dos alunos que moram na cidade, a escola de tempo
integral € uma excelente alternativa para o cuidado dos filhos enquanto trabalham, ainda mais
quando a escola apresenta uma boa infraestrutura, ensino de qualidade e alimentacéo

privilegiada. Porém, os pais esperam que a escola ndo dé tanto enfoque a area agricola e
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pecuaria, principalmente porque residem em uma regido urbanizada onde estas atividades ndo

parecem tdo convidativas.

4.5 Perfil dos docentes da Escola Agricola de Rio Claro

Esta secdo divide-se em duas partes na exposicdo do perfil dos professores da escola
pesquisada. Na primeira etapa comparamos 0s dados dos professores da escola - retirados de
um questionario aplicado a 15 docentes em 2011 (ANEXO E) - com os dados dos professores
brasileiros - retirados do INEP.

Na segunda parte procuramos evidenciar questdes mais singulares sobre o professor
em relacdo aos demais funcionarios, suas representacdes sociais e de que maneira estas
representacfes podem influenciar na pratica docente da escola analisada, dados que n&o
encontramos em escala nacional (ANEXO D). Para isto aplicamos e analisamos um
questiondrio a 44 integrantes da equipe escolar, sendo 22 docentes e 22 demais funcionarios,
da Escola Agricola de Rio Claro em 2010, mas com énfase no professor. Estes questionarios
tiveram perguntas abertas e respostas amplas, porém para a interpretacdo destas respostas

fizemos uma classificagdo das mesmas e colocando em tabelas para a analise.

4.5.1 Professores da Escola Agricola de Rio Claro no contexto brasileiro

Primeiramente, é interessante ressaltar que no Brasil existem 1.762.218 docentes
morando nas cidades enquanto que 343.193 residem nas zonas rurais (INEP, 2011). Ja a
Escola Agricola de Rio Claro-SP ndo possui nenhum professor residindo no campo. Claro que
a maioria da populagéo brasileira € urbana, mas sera que o professor residindo na cidade esta
ciente da realidade do homem do campo? Tentaremos responder a questdo ainda mais adiante
ao examinar as praticas docentes.

Na Tabela 14 temos a faixa etaria do numero de docentes da educacdo brasileira
juntamente com a faixa etaria do namero de professores da escola agricola pesquisada.
Colocando os numeros absolutos em porcentagens para a comparagao, vemos que em escala
nacional, a faixa etaria mais significativa é a 41 a 50 com 29,4%. Enquanto na Escola
Agricola de Rio Claro e a faixa etaria de 25 a 32 que ganha evidéncia com 40% dos
professores. Entdo, enquanto no cenario nacional notamos um envelhecimento dos

educadores, na escola que estamos trabalhando ha uma maioria de professores jovens.
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Tabela 14 - Namero de Fungdes Docentes da Educacdo Bésica por Faixa Etaria no Brasil e na
Escola Agricola de Rio Claro - 2011.

Unidade da Faixa Etaria
Federacdo Total

Até 24 anos De25a32 De 33a40 De4la50 Mais de 50
Brasil 2.045.350 104.868 492.111 563.363 601.242 283.766
Escola 15 1 6 4 2 2
Agricola -RC

Fonte: INEP, 2011.
Organizagdo: O autor.

Nos Gréaficos 10 e 11 temos a porcentagem por sexo dos professores brasileiros e 0s
da escola agricola. Em ambos os casos ha uma predominancia de docentes do sexo feminino,

apenas com um aumento de 8% de professores do sexo masculino na média nacional.

Gréafico 10 - Porcentagem das Fungdes Grafico 11 - Porcentagem de Funcdes
Docentes na Educagdo Basica por Sexo no Docentes por Sexo da Escola Agricola de
Brasil - 2011. Rio Claro - 2011.

EFamnme = Mazculino B Foammnmoe = Masculimo

Fonte: INEP, 2011. L
Organizag&o: O autor. Organizagdo: O autor.

Para trabalharmos o grau de formacdo dos docentes, geramos a Tabela 15 - com
dados da Escola Agricola - e a Tabela 16 - com dados do Brasil. Nesta ultima, ndo
conseguimos os dados detalhados de que tipo de complementacdo a graduacao do professor.
No entanto, este dado corresponde relativamente a 8,7% do total de professores brasileiros,
enquanto que se somarmos 0s docentes graduados com complementacdo - especializacdo,
mestrado e doutorado - da Escola Agricola de Rio Claro, teremos 53,3%. Através de alguns

indicios, podemos atribuir, a principio, esta discrepancia a dois fatores: primeiramente a
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proximidade do municipio de Rio Claro de centros de atualizacdo de formacdo docente. Outro
fator seria o anseio do profissional de complementar a renda com os beneficios salariais
destes cursos, pois 0 custo de vida em regibes mais urbanas, como Rio Claro, é superior ao
das demais localidades. Porem, € necessario um aprofundamento da investigacdo para que

possamos sustentar esta hipdtese com propriedade.

Tabela 15 - Grau de formacdo dos Tabela 16 - Grau de formacdo dos
professores da Escola Agricola de Rio professores da Educacdo Basica no Brasil -
Claro - 2011. 2011.
Grau de formacéo NUmero de

professores Grau de formacéo NuUmero de
Graduacgao com 6 professores
Especializacdo Graduacéo 1.126.064
Graduagéo 4 Técnico 518.665
Magistério 2 Magistério 387.583
Doutorado 1 Graduacao com 194.629
Mestrado 1 Complementacéo
Técnico 1 Fonte: INEP, 2011.
Organizacgdo: O autor. Organizacgdo: O autor.

A quantidade de aulas que um professor ministra em uma determinada escola, indica
sua proximidade com os mesmos alunos, professores e comunidade. Na Tabela 17,
observamos que o0 nimero maximo de aulas semanais por professor na escola estudada é 25, e
corresponde 13,3%. A maioria dos docentes, com 40%, leciona 12 aulas semanais e 66,7%
deste numero ndo lecionam em outras escolas. Para o cenario nacional ndo conseguimos 0S
dados na mesma disposi¢do, porém segundo o INEP (2011) 39,6% dos professores lecionam
mais de 25 horas semanais. Este dado é impreciso por ndo informar se € em uma mesma
unidade escolar. Também ndo encontramos dados nacionais recentes sobre o tempo de
docéncia do professor em uma mesma unidade escolar. J& na Escola Agricola de Rio Claro
(Tabela 18), 66,6% dos docentes estdo na unidade ha menos de 4 anos, e deste total 30% esta
ha menos de 1 ano.
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Tabela 17 - Quantidade de aulas semanais Tabela 18 - Tempo de docéncia na Escola
ministradas pelos docentes da Escola Agricola - 2011.
Agricola - 2011.
Tempo de docéncia por NUmero de
NUmero de aulas por NUmero de Ano docentes
semana docentes ; 1 , g
25 2 Z1-
24 3 >2-4 4
20 3 >4-7 1
16 1 >7-10 2
12 6 >10-14 2

Organizagao: O autor, Organizacgao: O autor.

Agora indicando o total de professores que lecionam em outras escolas (Graficos 12
e 13), hd uma diferenca significativa dos docentes da escola pesquisada com os do restante do
Brasil. Em ambos os casos o predominio é de professores que trabalham em apenas uma
escola, 53% na Escola Agricola de Rio Claro®® e 78% na média nacional. Esta diferenca pode
ser atribuida ao fato da escola que estamos analisando ser de periodo integral, ou seja, as
turmas de alunos sdo as mesmas de manhd e a tarde e consequentemente o namero de aulas é
menor do que os das escolas urbanas, que na maioria das vezes possuem aulas de manhg,
tarde e noite em diferentes turmas. Neste raciocinio, como a Escola Agricola de Rio Claro ndo
oferta muitas aulas como a maioria das escolas publicas brasileiras, os professores do

municipio procuram lecionar em outras escolas.

% Constata-se uma incoeréncia com os dados da Tabela 17, resultado da prépria resposta dos professores.
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Ao analisarmos a situacdo contratual a que o profissional esta sujeito, classificamos
os professores da Escola Agricola de Rio Claro em duas classes: concursados e contratados
temporariamente. No Gréafico 14 verificamos que 27% dos docentes sédo contratados
temporariamente. No ambito nacional, encontramos dados do vinculo empregaticio dos
professores na Sinopse do Censo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica de 2003
(INEP, 2006, p. 37), o qual coloca os professores concursados em duas categorias: estatutario
- previsto em lei municipal, estadual e federal - e celetista - regido pela Consolidacao das Leis
de Trabalho (CLT). Entdo, se somarmos os dois tipos de professores concursados temos
aproximadamente 80,3%, enquanto 0s que prestam o servico temporariamente sdo 19,3%.
Parte do corpo docente da escola examinada ocupa cargo na Secretaria Municipal de
Educacdo de Rio Claro ou estavam de licenca no periodo das entrevistas, 0 que justifica o
maior nimero de professores contratados temporariamente em relacdo a média nacional, que

leva em conta os professores em outros cargos e afastados.

Grafico 14 - Representacdo do numero de docentes concursados e contratados
temporariamente da Escola Agricola de Rio Claro - 2011.

Organizacdo: O autor

4.5.2 Professores da Escola Agricola de Rio Claro: representacdes sociais e pratica docente

Antes da analise das tabelas é importante lembrarmos que a representacdo social € o
sentido pessoal que o individuo elabora sobre sua realidade, mas que, “embora seja
incorporada como visdo pessoal da realidade, constréi-se a partir da cultura e de suas
determinagdes econdmicas, historicas ¢ sociais” (SALLES, 1998, p. 30). Neste sentido,

tentaremos apreender as representacdes sociais dos professores porque acreditamos que elas
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indicariam se a cultura e as determinacdes sécio-histéricas do sujeito influenciam as praticas
docentes. Estas praticas refletirdo na organizacdo espacial no campo do municipio, uma vez
que parte dos alunos é advinda da zona rural. No entanto, deixamos claro que apresentaremos
nossa interpretacdo sobre as representacdes sociais, com base nas respostas do questionario.
Em relacdo a identidade dos funcionarios da escola pesquisada, das 44 respostas
distintas sintetizamos em 6 grandes respostas que convergiam em algum aspecto. Na Tabela
19 pode-se observar como 0s professores e 0s demais funcionarios se veem no espago escolar.
A primeira resposta - "profissional comprometido com a educagdo e com a formac¢ao humana”
- foi a mais frequente entre os professores, com 31,9%. Chama a atengéo a esta resposta que o
docente se enxerga com o compromisso de educar e formar a humanidade, dando a impresséo
de uma escala global e negligéncia ao local. Em segundo lugar entre os professores, com
27,3%, estd: “profissional em aprendizagem e transformacdo”, onde se veem com a
necessidade de aperfeicoamento na formagéo. Esta parcela chamou a atencéo por reconhecer
que em uma escola tdo especifica e com a maioria do alunado residente no campo, precisavam

aperfeicoar as praticas como docentes urbanos.

Tabela 19 - Como o professor e os demais funcionarios da Escola Agricola de Rio Claro se
veem no espaco escolar - 2010.

Resposta Professor ~ Demais funciondarios
Profissional comprometido com a educagéo e com a formacao 7 3
humana

Profissional em aprendizagem e transformacéo
Educador e Articulador de conhecimentos e saberes
Educador, membro da familia da escola agricola
Sou o que faco na escola
Pessoa importante dentro da escola que trabalha com
amor/dedicacéo

Organizacgdo: O autor.

NO Wwo
=
Powon

O grupo de respostas que mais pareceu proximo das questdes da escola e do aluno do
campo, foi 0 que se viu como "parte da familia” da escola agricola, com 13,7% tanto de
professores como de funcionarios. Em relacdo aos demais funcionarios, a resposta mais
frequente, com 45,5%, foi: "sou 0 que faco na escola”; evidenciando a sua identidade na
escola como a funcdo que desempenha. Nenhum professor apresentou alguma resposta
parecida, deixando esta como o ponto de maior divergéncia entre funcionarios e docentes
nesta questao.

Em relacdo ao que a escola representa para o professor e os demais funcionarios, na

Tabela 20 é exposto que classificamos a 7 respostas gerais. A mais comum entre 0S
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professores, com 31,9%, faz uma relacdo do local de trabalho e a possibilidade de uma vida
saudavel. Elementos como: oferecimento de uma refei¢do boa e balanceada, ar puro, plantar e
colher, cuidar dos animais, natureza etc., foram citados inclusive pelos funcionarios que
escolheram esta resposta. No entanto, ndo chamaram a atencéo para o fato da escola no campo
poder representar uma instituicdo comprometida com as populacdes rurais. A resposta mais
proxima disto foi: "além de trabalho, um ideal a ser alcan¢ado", onde encontramos elementos
como: educar alunos residentes no campo e esperanca de uma sociedade mais justa. Porem,

apenas 13,6% dos docentes enxergam a escola desta maneira.

Tabela 20 - O que a Escola Agricola de Rio Claro representa para o professor e para 0s
demais funcionarios - 2010.

Resposta Professor ~ Demais Funcionarios
Local de trabalho e vida saudavel 7 3
Lugar diferenciado que possibilita a aprendizagem 6 3
Local de realizacao profissional 4 2
Além de trabalho, um ideal a ser alcancado 3 1
Espaco escolhido para trabalhar 1 1
Trabalho 0 10
Trabalho ingrato 0 2

Organizacgdo: O autor.

A segunda resposta mais escolhida entre os professores, com 27,3%, foi: "lugar
diferenciado que possibilita a aprendizagem”, onde também ressaltaram os atributos de ser
uma escola no campo, e que por isso existe a possibilidade de aprendizado de uma nova
realidade. Curiosamente esta foi a Unica resposta em que ndo ha ligacdo da escola com
trabalho docente. Especificamente em relagcdo aos funcionarios, foram os Unicos que viam a
escola como um trabalho ingrato. Mas a maioria deles, com 455% das respostas,
compreendem a escola simplesmente como trabalho.

Quando tratamos da questdo referente ao tipo de escola que os professores e 0s
demais funcionarios desejavam, obtivemos as 44 respostas distintas, as quais, para facilitar a
analise, categorizamos em 4 topicos (Tabela 21). Contudo, parte destas respostas - 2 de
docentes e 3 de outros empregados - foram excluidas por serem muito discrepantes das
demais. Quanto as respostas dos docentes, tivemos duas respostas mais frequentes, com
36,4% cada: "uma escola reconhecida como centro de exceléncia” e " uma escola que forme
alunos criticos”. A primeira também foi maioria entre os demais funcionarios, com 59,1% de
respostas, indicando o desejo de ser um destaque entre as escolas da regido. Muitas

comparagdes com outras escolas foram feitas, assim como o levantamento de potencialidades
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da escola que poderiam ser estimuladas. Acreditamos que este grupo de funcionarios esteja
interessado em trabalhar em uma escola que confira um bom status social.

A segunda resposta indica os professores que desejam uma escola responsavel pela
formacdo critica dos seus discentes, entendida como propiciadora de condi¢fes do aluno de
interpretar o mundo em que vive e ser um cidaddo consciente. Esta foi a Unica resposta
centrada no aluno. Mas a resposta mais centrada no préprio professor, com 9%, foi: "uma
escola que atenda os interesses dos alunos e dos funcionarios”, onde descreviam beneficios
para alunos e professores, porém com énfase no professor. Também com 9%, tanto de
docentes como dos outros empregados, a resposta que mais se preocupou com as demandas da

comunidade rural.

Tabela 21 - Tipo de escola desejada por funcionarios e docentes da Escola Agricola de Rio
Claro - 2010.

Resposta Professor ~ Demais funcionarios
Uma escola reconhecida como centro de exceléncia 8 13
Uma escola que forme alunos criticos 8 1
Uma escola que atenda os interesses dos alunos e dos funcionarios 2 3
Uma escola que atenda as demandas da comunidade rural 2 2

Organizacgdo: O autor.

Na comparacdo dos dados alusivos a preferéncia de aulas e projetos dos docentes
apresentamos as Tabelas 22 e 23. Na primeira tabela os professores e demais funcionarios
poderiam optar por dois projetos que achavam que deveria estar presente ou ja estando
presente, ter ainda mais. A maioria dos professores, com 40,9%, acha que deveria existir
mais aulas na area agricola, e com 31,8%, projetos de educacdo ambiental. Estas duas
respostas sdo coerentes se levarmos em consideragdo que se trata de uma escola agricola
localizada no campo, onde os aspectos ambientais ficam faceis de serem evidenciados. Outro
projeto que ganha relevancia por parte dos docentes ¢ o de informatica, com 22,8%,

justificando a necessidade de conhecimentos tecnoldgicos no presente.

Tabela 22 - Preferéncia de projetos a serem implementados na Escola Agricola de Rio Claro
segundo seus funcionarios e professores - 2010.

Resposta Professor Demais funciondrios
Area agricola/campo 9 2
Educacao ambiental 7 1
Informatica 5 6
Expressdo corporal e danga 4 8
Leitura 3 0

2 4

MdUsica
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Arte e Cultura 2 8
Modalidades esportivas 2 8
Valores e ética 2 1
Marcenaria 1 0
Sem opinido 5 4

Organizacgdo: O autor.

Ja os demais funcionarios ndo se preocuparam com tais questdes, sendo para eles, o
essencial, projetos de: expressdo corporal e danca; artes e cultura; modalidades esportivas -
cada um deles com 36,3%. Porém ao compararmos estes dados com os da Tabela 23,
identificamos uma incoeréncia, pois mesmo ndo ressaltando a importancia de projetos em
areas agricolas, 50% dos funcionérios acham estes insuficientes. Os professores também
apresentaram a mesma contradicdo, mas em uma escala menor. No entanto, chama a atengéo
que 18,2% dos professores sdo indiferentes as aulas de campo e agricultura, e 22,7% néo
possuem uma opinido relativa aos projetos que deveriam ter na escola. Estes niUmeros sdo

respectivamente iguais e menores aos dos demais funcionarios.

Tabela 23 - O que os funcionarios e docentes da Escola Agricola de Rio Claro acham sobre a
quantidade de aulas de campo/agricultura dos alunos - 2010.

Resposta Professor ~ Demais funciondrios
Insuficiente 12 11
Suficiente 6 7
Indiferente

Organizagdo: O autor.

Em relacdo a opinido dos funcionarios do que a escola representa para a comunidade,
apresentamos a Tabela 24, na qual classificamos em trés respostas gerais. Ganhando destaque
tanto dos professores como dos demais empregados - respectivamente 54,5% e 50% - a
resposta: "ensino/educacdo formal de qualidade”. Embora seja a resposta mais frequente,
foram as respostas mais simplificadoras, na qual os entrevistados ndo justificaram suas

respostas.

Tabela 24 - O que a Escola Agricola de Rio Claro representa para a comunidade segundo 0s
docentes e demais funcionarios - 2010.

Resposta Professor Demais funcionarios
Ensino/educacao formal de qualidade 12 11

Do lado do aluno um local desinteressante, e do lado dos pais um 6 7

lugar ideal (ensinamentos agricolas e periodo integral)

Uma oportunidade para a comunidade local/rural 4 4

Organizagao: O autor.
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A segunda resposta foi a que mais chamou a atencdo por apresentar uma concepgao
mais homogénea do que a escola representa para a comunidade: "do lado do aluno um local
desinteressante, e do lado dos pais um lugar ideal (ensinamentos agricolas e periodo
integral)”. Tanto os professores - com 27,3% - e os demais funcionarios - com 31,8% -
destacaram que a escola e os contetdos disciplinares ndo eram interessantes principalmente
para 0s alunos que se interessavam pelas coisas da cidade. Na perspectiva dos pais € uma
alternativa para deixar os filhos enquanto trabalham, pois a escola é de periodo integral. Esta
situacdo deixa o professor em uma situacdo desconfortavel, na medida em que os alunos
ficam dispersos e 0s pais ndo se empenham em acompanhar a vida escolar dos filhos.

Em terceiro lugar, com 18,2% das respostas tanto de professores como dos outros
funcionarios, estd a relevancia da unidade escolar para os residentes da zona rural. Nesta
categoria, encontramos respostas que tinham elementos como: capacitacdo técnica para
agregar valor a renda familiar; conscientizacdo de produzir no campo e a0 mesmo tempo
salientar a sustentabilidade; educacdo que extrapole a dicotomia rural-urbano; etc.
Surpreendeu-nos o fato desta resposta ser a menos frequente em uma escola agricola

localizada no campo que tem como preferéncia os alunos residentes na zona rural.

*k%k

Constatamos uma desvalorizagdo do homem do campo nas representagdes da maioria
dos docentes. Talvez uma possivel solucdo para este quadro seja a execucao da diretriz da
Educacgdo Béasica do Campo que diz: "a admissdo e a formag&o inicial [...] dos professores [...]
deverdo considerar sempre a formacgéo pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo™ (CNE,
2008, p. 2). Mas outra questdo que nos incomoda é: serd que o Estado de Séo Paulo, e seus
municipios mais urbanizados, aspiram uma organizacdo espacial que valorize as populacfes

rurais?

4.6 Analise da organizacao espacial da Escola Agricola de Rio Claro

Para realizarmos a analise da organizacdo do espaco da Escola Agricola de Rio
Claro, foi necessario o uso de mapas que ja sdo uma sintese da realidade, na medida em que
apresentam informacdes selecionadas em escala reduzida. Os principios l6gicos da Geografia
(escala, distribuicdo, localizacdo, extensdo, posicdo e distancia) nos balizam para esta
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compreensdo da organizacdo espacial escolar, ou seja, do conjunto de formas e interagdes
dispostos espacialmente, relacionados a escola. Esta secdo € o cerne da pesquisa e esta organizada
com a exposi¢cdo dos mapas e, posteriormente, as analises que buscam as relagdes com o que
ja foi explicitado até o momento.

Primeiramente é importante ressaltar que, segundo Castro (1995, p. 123), a escala "¢,
na realidade, a medida que confere visibilidade ao fenémeno", portanto, todas as
representacdes cartograficas aqui presentes estdo na escala municipal, que contém nosso
objeto de estudo.

Na Figura 28 ¢é exposta a divisdo dos bairros urbanos e sua distribuicéo espacial no
contexto do municipio de Rio Claro juntamente com o crescimento dos mesmos nos anos de
1988, 1998 e 2010. Logo, percebe-se que a area urbana apenas ndo cresceu para a diregéo
leste. Um dos principais motivos é a presenca da Floresta Estadual Edmundo Navarro de
Andrade, fundada em 1909, possuindo uma area de 2.230,53 ha®’.

Embora pareca que no periodo de 22 anos o perimetro urbano pouco tenha
aumentado, é possivel notar que desde 1988 a circunscricdo legal dos bairros é maior que a
area construida, um exemplo € o bairro Distrito Industrial. Neste sentido, através também das
imagens orbitais Landsat 5 sobrepostas ao layer das plantas cadastrais municipais, podemos
constatar um crescimento interno ao poligono dos bairros. No ano de 1998 verificamos a
criacdo de novos bairros, principalmente, na por¢do meridional e o crescimento dos Distritos
de Ajapi, Ferraz e Assisténcia, que no mapa também estdo identificados como bairros. Em
2010 vemos um crescimento urbano a partir da criacdo de bairros mais dispersos da area
central, ndo fazendo limite com outros bairros, como por exemplo: Batovi, Bom Recreio e
Alam Grei.

5" \fer: <http://www.fflorestal.sp.gov.br/florestasEstaduais.php>
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= 121 Jardim Guanabara 11 95 Jardim Panorama
22Jardim Novo Il 96 Jardim Cidade Azul
23 Jardim Novo 97 Recanto Paralso
24Res. Vila Rica 98 Jardim Arwcinia
25 Recanto Sio Carlos 99 Vila Marting
26Porto Fino 100 Vila Paulista
27Jardim Res. San Manino 101 Vila Horto Florestal
28Cond. Vista Alegre 102 Cidade Nova
29Cond. Vista Verde 103 Jurdim Bela Vista
30Condominio Petit Village 104 Jardim N, Sra. da Saide 1
31 Condominio Colorado 108 Jardim N. Sra. da Sadde
32 Condominio California 106 Vila Indma
33 Jardim Paulista 107 Vila Bela Vista
34 Benjamim de Castro 108 Jardim Boa Vista
= |35 Vila Anhanguera 109 Conj. Hab, Recanto Verde
36 Distrito Industrial 110 Jardim Santa Maria
37 Granja Regina 111 Residencial das Flores
38 Jardim Bom Sucesso 112 Residencial Sdo José
39 Jardim Novo Wenzel 113 Jardim Azul
H40 Jurdim Nova Vencza 114 Vila Sio Cactano
41 Jardim Mana Cristina 115 Jardim Sdo Jodo
42 Jardim Centenirio 116 Parque Sio Jorge
43 Zona Central 117 Chicara Boa Vista
44 Jardim do Trevo 118 Jardim Cherveson
45 Jardim Quitandinha 119 Jardim ||
46 Municipio 120 Vila Mastins
47 Olimpico 121 Independéneia
45 :asim Qrimn'um 122 Parque das Industnas
| H9Jardim Kennedy 123 Conjunto Hab. Boa Esperanga
;Oludhn Leblon 124 Jardim Hipodromo
51 Cond. Villagio Ipanema 125 Vila Nova
gl Cond. Ville Di Scarpa 126 Vila Alemd
3 Jurdim Botiinico 127 Jardim do Ipé
54 Cond, Villagio Urca 128 Jardim Flondiana
55 Jardim Di Scarpa | 129 Jardim Santa Clara
56 Boulevard dos Jardins 130 Jardim Bandeimnte
57 Jardim Res. Copacabana 131 Conjunto Hab. Orestes
S8 Vila Paulina 132 Jardim Ameérica
59 Cidade Jardim 133 Vila Crastina
60 Jardim Conduta 134 Conjunto Hab. Arco Iris
61 Vila Santo Antonio 135 Vila Sio Miguel
62 Jardim Donangela 136 Jardim Village
63 Bairro da Saide 137 Jardim Parque Residencial
= 64 Bairro do Estadio 138 Residencial Vila Verde
63 Consolagho 139 Parque Mie Preta
66 S3o Benedito 140 Vila Industrial
67 Jardim Shangnld 141 Recreio Aguas Claras
6% Boa Morte 142 Parque dos Eucaliptos
69 Jardim Clarct 143 Bom Recreio
70 Jardim Sdo Paulo 11 144 Assisténcia
71 Jardim Mirassol 145 Batovi
72 Cidade Clarct 146 Ajupi
73 Vila do Radio 147 Residencial Florenga
74 Santa Cruz 148 Jardim Wenzel
Fonte: CEAPLA, 2011,
Organizagdo: O autor.
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Na Figura 29 apresentamos as regides rurais de Rio Claro para serem analisadas
junto com os bairros na distribuicdo das localiza¢Oes das residéncias dos alunos da escola.
Verifica-se, através da toponimia, que houve um processo de agrupamento de nomes para a
constituicdo das regides. Isto se deve ao fato do campo ser menos denso que a cidade,
podendo correr o risco de deixarmos certas regiGes com um baixo indice populacional. Como
a regionalizacdo foi realizada em 2011, as regides representam um arranjo atual do campo de
Rio Claro. Provavelmente, devido ao maior nimero de pessoas residentes no campo
antigamente, estas regides poderiam ser menores, mas com mais moradores. Porém, como nao
havia muitos alunos da zona rural nos anos de 1988 e 1998, utilizamos apenas estas regides
para o campo de Rio Claro.

Segundo Moreira (2007, p. 63, grifo nosso), a "localizacdo leva a distribuicdo. A
distribuicéo € o sistema de pontos da localizagdo. Assim, a distribuicéo leva por sua vez a
extensdo. A extensdo é a reunido da diversidade das localizagdes em sua distribuicdo no [...]
recorte”. Nesse sentido, através das Figuras 30, 31 e 32 e os Gréficos 15, 16 e 17,
apresentamos 0s mapas da distribuicdo das localizagcbes das residéncias dos alunos no
municipio e que, consequentemente, nos demonstram a extensdo da escola nos anos de 1988,
1998 e 2010. Nestas ilustragdes podemos perceber a dindmica da organizacdo espacial da
Escola Agricola ao longo dos anos.

Em primeiro lugar, nota-se que ha uma menor dispersdo da localizacdo das
residéncias dos alunos em 1988, por isso uma menor quantidade de bairros representados e
em um namero de classes com pouca variacdo (Figura 30). Percebe-se que os alunos sdo
residentes das 4reas urbanas e ndo estio em é&reas contiguas a escola. A posicio®® da
distribuicdo dos alunos se da principalmente nas areas centrais da cidade com uma pequena
tendéncia para porcao leste.

Na Figura 31 e Grafico 16°° ha os dados da localizacéo e distribuicdo dos alunos no
ano de 1998. E 0 ano com o maior nimero de bairros em uma amplitude de dados de 1 a 22,
distribuidos em 7 classes. Chama atencdo o fato do bairro com maior nimero de alunos (22)
ser 0 Jardim Palmeiras, localizado na porcdo meridional da area urbana. Constata-se, por
conseguinte, uma pequena parcela de alunos na zona rural (3 no total), os quais séo

responsaveis por dobrar a extensdo da escola. Contudo, percebemos que ainda hd uma

%8 Entendemos a posic&o como a disposicao ou arranjo que o fendmeno possui na organizacio do espaco.
% Embora identificados como bairros ha também o que denominamos regides rurais. Isto se deve ao fato do
alunos residentes no campo preencherem o nome da localidade que moram como bairro.
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concentracdo de alunos localizados na cidade, porém a posicdo na area urbana é
predominantemente na porcao setentrional.

Ja em 2010, a posicdo das distribuicGes das localizagdes dos alunos se desloca
significativamente para a zona rural (Figura 32 e Gréfico 17°°). H& uma extensdo maior do
que a dos anos anteriores resultando, também, em uma area mais contigua que os anos de
1988 e 1998. Esta configuracao é reflexo da politica escolar de preferéncia para matriculas de
alunos residentes no campo e a politica municipal de regionalizacdo da educagédo. Contudo, é
na cidade que estd o bairro com a maior concentracdo de alunos (Mé&e Preta). Outra
constatacdo desta organizagdo espacial é o fato dos alunos vindos da cidade residirem nas
periferias.

Segundo Ferreira (1986, p. 600), distancia é 0 "espaco entre duas coisas ou pessoas”,
mas podemos especificar esta concepcdo, para fins analiticos, como o intervalo entre dois
pontos na superficie terrestre. Nesse sentido, 0 mapeamento do ponto de localizagdo das
residéncias dos alunos e a localizacdo da escola, ligados pelas linhas de 6nibus, também, nos
oferece a distribuicdo, extensdo e posi¢cdo das distancias na escala municipal.

Para o INEP (2006, p. 11), "o transporte escolar representa 0 segundo maior custo
para 0S municipios com educacdo”. Ao analisar a Figura 33 juntamente com a Tabela 25
podemos entender o porqué dos custos, ao quantificar as distancias. Pois, a partir da escola,
temos as linhas de onibus posicionadas em todos os sentidos, fazendo com que diariamente
seja percorrida a distancia, aproximada, de 445 km, se somarmos 0s trajetos de ida e volta de
todas as linhas. Interessante notarmos que a Linha 9 extrapola os limites do municipio de Rio

Claro, atendendo os alunos da zona rural do municipio de Corumbatai.

Tabela 25 - Distancia percorrida diariamente pelos onibus da Escola Agricola de Rio Claro
em Km - 2011.

Linhas  Total em Km
le4 48,93
2 32,34
36,52
45,67
45,27
49,32
41,99
17,50
10 46,99

O© 00 N O U1 W

8 A presenca do "bairro" zona rural significa 0 nome das localidades dos alunos que moram no campo mas que
ndo conseguimos identificar e mapear.
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11 56,04207
12 24,162434
Total 444,788626

Organizacgao: O autor.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2012.

As Figuras 34, 35 e 36 mostram as imagens orbitais Landsat 5 de todo o municipio
de Rio Claro nos anos de 1988, 1998 e 2010. As imagens de 1988 e 2010 sédo do més agosto,
jé& a de 1998 é do més de julho®.

A partir das imagens anteriores, tragcamos a delimitacdo da extensdo da area de
abrangéncia da escola, também, nos anos de 1988, 1998 e 2010 (Figuras 37, 38 e 39). Na
Tabela 26 apresentamos a extensdo da area em Km? respectiva a cada ano. Verificamos um

aumento de aproximadamente 2344,1% da area de abrangéncia da escola de 1988 a 2010.

Tabela 26 - Area de abrangéncia da Escola Agricola de Rio Claro nos anos de 1988, 1998 e
2010.

Ano Area em Kmz2

1988 11,42
1998 85,08
2010 267,7

Organizacdo: O autor.

Por fim, nas Figuras 40, 41 e 42, é exposta a evolugdo de cobertura da terra na
extensdo da Escola Agricola de Rio Claro nos anos de 1988, 1998 e 2010. Normalmente, este
tipo de informacdo é apresentado em uma mesma area para verificarmos sua alteracdo ao
longo dos anos e o crescimento de alguma classe em detrimento da diminuicdo de outra. No
entanto, apresentamos a cobertura da terra apenas na area de extensdo da escola, ou seja, nos
bairros e regides rurais de residéncia dos discentes para a quantificarmos relativamente no
decorrer dos anos.

Segundo Simon (2007, p. 167), a "acdo do homem sobre o meio onde vive possibilita
a manutencdo da estrutura e das propostas do sistema econémico vigente, resultando em
organizacbes espaciais com caracteristicas proprias, simbolizadas principalmente pelos
diversos usos da terra" e coberturas da terra. Neste sentido, podemos notar organizacGes
espaciais de coberturas da terra diferentes nos anos representados cartograficamente.

Na Figura 40, ha a presenca de duas classes nas quais a area edificada ocupa 86,8% e

0 restante € constituido da classe mata. Este dado nos comprova que além dos alunos

81 Houve esta preocupagdo em trabalhar com imagens orbitais de dias mais proximos possiveis para que n&o
fosse alterada a refletancia dos alvos em func&o da estagdo do ano.
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residirem nas areas urbanas, suas familias provavelmente trabalhavam na cidade. Sendo
assim, no inicio da escola ndo havia a presenca de agricultores e o carater identitario rural
vinculado a constituicdo da mesma. Ou seja, atraves desta informacdo espacial podemos
verificar uma consonancia com os discursos dos primeiros diretores da escola.

A Figura 41 evidencia que a area urbana praticamente dobrou em Km2, porém
relativamente caiu para 21,75%. A area de mata elevou-se tanto em porcentagem como em
Km?2 devido a ampliacdo da éarea analisada que incorporou a parte rural setentrional do
municipio. A classe cana apareceu em 1998 com aproximadamente 20% da area relativa,
significando o comparecimento do agronegd6cio na extensdo da escola. O que ganha destaque
neste ano € a presenca da classe campo com 39,05%. O problema é que em 1998 havia apenas
3 alunos, dos 283 pesquisados, residindo na zona rural, desta maneira as classes campo, mata
e cana sdo estatisticamente irrelevantes para analise da extensdo da escola.

No ano de 2010 (Figura 42), com a ampliacdo da extensdo da escola para a zona
rural, chama atencdo que 1,55% de area edificada seja responsavel por 45,25% do total de
alunos matriculados na Escola Municipal Agricola de Rio Claro, demonstrando nas devidas
proporcoes a concentracao de criangas e adolescentes na cidade.

Tanto em 1998 como em 2010 a classe corpos de agua sdo irrelevantes para a
resolucdo das imagens orbitais que trabalhamos, ficando ambas com um valor percentual
menor igual a 0,5. J& area de mata aumenta 4,35% em relagdo a 1998 e a cana eleva-se
11,35% na mesma relacdo, o que demonstra uma cobertura da terra em prol de uma
organizacdo espacial rural da monocultura e do agronegdcio, pois a cana plantada ocupa 21,25
Km? a mais que a mata em 2010.

A classe campo aparece com 116,2 Km? e 43,4% do total de 2010. Contudo,
conforme ja explicitado, foram agrupados nesta classe as pastagens, pequenas areas de cultivo
de demais culturas, solo exposto e as areas colhidas de cana ou de cana em pousio.
Infelizmente a resolucdo da imagem ndo nos permite diferenciar entre estes tipos de
cobertura, caso houvesse esta distingdo poderiamos atribuir maior peso ao agronegécio ou a
agricultura familiar.

No entanto, a pratica do pousio de cana ndo é comum na regido e levando-se em
consideragdo que os meses de colheita da cana na regido variam do final de abril a comeco de
novembro e a imagem de 2010 ¢é de agosto, podemos supor que o corte de cana se encontrava
na metade. Entdo, nesta légica, os 31,25% de cana menos 0s 43,4% do campo nos da 12,15%
entre pastagem, solo exposto e areas de cultivo de outras culturas. Excluindo-se o solo
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exposto, esta parcela nos mostra a presenca da agricultura familiar, pois embora conste areas
de pousio de cana, as imagens trabalhadas ndo foram coletadas no periodo de entressafra,
portanto sdo poucas as areas com esta cobertura. Em relacdo as pastagens, segundo Troppmair
(2008, p. 41), desde 1950 "a pecuéria, que ocupava lugar de destaque [...], associado aos
baixos precos do leite, desapareceu” em Rio Claro-SP. Porém, em campo, verificamos que
ainda existe a pecuaria de bovinos, principalmente, para a complementacdo da renda de
algumas familias residentes nas zonas rurais do municipio, ndo mais de forma extensiva
vinculada as industrias.

Entdo, pudemos presumir que 12,15% da classe campo estdo associados a uma
mistura de pequenas areas de cultivo de outras culturas (hortas, milho, laranja, etc.) e
pastagens para pequena pecuaria. Em breve comparagdo com o mosaico fotogramétrico de
alta resolucdo, notamos que as observacdes sao compativeis com a realidade, além de estarem
associadas a presenca de casas na zona rural. Portanto, aproximadamente 12,15% da area de
extensdo da escola sdo efetivamente os lares dos alunos®.

De modo geral, a cobertura da terra, na extensdo escolar de 2010, possui pouca
homogeneidade. Mas podemos identificar pelo menos 3 padrdes desta organizacdo do espaco:
as matas estdo presentes de forma mais concentrada e longe do perimetro urbano na porgao
leste e oeste, e de forma difusa como matas ciliares; a maior concentracdo da cana esta
posicionada na porcdo leste e nordeste, proxima ao municipio de Araras, que se destaca no
Estado pela producdo de cana de aglcar; na classe campo, com a presenca de pequenos
agricultores, ha uma faixa significativa com pequenos ruidos de cana e mata no por¢éo centro

oeste.

82 Claro que isto é uma ideia geral, pois é comum a pratica de pequenos proprietarios da regido arrendarem as
propriedades para o cultivo da cana.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio do séc. XXI novas politicas educacionais estdo sendo direcionadas
para as zonas rurais, sobretudo sobre a pressdo dos trabalhadores familiares do campo e os
movimentos sociais, que sdo as chamadas politicas de Educacdo do Campo. O assunto vem
ganhando destaque nas Ciéncias Sociais, inclusive na Geografia.

Neste sentido, o presente trabalho objetivou uma leitura geografica da Escola
Municipal Agricola de Rio Claro-SP, ou seja, uma anélise da sua organizacdo espacial e da
sua insercdo/impacto no territrio do municipio. Também partimos do pressuposto de que as
escolas localizadas no campo séo agentes organizadores do espaco e objetivam a educacéo
formal, a técnica agricola e o fortalecimento da vida cultural rural, mas que, com a
intensificacdo da urbanizacdo, nem sempre consegue atingir seus objetivos. A escola
pesquisada passou/passa por este processo, se legitimando como centro de educacdo formal
voltado para a agricultura, mas que sofreu/sofre as influéncias da cidade.

Desta maneira, tentamos relacionar a alteracdo da organizacéo espacial da escola em
funcéo dos objetivos da mesma e da influéncia da urbanizacéo. Por isso, nos debrugamos num
esforco metodoldgico para contemplar, sobretudo duas perspectivas que se complementam: a
dindmica escolar e a geogréfica.

Na perspectiva da dindmica escolar, realizamos um levantamento historico da
unidade escolar, caracterizamos a escola desde sua infraestrutura até os planos de ensino,
aplicamos questiondrios a discentes, familiares e docentes, tentamos capturar as
representacdes sociais de campo e cidade nos alunos e as representagdes sociais dos
professores para relaciona-las com suas praticas docentes.

Concluimos que a histéria da Escola Municipal Agricola de Rio Claro é diferente da
maioria das escolas localizadas no campo, sobretudo por ser tdo subordinada a gestdo
municipal, cujas politicas alteraram em um curto espago de tempo.

Por sua localizagdo no campo e area privilegiada em tamanho, as caracteristicas
fisicas da escola pesquisada séo distintas das outras escolas de ensino publico na cidade:
oferece trés refeicdes de qualidade diariamente, propicia educacdo formal de tempo integral
para 0s alunos do Ensino Fundamental Il e possui uma série de projetos diversificados.
Através dos planos de ensino, concluimos que estes documentos demonstram um objetivo
institucional de educar formalmente, oportunizar conhecimentos técnico-agricolas e fortalecer

a vida cultural rural dos discentes.
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Ao analisar o discente da escola (crianga e adolescente), por meio dos questionarios,
constatamos que a maioria ndo se interessa pelos contetdos do campo, a ndo ser parte dos
alunos que residem na zona rural. No estudo das representacfes sociais de campo e cidade, os
discentes mais velhos apresentam representacdes sociais mais claras e homogéneas de campo
e cidade, enguanto os alunos mais novos apresentam mais variacbes. Mesmo levando em
consideracdo o desenvolvimento cognitivo de cada faixa etaria, os alunos mais novos
enxergam o campo mais como seu lugar de morada, isso pode ser comprovado pela maior
frequéncia de elementos como homem e casa no campo, ja os alunos mais velhos representam
o rural com uma imagem mais negativa.

Na investigacdo das familias dos alunos chegamos a duas perspectivas. As familias
dos discentes que residem na zona rural, por serem uma minoria no campo em diferentes
escalas, somado a uma renda mensal pouco satisfatoria e com uma taxa de alfabetizacdo
relativamente pior que a média nacional, faz com que matriculem seus filhos na escola
agricola esperando que os formem com qualidade preparando-os para a vida tanto no campo
como na cidade. Para isso, deixam de contar com a mdo de obra dos filhos durante o dia. No
entanto, estes pais fazem questdo de que os filhos tenham o conhecimento tecnico
agropecuario, principalmente porque pode ser futuramente, um complemento para a renda
mensal.

Do ponto de vista dos pais/familias dos alunos que moram na cidade, a escola de
tempo integral € uma excelente alternativa para o cuidado dos filhos enquanto trabalham,
ainda mais quando a escola apresenta uma boa infraestrutura, ensino de qualidade e
alimentacédo privilegiada. Porém, os pais esperam que a escola ndo dé tanto enfoque a area
agricola e pecuaria, principalmente porque residem em uma regido urbanizada onde estas
atividades ndo parecem tdo convidativas.

Ao compararmos o docente da Escola Agricola de Rio Claro no contexto dos
docentes brasileiros, concluimos: que séo residentes na cidade; predominantemente jovens;
majoritariamente mulheres; relativamente com maior complementacdo na formacdo; com
carga horéria reduzida na unidade escolar; a maioria com menos de cinco anos de docéncia na
escola; professores em outros lugares com frequéncia superior a média do pais; relativamente
com as mesmas taxas brasileiras de concursados e contratados temporariamente.

Ao tentarmos apreender as representacdes sociais e as praticas docentes dos mesmos,
concluimos que estas representacdes e praticas docentes sdo variadas, chamando a atencdo

para certo distanciamento em relacdo as diretrizes da Educacdao do Campo. De acordo com as
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diretrizes as escolas devem ter "propostas pedagdgicas que valorize [...] a diversidade cultural
e 0s processos de interacdo e transformacdo do campo” (CNE, 2001, p. 25); o respeito "as
diferencas entre as populac6es atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida,
sua cultura e suas tradicdes"”; e por fim, o "apoio pedagdgico aos alunos em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo” (CNE, 2008, p. 2).

Na perspectiva geogréfica, trabalhamos com o conceito de organizacdo espacial,
entendendo como: o0 conjunto de formas e interagdes envolvendo pessoas, mercadorias,
informagdo e capital, dispostos espacialmente (CORREA, 2011). Para entendermos a
organizacdo espacial da Escola Agricola de Rio Claro, recorremos a andlise espacial, que
corresponde ao estudo da distribuicdo espacial de qualquer fenémeno, a procura de padrbes
espaciais, também fazendo a ligacdo entre o dominio essencialmente cartografico e as areas
de andlise aplicada, estatistica e a modelagem, permitindo combinar variaveis
georreferenciadas e, a partir delas, criar e analisar novas variaveis (ROSA, 2011).

Como procedimento metodoldgico: coletamos informacdes georreferenciadas da
localizacdo da residéncia dos alunos nos anos de 1988, 1998 e 2010; regionalizamos a zona
rural de Rio Claro para facilitar a distribuicdo dos alunos no campo; elaboramos mapas
coropléticos para visualizar a extensdo da escola e a intensidade da distribuicdo dos discentes
pelo municipio; fizemos mapas de cobertura da terra no territorio da escola nos anos de 1988,
1998 e 2010 para acompanhar como as familias dos alunos usam suas terras; organizamos
representagdes cartograficas do crescimento urbano da cidade de Rio Claro nos mesmos anos;
tracamos as distancias das linhas de dnibus escolares da escola no municipio.

Analisamos todas as informacgfes espaciais acima com intuito de entender a
organizacdo espacial da Escola Agricola de Rio Claro e atentos para possiveis relacbes com a
perspectiva da dinamica escolar. Durante o processo de analise espacial fomos balizados
pelos principios l6gicos da Geografia: escala, localizacdo, distribuicdo, extensdo, posicdo e
distancia.

Na escala do municipio, ao tracar as distancias percorridas diariamente pelas linhas
de transporte coletivo, verificamos que realmente a escola é procurada - até por municipios
vizinhos - e atende a uma significativa populacdo do campo, principalmente na porgéo
setentrional e oeste de Rio Claro.

Através dos mapas coropléticos e os de cobertura da terra da extenséo da distribuicao
das localizacdes das residéncias dos alunos pelo municipio nos anos de 1988, 1998 e 2010,

corroboramos que as politicas municipais e educacionais foram as que mais influenciaram a
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alteracdo da organizacdo espacial da escola no decorrer dos anos. Mesmo a escola sendo
criada para atender as populagées rurais, somente em 2010 observamos a cobertura da terra na
extensdo da area de abrangéncia da escola marcada pela agricultura familiar.

Mesmo trabalhando o conceito de territdrio nesta pesquisa, pouco o utilizamos na
etapa empirica. Todavia, como ja falado, concluimos que historicamente o territério da escola
é marcado pela influéncia da politica municipal, adquirindo sempre novas feicdes geograficas
e uma instabilidade em seus limites, variando de acordo com a gestdo. Por outro lado, nas
concepcoes diferenciadas deste conceito, para os defensores da Educacdo do Campo, a area de
extensdo da escola ndo constitui um territério (ou, se constituir, € muito fragilizado), na
medida em que os moradores desta area ndo apresentam uma relacao sélida de identidade com
0s objetivos escolares (FERNANDES; MOLINA, 2004).

**k*k

Ao longo deste trabalho, analisamos a Escola Municipal Agricola de Rio Claro-SP
sob varios angulos, mas com um enfoque na dimensdo geografica. Devemos salientar,
finalmente, que o conteldo desta pesquisa representa apenas uma parte daquilo que a
Geografia tem a oferecer para o debate da educacdo no campo, contudo, é aquilo que nosso
tempo nos permitiu fazer demonstrando ser o suficiente para uma iniciagdo ao uso da

organizacdo do espaco na analise deste tipo de educacéo.
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APENDICE A - Questionario sécio-econdmico e de diversidades aplicado aos discentes da
Escola Municipal Agricola de Rio Claro, SP.

Senhores Pais ou Responsaveis

Para melhor planejamento de nossas atividades escolares, precisamos conhecer
melhor nossos alunos e nossa comunidade. Portanto, solicitamos que respondam o
questionario abaixo.

Desde ja agradecemos a colaboracéo de todos.

Atenciosamente
A Direcao

| — Dados do aluno

1- Nome completo do aluno:
Série: Periodo: Idade: Raca/Cor:
Endereco:
Bairro:

Il — Informagdes da familia

1- A casa que vocé morae: () alugada () propria () cedida
() financiada

2- Quantos comodos possui a casa em que mora?

3- Quantas pessoas moram na casa?

4- Dessas pessoas quantas trabalham?

5- Qual a renda familiar:

() lsalério minimo () 2 salarios minimos () de 3 a4 salarios minimos

() 5salarios minimos () acima de 5 salarios minimos

6- A familia possui:

( )telefone ( )celular ( )carro ( )moto ( )geladeira ( )freezer ( )

fogéo

() maquinade lavar ( )secadora ( ) microondas ( ) lava-loucas ( )DVD

() computador ( )televisor  ( )videogame ( )radio ( ) aparelho de som

7- Grau de escolaridade dos pais ou responsaveis:

Pai: ( )semescolaridade  ( ) 1%a42série ( )5*a8série () ensino meédio
() superior () mestrado () doutorado

Mae: () semescolaridade () 1% a 42 série ( )5%a8série ( )ensino médio
() superior () mestrado () doutorado

Responsavel pela crianca ( apenas a ser respondido por aquele cuja crian¢a ndo mora com 0s
pais bioldgicos)
AV0, tio, etc. : () semescolaridade () 1*a 42 série ( )5%*a8serie ( )ensino
médio

() superior () mestrado () doutorado
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AVO, tig, etc. : () semescolaridade () 12a4?série ( )5*a8série ()
ensino médio
() superior () mestrado () doutorado
8- Vigjam () nas ferias () esporadicamente () nunca
Quais locais:

9 Jornais e revistas

a)ospais () léemsempre () Iléemdevezemquando ( )ndo léem

b) acrianca ( ) I& sempre () & de vez em quando ( )ndolé

10- Os pais ou responsaveis costumam ler junto comacrianga? ( )sim () néo
Qual material de leitura?

Descreva:

11- A familia assina jornal ou revista?

( )sim ( )néo

Qual jornal? Qual revista?

12- De quais atividades esportivas o0s alunos participam:

( ) nenhuma ( ) natacdo () futebol ( )gindstica  ( ) basquete
() volei () bocha () jogo de cartas () outros

13- Quais atividades de lazer:

( )TV () computador ( )internet  ( )radio () teatro

( )discoteca () filmes ( )clube ( )shopping ( )outros
14- Quiais os programas de TV preferidos:

() filmes () programas humoristicos () shows  ( )jornais ( ) debates
() entrevistas () novelas () desenhos

15- Em que periodo vocé assiste TV?

() manha () tarde () noite () madrugada

Quanto tempo:

( )la3horas ( )3a6horas () mais de 6 horas

16- Seu filho freqlienta algum projeto? () sim ( )néo

Qual:

17- Seu filho faz algum tipo de tratamento? () sim ( ) néao

Qual:

18- Existe interesse de algum membro da familia em freqlientar curso supletivo?
( )sim () néo
Gostaria que fosse instalado na escola mais proxima de sua casa? ( )sim () ndo
19- Qual o curso que vocé tem necessidade:
() Fundamental I — 12 a 42 série () Fundamental Il — 5% a 82 série
() Ensino médio
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APENDICE B - Questionario aplicado aos discentes da Escola Municipal Agricola de Rio
Claro, SP, concernente a preferéncias em relacdo a escola.

E. M. Agricola Eng. Rubens Foot Guimaraes

Nome do aluno (a): série:
1) O que esta escola representa para vocé?
2) Como vocé gostaria que 0s projetos do periodo da tarde funcionassem? Que tipos de

projetos vocé gostaria de fazer?

3) Vocé gostaria que as aulas do periodo da manhd se misturassem com as aulas do
periodo da tarde e vice versa?

4) Vocé gostaria que modificasse o numero de aulas de campo? Como?

5) Quando vocé sair dessa escola para qual escola pretende ir? (Ensino medio/escola
técnica agricola)




143

APENDICE C - Questionario aplicado aos pais dos discentes da Escola Municipal Agricola
de Rio Claro, SP.

E. M. Agricola Eng. Rubens Foot Guimaraes
Reunido de Pais e Mestres — dia 22 de maio de 2010

Nome do responsavel:
Parentesco com o (a) aluno (a):
Nome do aluno (a): série:

1) Por que fez matricula nesta escola?
() devido ao transporte

() por ser de periodo integral

() por ser agricola

() pela qualidade do ensino

Outros:

2) O que voce espera do ensino dessa escola?

() que prepare para continuar em outra escola agricola
() que prepare para uma escola de ensino médio

() que prepare para viver numa propriedade rural

() que prepare para a vida

Outros:

3) Atualmente as aulas da base comum sdo dadas no periodo da manhd, as aulas de campo
(culturas, criacdes e agroindustria) e projetos sdo dados a tarde. Vocé acredita que seja melhor
misturar essas aulas nos dois periodos? Por qué?

4) Quiais projetos que vocé considera importantes?
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5) Atualmente o periodo de intervalo dos alunos é das 12:00 as 13:30 horas. VVocé gostaria
que fosse modificado para das 12:00 as 13:00 horas com a saida dos alunos as 15:50 horas?
Por qué?
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APENDICE D - Questionario aplicado a todos os funcionarios da Escola Municipal Agricola
de Rio Claro, SP.

E. M. Agricola Eng. Rubens Foot Guimaré&es
Reunido com professores e funcionarios — 17/05/2010

Nome:

Cargo/fungdo:
Tempo que trabalha no cargo/ funcao:
Tempo que trabalha nesta escola:

1) Quem eu sou dentro do espaco escolar?

2) O que esta escola representa para VOCcé?

3) O que essa escola representa para a comunidade?

4) Quem é nossa comunidade escolar?

5) Qual escola queremos?

6) O que vocé pensa sobre misturar as aulas do periodo da manhad com as do periodo da tarde?
Justifique.
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7) O que vocé pensa sobre o numero de aulas de campo que os alunos tém? (suficiente ou ndo
— culturas, criacOes e agroindustria)

8) Quais projetos deveriam ter a tarde?

9) O periodo do intervalo dos alunos de 12:00 até 13:30 deveria ser modificado para somente
uma hora de intervalo, com a saida dos alunos as 15:50 horas? Justifique.




1)

2)

3)

4)

5)
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APENDICE E - Questionario aplicado aos docentes da Escola Municipal Agricola de Rio

Claro, SP.

QUESTIONARIO PARA DOCENTES
EMAEF "Eng°. Rubens Foot Guimaraes"

Nome do Professor(a):
Idade:
Formagdo:

O Professor e responsavel por disciplinas em que nivel de ensino

( ) Ensino fundamental 1 — Série:

( ) Ensino fundamental 2 — Disciplina:

NUmero de aulas semanais na Escola Agricola:

Ha quanto tempo leciona na Escola Agricola?

O (A) Senhor(a) leciona em outras escolas?
( )sim

( )néo

Se sim, quais as diferencas fundamentais em relagéo a escola, aos alunos e ao curriculo?

Por que trabalhar na Escola agricola?
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6) O (A) senhor (a) € concursado(a) na Escola Agricola?

7) O (A) Senhor(a) tem a informacé&o sobre a procedéncia de seus alunos? S&o da zona rural?

8) O (A) Senhor(a) acredita que a Escola Agricola integra o contetdo do curriculo com a

vivéncia no campo?

9) O (A) Senhor(a), como professor(a), busca esta integracao?

10) O que o (a) Senhor(a) entende por ensino para 0 campo ou para o rural?

11) O (A) Senhor(a) acredita em um ensino para 0 campo?
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12) Os alunos estéo interessados no ensino e vivéncias do campo?

13) Em sua opinido, porque os alunos estdo na Escola Agricola?

14) Por que ha uma grande procura pela escola?

15) Como os pais dos alunos véem a Escola Agricola?
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APENDICE F - Patrono da Escola Agricola de Rio Claro: "Eng° Rubens Foot Guimaraes"

Fonte: Escola Agricola de Rio Claro-SP, 2011.

O patrono da escola agricola de Rio Claro é engenheiro agronomo aposentado, e
como homenagem, por sua notoriedade obtida como Chefe do Departamento Florestal da
Companhia Paulista de Estradas de Ferro, teve seu nome escolhido para intitular a escola:
Eng® Rubens Foot Guimardes. O nome ¢ de procedéncia inglesa (Foot) por parte de mée, e de
portugueses (Guimardes) por parte de pai. Além da formacdo de engenheiro agrénomo
também é professor de Educacao Fisica.

Contribuiu com importantes trabalhos cientificos na Secdo de Genética do
Departamento Florestal, prosseguindo o trabalho do cientista Edmundo Navarro de Andrade,
desenvolveu experiéncias de melhoramentos genéticos nas diversas espécies de Eucalyptus,
dando continuidade aos trabalhos no Horto Florestal Edmundo Navarro de Andrade, elevando
internacionalmente, na época, 0 nome da cidade de Rio Claro, chegando a comercializar 7
toneladas de sementes de eucalipto, para todo Brasil, EUA e Austrélia, que era conhecida
como bergo de eucaliptos.

A professora Edna Sakon Banin, que entrevistou o patrono, relata que:
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Até hoje ele faz seus exercicios fisicos disciplinarmente, justificando seus
saudaveis 96 anos de idade. Seu maior hobby: estudar! Mantém-se
atualizado sobre melhoramento genético por meio de muita leitura. “Mente
sd, corpo sdo” ou “Corpo sdo, mente sa”. Tanto faz para o patrono da escola,
que demonstra satde e lucidez invejaveis. A escolha de seu nome para a
escola ndo poderia ser melhor. O professor Eng® Rubens Foot Guimaraes é
um grande exemplo para nossos alunos.
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APENDICE G - Imagem-simbolo da Escola Municipal Agricola "Engenheiro Rubens Foot
Guimar@es". Rio Claro, SP.

Fonte: Escola Municipal Agricola de Rio Claro, 2010.

O simbolo foi elaborado por Percy de Oliveira, desenhista do Arquivo Municipal de
Rio Claro (04/01/1988 — 15/05/1990). Abaixo a transcricdo da fala da Prof® Maria Regina de
Negreiros, ex-diretora da Escola Agricola de Rio Claro de 1989 a 1991, retirada da tese da
Profé. Edna Sakon Banin (2012, p. 115-116):

No primeiro ano chamei um artista grafico maravilhoso, o Percy, que
trabalhava no Arquivo Municipal, na época. Minha cunhada Beatriz Moreira
de Negreiros trabalhava no Arquivo Municipal indicou-me o Percy. Eu pedi
que fizesse um simbolo que identificasse a escola. Falei mais ou menos o
que eu queria. Ele fez a enxada e o livro num traco s6, em apenas um traco
ele desenhou o livro e a arvore dentro da enxada. Isso foi obra do Percy, o
artista grafico de Rio Claro.

Temos que valorizar essas coisas! E a arte final é do Percy e permanece até
hoje.

Por encomenda minha, ele fez o simbolo e ainda brincou: “A cidade vai me
pagar?” Eu falei: “ndo, porque a cidade ndo tem dinheiro e a escola muito
menos”. Ele falou: “um trabalho desse eu cobraria mil cruzeiros.” Mas eu
falei: “vocé ndo vai receber!”.

Eu gostaria que num momento como esse, onde estamos escrevendo a
histéria de Rio Claro nos lembrassemos que essa arte ¢ do Percy. Que o
simbolo da Escola Municipal Agricola foi criado pelo artista Percy de
Oliveira.
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