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DEIENNO, Augusto Cisconi. Sindrome de Asperger: Enriquecimento Curricular
em Ciéncias da Natureza para o Ensino Médio. 2021. monografia (Licenciatura
em Quimica) - Universidade Estadual Paulista - UNESP. Bauru - SP. 2021.

RESUMO

Este projeto de pesquisa aborda o processo de inclusdo voltado ao Publico-Alvo da
Educacao Especial-PAEE, especificamente o aluno TEA-Asperger, uma vez que o
processo de inclusdo, nas escolas, tem requerido praticas pedagdgicas que atendam
a todos. Neste contexto, surgem as questdes que norteiam este trabalho tais como:
existem praticas educativas em quimica, fisica e biologia na escola, para garantir o
acesso e permanéncia com qualidade de ensino para o PAEE? Sao elas adequadas
e voltadas para esse publico e atendem aos demais alunos da sala? Como poderiam
ser? O objetivo geral € elaborar um Plano de Trabalho com enriquecimento curricular
para ser utilizado na sala comum do Ensino Médio de Tempo Integral, visando ampliar
as possibilidades de adequacao das praticas de ensino de quimica, de modo a
garantir ao aluno PAEE o acesso ao curriculo. Sera realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa e serao localizados e catalogados os conteudos voltados para
a pratica de ensino de quimica, fisica e biologia, constantes no curriculo disponivel
nas escolas publicas da rede estadual de ensino do estado Sao Paulo.
Posteriormente, sera elaborado um material didatico, versando sobre os conteudos
dos trés anos do Ensino Médio de Tempo Integral com praticas e enriquecimento
curricular adaptadas ao aluno com TEA-Asperger, com as Altas Habilidades ao
componente curricular de quimica.

Palavras-chave: Enriquecimento Curricular. Inclusdao. Quimica.



DEIENNO, Augusto Cisconi. Asperger's Syndrome: Curriculum Enrichment in
Natural Sciences for High School. 2021. monograph (Chemistry Degree) - Sao
Paulo State University - UNESP. Bauru - SP. 2021.

ABSTRACT

This research project addresses the inclusion process focused on the Target Public of
Special Education - TPSE, specifically the ASD-Asperger student, since the inclusion
process in schools has required educational practices that meet the needs of all. In
this context, the questions that guide this work arise, such as: are there educational
practices in chemistry, physics and biology at school to ensure access and
permanence with quality education for the ASD-Asperger's? Are they appropriate for
this audience and do they serve the other students in the classroom? How could they
be? The overall objective is to develop a Curriculum Enrichment Work Plan to be used
in the common room of the Full-Time High School, aiming to expand the possibilities
of adapting chemistry, physics and biology teaching practices to ensure access to the
curriculum for the student with special needs. A qualitative research will be carried out
and the content of the curriculum available in public schools in the state of Sdo Paulo
for teaching chemistry will be located and cataloged. Subsequently, a didactic material
will be elaborated, addressing the contents of the three years of Full Time
Comprehensive High School with practices and curriculum enrichment adapted to the
student with ASD-Asperger, with the High Abilities for the curricular component of
chemistry, physics and biology

Keywords: Curriculum Enrichment. Inclusion. Chemistry.
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1. INTRODUGAO

A presente proposic¢ao de pesquisa aborda o curriculo e as praticas de ensino
de quimica voltadas ao Publico-Alvo da Educacéo Especial-PAEE, especificamente
ao aluno com TEA-Asperger.

Neste trabalho foram abordadas as questdes referentes a Legislagao Nacional
e Internacional, todas elas tratam dos individuos que fazem parte do publico-alvo da
Educacao Especial.

Também versamos sobre a Educacao Especial e Inclusiva, sob a perspectiva
de diferentes autores, e as diferencas entre o Principio de Normalizacao e Inclusao.

Os pressupostos da escola inclusiva, os quais foram fundamentados sob a
perspectiva de ROPOLI, et al. (2010), explicando como seria os principios dessa
escola, bem como as questdes que envolvem o Atendimento Educacional
Especializado e seus tipos.

Abordamos sobre a perspectiva dos livros de VIRGOLIM (2007) e FLEITH
(2007) a respeito do tema de Altas Habilidades e Superdotacdo e os diferenciamos
do publico-alvo TEA-Asperger, explicando a Dupla Excepcionalidade. Também
versamos sobre o livro do DSM-V e a 6tica de alguns autores, explicando o Transtorno
do Espectro Autista e a Sindrome de Asperger.

As questdes a respeito do enriquecimento curricular de Renzulli, o autor no
qual nos embasamos também foram abordados. O Enriquecimento Curricular na area
de Ciéncias das Natureza foi o ultimo tema a ser tratado. Este projeto teve como
objetivo geral estudar e apresentar uma possibilidade de enriquecimento curricular
voltado para o ensino de Ciéncias da Natureza tendo o aluno com TEA-Asperger
como foco. Teve como objetivos especificos:

® | evantar e apresentar a legislagao pertinente ao tema;

® Abordar as possibilidades inclusivas na escola publica de educacao basica;

® Elaborar um projeto de curriculo para o ensino de Ciéncias da Natureza com
enriquecimento voltado para atender o aluno com TEA-Asperger.

® Elaborar um material didatico, versando sobre um conteudo especifico com
praticas e enriquecimento curricular adaptadas ao aluno com TEA-Asperger.

Os materiais didaticos existentes trouxeram contribuicbes significativas em

relagdo ao ensino de Ciéncias da Natureza. No entanto, as praticas ndo estao
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trazendo resultados positivos para os alunos com TEA-Asperger, pois ainda esbarram
numa pratica em que nao ha a preocupacao em atender as necessidades especificas
dos alunos PAEE, pois utilizam de formas tradicionais, o que inviabiliza a participacao
significativa do aluno com TEA-Asperger. Nesse contexto, ha necessidade de tornar
o Curriculo acessivel e adequado que possa ser desenvolvido em um espago efetivo
de aprendizagem incluindo o PAEE, o qual requer atenc¢ado, enriquecimento para seu
pleno atendimento. Assim, € importante trazer reflexdes e materiais apropriados para
subsidiar o trabalho dos educadores, propondo praticas enriquecidas para que o
processo de aprendizagem dos alunos seja satisfatorio e atenda a todos, e que o
acesso ao curriculo comum seja garantido.

Este trabalho foi organizado em 5 capitulos de fundamentagao tedrica e 4
capitulos que dispde a Introdugao, a Metodologia, o Resultado e as Consideragdes
Finais.

FIGURA 1 — Estrutura organizacional do trabalho.

A hierarquia da minha Neste capitulo

manografia pode
representada por
piramide.

Ser
uma

fundamentamos o
Enriguecimento Curricular
com embasamento tedrico
do autor Joseph Renzulli.

Meste capitulo tem como
publico alvo a incluséo dos
alunos com TEA-Asperger,

0s guais tem dupla

excepcionalidade.

Neste capitulo também versa
sobre o principio de
Inclusdo, AEE e seus tipos,
com embasamento em
ROPOLI (2010).

MNeste capitulo conceituamos
esse importante conceito de
Educag&o Especial e
Educacao Inclusiva sob
posicionamentos de
diferentes autores.

Neste capitulo demonstra a

| evolucdo da educacdo e as

Leis fundamentais de nosso
pais.

Fonte: elaborado pelo autor

O primeiro capitulo versou sobre a Legislagao a respeito do tema Educagao
Especial e Inclusiva, demonstrando os direitos e deveres dos deficientes frente a

sociedade, bem como a evolucdo das Constituicdes Brasileiras e a Educacdo em
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ordem cronolégica. O segundo capitulo, tratou sobre os conceitos de Educagao
Especial e Inclusiva de acordo com a visdo de alguns autores. Também foi abordado
a questao da diferenga entre o Principio de Normalizacédo e o Processo de Inclusao.
O terceiro capitulo abordou a visdo de Ropoli aos conceitos de AEE e seus tipos, bem
como a comparagao do sistema atual com o sistema inclusivo. O quarto capitulo
versou sobre o paralelo entre a Superdotacido/Altas Habilidades e o Transtorno do
Espectro Autista, assim como o conceito de Dupla Excepcionalidade. Também
abordou o livro do DSM-V, da psiquiatria, o qual define o Transtorno do Espectro
Autista e a Sindrome de Asperger dando as caracteristicas de cada um. O quinto
capitulo abordou os principios do Enriquecimento Curricular de Joseph Renzulli e
seus conceitos do Portifdlio do Talento Total, bem como o modelo Triadico do
Enriquecimento Tipo |, Tipo Il e Tipo lIl.

Assim, os capitulos teéricos foram organizados de acordo com o exposto no
fluxograma da Figura 2.

FIGURA 2 — Fluxograma da fundamentacéo teorica

L
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Fonte: Elaborada pelo autor

O capitulo de metodologia versou sobre o estudo que se constituiu em uma
pesquisa documental sobre as questdes de inclusdo e enriquecimento do curriculo
voltados para o aluno com TEA-Asperger no ensino de Ciéncia da Natureza, tomado
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como referencial tedrico para embasamento da producdo de um material didatico no
formato de livro.

Posteriormente foi elaborado o material didatico no formato de livro, com
conteudo especificos referente aos trés anos do ensino médio integral, centrado no
enriquecimento curricular para alunos com Superdotagao/Altas habilidades, uma das
caracteristicas do aluno com TEA/Asperger, no componente curricular de quimica,

incluindo também as demais areas do conhecimento da area de ciéncias da natureza.
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2. LEGISLAGOES NACIONAIS E DECLARAGOES INTERNACIONAIS DA
EDUCAGAO.

Serdo brevemente explanados os temas: O movimento pestalozziano no
Brasil, a chegada da Helena Antipoff, a Constituicao de 1934, a Constituicao de 1946,
Lei n® 4.024 de 1961, mais conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional de 1961, Lei 5692/71, mais conhecida como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional de 1971.

Em seguida, retrocedendo a época do Império, abordaremos as Constituicdes
Brasileiras, explicando seu contexto historico e como evoluiu a Educacdo no pais, sob
a perspectiva de Vieira (2007).

As principais leis da nossa Legislagdo Nacional sdo: a Constituicdo de 1988; a
Lei n° 7.853 (1989); Estatuto da Crianga e do Adolescente, que € a Lei n° 8.069
(1990); a Lei n° 9.394 (1996); a Lei da Acessibilidade, que é a Lei n°® 10.098 (2000);
Politica Nacional da Educagéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008),
que é um documento com forga de Lei; Lei n® 13.005, em 25 de junho de 2014, que
aprova o PNE, que é o Plano Nacional de Educacéao de 2014; a Lei n® 13.146 (2015),
mais conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo. Enquanto da Legislagao
Internacional, sdo: Declaragdo Mundial de Educacgao para Todos (1990) e Declaragao
de Salamanca (1994). Todas elas tratam dos individuos que fazem parte do publico-
alvo da Educacéao Especial.

Um breve apontamento sobre o atendimento das pessoas com deficiéncias é
descrito por Peroni (2014)'. Segundo o autor, o0 movimento pestalozziano no Brasil
teve inicio em 1926, assim como aponta: "1926 - Inicio do Movimento Pestalozziano
no Brasil no Estado do Rio Grande do Sul. Foi criado com foco no atendimento das
pessoas com dificuldades de aprendizagem, sendo em 1928 fundada a Sociedade
Pedagogica Pestalozzi."

Em seguida, o mesmo aponta que, em 1929, a chegada ao Brasil da
pesquisadora Helena Antipoff, sendo a pioneira em Educac¢ao Especial no Brasil. Ela
trouxe um legado de Johann Heinrich Pestalozzi, o qual estudou a reabilitagdo, bem

como a formacao de recursos humanos, no atendimento as pessoas com deficiéncia.

1 PERON], Silvana. Linha do Tempo - Educacéo Especial no Brasil.2014. Disponivel em:
https://prezi.com/nqw2_von2xjc/linha-do-tempo-educacao-especial-dno-brasil/. Acesso em 21/10/2020.
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As Associacbes Pestalozzi foram construidas em Minas Gerais, no Rio de Janeiro e
em Sao Paulo.

Com a elaboragao da Constituicdo de 1934, fica sob responsabilidade da Unido
delinear principios, para educag¢ao nacional e aumentar o numero de escolas publicas
a partir desse momento. A constituicao de 1946, a educacgao torna-se direito de todos,
instruido tanto no lar quanto em casa. Em 1961, na Lei n° 4024, comumente chamada
de Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) decreta o direito dos
deficientes, chamados na época de "Excepcionais", a educacgao, de preferéncia na
rede regular de ensino. A Lei n° 5692 de 1971, uma nova LDB, vem a alterar a antiga
de 1961, mas, ainda da preferéncia, para o atendimento dos deficientes, para as
escolas especiais. Ja no ano de 2001 em diante, o Plano Nacional de Educagao
determina em seus objetivos e metas a educagao de alunos com deficiéncia em
classes regulares. Apdés 2002 observou-se o aumento de matriculas nas classes
regulares de ensino. Pode se notar que o numero de matriculas de deficientes em
salas comuns ultrapassa o numero de matriculas de deficientes em classes especiais
em 2008. Este encadeamento de fatos e datas também foi elaborado por Peroni em
sua linha do tempo.

Retrocedendo um pouco, abordaremos agora as Constituicbes Brasileiras
desde a época do Império, em 1824, a Constituicdo de 1988, também a evolucéo da

educacgao nesse periodo.

Quadro 1 : Sintese das Constituicdes Brasileiras em ordem Cronoldgica.

CONSTITUIGAO EXPLICAGAO

Tem como principio educacional a gratuidade da
instituicdo primaria para todos.

Constituicdo de 1824

Tem por objetivo instaurar o sistema educacional federal

Constituigdo de 1891 e o estadual.

Foi a primeira a reservar espagco a educagao, sob

Constituicao de 1934 C o ,
influéncia do escolanovismo.

A escola publica é para quem nao tem recurso para o

Constituicao de 1937 ) . - o .
ensino privado, e o ensino é profissionalizante.

Ela vem reforgar a educacdo como direito de todos e

Constituicao de 1946 ; ~ . . .
orientar a construgado de um sistema de ensino nacional.

Foi elaborada durante o regime militar no Brasil e
Constituicdo de 1967 possibilitou as primeiras reformas da educacdo
(Desacelerar a demanda pelo ensino superior
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promovendo mais profissionalizagdo no ensino médio).

Foi o ato institucional mais duro da ditadura militar.
Teve, como afirma Ghiraldelli (1991), grandes prejuizos
para a educacao nessa época. Entre eles, o aumento do
numero de escolas particulares; o aumento da classe
pobre fora do ensino e o ensino profissionalizante
passou a ser mais incentivado.

Al-5 de 1969

E chamada Constituicdo Cidada, garante igualdade de
condigbes para o acesso a escola, da pré-escola ao
Constituicdo de 1988 ensino noturno, as pessoas com deficiéncia, de forma
gratuita. Ela reforca o dever do Estado quanto a
educacéo.

Fonte: Adaptado de VIEIRA (2007).

A Constituicao de 1824 foi outorgada por Dom Pedro |, instaurando-se o Poder
Moderador, representado pelo Imperador do Brasil. (IGLESIAS, 1985; VIEIRA, 2007)

O Legislativo € formado por senadores e deputados. Nessa época, os
senadores eram vitalicios enquanto os deputados eram eleitos por voto indireto e
censitario. O texto constitucional de 1824, tinha como principios educacionais a ideia
de gratuidade da instituicdo primaria para todos. A Constituicdo de 1891 foi
proclamada pelo exército, tendo principios federalistas, os quais deram mais
autonomia para as antigas provincias. As caracteristicas principais, eram a bandeira
de laicidade, a separacao dos trés poderes e a proibicao do voto para analfabetos.
No campo educacional, o ideal de uma escola nos moldes tradicionais e com base
livresca tinha por objetivo instaurar dois sistemas educacionais: o federal e o estadual.
A Constituicdo de 1934 tinha como contexto histérico o Getulio Vargas no poder.

Periodo muito fértil e muito rico para a Educagao, assim como aponta VIEIRA (2007)

O momento também é rico para a educagdo. Varios Estados deflagram
reformas (Ceara, Pernambuco, Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas
Gerais). Cria-se o Ministério de Educacdo e Saude (1930), sendo seu
primeiro dirigente Francisco Campos, jurista e politico mineiro. Sua agéo
orientasse para a reforma do ensino superior e secundario. No campo do
ideario pedagdgico é forte a influéncia do escolanovismo, traduzido no
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932), marco referencial importante
do pensamento liberal com repercussdes sobre ideias e reformas propostas
em momentos subsequentes. A Carta de 1934 é a primeira a dedicar espaco
significativo a educagéo, com 17 artigos, 11 dos quais em capitulo especifico
sobre o tema (cap. Il, arts. 148 a 158).

O contexto histérico da Constituicdo de 1937, foi um periodo autoritario

comandado por Getulio Vargas, chamado de Estado Novo, porém ainda havia o inicio

de um processo de modernizagao do pais. Dentre as principais conquistas, segundo
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0 mesmo autor, vale destacar a criacdo das Leis do Trabalho em 1943. No dmbito da
Educacao, aponta VIERA (2007)

E clara a concepgdo da educacdo publica como aquela destinada aos que
nao puderem arcar com os custos do ensino privado. O velho preconceito
contra o ensino publico presente desde as origens de nossa histéria
permanece arraigado no pensamento do legislador estado-novista. Sendo o
ensino vocacional e profissional a prioridade, é flagrante a omissao com
relagdo as demais modalidades de ensino. A concepg¢ado da politica
educacional no Estado Novo estara inteiramente orientada para o ensino
profissional, para onde serdo dirigidas as reformas encaminhadas por
Gustavo Capanema.

O contexto histérico da elaboracdo da constituicdo de 1946 foi marcado pela

queda da ditadura do Estado Novo, em 1945. O presidente do Brasil, dessa vez eleito,

o entdo general Eurico Gaspar Dutra assumiu o poder em janeiro de 1946.

Redemocratizagédo € o nome dado pelos estudiosos da area, a esse periodo. (VIEIRA,

2007)

A queda da ditadura do Estado Novo ocorre em final de 1945. Embora Vargas
afaste-se do poder, a ordem getulista se mantém. O presidente eleito,
general Eurico Gaspar Dutra, de inicio revela-se um moderado. Assume o
poder em janeiro de 1946, promulgando a nova Constituicdo, orientada por
principios liberais e democraticos, em setembro do mesmo ano. Restabelece
também o estado de direito e a autonomia federativa. Essa ordem inicial,
contudo, é rompida pouco depois. Em 1947 ocorre a intervengao em mais de
uma centena de sindicatos e é decretada a ilegalidade do Partido Comunista
Brasileiro (PCB). No plano econdmico o Pais passa por um periodo de
significativo crescimento da industria nacional, estimulada por restricdes as
importagdes e um regime cambial desfavoravel as exportagoes.

Na Educagao, reformas educacionais importantes marcaram a década de

quarenta, segundo VIERA (2007)

Os primeiros anos da redemocratizagédo sao agitados também no campo da
educacao, revelando elementos de contradigdo que expressam uma sintonia
com o contexto politico, antes mencionado. Pode-se dizer que o conceito de
democracia limitada também se aplica as idéias pedagdgicas que circulam
no periodo. Assim, ndo € de estranhar a convivéncia entre tendéncias
conservadoras e liberais, tragco marcante do debate traduzido na Constituicao
de 1946.

O texto constitucional de 1946 retomou o assunto da educacdo como direito

de todos e a construcao de um sistema de ensino nacional, assim como aponta Vieira

(2007)

O texto de 1946 faz ressurgir o tema da educagao como direito de todos. Nado
ha, entretanto, um vinculo direto entre esse direito e o dever do Estado em
um mesmo artigo, como ocorrera no texto de 1934. Na organizagédo da
educacédo escolar mantém-se a orientagdo de que os Estados e o Distrito
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Federal organizem seus "sistemas de ensino" (art. 171), cabendo a Uniao
organizar o "sistema federal de ensino e o dos Territérios, tendo este um
carater supletivo, estendendo-se a todo o Pais nos estritos limites das
deficiéncias locais" (art. 170). Como se vé, prevalece a organizagéo escolar
que remonta a origem das primeiras determinagdes legais sobre a
administragdo da educacgao, caracteristica que ha de permanecer ao longo
da construgcado de um sistema de ensino no Pais.

Apds o periodo marcado pela queda do Estado Novo comandado por Getulio
Vargas, o pais experimentou a redemocratizagao, ou seja, a volta da democracia no
pais, porém nao durou muito tempo. O Golpe de 1964 pelos militares, deu inicio ao
regime militar no Brasil, marcado pelo autoritarismo. (VIEIRA, 2007)

Contextualizando os fatos que possibilitaram a elaboragao da Constituicao de
1967, durante o regime militar no Brasil, sob a perspectiva de Vieira (2007)

Somente 20 anos depois da ascensao dos militares ao poder, um novo
governo civil seria eleito pelo voto indireto. Os tempos inaugurados com a
ditadura representam uma estratégia de adequagéo entre 0 modelo politico
e 0 modelo econdmico, de base capitalista. Durante o regime militar avangam
0s processos de urbanizagao e de industrializagao iniciados nos anos trinta
e acelerados com o governo Juscelino Kubitschek. H& um aumento
significativo da populagao urbana, a industria passa a responder por parcela
importante do Produto Interno Bruto (PIB), sendo incrementada a produgéo
de bens duraveis. Depois de uma fase inicial de ajuste estrutural, o ritmo de
desenvolvimento acelera-se, ingressando o Pais na fase do chamado
"milagre econémico". Projetos de grande porte sao concebidos e realizados,
comegando o Brasil a ser percebido no rol das grandes poténcias
emergentes.

As reformas da educagao, s6 foram propostas depois da Elaboracdo da Constituicdo

de 1967, e dentre elas, vale destacar, sob a ética de Vieira (2007)

Primeiro, é concebida a reforma do ensino superior (Lei n® 5.540/68). Depois
toma corpo a reforma da educacéo basica, que fixa as diretrizes e bases para
0 ensino de 1° e 2° graus (Lei n° 5.692/71). A reforma universitaria tem por
objetivo oferecer resposta as demandas crescentes por ensino superior.
Busca, ao mesmo tempo, formar quadros deste nivel de modo a dar
substancia ao crescimento econdémico gerado pelo "milagre brasileiro". A
reforma do ensino de 1° e 2° graus, por sua vez, pretende atingir um duplo
objetivo: de um lado, conter a crescente demanda sobre o ensino superior;
de outro, promover a profissionalizagado de nivel médio. Durante os governos
militares ha uma expressiva subordinagdo das unidades federadas as
decisbes tomadas pelo poder central, com aumento da ingeréncia dos
ministérios na esfera dos Estados e adogdo de uma sistematica de
planejamento estranha a cultura de governo até entdo existente em nivel
local. A centralizagao retorna como marca dominante da gestéo publica.

O conceito de Ato Institucional: "[...] € um conjunto de leis promulgado pelo
governo, sem necessidade da aprovagao do congresso nacional."

O Ato Institucional n° 5 foi editado e publicado em 13 de dezembro de 1968.
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Sao mantidas a Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 e as Constituicbes
Estaduais; O Presidente da Republica podera decretar a intervengédo nos
estados e municipios, sem as limitagbes previstas na Constituicdo,
suspender os direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de 10 anos
e cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais, e da outras
providéncias. (BRASIL, 2010)

Conforme Ghiraldelli (1991) apontou, o periodo da ditadura militar no Brasil foi
de 1964 a 1985. Nesses 21 anos, houve sérios prejuizos na area da educacéo. Entre
eles, o aumento do numero de escolas particulares; o0 aumento da classe pobre fora
do ensino e o ensino profissionalizante passou a ser mais incentivado.

Sintetizando as constituicées até aqui, suas vigéncias, numero de emendas e
incluindo a duracéo, o Quadro 2 abaixo demonstrou que a Constituicdo que mais foi
estavel durante desse periodo foi a Constituicado da época do Império. Porém vale
destacar que cada contexto histérico influenciou diretamente na necessidade de

novas Constituicoes.

Figura 3: Constituigbes - Vigéncias

Constituicdio Il,l.icniu c?a Ei]? {h.l Dimcrolic Duracio
i Vigencia Vigencia Emendas ’
Império 1824 1889 1 65 anos
Republica 1891 1930 1 40 anos
Rev. 1930 1934 1937 1 3 anos
Estado Novo 1937 1945 21 8 anos
Redemoc. 1946 1967 27 21 anos
Rev. 64 1967 1969 - 2 anos
Al-5 1969 1987 26 18 anos

Fonte: Adaptado de “NOGUEIRA, Octaciano; BALEEIRO, Aliomar. Constituicdes brasileiras: 1824.
Senado Federal, 1824”.

Tancredo Neves, eleito por voto indireto, devido ao colapso, iniciado em 1978,
do regime militar ditatorial no Brasil, faleceu antes da posse, deixando o cargo para
seu vice, José Sarney. S6 entdo a nova Carta Magna foi pensada, elaborada, com a
finalidade de revogar a Constituicao de 1967 e sua Legislagdo Autoritaria. (Vieira,
2007).

As reformas educacionais desse periodo foram as mais expressivas, pois no
texto constitucional de 1988, ela foi a que mais se dedicou a regulamentar a educacgéo
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no pais.
Dentre as regulamentagdes, vale destacar, segundo a perspectiva de Vieira
(2007, p. XXXXX)

A Constituicao de 1988 é a mais extensa de todas em matéria de educacgao,
sendo detalhada em dez artigos especificos (arts. 205 a 214) e figurando em
quatro outros dispositivos (arts. 22, XXIV, 23, V, 30, VI, e arts. 60 e 61 do Ato
das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias — ADCT). A Carta trata da
educacado em seus diferentes niveis e modalidades, abordando os mais
diversos conteudos. Em sintonia com o momento de abertura politica, o
espirito do texto é o de uma "Constituigdo Cidada" que propde a incorporagao
de sujeitos historicamente excluidos do direito a educagao, expressa no
principio da "igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na
escola" (art. 206, I). Outras conquistas asseguradas s&o: a educagdo como
direito publico subjetivo (art. 208, § 1°), o principio da gestdo democratica do
ensino publico (art. 206, VI), o dever do Estado em prover creche e pré-
escola as criangas de 0 a 6 anos de idade (art. 208, 1V), a oferta de ensino
noturno regular (art. 208, VI), o ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive aos que a ele nao tiveram acesso em idade propria (art. 208, 1), o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias (art.
208, 111).

Dentre as Reformas Educacionais propostas nesse texto Constitucional de
1988, chamada de Constituicdo Cidada, que veio a reeditar constituicbes anteriores
de forma ampla, o direito e dever do Estado e da Sociedade quanto a educacgao.

O espirito da Carta de 1988 esta expresso, sobretudo, nos artigos que tratam
da concepgado, dos principios e dos deveres do Estado no campo da
educacéo. A nogao de educagao como direito, que comega a se materializar
na Constituicdo de 1934 (art. 149) e é reafirmada em 1946 e 1967, é
reeditada de forma ampla através da afirmacgao de que "A educagao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboracgao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcéo para o trabalho"
(art. 205). Os principios norteadores do ensino sao tratados em um mesmo
artigo (art. 206). Além daqueles ja mencionados antes (art. 206, | e VI), outros
cinco assim se expressam: a "liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber"; o "pluralismo de idéias e de
concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino"; a "gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais"; a
"valorizagao dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de
carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime
juridico unico para todas as instituicbes mantidas pela Unidao"; e a "garantia
de padrao de qualidade" (art. 206, II, 1ll, IV, V e VII). Outras constituicbes
haviam estabelecido deveres do Estado para com a educagdo, mas
nenhuma avangaria tanto quanto a "Constituicdo Cidada".

Como ja abordado seu contexto histérico e como evoluiu a educagao nesse
periodo desde a época imperial até a de 1988, versaremos agora os artigos

importantes relacionados a Educacdo Nacional, bem como as Declaragdes
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Internacionais de Jomtien e de Salamanca.

A Constituicdo de 1988 garantiu o direito fundamental da educagé&o para todos
e se baseou nos principios de igualdade e liberdade.

O artigo 205 da Constituicdo de 1988 da Republica Federativa do Brasil
garante o direito fundamental da educagdo. Através da Educacdo obtivemos o
desenvolvimento social, econémico e cultural. Esse € um direito basico que assegura

o cumprimento de outros direitos.

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

O artigo 206 da Constituicdo de 1988 da Republica Federativa do Brasil
decretou os principios basicos do ensino brasileiro, pautado na igualdade e liberdade.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concep¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

O artigo 208 da Constituicdo de 1988 da Republica Federativa do Brasil se

referiu ao dever do Estado e n&o da iniciativa privada.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nio tiverem acesso na idade propria;
Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do educando;
VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacgao e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.
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§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela freqliéncia a escola.

O artigo 213 da Constituicdo de 1988 da Republica Federativa do Brasil diz
que as escolas privadas poderiam receber recursos publicos desde que atendam

alguns requisitos principalmente o da finalidade nao lucrativa.

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinados as escolas publicas,
podendo ser dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantrépicas,
definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade n&o lucrativa e apliqguem seus excedentes
financeiros em educacgao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimbnio a outra escola comunitaria,
filantrépica ou confessional, ou ao poder publico, no caso de encerramento
de suas atividades.

§ 1° Os recursos de que trata este artigo poderao ser destinados a bolsas de
estudo para o ensino fundamental e médio, na forma da lei, para os que
demonstrarem insuficiéncia de recursos, quando houver falta de vagas e
cursos regulares da rede publica na localidade da residéncia do educando,
ficando o poder publico obrigado a investir prioritariamente na expansao de
sua rede na localidade.

§ 2° As atividades universitarias de pesquisa e extensdo poderao receber
apoio financeiro do poder publico.

A Lein®7.853 de 24 de outubro de 1989, regulamentada pelo decreto n° 3.298,
de 20 de dezembro de 1999, determinou em artigo 2°, as responsabilidades do poder
publico, nas areas da educacao, da saude, da formacao profissional e do trabalho,
dos recursos humanos e das edificagcbes. Também determinou as competéncias do
CORDE, Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, em seu artigo 12°. (ANEXO A)

Foi proclamada a Declaragcdo Mundial de Educagédo para Todos (1990),
também chamada Declaragdo de Jomtien, pelos participantes da Conferéncia
Mundial de Educacgéao para Todos, ocorrido na Tailandia, em 1990.

A declaragao de Jomtien reforgou que a educacao é um direito fundamental a

todos, assim como observa Macedo (2014, p.4)

A Declaragdo de Jomtien (1990), resultado da Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, refor¢a entre os
paises participantes a educag¢ao como direito fundamental de todos, devendo
esta ser tida como imprescindivel para a melhoria do indice de
desenvolvimento humano O documento orienta os paises signatarios para o
nivelamento de agdes que assegurem as suas populagdes educagdo com
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qualidade, sobretudo aqueles menos desenvolvidos.

FIGURA 4: Sintese dos principios da Declaragao de Jomtien

Evidencia o grupo de exclui-
dos do sistema educacional

Obijetivou transformagocs
nos sistemas de ensino para
que se torne universal

Declaracio de Jomtien

Salienta atencdo as necessi
dades basicas de aprendizagem
as pessoas com deficiéncia

Fonte: QUEIROZ, Julia Graziela Bernardino de Arauvjo et al.

Atendimento educacional especializado: fungdo e operacionalizagao.
2017

De acordo com Macedo (2014, p. 4), a Declaracdo de Salamanca defendeu

uma educacgao de qualidade para a pessoa com deficiéncia no sistema de ensino

regular, estimulou o governo a elaborar novas politicas de educacgao inclusiva. O

envolvimento da sociedade na cobranga dos governos para a facilitagdo do acesso

das pessoas com deficiéncia a educacgao.

FIGURA 5: Sintese dos principios da Declaragao de Salamanca

Enfatiza a necessidade de
acoes que priorizem o atendi
mento as criangas, jovens ¢
adultos, com necessidades
educacionais especiais

Trata sobre 08
principios, politicas ¢
praticas na drea das
necessidades educativas

Declaracdo de Salamanca

Compromisso com a

Compromisso com a escola inclusiva,
educagdo para todos

buscando modificar o contexto escolar
para que as criangas pudessem aprender
juntas independente de suas condigoes
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Fonte: QUEIROZ, Julia Graziela Bernardino de Araujo et al. Atendimento
educacional especializado: fungao e operacionalizagédo. 2017.

O artigo 7° do Capitulo | da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, mais
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), referiu-se ao primeiro
direito fundamental, a protecdo a vida e a saude.

Art. 7° A crianga e o adolescente tém direito a protegdo a vida e a saude,
mediante a efetivagdo de politicas sociais publicas que permitam o
nascimento e o desenvolvimento sadio e harmonioso, em condigbes dignas
de existéncia.

O artigo 15° do Capitulo Il da Lei n® 8.069, referiu-se ao segundo direito

fundamental, o direito a liberdade, ao respeito e a dignidade.

Art. 15. A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a
dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como
sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas
leis.

O artigo 19° do Capitulo Il da Lei n° 8.069, referiu-se ao terceiro direito

fundamental, assegurou o direito a convivéncia familiar e comunitaria.

Art. 19. E direito da crianca e do adolescente ser criado e educado no seio
de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a
convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente que garanta seu
desenvolvimento integral. (Redacao dada pela Lei n® 13.257, de 2016)

O artigo 53°, 58° e 59° do Capitulo IV da Lei n° 8.069, referiam-se ao quarto

direito fundamental, que asseguravam os direitos a educacgao, cultura, esporte e lazer.

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagéao e participacédo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a mesma
etapa ou ciclo de ensino da educagio basica. (Redacao dada pela Lei n°
13.845, de 2019)

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
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pedagodgico, bem como participar da definigdo das propostas educacionais.
Art. 53-A. E dever da instituicdo de ensino, clubes e agremiacgées recreativas
e de estabelecimentos congéneres assegurar medidas de conscientizagéo,
prevengdo e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas ilicitas.
(Incluido pela Lei n° 13.840, de 2019)

Art. 58. No processo educacional respeitar-se-do os valores culturais,
artisticos e historicos préoprios do contexto social da crianga e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e o acesso as
fontes de cultura.

Art. 59. Os municipios, com apoio dos estados e da Unido, estimulardo e
facilitarao a destinagao de recursos e espagos para programagoes culturais,
esportivas e de lazer voltadas para a infancia e a juventude.

O artigo 54° do Capitulo IV da Lei n°® 8.069, determinou os deveres do Estado

em relagao a crianga e ao adolescente na escola.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade; (Redagéo dada pela Lei n® 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ées do adolescente
trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao e
assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2° O nédo oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel,
pela frequéncia a escola.

O artigo 64° do Capitulo V da Lei n° 8.069, assegurou ao adolescente de até
quatorze anos, o direito a bolsa de aprendizagem. O artigo 65° do Capitulo V da Lei
n°® 8.069, assegurou ao adolescente maior de quatorze anos, os direitos trabalhistas
e previdenciarios. O artigo 66° do Capitulo V da Lei n° 8.069, assegurou ao

adolescente com deficiéncia, o trabalho protegido.

Art. 64. Ao adolescente até quatorze anos de idade é assegurada bolsa de
aprendizagem.

Art. 65. Ao adolescente aprendiz, maior de quatorze anos, sao
assegurados os direitos trabalhistas e previdenciarios.

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho
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protegido.

O artigo 69° do Capitulo V da Lei n° 8.069, referiu-se ao quinto direito
fundamental, que assegurou ao adolescente, o direito a profissionalizagcdo e a

protecéo no trabalho.

Art. 69. O adolescente tem direito a profissionalizagdo e a protegdo no
trabalho, observados os seguintes aspectos, entre outros:

| - respeito a condigédo peculiar de pessoa em desenvolvimento;

Il - capacitagao profissional adequada ao mercado de trabalho

A Lei de Diretrizes e Bases para Educacido Nacional de 1996 é a LDB que
esta em vigor. Em seu artigo 1°, determinou que a educag&o abrange os processos
formativos tanto em ambiente escolar quanto fora deste, e deve estabelecer uma

ligacdo com o trabalho e a pratica social.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil
e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educacgao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

O artigo 2° da LDBEN de 1996, determinou que a educacgao € dever da familia
e do Estado, em acordo com a Constituicdo de 1988 da Republica Federativa do
Brasil. E tem por finalidade o desenvolvimento, preparo e qualificacdo do educando
para sua vida em sociedade.

Art. 2° A educagéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagio para o trabalho.

O artigo 3° da LDBEN de 1996 contém os principios do ensino brasileiro e no
seu artigo 4° da LDBEN de 1996 determinou que é dever do Estado a educacéo

escolar publica por via a garantia de atendimento educacional especializado. (ANEXO
B)
O artigo 21° da LDBEN de 1996 abordou a composi¢ao da educagéo escolar
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brasileira e o artigo 22° tratou das finalidades da educacgao basica.

Art. 21. A educacao escolar compbe-se de:

| - educagao basica, formada pela educagao infantil, ensino fundamental e
ensino médio;

Il - educacéao superior.

Art. 22. A educacgio basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

A LDBEN de 1996 trouxe em seu texto algumas diretrizes para a educacéao

basica, assim como previsto nos artigos 23° e 27°.

Art. 23. A educagéo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos néo
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Art. 27. Os conteudos curriculares da educagéo basica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
Il - consideragdo das condigdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientagao para o trabalho;

IV - promocéao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao
formais.

A etapa inicial da Educacgao basica € o ensino infantil. O ensino fundamental
também faz parte da Educacao Basica. E a etapa final € o ensino médio, e em seu

artigo 35°, determinou as finalidades do ensino médio.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duragao
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidagdao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
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produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

O curriculo do ensino médio, como previsto no artigo 36° da LDBEN de 1996,
foi composto pela BNCC, que € a Base Nacional Comum Curricular, € um documento
importante para a educacao brasileira, e por itinerarios formativos. A BNCC contém
em seu texto, a estruturacdo do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Também
contém as Competéncias e Habilidades importantes a serem alcangcadas em sala de
aula, das areas previstas no texto legislativo no artigo 36° da LDBEN de 1996, bem
como também definiu diretrizes para o EJA e a Educacéao Profissional e Tecnoldgica.
Ela também determinou as finalidades da educacgao superior em seu texto legislativo
no artigo 43°.

A educacédo especial também foi abordada no texto da LDBEN de 1996,
previstas nos artigos 58°, 59° e 60°. (ANEXO C)

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, mais conhecida como Lei da
Acessibilidade, no Capitulo |, artigo 1°, determinou as normas gerais e os critérios
basicos para promover a acessibilidade de todas as pessoas com deficiéncia ou que
apresentam mobilidade reduzida.

Art. 1°Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressao de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacgos publicos, no mobiliario urbano, na construgéo e reforma de edificios
€ nos meios de transporte e de comunicagao.

A Lein® 10.098/00, no Capitulo I, artigo 2°, estabeleceu as definicbes referente
a: acessibilidade, barreiras, pessoas com deficiéncia, pessoa com mobilidade
reduzida, acompanhante, elemento de urbanizagdo, mobiliario urbano, tecnologia
assistiva ou ajuda técnica, comunicag&o e desenho universal. (ANEXO D)

A Lei n° 10.098/00, no Capitulo Il, artigo 3°, decretou que o planejamento e
urbanizagao dos espagos publicos deveriam ser planejados e executados de forma a
torna-los acessiveis para todas as pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia ou

mobilidade reduzida.

Art. 320 planejamento e a urbanizagao das vias publicas, dos parques e dos
demais espagos de uso publico deverédo ser concebidos e executados de
forma a torna-los acessiveis para todas as pessoas, inclusive para aquelas
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com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Redagédo dada pela Lei n°
13.146, de 2015) (Vigéncia)

Paragrafo unico. O passeio publico, elemento obrigatério de urbanizagéo e
parte da via publica, normalmente segregado e em nivel diferente, destina-
se somente a circulagao de pedestres e, quando possivel, a implantacao de
mobiliario urbano e de vegetaco. (Incluido pela Lei n°® 13.146, de 2015)
(Vigéncia)

A Lei n° 10.098/00, no Capitulo Il, artigo 4°, decretou sobre a adaptagao dos
espacos de uso publico, bem como as instalacdes de servigcos e mobiliarios urbanos,
com o objetivo de promover mais ampla acessibilidade as pessoas com deficiéncia

ou mobilidade reduzida.

Art. 4° As vias publicas, os parques e os demais espagos de uso publico
existentes, assim como as respectivas instalagcdes de servigos e mobiliarios
urbanos deverao ser adaptados, obedecendo-se ordem de prioridade que
vise a maior eficiéncia das modificagbes, no sentido de promover mais ampla
acessibilidade as pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Paragrafo unico. No minimo 5% (cinco por cento) de cada brinquedo e
equipamento de lazer existentes nos locais referidos no caput devem ser
adaptados e identificados, tanto quanto tecnicamente possivel, para
possibilitar sua utilizacdo por pessoas com deficiéncia, inclusive visual, ou
com mobilidade reduzida. (Redagao dada pela Lei n® 13.443, de 2017)
(Vigéncia)

A Lei n° 10.098/00, no Capitulo Il, artigo 5°, decretou sobre a regulamentagao
dos espacos publicos e privados de acordo com as normas técnicas de acessibilidade

dada pela ABNT, Associacao Brasileira de Normas Técnicas.

Art. 5° O projeto e o tragado dos elementos de urbanizagao
publicos e privados de uso comunitario, nestes compreendidos
os itinerarios e as passagens de pedestres, os percursos de
entrada e de saida de veiculos, as escadas e rampas, deverao
observar os parametros estabelecidos pelas normas técnicas de
acessibilidade da Associacao Brasileira de Normas Técnicas —
ABNT.

A Lei n® 10.098/00, no Capitulo II, artigo 6°, decretou sobre os banheiros de
espacos publicos, como parques pragas, jardins que deverao dispor de, ao menos,
um sanitario e um lavatério que esteja em conformidade com as especificagdes das
normas técnicas da ABNT. Decretou também que eventos organizados em espagos

publicos e privados, os quais com instalagdo de banheiros quimicos, deveriam ter



30

banheiros acessiveis a pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Estabeleceu
também sobre a quantidade de banheiros quimicos acessiveis correspondente a 10%
do total e garantiu no minimo um banheiro acessivel caso o percentual resultasse em

fracao menor que 1.

Art. 6° Os banheiros de uso publico existentes ou a construir em parques,
pragas, jardins e espagos livres publicos deverao ser acessiveis e dispor,
pelo menos, de um sanitario e um lavatério que atendam as especificagcdes
das normas técnicas da ABNT.

§ 1° Os eventos organizados em espacos publicos e privados em que haja
instalagao de banheiros quimicos deverao contar com unidades acessiveis a
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (Incluido pela Lei n°
13.825, de 2019)

§ 2° O numero minimo de banheiros quimicos acessiveis correspondera a
10% (dez por cento) do total, garantindo-se pelo menos 1 (uma) unidade
acessivel caso a aplicagdo do percentual resulte em fragdo inferior a 1 (um).
(Incluido pela Lei n° 13.825, de 2019)

A Lei n° 10.098/00, no Capitulo Il, artigo 7°, decretou sobre as vagas
reservadas para pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, que deveriam
estar localizadas préximas dos acessos de circulagdo de pedestres, devidamente

sinalizadas.

Art. 7° Em todas as areas de estacionamento de veiculos, localizadas em
vias ou em espagos publicos, deverdo ser reservadas vagas proximas dos
acessos de circulagao de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos
que transportem pessoas portadoras de deficiéncia com dificuldade de
locomocgéo.

Paragrafo unico. As vagas a que se refere o caput deste artigo deverao ser
em numero equivalente a dois por cento do total, garantida, no minimo, uma
vaga, devidamente sinalizada e com as especificagdes técnicas de desenho
e tracado de acordo com as normas técnicas vigentes.

A Lei n® 10.098/00, no Capitulo 1V, artigo 11°, regulamentou quais sdo os
requisitos de acessibilidade para a construgcdo, ampliacdo ou reforma de edificios

publicos ou privados que séo de uso coletivo.

Art. 11. A construgao, ampliagao ou reforma de edificios publicos ou privados
destinados ao uso coletivo deverdo ser executadas de modo que sejam ou
se tornem acessiveis as pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Paragrafo unico. Para os fins do disposto neste artigo, na construgéo,
ampliagdo ou reforma de edificios publicos ou privados destinados ao uso
coletivo deverao ser observados, pelo menos, os seguintes requisitos de
acessibilidade:
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| — nas areas externas ou internas da edificagdo, destinadas a garagem e a
estacionamento de uso publico, deverao ser reservadas vagas proximas dos
acessos de circulagao de pedestres, devidamente sinalizadas, para veiculos
que transportem pessoas portadoras de deficiéncia com dificuldade de
locomocgéao permanente;

Il — pelo menos um dos acessos ao interior da edificacdo devera estar livre
de barreiras arquitetdnicas e de obstaculos que impegam ou dificultem a
acessibilidade de pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida;

Il — pelo menos um dos itinerarios que comuniquem horizontal e
verticalmente todas as dependéncias e servigos do edificio, entre si e com o
exterior, devera cumprir os requisitos de acessibilidade de que trata esta Lei;
e

IV — os edificios deverado dispor, pelo menos, de um banheiro acessivel,
distribuindo-se seus equipamentos e acessérios de maneira que possam ser
utilizados por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A Lei n° 10.098/00, no Capitulo IV, artigo 12°, regulamentou a demarcagao de
lugares, acessos, circulagdo e comunicagdo reservados para pessoas com

deficiéncias.

Art. 12. Os locais de espetaculos, conferéncias, aulas e outros de natureza
similar deverdo dispor de espacgos reservados para pessoas que utilizam
cadeira de rodas, e de lugares especificos para pessoas com deficiéncia
auditiva e visual, inclusive acompanhante, de acordo com a ABNT, de modo
a facilitar-lhes as condicdes de acesso, circulagdo e comunicagao.

Art. 12-A. Os centros comerciais e os estabelecimentos congéneres devem
fornecer carros e cadeiras de rodas, motorizados ou ndo, para o atendimento
da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.(Incluido pela Lei
n°® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

Segundo os dados do Censo Escolar de 2006 mostrou que houve crescimento
de matriculas em classes comuns de Ensino regular, o que demonstrou a incluséo,
como aponta o documento “Politica Nacional da Educagédo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva” de 2008.

Os dados do Censo Escolar/2006, na educagao especial, registram a
evolugdo de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006,
expressando um crescimento de 107%. No que se refere a inclusdo em
classes comuns do ensino regular, o crescimento € de 640%, passando de
43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006.
(BRASIL, 2008, p. 12)

A Figura 4, demonstrou essa evolugédo desde 1998 até 2006. O azul escuro é
referente ao total de matriculas, o azul claro se refere a matricula em Escolas

Especializadas e Classes Especiais, enquanto o verde e amarelo significa a matricula
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em Escolas Regulares/Classes Comuns.

FIGURA 6: Grafico - Matriculas
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Fonte: Documento “Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva” de 2008

Quanto a distribuicdo de matriculas nas esferas publicas e privadas, a Figura
5, abaixo demonstra a evolucdo desde 1998 até 2006, sendo o amarelo e verde, a
esfera publica, enquanto o azul claro, a esfera privada, de acordo com o documento
“Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva” de
2008

Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas publica e privada, em 1998,
registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas privadas, principalmente em instituicoes
especializadas filantrépicas. Com o desenvolvimento de politicas de
educagéo inclusiva, evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas
nas escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para
441.155 (63%) em 2006. (BRASIL, 2008, p. 12)

FIGURA 7: Gréafico - Distribuicdo de Matriculas nas Esferas Publicas e

Privadas
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Fonte: Documento “Politica Nacional da Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva” de 2008

A distribuicdo das matriculas por etapa e nivel de ensino em 2006, de acordo

com o documento “Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva” de 2008.

Com relagao a distribuicao das matriculas por etapa e nivel de ensino, em
2006: 112.988 (16%) sao na educacéo infantil, 466.155 (66,5%) no ensino
fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacéo de
jovens e adultos, 46.949 (6,7%) na educacao profissional (basico) e 1.962
(0,28%) na educacéo profissional (técnico) (BRASIL, 2008, p. 13)

O Censo das Matriculas de alunos especiais no ensino superior foi explicado

também no documento “Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva” de 2008.

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais na educagao superior registra que, entre 2003 e 2005, o numero
de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos. Este indicador, apesar do
crescimento de 136% das matriculas, reflete a exclusdo educacional e social,
principalmente das pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de
promover a inclusdo e o fortalecimento das politicas de acessibilidade nas
instituicbes de educacgédo superior. (BRASIL, 2008, p. 13)

A evolucao das acdes da educacgao especial se expressaram por dois fatores,

analisados em 1998 e em 2006. O Primeiro fator € o crescimento do numero de

municipios, enquanto o segundo € o aumento de numero de escolas com matricula,

assim como explicado no documento “Politica Nacional da Educagé&o Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva” de 2008.
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A evolugao das ag¢des da educagao especial nos ultimos anos se expressa
no crescimento do numero de municipios com matriculas, que em 1998
registra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios
(89%), um crescimento de 81%. Essa evolugdo também revela o aumento
do numero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557
escolas e chega a 54.412 escolas em 2006, representando um crescimento
de 730%. Destas escolas com matricula em 2006, 2.724 sdo escolas
especiais, 4.325 sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 sao
escolas comuns com inclusao nas turmas de ensino regular. (BRASIL, 2008,
p.13)

O objetivo do documento “Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva” de 2008 foi assegurar a inclusdo escolar de

alunos especiais orientando os sistemas de ensino.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagcéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacao especial desde a educacao infantil até a educagao superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacao de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusao; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagbes e
informacao; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas.(BRASIL, 2008, p. 14)

Na perspectiva da Educacéo Inclusiva, a educacao especial passou a constituir
a proposta pedagdgica da escola, perpassando todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, assim explicado no documento “Politica Nacional da Educacgao Especial

na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” de 2008 e sintetizado pela figura 9.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educagao especial passa a
constituir a proposta pedagégica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

A educagao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagédo
nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicagao e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
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outros. Ao longo de todo processo de escolarizagéo, esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. (BRASIL,
2008, p. 15-16)

FIGURA 8: Sintese dos objetivos do PNEEPEI de 2008
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Fonte: QUEIROZ, Julia Graziela Bernardino de Araujo et al. Atendimento educacional especializado:
funcéo e operacionalizagao. 2017

O Plano Nacional de Educacgéo (PNE) foi aprovado pela Lei n® 13.005, em 25
de junho de 2014. O PNE constituiu-se, segundo Lima (2016, p.9)

Os PNEs constituem-se a base para a elaboragdo dos planos estaduais,
distrital e municipais. Ao serem aprovados por meio de legislagdo, devem
prever recursos orgamentarios para garantir sua execugdo e também,
responsabilizar todos os entes federados sobre os compromissos a serem
assumidos, o que exige que cada municipio, estado e o Distrito Federal
conhecgam e discutam a relevancia de todas as metas, contribuindo para que
o Pais avance na universalizagdo da etapa obrigatéria e na qualidade da
educacéo (MEC/SASE, 2014).

Segundo Lima (2016, p.10) “[...] O PNE prevé a implantagcdo de espacgos
inseridos no contexto da escola regular, por meio das salas de recursos
multifuncionais, bem como a formacao de professores para atuarem nesses espacos
numa perspectiva de complementacio ou suplementacao,”

4.3. implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formagdo continuada de professores e professoras para o

atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas (PNE, 2014) (LIMA, 2016, p.10).

O Estatuto da pessoa com deficiéncia, Lei n® 13.146, mais conhecida como Lei
Brasileira de Incluséo, entrou em vigor no Brasil em 6 de julho de 2015 e veio reunir

em uma unica lei todos os direitos e deveres que estavam distribuidos em outras leis,
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decretos e portarias, consolidando principios de isonomia e igualdade provenientes

dos direitos humanos.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar € a promover,
em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Paragrafo unico. Esta Lei tem como base a Convengéo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo
Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de
2008 , em conformidade com o procedimento previsto no § 3° do art. 5° da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil , em vigor para o Brasil, no
plano juridico externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009 , data de inicio de sua vigéncia
no plano interno. (BRASIL, 2015)

A Lei n°® 13.146/2015, em seu artigo 8°, determinou que é dever do Estado, da

sociedade da familia assegurar a pessoa com deficiéncia, os direitos fundamentais.

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentagao, a
habitacdo, a educacio, a profissionalizagcdo, ao trabalho, a previdéncia
social, a habilitacdo e a reabilitagdo, ao transporte, a acessibilidade, a
cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacgao, a comunicagao, aos
avancgos cientificos e tecnologicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a
convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituigdo
Federal, da Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-
estar pessoal, social e econbmico.

A Lei n° 13.146/2015, em seu artigo 27°, assegurou a inclusao no sistema
educacional inclusivo como direito da pessoa com deficiéncia a Educacao e em seu
artigo 28°, decretou quais deveres sdo incumbidos ao poder publico quanto a
Educacao Inclusiva. em seu artigo 30°, decretou sobre as medidas que devem ser
tomadas nos processos seletivos para o ingresso e permanéncia nos cursos de
instituicbes ensino superior e educagao profissional. (ANEXO E)

As Declaragbes Internacionais tiveram influéncias na elaboragdo das leis
brasileiras. Dois exemplos: o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA) (1990) foi
influenciado pela Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a LDBEN

(1996) foi influenciada pela Declaragao de Salamanca (1994).
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Essa influéncia também é observada por MACEDO (2014, p.4)

A participagcdo do Brasil em discussbes, acordos e movimentos
internacionais suscitou agdes e documentos legais que passaram a orientar
as politicas publicas para o atendimento de alunos com deficiéncia com
vistas a uma sociedade mais inclusiva, entre os quais estdo a Constituicdo
Federal (1988). A Carta Magna é um simbolo importante de democratizagao
do Pais e avocou os principios da Declaragdo dos Direitos Humanos, os
quais estao inscritos no seu artigo 5°, o qual estabelece, sem qualquer
distingdo, o direito "a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade" de todas as pessoas que residem no pais (BRASIL, 1988).

Entdo, descrevemos a evolucao das constituicdes brasileiras, bem como das
leis que regem nosso pais, também na area de educacéao.

Porém, mesmo com essa evolugao, € dificil formular as politicas publicas,
como ainda observa KASSAR (2011, p 54 ), mas se a sociedade pressiona as
instituicbes politicas, criam-se reformas em agendas publicas e a construgdo de

novos caminhos para o ensino brasileiro.
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3. EDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

As Politicas Publicas aliadas a Legislacdo da Educagao Especial e Inclusiva
sao importantes para uma educacao mais inclusiva, e menos discriminadora e menos
intolerante quanto as pessoas do publico-alvo da Educacao Especial.

Com a necessidade de incluir alunos com deficiéncia no ensino regular, o Brasil
partiu de uma proposta pedagogica de Educagao Inclusiva que visava uma escola
que nao discriminasse ninguém.

Neste capitulo tem por objetivos conceituar e caracterizar a Educagao Especial
e Inclusiva, pois € um conceito muito importante e central a ser fundamentado;
conceituar o termo Inclusdo nas 6ticas de diferentes posicionamentos; conceituar e
diferenciar os principios de normalizagéo e o processo de inclusdo, de acordo com a
literatura da area.

Para essa analise o primeiro passo sera definir o que € Educacao Especial
apoiado em Glat (2005), Kassar (2011), e os documentos oficiais e Mrech (1998).

Na sequéncia, também sera abordado o tema da inclusdo sob a o6tica de
Mantoan (2003).

A Educacgao Especial por vezes é confundida com a Educacéo Inclusiva, ou
ainda ha a compreensao equivocada de que Educacao Inclusiva € aquela que atende
os alunos da Educacao Especial. Iniciamos este topico apresentando inicialmente a
definicdo de Educagao Especial e posteriormente a definicdo de Educacao Inclusiva
segundo autores que tratam dessa tematica.

Glat (2005) demonstrou que a Educagao Especial teve inicio a partir de um
modelo médico ou clinico. Fernandes (1999) lembrou que os médicos foram os
primeiros a mostrar a necessidade de educacido para os pacientes dos hospitais
psiquiatricos, sem a distincao de idade, principalmente no caso da deficiéncia mental.
Glat (1989) afirma que a deficiéncia, naquela época, era tida como doenca cronica, e
todo atendimento e educagcdo dada a esses pacientes, tinham como objetivo o
tratamento. A educagao, nao tinham muita importancia, mesmo porque, Glat (2005)
afirmou que nao era considerada necessaria ou possivel, pois quando eram dadas
atividades académicas, ndo tinham muitas expectativas, davam sem maiores

perspectivas quanto a capacidade de aprendizado desses alunos e de exercerem
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uma funcao dentro da sociedade.

Assim sendo, vamos agora a definicdo de Educacgéo Especial no Brasil, sob a
perspectiva de outra autora, também renomada na area. Para Kassar (2011), a
educacao voltada as pessoas com deficiéncias foi construida separadamente daquela
educacéao voltada aos “normais”. Dessa forma, segundo ela, a educagédo especial
constituiu-se como um campo de atuagao especifico, muitas vezes sem dialogar com
a educacao comum. Essa separagao resultou em um sistema paralelo de ensino em
que o atendimento dos alunos com deficiéncia ocorreu em locais separados dos
outros alunos. Este modelo nao foi ideal, porém foi um comeco para a inclusdo de
pessoas com deficiéncias na educagdo comum.

No contexto brasileiro, Glat (2005, p.2) relembrou que “[...] Os anos 70
representaram institucionalizacdo da Educacdo Especial em nosso pais, com a
preocupagao do sistema educacional publico em garantir o acesso a escola aos
portadores de deficiéncias.”

A autora Glat (2005) escreveu sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

de 1971, que, segundo a autora,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 5692/71 no artigo 9° recomendava
que alunos com deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrassem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deveriam receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos Conselhos de Educacgdo. (GLAT, 2005, p.2)

Dois anos mais tarde, o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP) foi
criado, como explicaram Ferreira e Glat, que inseriu a Educagao Especial no
planejamento de politicas publicas, enquanto iniciou-se a implantagdo de
subsistemas de Educacéao Especial nas redes publicas de ensino, como por exemplo
a criacdo de escolas e classes especiais, e projetos de formacédo de recursos
humanos especializados, inclusive no exterior.

Seguindo a perspectiva da Educacao Especial para a Educacgao Inclusiva, se
faz necessario agora apresentar a definigdo que os autores da area trouxeram sobre
o conceito de Educacéo Inclusiva.

Glat (2005, p.4-5) apresentou o conceito de Escola Inclusiva tendo por base a
legislacéo nacional, a saber, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

Especial (1998), documento este precedente da atual Politica Nacional de Educacgao
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Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, datada do ano de 2008.

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Especial (MEC-SEESP, 1998), implica em uma
nova postura da escola regular que deve propor no projeto politico-
pedagdgico, no curriculo, na metodologia, na avaliagdo e nas estratégias de
ensino, agdes que favoregam a inclusdo social e praticas educativas
diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a
diversidade ¢ valorizada em detrimento da homogeneidade.

Porém, para oferecer uma educagéo de qualidade para todos os educandos,
inclusive os portadores de necessidades especiais, a escola precisa
capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se, enfim, adaptar-se.
“Inclusdo nao significa, simplesmente, matricular os educandos com
necessidades especiais na classe comum, ignorando suas necessidades
especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte necessario
a sua acgéo pedagdgica” (MEC-SEESP, 1998).(grifos nossos) (GLAT, 2005,
p.4-5)

O conceito de Educacao Especial aqui apresentado pelas autoras Kassar
(2011) e Glat (2005), séao aqueles adotados neste trabalho, tendo em vista a
compatibilidade de ideias deste autor com a literatura apresentada. Portanto,
segundo Prieto (2006), havia quatro diferentes posicbes em relacdo a educagéo
inclusiva. Ha os autores que consideram que ela ja foi atingida, por entenderem que
a matricula na escola regular ja caracteriza a inclusdo; ha os que se referem a esse
modelo educacional como utépico, ou seja, impossivel de ser realizado; ha aqueles
que defendem que ela é um processo gradual e que requer a participagédo de todos
os atores envolvidos; e, por fim, ha os que propdéem a ruptura imediata com o instituido
para que uma educagao unica atenda a todos, sem a necessidade de uma transicao.
Glat e Kassar defenderam um processo gradual com participagdo de todos. Ja a
Mantoan teve outra visdo, ou seja a ruptura imediata e radical em necessidade de
transicao.

Na sequéncia deste estudo, é preciso que seja feita a caracterizagado do campo

de atuacgéo da Educacgéo Especial, caracterizagcdo essa apresentada por Glat (2005,
p.9)

Neste contexto é que se descortina o novo campo de atuagao da Educagao
Especial. Nao visando importar métodos e técnicas especializados para a
classe regular, mas sim, tornando-se um sistema de suporte permanente e
efetivo para os alunos especiais incluidos, bem como para seus professores.
Como mencionado, a Educagao Especial ndo € mais concebida como um
sistema educacional paralelo ou segregado, mas como um conjunto de
recursos que a escola regular devera dispor para atender a diversidade de
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seus alunos.

Num primeiro momento, nos parece latente a ideia de que a Educacéao
Inclusiva teria por missao o acolhimento e atendimento das pessoas assim definidas
a época como “pessoas com necessidades educacionais especiais”, conforme aponta
Glat (2005, p.5)

No entanto, em que pese o crescente reconhecimento da Educacgéo Inclusiva
como forma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades
educativas especiais, na pratica este modelo ainda n&o se configura em
nosso pais como uma proposta educacional amplamente difundida e
compartilhada. Embora nos dultimos anos tenham sido desenvolvidas
experiéncias promissoras, a grande maioria das redes de ensino carece das
condigdes institucionais necessarias para sua viabilizagao.

Ainda assim, atualmente, mesmo com a ampliagdo do conceito e
caracterizagao de quem sao os alunos que fazem parte da Educacéao Inclusiva, os
sistemas de ensino ainda n&o séo efetivos no acolhimentos dessas pessoas, sejam
elas aquelas com necessidades educacionais especiais, ou aquelas que fazem parte
do publico-alvo da educacao Especial.

Glat (2005, p.5) apontou ainda, outra reflexao:

No que tange a produgdo de conhecimento, na ultima década tem sido
acumulado um significativo acervo de pesquisas no Brasil, que oferecem
dados importantes sobre o processo de inclusdo e as dificuldades
enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro para sua implementagao. No
entanto, ainda sdo poucas as pesquisas, experiéncias e praticas
educacionais validadas cientificamente que mostrem como fazer para incluir
no cotidiano de uma classe regular alunos que apresentem diferentes tipos
de necessidades educativas especiais.

Segundo estudo de Glat, Ferreira, Oliveira e Senna (2003), também citado por
Glat (2005, p.5), indicaram os atuais desafios da Educacédo Inclusiva. Segundo as

autoras:

Os atuais desafios da Educacdo Inclusiva brasileira centram-se na
necessidade de desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos
(indicadores dos programas implantados), realizagdo de pesquisas
qualitativas e quantitativas que possam evidenciar os resultados dos
programas implantados e identificacdo de experiéncias de sucesso;
implantagcéo de programas de capacitagao de recursos humanos que incluam
a formacéo de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula
regular do sistema de ensino (Glat, Ferreira, Oliveira e Senna 2003, p.35).
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Segundo Mrech o paradigma da Educacéo Inclusiva teve inicio legalmente nos
Estados Unidos através da Lei Publica 94.142, de 1975. Ela explicou que o conceito
de Educacao Inclusiva esta associado ao “[...] processo de inclusdo dos portadores
de necessidades especiais ou com disturbios de aprendizagem na rede comum de
ensino em todos os seus graus.” (MRECH, 1998 p. 2)

Ao se referir a Inclusdo Mrech (1998, p. 3-4) propés e defendeu que o conceito

tenha diversos principios, dos quais vale destacar:

- atender aos estudantes portadores de necessidades especiais na
vizinhanga;

- propiciar a ampliagdo do acesso destes alunos as classes comuns;

- propiciar aos professores da classe comum um suporte técnico;

- perceber que as criangas podem aprender juntas, embora tendo objetivos
e processos diferentes.

- levar os professores a estabelecer formas criativas de atuagdo com
criangas portadoras de deficiéncia;

- propiciar um atendimento integrado ao professor de classe comum.

A mesma autora, ainda, apontou outra reflexdo, sobre o que nao é inclusao:

- levar criangas as classes comuns sem o acompanhamento do professor
especializado;

- ignorar as necessidades especificas da criancga;

- Fazer as criangas seguirem um processo unico de desenvolvimento, ao
mesmo tempo e para todas as idades;

- extinguir o atendimento de educacgao especial antes do tempo;

- esperar que os professores de classe regular ensinem as criangas
portadoras de necessidades especiais sem um suporte técnico. (MRECH,
1998, p.4)

Kassar (2011) apontou que muitos educadores se surpreenderam com a
presenca de alunos com deficiéncias matriculados em suas turmas, tanto na
educacado basica quanto no ensino superior. Segundo ela, provavelmente essa
situacdo foi resultante da politica de educacio inclusiva, a qual que tem sido
implantada no Brasil desde o ano de 2003.

E importante abordamos o Principio de Normalizagdo e o Processo de
Inclusdo de forma separada. Em seguida versaremos sobre a diferenga entre eles.

Na normalizag&o a escola n&o acolhe as diferengas, a escola tem por objetivo

transmitir conhecimento. Alunos com deficiéncia nessa escola, ficavam excluidos por
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nao haver uma estrutura de adaptacao as suas necessidades, os alunos tinham que
se adaptar a escola, ao sistema educacional e seus processos existentes e nédo a
escola criar condi¢cdes para um processo de inclusao.

O Principio de Normalizagao explica que toda pessoa com deficiéncia tem
direito de ter um estilo ou um padrao de vida considerada como comum ou normal em

sua cultura, assim como explica Mendes (2006, p.3)

O principio da normalizagéo teve sua origem nos paises escandinavos, com
Bank-Mikkelsen (1969) e Nirje (1969), que questionaram o abuso das
instituicobes residenciais e das limitagbes que esse tipo de servigco
sobrepunha em termos de estilo de vida. O principio tinha como pressuposto
basico a idéia de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel
de experienciar um estilo ou padrao de vida que seria comum ou normal em
sua cultura, e que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas
oportunidades iguais de participagdo em todas as mesmas atividades
partilhadas por grupos de idades equivalentes.

Mainstreaming aqui no Brasil é traduzido como integragao, porém sao termos
diferentes “mainstreaming” e integracdo entdo a autora preferiu manter a grafia
original. O mainstreaming acredita que os alunos com deficiéncia ndo devem ficar
restritos a salas de aula especiais em ambientes abrigados e que eles devem ser
trazidos para o ensino regular, permitindo-lhes estudar em salas de aula regulares.

Apontaram Kirk; Gallagher (1979 Apud Mendes, 2006, p.3)

Um medida politica que parece ter causado muito impacto na area de
educagdo especial foi a promulgagao, em 1977, de uma lei publica nos
Estados Unidos (USA, 1977), que assegurou educagao publica apropriada
para todas as criangas com deficiéncias, instituindo oficialmente, em ambito
nacional, o processo de mainstreaming.1 Tal legislagcéo se constituiu na base
juridica que definia a colocacdo de individuos com deficiéncias em
alternativas minimamente restritivas, e que, conseqiientemente, incentivava
a implantagdo gradual de servicos educacionais na comunidade e
desestimulava a institucionalizagéo.

De acordo com os principios basicos do mainstreaming, a colocacgéo seletiva
de estudantes com deficiéncias deveria levar em consideragdo os seguintes
critérios: 1) preferéncia pelos servigos educacionais com o minimo possivel
de restrigdo; 2) oferta de servigos educacionais especiais e regulares
coordenados; e 3) promogao de situagdes escolares que favorecessem a
convivéncia com grupos sociais de idades equivalentes.

O ano de 1981 se tornou um marco de suma importancia contra a exclusao.
Esse ano deu inicio ao grande movimento de inclusdo que até hoje vem sendo
aperfeicoado em todo o mundo.

E importante abordarmos as principais diferencas entre o principio de
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normalizagdo e o processo de inclusdo sob a perspectiva de Mrech (1998), a qual
diferenciou e conceituou os dois termos.

Segundo a autora, o primeiro termo € o principio da normalizag&o que se refere
a uma colocacgao seletiva do individuo portador de necessidade especial na classe
comum. Neste caso, ndo ha suporte técnico de professores da area de Educacgao
Especial, portanto precisam demonstrar que estdo aptos a permanecerem na escola
comum. O segundo termo é o processo de Inclusdo. Refere-se, a um processo
educacional que visa estender ao maximo a capacidade da crianga portadora de
deficiéncia na escola e na classe regular. Neste segundo caso, ha suporte técnico da
Area de Educacéo Especial através de seus profissionais. A inclusdo é um processo
constante e que precisa ser continuamente revisto.

O Principio de integragao baseado no principio da normalizagao consistia em
que o aluno é quem deveria se ajustar a escola como ela era. Se o aluno nao
adaptasse, ndo poderia mais frequenta-la.

Na educacdo Inclusiva, diferente da integracdo, tem como principio, a
igualdade e diz que a escola € quem tem que se adaptar ao aluno, respeitar os tempos
diferentes de aprendizado oferecendo todo tipo de recurso e suporte para o aluno
especial. Na inclusao se faz necessaria a participacdo ndo s6 da escola e professores,
mas também da familia.

A Integragéo e Inclusdo na perspectiva da evolugdo do conceito desde seu
surgimento no inicio da década de 1990 até as possibilidades inclusivas que temos
atualmente sob a otica de Maria Tereza Mantoan, que propds propor discussdes,
alinhando as politicas para a inclusdo escolar ao contexto da educagao brasileira.

Integracao e inclusdo, embora paregam ter semelhangas em seus significados,
sdo bem diferentes quando tratamos da fundamentagao tedrica e metodoldgica na
educacéo. A Integracado promove a inser¢ao de alunos com deficiéncias em todas as
escolas, particulares ou publicas, especiais ou até mesmo em residéncias que
realizam atividades separadas. A integragao passou a sofrer um questionamento de
segregacao por separar atividades escolares e praticas sociais e por oferecer servigos
educacionais separados. Ja a inclusdo, promove uma insercdo total, indicando
sistematicamente e radicalmente que todos devam ingressar no ensino regular. Ela

exige mudangas nas diretrizes da educagdo. Procura a ndo discriminagdo das
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diferengcas sem especificar regras para alunos com alguma deficiéncia e propde
transformar a escola para que ela possa acolher em todos os niveis de ensino todos
os alunos sem exceg¢ao. (MANTOAN, 2003, p.15-16)

Ainda para Mantoan (2003) a evasao escolar é resultado de um conjunto de
razdes, entre elas identificamos a desigualdade social, a pobreza, o fracasso escolar,
e a auséncia dos pais no acompanhamento da vida escolar. A inclus&o surge como
uma saida para amenizarmos ou eliminarmos permanentemente o problema da
evasao escolar. Através da inclusdo avalia-se o ensino na escola, o aprendizado do
aluno, reduzindo assim a evasao escolar, a repeténcia, de forma a evitar a exclusao
do aluno. A escola que exclui, elitista, € desconstruida pelo direito a diferengca. O
processo de normalizacdo que a Educacido Especial propde se baseia em uma
identidade “normal” elegendo um padrao de hierarquizagao, avaliagao de alunos e
pessoas. A escola que se apoia na igualdade de oportunidades faz a diferencga,
devemos reconhecer as diferentes culturas e valorizar cada caracteristica social.

O Artigo 1°, inciso Il e lll, tem por objetivo a promog¢&o do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de
discriminagao (artigo lll, inciso IV). Também em seu artigo 5°, a Constituicao garantiu
o direito a igualdade, e no artigo 205 e seguintes o direito de todos a educacgéo e
qualificagéo para o trabalho. No artigo 206, inciso |, ditou um principio para o ensino
“a igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola” e acrescentou “o
dever do Estado com a Educacao garante acesso aos niveis mais elevados do ensino,
segundo a capacidade de cada um (artigo 208, inciso V). (MANTOAN, 2003, p.21).
Assim, a autora defende que de acordo com a Constituigdo, no seu artigo 208, &€ dever
do Estado garantir o ensino especializado ao PAEE preferencialmente na rede regular
de ensino. Toda pessoa com deficiéncia ou ndo deve ter acesso a escola. Algumas
escolas costumam alegar que a inclusao total é inviavel, na tentativa de néao arcar
com as responsabilidades, custos e adaptagcdes necessarias diante de alunos que
apresentem alguma deficiéncia severa. Mas, a Constitui¢cao foi clara em dizer que ndo
deve existir nenhum tipo de segregacéao, a educagao € para todos.

O “preferencialmente” refere-se ao atendimento educacional especializado que
€ diferente no ensino quando atende as especificidades de alunos com deficiéncia. A

constituicdo admitiu que o atendimento educacional especializado também seja



46

oferecido fora da rede regular de ensino, como um complemento do ensino realizado
na rede regular, mas a LDB (artigo 58 e seguintes), considerou a substituicdo do
ensino regular pelo ensino especial. A "Convencgao Interamericana para Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminacao contra as pessoas Portadoras de Deficiéncias”
realizada na Guatemala em maio de 1999 revogou as disposi¢des contrarias a LDB
de 1996. A Convencao afirmou n&o constitui discriminagcédo, a diferenciacao ou
preferéncia adotada para promover a integragéo social ou desenvolvimento pessoal
das pessoas com deficiéncia, desde que nao fosse limitado o direito a igualdade.
(MANTOAN, 2003)

A verdadeira inclusdo se faz através de implantagdo equipamentos
necessarios a educagdo, adequacdao das praticas de ensino, adaptacdes
arquitetonicas, enfim, tudo que for necessario para valorizar a diversidade e eliminar
toda e qualquer tipo de discriminagdo. (MANTOAN, 1999; FOREST, 1985)

E na escola que o individuo aprende a ser cidad&o e acumula conhecimento
para se desenvolver como profissional. A escola inclusiva garante educagéo para
todos, ela ensina os alunos a respeitar as diferengas tanto dentro quanto fora das
salas de aula. A educacgao para todos € um principio democratico que norteia a parte
pedagogica encampando os professores, alunos e todos os funcionarios envolvidos
no ensino, também valorizando o aluno e o professor evitando a segregacgéo e a
evasao escolar. A inclusao é importante e necessaria, assim como apontou Mantoan
(2003, p.47)

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que ainda seja muito
contestado pelo carater ameacador de toda e qualquer mudanca
especialmente no meio educacional, convence a todos pela sua légica e ética
de seu posicionamento social.

A Educacgao Especial e Inclusiva tem o objetivo de assegurar e garantir o
acesso ao ensino regular de criangas e jovens com deficiéncia, altas habilidades, de
qualquer género, etnia, crenga ou condigao social. A Figura 7, Queiroz (2017) ilustra
que "[...] a inclusdo envolve a garantia de todos aprenderem juntos, com vistas ao
acesso e promogao da aprendizagem.”

FIGURA 9: Incluséo
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Fonte: QUEIROZ, Julia Graziela Bernardino de Araujo et al. Atendimento educacional especializado:
fungao e operacionalizagcao. 2017.

No Brasil a inclusdo ainda € um tema a ser desenvolvido através de pesquisa
e estudos. A incluséo é de grande importancia, ja temos no ordenamento juridico
muitas leis que norteiam a implementacao da inclusdo na escola. Na pratica ainda ha
muito o que se aperfeicoar. O melhor momento do inicio da inclusao na vida do aluno
com deficiéncia é na escola infantil, porque entre as criangas, os preconceitos ainda
nao estao estruturados, as criangas tém grande facilidade de se conectar entre si sem
levar em consideracao as suas diferengas.

No proximo capitulo veremos a respeito dos Pressupostos da Escola Inclusiva.
A discusséo acerca do Atendimento Educacional Especializado sera o tema central.
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4. PRESSUPOSTOS DA ESCOLA INCLUSIVA

O principio de inclusao foi abordado, fundamentado sob a perspectiva de
Ropoli, et al. (2010), tratando também do tema Pressupostos da Escola Inclusiva e
do Atendimento Educacional Especializado.

Portanto, comparando o sistema atual com o sistema inclusivo, o sistema
educacional atual, mesmo que de forma velada, pratica a exclusao, de acordo com o
poder institucional que promove a separagéo através da organizagado pedagogica. O
aluno é classificado, como por exemplo, "normal" quando sao brancos; ricos e até
predilecao do sexo masculino. Quando o aluno especial é caracterizado como pobre,
negro e do sexo feminino, fica explicito quem é incluido ou excluido no sistema
educacional, os que sao positivamente ou negativamente avaliados.

Boa parte dessa condicdo vem da dificuldade de se quebrar a barreira
atitudinal que os educadores tém em relacdo ao processo de inclusao do aluno que
difere do seu conceito de padrao de normalidade.

Dentro de uma perspectiva ideal, a escola recebe todos os alunos sem fazer
qualquer diferencga entre eles. A escola ndo leva em conta se o aluno é “normal’, ndo
se preocupa com diferencas e cuida para que todos possam participar e progredir
com a aplicagdo de praticas pedagdgicas educacionais implantadas a partir de
projetos politicos pedagogicos que se baseiam na inclusdo. (ROPOLI, et al., 2010)

Esse padrao de inclusao é bastante buscado por educadores e pelo sistema
educacional, contudo ainda se depara com a presenga concomitante de acdes
segregadoras e integradoras nos mais diversos espagos escolares.

O AEE - Atendimento Educacional Especializado — € um servigo de Educagao
Especial que “identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras de participacdo dos alunos levando em conta as suas
necessidades especificas.” (SEESP/MEC,2008). (ROPOLI, et al, 2010)

O AEE complementa a formagdo do aluno com Salas de Recursos
Multifuncionais, dentro de escolas comuns, atendendo os alunos com todo tipo de
deficiéncia, de natureza fisica ou mental. Possibilitando a participacédo em igualdade
de condi¢bes com os demais. O AEE esta estabelecido na Politica Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008) e no Decreto N°
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6.571/208. (ROPOLI, et al, 2010)

Pode participar do AEE, o aluno matriculado no ensino regular, esses centros
de atendimentos educacionais especializados devem seguir as orientagdes da
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008)
e com as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagéo Basica (MECSEESP, 2009). (ROPOLI, et
al., 2010)

O local do servico de AEE, pelo texto constitucional de 1988 ¢
preferencialmente o da escola comum, porque as necessidades dos alunos podem
ser atendidas e discutidas dia a dia com todos os envolvidos na educacéo especial e
favorece também os pais que ndo tém que recorrer a atendimentos fora da escola. A
construgcéo do Projeto Politico Pedagdgico é feita de forma conjunta, deixando de
estar a parte da programagado escolar; as razbées pelas quais € encaminhado a
Educagao Especial; a equipe escolar faz parte da discussao dos planos de AEE; o
desenvolvimento de materiais didaticos e o acompanhamento e o progresso do aluno
na utilizacdo desses materiais; trabalhar a formacgao continuada dos professores
intercalando ensino especial e comum para melhor atender e conhecer os alunos em
especial, através do questionamento das diferencas e de motivos que podem
ocasionar a exclusao escolar. (ROPOLI, et al., 2010)

As condig¢des que sao exigidas, conforme as diretrizes, para financiamento do
AEE, sdo quatro. A primeira € a matricula na classe comum e na sala de recursos
multifuncional da mesma escola publica. A segunda € a matricula na classe comum
e na sala de recursos multifuncional de outra escola publica. A terceira é a matricula
na classe comum e em centro de atendimento educacional especializado publico e a
quarta € a matricula na classe comum e no centro de atendimento educacional
especializado privado sem fins lucrativos. Portanto, € importante uma articulagao
entre o professor de AEE e os professores da rede comum de ensino, para que o
professor do AEE acompanhe a trajetéria académica de seus alunos, na rede comum
de ensino com o objetivo de autonomia na escola e em sociedade.

As atribuicdes do Professor da Educacao Especial, sob o ponto de vista da
inclusdo, para o atendimento educacional especializado em relacdo aos alunos

publico-alvo da educagao especial sdo oito, assim como apontou ROPOLI, et al
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a) identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas
dos alunos de forma a construir um plano de atuagido para elimina-las
(MEC/SEESP, 2009).

b) Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno.

c) Produzir materiais tais como textos transcritos, materiais didatico-
pedagogicos adequados, textos ampliados, gravados, como, também,
podera indicar a utilizacdo de softwares e outros recursos tecnoldgicos
disponiveis.

d) Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos educacionais e de acessibilidade (MEC/SEESP,
2009).

e) Organizar o tipo € o numero de atendimentos (MEC/SEESP, 2009).

f) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola (MEC/SEESP, 2009).

g) Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva.

h) Promover atividades e espacos de participagao da familia e a interface
com os servi¢os de saude, assisténcia social e outros (MEC/SEESP, 2009).

Os conteudos e recursos do AEE, segundo ROPOLI, et al (2010, p. 30)

Sao conteudo do AEE: Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e LIBRAS tatil;
Alfabeto digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita; Sistema
Braille; Orientacdo e mobilidade; Informatica acessivel; Soroba (abaco);
Estimulagdo visual; Comunicagdo alternativa e aumentativa - CAA;
Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade
cognitiva.

Sao recursos do AEE: Materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis (livros,
desenhos, mapas, graficos e jogos tateis, em LIBRAS, em Braille, em
caracter ampliado, com contraste visual, imagéticos, digitais, entre outros);
Tecnologias de informacao e de comunicacdo (TICS) acessiveis (mouses e
acionadores, teclados com colméias, sintetizadores de voz, linha Braille,
entre outros); e Recursos o6pticos; pranchas de CAA, engrossadores de lapis,
ponteira de cabega, plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro magnético
com letras imantadas, entre outros.

O conceito de Salas de Recursos Multifuncionais, definido por ROPOLI, et al

(2010, p. 34)

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos localizados nas escolas
de educacdo basica, onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado - AEE. Essas salas s&o organizadas com mobiliarios, materiais
didaticos e pedagodgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento aos alunos publico alvo da educagéo
especial, em turno contrario a escolarizagao.

O conceito do Programa de Implantacdo de Salas de Recursos

Multifuncionais, definido pelo MEC, Ministério da Educacgao, assim como apontou
ROPOLI, et al (2010, p. 34)
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O Ministério da Educagao, com o objetivo de apoiar as redes publicas de
ensino na organizagéo e na oferta do AEE e contribuir com o fortalecimento
do processo de inclusao educacional nas classes comuns de ensino, instituiu
o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, por meio
da Portaria N°. 13, de 24 de abril de 2007. Nesse processo, o Programa
atende a demanda das escolas publicas que possuem matriculas de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
superdotados/altas habilidades, disponibilizando as salas de recursos
multifuncionais, Tipo | e Tipo Il. Para tanto, € necessario que o gestor do
municipio, do estado ou do Distrito Federal garanta professor para o AEE,
bem como o espago para a sua implantagao.

A respeito da diferenca dos Tipos | e Tipo Il das Salas de Recursos
Multifuncionais, foi exposto novamente por ROPOLI, et al (2010, p. 34)

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sado constituidas de
microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner,
impressora laser, teclado e colméia, mouse e acionador de pressao, laptop,
materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicagéo
alternativa, lupas manuais e lupa eletrbnica, plano inclinado, mesas,
cadeiras, armario, quadro melaninico. As Salas de Recursos Multifuncionais
Tipo Il sdo constituidas dos recursos da sala Tipo |, acrescidos de outros
recursos especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais como
impressora Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncgéo,
soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geométrico acessivel, calculadora sonora, software para produgédo de
desenhos gréficos e tateis.

Quadro 2: Tipos de Atendimento Educacional Especializado

TIPO DE AEE CARACTERISTICA

O professor especializado presta servigcos em varias escolas
comuns que tém alunos com deficiéncia incluidos. Esse professor
Ensino Itinerante orienta os demais professores sugerindo intervengbes e
estratégias para facilitar o processo de incluséo, além de realizar
atividades especificas com os alunos incluidos;

Trata-se de uma sala instalada na escola comum, equipada com
recursos extras para auxiliar na aquisicdo da aprendizagem dos
alunos incluidos nas classes comuns. O professor da sala de
recursos orienta os professores comuns em relagao as praticas e
posturas que devem ser tomadas em relacdo aos alunos
incluidos, que devem frequentar o espago em um contraturno para
Sala de Recursos reforcar os conteudos, receber orientagbes sobre condutas
adaptativas e treinar a utilizagdo de recursos especificos como o
ensino de LIBRAS (Linguagem Brasileira de Sinais) para a
educacdo de alunos surdos e o método Braille para a educagao
de alunos cegos. Da mesma forma, a sala de recursos pode
beneficiar alunos sem deficiéncia que apresentem alguma
dificuldade de aprendizagem.

Instalada na escola comum sob a regéncia de um professor
especializado; destina-se a educagao de alunos com deficiéncia
Classe Especial que, por motivos diversos, ndo se adaptam as classes comuns.
As turmas especiais contam com um curriculo diferenciado, onde
ha a selecéo de conteldos utilizados na vida diaria e pratica. Esse




52

recurso € mais utilizado em casos especificos de deficiéncia
mental.

Sao instituicdes muito questionadas na atualidade por se
dedicarem, exclusivamente, a educagdo de pessoas com
deficiéncia. Depois do movimento pela inclusdo, as escolas
especiais passaram a ser radicalmente criticadas e condenadas
por impedir o convivio das pessoas com deficiéncia com as sem
deficiéncia. A questdo da inclusdo ndo poder ser estendida a
todos os deficientes sem excecado, porque uma parcela da
clientela da educagado especial ndo apresenta condigdo alguma
para tirar proveito das oportunidades que o ensino comum pode
prover. Sdo eles os deficientes mentais severos e profundos,
cujas necessidades especiais séo de outra ordem, a que servigos
educacionais comuns ndao podem atender.

Fonte: Adaptado de Oliveira (s.d), disponivel em: . https://www.cpt.com.br/cursos-metodologia-
de-ensino/artigos/aee-atendimento-educacional-especializado-nas-escolas

Escolas Especiais

O AEE procurou dar condicdes ao aluno com necessidades especiais
participar, estudar e se desenvolver na escola comum suprindo suas necessidades
provenientes de sua deficiéncia, através da implantacdo de recursos como
tecnologias, acessibilidade, programa pedagdgico, acompanhamento individualizado,
enfim, tudo que for necessario para que se evite 0 abandono do aluno da escola. O
AEE pode ser realizado de forma itinerante, quando o professor especializado atende
varias escolas que tém alunos com deficiéncia. E ele quem se desloca para prestar o
atendimento. O AEE pode funcionar através de uma Sala de Recursos dentro da
escola comum com professor préprio, que orienta outros professores quanto as
praticas por ele definidas. Outra forma de funcionamento do AEE ¢é através de uma
classe especial, localizada dentro da escola comum para alunos com deficiéncias que
impedem a convivéncia com as turmas das classes comuns, normalmente se trata de
deficiéncia mental grave, onde a integragao fica inviavel.

As Escolas Especiais se dedicam exclusivamente aos deficientes, nela nao
existe o convivio com os alunos de escola comum, sdo criticadas nessa forma de
escola, ndo ha inclusao, porém os alunos que a frequentam possuem deficiéncias tao
severas que a escola comum nao tem condi¢ao de atender.

E preciso reconhecer que existem deficiéncias que impedem o aluno de
frequentar uma escola comum, mas na maioria dos casos, se a deficiéncia nao for
muito severa, €& possivel realizar o sonho da escola inclusiva, identificando
primeiramente as necessidades das pessoas com deficéncia e tracando um plano

pedagdgico individualizado que inclui todos o0s recursos possiveis e necessarios para
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o seu desenvolvimento e aprendizado em contato e convivéncia com os alunos

“normais”.
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5 PUBLICO-ALVO TEA-ASPERGER

Os objetivos do capitulo foram: fundamentar sob a perspectiva de VIRGOLIM
(2007) e FLEITH (2007) o tema de Altas Habilidades e Superdotacéao e diferenciar do
meu publico-alvo TEA-Asperger, abordando também o DSM-V e a literatura na area.

A educacao Brasileira enfrenta varios problemas da area da superdotacao
mesmo que o atendimento ao aluno superdotado tenha melhorado nos ultimos anos.

Para lidar com o aluno superdotado, o profissional precisa de treinamento
especializado; programas diferenciados; literatura especifica e uma série de recursos
que a area da superdotacao exige e apesar de uma pequena evolugdo nessa area, a
educacao brasileira ainda tem muito a desenvolver. (VIRGOLIM, 1988).

Segundo pesquisas brasileiras os desafios nessa area sao muitos, autores
dizem que é muito importante a figura do professor no desenvolvimento do aluno, na
sua identificacdo como superdotado, no incentivo de participagdo nas salas de
recurso. (VIRGOLIM, 2007)

Segundo REIS (1996) o professor as vezes nao sabe que o aluno faz parte de
algum programa ou atividades de altas habilidades fora da classe regular de ensino.
Quando isso acontece o desenvolvimento desse aluno fica por conta do professor da
sala de recursos tornando o programa de ensino falho. (VIRGOLIM, 2007)

A definicdo brasileira atual considera os educandos com altas
habilidades/superdotacdo aqueles que apresentam grande facilidade de

aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes (Brasil, 2001, Art. 5°, 1ll) (VIRGOLIM, 2007, p. 28).

Programa de ensino tem como principal objetivo a identificagcdo do aluno
superdotado; seu potencial a ser desenvolvido e oferecer todos os recursos e
instrumentos necessarios para o seu desenvolvimento. Deve oferecer em salas de
recursos instrumentos para o desenvolvimento de talentos além do académico como
atividades de esportes, artes visuais etc. (VIRGOLIM, 2007).

Esse programa tem que incluir os pobres, os negros, as meninas e aqueles
com dificuldades no aprendizado. E preciso avaliar periodicamente os alunos,
verificando o desenvolvimento de suas habilidades, talentos e suas incapacidades.

Todo aluno tem direito a educacéo de acordo com o seu nivel de aprendizado.
A educacéo precisa ser flexivel, se ajustar ao tempo do aluno (VIRGOLIM, 2007).

Considera-se superdotado os alunos que possuem habilidades acima da
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meédia sejam elas intelectuais ou artisticas. Nao ha uma s6 definigdo para a
superdotacao, ha variantes entre as culturas. (FLEITH, 2007)

Nesse caso a definicdo se refere ao desenvolvimento total e completo do
individuo nao separa o cognitivo do fisico e do emocional, sob a ética de ALENCAR,;
FLEITH (2001), RENZULLI; REIS (1997) e WINNER (1998), também citada por
FLEITH (2007, p.43)

A superdotagdo entendida como um fendmeno multidimensional, agrega
todas as caracteristicas de desenvolvimento do individuo, abrangendo tanto
aspectos cognitivos quanto caracteristicas afetivas, neuropsicomotoras e de
personalidade. Nao se pode esquecer ainda que o conceito de superdotagao
¢é influenciado pelo contexto histérico e cultural e, por isso, pode variar de
cultura para cultura e em fungao do momento histérico e social.

Dessa forma pode-se considerar superdotado o aluno que tem um
desenvolvimento superior aos outros da mesma idade em uma area especifica ou até
mesmo em varias areas, conforme WINNER (1998), também citado por FLEITH
(2007) “O individuo superdotado € uma pessoa em desenvolvimento que apresenta
um desempenho superior a meédia em uma ou mais areas, comparados a populagao
geral da mesma faixa etaria” (WINNER, 1998, p.43).

Podemos dizer que o desenvolvimento do aluno superdotado nido se da no
mesmo tempo do desenvolvimento de seus pares, isso acaba criando um conflito
tanto para ele mesmo quanto para o meio em que esta inserido. Ele ndo se encaixa
num padr&o normal de desenvolvimento, assim como explica SILVERMAN (2002),
também citado por FLEITH (2007, p. 43) apontando que “SILVERMAN (2002) define
o superdotado como um individuo que possui um desenvolvimento assincrénico entre
habilidades intelectuais, psicomotoras, caracteristicas afetivas e aspectos do
desenvolvimento cronolégico.”

Segundo CLARKE também citado em KOSHY; CASEY (2005), também citado
por FLEITH (2007, p.20):

Nenhuma crianga nasce superdotado — somente com o potencial para
superdotacdo. Embora todas as criangas tenham um potencial
surpreendente, apenas aquelas que tiverem a sorte de terem oportunidades
para desenvolver seus talentos e singularidades em um ambiente que
responda a seus padrdes particulares e necessidades, serdo capazes de
atualizar de forma mais plena suas habilidades.

Stemberg afirmou que testes de QI ndo sao suficientes para demonstrar que
um individuo sera capaz de exercer uma profissao e desenvolveu uma teoria triadica

da inteligéncia distinguindo trés formas: Analitica; criativa e a inteligéncia pratica.
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(VIRGOLIM, 2007)

A inteligéncia analitica é refor¢gada pela escola pois trabalha a memorizagao e
reproducao dos conhecimentos sem desenvolver um pensamento criador. A pessoa
analitica pode ter dificuldades em situagbes que exijam respostas diferentes e
incomuns, normalmente essa pessoa aprende com facilidade, pode analisar ideias,
teorias e tem um bom rendimento escolar. (VIRGOLIM, 2007)

Nesse caso a pessoa que tem esse tipo de inteligéncia ndo se saira bem em
situagcdes que exijam uma resposta criativa, ela segue um raciocinio metédico mesmo
guando ndo apresenta dificuldades no aprendizado.

A pessoa com inteligéncia criativa nem sempre se destaca pela suas
habilidades académicas, como melhores notas, por exemplos, mas € possuidora de
grande imaginagao e criatividade, na hora de escrever ou falar e gerar ideias. Possui
independéncia de pensamentos, vém humor em situagcdes que outros nao percebem.
(VIRGOLIM, 2007)

Nesse tipo de inteligéncia percebemos que o individuo apresenta
caracteristicas muito proprias, ele € bem-humorado; expressa suas proprias ideias e
escreve com muita imaginagdo, mas nao se destaca na forma comum de avaliagéo
académica.

A inteligéncia pratica possibilita a melhor adaptagdo do individuo para o
sucesso no desempenho profissional. Essa inteligéncia facilita a adaptagdo ao
ambiente e o desempenho de atividades. Stemberg conclui que os testes de
inteligéncia tém pouco impacto na predigdo do sucesso da vida pratica e profissional,
pois diferentes situagdes exigem diferentes tipos de inteligéncias. Pode ser que para
0 sucesso de uma profissdo tenha que desempenhar os trés tipos de inteligéncia:
conhecimento, criatividade e aplicacdo. (VIRGOLIM, 2007)

O individuo se adapta facilmente a atividade profissional e ao ambiente de
trabalho.

A Teoria das Inteligéncias Multiplas, segundo Gardner e Sternberg citados por
VIRGOLIM (2007), aponta que cada cultura considera um tipo de inteligéncia mais
importante que outra. O individuo que consegue produzir o que sua comunidade
precisa ou encontrar solugdes para seus problemas é o que possui a inteligéncia mais
valorizada. Numa cultura onde a religido € muito importante, o individuo com
inteligéncia espiritual vai se destacar. Se o individuo apresentar dois ou mais tipos de
inteligéncia, mais superdotado e altamente capaz ele sera.
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Gardner definiu nove tipos de inteligéncia que s&o distintas de acordo com suas
habilidades. A Inteligéncia Linguistica se destaca na leitura e escrita. A Inteligéncia
Musical demonstra habilidades em tocar instrumentos, cantar e compor. A Inteligéncia
Légico-Matematica esta relacionada ao raciocinio, a solugdo de problemas, ao
pensamento cientifico e a computagdo numérica. A Inteligéncia Espacial consiste na
habilidade de representar configuragdes espaciais. A Inteligéncia corporal-cinestésica
€ a habilidade de usar o corpo ou parte dele no desempenho de tarefas. A inteligéncia
Interpessoal consiste na compreensao de outras pessoas e ou contextos sociais. Na
Inteligéncia Intrapessoal destacam-se sentimentos e emogdes, a compreensédo de si
mesmo. A naturalistica € a capacidade de perceber padroes complexos no ambiente
natural. A nona inteligéncia que Gardner propde € a Inteligéncia Espiritual.

Todas as inteligéncias sdo importantes e devem ser consideradas no contexto
educacional como, politicas educacionais inclusivas implementando estratégias para
o desenvolvimento e atendimento do aluno com altas habilidades/superdotacao. Para
a identificacdo desse aluno deve-se considerar no minimo quatro eixos que
demonstram consisténcia na manifestacdo desse fenbmeno e € de consenso de
varios autores. (FLEITH, 2007)

Os quatro eixos segundo FLEITH (2007, p. 50)

(a) heterogeneidade: diversidade de habilidades e graus de manifestagéo;
(b) multipotencialidade: confluéncia de habilidades e interesses
caracteristicos de alguns individuos superdotados; (c) assincronia no
desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social e (d) possibilidade de
desenvolvimento de problemas emocionais, de aprendizagem,
comportamental e social.

O primeiro eixo trata da heterogeneidade, que é quando os individuos
superdotados, com o mesmo diagnostico, apresentam habilidades diferentes, uns
com afinidade para musica, outros para exatas e assim por diante. Também
apresentam diferenga no grau da doenga, ela pode ser tanto mais leve quanto mais
severa.

O segundo eixo é a multipotencialidade, que marca o interesse do individuo
superdotado a sua habilidade.

O terceiro eixo € a assincronia do desenvolvimento, que € outra caracteristica
a ser considerada. Ela pode ser afetiva, quando afeta o emocional; psicomotor,
quando se observa dificuldades de equilibrio por exemplo; o desenvolvimento

cognitivo pode ser afetado, o individuo tem o seu tempo préprio de aprendizado e o



58

social que se refere a socializagao, forma com que ele se relaciona com os demais.

O quarto eixo trata da suscetibilidade que o individuo possui para desenvolver
um problema de ordem emocional, ou de aprendizagem, por conta de sua
inadequacao no trato social.

Os instrumentos de identificacdo para identificar alunos com altas
habilidades/superdotacdo tém sido: Testes psicométricos; escalas de caracteristicas;
questionarios; observacdo do comportamento; entrevistas com a familia e
professores, entre outros. (FLEITH, 2007)

Estes testes n&o fazem diagnosticos, sdo ferramentas que fornecem dados
para avaliagao, intervencao e pesquisa. (BENCZIK, 2000, citado por FLEITH, 2007)

RENZULLI, SMITH, WHITE, CALLAHAN, HATMAN e WESTBERG (2000),
desenvolveram a Escala para Avaliacdo das Caracteristicas Comportamentais de
Alunos com Habilidades Superiores. Essa Escala avalia a aprendizagem, criatividade
e motivagao no cotidiano do aluno. (FLEITH, 2007)

A exemplo da Escala, na aprendizagem, o aluno demonstra vocabulario
avancado para a idade, facilidade para lembrar informacdes, possui maiores
informacdes sobre um assunto especifico, percebe relagdes de causa e efeito.
(FLEITH, 2007)

Na criatividade, o aluno possui senso de humor, espirito aventureiro,
imaginacgao, e nao teme parecer diferente. (FLEITH, 2007)

Na motivagédo, o aluno é obstinado em assuntos de seu interesse, persistente
e se envolve intensamente com o assunto, ndo necessitando muita orientagao de
professores. (FLEITH, 2007)

Faz-se necessario a criacdo de uma equipe interdisciplinar para se elaborar
alternativas metodoldgicas e criar condigdes favoraveis para a educagédo desses
alunos com a preferéncia de profissionais das areas da Educagao, Psicologia e
Educacdo Especial. E necessaria uma politica de formacdo continuada para essa
equipe, reforcando que o aluno é o foco principal de todo o processo. (FLEITH, 2007)

A dupla excepcionalidade € uma area de pesquisa em desenvolvimento que
observa multiplos diagndsticos na superdotagdo. (OUROFINO, 2005, citado por
VIRGOLIM, 2007)

A Sindrome de Asperger € um quadro clinico relativamente novo de desordem
do desenvolvimento descrito na década de 40 por Hans Asperger. A Sindrome de
Asperger em 1994, foi reconhecida oficialmente no manual de Diagndstico e
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Estatisticas de Desordens Mentais. Nao possui um modelo com critérios pré-
estabelecidos e ndo é bem esclarecido, acarretando diagndsticos imprecisos,
trazendo prejuizos para individuos. Estudiosos buscam compreender os individuos
superdotados que demonstram dificuldades emocionais, comportamentais,
dificuldades de aprendizagem, dislexia, Sindrome de Asperger e outras condigdes
com caracteristicas de superdotacdo. Manifestadas na infancia, essas condi¢cbes
acompanham o individuo por toda a vida (FLEITH, 2007)

Criangas com a Sindrome de Asperger diferenciam-se pelos aspectos
cognitivos avangados e dificuldades sociais de interagdo. Essa Sindrome caracteriza-
se por comportamento repetitivo, dificuldades no trato social, falta de interesse em
interagir, expressao facial limitada, fala em tom monétono, dificuldade em expressar
emocdes, entender a perspectiva do outro na conversa, manter o contato visual e
baixa tolerancia a mudangas. (ALENCAR; FLEITH, 2001).

O aluno com altas habilidades e superdotagao que apresenta essa Sindrome,
apresenta ainda outras caracteristicas como: Fluéncia verbal, memaria excepcional e
interesse por um assunto especifico. No processo de identificacdo esses alunos terdo
a chance de se encaminharem a um programa especifico de Educagao. (FLEITH,
2007)

5.1 Paralelo entre a AH/SD e a Sindrome de Asperger

A Figura 8 representa a Dupla Excepcionalidade e a relagdo entre individuos
com Asperger (Transtorno do Espectro Autista - grau leve e de alta funcionalidade) e
individuos com AH/SD, e como apontaram SILVA; RANGNI (2019, p. 5) a

nomenclatura Sindrome de Asperger foi modificada.

Na versao V do Manual, mais recente, de 2014, a nomenclatura Sindrome
de Asperger foi substituida por Transtorno do Espectro Autista (TEA)5, sem
comprometimento linguistico ou intelectual. No que tange a dupla
excepcionalidade, ela pode ser caracterizada quando um individuo
apresenta “alta performance, talento, habilidade ou potencial, ocorrendo em
conjunto com uma desordem psiquiatrica, educacional, sensorial e fisica”
(ALVES; NAKANO, 2015, p.347), ou seja, compreende-se que uma pessoa
pode apresentar capacidades elevadas em uma ou mais areas do
conhecimento e deficiéncia em outras areas ao mesmo tempo.

Figura 10: Diagrama de Venn representando a Dupla Excepcionalidade e a relagao
entre individuos com Asperger (Transtorno do Espectro Autista - grau leve e de alta
funcionalidade) e individuos com AH/SD
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Dupla .
Altas Habilidades/ P Deficiéncias

Superdotacao Excepcionalidade Transtornos

Fonte: SILVA & RANGNI (2019)

SILVA; RANGNI (2019) afirmaram que o individuo com Dupla
Excepcionalidade pode apresentar caracteristicas unicas dificultando sua
identificagdo e ingresso na escola. Segundo OUROFINO (2007, p. 51), “(...)
pesquisadores da area da educagao estudam pessoas com AH/SD. Segundo o
mesmo autor, as pessoas com AH/SD podem apresentar dificuldades no
desenvolvimento emocional; cognitivo; dislexia e até Sindrome de Asperger.” Essas
dificuldades n&o se apresentam nos individuos com AH/SD. As altas capacidades
podem deixar de serem trabalhadas pela falta de atendimento de educacéao especial
para esses individuos.

GERLACH (2008 citado por SILVA; RANGNI, 2019, p. 6) apontou que os
individuos com dupla excepcionalidade que ndo recebem educacao especial deixam
de superar suas dificuldades e desenvolver suas habilidades.

O diagndstico de Dupla Excepcionalidade é dificil porque exige avaliagéo de
profissionais de varias areas. Os individuos com Sindrome de Asperger e os
individuos com AH/SD tem um desenvolvimento diferente e suas caracteristicas se
assemelham ou se diferem em determinado ponto. (BENITO, 2009; ALENCAR;
GUIMARAES, 2013; ALENCAR; FLEITH, 2016 citados por SILVA & RANGNI, 2019,

p. 6)
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5.2 TEA (segundo DSM-V) e a Sindrome de Asperger

Ainda que a literatura traga a crianga, as caracteristicas e estudos
generalizados podem ser considerados para a pessoa adulta, resguardando-se as
influéncias do contexto de desenvolvimento social e educacional.

Segundo TCHUMAN & RAPIN (2009, p.17) também citado por TEODORO,
GODINHO & HACHIMINE (2016), em 1908 o psiquiatra sui¢o Eugen Bleuler definiu
e associou o termo “autismo” a individuos esquizofrénicos. Em 1943, o psiquiatra
austriaco Leo Kanner usou esse mesmo termo em criangas que apresentavam atraso
no desenvolvimento cognitivo e social.

VILA; DIOGO; SIQUEIRA (2009) também citado por TEODORO, GODINHO;
HACHIMINE (2016) explicaram que em 1944, o psiquiatra e pesquisador austriaco,
Hans Asperger, em seu artigo sobre o autismo na infancia, apontou as caracteristicas
de comportamento; habilidades e deficiéncias em criangas autistas e algumas
semelhangas como o interesse especial em alguma area; problemas com equilibrio
(descoordenagao) e que esses problemas aconteciam em maior parte no sexo
masculino.

TEODORO; GODINHO; HACHIMINE (2016) apontaram que somente 40 anos
depois o Autismo passou a fazer parte do DSM (Manual Diagndstico e Estatisticos de
Transtornos Mentais) e que o Manual Diagndstico e Estatisticos de Transtornos
Mentais (DSM), em sua terceira edi¢gdo utilizou o termo “Transtorno Global do
Desenvolvimento” (TGD) se referindo a pessoas com transtornos de
desenvolvimento.

Segundo SANTOS (2011, p. 10):

Autismo ou Transtorno Autista € uma desordem que afeta a capacidade da
pessoa comunicar-se, de estabelecer relacionamentos e de responder
apropriadamente ao ambiente que a rodeia. O autismo, por ser uma

perturbagao global do desenvolvimento, evolui com a idade e se prolonga por
toda vida.

A Figura 9 demonstra as caracteristicas comuns do autismo, porém estas

podem se apresentar na sua totalidade, assim como parcialmente.
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QUADRO 3: Caracteristicas Comuns do individuo com Autismo

¢ Tem dificuldade em estabelecer contacto com os olhos;
¢ Parece surdo, apesar de ndo o ser,

¢ Pode comecar a desenvolver a linguagem mas repentinamente ela é completamente

interrompida;
¢ Age como se ndo tomasse conhecimento do que acontece com 0s outros;
¢ Por vezes ataca e fere outras pessoas mesmo que ndo existam motivos para 1sso;
¢ Costuma estar inacessivel perante as tentativas de comunicagdo das outras pessoas,

¢ Nio explora o ambiente e as novidades e costuma restringir-se e fixar-se em poucas

co15as;
¢ Apresenta certos gestos repetitivos e imotivados como balangar as maos ou balancgar-se;
¢ Cherra, morde ou lambe os brinquedos e ou roupas;

¢ Mostra-se insensivel aos ferimentos podendo inclusive ferir-se intencionalmente

Fonte: Adaptado de VILA, DIOGO & SEQUEIRA (2009)

Segundo ORRU (2010), Hans Asperger nomeou Sindrome de Asperger parte
dos individuos classificados como autistas. Em 1943, Leo Kanner ja tinha identificado
11 casos de autismo que ndo se encaixavam perfeitamente. Nesses 11 casos,
caracteristicas como comportamento repetitivo;, movimentos psicomotores
semelhantes e dificuldade de se relacionar socialmente se destacavam.

Segundo ORRU (2007) também citada por ORRU (2010), em 1981, o termo
Sindrome de Asperger foi usado por Wing. Varios estudos foram realizados para se
estabelecer critérios e facilitar um possivel diagndstico para essa Sindrome. Hoje, néo
se utiliza mais esse termo, pois considera-se que a Sindrome de Asperger nada mais
€ que uma variante do autismo.

A Figura 10 demonstra as caracteristicas do individuo com Sindrome de
Asperger, das quais podem se apresentar em sua totalidade ou até mesmo

parcialmente.
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QUADRO 4: Caracteristicas do individuo com Sindrome de Asperger

e Atraso na fala, desenvolvimento fluente da linguagem verbal antes dos 5 anos.
Dificuldade na linguagem mais rebuscada, ecolalia (repeticdo do que ouvem,
eco) de palavras ou frases;

o Interesses restritos, escolhem um assunto de interesse. Casos mais comuns sio o

interesse exagerado por colecgdes e calculos;

e Presenca de habilidades ndio muito comuns, tais como calculos mentais,
memoriza¢do de grandes sequéncias (mapas de cidades), ouvido musical

absoluto, entre outros;

e Incapacidade de interpretar metaforas, mentiras, ironias, frases com duplo

sentido;

¢ Dificuldades no uso do olhar, expressdes faciais, gestos e movimentos corporais,

como a comunicagdo ndo verbal;
e Pensamento concreto;,
¢ Dificuldade para entender ou expressar emogades,

e Falta de auto — censura, ou seja, falam tudo o que pensam mesmo que ndo seja o
correcto para a sociedade;

e Apego a rotinas e rituais, com dificuldade de adaptagdo a mudangas e fixagdo de
assuntos especificos;

e Atraso no desenvolvimento motor e coordenaqéo motora, inclusive a escrita;

e Hipersensibilidade sensonal: sensibilidade a determunados ruidos, fascinagdo

por objectos luminosos e com musica, atrac¢do por determinadas texturas;
e Comportamentos estranhos de auto estimulagdo;
¢ Dificuldades em generalizar o aprendizado;

o Dificuldades na organizagdo e planeamento da execugdo de tarefas.

Fonte: Adaptado de VILA, DIOGO & SEQUEIRA (2009)

5.3 DSM-V

Este topico abordou o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-V), da Associagdo Americana de Psiquiatria, e conceituou o Transtorno
do Espectro Autista.

O Transtorno do Espectro Autista € um transtorno do neurodesenvolvimento,

segundo o DSM-V.

O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados de
autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem
outra especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de
Asperger. (DSM-5, 2014, p.97)
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Para inicio de diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, avalia-se a

presenga de algumas caracteristicas préprias, que sdo determinantes, segundo o

DSM-V.

O transtorno do espectro autista é a consideragao diagndstica primaria para
individuos que apresentam déficits na comunicagdo social. Ele é
caracterizado por déficits em dois dominios centrais: 1) déficits na
comunicacgao social e interagao social e 2) padrdes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades. (DSM-5, 2014, p.93)

Os critérios de diagndstico segundo o DSM-V, s&o cinco, descritos no Quadro

5
QUADRO 5 — Diagnostico segundo DSM-V
CRITERIO CARACTERISTICA
O critério A diz| A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo social em
respeito a| multiplos contextos, conforme manifestado pelo que segue, atualmente ou por
dificuldade de| histéria prévia (os exemplos sdo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o
socializagao. texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa
normal a compartiihamento reduzido de interesses, emoc¢des ou afeto, a
dificuldade para iniciar ou responder a interagdes sociais.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para
interacao social, variando, por exemplo, de comunicacgao verbal e nao verbal
pouco integrada a anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou
déficits na compreensao e uso gestos, a auséncia total de expressoes faciais
€ comunicagao néao verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento para se
adequar a contextos sociais diversos a dificuldade em compartilhar
brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por
pares.

Especificar a gravidade atual:

A gravidade baseia-se em prejuizos na comunicagao social e em padrdes de
comportamento restritos e repetitivos.

O critério B diz
respeito as
caracteristicas
psicomotoras e de
repeticéo.

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades,
conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes, atualmente ou por
histéria prévia (os exemplos sédo apenas ilustrativos, e ndo exaustivos; ver o
texto):
1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos
(p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos,
ecolalia, frases idiossincraticas).
2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesao inflexivel a rotinas ou padrbes
ritualizados de comportamento verbal ou ndo verbal (p. ex., sofrimento extremo
em relagao a pequenas mudangas, dificuldades com transi¢des, padroes
rigidos de pensamento, rituais de saudacgéo, necessidade de fazer o mesmo
caminho ou ingerir os mesmos alimentos diariamente).
3. Interesses fixos e altamente restritos que sdo anormais em intensidade ou
foco (p. ex., forte apego a ou preocupagado com objetos incomuns, interesses
excessivamente circunscritos ou perseverativos).
4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por
aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca aparente a
dor/temperatura, reagao contraria a sons ou texturas especificas, cheirar ou
tocar objetos de forma excessiva, fascinagéo visual por luzes ou movimento).
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Especificar a gravidade atual: A gravidade baseia-se em prejuizos na
comunicagao social e em padrdes restritos ou repetitivos de comportamento.

O critério C diz
respeito ao
diagnéstico

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem néo se tornar plenamente manifestos até que
as demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser
mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

(0] critério D
demonstra que os
individuos autistas

tétm uma vida
adulta com muitas
dificuldades a

serem superadas.

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no funcionamento
social, profissional ou em outras areas importantes da vida do individuo no
presente.

(e} critério E
demonstra que
deficiéncia

intelectual ndo é
uma caracteristica
prépria do
transtorno do
espectro  autista,
contudo pode se
fazer presente em
muitos casos como
uma comorbidade
associada.

E. Essas perturbacgées ndo sdo mais bem explicadas por deficiéncia intelectual
(transtorno do desenvolvimento intelectual) ou por atraso global do
desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do espectro autista
costumam ser comorbidos; para fazer o diagndstico da comorbidade de
transtorno do espectro autista e deficiéncia intelectual, a comunicagéo social
deve estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Fonte:

As caracteristicas diagndsticas principais podem aparecer na infancia, porém

ha casos de diagndsticos tardios.

Caracteristicas diagnésticas nucleares estdo evidentes no periodo do
desenvolvimento, mas intervengdes, compensagdes e apoio atual podem
mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos. Manifestaces
do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da condigao
autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do
termo espectro. (DSM-5, 2014, p.97)

Os individuos que possuem AH/SD apresentam caracteristicas muito proprias,

se destacam pela superdotacao e desenvolvimentos cognitivo e social assincronicos.

A Dupla Excepcionalidade é de dificil identificagao, pois o individuo apresenta

caracteristicas de AH/SD juntamente com deficiéncias e transtornos de ordem

psiquiatrica.

O transtorno do espectro autista ainda € objeto de muitos estudos e pesquisas,

visto que o seu diagnostico nao é feito através de um exame de sangue ou de imagem

que facilmente apontam para um problema. O diagnéstico envolve avaliagdo de

muitos profissionais além de médicos psiquiatras, pois 0 autismo pode apresentar
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caracteristicas que variam de um individuo para o outro. Sua constatacao pode ser
feita inclusive somente na fase adulta.

Neste capitulo foi abordada a confluéncia de caracteristicas entre os individuos
com AH/SD; Dupla Excepcionalidade e Transtorno do Espectro Autista.

No proximo capitulo foi abordados os principios adotados por Renzulli sobre o

enriquecimento curricular.
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6 ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Neste capitulo foi abordados os conceitos do enriquecimento curricular pelos

principios de Renzulli.

p. 57)

O Modelo de Enriquecimento Curricular de Renzulli segundo FLEITH (2007,

O “Modelo de Enriqguecimento Escolar” foi proposto pelo educador norte-
americano Joseph Renzulli com o objetivo de tornar a escola um lugar onde
os talentos fossem identificados e desenvolvidos. Este modelo é bastante
democratico e pode ser implementado sem requerer muitas mudangas na
estrutura escolar. Para Renzulli, é papel de toda a comunidade escolar o
provimento, a todos os alunos, de oportunidades, recursos e encorajamento
para uma produgdo autbnoma, criativa e relevante tanto para o individuo
quanto para a sociedade. Ele defende, em consonancia com outros
educadores, que € emergencial, para todas as nagdes, independente do
contexto social, um maior investimento na identificagdo e no atendimento de
pessoas que demonstrem habilidades superiores, a fim de que o potencial
humano nao seja desperdigado (Renzulli & Reis, 1997).

Renzulli, propds o Modelo de Enriquecimento Curricular que abrange tudo o

que a escola pode oferecer ao aluno para seu desenvolvimento visando o

aproveitamento do potencial humano para a sociedade, segundo FLEITH (2007, p.

57)

O “Modelo de Enriquecimento Escolar” valoriza a pratica docente e as
propostas pedagégicas em andamento na escola, integrando e expandindo
0s servigos educacionais, no sentido de: Desenvolver o talento potencial dos
alunos de forma sistematica; Oferecer um curriculo diferenciado, no qual os
interesses, estilos de aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente
considerados; Estimular um desempenho académico de exceléncia por meio
de atividades enriquecedoras e significativas; Promover o crescimento auto-
orientado, continuo e reflexivo por meio de atividades que estimulem a
lideranga e o pensamento criativo; Criar um ambiente de aprendizagem
propicio ao ensino de valores éticos, que promovam o respeito a diversidade
cultural, étnica ou de género, o respeito mutuo e os principios democraticos;
Implementar uma cultura colaborativa na escola, de maneira que diregao,
corpo docente e discente, outros membros da equipe escolar, familia e
comunidade possam contribuir para a promogao de oportunidades e tomada
de decisao sobre as atividades escolares, formando, assim, uma ampla rede
de apoio social no desenvolvimento dos talentos; Criar oportunidades e
servigos que ndo sdo comumente desenvolvidos a partir do curriculo regular
da escola.

Renzulli, propés como implementagdo do modelo de enriquecimento curricular

um conjunto de orientagdes a serem observadas para se obter éxito, sequndo FLEITH

(2007, p. 57)

Para a implementagado do “Modelo de Enriquecimento Escolar”, em nivel
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institucional, alguns passos devem ser seguidos, no sentido de buscar a
adesao da maioria dos atores escolares e de facilitar possiveis modificagoes
da estrutura escolar, em termos de grade horaria, projeto politico
pedagdgico, entre outros. Sao eles: (1) Construgdo de consenso entre a
equipe de diregao e os professores no desenvolvimento do modelo. Este é
um passo importante para a garantia de suporte e apoio necessarios durante
todo o processo; (2) Envolvimento de toda a comunidade escolar na
discussdo e no planejamento de atividades que envolvam a implementagao
do modelo e sua posterior insercdo na proposta pedagdégica da escola; (3)
Estabelecimento de metas, prioridades e objetivos a serem alcangados com
a implementacdo do modelo; (4) Formagao da equipe de professores para
executar o planejamento estabelecido pela comunidade escolar, como
organizagcdo de cronograma de atividades - semanal, mensal e anual -
divulgacdo das atividades planejadas, agendamento de encontros para
estudo e discussdo em grupos de professores, pais € alunos e avaliagdo do
processo de implementagao; (5) Formagao de banco de dados de monitores
interessados em orientar projetos dos alunos.

As Estratégias de enriquecimento propostos por Renzulli sdo o Portfolio do
Talento Total e o Modelo Triadico de Enriquecimento.

Renzulli desenvolveu um portifélio, usando de estratégias de enriquecimento,
na identificagdo e desenvolvimento maximo do aluno tendo como objetivo colher o
maximo de informacbes possiveis sobre as caracteristicas do aluno e sua vida
escolar; ter as informagdes do aluno registradas de modo organizado; disponibilizar
recursos para a implementagao dos projetos necessarios; tornar a escola capaz de
promover o desenvolvimento do aluno para que ele seja um individuo independente.
A participacado da familia, dos alunos e professores € imprescindivel na elaboracao
do portifélio.

Renzulli reuniu varias vantagens na utilizagado do portifélio, segundo FLEITH
(2007, p. 58)

Como beneficios do portfélio, podemos apontar: Destaca os pontos fortes do
aluno; Apresenta evidéncia fisica dos talentos e habilidades do aluno; E um
veiculo de comunicagao entre escola e familia; Permite que professores, pais
e alunos reflitam regularmente acerca das informacgdes coletadas, de novas
habilidades desenvolvidas e interesses despertados; Permite a atualizagao
periddica dos dados apresentados; Possibilita a utilizagao das informagdes
contidas no portfélio para o autoconhecimento do aluno ou seu
aconselhamento educacional, pessoal e social; Serve de guia para o
desenvolvimento das agdes a serem encorajadas em sala de aula; Possibilita
a reunido de alunos com 0s mesmos interesses.

As atividades do tipo | sdo atividades que normalmente ndo fazem parte do
curriculo regular. Elas devem ser elaboradas de forma a despertar o interesse de um
ou mais alunos. A escola pode divulgar essas atividades incentivando a participagao

dos alunos. As atividades s&o de cunho exploratorio e de experiéncias. Elas podem
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ser sugeridas pelos préprios alunos de acordo com o foco de interesse.

Os exemplos das atividades do tipo |, foram citados por FLEITH (2007, p. 60)

Alguns exemplos deste tipo de atividade s&o apresentados a seguir:
Apresentacdo de filmes variados, desde os cientificos e técnicos aos de
longas metragens seguidos de questdes inquiridoras e de esclarecimentos;
Discussao de temas de noticiarios do dia através de varias abordagens:
criagdo de painéis de confronto, pasta de opinides, termdébmetro dos
argumentos e tabelas jornalisticas; Oficinas variadas: origami, fotografia,
robodtica, quimica, alimentos saudaveis, cuidados pessoais, trato com
animais, exercicios de raciocinio légico, xadrez, construgcbes de maquetes,
atividades de resolugao criativa de problemas, organizacao de colegdes,
técnicas de desenho, entre outras de interesse dos alunos; Palestras com
profissionais de varias areas do conhecimento como bombeiros, professores,
botanicos, fisicos, astrbnomos, artesdos, artistas plasticos, atores,
veterinarios, chaveiros, soldadores, pedreiros e outros, focalizando
diferentes aspectos de suas atividades profissionais, técnicas e métodos
utilizados ou areas de atuagdo; Grupos de enriquecimento organizados
especificamente para atender a curiosidade de alunos por areas especificas
do conhecimento desenvolvendo atividades planejadas e organizadas como
producdo de textos, robdética, filatelia, calculo, microscopia e outros;
Passeios, visitas e excursbes. Passeios ecoldgicos e caminhadas em
reservas ambientais. Visitas a museus, laboratérios, centros especializados,
universidades, hospitais. Excursdes a parques, cidades historicas etc; Uso
de tecnologias computacionais: softwares educativos, enciclopédias digitais
e jogos pedagdgicos e simuladores; Minicursos desenvolvidos em periodos
definidos de tempo (dois ou trés encontros), com instrutores e especialistas
da area, como: botanica, cuidados pessoais, saude bucal, racas de caes,
xadrez, confeccao de fantoches, brinquedos alternativos, pescaria e outros
de acordo com a realidade local e interesse dos alunos; Demonstragcdes de
praticas como primeiro socorros, banho de animais, jardinagem, esportes
radicais, capoeira, modelagem, mecanica entre outras sugeridas pelos
alunos e comunidade escolar; Entrevistas desenvolvidas com pessoas de
destaque na comunidade local ou com profissionais reconhecidos pelo
trabalho que desenvolvem na comunidade escolar.

As atividades do Tipo Il sdo atividades voltadas para o desenvolvimento da
criatividade e senso critico; capacidade de liderar e realizar pesquisa, também a
elevagao da autoestima. Materiais e Métodos podem-se empregados com obijetivo de

desenvolver o raciocinio légico para a identificagao e resolugéo de problemas.

Os exemplos das atividades do tipo Il, foram citados por FLEITH (2007, p. 61)

Sao exemplos de atividades de enriquecimento do tipo Il: Elaboracado de
roteiros de trabalhos: treinamento especifico para a delimitagdo de temas,
organizagcdo de roteiros e delineamento de trabalhos; Treinamento em
técnicas de observacado, selecdo, classificacdo, organizacdo, analise e
registro de dados; Elaboragdo de objetivos e cronogramas de trabalhos:
treinamento na formulagcdo de metas e objetivos de trabalhos, na
organizacao e elaboragdo de cronograma e indicagdo de audiéncia alvo;
Treinamento em técnicas de desenvolvimento de apresentagdes orais,
escritas e praticas: comunicagao oral, painéis, cartazes, apresentagcoes em
midia eletrbnica e demonstragdes praticas; Treinamento em técnicas de
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resumo, trabalhos bibliograficos, esquemas, fichamentos, relatérios,
entrevistas, métodos de pesquisas, entre outros; Treinamento em técnicas
variadas de apresentagdo de produtos como albuns, cartazes, maquetes,
mobiles, esculturas, experimentos e outros; Treinamento em técnicas de
resolucdo de problemas e conflitos; Oficina de idéias com materiais
alternativos ou reciclagem de sucata; Treinamento no manuseio de recursos
audiovisuais e tecnolégicos para o desenvolvimento de trabalhos como:
retroprojetores, slides, televisdo, videos, gravadores, filmadoras maquinas
fotogréaficas, banco de dados, computador, impressora, scanner, Xxerox,
microscoépios, lupas, telescépios e outros; Treinamento em técnicas de
discussdo, debates e argumentacdo; Treinamento em técnicas de lideranca
e gerenciamento.

As atividades do Tipo Il também utilizam métodos voltados para a identificagao
e solugcédo de problemas, mas tem por objetivo promover a interagao do aluno com
professores, profissionais de outras areas e outros alunos. As atividades podem ser
realizadas em grupos ou em modo individual. Essas atividades requer o
desenvolvimento de um produto ou projeto. A criagdo de cunho artistico também pode

ser desenvolvida.

Os exemplos das atividades do tipo lll, foram citados por FLEITH (2007, p. 62)

Sao exemplos desse tipo de atividade: Investigacdo de problemas reais;
Desenvolvimento de projetos coletivos e individuais; Grupos de pesquisa em
areas de estudos especificos; Desenvolvimento de produtos criativos e
originais (como por exemplo, roteiro de pega, revista, maquete, poesia,
relatério de pesquisa, livro ilustrado, desenho em quadrinhos, teatro de
fantoches, mural etc); Divulgagéo dos produtos elaborados.

As atividades do tipo I, Il e Ill utilizam materiais e recursos, podem ser
desenvolvidas nas salas regulares ou nas salas do AEE, o professor é quem aplica e
acompanha a atividade.

Todos os principios do Renzulli podem ser aplicados para todas as areas do
conhecimento e neste trabalho foi abordado o ensino de Ciéncias da Natureza para

0 ensino médio.
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7. METODOLOGIA

Esta se caracterizou como uma pesquisa com enfoque qualitativo, a qual “[...]
tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.14).

O estudo se constituiu inicialmente em uma pesquisa documental versando
sobre as questdes de inclusdo e enriquecimento do curriculo voltados para o aluno
com TEA-Asperger no ensino de Ciéncias da Natureza, tomado como referencial
tedrico para embasamento da produg¢ao de um material didatico.

Posteriormente, foi proposto e elaborado um material didatico, versando sobre
os conteudos especificos referente aos trés anos do ensino médio integral, centrado
no enriquecimento curricular para alunos com Superdotacao/Altas habilidades, uma
das caracteristicas do aluno com TEA/Asperger, na area de Ciéncias da Naturea.

Para a realizacdo da pesquisa de abordagem qualitativa e o trabalho foi
desenvolvido em 5 etapas:

® FEtapa 1: levantamento bibliografico.
Etapa 2: organizagao dos capitulos tedricos discursivos

® FEtapa 3: estudos sobre enriquecimento curricular e atendimento educacional
especializado.

® Etapa 4: Estudo e proposig¢ao do curriculo enriquecido para o Ensino Médio.

Etapa 5: elaboragdo do material didatico com praticas de ensino enriquecidas.
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8. RESULTADOS

O objetivo do ebook foi propor o Enriquecimento Curricular do Ensino Médio
de Tempo Integral para estudantes com Transtorno do Espectro Autista com
Sindrome de Asperger (TEA-Asperger), com habilidades em Ciéncias da Natureza. O
novo modelo de Escola de Tempo Integral com matriz curricular de 9 horas, foi meu
foco para montar o meu programa de enriquecimento curricular.

Esse Programa de Enriquecimento foi descrito em 5 capitulos. O primeiro
capitulo aborda a divisao do meu Programa do Enriquecimento, também a explicagao
da matriz de 9 horas com a proposta de aumento de carga horaria. O segundo capitulo
conceitua as estratégias didaticas recomendadas, os recursos didaticos
recomendados e o tipo de aula que podem ministrar. O terceiro capitulo conceitua os
trés tipos de avaliacdo, que sdo: a diagndstica, formativa e somativa. Também
recomendo estratégias em cada tipo. O quarto capitulo diz sobre as bibliografias
basicas e complementares que poderao ser utilizadas. O quinto capitulo explana
sobre as trés grades de enriquecimento curriculares, sendo uma para a Quimica, uma
para a Fisica e uma para a Biologia. Cada uma das grades, contém os conteudos de
Meio Ambiente, para serem vistos em forma de debates com a turma e sob a 6tica de
cada uma das areas das Ciéncias Naturais.

O Programa de Enriquecimento contém uma linha de raciocinio em que esta
dividido em 3 componentes curriculares, sendo um Maoddulo, como foi dito,
interdisciplinar. A proposta € que a construgdo do conhecimento seja de forma
crescente seguindo a reorganizagao proposta, em que a base de cada componente
foi montada do mais basico ao mais avangado, ou seja, possui uma progressao
crescente do conhecimento. Seguindo essa progressdo, todos os alunos seréo
atendidos em suas necessidades, beneficiando o grupo como um todo. Podera
atender apenas um grupo ou todos os alunos, mediante avaliagao do professor.

O docente de Quimica, que adotar este Programa de Enriquecimento, seguira
a grade de enriquecimento de Quimica com a possibilidade de debates dos conteudos
curriculares de Meio Ambiente sob a 6tica da Quimica. O docente de Biologia, que
adotar este programa de Enriquecimento, seguira a grade de enriquecimento de
Biologia com a possibilidade de debates dos conteudos curriculares de Meio
Ambiente sob a otica da Biologia. E o docente de Fisica seguira a grade de
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enriquecimento de Fisica com a possibilidade de debates dos conteudos curriculares
de Meio Ambiente sob a 6tica da Fisica.
O E-book completo esta disponivel no Apéndice A e podera ser reproduzido

desde que devidamente referenciada a autoria.
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9. CONSIDERAGOES FINAIS

Este projeto de pesquisa abordou o processo de inclusao voltado ao Publico-
Alvo da Educacéao Especial, especificamente o aluno TEA-Asperger.

As questdes que nortearam este trabalho foram: existem praticas educativas
em quimica na escola, para garantir o acesso e permanéncia com qualidade de
ensino para o PAEE? Sao elas adequadas e voltadas para esse publico e atendem
aos demais alunos da sala? Como poderiam ser?

Frente as experiéncias pessoais do autor, ficou claro que as praticas
educativas de Quimica néo foram elaboradas visando o PAEE. Elas s&o voltadas para
0 ensino regular e ndo levam em consideragao as necessidades desse publico.

O objetivo geral foi elaborar um Plano de Trabalho com enriquecimento
curricular para ser utilizado na sala comum do Ensino Médio de Tempo Integral,
visando ampliar as possibilidades de adequacgao das praticas de ensino de quimica,
de modo a garantir ao aluno PAEE o acesso ao curriculo.

Este objetivo foi alcangado na medida em que os conteudos de Quimica
foram reorganizados oferecendo uma base solida de inicio, seguida por uma
sequéncia progressiva dos conteudos tematicos da Quimica para o Ensino Médio,
possibilitando dessa forma o entendimento e o aprendizado dos alunos PAEE e dos
demais alunos da sala, assim como o aproveitamento nesse componente curricular.

Esse material foi elaborado visando o enriquecimento curricular dos alunos
PAEE, com o foco no aluno com Sindrome de Asperger. Contudo, o material precisa
ser testado, devido a este estudo ser um estudo qualitativo e tedrico, ndo tendo ainda
sido implementado em uma sala de aula. Portanto, o professor que adotar esse
material didatico produzido, podera alterar, incluir, propor e intervir na medida que for

necessario para atingir a realidade escolar do aluno com TEA-Asperger.



75

REFERENCIAS

ARMSTRONG, Thomas J.; VERONESE, Maria Adriana Verissimo. Inteligéncias
multiplas na sala de aula. Porto Alegre: Artmed, 2001.

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S. Superdotados: determinantes, educacao e
ajustamento. 2.ed. Sdo Paulo: EPU, 2001.

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders, Fifth Edition (DSM-V). Arlington, VA: American Psychiatric
Association, 2013.

ALENCAR, E. M. L. S.; GUIMARAES, T. G. Estudo de caso de um aluno com
caracteristicas de superdotagao e transtorno de Asperger. In: ALENCAR, E. M. L. S;
FLEIT, D. S. (Orgs.) Superdotados: trajetérias de desenvolvimento e realizagbes.
Curitiba: Jurua Psicologia, 2013. p.109-120.

ALENCAR, E. M. L. S.; FLEITH, D. S.; REZENDE, D. V. Desafios no diagndstico de
dupla excepcionalidade: um estudo de caso. Revista de Psicologia, v. 34, n.1, p. 61-
84, 2016.

BENCZIK, E. B. P. Transtorno de déficit de atencao/hiperatividade: atualizagcao
diagndstica e terapéutica. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

BENITO, Y. Superdotacion y Asperger. Madrid: E os Gabinete de Orientacion
Psicologica, 2009. 226p.

BRASIL. Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AlT/ait-05-68.htm>. Acesso em: 5 nov. 2010.

BRASIL. Ministério da Educacéao. Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional.
N° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional.
N° 5.692, de 11 de agosto de 1971.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa
Oficial, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Secretaria de Educacao Especial. Lei N°. 7.853, de
24 de outubro de 1989.

BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente no Brasil. Lei n. 8.069, de 13 de
julho de 1990.

BRASIL. Declaragao Mundial sobre Educagao para Todos: plano de acéo para
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. UNESCO, Jomtiem/Tailandia,
1990.

BRASIL. Declaragcao de Salamanca e linha de agdo sobre necessidades



76

educativas especiais. Brasilia: UNESCO, 1994.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagao Especial. Lei N° 10.098,
de 19 de dezembro de 2000.

BRASIL. Decreto N° 3.956, de 8 de outubro de 2001. Promulga a Convengao
Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Guatemala: 2001.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. Aprova o
Plano Nacional de Educacgao e da outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Lei N°. 10.436,
de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da
outras providéncias.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacido Especial. Decreto N°
5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei N° 10.436, de 24 de abril de
2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva. 2008a.

BRASIL. Resolugao n.° 02/2001, instrui as Diretrizes Nacionais da Educacao
Especial para a Educagao Basica. Brasilia: Conselho Nacional de Educagado/Cémara
de Educacéao Basica, 2001.

FLEITH, D. S.; VIRGOLIM, A. M. R. Brazilian school: Psychologists’ training course in
gifted education. Gifted Education International, 13, 1999, p.258-264.

FLEITH, D. S. (Org.) A construgdo de praticas educacionais para alunos com
altas habilidades/superdotagao: orientacéo a professores. Ministério da Educacéao,
Secretaria de Educacéao Especial.1: Brasilia-DF. 2007.

GLAT, R.; FERNANDES, E.M. Da educacédo segregada a educacgao inclusiva: uma
breve reflexao sobre os paradigmas educacionais no contexto da educagao especial
brasileira. Revista Inclusao, Brasilia, v. 1, n. 1, 2005, p. 35-39.

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

GERLACH, J. Brilliant chaos: understand twice exceptional students. Tempo, v.
XXVIII, n. 4, 2008.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhdes. Educagcao especial na perspectiva da
educacao inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educar em
Revista, n.41, p.61-79. jul/set. 2011. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-
40602011000300005. Acesso em: 01/04/2020

KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhaes. Percursos da constituicdo de uma politica



77

brasileira de educagéao especial inclusiva. Revista Brasileira de Educacao Especial,
vol.17, n.spe1, p.41-58, 2011.

KOSHY, V.; CASEY, R. Actualizing mathematical promise: Possible contributing
factors. Gifted Education International, 20, 293-305, 2005.

LIMA, Natalia Silveira. Politicas de formacao de professores em educacao especial:
das LDBs ao plano nacional de educacéo. Criar Educacgao, v. 5, n. 2, 2016.

MACEDO, Marasella del Carmen Silva Rodrigues et al. Histérico da inclusdo escolar:
uma discussao entre texto e contexto. Psicologia em Estudo, v. 19, n. 2, p. 179-189,
2014.

MENDES, Enicéia Gongalves. A radicalizacdo do debate sobre inclusao escolar no
Brasil. Revista Brasileira de Educagao, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006.

MRECH, Leny Magalhdes. O que é educacao inclusiva? Trabalho apresentado no
evento do Lide. Seminario Educacao Inclusiva: Realidade ou Utopia? em 5 de maio
de 1999, no auditério da Faculdade de Educacdo da USP. Disponivel em:
http://www.inclusao.com.br/index_.htm. Acesso em: 3 maio 2018.

MAIA-PINTO, R. R. Avaliagao das praticas educacionais implementadas em um
programa de atendimento a alunos superdotados e talentosos. Dissertagao de
mestrado, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2002.

NOGUEIRA, Octaciano; BALEEIRO, Aliomar. Constituicoes brasileiras: 1824.
Senado Federal, 1824.

OLIVA, Diana Villac. Barreiras e recursos a aprendizagem e a participacao de alunos
em situagao de inclusdo. Psicologia USP, v. 27, n. 3, p. 492-502, 2016.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, 2006.

ORRU, S. E. Sindrome de Asperger: aspectos cientificos e educacionais. Revista
Iberoamericana de Educacion, v. 53, n. 7, p. 1-14, 10 out. 2010.

OUROFINO, V. T. A. T. Caracteristicas cognitivas e afetivas entre alunos
superdotados, hiperativos e superdotados/hiperativos: um estudo comparativo.
Dissertacao de Mestrado, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2005.

OUROFINO, V. T. A. T. Altas habilidades e hiperatividade: a dupla excepcionalidade.
In: FLEITH, D.S.; ALENCAR, E. M. L. S. (Orgs.) Desenvolvimento de talentos e
altas habilidades: orientagao a pais e professores. Porto Alegre: Artmed, 2007. p.51-
66.

PERONI, Silvana. Linha do Tempo — Educacgao Especial no Brasil. 2014. Disponivel
em: https://prezi.com/nqw2_von2xjc/linha-do-tempo-educacao-especial-dno-brasil/. Acesso
em: 21 out. 2020.



78

QUEIROZ, Julia Graziela Bernardino de Araujo et al. Atendimento educacional
especializado: funcao e operacionalizacio. 2017.

ROPOLI, Edilene Aparecida et al. A escola comum inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2010.

REIS, S. M. Creating ownership in gifted and talented programs. In: J. S. Renzulli; S.
M. Reis (Orgs.). The triad reader. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, p.
184-187, 1986.

RENZULLI, J. S. The three ring conception of giftedness: a developmental model for
creative productivity. In: R. J. Sternberg; J. E. Davidson (Orgs.). Conceptions of
giftedness. New York: Cambridge University Press, p. 53-92, 1986.

RENZULLLI, J. S.; Reis, S. M. The schoolwide enrichment model: a how-to guide for
educational excellence. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1997.

RENZULLI, J. S.; SMITH, L. H. et al. Scales for Rating the Behavior
Characteristics of Superior Students. Revised edition (SRBCSS-R). Mansfi eld
Center, CT: Creative Learning Press, 2000.

RENZULLI, J. S. Enriching curriculum for all students. Arlington Heights, IL:
SkyLight, 2001.

RENZULLI, J. Systems and models for developing programs for gifted and
talented. Mansfield Center: C. T. Creative Learnig Press, 1994.

RENZULLI, J. S. Conception of giftedness and its relationship to the development of
social capital. In: N. Colangelo; G. A. Davis (Orgs.), Handbook of gifted education
(pp. 75-87). Boston, MA: Allyn and Bacon, 2003, p.75-87.

RENZULLLI, J. S. The three-ring conception of giftedness: a developmental model for
promoting creative productivity. In: R. J. Sternberg; J. E. Davidson (Orgs.).
Conceptions of giftedness. New York: Cambridge University Press, 2005, p. 246-
279.

STERNBERG, R. J. Successful intelligence: how practical and creative intelligence
determine success in life. New York: Simon & Schuster, 1996a.

STERNBERG, R. J. What should we ask about intelligence? The American Scholar,
65, 205-217, 1996¢.

STERNBERG, R. J. Myths, countermyths, and truths about intelligence. Educational
Researcher, 25 (2), 11-16, 1996b.

SILVERMAN, L. K. Asynchronous development. In: M.Neihart, S. M. Reis, N. M.
Robinson & S. M. Moon (Orgs.). The social and emotional development of gifted
children. What do we know? Washington, DC: Prufrock Press, 2002, p. 31-37.

SANTOS, José lvanildo F. dos. Educagao especial: inclusdo escolar da crianga



79

autista. Sao Paulo: All Print, 2011.

SILVA, Sarah Carolina Furucho; DE ARAUJO RANGNI, Rosemeire. Indicadores de
altas habilldades/superdotagdo em aluno com sindrome de Asperger: um estudo de
caso. Eccos, n. 51, p. 1-25, 2019.

TEODORO, G. C.; GODINHO, M. C. S.; HACHIMINE, A. H. F. A inclusao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista no Ensino Fundamental. Research, Society and
Development, v. 1, n. 2, p. 127-143, 2016.

TCHUMAN, Roberto; RAPIN, Isabelle. Autismo: abordagem neurobiolégica. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

VIEIRA, Sofia Lerche. A educacido nas constituicdes brasileiras: texto e contexto.
Revista brasileira de Estudos pedagégicos, v. 88, n. 219, 2007.

VIRGOLIM, A. M. R. Ministério da Educacao e do Desporto, Secretaria de Educagao
Especial. A construgdao de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotacao: Volume 2: atividades de estimulagdo de alunos. Brasilia:
MEC/SEESP, 2007.

VIRGOLIM, A. M. R. Creativity and intelligence: a study of brazilian gifted and
talented student. Unpublished doctoral dissertation, University of Connecticut, Storrs,
Mansfield, CT, USA, 2005.

VILA, Carlos; DIOGO, Sandra; SEQUEIRA, Sara. Autismo e Sindrome de
Asperger. 2009.

WINNERIr, E. (1998). Criangas superdotadas. Mitos e realidade. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.



APENDICE

APENDICE A

80



Programa de Enriquecimento

de Ciéncias da Natureza para TEA-Asperger
Ensino Médio Tempo Integral

Auqusto Cisconi Deienno

Eliana Marques Zanata
Alexandre de Oliveira Legendre

Colaboradores
Arthur Scudeletti Pereira - Confeccéo do Programa de Biologia junto aos autores

Silvia Regina Vieira da Silva - Pré-edic&o do e-book junto ao autores
Verdnica Lima dos Reis - Confeccéo do prefacio.




Augusto Cisconi Deienno

PROGRAMA DE ENRIQUECIMENTO PARA
CIENCIAS DA NATUREZA PARA O ENSINO
MEDIO DE TEMPO INTEGRAL

2021

nesp X
u Universidade Estadual Paulista




“Julio de Mesquita Filho”

Realizagao

Pré-Reitoria de Graduagédo (PROGRAD)

Universidade Estadual Paulista (Unesp), Reitoria, Sdo Paulo
Rua Quirino de Andrade, 215. Centro

Sao Paulo (SP). CEP: 01.049-010

Tel. PABX (11) 5627-0233

Reitor

Prof. Dr. Pasqual Barretti

Pré-Reitora de Graduagao

Celia Maria Giacheti

Pré-Reitor de Planejamento Estratégico e Gestao
Prof. Dr. Estevdo Tomomitsu Kimpara

Pré-Reitora de Extensao Universitaria e Cultura
Raul Borges Guimaréaes

Pro-Reitora de Pos-Graduagao

Maria Valnice Boldrin

Pro-Reitora de Pesquisa

Edson Cocchieri Botelho

Chefe de Gabinete

Prof. Dr. Cesar Martins

Secretario Geral

Prof. Dr. Erivaldo Antonio da Silva

Chefe da Assessoria de Comunicag¢ao e Imprensa
Marcelo Takeshi Yamashita

Deienno, Augusto Cisconi.

Programa de Enriquecimento para Ciéncias da Natu-
reza para o Ensino Médio de Tempo Integral/ Augusto
Cisconi Deienno. - 1. ed. - Bauru : Unesp Faculdade de
Ciéncias, 2021

32 p. @ il.

Inclui bibliografia
l.Programa de Enriquecimento. 2. TEA-Asperger 3.

Ensino Médio de Tempo Integral 4. Grade Curricular da
drea Ciéncias da Natureza I. Titulo.




REVISAO
Eliana Marques Zanata (Universidade Estadual Paulista - SP)
Alexandre de Oliveira Legendre (Universidade Estadual Paulista - SP)

EQUIPE DE APOIO

Arthur Scudelitti Pereira (Universidade Estadual Paulista - SP)
Silvia Regina Vieira da Silva (Universidade Estadual Paulista - SP)
Verdnica Lima dos Reis (Universidade Estadual Paulista - SP)




Sumario
Prefacio

Introducao

Capitulo 1: Programa de Enriquecimento

1.1 Justificativa do Programa de Enriquecimento

1.2 Matriz Curricular Ensino Médio Tempo Integral

Capitulo 2: Metodologias Propostas - Conceitos

2.1 Estratégias

2.2 Recursos

2.3 Tipos de Aula

Capitulo 3: Avaliacoes

3.1 Avaliacao Diagnostica

3.2 Avaliacao Processual

3.3 Avaliacao Conclusiva

Capitulo 4: Bibliografia

4.1 Bibliografia Basica

4.2 Bibliografia Complementar

Capitulo 5: Grade Curricular de Enriquecimento

5.1 Grade Curricular de Quimica

5.2 Grade curricular de Fisica

5.3 Grade Curricular de Biologia

REFERENCIAS UTILIZADAS NA CONSTRUCAO DESTE MATERIAL

LEitUIaS COMPICINEIEATES: ceeeeeeereeeecseersereasssssssssccsessassssssssscsssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssosssssas 41




Prefacio

Por Verdnica Lima dos Reis

Prefaciar este ebook ¢ fonte de muita alegria! Como pesquisadora da area da educagao especial na
perspectiva inclusiva, em especial na area das altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) - 4rea tdo encantadora
e na mesma propor¢ao desafiadora -, me deparo com a linha ténue que separa aquele com AH/SD daquele
com Sindrome de Asperger. Novamente aqui, me vejo envolta nessa linha imaginaria - seria inexistente? Tal-
vez a resposta esteja no investimento do professor no processo ensino e aprendizagem do estudante com As-
perger.

A legislagdo, por vezes sistematizada (REIS; RONDINI, 2016; RONDINI; REIS, 2021), apresenta as
estratégias de escolarizagdo do estudante elegivel a Educagao Especial — denominado publico-alvo da educa-
cao especial (BRASIL, 2011) — que conta ou deveria contar com o Atendimento Educacional Especializado.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) preconiza
sobre “[...] 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares [...] para promover respostas as ne-
cessidades educacionais [...]” por meio da transversalidade da educagdo especial desde a educacao infantil até
a educagdo superior (BRASIL, 2008).

Necessario explicar que o termo Transtornos Globais do Desenvolvimento constante nas politicas pa-
blicas brasileiras, retrata o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA), fusionado pelo Manual Diagnostico
e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5, publicado em 2014. Portanto, a sindrome de Asperger enqua-
dra-se no TEA. Contudo, existem autores que preferem separar a sindrome de Asperger do TEA (NAKANO,
2021).

A transversalidade da educacao especial supera dicotomias nos segmentos de ensino, nos curriculos e
praticas pedagogicas, visando garantir a complementacao ou suplementagado a escolarizacdo. Desse modo, ao
estudante com defasagem na aprendizagem oferta-se a complementagado e ao estudante com habilidades supe-
riores oferta-se a suplementacdo. Contudo, essa oferta ¢ atrelada a condigdo do estudante e ndo as suas habi-
lidades. No Art. 2° do Decreto 7.611 de 2011 consta que “a educagdo especial deve garantir os servicos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estu-
dantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao” sendo
que o § 1° expressa que “[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente” deverdo ser prestados de modo: a) complementar a formagao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou; b) suplementar a formagdo de estudantes com
altas habilidades/ superdotacdo (BRASIL, 2011).

Nota-se aqui um enfadoso limitador aos estudantes com Asperger, uma vez que apresentam dentre as

suas caracteristicas, algumas similares ao estudante com AH/SD, como por exemplo, alto desempenho e en-

volvimento com a tarefa em areas de seu interesse, ou seja, ter habilidades superiores lhe ¢ peculiar. Todavia,
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a legislacdao ndo lhe garante a suplementa¢do, denominada enriquecimento curricular (BRASIL, 2009), e sim
a complementagdao (BRASIL, 2011). Ja ao estudante com AH/SD as estratégias de escolariza¢do envolvem a
possibilidade de aceleracao de série e/ou enriquecimento curricular, contudo o mesmo direito ndo ¢ salvaguar-
dado ao estudante com Asperger. Mas, como diferenciar a condigdo de AH/SD da condi¢ao de Asperger? Ou
ainda, como agregar uma condicao a outra? — o que caracteriza a dupla-condi¢do ou dupla excepcionalidade
(REIS; CAPELLINI, NO PRELO). Corremos o risco desrespeitar o direito humano ao desenvolvimento, as-

sumindo a injusta busca pela demarcagao de pessoas.

E comum o mascaramento de uma ou outra condicao, isso ocorre quando as caracteristicas de uma

encobertam a outra, o que pode levar professores a ndo reconhecerem as necessidades educacionais dos seus
estudantes (BALDWIN et al., 2015; BECHARD, 2019; FOLEY-NICPON et al., 2013) ou ainda esvair-se de
sua insegurang¢a aguardando o tal valorizado (e dispensavel!) laudo - resquicios da educagao patologizada, em
que o estudante que foge a homogeneidade ¢ considerado sujeito ao parecer da satde — paciente(mente)!

E assim, infelizmente, a condigdo sindromica, ou o TEA, se sobressai as suas potencialidades (ALVES;
NAKANO, 2015).

Questiona-se a relevancia do laudo para atender as necessidades pedagdgicas do estudante, uma vez
que um diagnostico que profere um rétulo, ndo apresenta ao professor as estratégias pedagogicas que devera
utilizar. O que o mune de tal embasamento ¢ a avaliagdo pedagogica - fungao exclusiva do proprio professor
(RONDINI; REIS, 2021). Além disso, a Nota Técnica 04/2014 garante que “ndo se pode considerar impres-
cindivel a apresentagao de laudo médico (diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao, uma vez que o AEE caracteriza-se por atendi-
mento pedagogico e ndo clinico”. Tal exigéncia “denotaria imposi¢do de barreiras ao seu acesso aos sistemas
de ensino, configurando-se em discriminagao e cerceamento de direito” (BRASIL, 2014).

Ha que se reconhecer que a essa mixdrdia se atribui a escassez de materiais sistematizados que auxi-
liem o professor no desenvolvimento de praticas que favorecam o desenvolvimento dos estudantes com As-
perger. Por meio de revisao integrativa na base de dados internacional Education Resources Information Cen-
ter (ERIC Education) descrevemos (REIS; CAPELLINI, NO PRELO) estratégias de ensino que favorecem a
escolarizagdo de estudantes com AH/SD e Asperger. Em especial, autores como Assouline et al. (2008), Be-
chard (2019), Danielian e Nilles (2015), Holcombe e Plunkett (2016) sugerem que o curriculo deve:

o Diferenciar-se conforme as habilidades do estudante e seu foco de interesse;
o Eliminar o trabalho repetitivo, reduzindo o volume de trabalho (nimero de problemas matematicos,
duracdo da atribuicdo escrita, duragdo dos testes);

Mesclar trabalhos individuais € em pequenos grupos;

Permitir o uso de materiais visuais e de tecnologia assistiva;

Possibilitar que todos os estudantes possam demonstrar seus conhecimentos e produtos desenvolvidos

de modo alternativo, seja por meio de videos, minecraft, legos, arte, musica, simulagdes, atividades de
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RPG, hands-on - Atividades de aprendizagem em que o estudante € o protagonista: planeja, cria, cons-
tréi produtos ou prototipos para os problemas cotidianos -, entre outros.
Tais estratégias de ensino sdo descritas por autores internacionais o que denota a exiguidade de publi-

cacdes brasileiras que contribuam para a pratica pedagdgica.

E nesta lacuna que o Augusto Cisconi Deienno, autor deste ebook, debrugou-se e desafiou-se a munir

professores para o enriquecimento do curriculo do Ensino Médio de Tempo Integral para estudantes com
TEA-Asperger, com habilidades em Ciéncias da Natureza. Arrisco-me a inferir que sua motiva¢ao nao se
separa das dificuldades que encontrou ao longo de sua trajetéria académica, decorrente de praticas educativas
limitadas e que, muitas vezes, ndo atendiam as suas necessidades - uma histéria calcada na busca silenciosa e
solitaria por conhecimento! O que isso lhe ensinou? Como poderia colocar um pouco do conhecimento adqui-
rido com base em sua propria experiéncia?

Nas paginas a seguir vocé encontrara uma organizacao primorosa e singular, que retrata a ansia de
mostrar ao docente como promover o aprendizado de estudantes com Asperger. E aqui encontra-se a riqueza
impar deste material: ele foi planejado, organizado e descrito por um estudante (aqui ja na graduagdo e também
poOs-graduacao) com Asperger. Sugiro que saboreie esta obra e que possa desafiar-se a coloca-la em pratica

em sua atuagao profissional.




Introducio

O objetivo deste ebook € propor o Enriquecimento Curricular do Ensino Médio de Tempo Integral para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista com Sindrome de Asperger (TEA-Asperger), com habilidades
em Ciéncias da Natureza. O novo modelo de Escola de Tempo Integral com matriz curricular de 9 horas, foi
meu foco para montar o meu programa de enriquecimento curricular.

Esse Programa de Enriquecimento sera descrito em 5 capitulos. No primeiro capitulo, abordo a divisao
deste Programa do Enriquecimento e a explicagdo da matriz de 9 horas com a proposta de aumento de carga
horéaria. No segundo capitulo, conceituo as estratégias didaticas recomendadas, os recursos didaticos recomen-
dados e o tipo de aula que podem ministrar. No terceiro capitulo, conceituo os trés tipos de avaliagdo, que sao:
a diagnostica, formativa e somativa. Também recomendo estratégias em cada tipo. O quarto capitulo diz sobre
as bibliografias basicas e complementares que poderdo ser utilizadas. O quinto capitulo explana sobre as trés
grades de enriquecimento curriculares, sendo uma para a Quimica, uma para a Fisica e uma para a Biologia.
Cada uma das grades contém os conteudos de Meio Ambiente para serem vistos em forma de debates com a
turma e sob a dtica de cada uma das areas das Ciéncias Naturais.

O Programa de Enriquecimento contém uma linha de raciocinio que esta dividido em 3 componentes

curriculares, sendo um Mo6dulo interdisciplinar. A proposta ¢ que a construgdo do conhecimento seja de forma

crescente, seguindo a reorganizagao proposta, em que a base de cada componente foi montada do mais basico
ao mais avan¢ado, ou seja, possui uma progressao crescente do conhecimento. Seguindo essa progressao,
todos os alunos serdo atendidos em suas necessidades, beneficiando o grupo como um todo. Podera atender
apenas um grupo ou todos os alunos, mediante avaliagdo do professor.

O docente de Quimica, que adotar este Programa de Enriquecimento, seguira a grade de enriqueci-
mento de Quimica com a possibilidade de debates dos conteudos curriculares de Meio Ambiente sob a Otica
da Quimica. O docente de Biologia, que adotar este programa de Enriquecimento, seguiréd a grade de enrique-
cimento de Biologia com a possibilidade de debates dos conteudos curriculares de Meio Ambiente sob a otica
da Biologia. E o docente de Fisica seguira a grade de enriquecimento de Fisica com a possibilidade de debates

dos conteudos curriculares de Meio Ambiente sob a oOtica da Fisica.




Capitulo 1: Programa de Enriquecimento

Este capitulo aborda a justificativa do meu Programa de Enriquecimento e a proposta de aumento de

carga horaria para o Ensino Médio de Tempo Integral.

1.1 Justificativa do Programa de Enriquecimento

O meu Programa de Enriquecimento beneficia os alunos com TEA-Asperger, com habilidades em
Ciéncias da Natureza. Alunos com TEA-Asperger, com habilidade em Ciéncias da Natureza, vao elevar o
nivel de conhecimento da turma, além de aprimorar suas proprias habilidades. O meu programa ¢ voltado ao
novo modelo de ensino em tempo integral, aos estudantes do ensino médio, na area de Ciéncias da Natureza.
O meu Programa de Enriquecimento oferece do basico ao avangado, permitindo assim enriquecer o contetido
visto, e aprimorar habilidades em Ciéncias da Natureza, como: aulas de laboratério; aulas com recursos tec-
noloégicos, como multimidia e visitas a museus virtuais; elaboracdo de mapas conceituais, visando aprimorar
a capacidade de sintetizar o assunto visto; € a elaboracao de redagdes, visando melhorar a capacidade argu-

mentativa e de senso critico dos alunos.

1.2 Matriz Curricular Ensino Médio Tempo Integral

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) determina que “a carga horaria minima anual serd de
oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver.”

Aumento da carga horéria: antes da MP virar lei, a carga horaria do ensino médio era definida em 800
horas anuais. Com a san¢ao, as escolas terdo cinco anos para ampliar essa carga para 1000 horas anualmente,
divididas em 200 dias letivos.

Por se tratar de um Enriquecimento Curricular na area de Ciéncias da Natureza e por ser escolas de
Tempo Integral, a quantidade de carga horaria a mais ¢ de 150 horas anuais, com uma carga horaria de 360
horas anuais divididos em 200 dias letivos. Para que os alunos ndo se sintam cansados por pouca aula e muito

contetido, proponho o aumento no numero de aulas por semana, também. Proponho 4 aulas por semana em

cada médulo do programa de enriquecimento proposto.




ANEXO 13

ANEXO 10

ENSINO MEDIO - PEI -9h*

ENSINO MEDIO DIURNO - PEI - 9h*

aulas de 45 minutos x 40 semanas

aulas de 45 minutos x 40 semanas

FORMACAO
GERAL
BASICA

AREAS DE
CONHECIMENTO

COMPONENTES
CURRICULARES

AULAS

SEMANAIS

12

22

32

Total Aulas
Anuais**

Total
Horas
Anuais**

LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

LINGUA
PORTUGUESA

200

LINGUA INGLESA

80

ARTE

80

EDUCAGAO FiSICA

80

2 (z|g |3

MATEMATICA E
SUAS
TECNOLOGIAS

MATEMATICA

200

(=
w
o

CIENCIAS DA
NATUREZA E
SUAS
TECNOLOGIAS

QUIMICA

80

FISICA

80

BIOLOGIA

80

CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS
APLICADAS

HISTORIA

80

GEOGRAFIA

80

FILOSOFIA

80

SOCIOLOGIA

80

TOTAL DAFORMACAO GERAL BASICA

ITINERARIO FORMATIVO

PROJETO DE VIDA

80

gl8(3|3| 83| 33|32

BASE
NACIONAL
cCOMUM
CURRICULAR

AREAS DE
CONHECIMENTO

COMPONENTES
CURRICULARES

AULAS SEMANAIS

LINGUAGENS,
CcODIGOS E
SUAS
TECNOLOGIAS

LINGUA
PORTUGUESA

LINGUA INGLESA

ARTE

EDUCAGAO
FiSICA

MATEMATICA E
SUAS
TECNOLOGIAS

MATEMATICA

CIENCIAS DA
NATUREZA €
SUAS
TECNOLOGIAS

QuiMiIcA

FisICA

BIOLOGIA

CIENCIAS
HUMANAS E
SUAS
TECNOLOGIAS

HISTORIA

GEOGRAFIA

FILOSOFIA

SOCIOLOGIA

ELETIVAS

80

TECNOLOGIA E
INOVAGAO

40

TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

PRATICAS
EXPERIMENTAIS

4

ORIENTAGAO DE

cecTHINNCG
oI VUvo

2
=

FISICA APLICADA

1

PARTE DIVERSIFICADA

PROJETO DE
VIDA

ELETIVAS

TECNOLOGIAE
INOVACAO

PRATICAS
EXPERIMENTAIS

ORIENTAGAO
DE ESTUDOS

TOTAL DE ITINERARIO FORMATIVO

13

TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS

43

TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA

TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS**

1720

TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS**

1290

1290

TOTAL GERAL DE AULAS SEMANAIS

*O Anexo 12 corresponde a matriz curricular do Ensino Médio diurno de 9h com
inicio em 2021.

Ensino Médio com inicio em 2021.

TOTAL GERAL DE AULAS ANUAIS

TOTAL GERAL DE HORAS ANUAIS

*O Anexo 9 corresponde a matriz curricular de Ensino Médio de PEI Sh, em continuidade.
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A matriz Curricular da PEI esta representada pelas duas imagens acima, em que propde a quantidade de aulas por semana. A normalizacao dos
componentes curriculares de Quimica, Fisica e Biologia em 4 aulas por semana faz parte da proposta totalizando 360 horas anuais.

Tabela 1: Carga Horaria Proposta para o Programa de Enriquecimento

CARGA HORARIA PROPOSTA - Quimica - Fisica - Biologia

AULA/SEM | TT SEM TTAULAS | TP AULA TP TT MS TPTTHS
MS

160 7200 120
160 45 7200 120
160 7200 120
480 21600 360

As referéncias bibliograficas recomendadas para este planejamento estao listadas no ultimo capitulo deste material.




Capitulo 2: Metodologias Propostas - Conceitos

2.1 Estratégias

As estratégias do planejamento serdo descritas neste capitulo, bem como os recursos a serem utiliza-
dos e o tipo de aula a serem ministrados. Os docentes que adotarem este plano poderdo colocar em pratica
para um grupo ou para todos da turma.

Devido a pandemia do COVID-19, o ensino a distdncia vem sendo utilizado e aprimorado. Com um
possivel retorno das aulas presenciais, mantendo o distanciamento social, o uso de mascara e os cuidados
necessarios, faz-se de grande importancia o ensino hibrido, que mantém o formato online mesclado com aulas
praticas presenciais. Para entendermos melhor o conceito de ensino hibrido, temos as palavras de Bacich e

Moran (2015, p. 1):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi misturada, hibrida, sempre
combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos. Agora esse processo, com a mo-
bilidade e a conectividade, ¢ muito mais perceptivel, amplo e profundo: trata-se de um ecossistema mais
aberto e criativo. O ensino também ¢ hibrido, porque ndo se reduz ao que planejamos institucional-
mente, intencionalmente. Aprendemos através de processos organizados, junto com processos abertos,
informais. Aprendemos quando estamos com um professor e aprendemos sozinhos, com colegas, com
desconhecidos. Aprendemos intencionalmente e aprendemos espontaneamente.

Portanto a proposta de um ensino hibrido se torna necessaria, permitindo ao docente combinar va-
rios espagos tanto fisicos quanto online e utilizar tanto as tecnologias disponiveis levando os alunos a espa-
¢os nao-formais como um zoologico (no caso da Biologia).

A diferenca de espago formal e ndo-formal segundo Jacobucci (2008, p. 57):

De forma sintética, pode-se dizer que os espagos formais de Educagéo referem-se a Instituicdes Edu-
cacionais, enquanto que os espacos nao-formais relacionam-se com Institui¢des cuja fungdo basica
nao ¢ a Educacdo formal e com lugares ndo-institucionalizados.

O Trabalho em Pares ¢ uma estratégia recomendada para que os alunos se juntem em duplas para
realizagao de listas de enriquecimentos curriculares; confeccao de mapas conceituais e resolugdo de problemas

(situagdes-problema do cotidiano).

As listas de Atividades de Enriquecimento Curriculares (AECs) para esse publico sdo importantes.

Temos como referéncia Duarte (2018, p. 83), a qual fez um quadro de enriquecimento seguindo o modelo
triddico do enriquecimento. Segundo Duarte (2018, p. 83), o quadro ¢ dividido em trés momentos: Ag¢des
Exploratdrias, Atividades de Treinamento, Produtos Criativos.

A autoavaliagdo ¢ uma estratégia usada no meu Programa de Enriquecimento Curricular, pois permite
que o estudante faca uma reflexao sobre o engajamento e o aprendizado obtido no médulo estudado.

Segundo Fialho (2018, p. 269):




Os mapas conceituais estimulam os estudantes a lidar com as informagdes para transforma-las em co-
nhecimento, além de lhes proporcionar uma maneira de organizar o conhecimento e sintetizar ideias.
Segundo Novak e Caias (2010, p. 10), os “mapas conceituais sao ferramentas graficas para a organiza-
¢do e representagdo do conhecimento”. Essa estratégia de ensino pode ser utilizada pelo professor para
observar o conhecimento prévio do estudante, para acompanhar a sua aprendizagem, como uma ferra-
menta avaliativa, entre outros (Correia et al., 2010). Os mapas conceituais possuem caracteristicas que
os diferem de redes semanticas, fluxogramas e esquemas, por exemplo. De acordo com os estudos de
Novak e Caias (2010), os mapas conceituais representam o conhecimento organizado que serve para
responder questdes focais. Nos mapas conceituais, 0os conceitos sao conectados por palavras ou frases
de ligagdo, as quais sdo usadas para formar proposicdes. Na visdo dos mesmos autores, as proposi¢des
compreendem unidades de sentido, construidas em estruturas cognitivas, podendo ser cruzamentos que
mostram inter-relagdes entre diferentes segmentos do mapa. Outra caracteristica dos mapas conceituais
sdo os exemplos especificos que ajudam a explicar ¢ elucidar o sentido de um determinado conceito
(NOVAK; CANAS, 2010).

A resolugdo de problemas também ¢ uma estratégia didatica importante para o meu Programa de

Enriquecimento Curricular. Assim,

2.2 Recursos

A solucdo de problemas baseia-se na apresentagdo de situagdes abertas e sugestivas que exijam dos
alunos uma atitude ativa ou um esforgo para buscar suas proprias respostas, seu proprio conhecimento.
O ensino baseado na solugdo de problemas pressupde promover nos alunos o dominio de procedimen-
tos, assim como a utilizagdo dos conhecimentos disponiveis, para dar resposta a situagdes variaveis e
diferentes.' (POZO; ECHEVERRIA, 1988, p.09 citado por SOARES; PINTO (2001, p.1)

Os Recursos Tecnologicos abaixo deverdo ser utilizados durante as aulas online, respeitando a reali-

dade de cada aluno. Se o aluno ndo tem condicao de participar de aulas online, o docente responsavel devera

dar apenas aulas presenciais.

- Visitas a Museus de Ciéncias da Natureza, fisicos ou online.

- Google Meet, Zoom

- Google Classroom

- Recursos Multimidia

- Outras possibilidades que estiverem a disposi¢ao do professor.

2.3 Tipos de Aula

Os tipos de aula recomendados para o planejamento:

A aula expositiva dialogada ¢ uma estratégia que se caracteriza pela exposicao de conteudos com a

participacdo ativa dos estudantes, considerando o conhecimento prévio dos mesmos, sendo o professor o me-

diador para que os alunos questionem, interpretem e discutam o objeto de estudo.

A aula com abordagem historico-critica ¢ um tipo de aula do meu Programa de Enriquecimento, na

qual o docente devera construir o conhecimento a partir da pedagogia historico-critica. No texto do Professor

Marcos Bohrer, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parand, faz referéncia a Saviani

(1999):




Para Saviani (1999), a proposta da pedagogia, assim como o objetivo da escola, deve ter uma dimensao
da pratica social de onde esta inserida. Estabelecer uma relagdo entre a comunidade e a escola ¢ funda-
mental, uma vez que assim estamos tornando o ambiente de ensino uma extensao da sociedade. Sendo
assim, a proposta do autor apresenta cinco etapas: a) pratica social inicial; b) problematizagdo; c) ins-
trumentalizagdo; d) catarse;3 e) o retorno a pratica social.

Para Saviani (2019, p.3):

Enfim, € possivel afirmar que a tarefa a que se propde a pedagogia historico-critica em relagdo a edu-
cagdo escolar implica:

a)ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido histori-
camente, reconhecendo as condigdes de sua producdo e compreendendo as suas principais manifesta-
¢oes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.

b)Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos alunos no
espaco e tempo escolares.

c)Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformagao.
Portanto, para existir a escola niio basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar as
condigdes de sua transmissdo e assimilagdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga
passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para
efeitos de sua transmissdo-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, ¢ o que
noés convencionamos chamar de “saber escolar”. Em suma, pela mediacao da escola, acontece a passa-
gem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. Cumpre assinalar,
também aqui, que se trata de um movimento dialético, isto €, a acdo escolar permite que se acrescentem
novas determinagdes que enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sdo excluidas.
Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriagdo de novas formas por meio das quais se podem
expressar os proprios conteudos do saber popular. Cabe, pois, ndao perder de vista o carater derivado da
cultura erudita em relagéo a cultura popular, cuja primazia ndo é destronada. Sendo uma determinacao
que se acrescenta, a restricdo do acesso a cultura erudita conferira aqueles que dela se apropriam uma
situagdo de privilégio, uma vez que o aspecto popular ndo lhes ¢ estranho. A reciproca, porém, nao ¢é
verdadeira: os membros da popula¢do marginalizados da cultura letrada tenderdo a encara-la como uma
poténcia estranha que os desarma ¢ domina.

Em conclusdo: a compreensdo da natureza da educagdo como um trabalho ndo material, cujo produto
ndo se separa do ato de produgdo, permite-nos situar a especificidade de educagao como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de elementos ne-
cessarios a formagao da humanidade em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza,
que se produz, deliberada e intencionalmente, por meio de relagdes pedagdgicas historicamente deter-
minadas que se estabelecem entre os homens.

A partir dai se abre também a perspectiva da especificidade dos estudos pedagdgicos (ciéncia da edu-
cacdo) que, diferentemente das ciéncias da natureza (preocupadas com a identificacdo dos fendmenos
naturais) e das ciéncias humanas (preocupadas com a identificagdo dos fendmenos culturais), preocupa-
se com a identificacdo dos elementos naturais e culturais necessarios a constituicdo da humanidade em
cada ser humano e a descoberta das formas adequadas para se atingir esse objetivo.

Portanto, desde a perspectiva da pedagogia historico-critica, o conhecimento sistematizado, isto ¢é, o
conjunto dos conhecimentos de base cientifica assume a maxima relevancia definindo-se como tarefa
precipua da escola assegurar o seu dominio por parte do conjunto da populacio de cada pais.

O trabalho de Ferreira (2010, p.102), expde a experimentacao no ensino de quimica e posso afirmar

que pode ser visto como um todo nas Ciéncias da Natureza, de forma investigativa, onde os alunos seguem

os principios, segundo a metodologia:

Uma atividade experimental foi elaborada considerando orienta¢cdes de Herman (1999) e Volkman e
Abel (2003) direcionadas para a reflexdo das seguintes questdes: A atividade a) ¢ direcionada a partir
de um problema ou uma situagdo-problema relevante? b) envolve os alunos em formulagéo e testagem
de hipdtese(s) experimental(is)? c) propicia a coleta e o registro de dados pelos proprios alunos? d)
encoraja os alunos a formularem explicagdes a partir das evidéncias? e) proporciona aos alunos com-
pararem suas explica¢cdes com diversas alternativas? f) propicia aos alunos oportunidade de discutir
suas ideias com os colegas por meio da mediagdo docente? As respostas afirmativas fazem parte de
uma abordagem com caracteristica investigativa.




Ferreira (2010, p.101) define o ensino por investigagdo, referenciando POZO (1998) “No ensino por

investigacdo, os alunos sdo colocados em situag¢do de realizar pequenas pesquisas, combinando simultanea-

mente contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais”




Capitulo 3: Avaliagoes

As concepgdes de avaliagdes, que eu tenho afinidade, segue a visdo de Luckesi?.

De acordo com Luckesi, material retirado da internet!,

Para proceder a coleta de dados sobre o desempenho do estudante em sua aprendizagem, importa:
(01) servir-se de um “mapa” daquilo que fora ensinado e que o estudante deveria ter aprendido; “nem
mais nem menos que isso”. Perguntas para além ou para aquém do ensinado ndo ajudam a coletar dados
para a realizacdo de uma avaliagdo do desempenho do estudante;

(02) uso de uma “linguagem compreensivel” nos procedimentos de coleta de dados. O estudante ne-
cessita compreender o que se lhe pergunta. E, quando ndo compreende, importa auxilid-lo a compre-
ender o que se solicita. Impossivel responder a uma pergunta se ndo se compreende aquilo que esta
sendo solicitado;

(03) “compatibilidade entre ensinado e aprendido”, em termos de contetidos ¢ metodologias utilizadas.
Se se ensina facil, pergunta-se facil; se se ensina de modo complexo, pergunta-se de modo complexo;
se se ensina com uma linguagem sofisticada, pergunta-se com uma linguagem sofisticada. O mesmo
ocorrendo com as metodologias utilizadas na pratica de ensino dos variados contetidos escolares. Por
exemplo, se ensino Lingua Portuguesa for realizado através de andlise de texto, as perguntas deverdo
decorrer de andlise de texto; se o ensino ocorrer por Gramatica, perguntas caracteristicas de gramatica.
Se o ensino Historia ocorrer de modo factual, perguntas factuais; se ensino se der por relagdes historico-
sociais, perguntas com caracteristicas semelhantes. Se se deseja ter ciéncia se o estudante aprendeu o
que fora ensinado, ndo se pode ensinar e uma forma e perguntar por outra;

(04) precisdo. As perguntas formuladas necessitam ter precisdo, ou seja, a questdo formulada deve
explicitar as condigdes do entendimento e da resposta. Por exemplo: “O que fez D. Pedro I”. Certa-
mente que esse personagem historico brasileiro “fez muitissimas coisas”; entdo, importa precisar, na
pergunta, quando, onde, como..., a fim de que educador/avaliador ¢ estudante compreendam uma de-
terminada questdo de modo equivalente. Fator que evita a dubiedade, afinal, uma condigo inadequada
tanto para o estudante como para o educador.

S6 ap6s esse instrumento de coleta de dados estar elaborado com essas quatro caracteristicas metodo-
logicas basicas ¢ que pode ser utilizado para investigar a aprendizagem dos estudantes.

3.1 Avaliacao Diagnostica

Trata-se de um tipo de avaliagdo destinada a andlise inicial. Geralmente ¢ realizada no inicio do pe-

riodo letivo. O objetivo ¢ verificar o que o aluno tem de conhecimento prévio e ver o que ele precisa aprender

sobre aquele determinado assunto.

Uma das formas ludicas e descontraidas para se realizar esse tipo de avaliagdo ¢ utilizar o Brains-

torm que em portugués ¢ a Tempestade de Idéias. Cada docente podera utilizar o Brainstorm no comeco da

aula sobre o inicio de determinado assunto. E utilizado com o objetivo de uma anélise inicial da turma ou

grupo de estudantes.

3.2 Avaliacao Processual

Trata-se de um tipo de avaliacdo destinada ao acompanhamento do aluno durante todo o periodo

letivo. O objetivo ¢ observar se ele sera capaz de cumprir com os objetivos de cada assunto ministrado.

Para se realizar esse tipo de avaliagdo podem ser utilizados: as Listas de Enriquecimento, Mapas

Conceituais, Resolucao de Problemas e Trabalho em Pares.

2 - LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar como investigagdo da sua qualidade.
Disponivel em: https://luckesi.blogspot.com/. Post 138. Acesso em: 22/07/202




3.3 Avaliacao Conclusiva
Trata-se de um tipo de avaliagdo destinada a analise final de um determinado periodo. O objetivo ¢
avaliar os alunos mediante o aproveitamento individual previamente estabelecido.

Para se realizar esse tipo de avaliagdo podem ser utilizados: apresentagdes orais € escritas, producao

de textos de divulgacado, estudo de caso e autoavaliacdes.




Capitulo 4: Bibliografia

4.1 Bibliografia Basica
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4.2 Bibliografia Complementar
Fica a cargo de cada docente. Cada docente deve complementar com as bibliografias que achar ne-

cessario, assim contemplando as necessidades dos estudantes.




Capitulo 5: Grade Curricular de Enriquecimento

5.1 Grade Curricular de Quimica

Ao todo contém 24 Capitulos Teoéricos este Modulo I que versa sobre o componente curricular de
Quimica. As estratégias propostas para este modulo sdo Trabalho em Pares, Listas de Atividades de Enrique-
cimento, Mapas Conceituais, Resolucao de Problemas, Estudos de Caso e Visitas e aulas praticas de Quimica

em ambientes nao-formais fisicos ou online. Proponho trabalhar com aulas expositivas dialogadas, experi-

mentac¢do, aulas com abordagem histdrico-critica, também aulas com abordagens investigativas. O Modulo II

estad inteiro aqui, no final do componente, que sdo conteudos interdisciplinares e que podem ser abordados
sob a otica das Ciéncias Naturais, proponho que seja feita em forma de debates com os estudantes-alvo desse

Programa. Debates em aulas aprimoram o conhecimento e o senso critico dos estudantes.

Unidade I: Introducdo a Quimica Moderna

Capitulo 01: Introdugao a Quimica Moderna
- Secdo 1: Introdugdo a Quimica

- Secdo 2: Sistema Internacional de Medidas
- Secdo 2.1: Conversao de Unidades

- Se¢do 2.2: Analise Dimensional

Capitulo 2: A Matéria e suas Propriedades

- Secdo 1: Matéria, Corpo e Objeto

- Secao 2: Propriedades Gerais e Especificas da Matéria

- Sec¢ao 3: Estado da Matéria ¢ Mudanca de Estados Fisicos da Matéria
- Secdo 4: Substancia ¢ Mistura

- Se¢do 5: Separagdo de Misturas

- Sec¢ao 6: Transformacodes Fisicas e Quimicas

Capitulo 3: Descobertas
- Se¢do 1: Conselho Regional de Quimica
- Secdo 2: Linha do Tempo — Principais Descobertas

- Sec¢ao 3: Historia e Filosofia da Ciéncia;




Unidade II; Atomistica

Capitulo 1: Atomo

- Se¢ao 1: Modelos Atdmicos
- Se¢do 2: Estrutura Atdémica (Nucleo e Eletrosfera)

- Se¢do 3: Modelos Quanticos - Equacao de Schrodinger

Capitulo 2: Linus Pauling

- Secao 1: Célculo Quimico

- Se¢do 2: Isotopos, Isdbaros, Isdtonos e Isoeletronicos
- Secao 3: Configuracao Eletronica

- Secao 4: Historia do Linus Pauling

Capitulo 3: Tabela Periodica

- Sec¢ao 1: Historia da Tabela Periddica

- Sec¢ao 2: Colunas e Periodos

- Secdo 3: Teoria do Octeto

- Secdo 4: Gases Nobres

- Se¢do 5: Propriedades da Tabela Periodica

Capitulo 4: Ligagdao Quimica
- Se¢do 1: Ligagao Ionica
- Se¢do 2: Ligagao Covalente

- Secao 3: Ligacao Metalica

Capitulo 5: Geometria Molecular e as Interagdes Moleculares
Secdo 1: Orbitais Moleculares

- Sec¢ao 2: Hibridizagao

- Sec¢ao 3: Geometria Molecular

- Se¢do 4: Polaridade e Apolaridade

- Secdo 5: Método RPECV

- Sec¢ao 6: Interacdes Moleculares




Unidade III: Reagoes Quimicas

Capitulo 1: Leis Ponderais
- Secdo 1: Lavoisier

- Se¢do 2: Proust

Capitulo 2: Reagdes Quimicas

- Secdo 1: Formula Quimica

- Se¢do 2: Equacao Quimica

- Sec¢ao 3: Balanceamento Quimico

- Sec¢ao 4: Classificacao das Reac¢des Quimicas

Capitulo 3: Estequiometria

- Secao 1: Quantidade de reagentes e produtos em uma reagao quimica
- Secdo 2: Grau de Pureza do Reagente

- Secdo 3: Reagente em Excesso e Reagente Limite

- Secdo 4: Rendimento das Reagdes

Unidade IV: Inorganica

Capitulo 01: Inorganica Basica

- Secdo 1: Teorias de Acido-Base - Principais

- Sec¢ao 2: Sal e as Reagoes de Neutralizagao
- Secdo 3: Oxidos Acido e Basico

- Se¢do 4: pH, Sistema Tampao

- Secdo 5: Propriedades da Agua

- Secao 6: Comportamento acido-base

- Secdo 7: Curva de titulagao

Capitulo 2: Inorganica Avangada

- Secao 1: Compostos de Coordenagdo




- Secao 2:
- Secdo 3:

Compostos Organometalicos

Compostos de Coordenagdo em Sistemas Bioldgicos

Unidade V: Orgéanica

Capitulo 1: Quimica Organica Bésica

- Secdo 1:
- Secao 2:
- Secao 3:
- Secdo 4:
- Secdo 5:
- Secao 6:
- Secao 7:
- Secdo 8:

Introducdo a Quimica Organica

Carbono ¢ suas hibridizacdes
Hidrocarbonetos e Fungdes Organicas
Nomenclatura de Compostos Organicos
Reag¢des Organicas

Aromaticos ¢ suas Reacdes

Compostos Nitrogenados e suas Reagdes

Petroleo

Capitulo 2: Sintese Organica

- Secao 1:
- Secdo 2:
- Secdo 3:
- Secdo 4:
- Secao 5:
- Secao 6:
- Sec¢do 7:
- Secdo 8:

Mecanismo de Reacgdes Organicas (principais)
Principios de Sintese Organica - Conceitos
Polimeros

Sintese de Farmacos

Espectros UV

Espectros IR

Espectros de Massas

Espectro de RMN

Unidade VI: Fisico-Quimica

Capitulo 1: Principios da Fisico-Quimica

- Secao 1:
- Secao 2:
- Secdo 3:
- Secdo 4:
- Secdo 5:

Introducao a Fisico-Quimica
Principios da Termodindmica
Principios da Termoquimica
Principios de Cinética Quimica

Principios de Equilibrio Quimico




Capitulo 2: Principios de Eletroquimica

- Se¢do 1: As Reacdes REDOX

- Se¢do 2: Pilhas e Baterias — Conceito e Aplicabilidade
- Sec¢ao 3: Eletrolise

- Sec¢do 4: Lei de Lambert-Beer

- Se¢do 5: Técnicas Especiais em Eletroquimica

- Se¢do 5.1: Principais técnicas Opticas

- Sec¢do 5.2: Difracdo de Raios X

Capitulo 3: Radioatividade
- Historia da Radioatividade
- Radioatividade

- Isétopos Radioativos

- Registro Fossil

Capitulo 4: Decaimento Quimico

- Principios do Decaimento Quimico
- Tempo de Meia-Vida

- Fusao e Fiss@o Nucleares

- Bombas Atdmicas e outras aplicagdes

Unidade VII: Bioquimica

Capitulo 1: Bioquimica Estrutural & Biomoléculas
- Aminodacidos

- Conceito e Classificacao

- Peptideos

- Ligacao Peptidica

- Peptideos biologicamente Importantes

- Proteinas

- Niveis Estruturais

- Desnaturagao

- Carboidratos

- Lipidios




- Enzimas

- Relagdes Bioenergéticas

Unidade VIII: Microbiologia e Industria

Capitulo 1: Microbiologia Industrial - Parte 1

- Bactérias, Fungos e Virus

- Taxonomia Microbiana

- Citologia Microbiana

- Propriedades Gerais Microbianas

- Metabolismo Microbiano

- Produgdo de ATP

- Oxidagoes Biologicas

- Principais Tipos de Metabolismo Microbiano

- Influéncia do Ambiente sobre o Crescimento e a Morte
- Agao de agentes Fisicos

- Temperatura, radiagdes e pressdo osmotica

- Principios da Esterilizagdo

- Acao de agentes quimicos

- Antibidticos

Capitulo 2: Microbiologia Industrial - Parte 2

- Processos Epidemiologicos

- Pandemia — O que ¢? — Cuidados com a Higienizacao
- Historia das Grandes Pandemias Mundiais

- Vacinagao

Capitulo 3: Industria

- Processos Produtivos
* Obtencao do Etanol
* Cal Virgem

* Soda Caustica

* Hipoclorito de Sodio




* Ferro-gusa
* Aluminio
* Cobre

- Equipamentos de Seguranca

Unidade IX: Meio Ambiente sob a 6tica da Quimica

Capitulo 1: Ciclos Biogeoquimicos dos Elementos
- Ciclo do Nitrogénio
- Ciclo do Enxofre

- Ciclo do Fosforo

- Ciclo da Agua

- Ciclo dos Metais Pesados

Capitulo 2: Desenvolvimento Sustentavel
- Posturas Ambientais: Reativa e Proativa;
- Sustentabilidade;

- Quimica Verde

Capitulo 3: Legislagio Ambiental
- Politicas Ambientais;
- Principais Leis

- Estratégias de Gestao Ambiental

Capitulo 4: Poluigao Atmosférica

Secdo 1 Gases Poluentes ¢ Material Particulado
Secao 2: Efeito Estufa

Sec¢ao 3: Camada de OzoOnio

Sec¢ao 4: Chuva acida

Capitulo 5: Poluentes Organicos
Secdo 1: Principais Fontes

Sec¢ao 2: Contaminacao do Ar




Sec¢ao 3: Contaminagao do Solo

Secdo 4: Contaminagio da Agua

Capitulo 6: Poluentes Inorganicos
Secdo 1: Principais Fontes

Secdo 2: Contaminagdo do Ar
Secdo 3: Contaminacao do Solo

Secdo 4: Contaminagdo da Agua

Capitulo 7: A¢des Antropicas e Fontes de Poluigdo
- Se¢do 1: Agdes antropicas e Consequéncias Ambientais.
- Secao 2: Fontes de poluicao naturais e Antropogeénicas.

- Secao 4: Efeitos da poluigao.

Capitulo 8: Processos de Remediacdo de ambientes Contaminados
Secdo 1: Principais Técnicas de Remediagao

Sec¢ao 2: Biorremediagao

Capitulo 9: Matriz Energética

- Se¢do 1: Tipos de obtenc¢do de energia elétrica

- Secao 2: Desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias de obtencdo de energia elétrica;
- Sec¢do 3: Acidentes Ambientais

- Secdo 4: Previsao do Tempo

Capitulo 10: Lixdes e Reciclagem

- Sec¢ao 1: Lixdes, Aterros controlados e Aterros

- Se¢do 2: Impacto Ambiental dos Locais de Disposi¢ao dos Residuos
- Secao 3: Residuos Solidos

- Secao 4: Coleta seletiva e Reciclagem

Capitulo 11: Temas para Debate - Conjunto 1
- Se¢do 1: Desmatamento
- Secdo 2: Agroquimicos

- Secao 3: Controle biologico de pragas




- Sec¢do 4: Conservantes Alimenticios

Capitulo 12: Temas para Debate - Conjunto 2

- Secao 5: Produgdo de tecnologias de defesa
- Se¢do 6: Mineragao

- Se¢do 7: Darwinismo Social, Eugenia e Racismo.




5.2 Grade curricular de Fisica

Ao todo contém 10 Capitulos Teoricos neste Mdodulo IV que versa sobre o componente curricular de
Biologia. As estratégias propostas para este médulo sao Trabalho em Pares, Listas de Atividades de Enrique-

cimento, Mapas Conceituais, Resolu¢ao de Problemas, Estudos de Caso, Visitas e aulas praticas de Fisica em

ambientes ndo-formais fisicos ou online. Proponho trabalhar com aulas expositivas dialogadas, experimenta-

¢do, aulas com abordagem historico-critica, também aulas com abordagens investigativas. O Mddulo II esta
inteiro aqui, no final do componente, que sao conteudos interdisciplinares e que podem ser abordados sob a
oOtica das Ciéncias Naturais, proponho que seja feita em forma de debates com os estudantes-alvo desse Pro-

grama. Debates em aulas aprimoram o conhecimento e o senso critico dos estudantes.

Unidade I: Cinematica

Capitulo 01: Cinematica - Conceitos Basicos
- Se¢do 1: Movimento e Repouso

- Secdo 2: Velocidade Escalar e de Ultrapassagem
- Se¢do 3: Movimento Uniforme

- Se¢ao 4: Movimento Uniformente Variado
- Se¢do 5: Langamento Vertical para Cima

- Secdo 6: Queda Livre

- Secdo 7: Vetores

- Secao 8: Langamento Obliquio

- Secdo 9: Langcamento Horizontal

- Se¢do 10: Composicao do Movimento

- Sec¢do 11: Cinematica Vetorial

- Se¢ao 12: Movimento Circular

Unidade II: Estatica, Dinamica, Hidrostatica e Hidrodinamica

Capitulo 1: Estatica

- Secdo 1: Estatica de um ponto material

- Se¢do 2: Corpo Extenso (Centro de Massa e Equilibrio)
- Secao 3: Estatica do Corpo Extenso (Maquinas Simples)




Capitulo 2: Dinamica

- Secdo 1: Leis de Newton

- Secdo 2: Forcas Tracdao, Normal e Peso
- Sec¢ao 3: Forga Elastica

- Sec¢do 4: Forga de Atrito

- Secdo 5: Trabalho e Energia

- Se¢do 6: Impulso e Quantidade de Movimento

Capitulo 3: Hidrostatica

- Secdo 1: Densidade e Pressao

- Secdo 2: Teorema de Stevan - Pressao Hidrostatica - Vasos Comunicantes
- Secao 3: Experiéncia de Torricelli

- Secao 4: Principio de Pascal

- Secdo 5: Teorema de Arquimedes - Empuxo

Capitulo 4: Hidrodinamica

- Secao 1: Equagao de Bernoulli

Unidade III: Gravitacao

Capitulo 1: Gravitagao

- Secao 1: Lei de Kepler

- Secdo 2: Lei da Gravitagao Universal

- Secdo 3: Satélite em Orbitas Circulares

- Secdo 4: Velocidade de Escape

- Se¢do 5: Aceleracao da Gravidade

Unidade IV: Propriedades dos Materiais — Parte [

Capitulo 1: Fisica Térmica

- Secdo 1: Conceitos Iniciais

- Secdo 2: Termologia

- Sec¢ao 3: Calor Sensivel e Calor Latente

- Sec¢do 4: Dilatometria




- Se¢do 5: Termometria

- Se¢do 6: Propagagao de Calor

- Se¢do 7: Termodinamica - Principios Basicos
- Secao 7.1: Entalpia,

- Secao 7.2: Entropia

- Se¢do 7.3: energia livre de Gibbs

Capitulo 2: Optica

- Secao 1: Principio de Propagacao da Luz

- Secdo 2: Reflexdo da Luz e Espelhos Planos
- Se¢do 3: Associagdo de Espelhos Planos

- Secdo 4: Espelhos Esféricos e Lei Luminosa
- Sec¢do 5: Leis da Refragao

- Secdo 6: Reflexao total

- Sec¢do 7: Dioptro Plano

- Secao 8: Laminas de Faces paralelas

- Se¢do 9: Prismas

- Se¢do 10: Lentes

- Se¢do 11: Instrumentos opticos

Capitulo 3: Propriedades Elétricas
- Se¢do 1: Ondulatoria

- Secdo 2: Eletrostatica

- Secdo 3: Eletrodinamica

- Se¢do 4: Astronomia

- Sec¢do 5: Fisica Moderna - Teoria da Relatividade
Unidade V: Propriedades dos Materiais — Parte II
Capitulo 1: Ciéncia e Engenharia dos Materiais

- Se¢do 1: Propriedades Mecanicas

- Secdo 2: Eletromagnetismo

- Secdo 3: Propriedades Térmicas e Opticas dos materiais

- Secdo 4: Selecao de Materiais e Design de Materiais




- Secdo 5: Diagrama de Fase
- Se¢do 5.1: Simples
- Secao 5.2: Binario

- Sec¢ao 5.3: Ternario

Unidade IX: Meio Ambiente sob a otica da Fisica

Capitulo 1: Ciclos Biogeoquimicos dos Elementos
- Ciclo do Nitrogénio
- Ciclo do Enxofre

- Ciclo do Fésforo

- Ciclo da Agua

- Ciclo dos Metais Pesados

Capitulo 2: Desenvolvimento Sustentavel
- Posturas Ambientais: Reativa e Proativa;
- Sustentabilidade;

- Quimica Verde

Capitulo 3: Legislacdo Ambiental
- Politicas Ambientais;
- Principais Leis

- Estratégias de Gestao Ambiental

Capitulo 4: Poluigao Atmosférica

Secao 1 Gases Poluentes e Material Particulado
Secao 2: Efeito Estufa

Secdo 3: Camada de Ozdnio

Sec¢ao 4: Chuva acida

Capitulo 5: Poluentes Organicos
Sec¢do 1: Principais Fontes
Sec¢ao 2: Contaminacao do Ar

Sec¢ao 3: Contaminagao do Solo




Secdo 4: Contaminagdo da Agua

Capitulo 6: Poluentes Inorgénicos
Secdo 1: Principais Fontes
Sec¢ao 2: Contaminacao do Ar

Secdo 3: Contaminacao do Solo

Secdo 4: Contaminagio da Agua

Capitulo 7: A¢des Antropicas e Fontes de Poluigcao
- Se¢do 1: Agdes antropicas e Consequéncias Ambientais.
- Se¢do 2: Fontes de polui¢ao naturais e Antropogénicas.

- Secao 4: Efeitos da poluigao.

Capitulo 8: Processos de Remediacdo de ambientes Contaminados
Secdo 1: Principais Técnicas de Remediacao

Sec¢ao 2: Biorremediagao

Capitulo 9: Matriz Energética

- Se¢do 1: Tipos de obtenc¢do de energia elétrica

- Se¢do 2: Desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias de obten¢do de energia elétrica;
- Sec¢do 3: Acidentes Ambientais

- Secao 4: Previsao do Tempo

Capitulo 10: Lixdes e Reciclagem

- Sec¢do 1: Lixdes, Aterros controlados e Aterros

- Secao 2: Impacto Ambiental dos Locais de Disposi¢ao dos Residuos
- Secao 3: Residuos Solidos

- Secdo 4: Coleta seletiva e Reciclagem

Capitulo 11: Temas para Debate - Conjunto 1
- Se¢do 1: Desmatamento

- Se¢do 2: Agroquimicos

- Secao 3: Controle biologico de pragas

- Sec¢do 4: Conservantes Alimenticios




Capitulo 12: Temas para Debate - Conjunto 2
- Se¢do 5: Producao de tecnologias de defesa
- Se¢do 6: Mineragao

- Secao 7: Darwinismo Social, Eugenia e Racismo.

5.3 Grade Curricular de Biologia

Ao todo contém 9 Capitulos Teoricos neste Modulo III que versa sobre o componente curricular de

Biologia. As estratégias propostas para este modulo sao Trabalho em Pares, Listas de Atividades de Enrique-

cimento, Mapas Conceituais, Resolucdo de Problemas, Estudos de Caso, Visitas e aulas praticas de Biologia
em ambientes nao-formais fisicos ou online. Proponho trabalhar com aulas expositivas dialogadas, experi-
mentacao, aulas com abordagem histérico-critica, também aulas com abordagens investigativas. O Modulo 11
estd inteiro aqui, no final do componente, que sdo conteudos interdisciplinares e que podem ser abordados
sob a dtica das Ciéncias Naturais, proponho que seja feita em forma de debates com os estudantes-alvo desse

Programa. Debates em aulas aprimoram o conhecimento e o senso critico dos estudantes.

Unidade I: A Origem

Capitulo 01: Origem do Universo

- Sec¢ao 1: Teorias

- Secao 1.1: Big Bang

- Secdo 2: Exobiologia

- Secao 2.1: Galaxias

- Secdo 2.2: Formagao de planetas

- Sec¢ao 3: Sistema Solar

- Se¢do 3.1: Composicao e organizacao dos planetas
- Secdo 3.2: Zona de Habitabilidade

- Secao 3.3: Esferas planetarias

Capitulo 02: Origem da Vida
- Se¢do 1: Teorias e Hipoteses
- Sec¢ao 1.1: Criacionismo

- Secao 1.2: Abiogénese




- Secao 1.3: Panspermia

- Se¢do 1.4: Oparin e Haldane

- Sec¢do 1.5: Miller e Urey

- Sec¢do 2: Primeiras formas de vida

- Se¢do 2.1: Aminoacidos Primordiais
- Secdo 2.2: Células Primordiais

- Se¢do 2.3: Sopa Primordial

- Sec¢do 2.4: Heterotrofia e Autotrofia

- Sec¢do 2.5: Endossimbiose

Unidade II: Paleontologia e Geologia

Capitulo 1: Paleontologia

- Se¢do 1: Registro Fossil

- Secdo 1.1: Conceitos basicos

- Sec¢ao 1.2: Processos de fossilizagao

- Sec¢ao 1.3: Datagao Fossil

Capitulo 2 : Geologia
- Secdo 1: Pangeia
- Secao 2: Eras Geologicas

- Sec¢do 3: Eventos de extingdo em massa

Unidade III: Citologia

Capitulo 1: Citologia

- Se¢do 1: Organizacao Celular

- Secdo 1.1: Procariontes e Eucariontes
- Sec¢ao 1.2: Estruturas Celulares

- Secdo 2: Organelas

- Se¢do 2.1: Organelas Citoplasmaticas

- Secdo 2.2: Mitocondrias
- Secao 2.3 Cloroplastos

- Sec¢ao 3: Divisao Celular




- Secao 3.1: DNA e RNA

- Se¢do 3.2: Cromossomos

- Secao 3.3: Ciclo celular

- Sec¢ao 3.4: Mitose e Meiose

- Secao 4: Células Reprodutivas
- Se¢do 4.1: Gametas

- Secdo 4.2: Gametogénese

- Sec¢do 4.3: Fecundacao

Unidade IV: Genética

Capitulo 1: Genética Mendeliana
- Sec¢ao 1: Leis de Mendel

- Sec¢do 1.1: Primeiros Experimentos

- Secdo 1.2: Lei da Dominancia e Recessividade
- Secao 1.3: Primeira Lei - Segregacao

- Secdo 1.4: Segunda Lei - Segregagao Independente
- Secdo 2: Hereditariedade

- Secdo 2.1: Mecanismos ndao mendelianos

- Se¢do 2.2: Heranga Biologica

- Secdo 2.3: Heredrogramas

- Secao 3: Evolugao Biologica

- Secdo 3.1: Darwinismo

- Secdo 3.2: Mecanismos Evolutivos

- Sec¢do 3.3: Variagao Genética

- Secao 3.4: Evolugao Convergente e Pararela

- Secdo 3.5: Evolugao Humana

Unidade V: Organismos

Capitulo 1: Organismos
- Sec¢do 1: Micro-organismos
- Secao 1.1: Virus

- Se¢ao 1.2: Bactérias




- Sec¢do 1.3: Fungos

- Secdo 2: Taxonomia das Plantas

- Se¢do 2.1: Orgdos e Sistemas

- Sec¢do 3: Taxonomia animal

- Se¢do 4: Corpo Humano

Unidade VI: Ecossistemas e Biodiversidades

Capitulo 1: Ecossistemas e Biodiversidades
- Secdo 1: Ecossistemas
- Definicao de Ecossistema
- Populagdes
- Fatores Bioticos e Abioticos
- Cadeias e Teias Alimentares
- Sec¢do 2: Biomas
- Sec¢ao 3: Biodiversidade
Unidade VII Biotecnologia Temas para debates
Capitulo 1: Biotecnologia
- Secdo 1: Técnicas de Biotecnologia
- Secao 1.1: Aplicacdo da tecnologia do DNA recombinante;
- Secao 1.2: Identificacao por DNA;
- Sec¢do 1.3: Cromatografia
- Secdo 2: Temas de Debate
- Secao 2.1: Emprego de Células-Tronco
- Secdo 2.2: Neurociéncia e Neurotecnologias
- Se¢do 2.3: Transgénicos
- Sec¢do 2.4: Clonagem

- Secdo 2.5: Engenharia Genética

Unidade IX: Meio Ambiente sob a otica da Biologia

Capitulo 1: Ciclos Biogeoquimicos dos Elementos




- Ciclo do Nitrogénio
- Ciclo do Enxofre

- Ciclo do Fosforo

- Ciclo da Agua

- Ciclo dos Metais Pesados

Capitulo 2: Desenvolvimento Sustentavel
- Posturas Ambientais: Reativa e Proativa;
- Sustentabilidade;

- Quimica Verde

Capitulo 3: Legislagio Ambiental
- Politicas Ambientais;
- Principais Leis

- Estratégias de Gestao Ambiental

Capitulo 4: Poluigao Atmosférica

Secdo 1 Gases Poluentes ¢ Material Particulado
Secao 2: Efeito Estufa

Secdo 3: Camada de Ozdnio

Sec¢ao 4: Chuva acida

Capitulo 5: Poluentes Organicos
Sec¢do 1: Principais Fontes
Sec¢ao 2: Contaminacao do Ar

Sec¢ao 3: Contaminagao do Solo

Secdo 4: Contaminagio da Agua

Capitulo 6: Poluentes Inorganicos
Secao 1: Principais Fontes

Secdo 2: Contaminagdo do Ar
Secao 3: Contaminacao do Solo

Secdo 4: Contaminagdo da Agua




Capitulo 7: A¢des Antropicas e Fontes de Poluigcdo
- Se¢do 1: Agdes antropicas e Consequéncias Ambientais.
- Se¢do 2: Fontes de polui¢ao naturais e Antropogénicas.

- Secao 4: Efeitos da poluigao.

Capitulo 8: Processos de Remediacdo de ambientes Contaminados
Secdo 1: Principais Técnicas de Remediacao

Sec¢ao 2: Biorremediagao

Capitulo 9: Matriz Energética

- Se¢do 1: Tipos de obtenc¢do de energia elétrica

- Secao 2: Desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias de obtencdo de energia elétrica;
- Sec¢do 3: Acidentes Ambientais

- Secdo 4: Previsao do Tempo

Capitulo 10: Lixdes e Reciclagem

- Sec¢do 1: Lixdes, Aterros controlados e Aterros

- Se¢do 2: Impacto Ambiental dos Locais de Disposi¢ao dos Residuos
- Secao 3: Residuos Solidos

- Secdo 4: Coleta seletiva e Reciclagem

Capitulo 11: Temas para Debate - Conjunto 1
- Se¢do 1: Desmatamento

- Se¢do 2: Agroquimicos

- Secao 3: Controle biologico de pragas

- Sec¢do 4: Conservantes Alimenticios

Capitulo 12: Temas para Debate - Conjunto 2

- Secao 5: Producdo de tecnologias de defesa
- Se¢do 6: Mineragao

- Se¢do 7: Darwinismo Social, Eugenia e Racismo.
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ANEXOS
ANEXO A

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacao, a saude, ao trabalho,
ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

Paragrafo unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgédos e entidades da
administracao direta e indireta devem dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos
assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de
outras, as seguintes medidas:

| - na area da educacao:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educagao Especial como modalidade educativa que
abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e
reabilitacao profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao proprios;

b) a inser¢ao, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagao Especial em estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagao Especial a nivel pré-escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais educandos,
inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino;

Il - na area da saude:

a) a promocado de acdes preventivas, como as referentes ao planejamento familiar, ao
aconselhamento genético, ao acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, a nutrigao
da mulher e da crianca, a identificacdo e ao controle da gestante e do feto de alto risco, a
imunizacao, as doengas do metabolismo e seu diagnéstico e ao encaminhamento precoce de
outras doencgas causadoras de deficiéncia;

b) o desenvolvimento de programas especiais de prevengao de acidente do trabalho e de transito,
e de tratamento adequado a suas vitimas;

c) a criacdo de uma rede de servigos especializados em reabilitagdo e habilitagao;

d) a garantia de acesso das pessoas portadoras de deficiéncia aos estabelecimentos de saude
publicos e privados, e de seu adequado tratamento neles, sob normas técnicas e padroes de
conduta apropriados;

e) a garantia de atendimento domiciliar de saude ao deficiente grave nao internado;

f) o desenvolvimento de programas de saude voltados para as pessoas portadoras de deficiéncia,
desenvolvidos com a participagdo da sociedade e que Ihes ensejem a integracéo social,

lIl - na area da formacgao profissional e do trabalho:

a) o apoio governamental a formagao profissional, e a garantia de acesso aos servigos
concernentes, inclusive aos cursos regulares voltados a formacgao profissional;

b) o empenho do Poder Publico quanto ao surgimento e a manutengéo de empregos, inclusive de
tempo parcial, destinados as pessoas portadoras de deficiéncia que ndo tenham acesso aos
empregos comuns;

c) a promogao de acgdes eficazes que propiciem a insercdo, nos setores publicos e privado, de
pessoas portadoras de deficiéncia;

d) a adocao de legislagao especifica que discipline a reserva de mercado de trabalho, em favor
das pessoas portadoras de deficiéncia, nas entidades da Administragao Publica e do setor privado,
e que regulamente a organizagao de oficinas e congéneres integradas ao mercado de trabalho, e
a situacéao, nelas, das pessoas portadoras de deficiéncia;

IV - na area de recursos humanos:
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a) a formacao de professores de nivel médio para a Educacao Especial, de técnicos de nivel médio
especializados na habilitacdo e reabilitacdo, e de instrutores para formacao profissional,;

b) a formacédo e qualificacdo de recursos humanos que, nas diversas areas de conhecimento,
inclusive de nivel superior, atendam a demanda e as necessidades reais das pessoas portadoras
de deficiéncias;

c) o incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento tecnoldgico em todas as areas do conhecimento
relacionadas com a pessoa portadora de deficiéncia;

V - na area das edificacoes:

a) a adogao e a efetiva execugao de normas que garantam a funcionalidade das edificagdes e vias
publicas, que evitem ou removam os Obices as pessoas portadoras de deficiéncia, permitam o
acesso destas a edificios, a logradouros e a meios de transporte.

Art. 12. Compete a Corde:

| - coordenar as agdes governamentais e medidas que se refiram as pessoas portadoras de
deficiéncia;

Il - elaborar os planos, programas e projetos subsumidos na Politica Nacional para a Integragao
de Pessoa Portadora de Deficiéncia, bem como propor as providéncias necessarias a sua completa
implantagéo e seu adequado desenvolvimento, inclusive as pertinentes a recursos e as de carater
legislativo;

lIl - acompanhar e orientar a execucgao, pela Administracdo Publica Federal, dos planos, programas
e projetos mencionados no inciso anterior;

IV - manifestar-se sobre a adequacéo a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia dos projetos federais a ela conexos, antes da liberagdo dos recursos respectivos;
V - manter, com os Estados, Municipios, Territérios, o Distrito Federal, e o Ministério Publico,
estreito relacionamento, objetivando a concorréncia de a¢des destinadas a integragao social das
pessoas portadoras de deficiéncia;

VI - provocar a iniciativa do Ministério Publico, ministrando-lhe informagdes sobre fatos que
constituam objeto da ac&o civil de que esta Lei, e indicando-Ihe os elementos de convicgao;

VIl - emitir opinido sobre os acordos, contratos ou convénios firmados pelos demais érgédos da
Administracdo Publica Federal, no ambito da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;

VIII - promover e incentivar a divulgacao e o debate das questdes concernentes a pessoa portadora
de deficiéncia, visando a conscientizacdo da sociedade.

Paragrafo unico. Na elaboracao dos planos, programas e projetos a seu cargo, devera a Corde
recolher, sempre que possivel, a opiniao das pessoas e entidades interessadas, bem como
considerar a necessidade de efetivo apoio aos entes particulares voltados para a integragao social
das pessoas portadoras de deficiéncia.
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ANEXO B

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
lIl - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizag&o do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de
ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagao entre a educacgao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragado com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagao e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n°
13.632, de 2018)

Art. 4° O dever do Estado com educacao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria;

| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Lei n°® 12.061, de 2009)

Il - educacgao infantil gratuita as criangas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redacédo dada pela Lei
n°® 12.796, de 2013)

lIl - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; (Redacédo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade;

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao os
concluiram na idade propria; (Redagéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a
capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢gdes do educando;

VIl - oferta de educacéao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagédo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude;
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IX - padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas,
por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
X — vaga na escola publica de educacgao infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua
residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela
Lei n®11.700, de 2008).

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internacg&o, ao aluno da
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educacéo basica internado para tratamento de saude em regime hospitalar ou domiciliar por tempo
prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia
federativa. (Incluido pela Lei n® 13.716, de 2018).
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ANEXO C

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo. (Redagao dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educacéao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em

funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragcdo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educagao
infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo unico do art.
60 desta Lei. (Redacgao dada pela Lei n°® 13.632, de 2018)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redacado dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especifica, para atender as
suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que n&o puderem atingir o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢cbes adequadas para os que nao revelarem capacidade de insercao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo matriculados na educagao basica e na educacgao superior, a fim de fomentar a
execugao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado. (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

Paragrafo unico. A identificagdo precoce de alunos com altas habilidades ou superdotagéo, os
critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas
de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em
regulamento.

Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de caracterizagao
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em educagao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a ampliagcdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo na prépria rede publica regular de ensino, independentemente do
apoio as instituicdes previstas neste artigo. (Redagédo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)
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ANEXO D

Art. 2° Para os fins desta Lei s&o estabelecidas as seguintes defini¢des:

| - acessibilidade: possibilidade e condi¢ao de alcance para utilizagdo, com seguranga e autonomia,
de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacédo e
comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural,
por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;(Redac¢do dada pela Lei n® 13.146, de
2015)_(Vigéncia)

Il - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impecga a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a comunicagao, ao acesso a informacao,
a compreenséo, a circulagdo com segurancga, entre outros, classificadas em: (Redacéo
dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos ao

publico ou de uso coletivo; (Redacgao dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e privados; (Redacao dada
pela Lei n° 13.146, de 2015) (Vigéncia)

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; (Redacao

dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

d) barreiras nas comunicagdes e na informagdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o recebimento de mensagens e de
informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da informacgéo;
(Redagao dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

lIl - pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas;
(Redagao dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

IV - pessoa com mobilidade reduzida: aquela que tenha, por qualquer motivo, dificuldade de
movimentagdo, permanente ou temporaria, gerando redugdo efetiva da mobilidade, da
flexibilidade, da coordenagdo motora ou da percepgao, incluindo idoso, gestante, lactante, pessoa
com crianga de colo e obeso; (Redagao dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)
V - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia, podendo ou néo
desempenhar as funcdes de atendente pessoal; (Redagao dada pela Lei n° 13.146, de
2015) (Vigéncia)

VI - elemento de urbanizacao: quaisquer componentes de obras de urbanizacio, tais como os
referentes a pavimentagcdo, saneamento, encanamento para esgotos, distribuicdo de energia
elétrica e de gas, iluminagao publica, servigos de comunicagao, abastecimento e distribuicdo de
agua, paisagismo e os que materializam as indicagdes do planejamento urbanistico; (Redagao
dada pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

VII - mobiliario urbano: conjunto de objetos existentes nas vias e nos espagos publicos,
superpostos ou adicionados aos elementos de urbanizagdo ou de edificagdo, de forma que sua
modificagdo ou seu traslado n&o provoque alteragdes substanciais nesses elementos, tais como
semaforos, postes de sinalizacdo e similares, terminais e pontos de acesso coletivo as
telecomunicacdes, fontes de agua, lixeiras, toldos, marquises, bancos, quiosques e quaisquer
outros de natureza analoga; (Incluido pela Lei n°® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

VIIl - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social; (Incluido pela Lei n°
13.146, de 2015) (Vigéncia)

IX - comunicagéao: forma de interagdo dos cidadaos que abrange, entre outras opg¢des, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de



131

sinalizacdo ou de comunicacgao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia, assim
como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz digitalizados e
0os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de comunicagéo, incluindo as tecnologias
da informagao e das comunicagdes; (Incluido pela Lei n°® 13.146, de 2015) (Vigéncia)

X - desenho universal: concepgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados
por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva. (Incluido pela Lei n® 13.146, de 2015) (Vigéncia)
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ANEXO E

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagao. (BRASIL, 2015)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;

lll - projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como
os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educacgao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagao e a aprendizagem em instituicées de ensino;

VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de
materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva;

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboragdo de plano de atendimento educacional
especializado, de organizagédo de recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizagéo e
usabilidade pedagdgica de recursos de tecnologia assistiva;

VIII - participagdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuacao da comunidade escolar;

IX - adogdo de medidas de apoio que favore¢cam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades
e os interesses do estudante com deficiéncia;

X - adogao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e continuada
de professores e oferta de formacgao continuada para o atendimento educacional especializado;
XI - formacéo e disponibilizagao de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva,
de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacao;

XIIl - acesso a educagao superior e a educagéo profissional e tecnolégica em igualdade de
oportunidades e condigbes com as demais pessoas;

XIV - inclusao em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacgao profissional
técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a jogos e a atividades
recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagao e demais integrantes
da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;
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XVIII - articulagao intersetorial na implementacao de politicas publicas.

§ 1° As instituicdes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino, aplica-se obrigatoriamente
o disposto nos incisos |, II, III, V, VII, VIII, IX, X, XI, XII, X, XIV, XV, XVI, XVII e XVIII do caput
deste artigo, sendo vedada a cobranga de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinagdes.

§ 2° Na disponibilizagao de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere o inciso XI do caput
deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacéo basica devem, no minimo, possuir
ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras; (Vigéncia)

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de interpretar nas salas de
aula dos cursos de graduacédo e pds-graduacao, devem possuir nivel superior, com habilitagéo,
prioritariamente, em Traducgao e Interpretacdo em Libras. (Vigéncia) (BRASIL, 2015)

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
instituicbes de ensino superior e de educacéo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas,
devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das Instituicées de Ensino
Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com campos especificos para que o
candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participagao;

[Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizagdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia, tanto na
realizacao de exame para selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia solicitagao
e comprovacgao da necessidade;

VI - adocido de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redacdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da modalidade
escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugao completa do edital e de suas retificagées em Libras. (BRASIL, 2015)



