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A classe inteira ficou encarando dona Furquin como se ela fosse a mulher-
maravilha. Sera que dona Furquin estava cagcoando da gente?

- Dez linhas do qué, professora?

Dona Furquin estava acabando de apanhar os livros de cima da mesa. Virou-se
e repetiu, como se estivesse dizendo algo que nds deviamos saber de cor.

- Vamos contar por escrito as coisas que acontecem todos os dias. O cotidiano
de cada um. Mesmo que pareca um fato sem importancia. Facam de conta que € uma
brincadeira. Em casa, vocés arranjam um tempinho, passam para o papel um pouco da
vida. Tanta coisa, ndo € mesmo? Sempre acontece tanta coisa na vida da gente!

Depois da aula geralmente a turma gostava de atirar bolotas de papel uns nos
outros. Nesse dia ninguém atirou bolota em ninguém. Maria Clara de Ovo continuava
cocando o dedo. O Neto cismou de perguntar se era pra fazer a redacdo a tinta ou a
lapis.

Soara o sinal. Dona Furquin ia saindo:

- A vontade. Tanto faz a tinta ou a lapis.

Assim foi o primeiro dia de aula de dona Furquin. Ela nunca fez questado das
coisas muito na ponta da lingua. Gostava de dizer que é bom aprender para a vida.
Como se aprende a andar. Foi por causa de dona Furquin que desse dia em diante
passei a rabiscar coisas que aconteciam em minha vida. Enchi um caderno de redacao
e depois outro caderno de redacéo. Isto que estou contando aqui ndo passa de folhas
soltas desses cadernos. No passar a limpo, procurei emendar 0os erros que dona

Furquin havia corrigido. Emendei os erros, mas nao modifiquei os fatos.

Lourenco Diaféria
(apud GERALDI, 2006, p.58)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa desenvolvida no Mestrado em Educacao — na
Faculdade de Ciéncia e Tecnologia/UNESP da cidade de Presidente Prudente—SP.
Este estudo tem como objetivo investigar como o professor que atua na 42 série do
ensino fundamental trabalha em sala de aula a producéo de textos de forma a levar os
alunos as praticas sociais da lingua escrita, bem como, analisar a media¢do do uso da
leitura e da escrita no ambito escolar e social. Esta pesquisa surgiu em razdo a
pesquisas nacionais e internacionais que afirmam que hoje ndo basta o professor
ensinar o aluno a escrever, mas, deve-se ensina-lo a fazer uso da escrita nos meios
sociais. Assim, o presente trabalho investigativo insere-se no campo da pesquisa
gualitativa em educacdo e a estratégia de acado utilizada durante a pesquisa foi o
estudo de caso do tipo etnografico. A pesquisa buscou observar a pratica docente de
uma professora que atua na 42 série do Ensino Fundamental de uma escola municipal
de Presidente Prudente — SP. Realizamos dois meses de observagdo diaria e uma
entrevista, a fim de, analisarmos as atividades de producdo de textos realizadas em
sala de aula. Desta forma, o estudo bibliogréafico feito, as analises da entrevista e das
observacdes realizadas nos apontaram que trazer as vivéncias culturais da leitura e da
escrita para a sala de aula através das atividades de producdo de textos sdo fatores
importantes para compreender a forma como os professores desenvolvem o seu papel
de mediar e de tornar essas ac¢des significativas para a vida de seus alunos. Pois, 0s
dados obtidos na pesquisa nos fizeram perceber o empenho da professora nas
atividades de leitura e escrita especificamente nas produgfes de textos. Vimos o
guanto a docente investigada desempenhou tais funcées mediando o ensino atraves
de: contacdo de historias diariamente; trabalhos com leitura de jornal em sala de aula;
realizacdo de Rodas de Leitura; empréstimos de livros semanais na biblioteca escolar e
diversas producdes escritas que as classificamos em duas sec¢fes: a primeira secao
analisou dez producdes textuais sem aspectos sociais definidos; e a segunda secéao
analisou uma producéo escrita ao qual foi realizada uma reivindicacdo feita pelos
alunos juntamente com a docente para solucionarem o problema da biblioteca escolar,
desta forma, foi possivel identificar nesta acdo a utilizacdo do texto escrito tanto para
ensinar quanto para letrar. Assim, entendemos que essas ac¢fes foram importantes
para os alunos, contribuindo na formacéo de produtores de textos nos aspectos sociais
da escrita.

Palavras — chave: Producdo de textos. Pratica docente. Praticas sociais. Leitura.
Escrita.



ABSTRACT

This work presents a research developed in a master of education — In UNESP/
university of science and technology in the Presidente Prudente city SP state. This
study aims to investigate how the teacher who works in the 4™ grade of elementary
school work in the classroom the writing of texts in order to bring students the social
practices of written language, and to evaluate the mediation of the use of reading and
writing in schools and society . This research arose due to national and international
studies which say that today is not just the teacher teaching the student to write, but the
teacher must teach them to make use of writing in social media. Thus, the present
research work is within the field of qualitative research in education and the strategy of
action in this research was the study of ethnographic cases. The study sought to
observe the teacher’s teaching practice who works in the 4™ grade of elementary school
in a Presidente Prudent’s public school in SP state. We conducted two months of daily
observation and interview, so, we analyzed the activities, text writing, held in the
classroom. Thus, the bibliographical study done, the analysis of interviews and
observations showed that in bringing the cultural experiences of reading and writing to
the classroom activities through the text writing are important to understand how
teachers develop its role in mediating these actions and make for their students’ life.
For the data obtained in the research made us realize the teacher's commitment in
reading and writing activities specifically in the text production. We investigated how the
teacher played mediating roles such teaching through: daily storytelling, working with
newspaper reading in the classroom, achieving wheels reading, loans of books in the
school library weekly and several written productions which we classified into two
sections: the first one analyzed ten textual productions without the social set, and the
second one reviewed a text which was made a letter request by the students along with
the instructors to solve the school library’s problem, so it was possible to identify in this
action the use of text written both to teach and to write. Thus, we believe that these
actions were important for the students, contributing to the formation of writers in the
social aspects of writing.

Key - words: Writing. Teaching practice. Social practices. Reading.
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INTRODUCAO: A producio de texto da minha historia.

“N&o nos lembramos,[...] de tempo sem
livros ou de dias sem ramo de flor.”
(LACERDA, 2010, p.15)

Ao pensar em um motivo que me faz estar aqui, é inevitavel voltar ao passado e
lembrar-me tanto das influéncias familiares, ja que venho de uma familia de
educadoras, quanto académicas, vividas do curso de Pedagogia. Por isso, nas
proximas paginas mostrarei minhas motivacdes pessoais, tentando tracar um paralelo
com a tematica dessa pesquisa.

Desde minha infancia ouvi, vi e senti o que é ser professor, pois convivi
diariamente com quatro tias professoras e mae, secretaria de uma escola estadual.
Meu destino ja estava tracado. Em meio a correcdes de provas, ajudas nas atividades
escolares e idas a biblioteca, o gosto por essa profissao, pela leitura e pela escrita ja
tomaram conta de mim, pois quando me perguntavam 0 que eu seria quando
crescesse logo respondia: "Vou ser professora!”

Mas, isso sO se tornou real quando entrei no curso de Pedagogia na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e mais real, ainda, quando eu descobri
gue havia muita coisa a ser feita pela educacao por meio de pesquisas. A partir dai, fui
convidada para participar de uma pesquisa como bolsista de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) na qual estive envolvida por dois anos.

A pesquisa, coordenada por professoras da universidade, chamava-se “Maes,
criancgas e livros: investigando as praticas de letramento em meios populares”, e, como
instituicdo parceira, teve uma escola da periferia da cidade de Trés Lagoas — MS.

Meu plano de trabalho, como bolsista, foi 0 de investigar quais eram os materiais
escritos encontrados nas residéncias dos alunos desta escola e quais as praticas de
letramento utilizadas pelas maes para educar seus filhos através do uso destes
materiais. Foi-nos possivel descobrir a presenca bastante diversificada de materiais
escritos, bem como usos e praticas da leitura e da escrita, pois 0s sujeitos investigados
valorizam esses bens, fazendo uso diario no cotidiano familiar e presenca ativa na
educacao dos filhos. Notamos, ainda, que, mesmo sendo pais com baixo nivel de

escolarizacdo e ndo tendo durante a infancia acesso aos materiais de leitura e escrita,
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tentavam transpor aos seus filhos a importancia de ter contato com o saber que vem
dos atos de ler e escrever.

No meu segundo ano como bolsista de Iniciacéo Cientifica, o plano de atividade
tinha como objetivo conhecer e relatar a relagdo familia e escola mediada por préticas
letradas. De que forma as préticas letradas desenvolvidas pelas familias investigadas
interferiam nas relagdes destas com a instituicao escolar?

Naquele momento, com base em nossas analises, concluimos que a escola se
empenha em trazer as familias as vivéncias do cotidiano escolar e apoia esse ato,
assim como os professores também desempenham um papel fundamental para essa
relacdo. Percebemos que, quanto maior forem as motivagdes da familia em participar
do ambiente escolar, mais chances o aluno tera de obter sucesso na aprendizagem.
Para isso, até as mées que nao se envolvem na vida escolar dos filhos tém consciéncia
de que participar € o melhor caminho e a melhor solugéo, pois as criangas muito novas
sao dependentes das escolhas que os pais fazem por elas.

Diante dessa mesma perspectiva, durante a minha pesquisa para o TCC
(Trabalho de Conclusdo de Curso), junto aos estagios obrigatérios que me fizeram
enxergar o mundo escolar e, principalmente, as praticas docentes, elegemos como
objetivo da investigacdo: compreender as praticas de letramento e os materiais escritos
presentes na escola, bem como verificar como a professora fazia uso desses bens.

Nas analises, observamos que 0s usos e as praticas de alfabetizacdo e
letramento desenvolvidas pela professora investigada, por meio dos materiais escritos,
foram variados. Mas, percebemos que n&o havia um trabalho sistematizado com esses
materiais de leitura e escrita. Eles eram levados a sala de aula como forma de acéo
complementar. A professora tinha que cumprir o conteudo da apostila o que dificultava
0 uso efetivo de outros materiais escritos. Assim, a leitura aparecia nos finais das
atividades cumpridas pelos alunos como forma de passar o tempo.

Esse tempo de estudo levou-me a refletir sobre a escola, as politicas que a
regem, 0 ensino, 0s alunos e, claro, o professor. Essas inquietacées trouxeram-me até
0 Mestrado em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologias — Presidente
Prudente —SP. A partir de conversas e participacdo no grupo de pesquisa, pudemos

aprimorar o problema de pesquisa que exporemos a seguir.
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Inicialmente € necessario investigar as agbes de leitura e escrita no Brasil.
Alguns fatores que fazem com que este tema seja relevante nas discussdes sobre a
educacao no pais sao os dados obtidos em pesquisas nacionais (INAF 2003 e 2010) e
internacionais (PISA 2009), os quais nos levam a crer o quanto € urgente uma melhora
na educacdo no pais.

Ha uma tendéncia a supervalorizacdo da leitura e da escrita, de saber essas
duas praticas e usa-las coerentemente para um bom funcionamento no meio social.
Acredita-se que saber ler e escrever séo atributos fundamentais para uma melhor
participacdo dos individuos em sociedade e que ser um bom leitor torna uma pessoa
com maiores capacidades de competir no mundo atual.

Segundo Britto (2004), o arranjo politico-social do capitalismo implica sua origem
processos educativos de organizagdo desigualmente distribuidos o que dificulta o
acesso aos bens de leitura e escrita para grande parte da sociedade. Nao se pode
afirmar que brasileiro ndo gosta de ler, mas sim, que tem dificuldade de acesso aos
bens culturais. A aprendizagem da leitura e da escrita remeteria muito mais a
disponibilidade de acesso e ao uso correto dessas técnicas, do que propriamente ao
incentivo de ambos.

Para Abreu (2001), compreender a historia da leitura e da escrita no Brasil, &
percorrer o caminho de um lamento, pois, segundo relatos dos primeiros viajantes
estrangeiros aqui no pais, tem-se uma quase incompatibilidade entre a cultura local e a
vida letrada. De acordo com a autora (2003), os viajantes lamentavam a auséncia ou
escassez de livros, de escolas, de bibliotecas e de livrarias no Brasil colonial.

Estes relatos que indicavam a falta de acesso aos bens culturais no pais eram
tidos como responsabilidade da censura portuguesa da época, por considerarem 0s
escritos supostamente perigosos. A burocratizagdo da época em ndo admitir certo tipo
de textos fez com que isso causasse um impasse e prejudicasse ainda mais a cultura
letrada no Brasil.

Com a chegada da familia real no pais, abrem-se as portas e os pordes dos
navios com baus carregados de informacfes e de intelectualidade. Os materiais
escritos comecaram a circular nas vilas de maos em maos, surgindo, entdo, a urgéncia

do pais produzir seus proprios livros. Tal necessidade facilitou, segundo Lajolo e
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Zilberman (1996), que em 1808 a Impressa Régia chegasse ao estado do Rio de
Janeiro.

No entanto, nos primeiros anos de tipografia no Brasil, tudo que se produzia era
inspecionado e censurado pelo governo. Somente a partir de 1821, apds a revolucéo
do Porto, é que se extingue a censura e terminam as condi¢cdes de monopolizacdo dos
escritos, abrindo, entédo, espaco para o funcionamento de outras tipografias. Com isso,
expandiu-se a cultura escrita no pais.

As tipografias n&o se limitaram em produzir apenas documentos dos estados,
mas também em publicar informacdes, folhetins, livros, jornais, e até periddicos
literérios. Entéo,

s6 por volta de 1840 o Brasil do Rio de Janeiro, sede da monarquia,
passa a exibir alguns dos tracos necessarios para a formacao e
fortalecimento de uma sociedade leitora: estavam presentes o0s
mecanismos minimos para producdo e circulacdo da literatura, como
tipografias, livrarias e bibliotecas; a escolarizacdo era precéria, mas
manifestava-se 0 movimento visando a melhoria do sistema; o
capitalismo ensaiava seus primeiros passos gracas a expansdo da
cafeicultura e dos interesses econdmicos britanicos, que queriam um
mercado cativo, mas em constante progresso. (LAJOLO; ZILBERMAN,
1996, p.18).

Esse relato mostra que o Brasil vem discutido ha muito tempo sobre as
dificuldades dos cidaddos possuirem o contato com a leitura e com a escrita.
Dificuldades essas que trazem consequéncias profundas até os dias de hoje, refletindo-
se na distribuicdo e no acesso a esses bens e, também, nos seus usos e praticas.

Hoje, em pleno século XXI, embora os materiais de leitura e escrita tenham
aumentado, alguns discursos permanecem. Entre eles, 0os que se evidenciam dizem
gue as escolas sao inadequadas, os professores ndo ensinam, depreciando as praticas
de leitura e escrita em sala de aula, as criancas que nao aprendem devido a méa
formacéo escolar e a falta de apoio da familia.

Segundo Jolibert, “é preciso que as criancas que vao a escola possam trabalhar
em um lugar que tenha sentido para elas e possam se engajar em sua propria
aprendizagem.” (1994, p. 33).

Trata-se, assim, de pensar em praticas de leitura e escrita sem preconceito, sem

desmoralizagéo e, muito mais, sem desqualificar o objeto lido e escrito. Segundo Britto,
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“os discursos oficiais de promoc¢ao da leitura mantém excluida do mundo da escrita a
maioria da populacdo, seja negando suas praticas leitoras, seja reafirmando
comportamentos culturais classistas e sectarios.” (2004, p.121).

Podemos dizer que saber ler e escrever em uma sociedade totalmente gréfica
possibilitam condicdes de melhor desenvolvimento e algumas facilidades, mas né&o
assume total responsabilidade de garantia de sucesso no meio em que vivemos.

Pesquisas recentes, apontadas pelos resultados do Indicador Nacional de
Alfabetizacdo Funcional (INAF), vém nos mostrando dados que contrariam os discursos
correntes sobre o desinteresse dos brasileiros pela leitura e sobre sua baixa
familiaridade com os livros. Para Abreu (2004), 67% dos entrevistados dizem gostar de
ler; desses, 32% gostam muito e 35%, gostam um pouco. Estes dados servem para
desmitificar o que ronda toda uma sociedade que insiste em afirmar sobre a
precariedade da leitura e da escrita no Brasil.

Segundo Galvéo (2004), o contato da crianca com materiais de leitura e escrita
diversos, desde a infancia, constitui um fator muito importante para que, quando adulto,
esse individuo alcance maiores niveis de alfabetismo.

Seria necessario que a escola promovesse com seus alunos um contato maior
com o mundo da escrita, dando a eles a oportunidade de participarem cada vez mais
de eventos de letramento, indo além da alfabetizagcédo, pois, para Soares (2004b),
alfabetizacéo e letramento sdo conceitos que, por muitas vezes confundidos e por iSso
seria importante diferencia-los, ao mesmo tempo em que seria importante aproxima-
los. Pode-se dizer que a introducdo da crianca ao mundo da escrita da-se por meio da
aquisicdo de uma técnica, isto se chama alfabetizacdo, ja o desenvolvimento das
competéncias e o uso efetivo dessa tecnologia que envolve a lingua escrita, ocorrem
por intermédio das praticas sociais, denominada letramento.

Portanto, letramento € usar as habilidades de leitura e escrita nos meios sociais,
folneando um jornal, lendo uma bula de remédio, escrevendo um bilhete, lendo placas,
ouvindo uma historia lida pelo avd, tudo isso sdo eventos de letramento. Todas essas
habilidades desenvolvidas pelos alunos na sociedade poderiam ser também
valorizadas em sala de aula, ja que € no meio social que ele ira praticar a leitura e a

escrita.
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Mas, 0 que temos visto é que essas praticas de letramento ndo ocorrem dentro
da escola, pois segundo Tavares e Ferreira,

compreendemos que a escola se constitui como ambito imprescindivel
para as praticas de leitura e escrita, por isso € preciso que esteja
incorporada no quadro de maior complexidade das relacdes entre as
agéncias socializadoras em que as criancas fazem uso das praticas de
letramento. (2009, p. 14).

Nesse sentido, € também responsabilidade da escola oferecer um ensino de
qualidade que tenha uma estreita ligacdo com as praticas culturais, fazendo com que
os alunos se apropriem do mundo da cultura escrita e as pratiqgue no contexto social.

A esse respeito, Lerner pondera que,

O necessario é fazer da escola um ambiente onde a leitura e a escrita
sejam praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitam repensar o mundo e reorganizar o préprio
pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos que €
legitimo exercer e responsabilidade que é necessario assumir. (2002,
p.18).

Para Soares (2004a), os educadores assumem um compromisso de formar seus
alunos escritores e essa formagéo ndao apenas como desenvolvimento de habilidades e
de atitudes positivas em relacdo a ela, mas também, como possibilidade de
democratizacdo do ser humano. E uma das formas que o professor pode usar para que
isso seja alcangado € através das atividades de producao de textos em sala de aula.

De acordo com o PCN — Parametros Curriculares Nacionais, o trabalho com a
producéo de texto em sala de aula tem como finalidade “formar escritores competentes
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes”. (BRASIL, 1997, p.42). E,
para gque isso ocorra,

€ preciso oferecer aos alunos inUmeras oportunidades de aprenderem a
escrever em condi¢cBes semelhantes as que caracterizam a escrita fora
da escola. E preciso que se coloquem as questdes centrais da producéo
desde o inicio: como escrever, considerando, ao mesmo tempo, 0 que
pretendem dizer e a quem o texto se destina — afinal, a eficacia da
escrita se caracteriza pela aproximacdo maxima entre a intencdo de
dizer, o que efetivamente se escreve e a interpretacdo de quem lé. E
preciso que aprendam os aspectos notacionais da escrita (o principio
alfabético e as restricbes ortograficas) no interior de um processo de
aprendizagem dos usos da linguagem escrita. E disso que se esta
falando quando se diz que é preciso “aprender a escrever, escrevendo”.
(1997, p. 43).
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Dessa forma, a presente pesquisa pergunta: serd que a escola vem
desempenhando o seu papel de ensinar os alunos a lerem e a escreverem como
préatica social? Como os professores tém trabalhado com a leitura e com a escrita
especificamente nas atividades de producéo de texto? Eles usam os materiais escritos
para exercer as fungBes sociais do texto? Sera que os educadores tém consciéncia
desse aspecto formador que a producéo de texto pode ter? Que papel tem exercido a
producéo de texto em sala de aula?

Essas sdo algumas das muitas indaga¢gbes que envolvem nosso objeto de
estudo. Para isso, temos como objetivo geral investigar como o professor da 42 série do
ensino fundamental trabalha a producgéo de textos em sala de aula.

E, como objetivos secundérios, pretendemos:

1. Investigar qual a metodologia adotada pelo professor para desenvolver as
atividades de producdes de textos em seu aspecto social,

2. Analisar como o professor faz a mediagéo entre o uso escolar e o uso social
da leitura e da escrita;

3. Analisar como a escola, instituicdo responsavel em levar os alunos a serem
produtores e reprodutores da cultura escrita, tem desenvolvido o seu papel formador.

Este trabalho esta dividido em quatro capitulos e uma conclusao.

O primeiro capitulo é escrito em trés sec¢des. Na primeira, apresentamos a
histéria da leitura e da escrita no Brasil. Ja na segunda, abordamos a relevancia do ato
de ler e escrever e seus aspectos sociais. Na terceira, por sua vez, referimos ao
letramento e a alfabetizacdo e suas contribuicdes no ambiente escolar. Neste capitulo,
tivemos como objetivo diferenciar alfabetizacdo e letramento e abordar suas
contribuicbes para o individuo. Apontamos as caracteristicas mais marcantes que a
leitura, a escrita e as praticas letradas fornecem na escolarizacao.

No segundo capitulo, descrevemos a producdo de texto em sala de aula e seu
aspecto formador. Discutimos o papel do professor em formar um produtor de texto e
ressaltamos a importancia do professor em rever e em avaliar as producdes de textos
de seus alunos, visando a um trabalho sistematizado que possibilita ao aluno a

compreensédo do papel social da escrita.
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Para isso, fizemos uma revisdo bibliografica nesses dois primeiros capitulos, a
fim de buscar um didlogo com pesquisadores e escritores que discutem e estudam
esses temas.

No terceiro capitulo, descrevemos os aspectos metodoldgicos que nos guiaram
em toda pesquisa e, também, fizemos a apresentacéo dos sujeitos investigados.

A seguir, no quarto capitulo, elaboramos a andlise dos dados em que estéo
postas as categorias formadas e a descricdo dos dados coletados. Neste capitulo,
discutimos e analisamos os dados coletados durante as verificagdes e a entrevista com
o docente responsavel pela sala de aula observada. As categorias formadas séo: a)
Praticas metodoldgicas e mediacdo adotadas: na leitura; b) Praticas metodoldgicas e
mediacdo adotadas: na producdo textual; c¢) Producdo de Texto na perspectiva do
letramento: Carta de solicitacao.

Finalmente, para encerrar este trabalho, apresentamos a conclusdo na qual
apontamos as contribuicdes que a pesquisa pdde oferecer em relacdo a tematica. E

refletimos, ainda, perspectivas para possiveis pesquisas futuras.
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CAPITULO |

1 Histériada leitura e da escrita no Brasil

O povo brasileiro — ndo € sem magoa que o
dizemos — posto que deva desempenhar em
periodo talvez ndo muito remoto papel
importante no teatro do mundo, nao esta ainda
preparado para consumir o livro, substancial
alimento das organizagBes viris e fortemente
caracterizadas. Faltam — lhe as condicbes de
gosto, instrugdo, meios, saudavel direcdo de
espirito, sem as quais ndo se pode cumprir a
livre obrigacdo que equipara o artesdo ao
capitalista, o operario ao literario, o pobre ao
milionario — a de comprar, ler e entender
verdades ou idéias coligidas em um volume,
cuja leitura demanda largo félego e cujo estudo
requer tempo de que o povo em geral nédo
dispde. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 42).

No século XIX, o discurso sobre a leitura e os impressos, no Brasil, eram
repetidos de maneira demasiadamente critica. Os viajantes que vinham ao Brasil
insistiam em “denunciar as precérias condicbes da vida intelectual, a auséncia de
escolas ou a sua inadequacao, o numero reduzido de livreiros e a ma qualidade de
seus estoques, o desinteresse dos habitantes pela leitura.” (ABREU, 2001. p. 140).

Tais viajantes estrangeiros eram nada menos que europeus acostumados com a
alta cultura letrada da Europa e, portanto, para eles a leitura e a escrita, tida como
valida, eram representadas pela abundancia de livros que havia em casa e nas
bibliotecas.

Sabemos que a imprensa foi invencédo da modernidade, que os capitalistas viram
gue, ao publicar diversos tipos de materiais escritos, poderiam ganhar dinheiro com
esse mais novo comércio. O livro, por exemplo, € um suporte fisico de saber, mas
também objeto industrializado submetido a compra e venda, € um tipo de mercadoria,
parte integrante dos mecanismos econdmicos do proprio capitalismo (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996).

Enquanto o resto do mundo avancava em modernidade, o Brasil era lembrado

pela ignorancia e pela caréncia de intelectualidade. Um pais mergulhado por uma raiz



23

escravocrata e de um povo dominado por poucos burgueses educados (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996).

Podemos dizer que, até os primeiros anos do século XIX, livros e impressos
eram praticamente inexistentes no Brasil, pois a populacdo que aqui morava era
cercada por um problema maior: o analfabetismo. Até o final do século XIX, eram
contados mais de 70% de analfabetos no pais (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996).

As dificuldades enfrentadas e a falta de contato do povo brasileiro com os
escritos foram causadas pela censura portuguesa da época, visto que a sociedade
considerava 0s escritos supostamente perigosos. E a burocratizacdo dos portos,
decretada pelos portugueses, causou um impasse na importacdo de materiais escritos
ao Brasil. "O alvara de 20 de marco de 1720, impedindo a instalacdo, na coldnia, de
manufaturas, inclusive as dedicadas as “letras impressas”, retardou o desenvolvimento
da imprensa por aqui.” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p.122).

Quando esses impressos conseguiam legalidade de atravessarem a barreira da
censura da época, eram caros, fazendo com que somente as elites, que aqui moravam
pudessem ter acesso a esses bens.

S6 em 1808, chega ao Rio de Janeiro A Impressdo Régia, a primeira tipografia
instalada no pais, que foi inicialmente de uso particular e de monopdlio do governo.

O Brasil até ao feliz dia 13 de maio de 1808 ndo conhecia o0 que era
tipografia: foi necesséario que a brilhante face do Principe Regente
Nosso Senhor, bem como o refulgente sol, viesse vivificar este pais,
nao s6 quanto a sua agricultura, comércio e industria, mas também
guanto as artes, e ciéncia, dissipando as trevas da ignorancia, cujas
negras, e medonhas nuvens cobriam todo o Brasil, e interceptavam as
luzes da sabedoria. Assim, por decreto datado deste mesmo dia dos
seus felizes anos, Sua Alteza Real foi servido mandar que se
estabelecesse nesta Corte a Impressédo Régia, para nela se imprimirem
exclusivamente toda legislacdo, e papéis diplomaticos, que emanarem
de qualquer reparticdo do real servico, e também todas, e quaisquer
obras, concedendo a faculdade aos seus administradores para
admitirem aprendizes de compositor, impressor, batedor, abridor, e
demais oficios que lhe sejam pertencentes. (LAJOLO ; ZILBERMAN,
1996, p. 123).

Nesses primeiros anos de andamento da tipografia aqui instalada, tudo foi
inspecionado e censurado pelo governo. SO a partir de 1821, é que se abole a censura,

e terminam as condicbes de monopolizagcdo, abrindo, entdo, espaco para o
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funcionamento de outras tipografias. Isso fez com que expandisse a cultura escrita no
pais. Entretanto, como afirmam Lajolo e Zilberman, “tais e tantas atividades, contudo,
nao obscurecem, tampouco atenuam ou compensam o fato de ter sido tardio o
aparecimento da imprensa no Brasil.” (1996, p.127).

A histéria da cultura escrita no Brasil vem carregada de censura, pré-conceito,
ma distribuicdo e descaso. Isso foi constituido assim como em outros paises de
escolarizacdo e imprensa tardias, fazendo com que alfabetizacdo, escola, imprensa
sejam fatores quase ausentes (GALVAO, 2004).

Segundo Galvao, “até meados do século XX, o Brasil foi marcado pela oralidade
e pelo analfabetismo” (2004, p.11), fato que faz disso uma justificativa (ou uma
tentativa) de entender os resquicios da problematizacdo acerca da cultura letrada no
pais. O que mais ouvimos sdo discursos dizendo que brasileiro ndo gosta de ler, que
os alunos néo aprendem e que poucos livros sao vendidos.

Para Pavado (2001), a realidade de um pais como o Brasil, de dimensdes
continentais, cujas origens vieram de uma sociedade escravocrata e excludente, a
formacéo de leitores e escritores constitui-se em uma questdo, sobretudo, politica. Ao
analisarmos o mercado editorial de nosso pais, deparamo-nos com a triste realidade de
uma desigualdade do acesso ao livro: mais de 70% dos livros publicados ao ano séo
didaticos; dispomos de 2.008 livrarias - cerca de uma para cada 84,4 mil habitantes-
numero que tende a diminuir em funcdo da crise editorial — distribuidas desigualmente
pelo territério nacional.

Os numeros —publicados recentemente no Anuario Editorial do Grupo
Editorial Cone Sul — mostram que os habitantes da regido Norte sdo os
gue menos tém oportunidade de acesso aos livros por meio das
livrarias. L&, existe uma para cada 215, 3 mil pessoas. As regifes Sul e
Sudeste lideram o setor de livrarias do pais. O Sudeste engloba 56%
das lojas. A média é de uma para cada 64,2 mil pessoas. Ja a regido
Sul é a que possui a menor média na relacdo do nimero de livrarias por
habitantes (uma para cada 56,7 mil). De acordo com a Associacao
Nacional das Livrarias, cada brasileiro 1€, em média, 2,3 livros por ano.
(Folha de S&o Paulo 2001 apud PAVAO, 2001, p. 7).

Ao analisarmos esses dados, podemos perceber o quanto 0 acesso aos
materiais escritos, especificamente aos impressos, adquiriu um carater extremamente

desigual em nosso pais. Logo esses bens, que sdo tdo importantes para uma
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sociedade, tém-se limitado a poucos, a uma pequena minoria privilegiada da
populacéo.

Podemos dizer, entdo, que, aqueles que falam da crise da leitura ou a falta de
leitura no Brasil, ndo pensam na leitura em geral, mas sim, em certo tipo de leitura,
certo tipo de material escrito considerado como legitimo, formador da tradicdo erudita
nacional, o qual é verdadeiramente reconhecido pela alta cultura da sociedade.

Para Abreu, “a delimitacdo implicita de certo conjunto de textos e de
determinados modos de ler como validos e o desprezo aos demais estdo na base dos
discursos que proclamam inexisténcia ou a precariedade da leitura no Brasil.” (2001,
p.154). Problemas que afloram, ainda mais, em uma sociedade de modo de producéo
capitalista em que somente se priorizam os interesses dos mais favorecidos, isto é, 0s
poderosos que possuem o poder excluem certa parcela da sociedade, tirando a
oportunidade de terem esses bens.

E leitor somente o que |é os livros certos, aqueles positivamente avaliados pela
escola e pela sociedade. Enquanto os outros escritos ndo sao considerados como fonte
de leitura. Por conta disso, grande parte de brasileiros € considerada como nao
leitores, por ndo fazerem parte da sociedade que possui condi¢coes de ter acesso aos
escritos considerados como corretos.

Ler € uma escolha, € um valor que vocé professa em sua vida; ler € um direito
de todos. A esse respeito, Zilberman pondera que a leitura é,

produto da escola e critério para ingresso e participa¢do do individuo na
sociedade, veio a ser valorizada como idéia, por distinguir o homem
alfabetizado e culto do analfabeto e ignorante. A leitura passou a
distinguir, mas afastou o homem comum da cultura oral; nesse sentido,
cooperou para acentuar a clivagem social, sem, contudo, revelar a
natureza de sua acgéo, pois colocava o ato de ler como um ideal a
perseguir. O ainda nao leitor apresenta-se na situacao primitiva de falta,
qgue lhe cumpre superar, se deseja ascender ao mundo civilizado da
propriedade, por conseqiéncia, do dinheiro e da fortuna. (2008, p. 12).

Para Chartier (1996), a histéria do impresso é entendida como histéria de uma
pratica cultural, pois se pode pensar que 0s atos de ler situam-se nas maneiras de ler,
individuais ou coletivas, inovadoras ou herdadas, publicas ou intimas, mas

considerando o valor da leitura depositado no objeto lido.
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Podemos afirmar que, saber ler e escrever em uma sociedade totalmente grafica
como a que vivemos, possibilita condi¢cdes de estratégias de melhor desenvolvimento e
facilidades impostas por este mercado, mas ndo é capaz de garantir totalmente o
sucesso.

Para isso, é preciso pensar nessas préaticas de saber ler e escrever, ndo s6 nos
beneficios que possam trazer, mas, sim, de entendé-las como um bem de direito, algo

de valor pessoal e pratica de prazer.

1.1 A leitura e a escrita em seu aspecto social

O acesso a educacgdo é um direito de todos os cidadaos. A escola € a instituicao
que permite, ou deveria permitir, ao individuo a aprendizagem da leitura, da escrita e de
outros saberes.

Por isso, precisa-se ter bem definido o que é ler e o que é escrever, com 0
objetivo de ver as acdes que essas habilidades podem causar na vida das pessoas e,
principalmente, analisar como a leitura e a escrita sdo utilizadas ndo somente na sala

de aula, mas também fora dela, no meio social.

1.2 Concepcdes e aprendizagens: o ato de ler

Ao pensar em concepcdes e aprendizagens, logo vemos que se fazem
necessarias algumas definicbes. Por isso, devemos deixar claro que, ao falarmos de
leitura, estamos elucidando a leitura na perspectiva interacionista.

Menegassi revela que a leitura interacionista ocorre por meio da,

Inter-relacdo entre processamentos ascendentes na busca do
significado. Deste modo, o0 ato de ler passa a ser visto como um
processo que integra tanto as informacdes da pagina impressa — um
processo perceptivo — quanto as informacgfes que o leitor traz para o
texto — um processo cognitivo. Isto implica reconhecer que o significado
nao estd nem no texto nem na mente do leitor; o significado torna-se
acessivel mediante o processo de interacdo entre leitor e texto,
produzindo-se, assim, um processo de interacdo, ndo mais um produto
de leitura que se centra em um s6 dos participantes: o texto ou o leitor.
(1998, p.25).
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Diante disto, a leitura interacionista corresponde da relacdo do leitor com o texto.
A partir do momento em que o leitor se interage com o texto escrito, ele se inter-
relaciona, ocorrendo o conhecimento e o significado do que esta sendo lido.

Por isso, segundo Alvarenga (1989), a leitura € um processo de transformacéo
de informacfes visuais em imagens mentais, que se externalizam por intermédio da
sonoridade, ocorrendo assim a decodificagéo.

Mas, Soares vai além e nos diz que ler é,

um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde

simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo

Veredas de Guimardes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um

bilhete, ou uma histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um

romance, um editorial de um jornal... Assim, ler € um conjunto de

habilidades, comportamentos, e complexo continuum [...]. (2006, p.48).

Como bem diz a autora, aprender a ler vai além de uma simples decodificacdo

de silabas. Aprender a ler sdo habilidades que ndo tem um fim, mas, sim, séo

processos continuos. Que vao desde a habilidade de traduzir os simbolos escritos até
a interpretacao do texto.

Ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a habilidade de
decodificar simbolos escritos; habilidades de captar o sentido de um
texto escrito; a capacidade de interpretar sequéncias de idéias ou
acontecimentos, analogias, comparacdes, linguagem figurada, relacdes
complexas, anafora; e ainda habilidades de fazer predicdes sobre o
significado do texto, de construir o significado combinando
conhecimentos prévios com as informagdes do texto [...]. (SOARES,
2004b, p. 31).

Ja para Kleiman (1989), a leitura € uma atividade complexa, cognitiva e social.
Atividade cognitiva porque envolve operacdes mentais do leitor e atividade social, pois
pressupbe a interacdo leitor e autor, que obedecem a objetivos e necessidades
socialmente determinados.

Com este mesmo pensamento, Koch e Elias (2006) compreendem que a leitura
€ uma atividade que exige do leitor um determinado foco no texto, pois € preciso captar
as ideias do autor. Cabe ao leitor o reconhecimento do sentido e estruturas do texto,
fazendo com que essa interacdo autor-texto-leitor seja apresentada com propésito

sécio-cognitivo-interacional.
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A leitura, entdo, faz-se de atividades interativas cheias de sentidos extraidos da
relacao texto e leitor com base no conjunto de saberes apreendidos, desde a simples
decodificacdo das silabas a compreenséo e entendimento do texto lido.

Carvajal Pérez e Ramos Garcia afirmam que,

nao podemos confundir ler com decifrar nem oralizar; também nao
devemos esperar um leitor passivo que decodifica, por meio da
percepcdo, a mensagem Unica que invariavelmente esta presente no
texto. Pelo contrério, a leitura € uma atividade cognitiva que requer um
sujeito envolvido na obtencdo de significados e na busca da
compreenséo. (2001, p.19).

Por isso, “decodificar e aprender sdo dois processos simultaneos, em que um
ajuda o outro, lemos e vamos passando do sentido do texto. A compreensédo do texto
facilita nossa decodificagdo, e a decodificacdo nos facilita a compreensdo do texto.”
(PLA ANGELS, 2001, p.98).

Para que o ensino da leitura compreensiva ocorra, primeiramente deve ser
ensinado, cabendo aos professores mostrarem que ler nessa perspectiva € um
processo complexo e, além do trabalho com o cddigo escrito de decodificacdo, é
preciso fundamentalmente construir os sentidos do texto.

Em relacdo a isso, Lerner nos diz que € importante o professor,

mostrar porque se I&, quais sdo os textos a que é pertinente recorrer
para responder a certa necessidade ou interesse, e quais sao mais Uteis
em relacdo a outros objetivos, mostrar qual € a modalidade de leitura
mais adequada quando se persegue uma finalidade determinada, ou
como pode contribuir para a compreensao de um texto o que ja se sabe
acerca de seu autor ou do tema tratado. Ao ler para as criangas, 0
professor “ensina” como se faz para ler. A leitura do professor € de
particular importancia na primeira etapa da escolaridade, quando as
criangas ainda ndo léem eficazmente por si mesmas. Durante esse
periodo, o professor cria muitas e variadas situacGes nas quais |é
diferentes tipos de texto. (2002, p.95).

Atitudes como gostar de ler, interessar-se pela leitura e pelos livros sdo acdes
construidas no dia-a-dia. E o contato diario com essas habilidades que estabelece uma
relacdo intima com a leitura. Sobretudo, no ambiente escolar, cabe a responsabilidade
de inserir, ensinar e praticar essas atividades. Para que, quando fora da escola, as

criancas possam exercer essa leitura positiva ensinada.
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Por isso,

a leitura é fundamentalmente um instrumento Util para aprender de
modo significativo, mas esta leitura reflexiva sé se torna significativa se
satisfaz necessidades reais e insere-se em uma pratica social. Por isso,
esta pratica se torna muito importante se quisermos que a leitura seja
meio de ampliar as possibilidades de comunicacdo, de acesso ao
conhecimento e de descoberta do prazer de ler. (CARVAJAL PEREZ;
RAMOS GARCIA, 2001, p.49).

7

Mas, ndo é somente preciso aprender a ler, faz-se necessario, também,
aprender a escrever, pois a leitura e a escrita sdo habilidades diferentes que se

complementam.

1.3Concepcoes e aprendizagens: o ato de escrever.

Antes dos anos 70, acreditava-se que as criancas nao entendiam nada sobre
escrita e que sO sabiam o que a escola ensinava. A escola, por sua vez, partia de
meétodos completamente errdneos, desvirtuavam o que é a escrita, jA que ensinavam
aos alunos apenas habilidades motoras de méao, assim, escrever era fazer caligrafia,
realizando a grafia correta das letras. (MARIA BELLES, 2001).

E hoje, no século XXI, a concepcao de escrita, e 0 que se entende sobre ela,
mudou. Segundo Alvarenga (1989), a escrita € um processo de codificacdo, de
transformacao de imagens mentais em informacdes visuais, demonstradas na grafia.

J& para Soares (2004c), a escrita vai além do simples sentido de codificacéo,
escrever € também um conjunto de habilidades que se estendem desde simplesmente
escrever o préprio nome até escrever uma tese de doutorado. Sendo assim, uma
pessoa pode ser capaz de escrever um bilhete, uma carta, mas ndo ser capaz de
escrever uma argumentacdo, defendendo um ponto de vista, ou escrever um ensaio
sobre determinado assunto. Escrever € também um conjunto de habilidades,
comportamentos, conhecimentos que compdem um longo e complexo processo.

Por isso, ndo podemos diminuir a escrita a simples transmisséo de copia, porque
nao buscamos escribas, mas, sim, escritores. Nao se pode reduzir a escrita a uma
atividade motora, porque ndo se trata somente de tracar as letras, mas de produzir
textos. (CARVAJAL PEREZ; RAMOS GARCIA, 2001).
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N&o podemos esquecer que escrever € um ato motor, que a escrita envolve
habilidades das maos, dos olhos, mas, acima de tudo, a escrita tem que envolver a
habilidade cognitiva. Deve-se, concomitantemente, realizar o ato de escrever com 0 ato
de pensar.

E preciso evitar escrever por escrever. A escrita tem que ser uma extensdo do
ato motor para o ato cognitivo. E a escola, como o mediador desta habilidade, deve
pensar a escrita como,

uma construcao cultural Gtil para registrar e recordar experiéncias,
acontecimentos, representacdes culturais, manifestar sentimentos,
emocOes, fantasias, para construir diferentes interpretacbes da
realidade pessoal, social, cultural, etc. Pelo seu forte carater pratico,
aprendemos a escrever a medida que vamos escrevendo. (CARVAJAL
PEREZ;RAMOS GARCIA, 2001, p.50).

A todo o momento escrevemos e compartilhamos deste ato, ndo somente dentro
da escola, “a escrita € importante fora da escola, e ndo o inverso.” (FERREIRO, 1992,
p.20). Afinal, usamos a leitura e a escrita mais fora da escola, pois as utilizamos para a
vida.

Em todo instante, escrevemos e nao escrevemos 0 que nos € ensinado dentro
da sala de aula; fora da escola, nos meios sociais, ndo escrevemos so redacdes. No
convivio diario, redigimos um bilhete, um pedido, escrevemos por amor, por
necessidade, anotamos um recado, elaboramos uma receita, enfim, a todo o momento,
a escrita € necessaria.

A escrita pode ser muitas das vezes a identidade do sujeito, pois, por intermédio
dela nos comunicamos e funcionamos na sociedade. Ndo h& possibilidade de hoje
existirmos sem ela, haja vista que, no mundo global, a escrita € um bem imprescindivel.

SO hé sentido em aprender a escrever se esta habilidade nos faz ir além dos
muros escolares, além da simples grafia, da codificacdo, enfim, s6 ha prazer em
escrever, se 0 que esta sendo produzido nos torna autor e participante deste ato.

Nesse sentido, podemos observar a seguinte afirmacéo:

ao ler e escrever, as criancas também aprendem a usar a linguagem em
sua qualidade de ferramenta de comunicag¢do entre as pessoas e as
culturas. Ensinar a ler e a escrever textos diversos em diferentes
contextos, com variedades de intencdes e com diferentes destinatarios,
atualmente, € uma maneira de evitar esse evidente desajuste entre o
gue se faz na sala de aula e o que ocorre fora dos muros escolares.
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(LOMAS, 1997 apud CARVAJAL PEREZ; RAMOS GARCIA, 2001,
p.24).

Portanto, de acordo com a citacdo acima, cabe a escola estimular e formar
escritores sociais, que saibam participar e atuar em qualquer situacéo, pois, devem-se
formar criangas que usem e abusem da leitura e da escrita nos aspectos sociais. A

esse respeito iremos discutir mais no topico a seguir.

1.4Concepcbes e aprendizagens: o ato de ler e escrever em seu

aspecto social

Escrever, ler, ler e escrever. Sdo duas atividades diferentes, mas que se
completam. Pois, “tudo o que se ensina a ler ensina-se, imediata e concomitantemente,
a escrever.” (ALVARENGA, 1989, p. 27).

Entretanto, sabemos que as habilidades proprias da leitura sdo diferentes das
habilidades que constituem a escrita. Porque, segundo Alvarenga (1989), enquanto a
aprendizagem da leitura é a letra; para a escrita, a aprendizagem vem pelo som. Isso
guer dizer que, para a crianca aprender a ler, ela precisa visualizar um texto escrito e
decodifica-lo; ja para aprender a escrever, a crianga necessita de ouvir o som e
codifica-lo.

Diante disso, Lerner afirma que, “como a fungcdo da instituicdo escolar é
comunicar saberes e comportamentos culturais as novas geracoes, a leitura e a escrita
existem nela para ser ensinadas e aprendidas.” (2002, p.19). Como j& foi explicitado,
estas duas habilidades sao ensinadas, aprendidas e possuem grande valor ndo sé no
aspecto pessoal do ser humano, mas também social.

Assim, Carvajal Pérez e Ramos Garcia expdem que,

estimular a capacidade, o desejo e a necessidade de ler, a capacidade
de escrever e o prazer de se comunicar por escrito também é verdade
gue as primeiras aproximacgdes sistematizadas tem grande importancia
na hora de despertar ao aluno atitudes positivas com relacéo a leitura e
a escrita como meios de comunicacdo e aprendizagens. Portanto, a
leitura e a escrita sao ferramentas socioculturais que, além de permitir o
acesso a cultura, também favorecem a recriacdo cultural. (CARVAJAL
PEREZ; RAMOS GARCIA, 2001, p.50).
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Lembremos que a leitura e a escrita sdo aprendidas e adquiridas pelos alunos, a
partir de contextos sociais significativos. Nesse sentido, € importante rever que o
acesso a lingua escrita deve sempre partir do seu uso social, e que ensinar a ler € um
comportamento inteligente (PLA ANGELS, 2001).

Se a escola ensina a crianca a ler e a escrever com o Unico propésito dos alunos
aprenderem a fazer, isso impede que eles aprendam outras finalidades que a leitura e
a escrita podem oferecer-lhes. A escola necessita abandonar a ideia de que o ato de
ler e escrever sejam apenas unidades didaticas e repensar estes atos como praticas
sociais (LENER, 2002).

Podemos perceber que essas habilidades sédo ensinadas por meio da
alfabetizacdo, mas, sdo vistas por diferentes aspectos, ja que sdo dependentes de
habilidades e comportamentos distintos, mas ndo inseparaveis.

Segundo Ferreiro (2002), todos os problemas da alfabetizagdo comecaram
guando o ler e escrever ndo foram considerados mais uma obrigacéo. Ler e escrever
passaram a ser um ato de cidadania e ndo mais um significado de sabedoria.

Multiplicaram-se os leitores, os textos escritos diversificaram-se, e novos modos
de ler e escrever foram criados. Porém, a democratizacdo da leitura e da escrita veio
acompanhada de uma incapacidade de torna-la efetiva. Criou-se uma escola publica
obrigatoria para dar acesso aos bens do saber, mas a escola, ainda, continua tentando
ensinar uma técnica.

A escola, como instituicdo a servico do capital, valoriza a cultura das elites.
Assim, os alunos que séo provenientes das classes dominadas tém o0s seus préprios
padrdes culturais ignorados ou inexistentes. A cultura validada como certa € sempre
proveniente das classes dominantes (SOARES, 2008).

Podemos entender que o fato de a crianga participar do mundo da cultura escrita
desde pequena, vendo os pais lendo jornais, revistas e livros. Ao ter acesso a esses
materiais, ocorre a contribuicdo para que esses atos tornem um aspecto natural para
ela, fazendo com que isso esteja ligado ao seu dia-a-dia.

A este respeito, Carvajal Pérez e Ramos Garcia nos afirmam que,

até uns anos atrds pensava-se que a aprendizagem da leitura e da
escrita seria iniciada na escola devido ao ensino sistematizado e
intencional, seguindo, para isto, estratégias e métodos. Hoje ja nédo
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podemos dizer isso, pois, as criangas pequenas comecam a
aprendizagem da lingua escrita, antes mesmo de ir a escola, com
contato nos mais variados contextos. Contextos letrados em que ela
tem contato com a leitura e com a escrita e sendo usada no cotidiano
como objeto social e cultural. (2001, p. 72).

Por isso, quando as criangcas chegam a escola, ja possuem concepc¢des sobre o
texto escrito, e estas habilidades foram adquiridas no contexto familiar e social. Muitos
adultos (que ndo sédo os professores) os quais estdo em contato com as criancas
colaboram também. (PLA ANGELS, 2001).

Isso faz com que a crianga ndo sé veja 0s atos sociais da leitura e da escrita,
mas que esteja como sujeito participante ativo desses momentos. Nao ha um leitor ou
um escritor passivo, ha, sim, um leitor e escritor autbnomo e capaz de saber usar essas
técnicas de ler e escrever, tanto nos meios escolares, quanto nos meios sociais.

Desse modo, essas informagfes podem ser confirmadas, a partir do trecho a
seqguir:
a leitura e a escrita adquirem a condicdo de ferramentas basicas e
imprescindiveis para uma atua¢do autdnoma e critica na vida publica.
Vale lembrar que a leitura permite ter acesso a cultura, para ampliar o
conhecimento e para potencializar o futuro desenvolvimento da
cidadania. (GARCIA; PEREZ, 2001, p.46).

Para Freire (1984), definitivamente, deve-se aprender a usar a leitura e a escrita
como ferramenta cultural em uma comunidade de pessoas que as praticam em certas
atividades, com determinados fins. E isso sem esquecer que a escola deve educar na
leitura critica da realidade.

E, é por isso, que as escolas devem buscar estratégias de aproximar e trazer a
cultura letrada para dentro da sala de aula, com o objetivo de expandir e mostrar aos
seus alunos outras culturas que vao além daquelas que eles possuem, pois, nem todo
0 aluno que a escola recebe ja possui contato com o mundo letrado. Ainda existem
criancas que chegam a escola sem ter participado de atividades que envolvam a leitura
e a escrita.

A esse respeito Carvajal Pérez e Ramos Garcia pontuam que,

a funcdo do professor € criar um clima de interagdo e construcdo de
conhecimentos em torno do escrito que seja suficientemente rico para
compensar as desigualdades daqueles que né&o tiveram a opc¢do de
fazer isso fora da escola, possibilitando-lhes, assim, a obtencdo de
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informacdo e a geracdo da hipéteses sobre a natureza, a funcdo e os
usos da escrita em contextos reais € nao exclusivamente escolares.
(2001, p.18).

Portanto, diante de tais reflexdes, pudemos perceber o quanto o ato de ler e
escrever sdo fundamentais na vida de um ser humano, uma vez que, por meio dessas
habilidades, se é possivel participar, aprender, compartilhar e exercer o papel efetivo
de um cidad&o. Por isso, cabe a escola estreitar os caminhos do ensinar a ler e a
escrever para a escola e para 0s meios sociais. Desde que seja possivel existir esses

dois caminhos paralelos.

1.5 A escola, a leitura e a escrita: o que fazer?

Diante da situacdo de que nem todos 0s sujeitos podem participar e ter acesso a
cultura escrita durante a infancia, por via de acesso da familia, isso faz com que a
escola seja a responsavel que os levara as praticas de leitura e de escrita.

A instituicdo escolar vem sendo apresentada ja ha mais de cem anos como uma
das principais solu¢cbes para o combate ao analfabetismo, e ndo sé para isso, mas
também, para a solucdo de outros problemas de carater politico, social, cultural e
econbmico do pais. A escola passou a assumir o importante papel como fonte de
modernizagdo e progresso da nagédo, pois se tornou responsavel em divulgar a todos o
acesso a cultura letrada, tornando, assim, agente de esclarecimento das massas
iletradas (MORTATTI, 2004).

Segundo Soares,

ndo ha como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos,
saberes, artes: o surgimento da escola esta indissociavelmente ligado a
constituicdo de “saberes escolares”, que se corporificam e se
formalizam em curriculos, matérias e disciplinas, programas,
metodologias, tudo isso exigido pela invencéo, responsavel pela criacdo
da escola, de um espaco de ensino e de um tempo de aprendizagem.
(2001, p.20).

Para Freire (1991), a escola deve ser um centro irradiador da cultura popular, a
disposicdo da comunidade para poder recria-la, por isso tem que ser um espaco de
organizacdo politica das classes populares e, ainda, como espaco de ensino e
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aprendizagem ser um centro de debate de ideias, solucdes, reflexdes e onde a
populacdo possa sistematizar sua propria experiéncia.

Para isso, ndo se pode permitir que o gosto de ler e escrever de qualquer
brasileiro esteja separado das condicdes necessarias para a manutencdo dessa
técnica. E, um dos fatores relevantes para que isso ocorra, seria a garantia do acesso
aos materiais escritos principalmente aos meios populares (SERRA, 2004).

Vivemos em uma sociedade gréfica em que todo lugar que olhamos podemos
ver escritos espalhados, chamando nossa atencdo. Dessa forma, como podemos,
ainda, aceitar que existem brasileiros que ndo saibam decodificar esses escritos.
Brasileiros que sdo excluidos de diversas condi¢des de vida em que sejam necessarios
0S usos da leitura e da escrita.

Isso ocorre devido ao fato de viver em uma sociedade desigual, que ainda néo
consegue propiciar 0 acesso aos seus cidadaos de ter o contato com mundo da leitura
e da escrita de qualidade.

Ao limitar a leitura e a escrita a cartilha, podem-se ocorrer grandes
consequéncias negativas a cultura letrada dos alunos, principalmente, os das escolas
publicas que esperam muito das escolas como se fosse a sua Unica esperanca em
adentrar ao mundo dos saberes. Nem sempre a cartilha consegue ter, em seu
conteudo, diversificados textos.

A aprendizagem ndo consiste em uma soma de conhecimentos, mas de
complexas reestruturacdes, e s6 pode ocorrer a partir de situacdes problematicas que
devem ser resolvidas (KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995).

A forma em que se aponta o0 ensino escolar estd muito distante das estratégias
de leitura e escrita que norteiam o0s sujeitos e, assim, a aprendizagem desenvolvida na
escola, ao invés de abrir caminhos e solucionar problemas, bloqueia, fazendo com que
ocorra a (des)aprendizagem.

Na realidade, temos visto que as oportunidades de leitura na escolarizacao tém
se tornado algo sem sentido e sem objetivo, fazendo da leitura algo macante. Algumas
escolas esquecem-se de transmitir a seus alunos o prazer em ler.

Por isso, proporcionar um espaco de leitura e de escrita nas aulas, reservar um

tempo para ir & biblioteca, seja ela escolar ou municipal, e trazer diversificados tipos de
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materiais escritos como forma de usa-los diariamente na docéncia escolar, pode ser
um bom comeco para os professores trabalharem a leitura e a escrita em sala de aula.

Torna-se necessario, neste processo, que o professor use os textos para ampliar
horizontes e causar provocacfes aos seus alunos, pois, pode-se dizer que isso se
torna eficiente, quando se faz por meio de préticas desafiadoras. E justamente, nestas
experiéncias, que os professores conseguem transpor todo o significado que a leitura e
a escrita tém e, mais ainda, incentivar o gosto por ler e escrever.

Segundo Carvajal Pérez e Ramos Garcia,

neste trabalho de mediacdo, o professor desempenha um papel
fundamental de mediador entre os alunos e a cultura, ajudando,
guiando, orientando, dinamizando, apoiando e facilitando a conquista do
significado, da compreensdo e do sentido novo e a progressiva
aproximacdo de suas concepgdes as culturalmente aceitas ou
estabelecidas. A intervenc@o docente sempre estara dirigida a propor
desafios que questionem as hip6teses e as idéias dos alunos sobre a
realidade, e a oferecer as ajudas e as orientacdes contextuais para dar
significado e compreensao a tudo o que se faz e se aprende na escola.
(2001, p.22).

Isso remete a importancia da pratica docente em sala de aula. Porque o
professor € quem vai propiciar as mais variadas praticas sociais da lingua escrita,
oferecendo ao seu aluno a oportunidade de aprender e usar verdadeiramente as
técnicas de leitura e escrita.

Por isso, a escola precisa criar pontes entre as praticas letradas da casa, da
escola, da comunidade, da igreja, etc, oferecendo aos alunos o sentido real e a
relevancia social que essas aprendizagens possuem. E preciso,

propiciar as mais variadas situacdes das fung¢Bes sociais da lingua
escrita. A escola, portanto, precisa prestar atencao as diferentes
funcBes que o codigo escrito desempenha ou pode desempenhar na
vida cotidiana (ler por entendimento, ler para buscar informacéo, ler
para documentarmos, ler histérias, revistas, livros, etc., escrever e/ou
recitar poemas, redigir cartas e relatérios, publicar livros, seguir
instrucdes, organizar programas, comparar catalogos, consultar guias
de espetaculos ou listas telefénicas, preparar comidas de acordo com
receitas, elaborar listas de compra, fazer cartazes, pagar ou verificar
notas, etc.) para que, na escola, seu uso seja funcional, relevante e
significativo. (PEREZ; GARCIA, 2001, p.48).

Diante disso, 0 necessario é fazer da escola um ambiente parecido com o que 0

aluno vive em sua comunidade, com o intuito de formar leitores que buscam nos textos
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respostas para seus problemas, que queiram compreender o mundo onde vivem;
leitores que se identificam com 0s personagens e que utilizam a linguagem para criar
novos sentidos. O necessario é fazer na escola sujeitos escritores que produzam seus
préprios textos, que mostrem suas ideias, que informem e promovam seus pontos de
vistas, que redijam, que escrevam, que compartilhem e proporcionem uma boa escrita
(LERNER, 2002).

Cabe a escola promover essas a¢cfes com seus alunos a fim de,

formar leitores que saberdo escolher o material escrito adequado para
buscar a solucdo de problemas que devem enfrentar e ndo alunos
capazes apenas de oralizar um texto selecionado por outro. E formar
seres humanos criticos capazes de ler entrelinhas e de assumir uma
posicdo propria frente a mantida, explicita ou implicitamente, pelos
autores dos textos com 0s quais interagem, em vez de persistir em
formar individuos dependentes da letra do texto e da autoridade de
outros. (LERNER, 2002, p.28).

Ao fazer uso dessas préaticas em sala de aula, o professor estara formando
alunos que nédo serdo apenas capazes de decifrar e codificar as letras, mas cidadaos
ativos em sociedade que praticam e exercem 0 ler e o escrever com prazer, com
objetivos e finalidades especificas. Sujeitos comprometidos que sdo capazes de se
transformar e de mudar também o meio onde vivem.

Para Lerner,

0 necessario € preservar, na escola, o sentido que a leitura e a
escrita ttm como praticas sociais, para garantir que os alunos se
apropriem dela, possibilitando que se incorporem a comunidade
de leitores e escritores, a fim de se tornarem cidadaos da cultura
escrita.(2002, p.18).

7

Por isso, acredita-se que € responsabilidade da escola oferecer a todo e
qualquer cidaddo um ensino de qualidade, que tenha uma estreita ligacdo com as
praticas de leitura e escrita, fazendo com que todos os alunos estejam se apropriando
do mundo da cultura escrita e as praticando no contexto social, pois, em grande parte,
somos 0 que lemos, e que nédo apenas lemos os livros, mas somos lidos por eles.

Para tal fato acontecer, é necessario ocorrer duas acodes: a alfabetizacdo e o
letramento. Por isso, no proximo tépico iremos explanar sobre estes dois temas que

sdo fundamentais para a educacéao.
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1.6 Alfabetizacéo e letramento: suas contribuicdes no ambiente escolar

Vivemos em uma sociedade moderna que é fundamentalmente grafocéntrica,
em que a escrita esta presente na cultura, na politica, na economia e em todo meio
social , tornando-se enormemente valorizada.

Nesse contexto, a alfabetizacdo € um instrumento necessario para se viver e até
mesmo sobreviver. E também um bem simbdlico, instancia privilegiada, valorizada de
prestigio e de poder. Para Soares,

em sintese: ndo ha, em sociedades grafocéntricas, possibilidade de
cidadania sem o amplo acesso de todos a leitura e a escrita, quer em
seu papel funcional — como instrumentos imprescindiveis a vida social,
politica e profissional — quer em seu uso cultural — como forma de
prazer e de lazer. (SOARES, 2004b, p.58).

Por muitos séculos, a alfabetizacdo das criancas ocorreu nos lares. Essa pratica
era feita diariamente pela familia. As criangas misturavam-se aos adultos com o intuito
de aprender por meio do contato do dia-a-dia (ARIES,1981). Isso ocorria para que de
fato as criancas pudessem ser preparadas para ingressarem no mundo dos adultos,
elas eram chamadas de aprendizes. E, para que isso ocorresse, eram postas a
trabalhar em servicos pesados, tarefas domésticas, licbes especificas, como aprender
a servir, comprar, etc.

Todo esse esforco era significativo, segundo a familia, para que as criancas
pudessem aprender verdadeiramente as boas maneiras. “Em suma, as criangas
misturavam-se aos adultos. Dessa maneira, elas aprendiam a viver, através do contato
de cada dia.” (ARIES,1981, p. 231).

Assim, toda a educacao da criancga, envolvida nesse processo de troca, estaria
estabelecida pela forma de educar do lar escolhido pelos pais, as criancas aprenderiam
diretamente com a familia escolhida. Acreditava-se que esse tratamento distinguia o
termo aprendizagem de um jeito muito mais amplo, pois, esse habito era independente

das condi¢Bes sociais do individuo.
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De modo geral, as criangas recebiam instru¢cdes de pessoas mais velhas que
nao as conheciam e eram obrigadas a conviverem e serem educadas por esse sistema
até sua vida adulta.

Com o passar do tempo e as mudancgas vindas com ele, atingiram também a
familia e, principalmente, a crianca, pois esta deixou de ser educada por outra familia
gue nao era a sua para ser educada pela escola.

Durante o século XVI e XVII, a familia sofreu grandes altera¢des, principalmente,
as relacdes internas com as criancas. Os sentimentos das familias mudaram, e sua
forma de ver o lar foi alterada. No entanto, o fato essencial para esse ocorrido foi
bastante evidente: a extens&o da frequéncia escolar das criancas (ARIES, 1981). “O
clima sentimental era agora completamente diferente, mais proximo do nosso, como se
a familia moderna tivesse nascido ao mesmo tempo em que a escola, ou, a0 menos,
que o héabito geral de educar as criancas na escola.” (ARIES, 1981, p. 232).

A escola trouxe para a familia moderna um sentimentalismo que antes nunca
houvera, carregando consigo uma participagao ativa dos pais na vida do cotidiano dos
filhos, ja que a nova vida familiar e a vida profissional abafaram as antigas tradi¢des e
trouxeram consigo as novas relagcdes sociais. Essa transformacao foi lenta e nao
afetava a todos, mas trazemos grandes resquicios dessa educacao transformadora de
séculos atras para a familia real deste século.

Hoje as formas de ensinar mudaram, cabe a escola exercer essa fungédo. Assim,
um jeito que ela encontrou de suprir esse ensino foi por intermédio da alfabetizacéo,
gue significa levar a aquisicdo do alfabeto, ensinar o cédigo da lingua escrita e ensinar
as habilidades de ler e escrever. A alfabetizacdo seria um processo de transformar
fonemas em grafemas e grafemas em fonemas (SOARES, 2006).

A alfabetizacdo ndo € somente (ou ndo deveria ser) o ensinar a ler e escrever,
mas é também um processo de compreensdo do codigo escrito e falado e de diversas
habilidades.

Nesse sentido, define-se alfabetizacdo — tomando-se a palavra em
sentido préprio — como processo de aquisi¢cdo da “tecnologia da escrita”,
isto €, do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades -
necessarias para a pratica da leitura e da escrita: as habilidades de
codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas,
isto é, o dominio do sistema de escrita (alfabético, ortografico),
habilidades motoras de manipulacdo de instrumentos e equipamentos
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para que a codificacdo e decodificacdo se realizem, isto é, a aquisicdo
de modos de escrever — aprendizagem de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para ler, habilidades de uso de instrumentos
de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo, régua, de equipamentos
como maquina de escrever, computador...), habilidades de escrever ou
ler seguindo a direcéo correta da escrita na pagina ( de cima para baixo,
da esquerda para direita), habilidades de organizacao espacial do texto
na pagina, habilidades de manipulagdo correta e adequada dos
suportes em que se escreve e nos quais se |é — livro, revista, jornal,
papel, sob diferentes representacées e tamanhos (folha de bloco, de
almaco, de caderno, cartaz, tela de computador.). Em sintese:
alfabetizacdo é o processo pelo qual adquire o dominio de um cédigo e
das habilidades de utiliz&-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio
da tecnologia — do conjunto de técnicas — exercer a arte da ciéncia da
escrita. (SOARES, 2004c, p. 91).

A alfabetizacdo é de esséncia escolar, € a pratica mais relevante que acontece
na escola, mas é preciso que por meio da aprendizagem das técnicas de leitura e de
escrita que o aluno expanda seus conhecimentos, para utiliza-los em outros lugares,
além da escola.

Para Kramer, o termo alfabetizagdo nédo se difere muito do conceito ja citado,
para a autora é “um processo ativo de leitura e interpretagdo, onde a crianga ndo so
decifra o cédigo escrito, mas também o compreende, estabelece relagfes, interpreta.”
(1985, p.168).

Portanto, um individuo alfabetizado € aquele que aprendeu a ler e a escrever,
sabe utilizar as técnicas ensinadas pela escola e adquiriu todas estas habilidades que
facilitam a imers&o do sujeito no mundo da cultura escrita.

Neste mesmo sentido, Carvajal Pérez e Ramos Garcia afirmam que,

alfabetizar é, principalmente, aprender de forma critica a ler e escrever
a realidade cultural. A alfabetizacdo deve aspirar a ser, uma ajuda muito
Util para superar de forma critica, autbnoma e solidaria a dependéncia
contextual que dota o sujeito das ferramentas e dos instrumentos
oportunos para participar ativamente da tomada de decisdes que afetam
sua vida e seu futuro. (2001, p.51).

Assim, compete a escola propiciar aos alunos uma alfabetizacdo configurada
nos contextos significativos de aprendizagens, funcionais e relevantes, construindo a
base para os fundamentos préticos da leitura e da escrita, facilitando o dominio do
codigo escrito. (CARVAJAL PEREZ; RAMOS GARCIA, 2001).
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Sabemos que, hoje, para uma maior participacdo na cultura letrada, faz-se
necessario ndo s6 saber as tecnologias de transformar grafemas em fonemas e
fonemas em grafemas, mas também saber usé-los corretamente no mundo social.
Investigar a leitura e a escrita em suas praticas e usos nos leva a discutir a ideia ndo s6
de alfabetizacdo, mas também, de letramento.

Letramento € uma palavra nova que surgiu recentemente na lingua portuguesa.
Pode-se dizer que o termo letramento foi usado pela primeira vez no livro da autora
Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986.

A palavra letramento € uma tradugdo para o portugués do inglés literacy, que no
dicionéario se define como a condicao de ser letrado. Isso se justifica porque a pessoa
gue aprende a ler e a escrever, usa a leitura e a escrita e envolve-se em praticas de
leitura e escrita, tornando-se uma pessoa diferente, adquirindo outra condic&o
(SOARES, 2006).

A palavra letramento surgiu depois que foi resolvido minimamente o
analfabetismo. Com a ascensao do desenvolvimento cultural, politico, econémico e
social do pais, foram adquiridas novas e variadas praticas de leitura e de escrita,
fazendo emergirem outras necessidades. Por isso, quando uma nova palavra surge é
gue um fendbmeno surgiu e h& necessidade de ser nomeado (SOARES, 2006).

Como todos os outros acontecimentos, com o letramento ndo poderia ser
diferente. Ele surgiu por consequéncia de outros fatos e com o objetivo de superar
novas necessidades.

Segundo Goulart,

o termo letramento vem-se mostrando pertinente para os estudos sobre
0 processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita, ja que se
observa no Brasil o termo alfabetizacdo ainda muito relacionado a uma
Visdo dessa aprendizagem como um processo de
codificagdo/decodificacdo de sons em letras e vice-versa. (2001, p.03).

Por isso, de acordo com Soares (2006), letramento € muito mais que alfabetizar,
€ ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a leitura e a escrita tenham
sentido e fagam parte do cotidiano da vida do aluno. Portanto, o individuo letrado é

aguele que vive em estado de letramento, ndo é sé aquele que sabe ler e escrever,
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mas, sim, que usa socialmente a leitura e a escrita e as pratica adequadamente nas
demandas sociais.

Ja para Kleiman (1995), com base em Scribner e Cole, letramento € como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos.

Britto (2004), por sua vez, mostra-nos que letramento remeteria a um movimento
mais geral, que se relaciona com 0s meios da escrita, dos usos e objetos, bem como
as pessoas e grupos que fazem uso desses conhecimentos da cultura escrita para
desenvolver acdes. Seria um movimento entre a escrita e as pessoas e tudo que
realizam.

Para Goulart, “em termos gerais, o letramento esta relacionado ao conjunto de
praticas sociais orais e escritas de uma sociedade.” (2001, p.03). Isso quer dizer que o
sujeito letrado é aquele que usa a leitura e a escrita no seu dia-a-dia, no meio social.

Por isso, é de suma importancia que estejam bem definidos estes conceitos,
pois “enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisicdo da escrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos sécio-historicos da aquisicdo de
uma sociedade”. (TFOUNI, 1995, p. 20).

Ribeiro (2004), também concorda em distinguir esses termos e acredita que
alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo e das
habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o0 dominio da tecnologia — do
conjunto de técnicas — para exercer a arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e
competente da tecnologia da escrita, denomina-se letramento que implicam habilidades
varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos.

Por tudo isso, € letrado o individuo que saiba folhear um jornal, que saiba usar
manuais de instrucdo, que saiba ler bulas de remédios e mais que isso, que transporte
0s seus conhecimentos técnicos de leitura e de escrita para as praticas do seu dia a dia
no contexto social.

Mas, para que ocorra verdadeiramente o letramento, Soares indica as seguintes
condicoes:

Uma primeira condicdo é que haja escolarizacdo real e efetiva da
populacédo — s6 nos demos conta da necessidade de letramento quando
0 acesso a escolaridade se ampliou e tivemos mais pessoas sabendo
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ler e escrever, passando a aspirar a um pouco mais do que
simplesmente aprender a ler e a escrever. Uma segunda condi¢do é
gue haja disponibilidade de material de leitura. (2006, p.58).

Pois, para Soares alfabetizacao € a acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever,
ja letramento, é o estado ou condi¢cdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que necessitam das utilidades de leitura e de
escrita. Assim, € preciso alfabetizar e letrar como duas ac¢bes diferentes, mas néo
inseparaveis, o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, “ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo torne-se,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.” (2006, p.47).

Enquanto, para Serra, “ndo podemos mais permitir que a alfabetizacdo de
gualquer brasileiro esteja separada das condi¢cdes necessérias para sua manutencao:
A garantia do acesso aos materiais escritos.” (2004, p. 66).

Entdo, para que ocorra esse alfabetizar e letrar, seria necessario que 0s
professores ndo sO ensinassem aos seus alunos a leitura e a escrita, mas que
utilizassem e apresentassem para seus alunos diariamente diversificados tipos de
textos, variados materiais escritos e que os trabalhassem verdadeiramente como

praticas sociais.



CAPITULO II
2 Producdao de texto na escola: a pratica docente em questéo

Este capitulo tem o intuito de pontuar as definicbes de producdo de texto
expostas por varios autores, que pesquisam sobre a escrita na escola e suas
finalidades. Também destacaremos a importancia do professor nesse processo,
oferecendo diversos géneros literarios para os alunos lerem e elevarem seus
conhecimentos, a fim de produzirem textos diversificados e com qualidade. E, o
principal, como o professor deve agir apos a producédo de texto a respeito da reescrita e
avaliacao, j4 que sabemos que € no momento da correcao desta escrita que 0s alunos
percebem seus erros e acertos e evoluem neste contexto.

Escrever é muito mais do que simplesmente enfileirar sequéncias de palavras,
formando frases até se produzir um texto. Segundo Orlandi e Guimaraes (1985), ha
determinadas condicfes de producdo que envolvem o contexto historico e social em
gue se da o ato linguistico e o contexto imediato. Assim, quem escreve o texto elabora
pensamentos sobre o interlocutor, sobre a situacdo de interacdo, sobre as
representacdes do interlocutor e sobre o género de texto a ser produzido. Facilitando,
neste ato, a compreensao do texto escrito.

Os estudos realizados, especialmente em centros de pesquisas americanos e
ingleses, demonstraram, a partir de experiéncias em laboratérios de producdo de
textos, que o processamento de construgdo de um texto passa por trés grandes etapas:
o planejamento, a execucao e a revisdo (MENEGASSI, 1998). A partir desse ponto de
vista, podemos inferir que cabe ao professor planejar as atividades de producéo
textual, vendo primeiramente qual objetivo que gostaria de alcancar; como ele vai
transmitir aos alunos a realizagdo do texto e, por fim, como vai revisar para os alunos
reescreverem o texto final, pois o professor é “o centro organizador e formador do
interior (da escola e do aluno) que determina 0 que escrever, para que escrever, para
guem e como escrever.” (MENEGASSI, 2009, p. 28).

As atividades de producéo de textos podem obter resultados positivos quando

séo efetivas, significativas e contextualizadas. No entanto, em contraponto ao que se
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espera, recentes pesquisas afirmam que a escola ndo tem conseguido cumprir seu
papel de ensinar as habilidades de leitura e escrita aos alunos.

Segundo Chiapinni,

a escola tem a tendéncia a burocratizar a linguagem: a copia, o ditado, a
redacdo como atividades isoladas. O trabalho do professor sendo
repeticdo dos roteiros do livro didatico, e o do aluno, sendo execugéao dos
exercicio que estes lhes impdem. (1997, p. 10).

O que vemos séao criancas escrevendo somente para o professor, muitas vezes,
0 Unico leitor. Tornando-se, assim, essa pratica artificial, afinal, qual é a graca de
escrever um texto que nao sera lido por mais ninguém? (GERALDI, 2001).

Da mesma forma, Kaufman e Rodriguez (1995) assevera que nao € facil
imaginar um aluno escrevendo para ninguém, segundo a autora, sempre ha um
destinatario. Em qualquer modo de escrever ou em qualquer escrito, ele sempre sera
destinado a alguma coisa, portanto, enfatiza-se o objetivo da acdo de produzir um
texto.

O que temos vivenciado sdo exercicios de escrita enfadonhos ndo sé para os
alunos, mas também para os professores. As tematicas propostas sendo repetidas de
ano a ano, fazendo com que até os alunos percebam isso (GERALDI, 2001).

Para Leal,

nesse processo, uma pergunta fundamental emerge: para que se
escreve? Uma das respostas possiveis é: para ser lido e compreendido.
Reconhecemos, de antemdao, que os alunos, quando produzem os seus
textos, em qualquer momento de sua vida escolar, esperam uma
resposta ao que produziram. (2008, p.54).

Essa descoberta poderia facilitar muito o desempenho das criangcas em suas
habilidades de escrever, pois ampliariam seus horizontes a fim de conquistarem um
mundo antes ndo descoberto. Em suma, € preciso que as criangcas encontrem seu
lugar no mundo da escrita ndo mais somente como leitora e receptora, mas como
produtoras, como editoras e como difusoras da lingua escrita (JOLIBERT, 1994).

Desse modo, os professores deveriam pensar em estratégias que
transformassem as atividades de producéo textual em préticas sociais, visando sempre
0s aspectos formadores, propondo aos textos produzidos em aula outro destino.

Mostrar para a criangca o quanto a escrita pode ser importante ndo somente dentro da
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escola, mas também em seu convivio social, & papel do docente. Este tipo de acgéo
facilitaria a formacao de alunos produtores de textos.

Segundo Jolibert (1994), € preciso que, em cada crianca, o ato de escrever nao
se torne sinénimo de trabalho enfadonho, blogueio ou fracasso. E importante os alunos
descobrirem que existe um mundo da escrita, seja ele social, cultural, econémico ou de
producdo. E necessario saber que existem os escritos sociais utilizados pelos alunos
no dia-a-dia em varios espacos, além do escolar.

Segundo Geraldi (2001), os professores, por exemplo, em atividades com
producéo textual, poderiam elaborar uma troca de cartas de seus alunos com criancas
de outras escolas, contando-lhes a realidade de cada uma. Poderiam, também, criar
um jornal para que os textos possam ser publicados e lidos por todos os alunos e
familiares, enfim, ha muitas formas para que os textos escritos em sala de aula saiam
do contexto escolar e sua producéo seja significativa.

A producdo de texto cria um movimento em que ler passa a representar,
escrever, assim, tornando o texto constituido através do processo de
escrita/leitura/reescrita. O resultado dessa pratica torna-se o fenémeno socializador das
relacées humanas (CITELLI; BONATELLI, 1997).

Para Kaufman e Rodriguez,

os professores devem propiciar um encontro adequado entre as
criancas e 0s textos. Se alguns chegassem a ser escritores gracas a
intervencao escolar, a missao do professor estaria cumprida com lucro.
Caso isso ndo ocorra, é dever indubitavel da escola que todos que
ingressem de suas aulas sejam “pessoas que escrevem”, isto é, sejam
pessoas que, quando necessario, possam valer-se da escrita com
adequacao, tranquilidade e autonomia. (1995, p. 03).

Idealizar o aluno como produtor de textos € concebé-lo como participante ativo
deste dialogo continuo entre os textos e os leitores. E mais, sdo os sentidos
socialmente constituidos os verdadeiros objetos do processo de ensino e
aprendizagem (GERALDI, 1997). Nesse sentido, acreditamos que a lingua escrita e
falada deve ser potencialmente explorada, vivenciada cotidianamente em sua funcao
social real.

Portanto, sera que a funcao social da escrita tem cumprido seu papel na escola?
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Se escrever, ser lido e ler é partilhar sentimentos, receber rosas e risos,
mostrar nossas margens e 04asis; se escrever, ser lido e ler ndo cabe em
“formas” de pura correcdo gramatical, em camisas-de-forca do mero
preciosismo vocabular, escrever, ser lido e ler ndo faz parte da
concepcao de ensino descrita. Ao aluno — a margem do seu texto
irrequieto, mas sem razao - resta 0 siléncio da coépia e da
despersonalizacdo. (CITELLI; BONATELLI, 1997, p. 120).
Diante disso, tdo importante quanto a escrita € a leitura, e tais habilidades estao
estritamente ligadas para a producdo de um texto. Por isso, estaremos discutindo as
possibilidades de um sujeito tornar-se um produtor de texto competente por meio da

leitura e da escrita nos aspectos sociais.

2.1 As préticas de producao de textos em sala de aula

E necessaria a discussdo das praticas de producéo de textos em sala de aula
para que os professores possam ter um auxilio na hora de realizar tais atividades.
Nesse sentido, os docentes devem estar assentados por objetivos muito bem definidos
gue orientem seu trabalho na formac&o do produtor de textos competente, conforme
afirma Brasil (1997).

Dessa forma, os PCN (BRASIL, 1997) nos mostram que, nos ultimos vinte anos,
as pesquisas na area de aprendizagem da escrita vém provocando uma grande
mudanca na forma da compreensdo de como esse conhecimento € construido. Hoje, ja
se sabe que a aprendizagem da escrita envolve dois processos: a) compreender 0
sistema de escrita da lingua — 0s aspectos notacionais — e o funcionamento da
linguagem gue se usa para escrever — 0s aspectos discursivos; b) produzir textos sem
saber a grafia e grafar sem saber produzir, pois, o0 dominio da escrita aprende-se muito
mais pela leitura do que pela prépria escrita.

Segundo os PCN,

se 0 objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a escrita com
eficacia, que tenham condi¢cdes de assumir a palavra — também por
escrito — para produzir textos adequados, € preciso organizar o
trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola.
E necessério, portanto, ensinar os alunos a lidar tanto com a escrita da
linguagem — o0s aspectos notacionais relacionados ao sistema
alfabético e as restricdes ortograficas — como com a linguagem escrita

— 0s aspectos discursivos relacionados a linguagem que se usa para
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escrever. Para tanto € preciso que, tdo logo o aluno chegue a escola,
seja solicitado a produzir seus préprios textos, mesmo que nao saiba
grafa-los, a escrever como lhe for possivel, mesmo que nao o faca
convencionalmente. (BRASIL, 1997, p.44).

Para Citelli (2009), antes de iniciar o processo de escrita na producéo textual,
deve-se partir de uma intensa atividade com a linguagem oral, assim as criangas
trazem para a sala de aula suas histérias e seus mundos, facilitando para o professor o
levantamento do universo de significados dos alunos. No momento dos relatos orais,
comeca-se a gerar pequenas narrativas que levardo a iniciar o trabalho com o signo

verbal escrito. Dessa maneira,

0 ponto de partida para o desenvolvimento de cada proposta de
redacdo € um trabalho de sensibilizagdo que proporciona aos
participantes um mergulho pratico, pois participativo e reflexivo, no
trabalho de redigir. Todos os presentes, entre 0s quais destacamos 0
proprio professor, elaboram seus textos, |éem e sédo ouvidos, revelando-
se, através de um processo de inter-relagéo via signo escrito, o prazer
de produzir e reproduzir a experiéncia. Transformamo-nos, pois, em
produtores e leitores de tendéncias e estilos, de visbes e formas de
elaborar a experiéncia. Acredito que tal dindmica permita uma
desinibicdo para a escrita, 0 que se constitui em passo importante, se
desejamos escrever para ser lidos. (CITELLI, 2009, p. 20).

Um ponto que precisa de atencdo quando se propde uma atividade de producéo
de texto, além dos objetivos que querem ser alcancados, sdo os leitores desse texto,
para quem se vai escrever. Afinal, o escritor, para produzir um texto, precisa dessas
informacgBes. A leitura também se torna papel fundamental nas praticas de producao
de textos em sala de aula, pois se acredita que quanto mais o professor ler para os
seus alunos melhores seréo os textos escritos.

Segundo Menegassi (1998, p. 12), o trabalho com textos em sala de aula
demonstra que o processo de leitura e producédo de textos segue o seguinte roteiro,

com raras excecgoes:

Quadro 1 — Processo de elaboracao de producéo de textos.

Aluno

1. tem um objetivo para a leitura;

2. realiza a leitura de um texto de apoio;
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3. reflete sobre o que leu;

4. planeja um texto;

5. executa a escrita, produz um texto;

6. revisa o texto (esta fase ndo € frequente, uma vez que, neste momento, € normal o
aluno realizar uma simples leitura do texto produzido, ndo uma reviséo,
especificamente);

7. entrega o texto produzido ao professor;

Professor

8. faz a leitura do texto do aluno;

9. corrige e avalia os conteudos pretendidos;

10. corrige e avalia os aspectos formais, como estrutura e linguagem empregadas; Na
situacao de ensino, o objetivo para a leitura geralmente é delimitado pelo professor.

11. atribui uma “nota™;

Aluno

12. faz a leitura da nota.
Fim do processo. A nota acaba sendo o produto final de toda leitura e producéo de
texto. Contudo, a partir do item (12) deveria haver continuidade no processo construtivo

de producéao textual:

Aluno

13. reflete sobre as observacdes apresentadas pelo professor;
14. revisa e reformula a primeira versao de seu texto;
15. reescreve o texto;

16. entrega a segunda versao do texto ao professor;

Professor

17. avalia a reescrita produzida, normalmente nos moldes dos itens (8) a (11).

Diante deste quadro, torna-se facil acreditar no que Geraldi (2001) afirma-nos: a)
na escola ndo se escreve texto, produz redacdes. E estas nada mais sdo que
simulagdes do uso da lingua escrita; b) na escola ndo se Ié textos, faz interpretacéo e
analise de textos. E isso € simular leitura; c) na escola ndo se faz analise da lingua

escrita, aplicam-se a dados analises preexistentes.
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Dentro desta realidade, podemos visualizar a pratica de producéo de textos em
sala de aula e analisar a sequéncia didatica utilizada pelos professores. Primeiramente
0 gque se pode perceber é a leitura de um texto escolhido provavelmente pelo professor;
em segundo, ocorre a reflexdo do aluno pelo que se leu ou ouviu, ja pensando na
execucao do texto que ele tera que escrever; em um terceiro momento, ele escreve a
producédo de texto, tomando a leitura feita anteriormente como base e depois, se o
professor colocar em pauta, o aluno revé o texto e o entrega novamente ao docente.

Para o professor, cabe ler o texto do aluno, corrigir e avaliar o que esperava do
tema proposto; corrigir e avaliar os termos formais e gramaticais do texto, por fim,
atribuir uma nota.

Como ja ponderado por Menegassi (1998), o aluno |é a nota e isso coloca fim ao
processo da producdo de texto. Mas, para o autor, 0 necessario seria 0 aluno refletir
sobre as orientacdes propostas, revisar o texto, reescrevé-lo e entregar para o
professor esta segunda versao. E, assim, o educador lera este novo texto, avaliando a
reescrita produzida pelos mesmos moldes da primeira versao.

Buscando melhoria para a educacdo brasileira, os PCN (BRASIL, 1997)
trouxeram-nos algumas contribuicées de como trabalhar a produgéo de texto no ensino
fundamental — 1°. e 2°. ciclos e, ndo somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas
nas demais disciplinas, ja que partimos do pressuposto que os alunos, em sala de aula,
produzem textos em todas as areas.

A orientacdo nacional € que no primeiro ciclo de Lingua Portuguesa, o docente,
ao ensinar producdo de texto, considere o destinatario, a finalidade do texto e as
caracteristicas do género; introduza progressivamente o conhecimento sobre o sistema
de escrita; a separacao entre palavras; a divisdo do texto em frases, utilizando recursos
do sistema de pontuacdo: maidscula inicial, ponto final, exclamacéo, interrogacéo e
reticéncias; a separacao entre discurso direto e indireto, mediante a utilizacdo de dois
pontos e travessdo ou aspas; a indicacdo, por meio de virgulas, das listas e
enumeracdes; o estabelecimento das regularidades ortograficas e a constatacdo de
irregularidades; a utilizagdo, com ajuda, de dicionario e outras fontes escritas
impressas para resolver duvidas ortogréficas; a organizacéo das ideias de acordo com

as caracteristicas textuais de cada género; a substituicdo do uso excessivo de “e”, “ai”,
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“dai”, “entdo”, etc.; e utilizar estratégias de escrita: planejar o texto, redigir rascunhos,
revisar e cuidar da apresentacao, com orientacédo (BRASIL, 1997).

J& para o segundo ciclo em Lingua Portuguesa, além dos aspectos citados
acima, é preciso: controle da legibilidade do escrito; organizacao das ideias de acordo
com as caracteristicas textuais de cada género; utilizacdo de recursos coesivos
oferecidos pelo sistema de pontuacéo e pela introdu¢éo de conectivos mais adequados
a linguagem escrita, expressdes que marcam temporalidade e causalidade,
substituicdes lexicais, manutencéo do tempo verbal etc.; emprego de regéncia verbal e
concordancia verbal e nominal; utilizacdo da escrita como recurso de estudo; tomar
notas a partir de exposicéo oral; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos
de diferentes fontes e fazer resumos (BRASIL, 1997).

Para tanto, na tentativa de fugir dos moldes que andam cercando as salas de
aula do Brasil e a fim de fazer o que os PCN vém nos mostrando como ser a melhor
forma de trabalhar a producédo de texto em sala de aula, Geraldi e varios autores (2001)
propdem algumas possibilidades de melhoria das atividades de producgdes textuais.

Como primeira proposta, os autores sugerem que o professor solicite a um aluno
gue peca a seus pais, tios ou avos, para lhe contar uma histéria em casa, assim, no dia
marcado este aluno contara tal historia para toda a classe. Ouvida a histéria, toda a
classe passa a escrevé-la em seu caderno de redacdes. Neste sentido, ao invés de
colocar os alunos perante duas dificuldades (criar e escrever), terdo apenas uma:
escrever. Assim, a cada semana, um novo aluno, uma nova histéria. Durante as
producdes, o professor sabera um pouco mais da realidade de seus discentes. Como
produto final dessas acdes, os autores sugerem a publicacdo de um “livrinho” com os
contos produzidos, no qual constara tanto o nome do aluno que contou a histoéria como
0 nome do autor do texto. Tal processo facilita a divulgacdo das producdes de textos
gue teriam diversos leitores.

A segunda proposta sugerida pelos mesmos autores seria a discussao de textos
curtos encontrados em jornais, revistas e noticiarios na internet. O exercicio de redacao
ocorrera pela leitura, interpretacdo e discusséo, ou seja, 0s alunos selecionariam um
texto para a atividade de leitura, fariam a discussdo oral com toda a classe e

expressariam em seus textos escritos uma critica sobre a noticia debatida. Como



52

produto final destas producdes de textos, a turma organizaria um jornal mural da sala,
onde os textos produzidos seriam fixados para que todos da escola pudessem |é-los,
ou ainda, a criagcdo de um jornal mensal impresso pela escola com os textos dos
alunos. Os jornais poderao ser vendidos no interior da escola ou fora dela. Os autores,
ainda, sugerem que o professor converse com o jornal local da cidade para conseguir
um espaco em que o melhor texto produzido pela turma fosse publicado em uma
edicdo do Jornal da Cidade.

Ja como Ultima sugestdo, o professor da sala deveria combinar com outro
professor de outra escola, se possivel até mesmo de outra cidade, a troca de cartas
entre as turmas, em que os alunos contariam a realidade de cada escola, turma, cidade
etc. Assim, os textos produzidos em sala de aula teriam um destino e outro leitor, além
do professor. Imaginem os alunos recebendo uma correspondéncia obtendo resposta
de seus escritos, isso com certeza tornaria significativo para a vida deles.

O que podemos perceber, nessas propostas, € que o professor, considerado o
mediador das atividades, define os objetivos a serem alcancados, o desenvolvimento
do processo e o resultado final. Isso faz com que o trabalho tenha bom éxito e sucesso
nas escritas dos alunos. Assim,

a escrita, como objeto cultural, requer a mediacdo social para que 0s
alunos compreendam algumas das suas propriedades, isto é, ndo basta
a presenca passiva do material escrito na sala de aula para que as
criancas progridam em seus conhecimentos: torna-se imprescindivel a
intencionalidade e a geracdo de ambientes interativos ricos, porque o
desenvolvimento sempre é fruto da interacdo. (CARVAJAL PEREZ;
RAMOS GARCIA, 2001, p.22).

Aprender a escrever torna-se expressivo quando se tem uma finalidade, quando
aquilo que se |é e se escreve € real, é de interesse pessoal. Lembremos que tanto a
leitura quanto a escrita sdo adquiridas pelas criancas a partir de contextos
significativos, portanto: "a) o acesso a lingua escrita deve partir de seu uso social; b)
deve-se aprofundar o processo leitor, entendendo que ler € um comportamento
inteligente e c) deve-se também aprofundar a aprendizagem da lingua escrita.” (PLA
ANGELS, 2001, p.100).

Jolibert (1994) ressalta que, para toda producdo de texto, ha um conhecimento

especifico para uma situacdo especifica. Antes da producdo, uma crianca deve ser
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capaz de identificar quem é o destinatario do seu escrito, qual € o objetivo do seu texto,
gual é a intencdo e o0 que quer dizer. Ja durante a producdo, um produtor de texto é
aguele capaz de determinar os principais niveis linguisticos a serem colocados em um
texto, como a superestrutura (comec¢o, meio e fim), linguistica do texto (coeréncia do
texto) e linguistica da frase (microestruturas ortograficas).

Para Marcuschi e Costa Val (2008), as pessoas, quando produzem textos, levam
em consideracdo a situacdo em que o texto sera recebido, ou seja, levam em conta
para quem, quando, sobre o que, com que objetivo falam ou escrevem.

J& Jolibert (1994) contribui, dizendo que é primordial que o aluno, durante os
anos de escolarizagdo, como leitor e produtor, faca a experiéncia: a) da utilidade e das
diferentes funcdes da escrita, que ele tome consciéncia que a escrita serve para
qualquer coisa, permite comunicar, contar histérias, conservar tracos, que se difere de
acordo com as situacdes e intengbes; b) do poder que d4 um dominio suficiente da
escrita: ressaltando o poder de avisar, resolver um conflito, fazer rir ou sonhar; c) do
prazer que pode proporcionar a producdo de um escrito: prazer de inventar, de
construir um texto, de compreender como ele funciona; prazer de vencer as
dificuldades, de progredir e de ter um texto acabado.

Portanto, o desafio do professor € formar alunos praticantes da leitura e da
escrita que desejam estar em outros mundos possiveis, que s6é quem |é e quem
escreve pode entrar e criar. O desafio € que os alunos cheguem a ser produtores da
lingua escrita, competentes e conscientes de sua importancia nas situacdes do mundo
social, em vez de apenas treinar em sala de aula copistas que somente reproduzem as
letras (LERNER, 2002).

Para tanto, o possivel é fazer o esforco de conciliar as necessidades da escola
com o propésito educativo de formar leitores e escritores. E gerar uma versdo escolar
da leitura e da escrita mais proxima da versdo social dessas praticas. “Analisar e
enfrentar o real € muito duro, mas € imprescindivel quando se assumiu a deciséo de
fazer tudo o que é possivel para alcancar o necessario: formar todos os alunos como
praticantes da cultura escrita.” (LERNER, 2002, p. 24).

Para formar escritores competentes, é preciso uma pratica continuada que vise

situacdes de producdo com uma grande variedade de textos e uma aproximacao nas
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situacdes nas quais se produzem esses textos. Diferentes objetivos exigem diferentes
géneros que, por sua vez, tém suas formas que precisam ser aprendidas (BRASIL,
1997).

Portanto, ao refletirmos a respeito da producdo de texto em sala de aula,
constatamos que ha alguns elementos primordiais que devem constar no ato de
produzir um texto. Primeiramente, € preciso que o0 texto proposto esteja ligado ao
contexto social de quem ird escrevé-lo; em seguida, € necessério que haja condicdes e
objetivos para que este texto seja produzido e, por fim, é imprescindivel que, depois do
texto pronto, ele tenha um destino, um uso, sem se esquecer da relevancia de antes ter
feito um trabalho competente de correcdo e reescrita. Temas ja mencionados

anteriormente e aprofundados a seguir.

2.2A correcdo, areescrita e a avaliacdo: um trabalho (in)existente?

Um trabalho relevante, dentro do contexto da producgéo de texto, € a correcao
seguida da reescrita, pois, conforme o professor realizar essas duas atividades, ele
conseguira, enfim, avaliar.

Para tal, Serafini (1992), ressalta que h& trés maneiras do aluno rever as
correcdes feitas pelo professor, séo elas: 1) pedir ao aluno que copie s6 os trechos do
texto que foram corrigidos pelo professor; 2) pedir ao aluno que reescreva algumas
partes da redacdo, obedecendo as diretrizes especificas dadas pelo professor; 3) Pedir
ao aluno para criar uma nova versdo do seu texto, usando todas as correcdes
apontadas e seguindo todos seus conselhos.

Podemos perceber que as trés maneiras apresentadas pela autora fazem com
gue o aluno perceba seus erros, leiam, releiam, reflitam e corrijam as sugestfes dadas
pelo professor. Esse processo torna-se importante justamente pela reflexdo do aluno,
gue volta ao primeiro texto e o compreende para transforma-lo em uma segunda
escrita.

J4, para Jolibert, a reescrita poderia ser um trabalho entediante, repetitivo e
inatil, mas ndo para um trabalho que possua sentido e permita registrar os avangos de

sua propria aprendizagem. “E, afinal, é reescrita, ndo recopia.” (1994, p.47).
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Para a autora, as reescritas correspondem a um aprofundamento do trabalho de
elaboracdo do texto que podem ser parciais e, além disso, assumem um aspecto que
depende mais do objetivo que da escrita, no sentido préprio.

Possenti (2011), afirma que os processos de corrigir, revisar e reescrever
possuem diferencas que: a) em primeiro lugar, corrigir supbe compreender o que
houve, quais as razGes de um “erro” — qual € a melhor forma de passar de uma etapa a
outra do saber do aluno; b) revisar € ir além de corrigir, porque pode significar também
alterar o texto em aspectos que nao estao “errados”; c) reescrever é também tornar o
texto mais adequado a uma certa finalidade, a um certo tipo de leitor, a um certo
género.

Assim, percebe-se que as diferenciacdes entre estes termos precisam ser
destacadas e entendidas pelo professor que colocara tais atividades em pratica. S6
partindo de uma correcao, revisao e reescrita que o docente conseguira formar um bom
escritor, obtendo bons textos dos alunos.

Para tanto, o papel do professor na revisdo do texto do aluno é de intervir e
instrui-lo quando necessario, pois a revisdo € um dos componentes principais no
processo da producédo de texto. E o professor é o Unico responsavel capaz de realizar
este procedimento.

No entanto,

para os escritores iniciantes esta pode ser uma tarefa complexa, pois
requer distanciamento do proprio texto, procedimento dificil
especialmente para criangcas pequenas. Nesse caso, € interessante
utilizar textos alheios para serem analisados coletivamente, ocasido em
que o professor pode desempenhar um importante papel de modelo de
revisor, colocando boas questBes para serem analisadas e dirigindo o
olhar dos alunos para os problemas a serem resolvidos. Quer seja com
toda a classe, quer seja em pequenos grupos, a discussdo sobre os
textos alheios e préprios, além do objetivo imediato de buscar a eficacia
e a correcao da escrita, tem objetivos pedagdgicos importantes: o
desenvolvimento da atitude critica em relacdo a propria producado e a
aprendizagem de procedimentos eficientes para imprimir qualidade aos
textos. (BRASIL, 1997, p. 55).

Por isso, torna-se importante o trabalho do professor com relacdo a corregédo e a
revisdo do texto, pois, neste momento, ele estaria analisando a compreensédo dos
alunos e produzindo novos textos. Assim, ocorreria a aprendizagem de como se

construir uma escrita efetiva e de qualidade.
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Segundo Gehrke (1993 apud MENEGASSI, 1998), a reescrita é vista como um
processo presente na revisdo, como um produto que da continuacao a essa atividade.
Na verdade, € uma obra que da origem a um novo tipo de procedimento, permitindo
uma nova fase na construcdo do texto.

Dessa forma, pode-se afirmar segundo o autor que, na acao da reescrita, seria
necessario ir além da revisdo de um texto. O imprescindivel seria que os alunos
tivessem a oportunidade de realizar uma analise sistematica do texto e a reflexdo de
sua producgdo. N&o tornando este momento apenas para visualizarem seus erros, muito
pelo contrario, os erros dos alunos devem ser vistos como o principal momento de
aprendizagem, em que ocorre a reflexdo para que, assim, possam reescrever e formar
um novo texto.

Mas, o trabalho com a producdo de texto ndo é composto apenas da escrita,
correcao, revisdo e reescrita. HaA mais um elemento que deve ser analisado durante
todo o processo, a avaliacao.

Para Jolibert (1994), ha avaliagcdes parciais durante o processo de escrita, no
entanto, sempre ha uma avaliacdo final, que ocorre como: a) avaliacdo pragmatica,
avaliacao feita pelos colegas ou uma avaliagéo feita pelo seu préprio destinatério; b)
avaliagcdo sistematica, cada crianca deve se auto avaliar, usando critérios, e
comparando seu primeiro texto com o resultado final.

J& para Citelli (2009), o melhor caminho para se avaliar € definir os objetivos
desse momento, claramente com a classe, que sao: a) discussdo semanal sobre os
objetivos e avaliacdo de cada proposta realizada; b) apresentacdo ao grupo dos
problemas gerais encontrados nos textos; c¢) acompanhamento individualizado,
conforme vao aparecendo dificuldades linguisticas, de organizacédo e de operacado das
propostas.

Segundo Kaufman e Rodriguez (1995), a avaliacio € um requisito
imprescindivel na atividade educativa, uma vez que situa o professor e o aluno em
seus respectivos aproveitamentos e necessidades. E, ainda, é uma instancia
necessaria para o controle do aprendizado. Por isso, ela deve fazer parte da didatica
gue se estabelece entre o professor e os alunos.

Para o PCN,
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os critérios de avaliacdo devem ser compreendidos: por um lado, como
aprendizagens indispensaveis ao final de um periodo; por outro, como
referéncias que permitem — se comparados aos objetivos do ensino e
ao conhecimento prévio com que o aluno iniciou a aprendizagem — a
analise dos seus avancos ao longo do processo, considerando que as
manifestacdes desses avancos nao sao lineares, nem idénticas.
(BRASIL, 1997, p. 64).

Diante de tais pressupostos, a avaliagdo da producéo de textos dos alunos, no
primeiro ciclo, deve levar em conta: a escrita alfabética, demonstrando preocupacéo
com a segmentacao do texto em palavras e em frases e com a convencgao ortogréfica.
Espera-se que o aluno escreva textos alfabeticamente, preocupando-se com a
ortografia, ainda que ndo saiba fazer uso adequado das convencles; espera-se,
também, que faca uso de seu conhecimento sobre a segmentacdo do texto em
palavras, ainda que possam ocorrer; ao final desse ciclo, espera-se que o aluno tenha
introduzido a segmentacdo em frases nos seus textos. Isso ndo significa que o
estudante utilize com precisédo os recursos do sistema de pontuacgéo; escrever textos
considerando o leitor, ainda que com ajuda de terceiros (professores, colegas ou outros
adultos); espera-se, também, que o aluno considere as restricdes que se colocam para
0 escritor pelo fato de o leitor de seu texto ndo estar presente fisicamente no momento
de sua producao, quer seja esse leitor determinado (uma pessoa em especifico) ou
genérico (BRASIL, 1997).

O documento para o segundo ciclo pondera que, no momento de avaliar um
texto, o professor saiba utilizar a leitura para alcancar diferentes objetivos, como, por
exemplo: ler para estudar, ler para revisar, ler para escrever. Espera-se produzir textos
escritos, considerando caracteristicas do género, utilizando recursos coesivos basicos;
espera-se que o aluno produza textos, respeitando as caracteristicas préprias de cada
género, no que se refere tanto aos aspectos discursivos quanto as caracteristicas
gréafico-espaciais. Assim, o documento prevé que, apos esse trabalho, o aluno, tanto
engquanto produz texto quanto apds terminar a sua escrita, volte a eles, procurando
aprimora-los e dando-lhes uma melhor qualidade; escrever textos considerando o leitor
e entre outros aspectos (BRASIL, 1997).
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Assim, o professor, seguindo estes moldes de avaliagdo, poderia realizar um
trabalho efetivo e produtivo, respeitando os limites dos alunos e fazendo com que
avancem conforme o dia-a-dia.

Portanto, diante de tais constatacdes iniciadas no subtitulo desta secdo, seria
cabivel ao professor analisar suas praticas em sala de aula para perceber como o
trabalho com a producéo de texto pode ser significativo se houver o antes, o durante e
0 depois da escrita. Sendo o antes da producdo de texto, a proposta da escrita, com
objetivos bem definidos; o durante, a producéo textual, a realizacdo da escrita em si e,
o depois da escrita, a reescrita e a avaliagdo do trabalho, pois feito isto se fecharia um
ciclo para iniciar um novo, fazendo deste processo uma pratica diaria de construcao de

conhecimento e aprendizagem para os alunos.
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CAPITULO 1l

3 Procedimentos metodolégicos: producao de textos em uma 42

série.!

3.1 Otipo de pesquisa

Para poder realizar uma pesquisa, € necessario primeiramente ter
conhecimentos prévios e o acumulo de informacdes tedricas a respeito do objeto a ser
investigado. Dessa maneira, 0 pesquisador tem o papel de juntar as teorias prévias
acumuladas com as novas informacdes obtidas no processo de coleta e registros das
informacoes.

Por isso, tornam-se fundamental para uma pesquisa ter um confronto entre os
dados, as evidéncias, as informac¢fes coletadas sobre o tema e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito do objeto a ser investigado (LUDKE; ANDRE, 1986).

O presente trabalho insere-se no campo das pesquisas qualitativas em
educacao, que tém como caracteristicas, segundo Lidke e André (1986), cinco pontos
principais: primeiramente, elas tomam o ambiente natural como fonte direta da coleta
de dados e o pesquisador como o principal instrumento; em segundo lugar, os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; o terceiro ponto refere-se a ter uma
preocupacdo muito maior com o processo do que com o produto; o quarto ponto esta
ligado ao fato de examinar o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida; por
ultimo, a tendéncia em seguir um processo indutivo na anélise dos dados coletados.
Acreditamos que nosso trabalho encaixa-se em todas as caracteristicas apontadas.

Assim, a pesquisa qualitativa envolve todos os dados obtidos de forma
descritiva, por intermédio do contato direto do pesquisador com a situacdo estudada.
Enfatiza-se mais o processo do que o produto obtido e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986).

! A escola investigada esta passando pelo processo de transicdo de série para ano, por isso usamos essa

denominacgéo.
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A pesquisa qualitativa tem uma grande vantagem, pois o investigador tem a
oportunidade de viver a pesquisa juntamente com o objeto a ser investigado. O
pesquisador torna-se participante ativo nesse procedimento, principalmente, nas
vivéncias desse processo.

Tal abordagem proporciona uma estreita ligagdo com o0s sujeitos da
investigacdo. Segundo Ludke e André, “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (1986,
p.11), isto é, esse tipo de pesquisa propde um contato direto do pesquisador com o
objeto de pesquisa e 0 momento em que esta sendo investigado.

A estratégia de acdo usada durante a pesquisa é o estudo de caso do tipo
etnogréafico. Tal abordagem facilita a investigacdo de nossa tematica — producdo de
textos em sala de aula.

Os estudos de caso sdo usados ha muito tempo em varias outras areas do
conhecimento. Mas, em educacdo, os estudos de caso aparecem em pesquisas s6 por
volta das décadas de 60 e 70, com um sentido estrito ligado a descricdo de uma
unidade, um professor, um grupo de alunos, uma sala de aula (ANDRE, 2005).

Em geral, suas principais caracteristicas sado: 1) buscam a descoberta; 2)
enfatizam a interpretacdo em contexto; 3) procuram ver os diferentes e conflitantes
pontos de vista presentes em uma situagdo social; 4) usam uma variedade de fontes
de informac0des; 5) revelam experiéncias e permitem generalizac6es naturalisticas; 6)
procuram retratar a realidade de forma completa e profunda; 7) os relatos de estudo de
caso sado elaborados numa linguagem e numa forma mais acessivel do que os outros
tipos de relatorios de pesquisa (ANDRE, 1984).

Escolhemos essa estratégia de acdo, pois para André (2005), o estudo de caso
do tipo etnografico surgiu muito recentemente na educacdo, numa acepc¢ao bem clara:
adaptacao da etnografia ao estudo de um caso educacional.

Segundo André (2005), pode-se dizer que o estudo de caso do tipo etnografico
em educacdo deve ser usado quando: 1) ha interesse em conhecer uma instancia em
particular; 2) pretende-se compreender profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e totalidade; 3) busca-se retratar o dinamismo de uma situagdo numa

forma muito proxima do seu acontecer natural.
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Por isso, para alcancar nossos objetivos de pesquisa - investigar como o
professor da 42 série do ensino fundamental trabalha as producbes de textos - a
seguinte estratégia € cabivel em nossa investigacdo. Essa abordagem pretende
mostrar o idiossincratico e o particular como legitimos em si.

Segundo Ludke e André,

(...) o estudo de caso “qualitativo” ou naturalistico” encerra um
grande potencial para conhecer e compreender melhor os
problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda
sua riqueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos
preciosos para uma melhor compreensédo do papel da escola e
suas relagBes com outras instituicdes da sociedade. (1986, p.
23-4).

Depois de escolhida a estratégia de acdo a ser usada, é preciso pensar no
desenvolvimento da pesquisa, que, para André (2005), pode-se caracterizar em trés
fases. A primeira fase chama-se exploratéria ou de definicdo dos focos de estudo. A
fase exploratéria € o momento de definir a(s) unidade(s) de analise — o caso -,
confirmar ou ndo as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais para entrada em
campo, localizar os participantes e estabelecer mais precisamente os procedimentos e
instrumentos de coleta de dados. A segunda fase é a de coleta dos dados ou de
delimitacdo do estudo. Uma vez identificados os elementos-chave e os contornos
aproximados do estudo, o pesquisador pode proceder a coleta sistematica de dados,
utilizando fontes variadas, instrumentos mais ou menos estruturados, em diferentes
momentos e em situacdes diversificadas. A terceira, e Ultima fase, € denominada de
analise sistemética dos dados. A andlise est4 presente nas varias fases da pesquisa,
tornando-se mais sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta de dados.
O primeiro passo na tarefa de anélise € organizar todo o material coletado, separando-
o em diferentes arquivos, segundo as fontes de coleta ou arrumando-o em ordem
cronolégica. O passo seguinte é a leitura e releitura de todo o material para identificar
0s pontos relevantes e iniciar 0 processo de construcdo das categorias descritivas
para, enfim, escrever o relatorio final de sua pesquisa, que, no estudo de caso, é
formado por uma escrita simples para que o leitor entenda passo a passo a pesquisa
descrita.

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos observagdes que, para Ludke

e André (1986), a observacao direta permite que o observador chegue mais perto do
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objeto, pois convive com as realidades diarias dos sujeitos. Esse instrumento é um
recurso bastante utilizado em pesquisas, uma vez que possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fendmeno a ser pesquisado.

As observacgOes devem ser expostas por detalhes, como descricdo dos sujeitos,
gestos, maneiras de agir, o local, as acfes que envolvem 0 grupo, estratégias
utilizadas nas atividades feitas e outros. Tudo isso deve ser observado e registrado
pelo pesquisador.

Usamos também a entrevista que nos ajudou a obter uma relagéo de interacgéo,
havendo uma reciprocidade de acdes entre quem pergunta e quem responde. Ao lado
da observacédo, a entrevista € um dos instrumentos béasicos para a coleta de dados. A
grande vantagem da entrevista € que ela permite que se alcance a informacédo
desejada, ja que uma entrevista bem feita permite aprofundar em assuntos e
pensamentos estritamente pessoais e intimos do sujeito (LUDKE; ANDRE, 1986).

Para que os instrumentos utilizados sejam validos, é preciso que o pesquisador
esteja atento ndo apenas aos roteiros pré- estabelecidos, mas também as expressoes,
sinais e atitudes dos sujeitos investigados. As observacdes e as entrevistas
semiestruturadas serviram como forma de obtermos os dados necessarios para a fase
da analise da pesquisa. Para coletar esses dados, utilizamos a gravacao de audio na
entrevista e, nas observacoes de sala de aula, um caderno de anotacodes.

Para uma boa andlise de dados, a pesquisa qualitativa deve ser flexivel, pois,
trabalha com uma realidade prépria. A analise das entrevistas e das observacdes é um
procedimento amplo que busca captar a mensagem que o0 investigador deseja
descobrir em seu projeto, por isso, ele busca um delineamento de pesquisa para
coletar e analisar os dados. “Em suma, um bom plano de trabalho garante que teoria,
coleta, andlise e interpretacdo de dados estejam integradas.” (FRANCO, 2003. p.33).

Diante da metodologia adotada, os dados da pesquisa desenvolvida estarédo
detalhados no proximo item, no qual apresentaremos 0s sujeitos, a estratégia de acao
utilizada e os instrumentos da coleta de dados — observacfes e entrevista. Para que

assim, saibam como realizamos a pesquisa.

3.2 A pesquisa: formas e procedimentos
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Para iniciarmos nossa pesquisa, foi preciso selecionar os sujeitos envolvidos:
Escola e Professor. Assim, buscamos o0 apoio da Secretaria de Educacédo do municipio
de Presidente Prudente — SP (SEDUC), que nos indicou duas professoras que melhor
se adequavam a nossa pesquisa. JA que escolhemos investigar o ensino da escola
publica, pois devido ao fato da mestranda fazer pés-graduacdo em uma universidade
publica pensamos que desta maneira estariamos contribuindo e retribuindo de alguma
forma para a educacdo publica do pais.

Para essa escolha, estabelecemos duas caracteristicas: a) escola municipal com
as melhores notas no SARESP? (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
estado de Sao Paulo — SP); b) professora que exercia algum projeto de leitura e
escrita.

Diante desses dois critérios, estabelecemos uma conversa informal com as
docentes indicadas pela SEDUC para conhecermos suas praticas de leitura e escrita
em sala de aula para, enfim, selecionarmos apenas uma delas.

Posteriormente a pesquisa buscou observar a pratica docente dessa professora
gue atua na 42 série do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica do
municipio de Presidente Prudente - SP. Assim, o intuito do trabalho foi investigar como
a professora realizava as atividades de produgéo de textos em suas aulas.

Para isso, passamos o periodo de 21 de marco a 20 de maio de 2011 observando
todos os dias as aulas dessa docente. Depois desse periodo, concentramos nossas
observacdes nas quintas-feiras, pois era o dia em que ocorria a ida dos alunos a
biblioteca, a Roda da Leitura e as producdes de textos, por isso, resolvemos observar
por mais trés quintas-feiras. Assim, todos os dias, chegavamos a sala de aula e
sentavamos no fundo, local ja reservado pela professora para nos. Ali, permaneciamos,
anotando todas as ac¢0es realizadas pela docente sem interferéncia em seu trabalho.

Além disso, realizamos uma entrevista semiestruturada com a professora, pois
segundo Ludke e André (1986), este tipo de instrumento se desenrola a partir de um
esquema béasico, mas ndo é aplicado rigidamente. Isso permite que o entrevistador

faca adaptacOes necessarias para um bom desenvolvimento dos objetivos. A entrevista

2 A escolainvestigada al cancou a melhor média do municipio de Presidente Prudente —SP.
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foi marcada com antecedéncia em um horéario que ela estivesse disponivel. Por isso,
realizamos no dia 13 de abril de 2011, enquanto os alunos estavam na aula de
Educacdo Fisica e sendo assim, a entrevista aconteceu no pétio da escola.
Primeiramente mostramos o roteiro dos tdpicos abordados para a professora ler e
somente depois iniciamos a conversa com a docente.

A entrevista aconteceu depois de alguns dias de observacdo, porque estavamos
passando por um periodo de adaptacdo, principalmente, em relacdo a docente
investigada que estava se acostumando com o fato de ser observada. Acreditamos
gue, dessa forma, conseguiriamos a confianca da professora para realizarmos a
entrevista, ademais, observando alguns dias de aula, teriamos argumentos e
colocacOes para realizarmos a entrevista contrapondo a pratica ja observada com o
gue queriamos investigar.

Tanto para as entrevistas quanto para as observacdes, seguimos roteiros de
investigacao que nos guiaram durante esses dois processos. No roteiro de observacéo,
procuramos observar a pratica docente da professora e seu dia-a-dia em sala de aula,
focando no objetivo da pesquisa que é a producdo de texto. Diante disso, realizamos
as observag0des guiadas pelo seguinte roteiro:

Quadro 2 — Roteiro de Observagéo.

- Observar a pratica docente da professora;

- Rotina de aula;

- Atividades de producéo de textos em todas as disciplinas;

- Materiais escritos utilizados;

- Eventos de letramento propostos pela professora;

- Verificar a importancia que ela da para as atividades propostas;

- Como a docente avalia a escrita dos alunos;

- Se toma atitudes antes, durante e depois das atividades de producédo de

texto;

- Verificar se ocorre a reescrita do texto;

- Analisar como a professora trabalha a producdo de texto em seu aspecto

social;

- Quais temas sao abordados;
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- De onde ela tira as propostas elaboradas (livro didatico, materiais do Estado,

livros infantis, entre outros);

- Se ha um trabalho prévio com o tema da escrita, ou se € um assunto solto,

fora do contexto.

J4 para a entrevista, fomos guiados por um roteiro mais especifico com o
objetivo de conhecer 0 sujeito e suas perspectivas pessoais que ndo poderiamos
perceber na prética, por meio das observacdes. Por isso, elaboramos o seguinte roteiro
para nos guiar na entrevista:

Quadro 3 — Roteiro de Entrevista.

Bloco Pessoal

1 — Qual é o0 seu nome?

2 — Quantos anos vocé tem?

3 — Qual é o seu estado civil?

4 — Tem filhos?

5 — O que gosta de fazer, quando ndo esta trabalhando?

6 — Gosta de ler? Se, sim, o qué? Quais os géneros? Com que frequéncia?

7 — Tem o héabito de escrever? Para que escreve? Com que frequéncia?

Bloco de Formacéo

1 — Onde estudou na escola basica? Escola publica ou privada?
2- E formada em que curso?

3 — Onde e quando iniciou e terminou sua graduacao?

4 — Vocé se lembra do que lhe motivou a escolher esse curso?
5 — Tem alguma especializacdo? Em qué?

6 — H& quanto tempo leciona?

7 — Sempre deu aula?

8 — Ja participou de cursos de formacéo continuada? Quais?

9 — Gosta de ser professora? Por qué?

10 — Vocé da aula s6 nesta escola?

Bloco de Pratica Docente




1 — Vocé trabalha com atividades de producédo de texto?

2 — Geralmente como vocé propde as atividades de producédo textual? Como
escolhe o tema?

3 — Vocé pode me falar de onde vocé tira as propostas de producao de textos?
4 — Vocé me disse uma vez que tem liberdade de escolher as atividades de
diversos materiais pedagdgicos para dar a aula. Esses materiais escolhidos
propdéem atividades de producdo de texto em Portugués e em outras
disciplinas?

5 — Como geralmente vocé propde atividades de producdo de texto em outras
disciplinas? Dé-me um exemplo se possivel?

6 — Como faz para corrigir as producdes dos alunos? Vocé pede a reescrita na
lousa?

7 — No seu planejamento de aula tem um dia especifico para producao de
texto, ou vocé trabalha conforme vai planejando?

9 - Vocé acha importante os alunos produzirem textos? Por qué?

Embasa o trabalho com a producdo de texto em algum tedrico? Em alguma
metodologia? Quais?

10 — Vocé costuma trazer diversos tipos de materiais escritos para os alunos?
Quais? Com que tipos, quais e como € o acesso dos alunos a eles?

11 - Quais sao os textos que vocé tem mais facilidade de trabalhar? Por qué?
12 — Quando propde uma producdao textual, este texto produzido pelos alunos
costuma ter outro leitor, além de vocé? Quem?

13 — Além do texto narrativo, quais outros textos vocé propde para os alunos
fazerem? Vocé explica para a crianca o uso do texto (letramento)?

14 — Percebemos que vocé empresta livros e jornais aos alunos. Como
funciona essa atividade? Vocé acha importantes essas agdes?

15 — Também pudemos observar que vocé inicia as aulas com uma atividade
intitulada Hora do Conto. Por que vocé faz isso? Em que, na sua opiniao, isso

colabora para a vida das criancas?

66
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Portanto, depois de realizarmos as observacgdes e a entrevista, vimos que este tipo
de pesquisa tornou-se 0 mais adequado para analisarmos nosso objeto de estudo, pelo
fato da aproximacdo que se teve com 0s sujeitos investigados. Acreditamos que trazer
as vivéncias culturais da leitura e da escrita para a sala de aula por intermédio das
atividades de producado de textos torna-se um fator importante para compreender a
forma como os professores tém desenvolvido o papel de ndo s6 ensinar a ler e

escrever, mas também de tornar essas acdes significativas para a vida de seus alunos.

Para tanto, a seguir, mostraremos o perfil dos envolvidos — docente e alunos —

sujeitos da pesquisa e, também, as caracteristicas da escola investigada.

3.3 Caracterizacdo da escola®

A escola EM “Gabriel Garcia Jota” foi fundada no dia 5 de setembro de 1945 e
esta localizada na area central de Presidente Prudente. A escola possui em meédia
seiscentos e quarenta alunos distribuidos em vinte duas salas de aula, das quais onze
funcionam no periodo da manha e onze, a tarde. Ao todo, séo vinte e dois professores,
mais dois docentes de Educacdo Fisica.

No quadro abaixo podemos verificar como a escola se organiza:

Quadro 4 — Salas de aula da escola.

Matutino Vespertino
Quantidade Ano Quantidade Ano
6 salas 4° ano 5 salas 1° ano
5 salas 42 serie* 2 salas 2° ano
4 salas 3°ano

A unidade escolar possui uma biblioteca da qual duas professoras remanejadas
tomam conta. Ha, também, duas salas de informatica e uma secretaria. A instituicdo €
gerida por uma diretora, vice-diretora e coordenadora pedagogica.

O gue pudemos perceber durante as nossas idas a EM “Gabriel Garcia Jota”, é

gue todos os funcionérios sédo bastante envolvidos e prezam pelo bom funcionamento

3 Para preservar aidentidade dos participantes, todos os nomes apresentados na pesquisa s3o ficticios.
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da mesma, e, umas das coisas que mais nos chamou a atencéo, é que se orgulham
muito em ser uma escola diferenciada do municipio de Presidente Prudente-SP, prova
disso é fazerem questdo de falar que alcancaram 6,5 no SARESP, sendo o maior

indice do municipio.

3.4 Caracterizacdo da professora Alice: uma leitora/escritora que busca
formar outros leitores/escritores.

A professora Alice tem trinta e cinco anos. E casada e n&o tem filhos. Formada
em pedagogia pela UNESP/Presidente Prudente-SP, onde iniciou o curso em 1994 e
terminou em 1998. Possui especializagcdo em “Literatura, Leitura e Escrita”. De acordo
com a docente, sempre participa de cursos de formacdo continuada, proporcionados
pela Secretaria Municipal de Educacédo de Presidente Prudente.

Ao ser questionada por que escolheu fazer Pedagogia, ela nos disse que

“pra falar a verdade eu fui me apaixonando por ela ao longo do curso, eu nao
gueria Pedagogia eu queria Psicologia, mas, ai eu prestei e fui me apaixonando ao
longo do curso.”

Alice é professora ha treze anos, ministra aulas em dois periodos: no matutino,
na escola investigada, e, no vespertino, conta histéria no projeto “Cidade e Escola™.

Demonstrou que gosta de ser professora e nos disse:

“ndo me vejo fazendo outra coisa, as vezes, quando da aquele desespero, eu falo
vou largar tudo, mas dai vocé para pra pensar e vé 0 que € gque eu vou fazer, eu
nao me encaixo em outra coisa. Eu gosto de dar aula.”

O que mais nos chamou atencdo, durante a entrevista realizada com a
professora Alice, foi perceber que ela € uma leitora e uma escritora e faz dessas
habilidades, acbes diarias, pois, ao perguntarmos se ela gostava de ler e o que ela

gostava de ler, ela nos disse:

“Gosto, bastante! Ai de tudo um pouco desde bula de remédio até literatura
convencional. Todo dia, na cabeceira da cama tem sempre um livro.”

Embora ndo saibamos o que a docente quis dizer com “literatura convencional”,
pudemos perceber que ela € bem informada, visto que, durante as observacoes,

sempre mencionava noticias lidas em jornais ou revistas.

* Projeto de fundo social do municipio de Presidente Prudente — SP.
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Sobre a escrita, ela nos informou que tem o habito de escrever e que,

“ultimamente estou fazendo até um curso de redagédo (...) pra aprimorar mesmo.
Sempre escrevo.”

E ainda nos confessou que possui um diario no computador, em que escreve
todos os dias em uma pasta secreta.

Além da entrevista, ndés percebemos, durante as observacdes, que Alice é
calma, mas € bem rigida e exigente com seus alunos. Ela imp8e autoridade sobre a
sala, cobrando organizacéo e respeito.

Um dos pontos que mais nos chamou a atencéo foi a seguranca de conteudo
gue a professora demonstra. Os conteldos apresentados aos alunos sdo bem
explicativos e didaticos. Isso nos mostrou que a professora elabora antecipadamente
suas aulas.

Alice também ¢é atenciosa com seus alunos, pois sempre se dispds a escuta-los
e, por diversas vezes, proporcionou momentos de discussao para ouvir o que os alunos
tinham a dizer. Outro ponto memoravel da professora € o estimulo que ela da aos
alunos, pois sempre a viamos elogiando-os e aconselhando-os, fosse sobre um livro
lido, uma tarefa bem feita, um comentério feito em sala de aula, bem colocado, ou
aconselhava-os a respeito da disciplina em questdo, da maneira de tratar os colegas,
entre outras coisas.

Outro fator verificado ressalta o respeito dos gestores da escola, pelo trabalho
da docente. A coordenadora pedagogica disse-nos que Alice é inovadora e que sempre

procura trazer o novo para a sala de aula.

3.5 Caracterizacdes da sala de aula

O espaco fisico, desta 42 série, € amplo, sala bem iluminada e arejada. Tem um
abecedario em cima da lousa, um calendario na lateral da sala, com um cartaz dos
aniversariantes do dia. H4 um mapa Mundi exposto na parede. Nos fundos da sala,
dois armarios de ferros fechados guardam gibis, livros didaticos e jornais.

Ao todo sao trinta alunos, sendo vinte meninas e dez meninos, entre 9 e 10 anos

de idade. A maioria dos alunos estuda, nesta escola, desde a primeira série. Ha, ainda,
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alguns alunos que estéo juntos desde o maternal. Nesta turma, ndo ha nenhum aluno
repetente.

Os alunos sdo na maioria de classe média-baixa. Todos o0s pais estédo
empregados e ganham uma média de 2 a 7 salarios-minimos. A maioria tem casa
prépria, de alvenaria localizada em diversos bairros da cidade. Grande parte dos pais
tem o ensino médio, e sdo as mées quem mais possuem o0 ensino superior. A grande
parte dos pais das criancas é casada e catdlica.

Segundo a professora, 0s pais sao,

“participativos e interessados no estudo dos filhos. E eles acreditam na funcéo da
escola.”

Os alunos possuem acesso a tecnologia, ao shopping, ao cinema, a livros e a
maioria faz aulas extracurriculares de: balé, futebol, inglés e/ou natacéo.

As criancas respeitam a professora, e uma das coisas que comprova isso € a
atividade da Hora do Conto, pois € s6 a docente pegar um livro e se direcionar a frente
da sala que todas as conversas se encerram e 0s alunos permanecem em siléncio, até
a professora abrir a discussdo. Eles sdo bem participativos e, todas as vezes que
interrogados, respondem, discutem e participam das aulas.

Depois de apresentados os procedimentos de pesquisa € 0S NOSSOS sujeitos,
pretendemos, no proximo capitulo, analisar os dados coletados durante a pesquisa de

campo.
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CAPITULO IV

4 Definicdo dos critérios: tecendo os dados.

Neste capitulo, temos o intuito de analisarmos os dados obtidos durante todo o
percurso da pesquisa, por isso, para sistematizar os dados, € preciso que os objetivos
da pesquisa estejam de acordo com as categorias de analises elaboradas, por isso
esta pesquisa investiga como um professor da 42 série do ensino fundamental trabalha
em sala de aula com a producao de textos. E, também, verifica: a) qual a metodologia
adotada pelo professor para desenvolver as atividades de producdes de textos em seu
aspecto social; b) analisa como o professor faz a mediagéo entre o uso escolar e o uso
social da leitura e da escrita; d) verifica como a escola, instituicdo responsavel em levar
os alunos a serem produtores e reprodutores da cultura escrita, tem desenvolvido o seu
papel formador.

Para isso, estabelecemos categorias de analise que nos foi possivel perceber
por meio dos nossos dados e que estdo estritamente ligadas aos nossos objetivos, as
guais estdo divididas em trés secdes: 1) Praticas metodolégicas e mediacdo adotada:
na leitura; 2)Praticas metodoldgicas e mediacdo adotada: na producdo textual, 3)

Producéo de Texto na perspectiva do letramento: Carta de solicitagao.

4.1 Préticas metodoldgicas e mediacao adotada: na leitura

Sabemos que, para a crianca produzir um texto, € preciso lhe mostrar o
caminho, e que, antes de se escrever, é necessario ler. Por isso, a primeira categoria
estabelecida tem o intuito de mostrar como a docente trabalha a leitura em sala de aula
e como promove os atos de ler. Neste item, iremos analisar como ocorriam as
atividades de leitura realizadas pela professora que nos chamaram atencéo durante as
nossas observagdes, sendo estes: Hora do Conto; Biblioteca; Empréstimos de livros e
jornais e Roda da Leitura.

4.1.1 Horado Conto: o despertar da leitura.

(...) uma arte extremamente envolvente e que pede
participacdo: a arte de ler oralmente e de contar
historias. As historias refletem a expressao artistica e
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0 imaginario de uma pessoa, uma comunidade ou um
povo. Assim, ler e contar oral e expressivamente sédo
artes proximas do teatro. Atraem criang¢as, sobretudo,
mas também nos adultos. Tém o poder de sair do fato
local para o universal. Criam intercambios entre as
pessoas de realidades e nacionalidades diferentes.
Penso que a educacdo seria mais interessante,
envolvente, eficiente e divertida, se as escolas
abrissem seus programas para deixar entrar nelas
muitas e muitas histérias, lidas ou contadas. (JOSE,
2007, p. 57 apud SOUZA; GIROTTO, 2009, p. 21).

Sabe-se que contar e ler histérias pode contribuir para o desenvolvimento
intelectual e pessoal da crianca, uma vez que o0s conteudos destas atividades
permitem, de forma mais prazerosa, a compreensdo sobre as caracteristicas e 0s usos
da lingua escrita.

A Hora do Conto surge como alternativa metodoldgica nos processos de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, ja que o professor pode servir como
instrumento mediador do processo de socializa¢do entre o texto e o aluno.

Contar histérias é uma arte, portanto,

como toda arte a de contar histérias também possui segredos e
técnicas. Sendo uma arte que lida com matéria-prima especialissima, a
palavra, prerrogativa das criaturas humanas, depende, naturalmente, de
certa tendéncia inata, mas pode ser desenvolvida, cultivada, desde que
se goste de criancas e se reconheca a importancia da histéria para elas.
(COELHO, 2004, p.9).

E importante a contacdo pelo fato de gostar de fazé-lo, porém n&o é sé isso.
Por intermédio de uma histdria, percebemos coisas a nosso proprio respeito e
conseguimos identificar alguns fatores acerca da crianga, 0 que nos ajuda a incentivar
a participacéo desta.

E permitido, por meio dos contos, enriquecerem as experiéncias infantis,
trabalhar com o carater da crianca, além de desenvolver seu imaginario. A historia
exerce grande influéncia sobre os pequenos, assim, € preciso levar isso a sério.

Antes de ser contada, € necessario fazer uma sele¢éo, levando em conta a faixa
etaria, o ponto de vista literario, o interesse do ouvinte e suas condigcdes
socioecondmicas. E preciso, antes de tudo, levar em conta o gosto pessoal do
contador, pois, se a historia ndo despertar a sensibilidade e a emocao, entdo, nao

iremos conta-la com sucesso (COELHO, 2004).
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E isso visualizamos no sujeito investigado, posto que, logo no primeiro dia de
aula que observamos, vimos, no comeco da aula, a atividade da Hora do Conto, no
gual este trabalho perpetuou-se até o Ultimo dia de nossas observacbes, sempre
seguindo diariamente a mesma estrutura.

Todos os dias, a professora iniciava a aula colocando o cabecalho na lousa e,
logo em seguida, abaixo, em forma de topicos, ela escrevia quais seriam as atividades
a serem realizadas naquela aula. O primeiro topico sempre foi “Hora do Conto”, que era
uma atividade em que Alice fazia uma leitura em voz alta para as criangcas. Esses
trabalhos ocorriam da seguinte forma: a docente escolhia previamente um livro de
literatura infantil para ler, ou assim que chegava a escola visualizava o jornal da cidade
e escolhia uma noticia que achava cabivel de interesse das criancas.

Os alunos ja sabiam deste momento, tanto que, logo que a professora se
posicionava no centro da sala com o material escrito na méo, as criangas comegavam
a cantar:

Batam palmas

Bem contente

Batam palmas

Outra vez

Batam palmas

Minha gente

Batam palmas

Bem contente

Vai comecar

Era uma vez...

Assim que a musica acabava a professora falava o titulo do livro ou da noticia
gue seria lida e comecava um momento preparatério para iniciar a leitura, fazendo uma
série de levantamentos e questionamentos que levavam os alunos a uma pré-leitura,
para, enfim, comecar a ler de fato. Mas, assim que terminava a contacao, ela voltava a

guestionar com o intuito de fazer com que os alunos refletissem sobre o texto lido.



74

Por observar este ato de contacdo de historia todos os dias na sala de aula
investigada, perguntamos a professora durante a entrevista por que realizava a Hora
do Conto, e ela nos respondeu:

“Porque eu acredito que estimula eles a escreverem. E é interessante porque ano

passado eu fazia o cabecalho e eu colocava essa Hora do Conto como a segunda

ou a terceira atividade e nado funcionava porque eles estavam preocupados em

copiar o que estava na lousa e ndo paravam pra prestar atencdo. Ai agora nao, eu

coloco esse cabecalho e a primeira coisa, a primeira atividade pra eles é parar e

ouvir a historia.”

Diante das observacdes e da entrevista realizada, vimos que Alice é sensivel a
seus alunos e pdde perceber que a contacdo de histéria pode ser um ato importante e
gue necessitava de atencdo, por isso, colocou-a como primeira atividade a ser
realizada no dia. E, ainda, a professora percebeu a melhora dos alunos na escrita, pois
ela acredita que, os alunos ouvindo histoérias e textos diversificados, estdo estimulando
a escreverem.

Ao perguntarmos em que a Hora do Conto colaborava na vida dos alunos, ela
nos disse que:

“principalmente o momento de parar e ouvir, tanto que nas producdes vocé vé o

resultado que eles acabam tendo mais idéias para escrever, porque quanto mais

eles Iéem e ouvem melhor eles estédo escrevendo. E eu vejo isso nas producdes de

texto.”

Segundo Coelho (2004), essa atividade de contar historia aos alunos auxilia na
formacgao da crianga, pois informa, socializa, educa e permite sua auto-identificagéo, de
forma que possa retratar as situacdes desagradaveis do cotidiano e sugerir possiveis
solugdes para tais conflitos.

O que podemos perceber é que a professora se importa com este momento da
Hora do Conto, tanto que demonstra isso na escolha de diversificados textos, quanto
na profundidade dos questionamentos, pois estes partem desde questdes mais literais
do texto para questdes estéticas e pragmaticas que levam a reflexdo, que ultrapassa a
superficialidade de interpretacao.

Segundo Solé, os professores dedicam a maior parte de suas intervencdes
formulando perguntas, porém, devem tomar cuidado com o tipo de questionamentos a

serem realizados. “Em geral, as perguntas que podem ser sugeridas sobre um texto
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guardam estreita relacdo com as hipoteses que podem ser geradas sobre ele e vice-
versa.” (1998, p.111).

As questdes podem ajudar aos leitores a se manterem presos a histéria, e isso
contribuird para a compreensdo do texto. E importante levar em conta que as
perguntas que possam surgir devem estar de acordo com o objetivo geral da leitura,
pois, se 0 que interessa é a compreensao geral do texto, as interrogacdes ndo devem
ficar somente nos detalhes do texto, visto que “uma pergunta pertinente é aquela que
leva a estabelecer o tema do texto, suas ideias principais ou seu ndcleo
argumentativo.” (SOLE, 1998, p.111).

A este respeito, convém ressaltar que, durante todos os dias de observacao,
vimos o grande empenho da docente desde a selecdo dos textos para a leitura até os
guestionamentos. Mas, a maioria das perguntas elaboradas estava estritamente ligada
ao tema do texto, como, por exemplo, quando ela leu o livro de literatura infantil “Como

se fosse dinheiro”, da autora Ruth Rocha, Alice perguntou:

“Vocés usam dinheiro? Compram e recebem troco? Quem aqui ja recebeu troco de
bala? Quem aqui aceita bala de troco?”

Ou, quando ela leu “Um porco vem morar aqui”, da autora Claudia Fries, 0s

guestionamentos foram:

“Vocés tém vizinhos? Vocés gostam deles? Vocés ja tiveram alguma confusdo com
algum vizinho? J& julgaram algum vizinho sem saber? Que nome se da ao ato de
julgar antes de conhecer? E preconceito € bom ou é ruim?”

Outro texto que a professora leu foi a noticia do jornal da cidade chamado “O
Imparcial” o qual tinha como titulo “Depois do Dia das Maes, comeca obra cal¢cadao”, a

partir do qual ela perguntou aos alunos:

“Sera que vai ficar mais bonito? O cal¢adédo esta precisando de reforma? Vai ajudar
0 comércio de Prudente?”

Podemos perceber que estas perguntas realizadas pela professora sao
guestionamentos feitos pré- leitura do texto, que, pelo titulo e tema do texto lido,

os alunos saberiam responder.
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Ja& em outras leituras, Alice deixava os questionamentos para depois da
leitura do texto, como quando contou a histéria “Um estranho no galinheiro”, do
autor Mick Manning, perguntou:

“O que vocés entenderam da historia? O que vocés podem trazer para a vida de
vocés? E preciso mudar o jeito para fazer parte de um grupo? Alguém pode mudar
a esséncia?”

Outros questionamentos que nos chamaram atencéo foi quando a professora leu
o livro “Samantha gorducha vai ao baile das bruxas”, da autora Kathryn Meyrick, apés a
leitura do livro Alice comecgou a perguntar:

“Por que a Samantha foi ao baile? Alguém aqui ta de regime? O que a Samantha
fez de errado no SPA?”

ApOs a leitura do livro de literatura infantil “O preguicoso”, da autora Rosane
Pamplona, a docente comecou a fazer uma série de questionamentos como:

“Que licao que ele recebeu? Qual justificativa ele deu para o patrdo por nao varrer a
sala? E o que o patrao fez? Alguém aqui é preguicoso? mae aqui tem que pedir
guantas vezes para ajudar em casa? Quem ajuda a mée aqui? Quem arruma o
qguarto? E na hora que vai arrumar, baixa essa preguica ou ndo? Qual seria 0 modo
de espantar uma preguica?”

Durante estas perguntas realizadas pos-leitura, percebemos que todas as
guestbes estdo relacionadas ao que foi lido e que as respostas seriam faciimente
encontradas. Pode-se notar que a professora gerava interrogacdes que perguntavam o
gue, como, onde, ficando somente no nivel literal da leitura.

Mas, ouve também questionamentos durante as leituras que necessitavam de um
nivel a mais de compreensao de leitura, porque, perpassavam do nivel literal para o
estético e pragmatico, pois, quando a educadora leu o livro “A borboleta Azul”, do autor
Nicolas Van Pollandt, ela perguntou:

“Essas borboletas podem significar o que?”
E o aluno Gabriel respondeu:

“A vida.”

E, em outro livro lido chamado “...E a Lua sumiu”, do autor Milton Célio de Oliveira
Filho, a professora perguntou:

“Onde a lua foi parar? A lua realmente sumiu?”
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Percebemos nestas questdes elaboradas pela docente que as respostas nao
estavam prontas e acabadas na historia. Era preciso compreensao dos alunos para
saber responder a essas perguntas, pois, era necessario ir além do que a histéria
poderia proporcionar ao leitor/ouvinte.

Nesses questionamentos, visualizamos o nivel pragmatico e estético da leitura,
uma vez gque as respostas estavam nas entrelinhas, além do texto. Desta forma, os
alunos conseguiam por meio destas questdes alcancar a ideologia do texto que é o
nivel maior de compreensao.

A funcéo estética permite a crianca 0 gozo e o prazer de ler, a fruicdo do texto e
especialmente a ampliacdo do conhecimento, a fim de enriquecer a experiéncia de vida
das criancas. Pois a importancia da literatura infantil € de alimentar e estimular a
imaginacdo dos pequenos, auxiliar no conhecimento da estrutura do seu eu, permite
também ampliar a visdo de mundo e alargar os horizontes cognitivos e emocionais e,
por fim, contribui para a atribuicdo de sentido e significado a aprendizagens ligadas a
mundos distintos, mas, complementares como a realidade e a fantasia.

Ao todo foram trinta e trés dias de Hora do Conto e cada dia foi trabalhado um
texto diferente sendo: 18 literatura Infantil; 9 Jornal; 2 Fabula; 2 Conto; 1 Musica.

Diante desses dados, pudemos ter nossas primeiras impressoes a respeito dos
atos de leitura proporcionados pela professora em sala de aula, principalmente na Hora
do Conto que €& uma atividade realizada diariamente. Para Souza (2004), é
imprescindivel que o pequeno leitor em formacao tenha contato com a literatura, com a
poesia, com a musica e diversos textos, pois concede a crianca a oportunidade de
vivenciar a historia e sentir emocgdes, acionando a imaginagdo e a capacidade de ter
uma visao reflexiva e critica da realidade, porque séo justamente nestas atividades que
os professores conseguem transpor todo o significado que a cultura escrita tem e mais
ainda, incentivar o prazer ndo somente pela leitura e pela escrita, mas também exercer

a verdadeira funcéo dessas habilidades que seriam seus usos sociais.

4.1.2 |das a biblioteca: um caminho que (pode) dar certo.

Biblioteca
Solteira, fez dos livros sua Unica paixao.
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Comprava as cole¢bes mais raras, mal acabavam de
ser editadas, e amorosamente guardava-as na
vastissima estante. Horas e Horas dedicava-se as
filas perfeitas, livres de poeira, em absoluta ordem de
cor e tamanho.

Quando morreu, a herdeira verificou que os livros,
envoltos em fino papel, jamais lidos, haviam-se
mantido intocados, preservados, virgens. (SIMOES,
1996, p. 67 apud SOUZA; GIROTTO 2009, p. 62)

Neste tdpico, temos como objetivo analisar as praticas de leitura realizadas a
partir do uso da biblioteca da escola investigada e transcrever as condicbes de
utilizac@o para seus usos e valores no ambiente escolar.

Durante as observacdes realizadas, totalizaram-se sete idas dos alunos a
biblioteca escolar, que ocorriam nos dias de quinta-feira logo apés o intervalo, pois era
a data ja agendada pela escola da turma da 42 série ir a biblioteca. O espaco reservado
para a biblioteca € uma sala muito pequena perto do patio da escola. Dentro da sala,
havia sete estantes de ferro para colocar os livros que sao organizados por séries e, na
capa, ha etiguetas que indicam para que série € aquele livro. Para tomar conta da
biblioteca, foram delegadas duas professoras remanejadas, as quais ficavam
encarregadas de anotarem em um caderno os livros que as criangas pegavam, no qual
ja continha a lista de chamada dos alunos e os livros emprestados durante o ano.

Havia também, nesta biblioteca, duas mesas pequenas com diversos livros
espalhados sobre ela os quais eram selecionados pelas professoras que trabalham na
biblioteca e constituindo-se nos Unicos livros que as criancas podem escolher. E assim,
acontece com todas as salas, ja que as idas a biblioteca € um habito que j& faz parte
da escola.

A rotina da sala de ir a biblioteca funcionava da seguinte maneira: nas quintas-
feiras, logo apos o intervalo, a professora acompanhava os alunos ao patio onde
sentavam em bancos e se organizavam em ordem alfabética para escolherem seus
livros. Primeiramente, seis alunos formavam uma fila na mesa da professora
responsavel pela biblioteca para darem baixa no livro emprestado na semana anterior.
SO depois disto, é que a crianca poderia se direcionar a mesa onde estavam os livros ja
selecionados e escolher o que gostaria de levar para casa. Os alunos podiam pegar até

trés livros ou revista cientifica de curiosidades e tinham uma semana para ler.
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Depois de escolhidos os livros, os alunos voltavam para a fila a fim de anotar o
novo empréstimo e saiam da biblioteca, assim, sucessivamente, acontecia até que toda
a turma pudesse entrar e escolher os livros. As criangas que haviam escolhido os livros
voltavam para os bancos do péatio onde comecavam a nova leitura.

Durante as observacOes da biblioteca, percebemos que a professora ficava
organizando os alunos, indicando alguns livros quando solicitada e olhando nas
estantes. Também percebemos que os alunos ndo podiam ter acesso as estantes para
pegar os livros e que a pessoa responsavel pela biblioteca nao tinha paciéncia e
preparacdo para indicar livros, autores, colecéo e faixa etaria. Isso foi notério pelo fato
de observarmos que na mesa dos livros selecionados havia materiais escritos fora da
indicacdo etaria dos alunos, o que poderia prejudicar no interesse dos discentes. Essa
situacdo pode ser constatada, visto que os livros que estavam na estante da biblioteca
eram melhores e mais indicados para a idade dos alunos.

Por isso, durante a entrevista perguntamos a professora se os alunos tinham
acesso a biblioteca escolar, e ela nos respondeu:

“(...) tem o0 acesso a hiblioteca que eles podem estar vindo escolher (os livros), quer
dizer o que eles oferecem.”

Nesta frase, a professora confirmou o que nés haviamos percebido, que os
alunos até tem acesso a biblioteca e aos livros, mas ndo possuem a liberdade de
olharem as estantes, pegarem, lerem a quarta capa e se interessarem. O que
analisamos por intermédio das observacfes e entrevista € que 0s alunos sao obrigados
a escolherem livros ja antes selecionados que, por muitas vezes, podem nao despertar
0 interesse nas criangas. Vimos que os alunos pegavam um, dois até trés livros, mas,
gue somente um desses trés livros despertava o interesse de ler.

Isso pode estar ocorrendo pelo fato da escola ndo ter um funcionario formado
em biblioteconomia, pois ele saberia organizar o espaco, os livros e receber os alunos
na biblioteca. Sabemos que a biblioteca tem um papel muito importante dentro de uma
escola e talvez adaptando funcionarios mal preparados para assumir essa funcéo de
mediador entre os livros e os alunos, ao inves de facilitar o caminho dos pequenos aos

livros, pode estar ocorrendo um afastamento deste percurso.
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No entanto, durante conversas que tivemos com a professora no periodo de
observacao ela nos disse:

“Eu ndo acho certo essa selecdo dos livros que elas (professoras remanejadas)
fazem, mas, elas falam que os alunos iam tumultuar a biblioteca, baguncando os
livros da estante. Por isso, eu vou dando um jeitinho, olhando na estante alguns
livros que podem despertar o interesse dos meus alunos e vou indicando para eles,
ou eu pego e leio na Hora do Conto para a sala toda.”

Pudemos notar que isso que foi dito pela educadora ocorria mesmo, ja que nas
observacdes sempre viamos a Alice olhando as estantes, separando alguns livros e
dando para alguns alunos que ndo gostavam dos livros que estavam separados na
mesa. Geralmente esses alunos eram os leitores mais autbnomos da sala.

Por isso, apesar das dificuldades encontradas no espaco fisico, ndo podemos
esquecer gue a iniciativa da escola em promover esse ato dos alunos irem a biblioteca
pode estar afetando positivamente estas criancas a se tornarem bons leitores e,
posteriormente, bons produtores de texto. Uma vez que percebemos um grande
interesse dos educandos em irem a biblioteca pegar livros para lerem, ademais as
conversas entre 0s alunos e as trocas de livros aconteciam diariamente durante as
aulas. Outro fator importante € a motivacao e o incentivo que a professora dava aos
alunos para irem a esse espacgo, pois ela ndo se importava com os desafios
enfrentados, simplesmente assumia seu papel como leitora e mediadora de leitura.

Para Lerner,

o desafio de dar sentido a leitura tem, entdo, uma dimensao institucional
e, se essa dimensdo € assumida, se a instituicdo como tal se encarrega
da analise do problema, se seus integrantes em conjunto elaboram e
levam a praticar projetos direcionados a enfrenta-lo, comeca a se tornar
possivel encurtar a distancia entre os propdsitos e a realidade. (2002,
p.97).
Por isso, a escola como instituicdo tem o dever de lutar pelos direitos dos alunos
e recorrer a melhores condi¢cdes estruturais no ambiente escolar, fornecendo uma
biblioteca espacosa, com lugares onde os alunos possam executar suas leituras, tendo
funcionarios capacitados em serem mediadores de leitura; onde possa desempenhar
um papel transformador na vida de alunos e de toda uma comunidade que necessita de

acesso a cultura e ao prazer de ler, promovendo atividades de leitura.
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E claro que, ao defendermos uma biblioteca no ambiente escolar, nio
esperamos que esta seja a solucéo de todos os problemas de fracasso de leitura que
assombra o pais, pois sabemos da existéncia de outras instancias que levam a esse
determinante. O que queremos dizer € que para isso funcionar, ndo é preciso somente
uma sala com prateleiras cheias de materiais escritos, livros, mesas e cadeiras para
acomodar os alunos. E preciso ter em mente e na agdo um trabalho diferenciado o qual
leve os alunos a despertar para o mundo letrado. Possibilitar a eles aprenderem que
naquele espaco poderdo ir a lugares nunca antes sonhados 0s quais sé serdo
descobertos por meio da leitura e do empenho pela busca do conhecimento.

Observamos que, se as escolas assumem um papel de instituicdo leitora, podem
ter grandes chances de alcancar sucesso neste aspecto na vida de seus alunos. Se for
feito um bom trabalho, em sala de aula, diariamente, de incentivo a leitura e a escrita e
se a instituicdo educacional como um todo desempenhar um bom projeto no qual
desenvolva com os alunos atividades que permeiam a lingua escrita, pode-se supor
que isto marcara relativamente a vida dessas criangas.

Por isso, é tdo importante o espago bibliotecério na escola, porque, assim, 0s
livros sdo mais vistos e lidos; os materiais escritos, mais usados e esses objetos de
leitura e escrita, mais socializados e compartilhados entre as criancas. Formando,
entdo, uma comunidade de leitores. Que segundo Chartier (1994, p. 26), “comunidades
interpretativas, cujos membros compartiham os mesmos estilos de leitura e as

mesmas estratégias de interpretagéo.”

No proximo topico, iremos analisar as praticas metodoldgicas adotadas pela
professora e a mediacdo de leitura exercida por ela a partir do habito de emprestar
livros e doar jornais aos seus alunos.

4.1.3 A leitura fora dos muros escolares: o empréstimo de livros e a
doacao dos jornais.

Outra atividade de incentivo a leitura realizada pela professora, durante nossas
observacdes, foi o empréstimo de livros e a doacdo de jornais. Este trabalho funcionou
da seguinte maneira: a professora selecionou dois livros de literatura infantil de sua

biblioteca particular e emprestava para os alunos levarem para casa. Estes livros
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rodavam pela sala por meio da lista de chamada. E era categorizado um para 0s
meninos e, 0 outro, para as meninas. Cada aluno tinha dois dias para ficar com o livro,
trazer e passar para o proximo nome da lista.

Na entrevista, perguntamos a professora quais eram os trabalhos realizados por
ela que mediavam a leitura na sala de aula, e docente mencionou que:

“Tem dois livros na sala que estédo rodando que é passado pra cada aluno e cada
aluno pode ficar dois dias com ele, e os jornais também que como sao poucos sé 5
exemplares eu entrego para o aluno e ele pode estar levando para casa para ler.”

Com este trabalho realizado pela professora, vimos o interesse das criancas em
levar o livro para a casa e ler, pois ndo era obrigatdrio pegar o livro, mas todas as
criancas queriam ler o livro emprestado pela professora. Quando perguntamos a
Alice a respeito deste habito, ela nos disse que:

“Estes livros sdo meus, gasto parte do meu salario para compra-los, ao todo ja
passaram de 100 livros de literatura infantil, e ndo me incomodo de emprestar,
porgue os alunos ja sabem manusear os livros e ndo vao estragar. Acho que livro é
para ser lido, por isso, empresto, compro tudo isso para eles mesmo e para mim
claro, que amo ler.”

Durante as aulas, percebemos também que a professora tinha o habito de trazer
para a sala de aula os jornais que a escola recebia. Como eram poucos exemplares,
pelo menos uma vez por semana, ela escolhia dois alunos e doava esses jornais para
eles levarem para casa para lerem. Os jornais que iam sobrando, ela os colocava no
armario no fundo da sala, onde os alunos tinham acesso se quisessem |é-los ou leva-
los para casa.

A professora fazia um trabalho intenso com jornais, inclusive muitas leituras
feitas por ela para os alunos na Hora do Conto eram as noticias dos jornais da cidade.
Ela nos disse que estava fazendo um projeto de leitura de jornal, por conta disso,
percebemos um grande interesse da turma em ler jornal, porque muitas vezes quando
acabavam as atividades feitas em sala de aula, eles pegavam os jornais que ficavam
expostos no armario no fundo da sala para ler.

Ao questionarmos a docente, se achava importante o empréstimo de livros e a
doacao dos jornais para os alunos, ela nos disse:

“Eu acho, porque é uma maneira de estar estimulando, porque geralmente quando
eles vém a biblioteca buscar livros, alguns, nem todos, mas alguns pegam o livro na
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marra, pegam os livros fininhos, mas eu ndo tenho aquela cobranca com este livro
gue eu empresto, eu empresto s6 para eles lerem.”
Diante de tal resposta, Tavares e Ferreira compreendem que,

a escola se constitui como ambito imprescindivel para as préaticas de
leitura e escrita, por isso € preciso que esteja incorporada no quadro de
maior complexidade das relagdes entre as agéncias socializadoras em
gue as criancas fazem uso das praticas de letramento. (2009, p. 14).
Por isso, vimos o papel importante que esta professora exerce na vida leitora
desses alunos, pois, desta forma, ela tem facilitado a chegada dos educandos aos
livros, promovendo acfes de leitura ndo somente dentro da sala de aula, mas também
fora dela, porque muitas criancas ndo possuem esses materiais escritos disponiveis em
casa. Exercendo essas atividades, a educadora tem formado nos alunos o habito de ler
e tem mediado o diadlogo entre o texto e o leitor.
Entretanto, ainda ha outra pratica de leitura exercida pela professora que vimos
como forma de estimular os alunos a lerem. E esta atividade se chama Roda da leitura

gue veremos a seguir.

4.1.4 Roda da leitura: compartilhando histérias, descobrindo os livros.

Sabemos que a diversidade de textos € fundamental quando se compreende
que o leitor ndo nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o
individuo em leitor maduro. Nao € porque uma crianca ja sabe ler, ao decodificar os
cbdigos que a torna leitora. Ao contrario, segundo Cosson,

crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas. Portanto, é papel do professor partir
daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim
de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da ampliacdo de
seus horizontes de leitura. (2007, p. 35)

Segundo a docente, A Roda da leitura nasceu da necessidade em colocar a sala
numa situacao de desafio, propondo um nivel maior do que simplesmente ler, mas
também de relacionar-se com a leitura e doar esta leitura a alguém. Em todas as
nossas observacdes, a Roda da Leitura aconteceu trés vezes. Esta atividade tinha
como objetivo expor as leituras que os alunos estavam fazendo no momento. A
professora pedia para as criancas sentarem em circulos e falarem oralmente para toda

a turma sobre o livro que haviam lido, socializando a leitura.



84

A primeira Roda da Leitura aconteceu no dia 19 de maio de 2011, e os alunos
tiveram que expor os livros que tinham pegado na biblioteca e lido durante a semana,
pois a roda acontecia na quinta-feira no primeiro momento da aula antes deles
devolverem os livros a biblioteca.

A professora iniciou a fala, mostrando para a turma o livro que ela mesma
estava lendo, leu o titulo que era “Estratégias de leitura” da autora Isabel Solé, mostrou
a capa, falou sobre editora, a autora e leu em voz alta um paragrafo do livro. Quando
terminou, pediu para o aluno do lado dela falar e assim sucessivamente todos 0s
alunos falaram de suas leituras.

Em todo momento da contacdo dos alunos, a professora os interrogava,
explorando o livro ao maximo e os guiando com tais questionamentos:

Qual o nome do livro que vocé leu?; Mostra a capa para gente?; Quem é o
autor?; Qual é a editora?; Leia o que vocé mais achou interessante?; Vocé gostou
deste livro?; O que vocé entendeu?; Vocé aprendeu alguma coisa com ele?; Alguém
ficou curioso de ler este livro?; Por que vocé escolheu este livro? L4 em cima da mesa
tinha um monte por que vocé escolheu este?; Vocé se lembrou de alguma coisa? De
algum outro livro?

Essas perguntas aconteceram durante todo o momento, com todos os alunos. E,
apos a Roda da Leitura, a professora perguntou que conclusdo eles poderiam tirar
deste momento. Entdo, ela foi até a lousa e registrou o que os alunos falaram,
produzindo uma concluséo coletiva.

A concluséo elaborada por ela e pelas criancas foi:

“que cada pessoa tem um gosto diferente de livros; que qualquer um pode ler livro
infantil, independente da idade; temos que “dar uma chance” para o livro, ndo julgar
o livro pela capa e titulo; serve para gente interagir com o livro: ler para aprender,
ler para relaxar, ler para conhecer coisas novas.”

Portanto, diante desta concluséo realizada pelos alunos, Cosson (2007), pondera
gue aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de
possuir um habito ou atividade regular de leitura. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas
sociais que medeiam e transformam as relag6es humanas.

E sdo justamente estas relagdes entre os livros e os leitores que a professora

investigada tenta exercer em suas praticas metodologicas de leitura. Transpondo a
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seus alunos todo o valor que a leitura tem e o poder de transformar as pessoas em
seres dotados de conhecimento.

A outra Roda da leitura aconteceu na semana seguinte, no dia 26 de maio de
2011, mas, desta vez, a professora tinha proposto para os alunos trazerem um livro de
casa, qualquer livro que eles haviam lido ou ndo. Os discentes iriam compartilhar com
as outras criancgas os livros que tinham em casa.

Nesta atividade, os alunos fizeram o circulo na sala, e a professora iniciou a
Roda mostrando para eles os livros que ela havia trazido de casa, 0s quais eram seus
primeiros livros e que ela os tinha guardado ha mais de vinte anos. Depois que Alice
expds seus livros, pediu para o préximo aluno mostrar qual livro tinha trazido e,
conforme os alunos expunham, a docente perguntava:

Qual livro vocé trouxe?; Vocé ja leu?; Vocé comprou ou ganhou?; Vocé ganhou
em alguma data especial?; Se vocé comprou, qual critério que vocé usa para escolher
o livro?; Vocé gosta desse livro?; Se vocé leu, fale um pouco da historia pra gente.

Assim, a professora perguntava, e o0s alunos respondiam as questdes,
mostrando a capa, dizendo se haviam comprado ou ganhado, se haviam lido e
contavam um pouco da historia para a sala.

Logo apds o término da atividade, a professora foi a lousa para escrever o que
os alunos haviam concluido da Roda da Leitura dessa semana. Assim, os alunos

disseram que:

“a maioria dos alunos desta classe compra ou ganha livros; alguns alunos nao tém
livros em casa; que o exemplo de ler pode vir de casa; lendo a gente aprende a
escrever melhor e a ler melhor.”

Por isso, para Hebrard, “é possivel aprender a ler? Para a escola € evidente que
sim [...], no entanto, para a sociologia das praticas culturais a leitura € uma arte de
fazer que mais se herda do que se aprende.” (1993, apud LERNER, 2002 p. 58).

O que percebemos € que, com o objetivo desta atividade de Roda da Leitura, o
fato de os alunos trazerem livros de casa pode indicar quem sé&o leitores ou ndo, quem
ja possui o habito de ler, quem é incentivado a ler em casa e quais sao aqueles que
nao tém livros, tendo a escola como sua Unica esperanca de acesso a esse bem

cultural.
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A Ultima Roda da Leitura observada ocorreu no dia 02 de junho de 2011, na qual
a professora disse:
“Hoje nesta roda além da gente expor os livros da biblioteca, nés vamos fazer o
seguinte: hoje nés vamos dar recomendacdes de livros.”
Entéo, ela perguntou:
“Yasmin, dos livros que vocé pegou, qual vocé recomendaria para outro aluno ler?
Por que?”
Assim, a aluna falou o nome do livro e fez uma sintese oral da histéria que ela
indicaria para os outros alunos lerem.
Desta maneira, a docente foi questionando todos os alunos:
Qual livro vocé recomendaria?; Por qué? Conte-nos um pouco da histéria?;
Vocé gostou? Por qué?; Quem vocé acha que aqui na sala gostaria de ler este livro?;
Vocé levou quanto tempo para ler ele?; Em que horario vocé leu?; Alguém leu para
vocé?

Apés esta série de interrogacdes a todos os alunos, Alice perguntou:
“Que concluséo nos podemos tirar desta roda?”

E Gabriel respondeu:

“cada vez que fazemos uma roda da leitura a gente vai expondo os livros e se
interessando mais.”

A professora, entdo, pediu para os educandos escreverem a conclusdo no
caderno queria ditar o que o Gabriel havia falado, pois o aluno havia conseguido
resumir tudo o que ela estava sentindo; que estava acontecendo na sala com esta
atividade de Roda da leitura.

Portanto, percebemos durante as trés atividades de Roda da leitura o
amadurecimento destas criangas como leitoras em formacéo, e isto foi possivel pelo
fato da professora colocar sempre a leitura em papel de destaque em suas aulas. Visto
que, em todas as discussdes sobre os livros lidos, os alunos tinham realmente lido o
livro seguindo a linha cronoldgica da historia, eles gostavam de ler, gostavam de falar
sobre 0 que estavam lendo e, 0 mais importante, eles sabiam os objetivos da leitura.

Diante dessas observacdes, percebemos que a professora tem formado em sua

sala de aula uma comunidade de leitores que, conforme Cosson,
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€ essa comunidade que oferecerd um repertério, uma moldura cultural
dentro da qual o leitor podera se mover e construir o mundo e a ele
mesmo. Para tanto, € necessario que o ensino da literatura efetive um
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do
aluno. (2007, p. 47-8).

A partir desta atividade de leitura, os alunos relacionam-se tendo sobre o que
falar, fazendo crescer seu repertorio de leitura e de seus colegas. “Ao professor, cabe
atuar como um andaime, sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira
auténoma pelos alunos.” (COSSON, 2007, p. 48).

Por isso, o professor pode ter um papel importante na construcdo deste leitor
autdbnomo, que sabe selecionar e indicar um livro, que possui a liberdade de escolher o
livro que mais gostou, que ndo termina a leitura do livro que ndo despertou interesse,
do que fala, ri, chora, sonha e viaja com as histérias. Todas essas experiéncias s6 sao
possiveis de acontecer, se o professor souber desenvolver com os alunos atividades
de leitura com objetivos e fundamentos bem elaborados, deixando explicito o prazer
gue € ler.

Depois de analisarmos as praticas metodoldgicas de leitura e a mediacao
exercida pela professora investigada, vamos agora ao préximo topico para discutirmos

essas mesmas ac¢des, mas, do ponto de vista da producao textual.

4.2 Préticas metodoldgicas e mediacdo adotadas: na producdo textual

Durante as observacdes realizadas, vimos diversas atividades de producédo de
texto em sala de aula. Observamos, também, que os alunos ja possuiam um caderno
especifico para essa pratica, e que tais trabalhos faziam parte do planejamento da
professora. Por isso, procuramos, neste topico, primeiramente descrever as atividades
de escrita realizadas, para depois somente analisar as atividades. Escolhemos, desta
forma, pelo fato das dez produgfes de textos observadas seguirem a mesma estrutura,
por isso, temos o intuito mostrar quais eram as propostas e como ocorriam essas
atividades nas aulas de Lingua Portuguesa para, posteriormente, analisarmos em

conjunto tais producdes de texto.
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A primeira producédo escrita ocorreu no dia 23-03-2011. A professora distribuiu o
caderno de Producéo de Texto aos alunos, escreveu na lousa Producao coletiva e fez
um grafico organizador na lousa para eles copiarem no caderno. Logo depois, leu a
noticia do jornal da cidade em que o titulo era: “25 cidades da regido de Presidente
Prudente poderao ficar sem agua a partir de 2015.” A docente discutiu oralmente com
os alunos a respeito desta noticia, falando das consequéncias que isso iria trazer e o
gue as pessoas teriam que fazer para evitar isso.

Alice perguntou, entdo, 0 que precisa para escrever um texto e os alunos
responderam que era preciso de caderno, de lapis, borracha, etc.

E a professora falou:

“Materiais, e o que mais?”
E as criancas responderam:

“Um tema, um titulo, pensar.”

A educadora, dessa forma, falou que precisava pensar em um tema e palavras-
chave e escreveu na lousa “Agua”, perguntou quais seriam as palavras geradoras. Os
alunos comecaram a falar o que vinham na cabeca deles: chuva, gelo, sede, chuveiro,
parque aquatico, piscina, torneira. Entdo, essas palavras geradoras teriam que
aparecer no texto em algum momento.

A professora comecou a explicar que, para escrever um texto, tem que
contextualizar, pensar no tempo, espago, narrador, parar e refletir. Naquela ocasiao, o
texto seria coletivo, neste sentido, os alunos decidiram tudo juntos, decidiram que iriam
escrever a noticia no futuro, em 2015. Escolheram que o narrador seria em 12 pessoa
do singular e, por isso, a professora explicou que eles teriam que ter cuidado na
conjugacao dos verbos. Delimitaram também que o texto deveria ter no maximo vinte e
cinco linhas.

Ela prop0s que eles teriam que dar uma ideia e defendé-la. Explicou que no
texto deveriam convencer as pessoas do tema proposto. Alice disse que para produzir
um texto € necessario ter:

“paciéncia, refletir. Isso se chama dissertagéo, pois, tem que ter comeco, que €
situar o leitor do que se trata, meio, que é o desenvolvimento, e o fim que é a
concluséo dos fatos.”
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A professora também perguntou quem seria o leitor, e falaram que eles mesmos.
Depois foi a vez de decidir o titulo do texto, e os alunos optaram que seria: “Agua
acabou”

A docente comegou a montar o texto com as criangas coletivamente e, conforme
foram falando, Alice foi escrevendo na lousa, ajudando, interrogando e fazendo os
alunos pensarem. A cada paragrafo escrito, ela lia o texto em voz alta, para ajuda-los, e
falava:

“Imaginem essa cena gente! Tentem desenrolar a ideia.”

Algumas frases ditas pelos alunos foram descartadas, pois ndo “casava”’ com 0s
paragrafos. Toda vez a professora lia e 0s mostrava 0 que ja estava pronto, sempre
interrogando. Quando os alunos falavam algo interessante, mas com erros de
concordancia, arrumava a frase para dar conexao ao texto. Algumas criangas queriam
fazer didlogo, mas Alice falava que nao havia dialogo neste texto.

Para entrar na conclusdo da producao textual, eles ja haviam escrito todas as
palavras geradoras e ja estavam sem saber como terminar a historia. Entdo, a
professora langcou uma ideia e concluiu o texto com as suas palavras.

Leu em voz alta nhovamente, mostrando para as criangcas como a historia tinha
ficado e quando terminou de ler, perguntou para os alunos:

“Quantas vezes eu li esta histéria?”
E eles falaram:

“Umas dez vezes!”
Por isso ela falou:

“Viu sempre é importante fazer esse exercicio de vai e volta, ler e voltar, arrumar,
corrigir as palavras, substituir o que nado estiver concordando. E legal dar para o
colega ler porgue as vezes ele consegue ver 0 que vocé nao tem conseguido ver.”

Depois do texto coletivo, Alice entregou uma folhinha para eles com o gréfico
organizador no qual tinha os espacos para eles colocarem o tema e as palavras
geradoras que seriam as seis palavras que deveriam aparecer no decorrer do texto,
pois, agora, os alunos iriam produzir outro texto sozinhos, mas, com limite de 15 linhas.

Enquanto as criancas iam escrevendo o texto, a docente ficou na mesa
resolvendo as duvidas que os alunos tinham e, conforme foram terminando,

individualmente, levavam para a educadora corrigir os erros de pontuacédo, falta de
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concordancia e palavras escritas erradas. A professora corrigia e falava para o aluno
quais tinham sido os problemas.

O que pudemos perceber, nesta primeira producdo de texto, € que logo no
comeco do ano os alunos ja tinham um caderno especifico para realizarem as
atividades escritas. Isso se torna importante porque vimos que a professora valoriza
esta atividade, mas, ao mesmo tempo, ruim, pois ter um caderno de producédo de texto
pode colocar esses escritos em uma situacéo de sem utilidade, pois, ficam guardados
em armarios, sem ter outros leitores e usos.

Outro aspecto importante que percebemos foi que, no primeiro momento da
aula, a professora preparou a producdo de texto dando condigbes para os alunos
escreverem, pois ela leu primeiramente o jornal com a noticia da falta de agua, depois
de lido expbs suas opinides, também interrogou-os para que discutissem oralmente o
tema, deixando que falassem o que entendiam sobre o assunto, abordando o tema da
producéo de texto coletiva. Entdo, a respeito do assunto os alunos saberiam escrever,
pois, ja tinham um conhecimento prévio de que no futuro podemos ficar sem agua, e a
educadora colaborou com isso lendo um texto informativo, expondo mais detalhes do
caso. Por isso, tinham argumentos para escrever um texto com este tema.

Porém, ao propor um texto dissertativo, a professora ndo poderia ter lido
somente um texto jornalistico, ja que sao textos escritos de maneiras diferentes. Se seu
objetivo era ensinar as criangas a escreverem um texto dissertativo, ela, entdo, poderia
ter feito a leitura no inicio da aula antes da producdo coletiva, de uma dissertacao.
Porque, assim, estaria modelando de forma correta e atingindo seus objetivos na
escrita dos alunos. Mas, a professora conseguiu explicar aos educandos como era a
estrutura de um texto dissertativo, uma vez que falou que eles deveriam defender um
ponto de vista, expondo suas opinides sobre o tema e que o texto deveria ter comeco,
meio e fim, porém, ao escreverem a producdo coletiva na lousa, a professora
juntamente com os alunos elaborou um texto narrativo.

O que pudemos notar é que, logo apds a producdo coletiva, a professora
solicitou aos alunos para escolherem um tema que mais lhes agradasse, sem saber se
os alunos possuiam conhecimentos prévios suficientes para escreverem sobre

determinados assuntos e produzir um texto dissertativo. O que, no caso, devido a
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exemplificagdo dada no texto coletivo, todos os alunos acabaram produzindo textos
narrativos com diversos temas.

A correcao, também, chamou-nos atencdo pelo fato da professora ser a Unica
leitora dos textos produzidos, ja que, quando perguntou aos alunos quem seria o leitor
destes textos, disseram que seriam eles mesmos. Mas, ndo houve em nenhum
momento a troca dos textos entre as criancas para que pudessem ler um do outro. Um
ponto importante € que a professora leu todos os textos com os educandos, corrigindo
individualmente, mostrando para o aluno a sua dificuldade, o que faltava no texto e o
gue deveria fazer para melhorar no préoximo texto, visto que, na maioria das vezes, a
professora mesma consertava o texto dos alunos, acrescentando palavras e até frases.
Por isso, ndo houve um momento de reescrita dos textos dos alunos, e as criangas néo
voltaram a ler novamente. Assim, a producao de texto encerrou-se neste momento.

Portanto, ao se pensar em uma atividade de escrita efetiva que ndo abra méao do
pedagodgico imposto pela escola, ja que estamos falando de uma producao realizada na
escola, mas, que cause relagbes significativas com o meio social ao qual o aluno
pertence, é preciso entender que,

guestbes como “0 que significa escrever” e “0 que significa ensinar a
escrever” sdo constantemente evocadas por aqueles que, de uma forma
ou de outra, se sentem responsaveis por formar produtores de textos
competentes, capazes de interagir, pela escrita, de forma eficaz, em
diferentes instancias interlocutivas. Essas preocupag¢fes sao
sinalizadoras de que a uma concepcao tradicional, que manda escrever,
contrapde-se uma outra, que objetiva entender os processos de escrita,
o funcionamento de um texto escrito, para poder ensinar. (LEAL, 2008,

p. 53).
Por isso, a professora, ao propor esta producao de texto, poderia continuar com
0 objetivo de ensinar a estrutura de um texto dissertativo aos alunos, mas, ndo poderia
esquecer-se de combinar o pedagdgico com a verdadeira funcao do texto, que € social.
A segunda atividade de escrita observada ocorreu no dia 25-03-2011. Surgiu por
intermédio de uma atividade do livro didatico em que a unidade explicava o0 que era
narrador-personagem. Primeiramente a professora perguntou para os alunos o que
seria narrador-personagem e, logo depois, escreveu na lousa uma explicacdo que

sintetizava o significado de narrador-personagem. A docente explicou que:
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s

“o narrador-personagem € quando o narrador € o personagem da historia e
geralmente o texto é escrito em 12 pessoa.”

Logo depois, eles leram oralmente um texto do livro didatico, chamado “Recado
de fantasma”, porém o texto estava sem final. Entdo, os alunos teriam que criar um fim
para a historia. Esta producdo escrita foi feita em dupla e, conforme os alunos foram
terminando o final da historia, levavam para a professora corrigir individualmente cada
dupla.

Nesta atividade, percebemos que a professora seguiu a proposta sugerida pelo
livro didatico com intuito de ensinar as criangcas o que era um narrador-personagem.
Entdo, vimos que o texto, no caso, foi utilizado como pretexto de ensino escolar.

Uma questdo que nos chamou atencdo é que, antes da producdo textual, a
professora explicou o que era narrador personagem e exemplificou com um texto deste
tipo textual, mostrando para os alunos o0 objetivo da escrita naquele momento.
Entretanto, a proposta da producdo de texto ndo surgiu de interesse dos alunos, pois
eles ja tinham o esboc¢o do texto que era necessario somente termina-lo, apesar de que
0 tema proposto chamou atencdo das criangas. A produgédo de texto ndo teve outro
leitor a ndo ser a professora e a dupla que fez o texto. Neste sentido, foi interessante,
posto que o trabalho em grupo torna-se muitas vezes desafiador e ocorrem diversas
trocas de experiéncia.

Porém, o texto produzido ndo teve um trabalho de reescrita, foi corrigido pela
professora, servindo apenas para cumprir o planejamento do uso do livro didatico.

No dia 31-03-2011, ocorreu a terceira producao de texto, na qual a professora
distribuiu o livro didatico e leu com os alunos as caracteristicas de um conto. Mostrou
gue, para a escrita de um conto, € fundamental o aparecimento de algumas
caracteristicas, e a estrutura do conto é composta por: apresentacdo, desenvolvimento,
conflito e resolucao.

A professora foi explicando o que era cada um destes aspectos, interrogando as
criancas e escolhendo cada aluno para ler as definicbes conforme estava no livro
didatico. Para exemplificar, a professora usou o livro Crepusculo como forma de

explicar as passagens do conto mostrando para as criancas tais caracteristicas.
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Tudo isso foi explicado a fim de a educadora realizar a proposta de producédo de
texto no qual os alunos teriam que criar um conto de terror seguindo as dicas do livro
didatico. Entéo, a professora explicou que, no caderno de producao de texto, eles iriam
colocar a data e escreveriam: Conto de terror. Em seguida, revelou que, quem tivesse
dificuldade, poderia elaborar o conto por partes ou se preferissem, poderiam escrever
um texto corrido.

Logo depois, a professora distribuiu o caderno aos alunos para que
comecassem a produzir. Ela falou, também, que eles poderiam se basear em algum
filme que viram ou em outros livros que leram. Durante a producéo textual, a docente
nao foi solicitada, e os alunos permaneceram em siléncio fazendo cada um seu texto.

Conforme os educandos iam terminando, levavam a producéo para a professora
corrigir. Ela corrigia individualmente com a presenca do aluno.

Vimos, nesta atividade, que a proposta estava no livro didatico e que mais uma
vez tinha o objetivo de ensinar aos alunos a escreverem um tipo textual, pois a
professora quis ensinar a estrutura de um conto. Percebemos que as explicacdes da
educadora sobre o que era conto foram bem claras e objetivas e estavam pertinentes
de acordo com o livro didatico. Mas, para exemplificar o que era um conto, recontou
oralmente o livro “Crepusculo”, talvez ela pudesse ter utilizado “Contos de enganar a
morte” do autor Ricardo Azevedo e conseguido alcancar um objetivo melhor na
exemplificagcdo, trazendo outros contos curtos para os alunos lerem em sala de aula, ja
gue nem todos os alunos leram o livro citado pela professora, ademais esse livro néo
segue a estrutura de um conto proposto pela atividade.

A escrita foi realizada no caderno de Producdo de texto, o que faz destes
escritos algo acabado, sem finalidade, visto que a professora € a Unica leitora, e a
escrita se encerrou na correcdo da docente. Ndo podemos esquecer que o tema foi
bastante abrangente e empolgante, pois, logo apos a correcdo da atividade, a
professora estava muito feliz com o resultado dizendo que quase todos os alunos
haviam conseguido cumprir todas as caracteristicas do conto. No entanto, ndo houve
discussao da utilizacdo do conto produzido. Alice, também, ndo mostrou aos alunos as
partes separadas do conto, dificultando a sistematizacdo dos alunos em aprender o

gue seria cada uma delas.
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A guarta producéo de texto aconteceu no dia 01-04-2011. A professora escreveu
na lousa: “Trabalhando com jornal; grupo de quatro pessoas; pesquisar por temas:
saude, esporte, policial, cotidiano, diverséo, classificados; colocar a data da reportagem
e pagina.”

Entdo, Alice pediu que os alunos formassem grupos de quatro pessoas e
pesquisassem no jornal todas as reportagens sobre o tema sorteado que pudessem
interessé-los, pois iriam fazer um cartaz colando as reportagens escolhidas e
produziriam texto a respeito do tema escolhido.

Para explicar aos alunos como entender o texto jornalistico, a professora disse:
“Vocés vao perceber que tem algumas noticias como policiais tem uma coluna
especifica, uma parte especifica que tem essa noticia. Quem pegar cotidiano o que
quer dizer, sdo noticias da nossa cidade, das cidades vizinhas. Quem pegar o tema
diversdo vai ver charge, tirinhas, cinema, teatro, piadas, fotos e etc. E nos
classificados vdo encontrar compra e venda de carros, motos, terrenos, casas e
tem mais, tudo que vira lei tem nessa parte do jornal, quando uma pessoa se
aposenta tem que aparecer no jornal, quando uma pessoa vai se casar aparece no
jornal.”

ApOs a explicacdo, a docente sorteou os temas, e 0s alunos comecaram a
folhear o jornal procurando noticias referentes ao seu grupo. Enquanto eles escolhiam
as reportagens, a professora foi passando nos grupos para ajuda-los e para ver se eles
estavam tendo o cuidado de marcar a data e a pagina de onde foi recortada a
reportagem.

A professora pediu para os educandos lerem e selecionarem as reportagens que
gostariam que fossem para o mural. Enquanto isso, ela preparava os murais de cada
grupo para os alunos colarem as reportagens. Alice explicou que, no painel, deveriam
escrever no alto da folha um titulo e colarem em baixo as reportagens, colocando data
e numero da pagina da noticia recortada.

Logo depois que as criangas terminaram de colar e montar o cartaz, a
educadora pediu para escolherem uma das reportagens que achavam que merecia
destaque, pois, teriam que escrever um texto sobre essa reportagem. Os alunos
deveriam escrever sobre 0 que era a reportagem, porque era importante, o que
anunciava e porque estava no jornal. Assim, os alunos escreveram o0 texto em um
rascunho e levaram para a professora corrigir, para, s6 depois, escreverem no mural ao

lado da reportagem escolhida.
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Quando todos terminaram, a professora falou que os alunos teriam que se
apresentar para a sala oralmente. Ela chamou os grupos por tema, e foram a frente
para apresentarem o cartaz. Todos 0s grupos expuseram seu mural para a sala e,
conforme o0s alunos iam expondo, a professora questionava e comentava as
reportagens escolhidas.

Pudemos perceber, nesta producdo de texto, que houve outro tipo de suporte
textual, pois agora o foco era o jornal e a escrita jornalistica. Esta proposta foi
elaborada pela professora e foi muito importante pelo fato dos momentos de leitura das
noticias do jornal, discussdo com os colegas, analise das reportagens e escrita de um
texto de opinido sobre o tema abordado.

Outro ponto importante é que os alunos tiveram um leitor/ouvinte do texto escrito
diferente, uma vez que elaboraram o texto em grupo e apresentaram para o restante da
sala. Mesmo que a professora tenha corrigido individualmente cada texto, foi de suma
importancia a apresentacdo dos mesmos, porque os alunos tiveram um objetivo de
escrita, um para que e para quem escrever.

A quinta producdo textual aconteceu no dia 04-04-2011. A docente pediu para
eles pegarem o caderno de portugués. E perguntou:

“quem se lembra do que precisa um conto? Quais sao as caracteristicas principais
do conto?”
Os alunos responderam:

“apresentacdo; desenvolvimento; conflito - climax e desfecho.”

A professora revisou cada item para os alunos recordarem e entregou uma folha
com alguns exercicios para analisarem o conto. Entdo, pediu para a aluna Camila ler o
conto que estava na folha impressa, pois este texto foi escrito pela propria aluna na
aula anterior. Como a produc¢do continha todas as caracteristicas de um conto, Alice o
pegou como exemplo e digitou em uma folha para que todos os alunos pudessem Ié-lo
e fazerem as atividades que a educadora havia elaborado.

Depois da leitura do conto, a professora explicou o exercicio dizendo:

“Vocés vao pintar o texto de vocés, por exemplo. Vocés vao procurar no texto a
apresentacao e vao pintar 14 no texto de azul; depois o desenvolvimento de amarelo
e facam a mesma coisa, o climax de vermelho e a resolucao de verde.”
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A seguir, a docente comentou:

“Como segundo exercicio vocés vao ler até o climax e vao escrever outro final.
Vocés vao escrever outro desfecho, vao resolver esse problema colocado no
climax. Agora sé@o vocés que vao fazer o final para este conto, vao esquecer esse
da Camila.”

Ao analisarmos esta atividade de escrita, percebemos algo muito importante que
foi o fato da professora selecionar um texto feito por uma aluna na aula anterior como
exemplo de conto para ser lido pela turma. Assim, este conto teve outros leitores.
Neste sentido, a professora pode mostrar um bom conto, com todas as caracteristicas
estruturais necessarias, enfatizando aos alunos que assim como a Camila, escreveu
bem delimitando cada elemento, toda a sala poderia fazer o mesmo. A docente, neste
momento, também eleva a autoestima do produtor de texto, que esta formando.
Importante ressaltar que a professora utilizou-se do texto da aluna para realizar uma
atividade de aprendizagem, pois, primeiramente, os alunos tinham que identificar a
estrutura do conto para sé depois realizar a producdo escrita. Isso sistematiza o
aprendizado das criancas que, ao pintar de cores diferentes os elementos do conto,
percebem suas diferencas estruturais e Ihes dao condi¢gBes de atribui-los na atividade
seguinte.

A sexta producao textual aconteceu no dia 08-04-2011. A educadora entregou 0
caderno de producdo de texto e pediu para eles montarem uma histéria em quadrinhos
impressos. Para tanto, a docente entregou trés imagens que abordavam sobre a
dengue, mas avisou que os quadrinhos nao tinham ordem e que eram apenas um
complemento para ajudar a lembrar o que pode causar a dengue. Para os alunos
realizarem esta atividade escrita Alice disse:

“Vocés podem falar o que pode fazer proliferar os mosquitos; sintomas e

prevencdo. Vocés podem fazer com comeco, meio e fim colocar um titulo que

chame atencg&o, como sinal de alerta.”

Enquanto as criancas realizavam o texto, a professora ficou em sua mesa tirando
as duvidas dos alunos e lendo as histérias, conforme os alunos iam terminando.

Pudemos perceber, nesta atividade, que a docente utilizou outro tipo textual
como forma de exercer a pratica escrita de seus alunos, pois, desta vez, ela usou as
imagens das histérias em quadrinho para estimular os alunos a escreverem uma

producdo de texto. Isso poderia ser significativo se o texto ndo tivesse apenas o
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objetivo de informar os alunos do perigo da dengue, ja que ha outras estratégias de
ensino para tratar desse assunto.

Até mesmo as historias em quadrinhos que € um tipo textual que chama a
atencdo das criancas e, por ser um texto curto, é de facil e rapida leitura. Essas
historinhas foram realizadas no caderno de producdo de texto, e o Unico leitor foi a
professora. Em nenhum momento, houve a explicacdo do que s&o histérias em
quadrinhos, onde os alunos podem encontrar este tipo de texto, como se faz a escrita
de um texto em quadrinhos e qual é o uso da escrita deste texto.

No dia 27-04-2011, ocorreu a sétima producdo de texto, na qual Alice iniciou a
aula lendo a noticia “Lei obriga plantio de arvore” do jornal local “O Imparcial.” Caderno
Cidades, 3b.

Ao ler, a docente foi questionando e perguntando:

“O que vocés acham? Isso vai melhorar?”

Apo6s discussdo com os alunos a respeito do tema, a professora passou uma
proposta de atividade em que separou a sala em grupo e pediu para cada grupo
produzir um cartaz informativo sobre o plantio de arvore.

No cartaz teria que ter titulo, ilustracdo, informacdo, autor, letra legivel e
capricho, mas, antes eles teriam que fazer um esbocgo (rascunho) para ela corrigir. Os
grupos foram separados e, conforme foram fazendo o rascunho com a opinido deles
sobre o assunto, foram levando para a professora corrigir antes, para sé depois
passarem a limpo na cartolina. Os cartazes foram confeccionados e colados pela
escola com o intuito de informar a todos os alunos da escola a respeito deste tema.

Nesta producao textual, vimos mais uma vez que a educadora utilizou do jornal
para produzir um texto informativo. Ndo podemos esquecer que o tema surgiu da
leitura de uma noticia da cidade, a qual desperta interesse das criancas.
Principalmente pela discussdo que os alunos puderam ter a respeito deste assunto
com os colegas do grupo, fazendo com que essa pratica estimule os alunos a falarem e
a arguirem a respeito de suas opinides. Entretanto, a professora ndo explicou aos
alunos o0 que era um texto informativo, lendo apenas o jornal como forma de
exemplificar e focando somente na estética do cartaz, se esquecendo da producéo

textual que, no caso, seria um texto informativo. Diante disso, Kaufman e Rodriguez
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(1995), nos diz que antes do ato de produzir o texto os alunos precisam conhecer um
modelo textual, para depois se apropriar das caracteristicas deste género e produzir
bem seus préprios textos. Mas, a autora nos afirma a relevancia do uso dos cartazes
na escola como meio de se trabalhar a escrita.

Por isso, essa acao proposta pela professora foi a oportunidade dos alunos
escreverem e serem lidos por outras pessoas, ja que os cartazes seriam pregados nas
paredes da escola. Isso se torna interessante, pelo fato dos alunos escreverem e
serem lidos por alguém, principalmente, um texto informativo que expde o pensamento
pessoal de cada um a respeito de determinado assunto. Por isso, essa producéo
textual teve um objetivo e um fim destinado ao texto escrito, mas ndo houve a
explicacdo de como os alunos poderiam estar utilizando o texto informativo fora da
escola.

No dia 28-04-2011, na oitava atividade de escrita, a professora pediu para 0s
alunos pegarem o caderno de producdo de texto e escreveu na lousa Producgédo de
texto — Relato de experiéncia. Tema: “Excursdo a Usina Hidrelétrica Capivara” no dia
25 - 04- 2011.

Alice explicou o que ela queria como atividade escrita, mostrando aos alunos o
gue é um relato de experiéncia. Ela mostrou aos alunos quais sdo as caracteristicas
principais do relato de experiéncia e falou:

“que sempre tem que ser escrito na primeira pessoa, do singular ou plural; o relato
sempre é de uma coisa que vocé ja viveu, mostrando para o leitor o dia e o local
exato que vocé viveu esta experiéncia; nao aparece dialogo; relatar tudo o que viu e
ouviu, contar; Uma caracteristica importante € que mesmo tendo visitado o mesmo
local cada um terd uma visao diferente e que nao pode inventar coisa, acdes,
acontecimentos como o conto, tem que ser o que aconteceu realmente.”

A educadora também explicou que geralmente este relato é curto, e que ha uma
sintese das ideias, organizando os fatos principais, e que no texto deve haver no
maximo quinze linhas. Depois, a professora colocou algumas informacdes na lousa a
respeito do passeio para que os alunos pudessem escrever na produgao como: CESF;
Duke, empresa americana, aposentados; 2 bilhdes de reais; 20 anos; Paranapanema.
Logo apos a explicagdo e as informacdes, os alunos comegaram a fazer e, conforme os

alunos iam terminando, foram levando para Alice ler e corrigir.
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Percebemos, nesta proposta de producdo textual, outro tipo de texto que a
professora ainda ndo havia trabalhado que é o relato de experiéncia. Mas, o que nos
chamou a atencao é que nos falou assim:

“Eu ja estou ensinando os alunos a escreverem relato de experiéncia por causa do
SARESP. E que vocé veio no primeiro semestre, a partir de agosto eu s6 dou

z

producdo de texto em formato de relato de experiéncia, porque é o que eles
cobram.”

Entdo, através deste depoimento, vimos que os alunos estdo sendo treinados a
escrever um tipo de texto que sera cobrado em uma avaliacédo, na qual esta producao
de texto acaba nédo tendo finalidade nenhuma na vida dos educandos que estédo se
tornando escritores. Essas criangas acabam sendo cobradas a escreverem algo com o
Unico objetivo de serem avaliadas. Mas, ndo podemos esquecer que a professora
também é exigida por bons resultados e cumprimento das normas escolares. Esta
producéo de texto também ocorreu como forma da professora ensinar aos alunos o que
era relato de experiéncia, utilizando de uma situagéo que toda a sala havia vivenciado
para escreverem algo a respeito. Desta maneira, a educadora foi a Unica leitora que
corrigiu e mostrou aos alunos os problemas localizados no texto.

A nona producao de texto ocorreu no dia 29-04-2011. A professora separou seis
grupos na sala, pedindo para eles pegarem o livro “Ler e Escrever” e disse:

“Vocés vao ler esses dois textos e vao refletir sobre o que eles estdo querendo
passar pra vocés a respeito do meio ambiente e qual a mensagem que eles estéo
guerendo mostrar. Depois que vocés lerem vocés irdo discutir em grupo qual a
relacdo entre os dois textos e vao escrever em uma frase no caderno o que vocés
entenderam destes textos.”

Nesta atividade, vimos que a professora utilizou das ideias do livro “Ler e
Escrever” para promover um trabalho em grupo. Percebemos, durante as observacgdes,
gue o livro “Ler e Escrever” € composto por diversos textos e busca sempre a leitura,
interpretacdo e producdo. A professora tem utilizado este recurso como forma de
colocar os seus alunos em situacdo de trabalhar em grupo para eles lerem e
debaterem sobre determinado assunto, pois, depois das discussdes, geralmente, os
alunos produzem sinteses, resumos ou até mesmo frases, como neste exercicio.

Mas, pelo fato de ser um livro novo que foi adotado pelo municipio, a professora

esta se adaptando a ele, pois nos disse:
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“Eu e todo mundo nédo estamos gostando de trabalhar com este ‘Ler e Escrever’, é
um material complicado para trabalhar com uma turma numerosa e vai um dia
inteiro para fazer uma atividade de leitura e escrita.”

Diante disso, entendemos que algumas atividades de leitura e escrita estao
sendo realizadas sem finalidade até mesmo para os professores, imagine para 0s
alunos que estdo em formacéo. Porque nédo € lendo diversos textos, discutindo entre os
colegas e elaborando uma frase que os alunos estardo aprendendo a usar a lingua
escrita.

Ja a décima atividade escrita foi no dia 03-05-2011, a professora entregou como
tarefa uma folha com uma proposta de producdo de texto em que ja tinha o titulo da
redacdo e o meio da historia, por isso, ela falou:

“Vocés terdo que fazer o inicio e o fim para esta historia, usem a criatividade e
procurem ter coeréncia com 0 meio que ja esta ai escrito.”

Nesta escrita, percebemos uma atividade diferente realizada pela professora, na
gual ela propés uma producdo de texto para ser feita em casa como tarefa. Tendo ja
estabelecido o titulo e 0 meio da histéria, esta atividade poderia dificultar a légica de
raciocinio das criancas que teriam que escrever sobre algo que talvez néo
conhecessem e uma dupla tarefa a se preocuparem, pois teriam a dificuldade natural
gue € a de escrever e, ainda, escrever pensando em como ter coeréncia com o texto ja
posto no meio da histéria. Mas, em contrapartida, os alunos estdo sendo desafiados a
pensarem na escrita do texto, o que faz deste momento enriquecedor para 0s
pequenos, ja que aprendemos quando somos desafiados.

Estas foram as atividades de producdo de textos propostas pela professora
investigada e realizadas pela turma da 42 série do ensino fundamental. Ao todo foram
onze atividades de escrita no periodo de dois meses de observacdo, porém,
descrevemos de primeiro momento dez producgdes textuais que, classificamos como as
quais nao tiveram finalidade social definida, mas, foram de muita importancia para os
pequenos escritores, visto que, a professora a todo o momento estimula o ato de
escrever acrescendo positivamente no ensino dos alunos.

Porém, analisaremos em um topico separado a décima primeira producdo de
texto que ocorreu na sala de aula investigada em que a professora conseguiu operar

todas as condi¢bes de uma producao de texto no aspecto social da escrita.
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Diante disso, as propostas textuais descritas nos levaram a perceber algumas
caracteristicas marcantes para serem analisadas como: em primeiro lugar, a professora
investigada trabalhou com diversos tipos de textos, elaborando mudltiplas propostas
textuais, ensinando os alunos a reconhecerem varios modos de escrever, pois vimos
gue a professora ensinou textos narrativos, contos, relato de experiéncia, textos
informativos e etc. Tais ensinamentos garantem que, para a educacgao escolar, esses
alunos estdo aptos para escrever qualquer tipo de texto, visto que, por meio das
diversificadas praticas metodoldgicas utilizadas pela docente e a mediacdo da leitura e
da escrita que realizava com os alunos em sala de aula, fizeram a diferenca no ensino
de producéo de texto.

Ao ser questionada, durante a entrevista, que tipo de texto escrito Alice
propunha para os alunos, ela nos disse que estava, no momento, trabalhando sé
narrativa, mas percebemos que seu trabalhos foi além dos textos narrativos. E ao
perguntarmos como elaborava as propostas de produc¢éo de texto, ela nos disse:

“Geralmente os temas eu pego dos livros didaticos que a gente tem mesmo, outras
vezes vou pesquisando e tentando elaborar em casa o jeito de abordar. Esse curso
de redacao que eu t6é fazendo td me ajudando muito nisso, de como ta abordando.”

Porém, estudos apontam “que o que se ensina na escola, desde as primeiras
aprendizagens, longe de se constituir em espaco dialégico para producéo de sentidos,
transforma o texto escrito em um objeto fechado em si mesmo.” (LEAL, 2008, p. 54).
Isso quer dizer que a professora investigada trabalhou com diversos tipos de escrita,
mas com o objetivo de ensinar, sem explanar como a escrita pode ser usada fora da
escola, ja que os textos escritos nao foram utilizados fora do contexto escolar.

Por isso, “para que os esforcos dos alunos produzam textos mais interativos, é
preciso que esses encontrem ressonancia nos esforcos daqueles que ensinam, através
da elaboracdo de propostas coerentes, que respeitem o conhecimento do aprendiz.”
(LEAL, 2008, p. 60). Afinal, os alunos nao escrevem somente redacdes fora da escola.

A segunda caracteristica marcante que nos chamou atencao foi a professora ser
a Unica leitora dos textos. Aspecto, este, encontrado em diversas producdes de textos
realizadas pelos alunos. Claro que ndo podemos nos esquecer do quanto € importante
a leitura do professor ao texto do aluno, ja que ele é o mediador e o que cria as

atividades de producao de textos em sala de aula, por isso, nada melhor que o docente
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para ler os escritos dos alunos. E ele quem determina os objetivos a serem alcancados
na escrita. E, neste sentido, pudemos perceber um crescente quanto a exigéncia da
professora com as producdes de textos de seus alunos, iniciando com paragrafos, preé-
determinados, passando por tirinhas, até uma producdo mais elaborada da escrita de
uma introducéo e desfecho.

Porém, esta leitura pode se tornar negativa quando a producao de texto encerra-
se nesse momento, em que o professor € o unico leitor, ja que se escreve “para ser lido
e compreendido. Reconhecemos, de antem&o, que os alunos, quando produzem os
seus textos, em qualquer momento de sua vida escolar, esperam uma resposta ao que
produziram” (LEAL, 2008, p. 54). E esta resposta ndo pode ser somente uma leitura
seguida de correcdo a caneta nos textos, ela precisa ser significativa, objetivada e
direcionada a algo possivel de transformacao, aquele texto feito.

Afinal,

a linguagem, assim concebida, se constitui na atividade dos sujeitos
com 0S outros, sobre os outros e sobre o mundo; deste modo ndo ha
condicBes para a linguagem se constituir fora da interacdo. No sentido
desta concepcdo, constituir linguagem € constituir conhecimento.
(GOULART, 2008, p. 86).
Por isso, quando pensamos em escrita, pensamos na busca pelo conhecimento,
0 que € impossivel de acontecer se ndo houver interacdo entre o texto escrito e o
mundo. Ao perguntarmos a professora se existiam outros leitores, outro destino aos
textos escritos pelos seus alunos, ela nos disse:

“Ah eu sempre trago para as meninas na sala dos professores estarem lendo, o
orientador também. Dependendo da atividade alguns trabalhos ficam expostos pela
escola.”

Diante disso, ndo é justo que textos tdo bem planejados pela professora e téo
bem escritos pelos alunos tenham seu fim como seu comecgo, puramente escolar.
Nessa perspectiva, podemos imaginar que,

o0 FIM colocado pelos aprendizes, em suas produgfes escritas, ao
contrario de significar para o seu leitor que o texto ali se encerra, pode
estar sinalizando para um outro lado da questéo, isto €, sabendo que
nao ha respostas possiveis, ali tudo se fecha, ndo ha continuidade, nédo
ha espaco para um dialogo. (LEAL, 2008, p. 55).

No entanto, é necessario,
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gue aquele que ensina a escrever e que, portanto, € o leitor privilegiado
dos textos produzidos pelos aprendizes possa fazé-lo com os olhos da
compreensado, isto é, reconhecer que 0s textos, como instancias
discursivas individualizadas, sdo atravessados por um conjunto de
fatores ou de determinantes. Consideramos que saber detectar nos
textos as marcas desses determinantes € poder comecar a receber a
palavra do ‘“outro” (do “aprendiz’), para poder realizar a atitude
responsiva ativa. (LEAL, 2008, p. 56).

Portanto, nas atividades de producéo de textos, € necessario sistematizar todas
as praticas que ocorrem antes, durante e depois do ato de escrever. Pensar na
producdo de texto ndo € somente almejar o quantitativo, no quanto os alunos estao
escrevendo, mas refletir no processo todo para alcancar a qualidade dos textos, pois,
antes fazer uma producéo de texto por més que tenha objetivo, metodologia adequada,
realizacdo da producgéo coerente, destinatario marcado, em que as criangas vao saber
por qué, o qué, para qué e para quem escrever. Por isso, a leitura do professor nos
textos dos alunos é de suma importancia, mas, nao pode ser a Unica.

Algumas préticas de producdo de texto, na escola, mostram que o0 aluno néo
escreve para ser lido, mas para ser corrigido. A escola elimina, desse modo, o direito
de resposta que o educando tem, pois o aluno ja sabe que nada ou muito pouco pode
esperar como resposta efetiva ao que produz, porque o texto escrito é sempre um
produto fechado, com fim em si mesmo (LEAL, 2008).

Diante desses apontamentos, a terceira caracteristica em comum observada por
nos, nas praticas de producdo textual analisadas, sdo as correcdes dos textos escritos.
E, ao perguntarmos a professora como corrigia a escrita dos alunos, ela nos disse:

“Pego caderno por caderno, producdo por producdo e no dia ndo da para corrigir
todos dai eu vou pegando aos poucos essas produc¢des. Eu vou lendo, anotando e
corrigindo o que esta errado, coloco no cantinho alguma sugestao, alguma coisa.”

Durante as observacgOes realizadas, vimos que realmente a professora seguiu o
mesmo padrdo para a realizacdo das praticas de correcdo e avaliacdo, pois, em todas
as atividades de producdo de textos dos alunos, a educadora esperava os alunos
terminarem a escrita e corrigia individualmente cada atividade da seguinte maneira: a)
em todas as correcOes das producdes de textos, a professora leu individualmente com
o aluno ao lado dela; b) conforme fazia a leitura da escrita, observava coeréncia na

escrita dos paragrafos; c) corrigia as palavras escritas erradas com erros gramaticais,
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colocando um risco na palavra e escrevendo corretamente ao lado a caneta; d) se o
paragrafo escrito pelo aluno estivesse muito confuso ou errado, pedia para ele ler,
corrigir e reformular melhor, pois ndo havia entendido, ou sendo ela mesma riscava a
frase do educando e a reescrevia novamente; e) em muitas correcdes, a docente
escrevia um novo final para a producéo de texto dos alunos; f) durante as correcoes,
ela explicava para o aluno o que ele havia errado e corrigia.

No decorrer de todas as nossas observacdes, a professora Alice seguiu esta
mesma metodologia de correcdo e, uma vez questionada por nés em sala de aula
sobre essa maneira de corrigir, ela nos disse:

“no comeco eu nao riscava o texto do aluno, s6 mostrava o que ele tinha errado e

ele corrigia, mas agora eu mudei a maneira de corrigir e rabisco o texto dele e

reescrevo os paragrafos. Comecei a fazer isso depois que fiquei sabendo que podia

fazer.”

Os modos de correcdo na escola, em sua maioria, servem para mostrar os
“erros” ou anotar comentarios lacénicos do tipo: “precisa melhorar”; “Vocé ja fez
redacdes melhores”; “Texto confuso”, o que nado fornece ao aluno elementos para
identificar seus problemas nem aponta maneiras de supera-los.” (VAL, 2009, p.
132). Sabemos que a correcdo de um texto necessita ir além de comentarios e
riscos em sua volta.

Para se produzir um bom texto, é preciso dar oportunidade para o aluno,

pensar, escolher, rascunhar, escrever e reescrever, produzindo varias
versdes na busca da melhor forma. E assim que os melhores escritores
escrevem. No entanto, frequentemente, na escola, a oportunidade de
revisdo e alteracdo do texto [...] € negada ao aprendiz, pretendendo-se
gue o texto escrito atinja a plenitude logo na primeira versado. (VAL,
2009, p. 145).

Por isso, seria necessario que os professores pensassem em procedimentos na
hora da correcdo e revisdo de um texto que permitam ndo apenas ver melhor, mas
também ver de formas diferentes, na medida em que se considera que, durante a
producéo da primeira versao do texto,

0 aprendiz tem sua atividade reflexiva centrada em aspectos como: o
qgue dizer; como dizer; que palavras usar...Durante o0 processo de
revisdo, o aluno tem possibilidade de centrar esforcos em questdes
pertinentes ao plano textual-discursivo, como dizer mais, dizer de outro
jeito, analisar e/ou corrigir o que foi dito, visando ao sucesso da
interlocucédo. (ROCHA, 2008, p.73).
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Portanto, a corre¢do e revisdo do texto sdo de suma importancia, assim, como
sua construcdo, uma vez que contribui para o aluno perceber no texto aspectos que
antes nao vira, pois 0 educando esta em processo de aprendizagem e necessita de
alguém para ensina-lo. O professor € visto como leitor privilegiado por ter a
oportunidade, neste momento, de mostrar a ortografia correta das palavras, a estrutura
textual, a articulacdo dos paragrafos e a reflexdo sobre o que esta escrito, pensando no
leitor do texto, no entanto, ndo podemos esquecer que o professor pode, sim, ler todos
0s textos dos alunos, mas, nao ser o Unico.

Neste sentido, vimos que a docente consegue explorar em sala de aula a
discussdo das propostas dos textos, as definicdes da escrita, mas, ndo ha exposicao
de modelos aos alunos, por isso, Marinho (1997), no afirma que € preciso em primeiro
lugar realizar com os alunos um trabalho de levantamento de ideias relacionadas aos
temas, propostos por ele ou a turma; segundo sugerir — lhes roteiros, promover
discussdes com argumentacdes em favor ou contra ideias apresentadas; em terceiro
motiva-los a escrever, em quarto, leva-los a pensar sobre os temas que possam
escrever e em quinto, o professor deve colocar-se como um interlocutor dos alunos e
nao mais como avaliador de seus textos.

E a esse respeito Leal também afirma que é de fundamental importancia “os
conhecimentos prévios sobre o assunto, objetivos, propostas, jogos de imagem,
conhecimentos linguisticos e uma visdo de mundo.” (2008, p. 65).

J4 a ultima e quarta caracteristica encontrada em nossas analises, foram as
producdes de textos sem finalidade social, talvez, esta seja a mais importante, pois vai
de encontro ao nosso objetivo da pesquisa que € de analisar as producdes de textos
guanto aos aspectos sociais da lingua escrita.

Diante disso, é preciso saber que, ao se pensar no ensino de producao de texto, faz-se
necessario refletir, em primeiro lugar,

gue um texto produzido por um aprendiz manifesta-se como o produto
de um sujeito que, a seu modo, através das diversas possibilidades e
formas de linguagem, busca estabelecer um determinado tipo de
relacdo com o seu interlocutor. (LEAL, 2008, p. 54).
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Por isso, é importante o professor elaborar, primeiramente, propostas de
producao de textos que tenham finalidade de se comunicar, pois sO ha significacdo em
escrever se o sujeito se sentir atraido a fazé-lo.

Nao podemos esquecer que os alunos que estdo aprendendo a produzir um
texto sao sujeitos que interagem verbalmente e produzem discursos como uma forma
de se comunicarem e o fazem a partir de um lugar social e histérico determinado.
Desse modo, escrever é reconhecer que um texto € um conjunto de relacdes
significativas que sdo produzidas por um ser marcado pela sua condigdo de existéncia
histérica e social, pela sua insercdo em determinado mundo cultural e simbdlico (LEAL,
2008).

Mas,

os alunos que produzem na escola o fazem buscando estabelecer
relagbes que permeiam os sujeitos envolvidos nesse espaco, que
€ marcadamente discursivo. Assim, o que é dito pelos aprendizes
encontra-se sustentado no que imaginam que a escola deseja que
eles digam e deles espera obter, nos efeitos que buscam alcancar
escrevendo de determinada forma, dentre outros fatores. (LEAL,
2008, p.61).

Agindo dessa forma, a escola tem moldado um produtor de texto estritamente
escolar e esquecendo-se do sujeito marcado pelo meio social em que vive. O aluno é
conduzido para praticas em que pode nao haver sentido em sua vida fora da escola,
pois suas escritas sao discursos totalmente escolares, feitos somente para usar
naquele determinado meio. Para o aluno aprender a escrever, é preciso “encontrar
espacos para a atividade humana de expressdo, de modo a articular seus textos as
diferentes necessidades e interesses que se encontram nas suas condicdes de
existéncia, nas suas praticas sociais.” (LEAL, 2008, p. 66).

Segundo Goulart,

aprender a escrever envolveria apropriar-se de um conjunto complexo
de conhecimentos que implicaria a necessidade de diferenciacdo das
duas manifestacbes verbais, por meio do conhecimento de suas
especificidades e de suas semelhancgas. (2008, p. 87).

Assim, € preciso pensar na escrita como um meio de comunicagdo e interacao
do aluno com o mundo onde vive, e este mundo ndo é somente a sua vivencia escolar,

mas também a sua familia, sua igreja, seu bairro, o supermercado e a padaria
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frequentada, a viagem de férias, a casa da avo e diversas instancias em que a crianga

envolve-se com a escrita.

Por isso,

0 sentido maior da producdo de texto nas primeiras aprendizagens é
garantir a escrita como um bem cultural, no processo de ampliacdo e
compreensdo do mundo. E permitir as criancas assumir 0s seus
discursos e colocé-los no embate com outros discursos circundantes.
Assim é que a atitude de quem ensina fard crescer a dimensédo da
alteridade e rever a natureza dos vinculos que se estabelecem nesses
movimentos. Nem sempre se sabe se aquele que ensina esta disponivel
para essa abertura. Como é que nos formamos leitores e produtores de
texto? E na comunidade (comum-unidade), na relacdo com o outro. N&o
€ no rigor do olhar, nem na benevoléncia, nem nos atos de indiferenca
gue se encontra a saida. Ela est4, fundamentalmente, no quanto aquele
gue ensina e aquele que aprende se abrem, cada vez mais, para a
compreenséo ativa. (LEAL, 2008, p. 67).

Sem duvida, a instituicdo escolar deveria ser capaz de permitir, que a crianca se

aventurasse em escritas significativas, escritas que permeiem entre seu meio social e

seu meio escolar. Assim,

a escola deveria ser capaz, também, de aproveitar-se da participacéo
das criangcas em diferentes esferas de comunicacao verbal externas a
escola e dos conhecimentos de géneros discursivos, orais e escritos,
nelas constituidos, trazendo essa variedade de géneros para o seu
interior para trabalhar com eles sem, no entanto, escolariza-los,
tornando-os artificiais e irreconheciveis como géneros discursivos.
(ABAURRE; MAYRINK-SABINSON; FIAD, 1997, p. 183).

Portanto, cabe ao professor ensinar o aluno a escrever e a produzir texto, mas,

também, ndo “deturpar” essa escrita. Sabemos o quanto o educador € importante neste

processo, ja que compete a ele mediar o ensino da escrita e a verdadeira funcdo da

escrita, que é de se comunicar. Por isso, toda vez que o docente propor uma atividade

de producdo de texto, € de suma importancia refletir sobre o que o aluno vai escrever,

para que e quem o aluno vai escrever, pois, sO assim, conseguiremos formar

produtores de textos que usam, conhecem e reconhecem a verdadeira funcéo social da

lingua escrita.

Na proxima secdo, iremos analisar uma producéo de texto que ocorreu na sala

de aula investigada, em que houve todos 0s mecanismos sociais da escrita, obtendo,

assim, finalidade social, o letramento.
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4.3 Producéao de Texto na perspectiva do letramento: Carta de Solicitacéo.

E possivel que o fator mais forte de controle do
comportamento linglistico seja a posi¢do social dos
interlocutores. Isso significa que ndo basta saber falar
e escrever. A lingua, ao mesmo tempo que cria uma
identidade para seus usuarios, exige, em
contrapartida, que eles ocupem, nos usos especificos
da fala e da escrita, lugares sociais que lhes déem
autoridade para falar e escrever sobre determinados
assuntos, em determinadas situacdes (VAL, 2009,
p.43).

Como vimos em nossas observacdes, ocorreram onze producbes de textos,

sendo dez ja analisadas no tépico anterior, porém, decidimos separar a 112 producdo

textual realizada na sala investigada, pois esta foi diferente, e julgamos encontrar nela

0S aspectos sociais da escrita. Por isso, temos o intuito aqui de explorarmos esta

producdo de texto, a fim de mostrarmos como € possivel realizar atividades com

finalidade social dentro da escola.

Esta ultima producdo de texto observada ocorreu no dia 26-05-2011. A aula

ocorria hormalmente quando surgiu um assunto por parte dos alunos no qual diziam

gue os livros que a bibliotecaria separa ndo sédo bons, e eles gostariam de poder pegar

os livros da estante da biblioteca.

Diante disto, a professora aproveitou a oportunidade e falou:

“entdo, ndo adianta nés falarmos para a diretora, temos que justificar. Por isso,
entdo, vamos escrever coletivamente uma carta de solicitagdo, esclarecendo o
porqué queremos pegar os livros da estante, justificando isso. Bom, agora nos
vamos fazer um documento, escrever um documento ndo é como escrever, um
conto, uma piada, uma fabula. O documento tem um padrdo, tem data, tem
assinatura, ele é claro, o segredo é a justificativa, que tem que estar bem definida.
A linguagem é culta, formal, ndo escrevemos um documento como falamos com um
amigo, tem que ser da forma mais série possivel. Entdo a primeira coisa que nés
vamos colocar, qual é o local que este documento estara saindo. Que mais que

precisa?”

As criangas falaram:

“O dia.”

E a professora respondeu:

“Mas, essa data tem que estar completa. O que nés vamos estar pedindo?”

Uma aluna falou:
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“Uma carta.”
A professora perguntou:
“Quem que vai estar reivindicando?”
E os alunos responderam:
“A sala.”
Para fazer com que os alunos entendessem como escreve um documento deste
tipo, a professora perguntou:
“NGs vamos comecgar com era uma vez?”
Os alunos falaram:
“Nao.”
E a professora entédo perguntou:

“Como temos que comecgar?”

Os alunos foram falando, e a professora foi anotando na lousa 0 que os alunos
haviam falado para comecar a carta de solicitacao.

Depois de escrita a introducéo, a professora questionou:

“Bom, nos reivindicamos, agora nés vamos justificar o motivo do nosso pedido. Por
gue nos queremos os livros da estante?”

E, conforme os alunos falavam, a professora formulava o paragrafo, escrevendo
na lousa. Logo apds a justificativa do pedido, a professora falou:

“Bom, agora n0s vamos dar uma sugestdo de como isso pode funcionar, porque
ndo adianta pedir sem dar sugestdo.”

Desse modo, os alunos foram falando, e ela foi escrevendo na lousa. Depois de

escrito um paragrafo, a professora falou:

“Agora vamos nos despedir e vamos pedir uma resposta a diretora, que é 0 Nosso
remetente.”

Depois de feito a carta de solicitacdo coletiva na lousa, a professora pediu para
uma aluna copiar, entregou um envelope para ela colocar a carta de solicitacdo dentro
e a professora escolheu trés alunos para irem entregar a carta a diretora.

Vejamos a producao de texto coletiva realizada pelos alunos juntamente com a
professora a respeito da carta de solicitacdo para poderem escolher os livros da
estante da biblioteca.

Producéao de texto coletiva.
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Carta de solicitagéo.

EM Gabriel Garcia Jota
Presidente Prudente, 26 de maio de 2011.
Carta de solicitacdo.

Nds, alunos da 4% série C reivindicamos a retirada de livros da estante da
biblioteca da escola.

Percebemos que os livros que ficam disponiveis na mesa ndo estdo de acordo
com a nossa faixa etdria, e na sua grande maioria ja lemos porque estamos nesta
escola had quatro anos.

Por isso, reivindicamos o direito de retirar os livros da estante porque sdo
mais adequados a nossa curiosidade, bem como o nosso direito de escolher o livro
que quisermos.

Sugerimos que para ndo tumultuar o acesso a estante, seja feito rodizio de
uma turma da 4 série por semana. Dessa forma todos os alunos da 4? série teriam
acesso livre a biblioteca.

Aguardamos um parecer e nos colocamos a disposigdo para maiores
esclarecimentos.

Desde jd agradecemos.

Alunos da 4° série C e Professora Alice

Pudemos perceber que, nesta producéo de texto descrita, ocorreu o que Geraldi
explicita que, “se tenha o que dizer; se tenha uma razdo para dizer o que se tem a
dizer; se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; se escolham estratégias para
realizacdo do que se tem a dizer.” (1993, p.137).

Por isso, a primeira caracteristica que observamos, nesta atividade de escrita, é

gue a necessidade de escrever surgiu de um problema que estava afetando os alunos.
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Assim, eles criaram 0 tema, pois viram que era necessario resolver um determinado
problema — ter acesso aos livros infantis da estante..

Algo a se destacar, nesta producéo textual, foi o fato da professora aproveitar o
surgimento da discussao do tema em sala de aula, para promover uma atividade de
producédo de texto. Vimos que sua metodologia diante do assunto foi correta e que nao
foi algo planejado para ensinar os alunos a escreverem um texto formal como uma
carta de solicitacdo, mas ocorreu de maneira espontanea devido a necessidade da
escrita. Entdo, a escrita aconteceu para um uso, por isso, 0s alunos tinham um porqué
para escrever, o que faz da escrita ainda mais significativa.

A este respeito Goulart afirma que,

a construcao da identidade individual no processo de producao de
textos parece estar fundada na construcdo da identidade social. As
criancas vao compreendendo e adentrando a organizagdo da linguagem
escrita, socialmente relevante, moldando, do interior de um grupo, uma
identidade subjetiva que, desde a génese, contém as marcas de seus
processos. (2008, p. 106).

Nesse sentido, a importancia do professor conhecer e perceber os seus alunos,
identificando o que eles necessitam, pois a professora poderia ter agido de outra
maneira, ignorando o ocorrido, ou até mesmo dizendo que falaria com a diretora para
tentar resolver este assunto. Mas, teve a preocupacgdo de formar este individuo que é
socialmente moldado por intermédio das relagdes que compartilha no meio onde vive.
Assim sendo, a escola tem o papel de construir este sujeito, ja que ali pode ser o lugar
em que ele mais se envolva com a lingua escrita.

Outro ocorrido importante foi a respeito da professora propor para os alunos a
producdo textual em formato de carta de solicitacdo e ensina-los. Vimos que sua
metodologia de ensinar a escrita deste texto foi clara e objetiva, sempre partindo dos
conhecimentos prévios dos alunos, visto que a professora a todo 0 momento 0s
interrogava, a fim de perceber o que os alunos ja conheciam a respeito deste tipo de
texto. Por isso, a importancia da mediacéo do professor.

De acordo com Val, “uma decorréncia fundamental da compreensdo da
complexidade do processo de producao de texto é que é dificil para o aluno descobrir
tudo sozinho e, portanto, é necessario que o professor ensine.” (2009, p. 131). Diante

disso, o professor deve considerar o seu papel em sala de aula e principalmente nas
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acOes de ensinar e promover atividades que realmente sejam significativas para os
alunos, posto que “todo falante aprende sua lingua na convivéncia social. Ora, nem
todo estudante tem, na infancia e na adolescéncia, oportunidade de conviver
usualmente, fora da escola, com a linguagem escrita presente nos géneros formais.”
(VAL, 2009, p. 134).

Por isso, é preciso ensinar, sim, os alunos a escreverem, mas que estes
momentos ocorram a partir de eventos de letramento, que os alunos saibam o porqué
de estarem escrevendo, 0 que estdo escrevendo, como escrever, para que serve este
tipo de escrita e para quem estdo escrevendo. S6 assim, com este pensamento, 0S
professores conseguirdo mostrar aos seus alunos a significacdo da escrita dentro e
fora da escola.

O ideal seria contrapor a realidade que os alunos possuem fora da escola com a
que ele aprende dentro dela, dessa forma, o educando saberia 0 que usar e como usar
a lingua escrita nas diversas situacdes em que ele se encontrar. Porque,

sabe-se hoje que o contato do aluno com um universo mais amplo de
textos seguramente contribui para a percepcao das diferentes
possibilidades de uso da lingua escrita, com as quais ele tera de se
defrontar como cidaddo, numa sociedade complexa como a nossa.
(VAL, 2009, p. 136).

Assim, na metodologia adotada pela professora de fazer um texto coletivo, ela

z

pode ensinar como é a escrita de uma carta de solicitacdo, pontuando desde a
estrutura textual até a maneira de escrever, sem perder o foco da escrita social.
Segundo Leal,

0os determinantes da interacAo aqui brevemente apontados
(conhecimentos prévios sobre o assunto, objetivos, propostas, jogos de
imagens, visdo de mundo, conhecimentos lingliisticos) ndo se
manifestam de modo idéntico e ao mesmo tempo nos aprendizes e
produtores de texto. Esse € o desafio do compreendente: saber
encontrar marcas diferenciadas, em uma situacdo interlocutiva Unica,
pois diferentes sé&o os sujeitos, diferentes séo as experiéncias vividas e
diferentes sdo as reagfes dos sujeitos em uma dada situacdo de
interlocucdo. Cabe ao professor saber encontrar, assim, a
particularidade na heterogeneidade, realizando, de forma interativa, a
recepcao dos textos produzidos pelos alunos. (2008, p. 65).

Outro fato a ser discutido deste momento de producédo de texto € o escrito ter

um remetente, ter um para quem os alunos deveriam escrever. Este ponto também é
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marcante na funcdo social da escrita, pois, desde o inicio da producéo textual, os
alunos sabiam o objetivo da escrita que era reivindicar o direito de escolher os livros da
estante da biblioteca; sabiam o porqué do texto; sabiam o que escrever, colocando
argumentos para convencer o seu leitor e sabiam para quem escrever: a diretora da
escola, pessoa com autoridade para atender ao pedido dos alunos.

Esses pontos marcam o aspecto social de um texto, porque, mesmo ele sendo
feito em sala de aula, havia um destino, havia um leitor, havia algo a ser resolvido e,
principalmente, os alunos ndo estavam aprendendo somente como escrever, mas
também estavam usando a lingua escrita efetivamente. Desta maneira, eles estavam
exercendo o papel da escrita que nao é feita somente para se aprender, mas, e
principalmente para ser usada, utilizada e mostrada para alguém.

Para isso acontecer, é necessario que o professor busque ampliar as
possibilidades de leitores para os textos de seus alunos e procure tracgar, junto com as
criancas, o perfil do destinatario, os objetivos a serem alcancados, a finalidade social
do texto antes mesmo da atividade de escrita. Importante, também, salientar o fato de
que aprender a escrever € mais do que a combinagdo das letras do alfabeto até
formarem frases corretas, pois ha muito a fazer com a escrita até transforma-las em
textos com bom funcionamento comunicativo (VAL, 2009). Por isso, assim como Val,

ndo acreditamos que o dominio da escrita se efetive somente com a
apreensdo das regras de concordancia ou das convencdes da
ortografia. Esses aspectos, evidentemente, tém importancia, mas,
sozinhos, ndo capacitam o0s sujeitos alunos a produzirem os textos
escritos que a vida em sociedade demanda. Por outro lado, queremos
deixar claro: nossa maneira de compreender a questao nao autoriza a
concluir que estamos defendendo o abandono do ensino propriamente
linguistico. (VAL, 2009, p. 144).

Diante disso, destacamos esta producdo de texto e a elencamos como a
atividade que houve funcdo social da escrita sem deixar de ensinar aos alunos o
padrédo da producédo de texto na escola. Portanto, acreditamos que, assim como a
professora conseguiu realizar este trabalho com esta producgéo de texto, com certeza,
conseguiria elaborar esta mesma funcdo com os outros textos e atividades, ja que ela
nos mostrou que é possivel exercer uma boa metodologia dentro da sala de aula sem

esquecer-se do que seus alunos realmente vao precisar para viver em sociedade.
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Embora a escola muitas vezes néo esteja preparada enquanto instituicdo para
compreender o ensino da leitura e da escrita, pois no desenrolar do pedido dos alunos,
a diretora calou-se, as criangas nao receberam nem sim, nem nao. E, infelizmente, néo
houve uma producao de texto por parte do remetente para que a sala de tantos alunos
pudesse ler coletivamente uma resposta ao seu texto original.

Portanto, como afirma Lerner,

0 necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que
recorrem aos textos buscando resposta para os problemas que
necessitam resolver, tratando de encontrar informacdo para
compreender melhor algum aspecto do mundo que é o objeto de suas
preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posi¢cdo com a
qual estdo comprometidos, ou para combater outra que consideram
perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos de vida,
identificar-se com outros autores e personagens ou se diferenciar deles,
viver outras aventuras, inteirar-se de outras historias, descobrir outras
formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos... O necessario
€ fazer da escola uma comunidade de escritores que produzem seus
préprios textos para mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que
os destinatarios necessitam ou devem conhecer, para incitar seus
leitores a empreender acdes que consideram valiosas, para convencé-
los da validade dos pontos de vista ou das propostas que tentam
promover, para protestar ou reclamar, para compartilhar com os demais
uma bela frase ou um bom escrito, para intrigar ou fazer rir... (2002, p.
17).
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CONCLUSAO

No descomeco era o verbo.

S6 depois é que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comego, la onde
a crianca diz:

Eu escuto a cor dos passarinhos.

A crianga ndo sabe que o verbo escutar ndo
funciona para cor, mas para o som.

Entédo se a crianga muda a fungéo de um
verbo, ele delira.

E pois.

Em poesia que € voz de poeta, que € a voz de
fazer nascimentos.

O verbo tem que pegar delirios.

(BARROS, 1993, p. 15).

Tendo em vista os estudos realizados, gostariamos de ressaltar que a perspectiva
utilizada na busca dos ideais e a teoria fornecida pelos referenciais tedricos
constituiram condi¢cdes favoraveis para que esses dados fossem analisados e nos
permitiram a consisténcia e a coeréncia no que pretendiamos buscar, segundo os
capitulos anteriormente apresentados.

Assim, tivemos como objetivo, nesta pesquisa, investigar como o professor que
atua na 42 série do ensino fundamental trabalha em sala de aula a producéo de texto.
Visando analisar a metodologia adotada pela docente para desenvolver as atividades
de leitura e producéo textual e a mediacdo realizada entre o uso escolar e social da
leitura e da escrita.

Diante de tais objetivos, pudemos perceber por meio das analises dos dados
coletados — observacbes em sala de aula, na biblioteca escolar e entrevista com a
docente, que professora Alice oferece varias atividades de leitura para seus alunos:
hora do conto, roda da leitura, retirada de livros da biblioteca, leitura de jornais,
permitindo, assim, o interesse e o despertar de seus educandos para o ato de ler.

A Hora do Conto chamou-nos atencdo desde o inicio, pois acontecia diariamente
e tinha lugar de destaque durante as aulas, sendo sempre a primeira leitura do dia. Por
ser 0 “carro-chefe” da professora, percebemos o quanto ela se preparava para realizar
esta atividade, buscando leituras apropriadas de acordo com a faixa etaria, interesse

entre os alunos e abordagens de temas variados.
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Ao todo foram trinta e trés leituras realizadas, sendo: 2 fabulas; 2 contos; 1
musica; 7 noticias de jornais; 18 livros de literatura infantii e 1 charge. Agora
imaginemos um ano letivo inteiro o quanto esses alunos nao terdo ouvido historias, o
guanto o repertorio de leituras ndo tera aumentado, sem falar no conhecimento e no
prazer em ler que esta professora esté transferindo para esses discentes.

Por isso,
ensinar a ler e a escrever € um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é
o de incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de conseguir
gue todos seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da
comunidade de leitores e escritores. (LERNER, 2002, p.17).

Outra atividade de leitura que se destacou durante as observagfes foram as
idas dos alunos a biblioteca escolar. Sabemos o quanto € discutido, no Brasil, o tema
biblioteca escolar e suas fungbes, por isso, consideramos importante ressaltar o
trabalho realizado ndo somente pela professora investigada, mas sim de uma escola
municipal inteira, pois todos os alunos vao a biblioteca semanalmente.

Durante as observacfes, acompanhamos sete idas dos alunos a biblioteca e o
gue encontramos foram os problemas que afligem educadores do nosso pais a respeito
deste tema, uma vez que levar as criancas a biblioteca € sim algo importante, mas, nao
basta. E preciso dar suporte para isso acontecer, tendo uma sala ampla onde os alunos
possam ler os livros escolhidos no espaco, ter bibliotecarios formados que saibam
exercer tal funcdo, colaborando para a formacdo dos pequenos leitores, dando
informacdes sobre os livros e realizando atividades de leitura dentro da biblioteca.

Para Silva,

implantar a biblioteca na escola requer um projeto arquitetdnico que
possa acomodar uma turma completa, ou seja, em média 35 alunos. A
area destinada a biblioteca deve conter, no minimo, o0 mesmo tamanho
que uma sala de aula, ou seja, 1,2 metros quadrado por aluno,
considerando a circulagdo e a area para o responsavel pela biblioteca.
(2009, p. 119).

No entanto, o que observamos foi uma sala pequena onde mal cabiam cinco
alunos, escolhiam livros de uma mesa, 0s quais ja estavam previamente selecionados
por professoras remanejadas, em contrapartida as estantes cheias de livros

interessantes sendo intocados pelos alunos. Por isso, ter uma biblioteca escolar e
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elaborar um projeto em que todos os alunos terdo que frequenta-la ndo é suficiente
para formar leitores, visto que quantidade ndo € qualidade, é preciso, antes de tudo,
dar condi¢cbes para isso acontecer. Assim, “aprender a ler e a escrever € um processo
cognitivo, mas também € uma atividade social e cultural que contribui para criar vinculo
entre a cultura e o conhecimento.” (CARVAJAL PEREZ; RAMOS GARCIA, 2001, p.23).

Por isso, como forma de usar os livros que os alunos pegavam na biblioteca, a
professora pensou em uma estratégia de leitura para suprir a falta de estrutura da
biblioteca escolar, realizando a Roda da Leitura. Esta atividade aconteceu trés vezes, e
percebemos como Alice conseguiu envolver os alunos a participarem, expondo 0s
livros lidos.

Vimos o quao importante € ler, reler, comentar e expor o que leu, pois os alunos
nao se sentiam obrigados a ler os livros escolhidos na biblioteca, porque teriam que
falar. Eles liam e expunham porque gostavam de dizer para o restante da sala o que
estavam lendo. Desta forma, com esta atividade, a professora péde alcancar com seus
alunos um nivel maior na leitura, fazendo com que pudessem amadurecer como
leitores, pois precisam escolher livros na biblioteca, 1é-los, compreendé-los e realizarem
uma sintese mental para expor na sala de aula.

De acordo com Ribas, a “fértil possibilidade de ler, falar, estar no mundo, colocar
(-se), e que o alargamento e fundacdo do préprio espaco dependem do didlogo com o
outro, na condicao de ouvir as suas proprias e as vozes alheias.” (2008, p.64).

Deste modo, a professora soube usar, de diversas maneiras, as formas de ler,
pois a partir de um livro, de uma leitura feita pelo aluno, ela alcancou dentro da sala de
aula uma comunidade de leitores que tratam sobre livros, autores, leituras, historias e
diversos temas, gerando conhecimento a seus alunos.

O empréstimo de livios e a doagdo de jornais para os alunos aconteceram
durante toda a observagdo. Todos os dias, a professora levava para a sala os jornais
da cidade que chegavam a escola e, como havia mais de um exemplar, doava-os aos
alunos. A professora escolheu, também, dois livros de sua biblioteca particular para
emprestar as criangcas, sendo um para as meninas e outro, para 0s meninos. Esta
leitura era feita em rodizio, seguindo a lista de chamada, e cada crianca ficava com o

livro trés dias.
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Com esta atitude, vimos 0 quanto a leitura faz parte da vida desta professora, de
tal forma que ela também quer que faca parte da vida de seus educandos. Nem todas
as familias podem ter jornal em casa, e a crianca podendo levar o jornal, a familia
inteira 1é junta, podendo afetar o prazer em ler nos pais, irmdos e parentes. Assim,
também, com os livros de sua biblioteca particular, dos quais Alice escolheu dois livros
de acordo com o género preferido pelos, a fim de agradar a todos.

Tais acdes contribuem para transformar a sala de aula em um espaco onde
circulem e sejam trabalhados textos da sociedade letrada, textos praticos, textos
cientificos, literarios, textos de todos os tipos que possam ser nao so lidos e escritos,
mas, principalmente, discutidos (GOULART, 2008).

Diante disso, podemos dizer que a professora exerceu metodologias e préticas
de leitura favoraveis que contribuiram na formagéo dos pequenos leitores e escritores,
ja que a leitura fornece vocabulario, imaginacédo, estrutura e organizacdo para a escrita
de um texto.

Durante as observagbes, presenciamos diversos atos de escrita e, ao
analisarmos essas acdes, descobrimos que os alunos ja possuiam um caderno de
producdo de texto e que a professora valorizava e preparava essas atividades
antecipadamente.

Ao analisarmos as producdes textuais observadas, detectamos algumas
caracteristicas marcantes da metodologia e da pratica exercida pela professora durante
as dez aulas de escrita. Tais aspectos nos levaram a concluir que a docente trabalhou
com diversos tipos de textos, elaborando propostas textuais diferentes como narrativas,
contos, relatos de experiéncia, textos informativos, entre outros. Mas, todos esses
textos trabalhados foram apresentados aos alunos com a finalidade de ensinar a
escrever em sala de aula, sendo assim, para 0 ensino escolar.

Colomer enfatiza que,

0 contato com o escrito tem de implicar a tomada de consciéncia de seu
uso funcional, do saber por que as pessoas Iéem, de maneira que a
idéia de sua aquisicdo se distancie da concepcdo de uma tarefa
eminentemente escolar, sobretudo por parte dos meninos e das
meninas que unicamente associam a lingua escrita com as experiéncias
de seu ingresso no mundo escolar. (2002, p.65).
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Outra caracteristica relevante que observamos, em todas as produgdes textuais,
foi a docente ser a leitora dos textos de seus alunos, o que faz desta acao importante
pelo fato dela conhecer a escrita de seus alunos, colaborando para a evolugdo dos
mesmos, mas, ao mesmo tempo, desanimadora para as criangas, que ja sabem que
nao terdo outro leitor e que os textos serao feitos para serem guardados.

Por ler todos os textos, vimos que Alice aproveita do momento que esta lendo os
textos para corrigi-los, assim, todos os textos escritos pelos alunos foram lidos,
corrigidos e avaliados pela professora. Isto mostra 0 comprometimento exercido na
aprendizagem de seus alunos, j4 que no ato da correcéo ela os ajudava a reconhecer
erros para o crescimento e desenvolvimento da escrita das criangas, no entanto, a
professora ndo pode ser a Unica leitora.

E preciso desmistificar que o uso funcional da lingua escrita seja meramente
escolar, sobretudo por parte dos alunos que unicamente associam a lingua escrita com
as experiéncias de seu ingresso no mundo escolar (COLOMER, 2002). Isto ocorre
devido ao fato que os sujeitos estdo condicionados a lerem e a escreverem somente
em sala de aula, pois ndo encontram recursos e, muitas das vezes, ndo sabem como
utilizar a escrita fora da sala de aula.

J4 a ultima, e mais preocupante caracteristica encontrada nas producdes de
textos analisadas, foi a escrita sem finalidade social, pois, com excecdo de uma
producdo de texto , as demais foram todas realizadas para o ensino meramente
escolar. Nao que isto seja errado ja que estamos falando de deveres escolares, mas
sabemos que no mundo em que vivemos hoje é preciso ir além de ensinamentos a
serem usados somente na escola.

Para se obter éxito e sucesso no ensino da producédo de texto na escola nos
aspectos sociais da lingua escrita, Geraldi aponta-nos que é preciso que,

[...] @) se tenha o que dizer; b) se tenha uma raz&o para dizer o que se
tenha a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tenha a dizer; d) o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
guem diz [...]; se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).
(1993, p.137).

Diante disso, estes foram os fatores que fizeram a diferenca na producdo de

texto coletiva, realizada na sala investigada, visto que a professora juntamente com 0s
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alunos elaborou a proposta de producdo de texto, a partir de uma necessidade que
surgiu dos educandos pelo problema de ndo poderem pegar livros da estante da
biblioteca. Isto jA supre a primeira caracteristica que o autor aponta-nos, pois as
criangas encontraram o que se tinha a dizer.

Outra caracteristica que marcou, nesta producédo de texto, foi a razdo que o0s
alunos encontraram para escrever um texto, uma vez que poderiam relatar o assunto
apenas verbalmente, mas aproveitaram o que tinham para dizer escrevendo uma carta
de solicitacdo. Neste caso, este ponto supre a segunda caracteristica elencada por
Geraldi, visto que os alunos tinham uma razao para escrever.

Quanto a terceira caracteristica sobre a fungéo social do texto, o autor revelou-
nos anteriormente que se tenha para quem dizer o que se tenha a dizer e isto esta
devidamente marcado na producdo de texto que os alunos elaboraram, pois, desde o
inicio da escrita, os alunos sabiam para quem escrever, qual seria o seu leitor.

E, por fim, a Ultima caracteristica de um texto nos aspectos do letramento, é
preciso que o locutor tenha que se constituir como tal, enquanto sujeito que diz o que
diz para quem diz, escolhendo estratégias para realizar as quatro caracteristicas. Desta
maneira, 0s alunos exerceram o papel da escrita que ndo é feita somente para se
aprender, mas, e principalmente, para ser usada, utilizada e mostrada para alguém.
Isto quer dizer que os alunos juntamente com a professora estavam se constituindo
como sujeito autor da escrita; que sabiam o que iriam dizer, para que iriam dizer e para
quem iriam dizer, permitindo que se cumprisse por meio da producédo de texto realizada
a verdadeira fungéo social da lingua escrita, que é a de se comunicar.

Além do mais, como afirma Freinet (1974), deve-se evitar escrever por escrever.
E preciso dar uma finalidade & escrita dos acontecimentos da vida, uma finalidade
natural que ndo pode ser outra que a difusdo, a extensdo do pensamento para além
dos muros escolares.

Por isso, mesmo sabendo das dificuldades encontradas pelos professores nas
escolas brasileiras, a professora Alice mostrou-nos que € possivel ensinar os alunos a
lerem e a escreverem nos aspectos sociais da lingua escrita. Foi-nos perceptivo

enxergar que ha esperanca para a educacao e que ainda podemos formar alunos que
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se interessam pela leitura e pela escrita, sO0 é preciso mostrar-lhes o caminho das
pedras, pois,

a educacdo s6 serd um meio de favorecer a compreensdo e a
transformacdo da realidade pessoal dos alunos quando a escola for
capaz de construir uma nova cultura que, inspirada na compreenséao e
no respeito pela diferenca e pela contradicdo e baseada na participacéo
ativa e democratica dos alunos na vida escolar, atribua aos processos
de ensino e de aprendizagem uma orientacdo compreensiva, holistica,
inovadora e transformadora, imprescindivel para que os alunos possam
compreender e atuar criticamente no mundo. (LERNER, 2002, p.16).

Portanto, acreditamos que pudemos, com este trabalho investigativo,
fundamentar e fomentar a discussdo sobre as praticas de producdo de textos nas
escolas, contribuindo para a melhor compreensao do conceito e, desse modo, mapear
as praticas letradas desenvolvidas por meio dos atos de leitura e escrita desses
determinados sujeitos. Assim, € preciso que a escola procure um caminho diferente do
ja tracado e que introduza na sala de aula momentos de acgéo e reflexdo da lingua
escrita, permitindo que a experiéncia humana de escrever permaneca de forma
significativa na vida dos alunos, para que, dessa forma, construa-se o papel de um

escritor para a vida toda.



122

REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. M., FIAD, R. S., MAYRINK-SABINSON, M. L. Cenas de aquisicéo
da escrita: o trabalho do sujeito com o texto. Campinas: Mercado de Letras, 1997.

ABREU, M. Diferenca e desigualdade: preconceitos em leitura. In: MARINHO, M. (org).
Ler e navegar: espagos e percursos da leitura.Campinas-SP: Mercado de letras:
Associacéo de leitura no Brasil - ALB, 2001, p. 139-157.

. Os caminhos dos livros. Campinas-SP: Mercado de letras, 2003.

.Os numeros da cultura. In: RIBEIRO, V. M. (org.). Letramento no Brasil:
Reflexdes a partir do INAF 2001. S&o Paulo- SP: Editora Global, 2004, p. 33-45.

ALVARENGA, D. Leitura e escrita: dois processos distintos. Educacdo em Revista.
Belo Horizonte: FAE/UFMG, n. 7, p. 27-31, Jul, 1989.

ANDRE, M. E. D. Estudo de Caso: seu potencial em educacgdo. In: Cadernos de
Pesquisa n° 49, p. 23-32 e 47-57, Maio, 1984.

. Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo educacional. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2005.

ARIES, P. Histéria social da familia e da criancga. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
BARROS, M. O livro das ignoracgas. Rio de Janeiro: Record, 1993.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRITTO, L. P. L. Sociedade de cultura escrita, alfabetismo e participacéo. In: RIBEIRO,
V. M. (org.). Letramento no Brasil: Reflexdes a partir do INAF 2001. S&o Paulo- SP:
Editora Global, 2004, p. 47-63.

CARVAJAL PEREZ, F.; RAMOS GARCIA, J. (orgs). Ensinar ou aprender a ler e a
escrever? Porto Alegre: Editora Artmed, 2001.

CITELLI, B. H. M. Producéo e leitura de textos no ensino fundamental. Sdo Paulo:
Cortez, 2009.

CITELLI, B. H. M.; BONATELLI, I. R. M. A escrita na sala de aula. In: GERALDI, J. W.;
CITELLI, Beatriz (org). Aprender e ensinar com textos de alunos. Sdo Paulo-SP:
Cortez, 1997, p. 119-173.

CHIAPPINI, L. A circulacdo dos textos nas escola: um projeto de formagéo — pesquisa.
CHIAPPINI, L. (org). Aprender e ensinar com textos didaticos e paradidaticos. Sao
Paulo-SP: Cortez, 1997, p. 7-15.

CHARTIER, R. A ordem dos livros. Brasilia: UNB, 1994.
Praticas da leitura. Sdo Paulo: Estacdo Liberdade, 1996.
COELHO, B. Contar histdérias uma arte sem idade. Sdo Paulo: Atica, 2004.

COLOMER,T. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: Artmed, 2002,
p.59-88 e 120-169.



123

COSSON, R. Letramento Literario: Entre a teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

FERREIRO, E. Com todas as letras. S&o Paulo: Cortez, 1992.

. Passado e Presente dos Verbos Ler e Escrever. Petropolis: Vozes, 2002.
FRANCO, M. L. P. B. Andlise de conteudo. Brasilia: Plano Editora, 2003.
FREINET, C. O jornal escolar. Lisboa: Estampa. 1974.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1984.

. A educacdo na cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

GALVAO, A. M. de O. Leitura: algo que se transmite entre as geracdes? In: RIBEIRO,
V. M. (org.). Letramento no Brasil: Reflexdes a partir do INAF 2001. S&o Paulo-SP:
Editora Global, 2004, p. 125-153.

GERALDI, J. W. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.
. O texto na sala de aula. Sdo Paulo-SP: Editora Atica, 2001.

GOULART, C. Letramento e polifonia: um estudo de aspectos discursivos do processo
de alfabetizacdo. Revista Brasileira de Educacao, n. 18, p. 5-21, set/dez. 2001.

. A producdo de textos escritos narrativos, descritivos e argumentativos na
alfabetizacéo: evidéncias do sujeito na/da linguagem. In: VAL, M. G. C.; ROCHA, G.
(orgs). Reflexdes sobre praticas escolares de producao de texto — o sujeito — autor.
Belo Horizonte: Autentica, 2008, p. 85-108.

JOLIBERT, J. Formando criancas produtoras de textos. Porto Alegre-RS: Artes
Médicas, 1994.

KAUFMAN, A. M.; RODRIGUEZ, M. E. Escola, leitura e producéo de textos. Porto
Alegre-RS: Artes Médicas, 1995.

KRAMER, S. Alfabetizacdo na pré-escola: exigéncia ou necessidade. Cadernos de
Pesquisa, Séo Paulo, n. 52, p. 103-107, fev. 1985.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. S&do Paulo;
Contexto, 2006.

KLEIMAN, A. B. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. S&o Paulo: Pontes,
1989.

. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola. In: KLEIMAN,
A. B. (org.). Os Significados do Letramento. Campinas, SP: Mercado de Letras,
1995, p. 15-61.

LACERDA, N. Nem infancia sem livro nem dia sem ramo de flor. In: LACERDA, N. [et.
al] Pra que serve a literatura? S&o Paulo-SP: Instituto Ecofuturo, 2010, p.5.

LAJOLO, M. Usos e abusos da literatura na escola. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

LAJOLO, M.; ZILBERMAN, R. A formacéao da leitura no Brasil. S&o Paulo-SP: Editora
Atica, 1996.



124

LEAL, L. de F. V. A formacao do produtor de texto escrito na escola: uma analise das
relagdes entre 0s processos interlocutivos e os processos de ensino. In: VAL, M. da G.
C.; ROCHA, G. (orgs). Reflexdes sobre praticas escolares de producéo de texto —
0 sujeito. Belo Horizonte — MG: Autentica, 2008, p. 53-67.

LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre-
RS: Artmed, 2002.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: E.P.U, 1986.

MARCUSCHI, L. A.; COSTA VAL, C. Géneros textuais no espacgo extra-escolar e na
sala de aula. Na ponta do lapis. S&o Paulo, n° 9, jun, p. 8-9, 2008.

MARIA BELLES, R. O que as criangcas pequenas sabem sobre a escrita? IN:
CARVAJAL PEREZ, F; RAMOS GARCIA, J. (orgs). Ensinar ou aprender a ler e a
escrever? Porto Alegre: Editora Artmed, 2001, p.52-73.

MARINHO, J. H. C. Producéo textual. In: DELL'ISOLA, R. P.; MENDES, E. A. M. (orgs).
Reflexdes sobre a lingua portuguesa: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes, 1997,
p. 87-95.

MENEGASSI, R. J. Da revisdo a reescrita: operacdes e niveis linglisticos na
construcdo do texto. 1998. 263 f . Tese (Doutorado). Faculdade de Ciéncias e Letras
de Assis, da Universidade Estadual Paulista. Assis: [s.n.], 1998.

. A internalizacdo da escrita no ensino fundamental. In: ANTONIO, J. D
NAVARRO, P. (orgs). O texto como objeto de ensino, de descricdo linguistica e de
analise textual e discursiva. Maringa: Eduem, 2009, p. 27-47.

MORTATTI, M. do R. L. Educacéo e Letramento. Sdo Paulo: UNESP, 2004.

ORLANDI, E. P. e GUIMARAES, S. D. P. Texto, leitura e redacéo. In: Sdo Paulo
(Estado). Texto, leitura e redacdo. Vol. lll. Sdo Paulo: Secretaria de Educacéo,
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas de Sao Paulo, 1985.

PAVAO, A. Histéria de formacdo de leitores e escritores em camadas populares. IN:
Reunido anual da ANPED, 24?2 2001, Caxambu anais...Caxambu: ANPED, 2001.
Disponivel em: www.anped.org.br/reunioes/24/T1072169167122.DOC. Acessado em:
19/06/2008.

PLA ANGELS, P. Reflexdes sobre o modelo de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. IN: CARVAJAL PEREZ, F.; RAMOS GARCIA, J. (orgs). Ensinar ou aprender a
ler e a escrever? Porto Alegre: Editora Artmed, 2001, p.102-125.

POSSENTI, S. Reescrita de textos: sugestdbes de trabalhos. IN:
http://www.iel.unicamp.br/cefiel/alfaletras/biblioteca_professor/arquivos/62Reescrita_de
_texto.pdf. . Acessado em: 20/03/2011.

RIBAS, M. C. Leituras & leitura de literatura — ou o (re)nascimento do leitor. Soletras:
revista do Departamento de Letras da Faculdade de Formacgdo de Professores.
Sao Goncalo. Ano 8, n° 16, jul./dez. 2008.

RIBEIRO, V. M. (org.) Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2004.




125

ROCHA, G. O papel da revisao na apropriacdo de habilidades textuais pela crianca. In:
VAL, M. G. C.; ROCHA, G. (orgs). Reflexdes sobre préaticas escolares de producéo
de texto — o sujeito — autor. Belo Horizonte: Autentica, 2008, p. 69-84.

SERAFINI, M. T. Como escrever textos. Sao Paulo: Globo, 1992.

SERRA, E. D'A. Politicas de promocdo da leitura. In: RIBEIRO, V. M. (org.).
Letramento no Brasil: Reflexbes a partir do INAF 2001. Sdo Paulo; Editora Global,
2004, p. 65-85.

SILVA, A. M. Interacdo, leitura e escrita na sala de aula de ensino fundamental: (1°
e 2° ciclos). In:
http://www.escrita.uem.br/adm/arquivos/artigos/publicacoes/producao_textual e ensino
/CAPITULO DO LIVRO  Ana Maria[2).pdf. Acessado em: 13/03/2011.

SOARES, M. A escolarizacdo da literatura infantil e juvenil. In: EVANGELISTA, A AM.;
BRANDAO, H.M.B.; MACHADO, M.Z.V. (orgs). A escolarizacdo da leitura literaria.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001, p. 17-58.

. Alfabetizac&o e Letramento. S&o Paulo: Contexto, 2004a.

. Leitura e democracia cultural. In: PAIVA, A.; MARTINS, A.; PAULINO, G.;
VERSIANI,Z. (orgs). Democratizando a leitura: pesquisas e praticas. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004b, p.30-58.

. Letramento e escolarizac&o. In: RIBEIRO, V. M. (org.). Letramento no Brasil:
Reflexdes a partir do INAF 2001. S&o Paulo-SP: Editora Global, 2004c, p. 89-121.

. Letramento — um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2008.
SOLE, I. Estratégias de Leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, R. J.; SANTOS, C. C. S. A leitura da literatura infantil na escola. In: SOUZA, R.
J. (org). Caminhos para a formacéo do leitor. S&o Paulo: DCL, 2004, p. 79-90.

SOUZA; R. J.; GIROTTO, C.G.G.S. A hora do conto na biblioteca escolar: o diadlogo
entre a leitura literaria e outras linguagens. In: SOUZA, R. J. (org). Biblioteca escolar
e praticas educativas: o mediador em formacdo. Campinas: Mercado de Letras, 2009,
p. 19-48.

TAVARES, A. C. R.; FERREIRA, A. T. B. Préticas e eventos de letrameto em meios
populares: uma andlise das redes sociais de criancas de uma comunidade da periferia
da cidade do Recife. IN Reunido anual da ANPED, 3123 2008, Caxambu
anais...Caxambu:ANPED, 2008. Disponivel em:
http://www.anped.org.br/reunioes/31ra/ltrabalho/GT10-4848--Int.pdf. Acessado em:
15/09/2009.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacdo. Sao Paulo, Cortez,1995.

VAL, M. G. C. Avaliar o qué? E como? In: VAL, M. G. C. [et. al]. Avaliacdo do texto
escolar: Professor-leitor/ Aluno-autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2009, p. 39-65.




126

. Algumas indicacdes para o trabalho com a escrita em sala de aula. In: VAL, M.
G. C. [et. al]. Avaliacao do texto escolar: Professor-leitor/ Aluno-autor. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009, p. 131-152.

ZILBERMAN, R. A leitura no Brasil: sua Historia e suas Instituicdes. Disponivel em:
http://www.unicamp.br/iel/memoria/Ensaios/regina.html. Acessado em: 02/06/2008.




	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	EPÍGRAFE
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE QUADROS
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO: A produção de texto da minha história
	1 HISTÓRIA DA LEITURA E DA ESCRITA NO BRASIL
	1.1 A leitura e a escrita em seu aspecto social
	1.2 Concepções e aprendizagens: o ato de ler
	1.3 Concepções e aprendizagens: o ato de escrever
	1.4 Concepções e aprendizagens:
	1.5 A escola, a leitura e a escrita: o que fazer?
	1.6 Alfabetização e letramento: suas contribuições no ambiente escolar

	2 PRODUÇÃO DE TEXTO NA ESCOLA: A PRÁTICA DOCENTE EM QUESTÃO
	2.1 As práticas de produção de textos em sala de aula
	2.2 A correção, a reescrita e a avaliação: um trabalho (in)existente?

	3 PROCEDIMENTOS METODOLÓGICOS: PRODUÇÃO DE TEXTOS EM UMA 4ª SÉRIE
	3.1 O tipo de pesquisa
	3.2 A pesquisa: formas e procedimentos
	3.3 Caracterização da escola
	3.4 Caracterização da professora Alice:
	3.5 Caracterizações da sala de aula

	4 DEFINIÇÃO DOS CRITÉRIOS: TECENDO OS DADOS
	4.1 Práticas metodológicas e mediação adotada: na leitura
	4.2 Práticas metodológicas e mediação adotadas: na produção textual
	4.3 Produção de Texto na perspectiva do letramento: Carta de Solicitação

	CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS



