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RESUMO

Esta dissertacdo inscreve-se no campo da Educacdo Matematica e tem como foco a Educacéo
Financeira numa perspectiva critica, buscando compreender: Quais caracteristicas do
discurso neoliberal sdo mobilizadas nas discussdes sobre topicos de Educacdo Financeira
entre professores de diferentes areas do conhecimento? A pesquisa esta inserida em um
projeto guarda-chuva financiado pela FAPESP e se desenvolveu por meio de encontros com
sete participantes: quatro docentes da Educacdo Bésica, dois supervisores de ensino e uma
docente externa, sendo a coordenadora do Projeto FAPESP, promovendo espacos dialégicos
para a problematizacdo de assuntos, temas e topicos relacionados a Educacdo Financeira. A
abordagem metodoldgica adotada foi de natureza qualitativa, com um design emergente, e
envolveu a analise de falas dos participantes a partir de uma perspectiva critica e
interdisciplinar. Os dados produzidos revelam tensdes entre a abordagem técnica, utilitarista e
prescritiva predominante em documentos oficiais e materiais didaticos — fortemente
influenciada por organismos internacionais como a OCDE — e a complexidade da realidade
vivida por docentes e estudantes, marcada por desigualdades sociais, inseguranga econdmica e
desvalorizacédo do trabalho docente. Nesse contexto, emergiram reflexdes significativas acerca
dos limites e possibilidades de se ensinar Educacdo Financeira em escolas publicas,
evidenciando resisténcias, ressignificacdes e poténcias formativas que desafiam a ldgica
neoliberal de responsabilizacdo individual e meritocracia. A analise aponta para a necessidade
de uma Educacdo Financeira que v& além do simples controle de gastos e planejamento
orcamentario, sendo capaz de fomentar a consciéncia critica, 0 pensamento coletivo e a
compreensdo dos condicionantes sociais e historicos que estruturam as relacdes econémicas.
Com isso, reafirma-se o papel da escola como espaco de formacdo cidada e de enfrentamento
as desigualdades, apontando caminhos para que a Educacdo Financeira se torne uma

ferramenta de emancipacao e nao de adaptacgéo as logicas do mercado.

Palavras-chave: Educacdo Financeira critica. Formacdo docente. Neoliberalismo. Educacao
Matematica. Pesquisa qualitativa.



ABSTRACT

This dissertation is situated within the field of Mathematics Education and focuses on Financial
Education from a critical perspective, aiming to understand: What characteristics of neoliberal
discourse are mobilized in discussions on Financial Education topics among teachers from
different areas of knowledge? The research is part of an umbrella project funded by FAPESP and
was developed through a series of meetings with four Basic Education teachers, two education
supervisors, and one external participant, who is also the coordinator of the FAPESP Project. These
meetings promoted dialogical spaces for the problematization of issues, themes, and topics related
to Financial Education.

The methodological approach adopted was qualitative in nature, with an emergent design, and
involved the analysis of participants’ statements from a critical and interdisciplinary perspective.
The data produced reveal tensions between the technical, utilitarian, and prescriptive approach
predominant in official documents and teaching materials — strongly influenced by international
organizations such as the OECD — and the complexity of the reality experienced by teachers and
students, marked by social inequalities, economic insecurity, and the devaluation of teaching work.

In this context, significant reflections emerged regarding the limits and possibilities of teaching
Financial Education in public schools, highlighting forms of resistance, resignification, and
formative potential that challenge the neoliberal logic of individual accountability and meritocracy.
The analysis points to the need for a Financial Education that goes beyond simple expense control
and budget planning, one that is capable of fostering critical awareness, collective thinking, and an
understanding of the social and historical conditions that structure economic relations.

Thus, the school is reaffirmed as a space for civic education and for confronting inequalities,
pointing to pathways through which Financial Education can become a tool for emancipation rather
than adaptation to market logics.

Keywords: Critical Financial Education. Teacher education. Neoliberalism. Mathematics

Education. Qualitative research.

Title in english: Financial Education beyond Mathematics: Dialogues among teachers from

different fields of knowledge
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1. INTRODUCAO

A introducgéo de uma dissertagdo diz muito sobre o trabalho realizado. Ela permite que o
leitor conheca os principais elementos que atravessam a pesquisa desenvolvida, assim como
possibilita que se conheca um pouco do pesquisador, contribuindo com um possivel
entendimento do porqué determinadas escolhas foram feitas.

Nesta secdo, apresento’ a minha trajetoria como pesquisador, minhas influéncias e
motivaces. Além disso, realizo uma breve revisdao de literatura, visando situar minha
pesquisa frente a outras, cujos interesses se aproximam. Ademais, delineio o escopo, 0
objetivo e a pergunta diretriz que orientaram minha investigacdo. Por fim, elenco a estrutura

desta dissertagéo.

1.1 Uma contacdo de estoria sobre minha trajetoria

Meu nome é Lucas Lopes, embora seja mais conhecido pelo sobrenome, uma prética
comum nos grupos em que participo, devido a frequente presenca de outros "Lucas". Entre 0s
projetos e espacos que marcaram minha trajetéria, destaco o Grupo Faz de Conto, um Projeto
de Extensdo da Unesp em Rio Claro, da qual faco parte desde 2021. Nesse projeto, dedicado a
contacdo de estorias — sim, estdrias, com "e" —, encontrei inspiracdo para narrar a minha
prépria trajetdria, apresentada aqui como uma narrativa pessoal, embora ndo comece desde 0
meu nascimento.

Sou natural da cidade de Séo Paulo, onde vivi até os 18 anos. Minha infancia e
adolescéncia, como a de muitos jovens de classe média baixa no inicio dos anos 2000, foram
marcadas por desafios. Contudo, o que diferenciou minha experiéncia foi o contexto em que
cresci: 0 extremo leste de S&o Paulo, uma regido onde, infelizmente, muitos jovens trocam 0s
livros pela rua, devido a falta de perspectivas que envolvem a educacdo. Para muitos, a
prioridade € trabalhar e garantir o sustento basico. Apesar desse cenario, meus pais, Helena e
Josiel, empenharam-se em assegurar que meus irmaos e eu ndo precisdssemos abrir mdo da
educacéo.

Aos 17 anos, ja com os estudos em andamento, enfrentei um momento dificil em minha
familia: o diagndstico de cancer da minha mae. Esse periodo me trouxe contato direto com as

dificuldades financeiras que cresciam a cada dia. Para ajudar de alguma forma, comecei a

! Nos momentos em que se deseja focalizar agdes e/ou sentimentos vivenciados pelo autor do presente estudo, é
utilizada a primeira pessoa no singular. Nos demais momentos, ¢ empregada a primeira pessoa no plural, com a
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explorar conceitos bésicos de financgas, investimentos e organizacdo pessoal e familiar —
embora, na época, ndo soubesse que essas acdes faziam parte de um campo de conhecimento.
Meu objetivo, naquele momento, era simples: buscar formas de melhorar nossa condicéo
financeira.

Foi com essa mentalidade que, em 2019, iniciei minha graduagdo em Licenciatura em
Matematica na Universidade Estadual Paulista (Unesp), de Rio Claro, SP. Nesse mesmo ano,
0 curso incorporou uma nova disciplina a grade curricular: Educacdo Financeira numa
perspectiva critica, sendo ministrada, naquele ano, pelo professor Lucas Carato Mazzi, que
hoje orienta esta pesquisa. Foi nessa disciplina que compreendi que muitos conceitos que eu
acreditava conhecer sobre financas se relacionavam diretamente a Matematica Financeira. No
entanto, o enfoque critico da disciplina ampliou minha visdo e despertou ainda mais meu
interesse por essa tematica.

Ainda no primeiro semestre da graduacéo, tornei-me bolsista do Programa de Educacéo
Tutorial (PET?), que possui como estrutura o desenvolvimento do tripé universitario — ensino,
pesquisa e extensdo. Assim, participei da elaboracdo de projetos, organizacdo de eventos
voltados tanto a comunidade académica como a externa, e discussdes sobre temas relevantes a
universidade, além de comparecer a eventos locais e regionais.

Como bolsista do PET, resgistro que uma das atividades necessarias é o desenvolvimento
de pesquisas no ambito da Iniciacdo Cientifica. Como meu interesse por Educacao Financeira
ja estava claro, procurei o professor Mazzi para elaborarmos um trabalho nessa direcéo. Dessa
parceria, surgiu o projeto intitulado Um estudo da Matematica Financeira e suas relacfes
com investimentos em renda fixa e variavel, que teve duracdo de um ano. O principal produto
dessa pesquisa foi o artigo cientifico Sistemas de Amortizacdo: elaborando as tabelas SAC e
Price (Souza, 2020). Essa experiéncia ndo apenas me proporcionou aprofundamento em
Matematica Financeira, como também me introduziu a divulgacédo cientifica, destacando sua
relevancia. Adicionalmente, foi uma oportunidade para expandir meu conhecimento sobre
investimentos, tema que ainda desperta meu interesse.

Com o término desta primeira Iniciagdo Cientifica, decidi explorar novas areas e me
aventurar pela Matematica Aplicada, especificamente na Teoria dos Jogos, com foco em suas
relagbes com a Guerra e a Economia. Esses estudos, de certa forma, remetiam as discussoes
que ja havia iniciado em Educacdo Financeira. Paralelamente, ingressei em um grupo de

estudos voltado a Educacdo Financeira sob a coordenacdo do professor Mazzi, 0 que me

2 Para mais informagdes: hitps:/www.gov.br/mec/pt-br/areas-de-atuacao/es/pet. Acesso em: 03 fev. 2025.
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permitiu aprofundar minhas reflexdes em uma perspectiva critica.

Sob a orientagdo da professora Dra. Thais Fernanda Mendes Monis, desenvolvi o estudo
Uma breve introducéo a teoria dos jogos (Souza, Pim, Monis, 2021), que me possibilitou
explorar temas relevantes da Teoria dos Jogos e, simultaneamente, articular essas ideias com
discussdes criticas oriundas do grupo de estudos. Um exemplo do resultado dessa abordagem
foi a apresentacdo intitulada Teoria dos Jogos: aplicacdo critica de um jogo cléssico (Souza,
Monis, 2021), realizada durante a XXXIII Semana da Licenciatura em Matematica
(SELMAT). Essa experiéncia foi marcante, pois me proporcionou uma analise critica dos
conceitos dessa area da Matematica Aplicada.

No quarto ano da graduacgédo, manifestei ao professor Mazzi meu interesse em seguir para
0 mestrado na area de Educacdo Financeira. Com o incentivo recebido, dediquei quase um
ano a elaboracdo do projeto de pesquisa, enfrentando como principal desafio a delimitacéo do
objeto de estudo. Embora tivesse clareza sobre o tema principal, percebi que estruturar uma
pesquisa académica exige reflexdes e planejamentos muito mais profundos.

Em 2022, ainda durante a graduacéo, participei como aluno especial da disciplina Analise
de Livros e Materiais Didaticos no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEM) da Unesp de Rio Claro. Essa oportunidade foi valiosa, pois permitiu interagdes com
colegas que ja atuavam na Educacdo Baésica, cujas experiéncias e relatos ajudaram a
esclarecer algumas das minhas davidas. Além disso, os debates realizados na disciplina
despertaram meu interesse em compreender melhor as perspectivas dos docentes que
enfrentam desafios diarios em sala de aula na Educacédo Basica.

Com interesses bem delineados — a Educacdo Financeira e as percepc¢des de docentes da
Educacdo Baésica —, iniciei reflexdes mais especificas sobre o foco da minha pesquisa.
Paralelamente, foi aprovado o projeto Itinerarios Formativos e a Modelagem Matematica no
Novo Ensino Médio: perspectivas e pratica (Projeto Fapesp n. 2022/05760-2), coordenado
pela Profa. Dra. Ana Paula dos Santos Malheiros, que lidera o grupo de pesquisa Dialogos e
Indagacdes sobre Escolas e Educacdo Matematica (DIEEM), do qual faco parte. O objetivo
principal desse projeto é compreender quais as possibilidades de desenvolvimento dos
itinerarios formativos pelos estudantes por meio da Modelagem, articulados com as situagdes
didaticas presentes em materiais didaticos.

Embora, a primeira vista, a relagdo entre o Projeto e a Educagdo Financeira ndo seja
evidente, era previsto que os temas abordados fossem selecionados pelos docentes envolvidos.
Nesse processo, a Educacdo Financeira emergiu como um tema recorrente, particularmente

devido a sua relevancia em alguns itinerarios formativos. Esse cenario apresentou uma
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oportunidade para alinhar o projeto com meu interesse em compreender as visdes de docentes
da Educacéo Baésica.

Com base nesses elementos, definimos, inicialmente, a seguinte pergunta diretriz para
orientar a pesquisa: Como os professores do Novo Ensino Médio da rede estadual publica de
Sao Paulo, responsaveis por Itinerarios Formativos, articulam topicos da Educacdo Financeira
com sua pratica docente?

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, entretanto, os dados produzidos e 0s primeiros
movimentos de analise revelaram limitacGes em relacdo ao objetivo inicialmente tracado. Foi
necessario redirecionar o foco, considerando que a pesquisa qualitativa, abordagem
metodoldgica adotada, possui um design emergente (Alves-Mazzoti, 1998) e flexivel,
permitindo ajustes conforme novas demandas surgem durante seu desenvolvimento. Assim,

reformulamos a pergunta diretriz da pesquisa, assumindo a seguinte formulacao:

Quais caracteristicas do discurso neoliberal s&o mobilizadas nas discussdes sobre tdpicos de

Educacdo Financeira entre professores de diferentes areas do conhecimento?

Além da pergunta diretriz, esta pesquisa conta com o objetivo geral de compreender como
o discurso Neoliberal atravessa as discussdes sobre EF entre professores de diferentes areas
do conhecimento.

Delimitadas algumas ideias, a pergunta diretriz e o objetivo de pesquisa, comecamos por
investigar o que ha de estudos na area que dialogassem com nossa problematica, visando
compreender aquilo que ja havia sido feito e o que poderia contribuir com novas reflexdes.
Nesse sentido, na préxima secdo, € apresentada uma breve revisdo de literatura, com o
objetivo de mapear a producdo cientifica existente. Essa revisdo busca identificar lacunas e
possibilidades que dialoguem com a problematica da pesquisa, oferecendo suporte tedrico

para as discussdes e reflexdes a serem desenvolvidas ao longo do trabalho.

1.2 Uma breve revisao de literatura
Dentre os inimeros caminhos disponiveis para realizar esta revisdo de literatura, optamos

por investigar as pesquisas disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacoes (CAPES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD). Como a CAPES é vinculada ao
governo brasileiro, ¢ um referencial confidvel que agrega teses e dissertagdes de diversas
instituicbes. A BDTD, por sua vez, proporciona acesso a uma ampla gama de trabalhos

académicos, contribuindo para a diversidade e representatividade das fontes consultadas. Essa
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escolha estratégica visa assegurar que nossa revisdo de literatura seja fundamentada em
pesquisas robustas e variadas, ampliando assim a abrangéncia do nosso embasamento tedrico.
Com os nossos locais de buscas ja delimitados, comecamos a procurar® as pesquisas por meio
de descritores.

Dentro do campo de pesquisa da CAPES e BDTD, utilizamos as expressoes “"Educagéo
Financeira” AND "Formacdo de professores"”*. Com essa primeira pesquisa, tivemos 92
resultados na CAPES e 10 resultados na BDTD. Ressaltamos que esses descritores foram
selecionados para mapear as pesquisas que tivessem as mesmas bases que nosso estudo.

Em seguida, olhamos para cada uma das pesquisas, lendo seus titulos e resumos e
filtramos por pesquisas que tinham os termos “Educacdo Financeira” e “formacgdo de
professores” neles, ou seja, caso o titulo possuisse o termo Educag@o Financeira e, no resumo
o termo “formagdo de professores”, ela seria parte do grupo que € aprovado nesse filtro — e
vice-versa. Esse filtro foi escolhido de forma que pudéssemos identificar aquelas que tém
relacdo direta com nossa investigacdo. Com esse procedimento, encontramos 25 pesquisas na
CAPES e quatro pesquisas na BDTD.

Apds esse refinamento, ainda notamos a presenca de pesquisas que continham
caracteristicas que ndo se relacionavam com a nossa, pois nao trabalhavam diretamente com
os docentes, especificidade importante para esta pesquisa. Em um novo refinamento,
conseguimos chegar em dez pesquisas na CAPES e duas pesquisas na BDTD.

Ao observarmos as 12 pesquisas, notamos que duas delas apareciam em ambas as
plataformas. Sendo assim, trabalhamos com dez pesquisas nesta revisdo de literatura, que
estdo sintetizadas no Quadro 1, a seguir. Destacamos que todos os trabalhos s@o dissertacoes
de mestrado, ndo tendo aparecido nenhuma tese de doutorado.

% As buscas nas plataformas aconteceram nos dias 05/10/2023 e 06/10/2023. Ressaltamos os dias, pois os sites
possuem atualizacdes de pesquisas periodicamente, entdo futuramente, seguindo os mesmos passos que fizemos
aqui, podem ser encontradas novas pesquisas.

* Utilizamos o conector AND, pois buscavamos pesquisas com ambas as caracteristicas.
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Quadro 1 - Informagdes gerais das pesquisas encontradas

Titulo Autor(a) Modah(.lade i
ensino
Educacao Financeira Critica: novos desafios na formacao continuada de professores Ana Paula Rohrbek Chiarello 2014 Ensino Fundamental
Design e desenvolvimento de um curso de formacio continuada para f . .
g . . ¢ para prolessores em Andréa Stambassi Souza 2015 Ensino Fundamental
Educacao Financeira Escolar
Ed a0 Fi ira: olh b ati fi ina M ati Silvia Hel da Sil .
ucacao Financeira: olhar s? .rc.a 2.1 pratlca.do professor que ensina Matematica nos anos ilvia Helena da Silva e 2019 Ensino Fundamental
iniciais do ensino fundamental Souza
Educacio Financeira: uma experiéncia de formacio continuada de profes tilizand H Hend Pint .
ucag i ira: u xperiénci . ¢ inu p sores utilizando a enry e,n erson Pinto 2020 Ensino Fundamental
metodologia Lesson Study Pipolos
Ed ao Fi i ti Matemati iti f a ti . . . .
uca¢io Financeira na perspectiva da Matematica Critica e a formacfo continuada do Adriana Pereira dos Santos 2017 Ensino Médio

professor do ensino médio
Educacao Financeira: curso de capacitacdo na formacao docente inicial Flavia Aparecida de Moraes 2019 Ensino Médio

A Etnomatemética como um aporte epistemoldgico na educaciio de jovens e adultos: um Educacao de Jovens

Wanderson Felix Viana 2020
estudo no Ambito do comércio ambulante X e Adultos
Educacio Financeira: um estudo de caso na formagcao inicial de professores de Matematica Ronaldo Leffler 2019 Ensino Superior
O uso de um ambiente virtual de aprendizagem para educar financeiramente futuros . . . .
Daniele Silva Carmo 2021 Ensino Superior
professores de Matematica do IFMG/SJE v |p
Educacao Financeira no ambito da formacao de professores: uma discussao baseada na Ygor Bruno Fernandes da . .
x . . 2022 Ensino Superior
nocio de adequacio didatica Silva

Fonte: organizado pelo autor em 2024.
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A primeira pesquisa que referimos, de autoria de Chiarello (2014, p. 17), possui como
pergunta diretriz: “qual a compreensao dos professores sobre a possibilidade de promover
uma Educacdo Financeira Critica em sua pratica de ensino, a partir de atividades
desenvolvidas durante um processo de formagdo continuada?”. Para discuti-la, Chiarello
(2014) realizou uma formacdo, com seis dias de encontros, para 22 professores da Educacéo
Basica de uma escola municipal nucleada de Planalto Alegre, SC, dividindo a formacéo
continuada em trés eixos: “Conhecendo o dinheiro”, “Usando o dinheiro” e¢ “Gerando 0
dinheiro”.

Cada encontro foi estruturado para promover estudos, debates, avaliacdo das atividades
desenvolvidas e elaboracdo de novas atividades. Esses encontros visavam articular momentos
de formacdo continuada com momentos de aplicacdo pratica nas salas de aula. Essa
organizacdo permitiu que os professores explorassem conceitos da Educagéo Financeira (EF),
refletissem sobre suas préaticas e desenvolvessem novas abordagens pedagdgicas.

Os resultados observados evidenciam como “o consumismo esta tdo presente na vida das
pessoas, tornando-se dificil aos professores desenvolverem uma postura critica a seu respeito”
(Chiarello, 2014, p. 128). Além disso, a autora ainda destaca que “os professores indicam a
necessidade de um espagco de reflexdo junto as familias, entendendo ser um momento
importante quando se fala em consumismo” (Chiarello, 2014, p. 129). Por fim, os professores
relataram que a formacédo continuada contribuiu para o desenvolvimento de novas atividades
pedagdgicas.

Souza (2015, p. 80) realizou uma pesquisa qualitativa que visava a “proposi¢do de um
curso de formagdo continuada de professores que ensinam Matematica preparando-os para
serem agentes na inser¢do do tema na escola e para estarem em condicGes de lecionar temas
de Educacao Financeira”.

Como parte da investigacdo, a autora acompanhou o curso de Especializagdo nomeado de
Especializagdo em Educacdo Financeira Escolar e Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora/MG (UFJF), voltado a 17 professores da rede publica municipal que
atuavam na Educacgéo Baésica.

O curso foi estruturado em trés momentos principais, desenvolvidos entre o segundo

semestre de 2014 e o primeiro semestre de 2015.

No primeiro momento, os professores da Educacdo Basica, alunos do curso, tiveram
contato com temas de Educacdo Financeira que sugeriram que eles olhassem,
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particularmente, para sua propria compreensdo do assunto e para a sua vida
financeira. No segundo momento, eles foram informados sobre a proposta de ensino
de Educacdo Financeira dos pesquisadores da UFJF e foram preparados para
desenvolver sua monografia. No terceiro momento, eles produzem a monografia
voltada para o ensino de Educacdo Financeira na escola (Souza, 2015, p. 79).

Durante o curso, Souza (2015) atuou como observadora ativa em diversas disciplinas e
também como docente na disciplina "Seminario de Educacdo Financeira e Educacgdo
Matematica I1". Além da observacgdo das aulas, a autora realizou entrevistas em audio e video
com os participantes e os professores responsaveis pelas disciplinas, buscando compreender
suas percepcOes, desafios e aprendizagens ao longo do processo formativo, os desafios
enfrentados e os aprendizados construidos ao longo da especializacgéo.

A partir dessa experiéncia, Souza (2015) analisou as bases curriculares das disciplinas e
formulou uma proposta de formagéo docente em Educagdo Financeira Escolar. Os dados
obtidos evidenciaram a auséncia prévia de formacdo especifica dos professores na area e o
impacto positivo do curso, especialmente no que diz respeito a organizagdo da vida financeira
dos participantes.

Na terceira pesquisa do nosso corpus, a autora, Souza (2019), assumiu uma abordagem
qualitativa com carater exploratério, desenvolvendo um questionario piloto com seis
perguntas semiestruturadas para compreender os conhecimentos dos docentes da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Sonho Possivel localizada no bairro do Guamé em Belém,
PA, sobre a tematica e as estratégias de ensino utilizadas. Entretanto, com as respostas do
questionario, Souza (2019) notou que a Educacdo Financeira ndo estava sendo abordada de
forma sistematica em sala de aula, desse modo, ela optou por utilizar a pesquisa-acdo para o
desenvolvimento de seu trabalho.

Com esse questionario, uma das professores participantes, nomeada Andorinha, destacou-
se em meio as respostas devido a sua metodologia relacionada & Educacdo Financeira,
demonstrando uma interpretacdo das diversas situagcbes ou contextos em que ela estava
inserida. Além disso, a professora Andorinha se interessou pelo desafio de transformar sua
sala de aula em um laboratorio de pesquisa de sua propria pratica e, dessa forma, foram
pensadas e produzidas cinco sequéncias didaticas que representam o0 processo da pesquisa.
Nesse sentido, a pesquisa, entdo, teve como objetivo “investigar a pratica da professora
Andorinha, que ensina matematica no 3° ano do Ensino Fundamental” (Souza, 2019, p. 16).

Para o desenvolvimento de sua metodologia, foi elaborada uma sequéncia didatica, com 0s
seguintes temas: 1) Conhecendo a Historia do Dinheiro; 2) Conhecendo o Sistema Monetario;

3) Praticando a Cooperacéo; 4) Aprendendo a poupar; 5) Vamos ao Supermercado!
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Cada sequéncia didatica foi dividida nas fases de imersdo e familiarizagdo contextual,
conceituacdo e descontextualizagdo e a fase de reinvestimento. A fase de imersédo e
familiarizacdo contextual trabalhava com a familiarizacdo dos estudantes com o tema
abordado para que, na fase de conceituacdo e descontextualizacdo, os estudantes pudessem se
utilizar de tais conhecimentos para entender e explicar a realidade em que estavam inseridos.
Por fim, a fase de reinvestimento permitiu aos alunos praticar e testar o conhecimento
construido em contextos novos ou expandidos.

Ao analisar as atividades experienciadas, a autora afirma que para garantir o
desenvolvimento de uma préatica pedagogica fundada nos principios da equidade humana é
necessaria a EF que

possibilite as criancas diferenciarem desejo de necessidade ou dirimir a
duvida entre comprar e esperar, sabendo diferenciar o que é essencial para si
e quais estratégias deve tragar para atingir seus objetivos, adquirindo
independéncia financeira para que no futuro fique livre dos endividamentos
gue assolam a vida de muitos brasileiros (Souza, 2019, 118-119).

Ao analisar as sequéncias didaticas, a autora afirma que “criangas podem adentrar no
campo das praticas sociais e aprender sobre operagdes financeiras simples” (Souza, 2019, p.
119). Além disso, salienta que o proprio cotidiano dos alunos, que desempenham o papel de
consumidores, justifica a presenca da EF nos anos iniciais do ensino fundamental.

Com o objetivo de “identificar os conhecimentos sobre Educagdo Financeira que um curso
de formagdo de professores propiciara, utilizando a metodologia Lesson Study”, Pipolos
(2020, p. 15) desenvolveu uma formacdo na qual os docentes deveriam escolher um tema da
Educacéao Financeira, criando um plano de aula a ser desenvolvido posteriormente em sala. Os

encontros foram divididos do seguinte modo:

1° encontro: serviu para apresentar o Lesson Study; 2° encontro: buscou
discutir com o grupo os objetivos da Educacdo Financeira na perspectiva da
BNCC e do curriculo do Municipio de Ananindeua; 3° encontro: nesse
momento, elegemos de modo democratico os objetivos (competéncias e
habilidades) a serem alcancados pelos alunos na aula de investigacdo e a
escolha do objeto da matemética financeira que nos daria suporte para
alcangar esse proposito; 4° encontro: focamos na producdo pelo grupo de
tarefas/atividades para os alunos; 5° encontro: serviu para planejar todo o
passo a passo da aula de investigagdo (Pipolos, 2020, p. 14).

Os encontros foram realizados com professores da rede puablica do municipio de
Ananindeua, PA. Neles, foram realizadas exposicdes, discussdes, elabora¢do de questdes para
a Aula de Investigacdo, e planejamento do passo a passo da aula. Entretanto, por conta da
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pandemia da COVID-19, a pesquisa de Pipolos (2020) sofreu com a alta desisténcia dos
docentes, com a falta de comprometimento dos participantes, auséncia de leituras por parte
dos professores e com a suspenséo das aulas na rede publica, impossibilitando a aplicacdo da
aula investigativa.

O autor notou que “os participantes tinham pouca informagdo quanto ao tema em questao,
assim como, de acordo com alguns relatos, também ndo demonstraram possuir familiaridade
com a BNCC, ou com outros documentos regulatérios da Educagdo no Brasil” (Pipolos, 2020,
p. 90). Ademais, a elevada taxa de desisténcia dos participantes e a baixa adesdo ao processo
de formacgéo impediram que os objetivos fossem plenamente alcangados, o que dificultou a
avaliacdo do conhecimento adquirido apos a formagé&o.

A pesquisa realizada por Santos (2017, p. 19), com uma abordagem qualitativa, teve como
objetivo principal “compreender as possibilidades de um processo formativo que se propode a
desenvolver a Educacdo Financeira na percepgdo critica no Ensino Médio”. A pesquisa
envolveu a interacdo entre a pesquisadora e um grupo de professores de Matematica do
Ensino Fundamental e Médio da Rede Estadual de Sado Paulo, participantes dos encontros
formativos. Os dados foram produzidos durante dez encontros presenciais que focaram no
tratamento de questdes relativas a Matematica no contexto da Educacéo Financeira.

Para producdo dos dados, a autora elaborou um questionario relacionado ao perfil dos
professores; entrevistas semiestruturadas com registro de audio realizado no final da formacéo
que permitiu obter uma compreensdo mais profunda das percepcdes e experiéncias dos
professores sobre a Educacdo Financeira; protocolos de atividades desenvolvidas durante os
encontros sendo intituladas de “Compra por impulso”, “Or¢amento familiar”, “Investimentos
e poupanga”, sempre trabalhando com a prética reflexiva e, por fim, a “Andlise de relatos”, na
qual os professores analisaram os relatos sobre a aplicacdo das atividades em sala de aula.
Esses relatos foram discutidos em grupo, permitindo que os professores compartilhassem suas
observacOes e desafios encontrados. A pesquisadora realizou também um diario de bordo e
pediu para que os professores realizassem relatorios sobre as atividades desenvolvidas em sala
de aula permitindo a analise do impacto préatico da formacdo (Santos, 2017).

Por meio de suas andlises, a autora nota que “¢ imprescindivel oferecer ao aluno situagdes
que colaborem para uma formacéo critica, reflexiva e que o fortaleca para atuar no mundo do
trabalho e na gestdo de suas finangas” (Santos, 2017, p. 92). Diante disso, a autora ainda
ressalta a necessidade de formagdo continuada, com momentos de reflexdo sobre a prética

docente e com uma abordagem que tenha impacto real na vida dos estudantes.
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Moraes (2019, p. 17) realizou uma pesquisa tecnolégica® com o objetivo de “desenvolver
e aplicar um curso de capacitagdo em Educacgédo Financeira ao futuro professor da Educacgéo
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”.

Para atingir esse objetivo, Moraes (2019) desenvolveu e aplicou o chamado Curso de
Capacitacdo em Educacdo Financeira para Futuros Professores sendo ofertado pela Rede
Estadual de Educacdo do Parana, especificamente para os estudantes do Curso de Formacao
de Docentes da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental oferecido em
nivel médio, o qual é ofertado em dois formatos: curriculo pleno integrado ao Ensino Médio e
Formacdo de Docentes Normal Bilingue Kaingang/Guarani, ou seja, o curso foi oferecido
para futuros docentes que ainda estavam no ensino médio.

O curso foi planejado para ter uma carga horaria minima de 8 horas. No entanto, detalhes
especificos sobre a quantidade exata de aulas ndo foram fornecidos. O conteddo do curso
incluiu tdépicos como Orcamento; Planejamento; Consumo consciente vinculado a
responsabilidade socioambiental; Crédito e Juros relacionados a influéncia da propaganda;
Investimentos; Previdéncia. Além disso, foram aplicados questionéarios e atividades praticas
para avaliar o impacto da intervencdo educacional. A estrutura do curso visava englobar tanto
0s conhecimentos comuns ao Ensino Médio quanto as disciplinas especificas para a formacao
profissional docente.

A intervencdo educacional foi realizada por meio de aulas expositivas, incentivando a
interacdo dos participantes e o debate acerca dos temas propostos. Além disso, foram
desenvolvidas atividades praticas como a producdo de cofrinhos de garrafa pet e a
arrecadacdo de produtos para montagem de um mercadinho, com o intuito de proporcionar
experiéncias concretas relacionadas ao uso e valor do dinheiro.

Os resultados obtidos consideraram ser essencial ter “propostas de formacdo que
apresentem como enfoque o ambito comportamental e ndo somente conhecimentos e
habilidades” (Moraes, 2019, p. 99), além de destacar que o curso se tornou um importante
espaco de compartilhamento de conhecimentos, contribuindo, ndo sé com o desenvolvimento
profissional dos estudantes, como também no &mbito pessoa.

Viana (2020) realizou uma formacdo para seis professores de Matemética da Geréncia
Regional de Educacdo Metropolitana Sul (GREMETROSUL) da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), tendo a seguinte pergunta de pesquisa: “de que modo a realizacdo da formacéo

® De acordo com Bunge (1985, p. 231, apud Moraes, 2019, p. 35), a pesquisa tecnolégica pode ser definida como
"[...] o campo do conhecimento relativo ao desenho de artefatos e a planificacdo da sua realizagdo, operagao,
ajustamento, manutengdo ¢ monitoramento, a luz do conhecimento cientifico".
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continuada/atualizacdo na EJA, com base no Programa Etnomatemética, aportado
pedagogicamente no marco ausubeliano para professores que lecionam matematica, poderia
contribuir para a construcdo de materiais com potencialidades significativas?” (Viana, 2020,
p. 20).

Tal pesquisa é dividida em trés fases distintas: (1) identificacdo; (2) projetacdo e (3)
realizacdo. Na fase de identificacdo, foram realizados encontros em formato de um minicurso
semipresencial®, caracterizado como uma formacéo continuada. Esses encontros tinham como
tematicas: (I) Etnomatematica; (I1) Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS); (l1I)
Matematica Financeira e (IV) Educagdo Financeira. Na fase de projetacdo, os professores
construiram coletivamente um Material de Ensino Potencialmente Significativo para o
trabalho na EJA, com base nos conhecimentos adquiridos. Ja na fase de realizacdo, os
professores pesquisadores produziram relatorios para compartilhar as descobertas, reflexdes e
principais conclusdes com a comunidade académica.

Os resultados da pesquisa evidenciam que “os professores do ensino basico demonstram
ndo articular conhecimentos especificos, epistemolégicos e pedagodgicos, de forma a
melhorarem suas praticas de sala de aula” (Viana, 2020, p. 148). Além disso, a analise dos
planos de aula elaborados pelos participantes revela a existéncia de algumas lacunas, ja que
nenhum deles foi considerado totalmente adequado. No contexto da EF, o autor conclui que
sua integracdo ao ensino de Matemética Financeira na EJA desempenha um papel
fundamental na formacéo continuada e na atualizacdo dos professores de matematica.

Leffler (2019) dedicou atenacdo aos cursos de matematica no ensino superior. Seu
objetivo consistiu em identificar as potencialidades de estruturagdo e conducéo da disciplina
“Matematica Financeira”, em um curso de Licenciatura em Matemaética, de forma a relacionar
Matematica Financeira e Educacdo Financeira, com o uso de atividades construidas sob a
perspectiva da Educacdo Matematica Critica (Leffler, 2019, p. 25).

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES), Campus Vitoria. O
autor conduziu o estudo em colaboragdo com um professor coorientador que era titular da
disciplina de Matematica Financeira oferecida no segundo semestre de 2018, trabalhando
assim, com futuros professores do IFES.

Leffler (2019) utilizou uma aplicagdo de questionarios individuais, observagdo em sala de
aula e diario de bordo como meios de producdo de dados. O questionario individual foi

utilizado como forma de identificar os conhecimentos prévios dos participantes da pesquisa.

® O primeiro encontro foi presencial e os demais online, devido a pandemia do COVID-19. Com isso, houve uma
reestruturagdo do minicurso. Apds o segundo encontro, foram realizadas videochamadas via Google Meet.
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Durante o semestre de intervencdo em sala de aula, o pesquisador e professor coorientador
observaram o desenvolvimento das atividades propostas, as reacfes dos alunos e as discussoes
realizadas. Além da observacdo em sala de aula, o pesquisador e professor coorientador
utilizaram o diario de bordo como meio de registrar suas reflexdes e impressdes ao longo do
curso.

Conforme informado anteriormente, Leffler (2019) realizou intervengdes em sala de aula,
e, nesse movimento, o autor separou tais intervencdes em quatro partes: 1) Planejamentos das
atividades; 2) Apresentacdo dos conteudos; 3) Realizacdo de atividades praticas; e 4)
Avaliagdo. Em um primeiro momento, o autor e o professor coorientador, antes de cada
intervencgdo, realizaram um planejamento das atividades que iriam ser trabalhadas para que
em seguida, pudessem apresentar suas ideias aos estudantes e assim, realizarem as propostas
pensadas de forma que essa atividade pudesse ser avaliada pelos estudantes.

As intervengOes tinham como temas: I) Diagnostico inicial; 1l) Inflagcdo; 111) Uso de
softwares e calculadora financeira; I1V) Planejamento financeiro; V) Apresentacdo e
Discussdo de Trabalhos em Grupo; e VI) Diagnostico Final e Andlise Critica das
Intervencdes.

Com base nos dados obtidos, o pesquisador em questdo concluiu que a participacdo dos
estudantes em discussfes sobre os fatores que levam a depreciacdo do valor do dinheiro ao
longo do tempo, assim como sobre a importancia da Matematica Financeira para mensurar
essas variagoes, evidencia a relevancia de “discutir temas como politica, poder e Democracia,
entre outros, € que julgamos serem fundamentais para a promog¢do da cidadania”, Leffler
(2019, p. 144).

Além disso, o autor enaltece a importancia do tema sustentabilidade nas discussfes de
Educacdo Financeira e, por fim, termina suas consideracdes afirmando que, infelizmente,
alguns ganham com o desconhecimento financeiro de parte da populagdo. Concordamos que a
implementacdo de agles que partam do Estado — e sem a interferéncia especulativa de
instituicdes financeiras de capital privado —, “visando o desenvolvimento da Educagéo
Financeira nas escolas de Educacdo Baésica, pode ser uma aliada no processo de
Transformacgédo Social da populagéo brasileira” (Leffler, 2019, p. 146).

Carmo (2021, p. 1) teve como objetivo geral “criar um Ambiente Virtual de
Aprendizagem para auxiliar na Educacao Financeira de futuros professores de Matematica” e,
para alcanca-lo, adotou uma abordagem metodologica mista, combinando a aplicacdo de
questionarios, observacdes em sala de aula e analise de desempenho dos alunos em atividades

praticas relacionadas a Educacgéo Financeira.
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A producdo de dados foi realizada ao longo de um semestre letivo, envolvendo a
participacdo ativa dos estudantes em atividades que abordavam conceitos financeiros, tomada
de decisdes e planejamento financeiro. A analise dos resultados foi feita considerando tanto a
percepcdo dos alunos quanto a evolucdo de seus conhecimentos e habilidades financeiras ao
longo do periodo de intervencao.

Os resultados de sua pesquisa demonstraram que “apesar de alguns habitos ainda
necessitarem de melhoria, os licenciandos estdo trilhando um caminho rumo a Educacéo
Financeira” (Carmo, 2021, p. 45). Além disso, a autora Salienta que a EF vai além da melhoria
da qualidade de vida individual, sendo um fator essencial para a construgéo de uma sociedade
mais justa e igualitéria, contribuindo para uma melhor distribuicdo de renda.

Ja Silva (2022, p. 23) tinha como objetivo “investigar as repercussdes emergentes da
abordagem da Educacdo Financeira nas perspectivas da Adequacdo Didatica com um grupo
de futuros professores ao longo da analise e discussdo de situagdes-problema”. Com uma
abordagem qualitativa realizada com futuros professores, participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas
Gerais (IFMG) — Campus Sédo Jodo Evangelista, a pesquisa visou a constru¢cdo de um material
didatico sendo “um caderno composto pelas atividades desenvolvidas, refletidas e
aprimoradas ao longo das oficinas™ (Silva, 2022, p. 30). Essas oficinas foram realizadas de
forma remota, sendo a Oficina 1: Apresentacdo do projeto e dos participantes; Oficina 2:
Reflexdes sobre as despesas e planejamento financeiro e Oficina 3: Debate sobre juros,
parcelamento e compras a vista.

Diante dos dados, Silva (2022, p. 113-114) notou trés pilares referentes a EF no pais,

O primeiro deles é a inclusdo desta abordagem nos cursos de formagdo de
professores. Ndo sO na especialidade da Matematica, mas em todas as
licenciaturas, pois o tema é abrangente e pode ser desenvolvido em diversas
areas do conhecimento; O segundo pilar é a necessidade das politicas
publicas que apoiem a implementacdo de qualidade de acBes de EF; O
altimo pilar é a adog¢do de uma EF que valha da realidade das pessoas, que
utilize processos de Resolucdo de Problemas para aplicar o tema ao
cotidiano dos estudantes.

Ao olharmos de uma forma ampla para todas as pesquisas que sintetizamos, notamos que
h& uma incidéncia de quatro pesquisas voltadas para o Ensino Fundamental (Chiarello, 2014;
Souza, 2015; Souza, 2019; e Pipolos, 2020), duas de Ensino Médio (Santos, 2017; e Moraes,
2019), apenas a pesquisa de Viana (2020) é voltada para a modalidade EJA e trés pesquisam

exploram o Ensino Superior (Leffler, 2019; Carmo, 2021; e Silva, 2022).
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Ao observarmos de outro angulo, apenas as pesquisas de Moraes (2019), Leffler (2019),
Carmo (2021) e Silva (2022) se voltam para a formacéo inicial de professores, enquanto as
demais pesquisas, ainda sendo a maioria, notam a necessidade de mais pesquisas e formacoes
continuadas sobre EF para professores. Ndo deixando de fora a baixa quantidade de pesquisas
voltadas para a EJA e reforgando que docentes que atuam na EJA, caso ndo possuam uma
formagdo de EF numa perspectiva critica, trabalharam essa tematica de forma mercadoléogica
e simplificada.

Com isso, notamos uma convergéncia na necessidade de formar professores para abordar
EF, tanto no nivel inicial quanto no continuado. As pesquisas analisadas mostram que a EF
deve ser integrada desde a formacéo inicial dos professores e continuar ao longo de sua
carreira. A formacéo continuada e a reflexdo conjunta entre docentes e suas praticas sao temas
recorrentes dentre as pesquisas apresentadas, reforcando a importancia de um espaco de
didlogo e desenvolvimento profissional continuo. Assim, este estudo pode contribuir para
novas reflexGes e praticas pedagodgicas, expandindo a compreensdo sobre como formar
professores para abordar a EF de maneira mais ampla.

Ao investigar as propostas formativas voltadas a EF, observamos a prevaléncia de uma
abordagem centrada na responsabilizacdo individual, em detrimento de uma compreenséo
mais ampla e critica das dindmicas econ6micas que atravessam a vida cotidiana. Essa
tendéncia reflete uma logica adaptativa, que se apoia na premissa de que 0 sujeito —
informado e disciplinado — é capaz de resolver seus préprios problemas financeiros por meio
do planejamento, do “consumo racional” e da tomada de decisdes "corretas”. Com isso,
desloca-se o foco das estruturas sociais e econdmicas que condicionam as experiéncias
financeiras dos individuos para a esfera do comportamento e da moral individual.

Esse modo de tratar a EF, ao privilegiar conteudos operacionais e normativos, como
controle de gastos, uso consciente do crédito e estratégias de investimento, acaba por reforcar
uma vis&o tecnicista e funcional da educac&o, limitando seu potencial emancipador. E como
se a escola, ao ensinar os estudantes a "fazerem escolhas melhores”, ignorasse os contextos
concretos de desigualdade, precarizacdo e exclusdo que moldam tais escolhas. Ao silenciar
debates sobre politicas publicas, distribuicdo de renda e o papel do sistema financeiro na
producéo de vulnerabilidades sociais, essas formagdes correm o risco de reproduzir a légica
do préprio problema que dizem combater.

Diante disso, torna-se fundamental problematizar ndo apenas quais contetidos tém sido
trabalhados nas formagdes docentes em EF, mas também como e por que esses contetidos séo

selecionados, além de que tipo de sujeito eles visam formar. Afinal, a forma como se concebe
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a EF nas escolas esta diretamente relacionada ao projeto de sociedade que se deseja construir:
mais critica, solidaria e democratica — ou mais adaptada, competitiva e individualista.

E com base nessas inquietacdes que, a seguir, analisamos os contetidos mais recorrentes
nas propostas formativas voltadas a Educacdo Financeira, buscando compreender de que
modo eles refletem (ou ndo) uma perspectiva critica e contextualizada desse campo de saber.

Ao analisarmos os contetidos abordados nas formacGes voltadas a EF, identificamos a
recorréncia de certos temas, evidenciando a perspectiva predominante nos trabalhos
analisados. Os principais conteddos contemplados foram: planejamento financeiro,
orcamento, consumo consciente, crédito e juros, investimentos e previdéncia. Além desses,
algumas pesquisas exploraram temas como inflagdo, propaganda e o uso de ferramentas
tecnoldgicas, como calculadoras financeiras e softwares especificos. A énfase nesses topicos
demonstra um foco na organizagdo financeira pessoal, visando a tomada de decisGes mais
conscientes no ambito individual. No entanto, poucos trabalhos incorporam discussdes sobre
aspectos politicos, sociais e criticos da EF, como o papel do Estado, a influéncia do sistema
financeiro e a distribuicdo de renda.

Essa predominancia de conteidos voltados a organizacdo financeira reforca uma visdo
tecnicista da EF, que se alinha a um modelo de gestdo individualista das finangas. Apesar de
sua relevancia para a vida cotidiana, essa abordagem pode limitar a compreensdo da EF como
um fendmeno mais amplo, que envolve desigualdade socioeconémica, relacbes de poder e
justica social. A auséncia de debates mais aprofundados sobre politicas publicas e educacao
critica pode levar a uma aplicacdo superficial da EF nas escolas, reduzindo seu potencial
transformador. E necessario, portanto, ampliar a formacdo docente para incluir perspectivas
que problematizem a realidade econdmica e financeira de maneira mais contextualizada e
critica.

Quadro 2- Temas abordados nas pesquisas

Moraes (2019), Viana (2020), Leffler (2019),

Planejamento financeiro .
Carmo (2021), Silva (2022)

Orcamento Moraes (2019), Viana (2020), Silva (2022)
Consumo Moraes (2019), Leftler (2019)

Crédito e juros Moraes (2019), Viana (2020), Silva (2022)
Investimentos e previdéncia Moraes (2019)

Inflagao Leftler (2019)
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Propaganda e influéncia Moraes (2019)
Uso de tecnologia (softwares/calculadoras) Leffler (2019)
Perspectiva critica Leffler (2019), Carmo (2021), Silva (2022)

Fonte: organizado pelo autor, em 2024.

Diante dessa sintese, fica evidente que a EF tem sido majoritariamente tratada de maneira
instrumental, com foco em contetdos que favorecem a administracdo financeira individual.
No entanto, para que essa formacdo contribua efetivamente para a construcdo de uma
sociedade mais equitativa, & essencial incorporar abordagens criticas, que ampliem a
compreensdo sobre o papel do sistema financeiro e as estruturas sociais que influenciam a
vida econdmica dos individuos. Assim, a presente pesquisa se insere nesse debate ao buscar
contribuir para uma visdo mais ampla e contextualizada da EF na formacéo docente.

Tendo em vista tais apontamentos, compreendemos que existe espago para que novas
reflexGes sejam desenvolvidas no que diz respeito a formacdo de professores e a Educacao
Financeira. Especialmente, em uma visdo de EF que va além da matematica e da organizacao
financeira pessoal. Nessa direcdo, entendemos que a pesquisa aqui relatada pode contribuir

com tal lacuna, ampliando as reflexdes nessa vertente.

1.3 Obijetivo e pergunta diretriz da pesquisa
Diante das indagacdes e discussdes tecidas até 0 momento, este projeto de pesquisa possui

como pergunta diretriz:

Quais caracteristicas do discurso neoliberal sdo mobilizadas nas discussdes sobre topicos de

Educacéo Financeira, entre professores de diferentes areas do conhecimento?

Além da pergunta diretriz, esta pesquisa conta com o seguinte objetivo geral:

Compreender como o discurso neoliberal atravessa as discussdes sobre EF entre professores

de diferentes areas do conhecimento.

Apresentada a pergunta diretriz de nossa pesquisa, bem como o objetivo geral, avangcamos

para a apresentacao da estrutura organizacional desta dissertacao.

1.4 Estrutura da dissertacao
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Esta dissertacdo estd organizada em seis secOes, estruturadas de maneira a proporcionar
um percurso légico e coerente para favorecer sua compreensdo. A primeira secao,
introdutoria, apresenta a problematica investigada, o objetivo, a justificativa e a pergunta
diretriz, além de contextualizar a relevancia do estudo no campo da Educacdo Financeira e da
Educagdo Matematica.

Na segunda secéo, discutimos a Educagédo Financeira a partir de diferentes perspectivas.
Para isso, analisamos definicbes propostas por organizacdes internacionais, diretrizes
governamentais e abordagens académicas, com énfase nas concepg¢des presentes na Educacgéo
Matematica. Esse panorama permite compreender 0s contrastes entre visdes normativas e
criticas, delineando o cendrio no qual esta pesquisa se insere.

A terceira secdo € dedicada a discussdo tedrica sobre o Neoliberalismo. Iniciamos com
uma contextualizacdo historica desse conceito, enfatizando sua origem e consolidacdo. Em
seguida, analisamos como a racionalidade neoliberal influencia a educagéo, moldando agdes
humanas dentro e fora do sistema educacional. Por fim, estabelecemos conexdes entre o
Neoliberalismo e a Educacdo Financeira, discutindo como esse modelo econémico influencia
as concepces e abordagens dessa tematica no contexto educacional.

Na quarta se¢do, abordamos a metodologia adotada nesta pesquisa. Explicamos o
referencial metodoldgico escolhido e detalhamos o percurso investigativo, incluindo o
contexto da pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de producdo de dados e os
procedimentos de analise. Além disso, justificamos as opcBes metodoldgicas adotadas,
evidenciando sua adequacdo aos objetivos da pesquisa.

A quinta secdo se concentra na andlise e na interpretacdo dos dados. A partir da
sistematizacdo proposta por Bogdan e Biklen (1994), organizamos os dados em categorias,
permitindo uma leitura aprofundada dos achados da pesquisa. Em seguida, discutimos 0s
resultados a luz das reflexdes tedricas desenvolvidas nas secdes anteriores, articulando teoria
e empiria para responder a questdo investigativa.

Por fim, na sexta secdo, tecemos as consideracGes finais. Retomamos 0s principais
achados, salientamos contribuicdes e limitacbes da pesquisa e sugerimos possiveis
desdobramentos para estudos futuros. Além disso, discutimos implica¢fes do trabalho para a
Educacdo Financeira e a Educacdo Matematica, ressaltando a importancia de abordagens
criticas nesse campo.

Ao final do documento, disponibilizamos as referéncias utilizadas ao longo do texto,

assegurando o embasamento tedrico e metodoldgico da pesquisa.
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2. EDUCACAO FINANCEIRA

Nos ultimos anos, as discussdes sobre Educacdo Financeira (EF) tém ganhado destaque,
trazendo a tona uma diversidade de perspectivas e compreensdes. Mazzi e Baroni (2021)
evidenciam a indefinicdo do conceito de EF, que pode ser abordada de diferentes maneiras e
com distintos objetivos. Essa multiplicidade de entendimentos revela a complexidade do tema
e a necessidade de pesquisas que contribuam para sua compreens&o.

Diante dessa indeterminacdo conceitual, esta secdo tem como objetivo expor um
panorama histérico da EF, inicialmente em uma perspectiva internacional e, em seguida, em
nacional. Com base em referenciais tedricos, analisamos as diferentes abordagens existentes,
evidenciando suas implicagdes e limites. Por fim, concluimos esta se¢cdo com a exposicao de

nossa compreensao sobre como a EF sera abordada e compreendida ao longo deste trabalho.

2.1 Contextualizacéo historica

Dada a variedade de entendimentos e debates em torno da Educagdo Financeira,
estabelecer um ponto de partida para essa discussdo pode ser um desafio. Para orientar nossa
analise, seguimos a trajetoria elucidada na Figura 1, conforme descrita por Silva e Mazzi
(2024, p. 2), que destaca alguns eventos historicos responsdveis por moldar o
desenvolvimento da Educagéo Financeira ao longo do tempo.

Figura 1 - Aspectos historicos que influenciaram no desenvolvimento da Educacgdo Financeira

 Segunda Guerra Mundial (1939-1945)

* Organizacéo Europeia de Cooperacdo Econdmica (1948)

’

* Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (1961)

A

* Projeto Educacdo Financeira— OCDE (2003-2005)

« Estratégia Nacional de Educacéo Financeira — Brasil (2010)

» Nova ENEF — Brasil (2020)

&K &K

Fonte: Silva e Mazzi (2024, p. 2).
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Iniciamos nossas discussdes a partir do primeiro marco: logo ap6s o término da Segunda
Guerra Mundial. Com o final da guerra, os paises europeus precisavam de dinheiro para se
reconstruirem, entdo, os Estados Unidos da América (EUA) realizaram empréstimos aos
paises por meio do Plano Marshall, exigindo “o comprometimento dos paises europeus na
criacdo da instancia multilateral para a implementag¢ao da reconstrucao” (Silva e Mazzi, 2024,
p. 30). Vale destacar, também, que um dos principais objetivos do Plano Marshall era o
fortalecimento capitalista frente aos avancos socialistas. Os paises’ que aceitaram tal
empréstimo se organizaram e criaram, em 1948, a Organizacdo Europeia de Cooperacdo
Econdmica (OECE), que tinha como objetivo coordernar a distribuicdo da ajuda financeira.

Em maio de 1960, com a inclusdo dos Estados Unidos e do Canada no Comité, a
organizacdo passou a se chamar Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE). Essa mudanca ocorreu em um contexto marcado pela intensificacdo das
tensbes da Guerra Fria e pela necessidade de ampliar a cooperacao transatlantica além dos
limites da OECE. Além disso, divergéncias politicas entre Franca e Reino Unido também
influenciaram esse processo, uma vez que o0s dois paises tinham visdes distintas sobre os
rumos da cooperacdo econémica na Europa e sua relacdo com os Estados Unidos.

Décadas depois, a OCDE lancou o Financial Education Project, um esforco inicial para
compreender e estruturar politicas voltadas a educacdo financeira. Esse projeto resultou no
relatério Improving Financial Literacy: Analysis of Issues and Policies, publicado em 2005,
que consolidou diretrizes e recomendacdes para 0s paises membros. O documento enfatiza
gue, em muitos paises, os individuos precisam tomar mais decisdes financeiras e assumir
maior responsabilidade sobre elas, porém, "muitos desses individuos tiveram pouca
preparacdo para as responsabilidades financeiras que agora enfrentam. Consequentemente, é
imprescindivel que os consumidores se tornem mais educados em relacdo a questdes
financeiras" (OECD, 2005, p. 27, traducdo nossa).

Em consequéncia do relatorio, no mesmo ano, a OCDE divulgou o documento
Recommendation on Principles and Good Practices for Financial Education and Awareness,
no qual apresentou um conjunto de recomendagdes aos governos dos paises-membros com o
objetivo de promover o desenvolvimento de agbes voltadas para a Educacdo Financeira
(OCDE, 2005).

Nesse documento, a Organizacdo elaborou uma definicdo para Educagdo Financeira,

sendo ela

! Austria, Bélgica, Dinamarca, Franca, Grécia, Islandia, Irlanda, Itdlia, Luxemburgo, Paises Baixos, Noruega,
Portugal, Suécia, Suiga, Turquia e Reino Unido.
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0 processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram a
sua compreensdo sobre os conceitos e produtos financeiros e, através da
informacdo, instrugdo e/ou aconselhamento, objetivos, desenvolvam as
habilidades e a confianga para tomar consciéncia de riscos e oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda e tomar
outras medidas eficazes para melhorar a sua protecdo e o seu bem-estar
financeiro (OCDE, 2005, p. 26).

Nesse sentido, a OCDE compreende os individuos como consumidores, incentivando o
foco em servicos financeiros voltados para 0 aumento do capital individual, uma perspectiva
fortemente alinhada ao pensamento neoliberal, que serd discutido na secdo 3. Embora o
discurso promova a ideia de autonomia financeira, ele pode mascarar uma responsabilizacédo
exclusiva do individuo pelo seu bem-estar financeiro, isentando o governo de seu papel. Tal
movimento reflete, novamente, a logica neoliberal, que transfere ao individuo a
responsabilidade pelo seu sucesso ou seu fracasso financeiro (Dardot; Laval, 2016; Mazzi;
Baroni, 2021).

Cabe destacar que, embora o Brasil ndo seja um pais membro da OCDE, ele participa dos
comités criados pela Organizacao, sendo influenciado pelas diretrizes elaboradas por ela. No
caso da EF, o pais seguiu os encaminhamentos propostos, elaborando uma politica de Estado
voltada para o tema, resultando na criacdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF), conforme apontam Silva e Mazzi (2024).

Assim como ocorreu na OCDE, as primeiras iniciativas da ENEF no Brasil também
buscaram mapear as agdes ja existentes no pais voltadas a EF, com o objetivo de identificar
caminhos para o futuro, como aponta Baroni (2021). Em 2011, o Comité Nacional de
Educacao Financeira (CONEF) publicou seu primeiro relatorio, no qual propds uma definicéo
de EF inspirada no conceito elaborado pela OCDE, em 2005. Embora o texto brasileiro tenha
sofrido algumas adaptacOes, sua base permaneceu a mesma — centrada na ideia de que
individuos devem adquirir conhecimentos e habilidades para tomar decisdes financeiras mais
conscientes. No entanto, essa abordagem, como ja pontuado por Baroni (2021), apresenta
limitacbes importantes, especialmente por reforcar a responsabilizagcdo individual e
desconsiderar as dimensdes sociais e estruturais que afetam a vida financeira das pessoas.

De acordo com 0 CONEF, a EF pode ser entendida como

0 processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informacdo, formacdo e orientacdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e
dos riscos neles envolvidos e, entdo, facam escolhas bem informados,
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saibam onde procurar ajuda, adotem outras a¢des que melhorem o seu bem-
estar, contribuindo, assim, de modo consistente para formacéao de individuos
e sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (Brasil, 2011, p.
20).

Ao analisarmos a EF sob essa perspectiva, observamos, mais uma vez, uma abordagem
que centraliza o individuo como Unico responsavel pelo seu progresso financeiro,
desconsiderando as responsabilidades do Estado e o contexto socioecondmico em que se esta
inserido. Essa proposta ignora os desafios estruturais e as problematicas que afetam a vida das
pessoas, deixando de considerar, de maneira efetiva, 0 ser humano em sua totalidade (Silva e
Mazzi, 2024).

Ap6s a divulgacdo do primeiro relatério do CONEF, diversas agdes relacionadas a EF
foram sendo implementadas no Brasil, muitas delas em consondncia com as diretrizes
estabelecidas pela ENEF. No entanto, apesar dos avangos iniciais, comegaram a surgir criticas
ao modelo adotado, principalmente por sua énfase na responsabilizacdo individual pelo éxito
financeiro, desconsiderando as profundas desigualdades sociais e econdmicas presentes no
contexto brasileiro (Baroni, 2021). Trata-se de uma abordagem fortemente influenciada pela
I6gica neoliberal, que tende a desconsiderar o papel das politicas publicas na promocdo da
equidade. Como consequéncia, os resultados dessas aces acabaram sendo limitados, tanto no
alcance quanto na efetividade das politicas de EF implementadas.

A medida que o tempo avancava, tornava-se cada vez mais evidente a necessidade de uma
reformulacdo da ENEF, especialmente diante das mudancas econdmicas e politicas
vivenciadas pelo Brasil. Embora a versdo de 2011 tenha representado um marco inicial
relevante, ela foi se mostrando progressivamente mais influenciada pelas diretrizes da OCDE.
Isso resultou na redugé@o do protagonismo de representantes do campo educacional, abrindo
espaco para uma presenca crescente de agentes ligados ao setor empresarial (Silva e Mazzi,
2024). Dessa forma, essa primeira versdo da ENEF deixou lacunas ao negligenciar aspectos
como a educacao critica, a formacédo cidada e a inclusdo de populagdes mais vulneraveis no
debate sobre financas. Tais questdes, futuramente, continuaram a ser pouco abordadas, reflexo
da predominéncia de instituicbes como o Banco Central do Brasil, cujas prioridades ndo
incluem objetivos voltados para uma abordagem educacional mais ampla e inclusiva.

Diante das criticas a primeira versdo da ENEF, marcada por uma abordagem tecnicista e
voltada a responsabilizacdo individual, foi lancada uma nova versdo do documento. No
entanto, essa reformulacdo ndo representou um avango para uma EF mais critica ou

socialmente engajada. Ao contrario, acabou por restringir ainda mais o debate, esvaziando
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temas fundamentais. Como destacam Silva e Mazzi (2024, p. 10), essa nova versdo da ENEF
retira “temas como cidadania, consumo consciente ¢ tomada de decisdo da discussido
evidenciam uma Educagdo Financeira securitaria, previdenciaria e fiscal”. Isso revela um
retrocesso preocupante, uma vez que desloca o foco da formacdo cidada para uma viséo
alinhada ao pensamento mercantil e individualizante, refor¢ando a légica de mercado e o tipo
de comportamento que as empresas esperam dos individuos em uma sociedade financeirizada.

A nova versdo da ENEF foi publicada em 2020 pelo CONEF (Brasil, 2020). Esse
documento prop6e uma intensificacdo da colaboracdo entre diferentes setores da sociedade,
como institui¢des financeiras, governos e organizac6es da sociedade civil, com o objetivo de
ampliar o alcance das acdes de Educagdo Financeira no pais. Apesar de se apresentar como
uma proposta de inclusdo, a nova ENEF permanece ancorada em principios alinhados a
racionalidade neoliberal, ao enfatizar a responsabilidade individual na gestdo das financas
pessoais. Essa perspectiva acaba por desconsiderar as desigualdades econdmicas e sociais que
afetam grande parte da populacao brasileira, além de se afastar de abordagens mais criticas e
formativas, que poderiam considerar aspectos como cidadania, consumo consciente e justica
social. Em vez disso, observa-se uma tendéncia a tecnificacdo do tema e a priorizacdo de
interesses voltados ao mercado.

Em suma, a versdo de 2020 da ENEF consolida uma perspectiva de Educacgdo Financeira
voltada majoritariamente para o desenvolvimento de competéncias individuais, sem
incorporar elementos que favorecam uma reflexdo critica sobre as desigualdades estruturais
presentes na sociedade. Embora a proposta se caracterize como uma ampliacdo das acGes
educativas, o direcionamento adotado reforca principios neoliberais, priorizando o
comportamento do individuo como agente exclusivo de seu sucesso ou fracasso financeiro.
Ao evitar o enfrentamento de questdes sociais mais amplas, a estratégia limita as
possibilidades de construgdo de uma Educacdo Financeira que dialogue com a realidade
vivida por grande parte da populacdo. Diante disso, ao longo dos anos, diferentes
pesquisadores tém se dedicado a propor abordagens alternativas, mais reflexivas e sensiveis as
dimensGes politicas, sociais e econdémicas do tema.

Considerando esse panorama, torna-se necessario analisar com mais profundidade as
concepcdes que sustentam a proposta de EF tanto da OCDE quanto da ENEF. Compreender
os fundamentos ideoldgicos que orientam essas estratégias permite evidenciar as limitagdes
presentes em suas abordagens e 0s possiveis impactos na formacdo dos sujeitos. A seguir,
propomos uma reflexdo critica sobre essas visdes institucionais, buscando identificar os

elementos que as constituem, bem como os desafios e tensdes que emergem a partir delas no
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contexto educacional brasileiro.

2.2 Reflexdes sobre a visdo de EF da OCDE e ENEF

Compreender a influéncia da OCDE sobre a formulacdo das politicas de Educagdo
Financeira no Brasil ¢ fundamental para analisarmos criticamente os caminhos que tém sido
trilhados nesse campo. A ENEF, especialmente em sua versdo mais recente de 2020,
incorporou diversas diretrizes que refletem a racionalidade econdmica presente nas
recomendacdes da OCDE. Essa racionalidade esta centrada na ideia de que a educacdo deve
preparar os individuos para melhor se adaptarem as exigéncias do mercado financeiro,
contribuindo para sua estabilidade e crescimento, mas desconsiderando 0s contextos
historicos, sociais e culturais em que esses sujeitos estdo inseridos.

Saraiva (2017) langa uma critica contundente sobre como as diretrizes adotadas na OCDE,
em vez de atender as necessidades locais, acabam impondo um modelo que prioriza a
adaptacdo dos individuos ao capitalismo financeiro. Segundo a autora, essas politicas “estdao
voltadas para governar agdes individuais, visando produzir sujeitos capazes de uma boa
adaptacdo ao capitalismo financeiro” (Saraiva, 2017, p. 169), o que negligencia as
particularidades sociais e econémicas do pais, especialmente nas regides mais vulneraveis.
Dessa forma, o foco na responsabilidade individual ofusca a complexidade das condi¢fes de
vida desses brasileiros, ignorando os desafios estruturais que deveriam ser considerados em
uma EF mais contextualizada e inclusiva.

Podemos observar que a ENEF perpetua a légica neoliberal de responsabilizacéo
individual ao focar na ideia de que, com as ferramentas financeiras adequadas, qualquer
pessoa pode alcangar o sucesso econdomico. Segundo tal l6gica, “o sucesso passa por uma vida
com metas a serem cumpridas por meio de um planejamento financeiro” (Saraiva, 2017, p.
163) e, consequentemente, a pessoa que ndo conseguir sucesso em sua vida sera culpabilizada
por sua suposta falta de planejamento. Essa abordagem desconsidera, portanto, a precariedade
do trabalho, o desemprego estrutural e a desigualdade de renda que caracterizam o cenario
brasileiro.

Em consonancia com esse diagnostico critico, Silva (2024) tece discussdes sobre EF numa
perspectiva critica ao destacar como o sistema econdmico global limita as oportunidades de
desenvolvimento financeiro para populagfes vulnerdveis. Silva (2024) argumenta que a EF
tecnicista, conforme promovida pela OCDE e pela ENEF, esta “voltada ao individuo, em um

movimento que focaliza o dinheiro, demonstrando que o desenvolvimento econémico € a
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maior preocupagdo e desconsiderando reflexes no contexto social, politico, dentre outros que
extrapolam o aspecto individual” (Silva, 2024, p. 14). No entanto, essa abordagem ignora as
barreiras estruturais que mantém grande parte da populacdo a margem do sistema financeiro.

Assim, Silva (2024) critica diretamente a forma como a OCDE e a ENEF tratam a EF
como uma questdo técnica e individual, argumentando que ambas “orientalm] as pessoas a
organizarem suas financas para que seja possivel consumir os produtos oferecidos, isto €,
mercantiliza a Educacdo Financeira, limitando a tematica a discussdes voltadas as financas
pessoais em prol do consumo” (Silva, 2024, p. 15).

Ainda dentro dessa linha de pensamento, Silva e Mazzi (2024) contestam a abordagem
tecnicista e individualista promovida pela OCDE e pela ENEF que culpabiliza os individuos
por suas dificuldades financeiras, enquanto desconsidera os fatores sistémicos que perpetuam
a desigualdade. Para Silva e Mazzi (2024, p. 16), a EF mercadoldgica tem como objetivo
“possibilitar que o individuo, de modo geral, tenha acesso as ferramentas necessarias para que
se torne responsavel por todas as situa¢des financeiras que o atingem: cuidados com a saulde,
aposentadorias, seguranca etc.”. Ainda, os autores argumentam que, ao focar na
responsabilidade individual, a EF sem grandes apontamentos reflexivos ou criticos de temas
sociais e econdémicos, acaba desviando a atencao das causas mais profundas das desigualdades
econdmicas.

Sachs et al. (2023) reforcam essa critica ao oferecer uma analise sobre a maneira como a
EF, ao ser integrada ao ensino de Matematica, frequentemente reforca a l6gica mercadologica
e despolitizada que permeia as abordagens tecnicistas, muitas vezes, sem questionar o sistema
que estéa sendo legitimado em sala de aula. O principal ponto de critica de Sachs et al. (2023,
p- 452) ¢ que a EF, “tem promovido um intenso processo de inculcagdo ideoldgica, refor¢ando
a ideologia neoliberal e se constituindo como parte organica da vida social, conformando-se
como um dos instrumentos de internalizagdo da légica capitalista”.

Nesse sentido, ndo é exagero afirmar que a EF, no Brasil, ao ser incorporada no curriculo
escolar de forma tecnicista, acaba por promover uma educacdo desconectada da realidade dos
alunos. Em muitas regifes do pais, os estudantes vivem em condi¢cGes de extrema
vulnerabilidade econémica, 0 que torna as licdes sobre poupanca e controle de or¢camento
irrelevantes e, por vezes, inatingiveis. Ao seguir o modelo da OCDE, a ENEF ignora o
contexto social em que essas habilidades séo ensinadas, transferindo a responsabilidade pelo
sucesso ou pelo fracasso financeiro para os individuos.

A EF numa perspectiva critica deve abordar as causas profundas da pobreza e da

desigualdade, ajudando os estudantes a entenderem como as politicas econémicas afetam suas
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vidas e como podem agir coletivamente para transformar essas estruturas (Saraiva, 2017). Em
sintese, a autora traz uma dimensdo prética e contextualizada para a critica a EF tecnicista,
demonstrando como essa abordagem, ao ser aplicada no Brasil, agrava ainda mais a
desconexao entre 0 que é ensinado nas escolas e a realidade vivida pelos alunos, necessitando
que a EF no Brasil seja “reapropriada pelo campo educacional, deslocando o protagonismo
das institui¢des financeiras” (Saraiva, 2017, p. 171).

Ao longo desta discussdo, torna-se evidente que a influéncia da OCDE ndo se limita a
orientar tecnicamente as praticas de EF. Ela molda os objetivos, os contetdos e as formas de
avaliagdo, interferindo diretamente na maneira como 0s sujeitos séo concebidos dentro do
processo educativo. A visdo de um individuo racional, autogerido, capaz de fazer escolhas
econémicas ideais com base na informacédo correta, € uma construcdo alinhada com a logica
neoliberal, que reduz o papel do Estado e transfere responsabilidades para o cidadao.

Dessa maneira, € possivel compreender que as diretrizes da OCDE, ao serem incorporadas
pela ENEF, ndo apenas reforcam uma abordagem limitada da EF, mas também restringem sua
poténcia como instrumento de conscientizacdo e transformacdo social. Ao focar na
capacitagdo técnica de individuos economicamente “responsaveis”’, negligenciam-Se 0S
elementos culturais, historicos e estruturais que determinam o0 acesso a direitos, oportunidades
e a prépria cidadania.

Portanto, ao reconhecer essas limitacdes, torna-se necessario pensar em alternativas que
resgatem o carater pedagdgico, reflexivo e critico da EF, centrando-se na realidade dos
sujeitos e promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia coletiva sobre 0s processos
econdmicos e sociais. E nesse movimento que se abre espaco para o desenvolvimento de

propostas mais coerentes com a realidade brasileira e comprometidas com a justica social.

2.3 Outros olhares da Educacéo Financeira

Estudar e trabalhar com uma visdo critica da Educagéo Financeira se tornou cada vez mais
necessario para desafiar as perspectivas tecnicistas e individualistas promovidas pela OCDE e
pela ENEF. Essas abordagens tradicionais priorizam a capacitagdo dos individuos para o
gerenciamento eficiente de suas financas pessoais, focando em habilidades como poupanca,
controle de orcamento e planejamento financeiro. No entanto, essa visdo ignora as dindmicas
estruturais e as desigualdades socioecondmicas que moldam as realidades financeiras da
maioria das pessoas. Desde o inicio da década de 2010, com a definicdo criada pela ENEF,

autores comecaram a construir uma critica contundente a essa abordagem, propondo
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alternativas que ndo s6 questionam o modelo Neoliberal, mas também enfatizam a
necessidade de uma EF que promova a justica social e a transformacdo das estruturas
econdmicas.

Um dos pontos centrais dessa critica € a inadequacdo do modelo tecnicista da OCDE, que
assume que a simples capacitacdo técnica pode resolver os problemas financeiros das pessoas.
Ao enfatizar a responsabilizacdo individual, esse modelo acaba culpando os individuos pelo
seu fracasso financeiro, sem reconhecer as desigualdades estruturais que limitam suas
oportunidades. A BNCC, que segue as diretrizes da ENEF, reproduz essa légica no Brasil, ao
incorporar a EF nos curriculos escolares sem considerar as realidades econdmicas locais,
especialmente nas regides com maior vulnerabilidade econdmica.

De modo a contribuir com uma visdo problematizadora da Educacdo Financeira, diversos
autores tém se debrucado sobre essa temaética, elaborando criticas ao modelo proposto pela
OCDE e replicado pela ENEF, além de apontarem caminhos alternativos que rompem com a
I6gica tecnicista e individualizante. Nesse movimento, surgem trabalhos que buscam construir
uma abordagem mais critica e contextualizada da EF, considerando os determinantes sociais e
econbmicos que impactam a vida financeira da populacdo. Autores como Silva e Powell
(2013), Lima (2021), Baroni (2021), Mazzi e Baroni (2021), Silva (2024), Silva e Mazzi
(2024), Menecucci e Mazzi (2024), Sachs et al. (2023), entre outros, oferecem contribuices
importantes para pensar a EF para além da racionalidade Neoliberal, trazendo elementos que
aproximam o debate das préaticas escolares e das realidades dos estudantes. Nesse sentido, a
seguir, apresentamos algumas dessas proposicdes, que tém colaborado para a constitui¢do de
um campo critico em torno da EF no Brasil.

Silva e Powell (2013) foram pioneiros em analisar os documentos elaborados pela OCDE
e, a partir de algumas criticas a tais ideias, propuseram o que seria uma Educacdo Financeira
Escolar (EFE), isto €, uma visdo que poderia subsidiar o trabalho docente. Para os autores, a

EFE pode ser considerada como

[...] um conjunto de informacBes através do qual os estudantes sdo
introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma
compreensdo sobre finangas e economia, através de um processo de ensino,
gue os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisdes e ter posicOes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua
vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (Silva e Powell, 2013, p.
12-13).

Esse modo de compreender a EF, quando olhado isoladamente, ndo difere muito do que a
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OCDE propde. Contudo, ao analisarmos a estrutura curricular do que poderia ser a EF na
escola, criada pelos autores (Quadro 3), é possivel notar um consideravel avango, trazendo

para a discussdo questdes sociais, politicas e culturais.

Quadro 3 - Proposta curricular de Educacdo Financeira

I — Noc0es basicas de finangas e economia
Neste eixo, 0s temas de discussao seriam, por
exemplo, o dinheiro e sua funcdo na sociedade; a
relacdo entre dinheiro e tempo; as nocdes de
juros, poupanga, inflagéo, rentabilidade e liquidez
de um investimento; as instituicGes financeiras; a
nogdo de ativos e passivos e aplicaces

financeiras.

Il — Financa pessoal e familiar

Neste eixo, seriam abordados temas como:
planejamento financeiro; administracdo das
financas pessoais e familiares; estratégias para a
gestdo do dinheiro; poupanca e investimento de

financas; orcamento doméstico; impostos.

Il — As oportunidades, 0s riscos e as
armadilhas na gestdo do dinheiro em uma
sociedade de consumo

Neste eixo, seriam explorados temas como:
oportunidades de investimento; 0s riscos no
investimento do dinheiro; as armadilhas do
consumo por tras das estratégias de marketing e

como a midia incentiva 0 consumo das pessoas.

IV — As dimensdes sociais, econdmicas,
politicas, culturais e psicoldgicas que envolvem
aEF

Neste eixo, seriam tratados temas como:
consumismo e consumo; as relagbes entre

consumismo, producdo de lixo e impacto

ambiental; salarios, classes sociais e desigualdade

social; necessidade x desejo; ética e dinheiro.

Fonte: elaborado a partir de Silva e Powell (2013, p. 14).

Silva e Powell (2013) propdem uma estrutura curricular organizada em quatro eixos
norteadores, indo além do simples ensino de habilidades como poupar, investir ou controlar
gastos. Para eles, a EF precisa estar centrada na ideia de que os cidaddos, ao compreenderem
as dinamicas globais e locais que moldam o sistema financeiro, possam questionar e desafiar
essas estruturas que perpetuam a pobreza e a desigualdade (Silva e Powell, 2013).

A partir dessa leitura, compreendemos e acreditamos que a EF precisa incorporar uma
reflexdo critica sobre como o sistema financeiro é projetado para beneficiar uma minoria,
enguanto a maioria luta para sobreviver dentro de um sistema que ndo foi feito para atendé-la.
Esse enfoque avanca a discusséo, promovendo uma visdo de EF que ndo apenas ensina 0s
cidaddos a gerenciar seus recursos, mas também os capacita a agir coletivamente para

transformar as condi¢es que moldam suas vidas econdmicas.
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Lima (2021) introduz uma perspectiva ambiental e social no debate sobre EF, conectando
a EF ndo apenas as questdes econdmicas, mas também ao impacto que o sistema financeiro
global tem sobre 0 meio ambiente e as populagdes mais vulneraveis. A autora sugere que a EF
deve ser repensada dentro do contexto do Antropoceno®, em que as atividades humanas —
particularmente as econémicas — estdo diretamente ligadas a degradacdo ambiental e a
ampliacdo das desigualdades sociais (Lima, 2021). Ademais, a pesquisadora propde uma EF
que inclua uma andlise critica sobre como o0 sistema econémico incentiva 0 consumo
exacerbado e a concentracdo de riqueza, a0 mesmo tempo em que ignora 0s impactos
ambientais de tais préaticas.

Outro ponto de extrema relevancia para a EF é a formacao de professores que necessitam
quebrar a corrente Neoliberal ofertada pelas ideias da OCDE e ENEF. O estudo de Baroni
(2021) introduz uma perspectiva critica sobre a formacéo de professores de Matematica no
contexto da EF, apontando como a falta de uma abordagem critica no processo formativo
limita o potencial da EF. A autora argumenta que os programas de formacao de professores,
tanto no Brasil quanto em outros paises que seguem as diretrizes da OCDE, perpetuam uma
visdo tecnicista, descontextualizada e que “na maioria das vezes, a temética se resume a um
treinamento, por meio de palestras ou cursos pontuais, sem aprofundamento ou ligagdo com o
cotidiano dos alunos” (Baroni, 2021, p. 79-80). Nessa abordagem, os professores s&o
treinados para ensinar habilidades financeiras como o calculo de juros compostos e o controle
de orcamento, sem qualquer reflexdo sobre as implica¢6es sociais e politicas desses conceitos,
tendo assim, “um propdsito puramente matematico de treinar férmulas e calculos” (Baroni,
2021, p. 193). Essa forma de ensino reflete 0 modelo da OCDE que prioriza a capacitacao
técnica, ignorando as realidades econdmicas e sociais dos estudantes.

Baroni (2021) defende que, para que a EF se torne uma ferramenta verdadeiramente
transformadora, é fundamental que os professores sejam capacitados para abordar o tema de
forma critica, tendo assim, a “necessidade de ampliar a area de reflexdo nos cursos de
formagé&o inicial, em especial no tocante a abordagem da disciplina segundo uma concepcéo
de educacdo para o estudo e a transformacdo da realidade, no caso, a realidade do mundo
financeiro” (Baroni, 2021, p. 243). Isso significa que, além de ensinar habilidades financeiras,
0s educadores devem ser preparados para ajudar os alunos a compreender as desigualdades

estruturais que afetam suas vidas financeiras. Baroni (2021) sugere que a Educacgéo

¥ Segundo Lima (2021, p. 3), o Antropoceno “é um forte componente interdisciplinar capaz de suscitar reflexdes
e trazer contribui¢des para reorientar a Educagdo Financeira e o ensino de Matematica. Incluir explicitamente o
tema em nossos estudos faz-se necessario em funcdo de sua influéncia e do interesse dos diversos setores da
comunidade cientifica e da sociedade, assim como de seus impactos sociais, ambientais e economicos.”.
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Matemética Critica, proposta por Skovsmose (2014), oferece uma alternativa promissora para
superar as limitacfes da formac&o tradicional, ao conectar o ensino de Matemaética e finangas
com uma analise critica das condi¢des sociais e econdmicas.

Ao contrario do modelo promovido pela OCDE, que vé a EF como um conjunto de
habilidades isoladas, Baroni (2021) propde que o0s professores sejam agentes de
transformacdo social, capacitando os alunos a questionarem o sistema financeiro e a
desenvolverem uma compreensdo mais ampla sobre como as estruturas econémicas
influenciam suas condi¢des de vida. Para que a EF seja eficaz, argumenta Baroni (2021), é
necessario transformar a formacdo docente, para que os professores sejam capazes de
promover uma educacdo que ndo apenas ensine habilidades técnicas, mas que também
promova uma reflexdo critica sobre as relagdes de poder que moldam o sistema econdmico.

O livro organizado por Baroni, Hartmann e Carvalho (2021) constitui uma importante
contribuicdo para os estudos sobre Educacdo Financeira em uma perspectiva critica. Embora
parte da obra se dedique a formacdo inicial de professores, é na segunda parte, intitulada
"Temas e Propostas para a Sala de Aula", que se encontram subsidios especialmente
relevantes para esta pesquisa, ao apresentar propostas pedagdgicas que buscam integrar a
Educacdo Financeira ao cotidiano escolar de forma critica, contextualizada e socialmente
engajada.

Essa parte da obra retine capitulos que abordam temas como o salario-minimo e sua
relacdo com o orcamento pessoal e a dignidade humana (Lima e Mazzi), o consumo
consciente e os impactos do marketing sobre os habitos financeiros (Mazzi e Lima), além de
reflexdes sobre investimentos, endividamento e sustentabilidade. Tais contribuicdes dialogam
com o objetivo desta dissertacdo ao defenderem que a EF ndo deve se limitar a mera
transmissdo de contelidos técnicos, mas se ampliar a promocéo da leitura critica da realidade,
a compreensdo das desigualdades estruturais e ao desenvolvimento de uma postura ética
diante das decisdes financeiras.

A seguir, 0 Quadro 4 apresenta a organizacdo dos textos e respectivos autores que
compdem esta parte da obra, destacando 0s principais temas e propostas para a sala de aula.

Quadro 4 - Parte 2 - Temas e Propostas para a Sala de Aula

Adriana de Souza Lima,
Lucas Carato Mazzi
Entrelagamentos entre Educag@o Financeira e Conceitos Fundamentais em | Nelson Arbach, Andrei

Matematica Financeira: Porcentagem Luis Berres Hartmann
Ricardo Inacio Batista
Jnior

Salario-Minimo, Or¢amento Pessoal, Sobrevivéncia e Dignidade

Sequéncias de Capitais e Aplicagdes Cotidianas
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Co laudi isti
Sobre Guardar Dinheiro na Caderneta de Poupanca Claudia Cristina Soares
de Carvalho
Investimentos ou Aplicagdes Financeiras: Uma Anélise Critica da
Dinamica do Mercado Financeiro, Frente ao Deslocamento do

Capitalismo no Século XXI

Fleides Teodoro de Lima
(in memoriam)

Paulo Henrique Correia
Aratjo da Cruz
Lucas Carato Mazzi,
Adriana de Souza Lima

Fonte: organizado a partir de Baroni, Hartmann e Carvalho (2021).

Educacao Financeira e Ambiental: Uma Conversa Possivel? Necessaria!

Consumo, Marketing e Endividamento

O conjunto dessas propostas torna o livro especialmente relevante tanto para o campo da
pesquisa em EF quanto para o contexto das escolas. Em primeiro lugar, os textos presentes na
obra ampliam as fronteiras do debate tedrico, rompendo com abordagens tecnicistas e
utilitaristas que ainda dominam o cenério educacional, especialmente nos documentos oficiais
orientados por organismos como a OCDE e a ENEF. Em segundo lugar, ao traduzirem essas
reflexGes criticas em propostas didaticas concretas, os autores da coletdnea colaboram
significativamente para que docentes da Educacdo Basica consigam mobilizar os conceitos da
EF de forma critica em sala de aula — algo que responde diretamente as demandas da préatica
pedagbgica.

Dentre os capitulos de destaque, vale mencionar também aquele que integra a primeira
parte da obra: “Didlogos Possiveis entre Educa¢do Financeira e Educag¢do Matemdtica
Critica”, de Lucas Carato Mazzi e Ana Karina Cancian Baroni. Ainda que situado no bloco
voltado a fundamentacdo tedrica, esse capitulo apresenta contribui¢cdes fundamentais para esta
dissertacdo, uma vez que articula de forma consistente os principios da EMC de Skovsmose
com os objetivos de uma EF voltada a emancipacdo dos sujeitos. Os autores propdem um
didlogo entre praticas pedagogicas reflexivas e o cotidiano financeiro dos estudantes,
considerando suas realidades sociais, historicas e econémicas.

Ao reconhecer que a EF ndo € neutra e que suas abordagens variam conforme 0s
pressupostos pedagdgicos e politicos que as sustentam, Mazzi e Baroni (2021) contribuem
para um reposicionamento epistemologico do tema no campo da Educagdo Matematica. Sua
proposta reforca o papel do professor como agente politico e formador de sujeitos criticos,
além de iluminar caminhos possiveis para que a EF se torne um instrumento de leitura e
transformacdo do mundo — e ndo apenas uma ferramenta para tomada de decisdes
individuais em um mercado competitivo.

Assim, os textos presentes na coletdnea organizada por Baroni, Hartmann e Carvalho

(2021) ndo apenas aprofundam a critica as abordagens convencionais da EF, bem como
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apontam possibilidades de a¢do concreta no chdo da escola, reafirmando o compromisso com
uma formacgdo critica, emancipadora e comprometida com a justica social. Ao serem
articulados com os dados empiricos desta pesquisa, esses textos oferecem um alicerce robusto
para pensar a EF como pratica social e pedagdgica situada que dialoga com as contradi¢fes da
vida cotidiana e com os desafios de formar sujeitos autbnomos e criticos no contexto de um
mundo marcado por desigualdades econémicas e sociais.

O livro, ao longo de seus capitulos, oferece uma visao articulada e critica da Educacao
Financeira, a0 mesmo tempo em que propde maneiras concretas de trabalha-la na sala de aula,
com foco na formagao dos professores e na necessidade de repensar a EF como um meio de
transformacéo social.

Silva (2024) propde reflexdes relevantes sobre a Educacdo Financeira a partir de uma
perspectiva critica, ao evidenciar como as estruturas do sistema econdmico global impdem
limites concretos ao desenvolvimento financeiro de populacbes em situacdo de
vulnerabilidade. Para Silva (2024, p. 117), a EF

deve ir além das discussdes econémicas e das questdes voltadas as finangas
pessoais, abordando temas como desigualdade social, desemprego,
deficiéncias educacionais, consumo, meio ambiente, entre outros aspectos
que extrapolem o individual, de modo a possibilitar contribuices com
relacdo a compreensGes mais amplas do mundo e em didlogo com outras
areas.

Assim, o0 modelo tecnicista ensinado nas escolas e nos cursos de formacao de professores
ndo resolve os problemas financeiros da maioria, pois desconsidera as politicas econdmicas e
as desigualdades que moldam as oportunidades de acesso a recursos.

A proposta de Silva (2024) é que a EF deve ser entendida como uma prética critica, que
ajude os alunos a compreenderem como o sistema financeiro, a concentracdo de riqueza e as
politicas macroecondmicas afetam diretamente suas condi¢Oes de vida. Nesse sentido, a EF
deve ser um meio de conscientizagdo politica e econdmica, permitindo que os alunos
compreendam a complexidade das dindmicas globais que influenciam suas realidades locais.

Assim, Silva (2024) prop6e que a EF promova uma visdo critica sobre como o sistema
financeiro global opera para manter a excluséo social e econémica. Silva (2024) defende uma
abordagem que va além da adaptacdo ao mercado e incentive os alunos a agir politicamente
para transformar as condicGes que limitam suas oportunidades de desenvolvimento financeiro.

Silva e Mazzi (2024) sugerem que os professores e alunos devem ser capacitados para

compreender como as politicas econdémicas e o sistema financeiro beneficiam um pequeno
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grupo enquanto prejudicam a maioria. Essa abordagem rompe com o modelo tecnicista da
OCDE, que promove a adaptacdo dos individuos as exigéncias do mercado, e propde uma
visdo de EF que estimule a transformacéo social.

Além disso, Silva e Mazzi (2024) defendem que a EF, numa perspectiva, critica deve criar
espacos em que as pessoas possam refletir sobre as condigdes estruturais que afetam suas
vidas e como podem agir coletivamente para muda-las. Os autores investem na proposta de
uma EF que ndo busque apenas a adaptacdo das pessoas as injusticas do sistema financeiro,
mas sua capacitagdo para questionar e transformar essas estruturas.

Menecucci e Mazzi (2024) tecem discussdes que propdem uma EF genuinamente
emancipatoria, que visa ndo apenas a capacitacdo técnica, mas a transformacéao das estruturas
econémicas que geram desigualdade. Para os autores, a abordagem tradicional da OCDE e da
ENEF, ao se concentrar na adaptacdo dos individuos ao mercado e ao foco em ferramentas
técnicas, como o controle de orgcamento e o calculo de juros, falha em reconhecer as forgas
econdmicas e politicas que perpetuam a exclusdo financeira.

Nesse sentido, Menecucci e Mazzi (2024, p. 21) argumentam que a EF “pode ser uma
ferramenta poderosa para uma educacao critica, auxiliando as pessoas a compreenderem suas
realidades e desafiando-as a superar limites, a sonhar e a cultivar a esperan¢a”. Em sua 0tica,
a discussdo que tecem esta voltada a proposta de que a EF seja transformada em uma prética
de emancipacdo, “incentivando os sujeitos a transcenderem as barreiras impostas e a
vislumbrarem um futuro mais justo e equitativo”.

Menecucci e Mazzi (2024, p. 21) defendem que a EF “como possibilidade de uma
Educagéo Libertadora e ndo como uma Educacdo Neoliberal, como prega a OCDE (OCDE,
2005) e os paises que, assim como o Brasil, sdo incentivados por ela”. Dessa forma, a EF ndo
pode se concentrar apenas na discussdo sobre como gerenciar as financas pessoais, mas
precisa ser uma ferramenta para a compreensdo das condigOes estruturais que limitam as
oportunidades financeiras de grande parte da populacéo. Essa abordagem critica, que vai além
da ldgica individualista da OCDE, auxilia os alunos a desenvolverem uma visdo mais ampla
das questbes econdmicas que afetam suas vidas, capacitando-0s a agir politicamente para
transformar essas realidades. Seguindo esse vies, Menecucci e Mazzi (2024) enfatizam a acéo
coletiva como parte essencial da Educacdo Financeira emancipatoria.

Dessa forma, em vez de ensinar os alunos a se adaptarem as regras do mercado, como faz
a OCDE, a visdo e acdo de EF que buscamos necessita que ela seja um meio de organizagéo
coletiva para desafiar essas regras e lutar por uma economia mais justa e inclusiva. A partir

dessa perspectiva, a EF se torna um instrumento de conscientizacéo politica e social, ajudando
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o0s alunos a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades e na sociedade em geral.
Com essa proposta, Menecucci e Mazzi (2024) oferecem uma visao integrada de EF, que une
a capacitacdo técnica a reflexdo critica e a acdo coletiva, proporcionando um caminho claro
para a transformacao social por meio da educacéo.

Ao analisarmos os impactos da insercdo da EF no curriculo escolar, especialmente nas
aulas de Matematica, torna-se evidente o risco dessa integracdo reforcar uma visdo tecnicista
e mercadoldgica da educacdo, pouco sensivel as questdes sociais e politicas que atravessam a
vida dos estudantes. Em vez de fomentar uma reflexéo critica sobre o sistema econdmico em
que vivemos, muitas abordagens acabam por naturalizar seus principios e valores,
contribuindo para a reproducdo da légica capitalista como se esta fosse inevitavel. Como
aponta Sachs et al. (2023), essa tendéncia favorece um processo de internalizacao ideoldgica,
no qual a EF deixa de ser uma ferramenta de andlise critica da realidade e passa a operar
como um instrumento de manutencdo da racionalidade neoliberal no espago escolar, o que
evidencia a urgéncia de propostas pedagogicas mais reflexivas e comprometidas com a justica

social.

2.3 Educacdo Financeira emancipatoria

Com a proposta de uma EF numa abordagem emancipatoria, Menecucci (2023, p. 31)
dispde que o educar para emancipagdo ¢ “permitir a0 educando o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, de forma a entender 0s contextos ou situacdes de sua realidade e ser capaz
de propor mudancgas”. Nessa direcdo, o autor defende que a EF escolar precisa promover
“espacos de convivéncia, dialogo e reflexdo, possibilitando que todos possam se desenvolver
criticamente, convivendo com peculiaridades sociais, culturais, politicas e religiosas”
(Menecucci, 2023, p. 33), considerando, assim, o contexto dos estudantes.

Menecucci (2023) defende a EF como um meio de conscientizagdo politica e social. O
autor argumenta que os professores e estudantes devem ser capazes de compreender as
relagdes entre o sistema financeiro e as condig¢Oes estruturais que perpetuam a pobreza, para
que possam atuar coletivamente na transformacdo dessas realidades. Em vez de apenas
adaptar os individuos ao mercado, como propde a OCDE, Menecucci (2023, p. 31) sugere que
uma EF emancipatéria — “em que o estudante possa se compreender no mundo e propor
mudangas” — deve incentivar uma agdo coletiva para desafiar e transformar as estruturas
econdmicas desiguais, promovendo, assim, uma maior justica social e econémica.

A EF emancipatdria surge como uma proposta transformadora e critica, distanciando-se
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das abordagens tecnicistas que frequentemente se limitam ao ensino de praticas financeiras
instrumentais. Essas abordagens, além de reforcarem a adaptacdo ao sistema econémico
vigente, perpetuam uma visdo individualista focada na maximizacao de lucros. Fundamentada
nos estudos de Menecucci e Mazzi (2024), a EF emancipatoria busca transcender essa logica,
propondo um modelo que promove a emancipagdo e formacao de cidadaos criticos. Para esses
autores, a EF ndo se restringe a ensinar sobre poupanga ou taxas de juros, ela deve provocar
reflexdes sobre as estruturas econémicas e sociais que perpetuam desigualdades e injusticas
(Menecucci e Mazzi, 2024). Trata-se de compreender como o sistema capitalista molda
nossas relagdes, decisdes e possibilidades, buscando formas de resistir e transformar essa
realidade.

Uma perspectiva essencial dessa abordagem estd no conceito de justica social,
amplamente discutido por Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024). Esses autores defendem que a
EF deve ir além do dominio técnico, incorporando reflex6es sobre as desigualdades
estruturais que atravessam a sociedade e abordando questbes como exclusdo econdmica,
discriminacdo e exploracdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, a justica social se torna
um pilar para reconfigurar as praticas pedagogicas, incentivando a constru¢do de um senso
critico que permita aos individuos compreenderem as dindmicas de opressdo e buscarem
formas coletivas de transformacdo social. Essa proposta complementa a visdo emancipatdria
ao focar na criacdo de condicGes para que todos, independentemente de sua classe social,
género ou etnia, tenham acesso a uma educacdo que promova autonomia e equidade.

Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024, p. 13) defendem uma EF que “visa ao desenvolvimento
coletivo e solidario, com respeito ambiental e ético, buscando pela dignidade das ditas
minorias da sociedade mundial tdo exploradas ao longo de geracfes”. Para esses

pesquisadores, educar financeiramente uma pessoa

E elucidar a existéncia de um sistema neoliberal perverso, que visa ao lucro
infinito, sem se preocupar em destruir pessoas, meio ambiente, ou seja 14 o
gue possa aparecer no caminho como empecilho para que essa riqueza sem
fim seja alcancada. Ser educado financeiramente é saber ler como o
capitalismo impacta nas relacbes humanas e propor modos de combater e
transformar as injusticas causadas e reforcadas por ele, visando a Justica
Social (Mazzi, Hartmann e Pessoal, 2024, p. 21-22).

Assim, podemos entender que a EF deve ser uma forma para compreender e combater
desigualdades historicas e estruturais, como a concentragdo de riqueza, a precarizacdo do

trabalho e a exclusdo social, por exemplo. Para tanto, € necessario questionar as praticas que
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naturalizam essas desigualdades e propor a¢bes concretas para enfrenta-las.
Para reforcar esse ponto, é Gtil visualizar as diferencas entre as abordagens tecnicistas e a

EF emancipatdria por meio de um quadro comparativo:

Quadro 5 - Comparagao de abordagens na Educagdo Financeira

Aspecto Tecnicista Emancipatéria
Foco principal Adaptacéo ao sistema vigente Transformagé&o social
— Ensino de competéncias ~ i "
: R . Formacao de cidadaos criticos
Objetivo financeiras instrumentais ¢
Abordagem pedagéaica Praticas individualistas e Reflexdo sobre estruturas
gem pedagog mercadologicas sociais e econémicas
~ . . Desigualdades, exploragéo
Questdes abordadas Mercado financeiro e consumo 9 » EXploragao,

justica social
Mediador e facilitador de

Papel do educador Transmissor de informagdes debates criticos

Fonte: elaborado pelo autor.

A implementacdo dessa visdo emancipatoria exige mudancas significativas tanto nas salas
de aula quanto nas formacdes de professores. Assim, a EF deve ser incorporada aos curriculos
escolares de maneira transversal, relacionando-a a temas como consumo consciente,
economia solidaria e justica econdmica. Essa integracdo pode ser feita mediante projetos
interdisciplinares que conectem a EF a disciplinas como Matematica, Historia e Sociologia.

Além disso, é necessario refletir sobre qual tipo de EF queremos promover. Se seguirmos
0 caminho da OCDE e ENEF, continuaremos reproduzindo um sistema que prioriza interesses
individuais e mercadoldgicos, perpetuando desigualdades e limitando as possibilidades de
transformacéo social. Por outro lado, a ado¢do de uma abordagem emancipatdria nos permite
imaginar um futuro em que a EF seja uma ferramenta de justica social e emancipacdo
coletiva. Podemos optar por uma educacdo que perpetua o0 status quo ou por uma que nos
convida a sonhar e construir um mundo diferente. Que tipo de futuro queremos criar? A
resposta a essa pergunta determinara o caminho que trilharemos.

Essa escolha, contudo, ndo pode ser feita de maneira apressada ou sem reflexdo. E
essencial compreender as implicacOes de ambas as abordagens e avaliar como elas se alinham
aos valores que desejamos cultivar na sociedade. De um lado, A EF alinhada aos principios da
OCDE e da ENEF promove uma ldgica de adaptagdo ao sistema, muitas vezes, ocultando as
estruturas de poder que perpetuam desigualdades. Por outro lado, a perspectiva emancipatoria
desafia essas estruturas, convidando educadores e estudantes a questionar as bases do sistema
econdmico e social vigente.

Ao pensar no impacto dessa escolha, é imprescindivel considerar as vozes que advogam
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por uma transformagdo no campo educacional. Autores como Menecucci e Mazzi (2024)
apontam que uma EF emancipatoria ndo € apenas uma alternativa metodoldgica, mas um
posicionamento ético e politico. Trata-se de um compromisso com a formacdo de sujeitos
criticos, capazes de reconhecer as injusticas sociais e agir para combaté-las.

Nas salas de aula, isso se traduz em praticas pedagogicas que ndo se limitam a ensinar a
calcular juros ou a planejar orcamentos. Em vez disso, essas praticas envolvem discussdes
sobre as causas estruturais da pobreza, o impacto das politicas econdémicas neoliberais e as
possibilidades de resisténcia e transformacdo social. Formacdes iniciais e continuadas de
professores também desempenham um papel crucial nesse processo, proporcionando aos
educadores as ferramentas tedricas e praticas para implementar uma abordagem critica e
emancipatdria em suas aulas.

Além disso, é importante reconhecer que a ado¢do de uma EF emancipatoria envolve
desafios. Sua implementacéo requer reflexdo critica e compromisso com a justica social, mas
também depende das condi¢des e possibilidades presentes no contexto educacional de cada
professor. Muitas vezes, fatores como a formacdo docente, as limitacdes institucionais e as
demandas do curriculo influenciam as escolhas pedagogicas. Diante disso, é fundamental
promover espacos de didlogo e formacdo continuada, permitindo que educadores tenham
suporte para explorar abordagens alternativas de maneira viavel e significativa.

Ao final, a escolha que fazemos como sociedade reflete ndo apenas nossas prioridades
imediatas, mas também nossa visdo de longo prazo para 0 mundo que desejamos construir.
Optar por uma EF emancipatoria €, em ultima instancia, optar por uma sociedade mais
equitativa, sustentavel e justa. Essa op¢do, embora desafiadora, € essencial para transformar a

educacdo em uma verdadeira ferramenta de emancipacéo e justica social.
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3. UMA PERSPECTIVA SOBRE NEOLIBERALISMO

Nesta segdo, tecemos discussdes acerca do Neoliberalismo, discorrendo sobre seus
primeiros passos e como tomou forca no Mundo. Para isso, optamos por nos aprofundarmos
sobre a historia e diferentes compreensdes sobre o tema e, em sequéncia, explicitaremos tais

relagdes dentro da Educacédo e a Educacdo Financeira.

3.1 Neoliberalismo: contextualizacdo historica

O Coléquio Walter Lippmann, realizado em Paris no ano de 1938, marcou um ponto de
inflexdo na histéria do pensamento econémico e politico. Organizado por intelectuais
preocupados com a crise do liberalismo classico, o evento reuniu figuras influentes, como
Friedrich Hayek, Ludwig von Mises e Wilhelm Ropke®, que compartilharam a preocupagéo
com a ascensdo do totalitarismo e o colapso das economias liberais ap6s a Grande Depressao
(Dardot e Laval, 2016). O coléquio foi assim nomeado em homenagem ao jornalista e tedrico
politico Walter Lippmann, cujo livro An Inquiry into the Principles of the Good Society
(1937) serviu como inspiracdo central para as discuss@es. Lippmann criticava o liberalismo
laissez-faire™ por sua incapacidade de lidar com as complexidades das economias modernas e
defendia uma renovacédo dos principios liberais, ajustando-os para as novas realidades sociais
e politicas (Dardot e Laval, 2016).

As motivacOes por trds do coléquio estavam profundamente enraizadas nas turbuléncias
econdmicas e politicas da época. A crise econdmica mundial de 1929'* havia desafiado a
eficacia das politicas liberais tradicionais, abrindo espaco para o fortalecimento de ideologias
totalitarias, como o fascismo e o comunismo. Frente a esse cenario, 0s participantes do
Coléquio Walter Lippmann buscavam reformular o liberalismo, evitando os erros do passado

e oferecendo uma terceira via entre o laissez-faire e 0 intervencionismo estatal excessivo

° Trés pensadores importantes que defendiam ideias econdmicas liberais. Hayek (08/03/1899 - 23/03/1992)
acreditava que a liberdade econdmica era essencial para o desenvolvimento das sociedades. Mises (29/09/1881 —
10/10/1973), por sua vez, argumentava que os mercados livres, sem intervengdo do governo, eram a melhor
maneira de organizar a economia. Ropke (10/10/1899 — 12/02/1966) também defendia o liberalismo, mas
acreditava que era preciso combinar liberdade econdmica com preocupagdo social, evitando tanto o excesso de
intervengao estatal quanto a desigualdade extrema (Dardot e Laval, 2016).

19 Ideia de que o governo deve interferir o minimo possivel na economia. Acredita-se que, assim, o mercado
pode se regular sozinho, com oferta e demanda determinando os precos e a producdo. No entanto, criticos como
Walter Lippmann argumentam que essa abordagem nao resolve os problemas das economias atuais e precisa ser
ajustada (Dardot e Laval, 2016).

™ Crise Econdmica de 1929, também conhecida como Grande Depressao, foi uma das mais severas recessdes
globais da historia moderna. Ela comegou com o colapso da Bolsa de Valores de Nova York, em outubro de
1929, e rapidamente se espalhou pelo mundo, afetando gravemente economias na Europa, América Latina e
Asia.
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(Dardot e Laval, 2016). A solugéo proposta envolvia a criagdo de um novo tipo de liberalismo
que enfatizava a necessidade de um quadro institucional forte para garantir a concorréncia no
mercado e a estabilidade econdmica, mas sem abrir médo de principios liberais fundamentais,
como a liberdade individual.

As consequéncias do coléquio foram significativas e de longo alcance. O evento nédo
apenas langou as bases intelectuais do neoliberalismo, mas também levou a criacdo da
Sociedade Mont Pelerin em 1947, um grupo internacional de economistas e pensadores
politicos dedicado a promocdo das ideias neoliberais. Esse Neoliberalismo, conforme
desenvolvido por seus proponentes, propunha uma "racionalidade politica global™ (Dardot e
Laval, 2016) que integrava 0 mercado em todas as esferas da vida social, transformando o
Estado em um ator que deveria garantir a competicdo e a ordem juridica, mas sem interferir
diretamente na economia.

A ascensdo do Neoliberalismo, especialmente a partir do final dos anos 1970 e inicio dos
anos 1980, trouxe consigo mudancgas estruturais profundas nas economias ocidentais. Esse
movimento se consolidou apoiado em trés pilares principais: a desregulamentacdo dos
mercados financeiros, a privatizacdo de servicos publicos essenciais e a terceirizacdo de
atividades anteriormente desempenhadas pelo Estado.

O primeiro pilar, a desregulamentacdo dos mercados financeiros, ganhou forca nos EUA
sob o governo de Ronald Reagan (1981-1989). De acordo com Harvey (2005), Reagan
promoveu uma série de medidas que reduziram a interferéncia do Estado na economia,
incluindo cortes de impostos, enfraquecimento dos sindicatos e eliminacdo de
regulamentagdes que controlavam o setor financeiro. Esse movimento encontrou eco no
Reino Unido com Margaret Thatcher (1979-1990), que implementou reformas semelhantes. O
marco desse processo foi o "Big Bang"”, de 1986, uma liberalizacdo radical do mercado
financeiro de Londres, permitindo uma expansdo acelerada dos bancos e das instituigcdes
financeiras (Harvey, 2005). Tais mudancgas facilitaram o acesso ao crédito, bem como
impulsionaram o endividamento das familias, transformando os cidaddos em consumidores
dependentes de servicos financeiros (Saraiva e Veiga-Neto, 2009).

Em paralelo, o segundo pilar, a privatizacdo de servi¢os publicos essenciais, avancava
com vigor. Thatcher liderou uma série de privatizacbes emblematicas no Reino Unido,
vendendo empresas estatais como a British Telecom, British Gas e, posteriormente, partes da

rede ferroviaria (British Rail)'?, sob o argumento de que o setor privado seria mais eficiente.
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Nos EUA, Reagan adotou uma postura semelhante, cortando investimentos em servicgos
publicos e transferindo atividades para a iniciativa privada. Harvey (2005) aponta que esse
modelo inspirou reformas em diversos paises, incluindo o Brasil, onde, nos anos 1990, o
governo promoveu a venda de estatais como a Vale do Rio Doce e a Telebras, seguindo a
mesma ldgica de reducdo do papel do Estado na economia.

O terceiro pilar, a terceirizagdo, emergiu como uma préatica difundida para reduzir custos e
aumentar a eficiéncia dos servicos publicos. No Brasil, a terceirizacdo se intensificou
especialmente apos as reformas trabalhistas e administrativas das décadas de 1990 e 2000.
Bauman (2008) oferece uma visdo mais ampla desse fendmeno, destacando que a
flexibilizacdo das relagGes de trabalho contribuiu para a criacdo de uma sociedade onde até o0s
trabalhadores séo tratados como mercadorias descartaveis.

Portanto, a consolidacdo do Neoliberalismo como ideologia dominante ndo aconteceu de
maneira subita ou isolada. Ela foi resultado de um processo histérico articulado por decisdes
politicas e econémicas que redefiniram o papel do Estado. Como apontam Dardot e Laval
(2016), o Estado passa a atuar menos como provedor direto de servi¢cos e mais como um
garantidor das regras do mercado e da concorréncia. Esses pilares — desregulamentacéo,
privatizagdo e terceirizagdo — continuam a moldar ndo apenas a economia global, mas
também a vida cotidiana das pessoas, influenciando a maneira como trabalhamos,
consumimos e nos relacionamos com o Estado e a sociedade. Essas transformacdes
estruturais, simbolizadas na Figura 2, continuam a moldar o cenario econdmico global até os

dias atuais.
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Figura 2 - Pilares do Neoliberalismo
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Fonte: elaborado pelo autor.

Essa imagem ilustra a estrutura do Neoliberalismo, com seus trés pilares centrais:
Desregulamentacéo, que visa reduzir a interferéncia estatal nos mercados, permitindo maior
liberdade para os agentes econémicos; Privatizacdo, que transfere servicos e ativos publicos
para a iniciativa privada, sob o pretexto de eficiéncia e reducdo de custos; e Terceirizacao, que
promove a contratacdo de empresas privadas para desempenhar fungdes anteriormente
realizadas por entes publicos. Esses pilares sustentam uma visdo que prioriza o mercado como
regulador das relagdes sociais e econdmicas, em detrimento do papel tradicional do Estado
como provedor de servicos e garantidor de direitos (Harvey, 2005; Dardot e Laval, 2016;
Laval, 2019).

Com isso, diferentes paises adotaram o Neoliberalismo como principal politica, seguindo

0s preceitos de que esse novo modelo

é em primeiro lugar uma teoria das préticas politico-econémicas que propde
gue o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no dmbito de uma
estrutura institucional caracterizada por so6lidos direitos a propriedade
privada, livres mercados e livre comércio. O papel do Estado € criar e
preservar uma estrutura institucional apropriada a essas praticas (Harvey,
2005, p. 12).
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Ao compreendermos o Neoliberalismo como uma teoria das praticas politico-econémicas,
percebemos que ele ultrapassa os limites da economia, promovendo mudangas sociais
significativas. Essa teoria ndo se restringe ao campo econémico, mas estende sua influéncia a
vida humana, moldando subjetividades e redefinindo as relacbes sociais. Portanto, o
Neoliberalismo se manifesta tanto nas politicas de mercado quanto na maneira como 0s
individuos e as sociedades se organizam e se relacionam, constituindo um estilo de vida
proprio. Como ilustrado pela Figura 3, o estilo de vida neoliberal € sustentado pela intersecao
de trés dimensdes principais: estruturas organizacionais, politicas econémicas e relacdes
sociais, que juntas consolidam a racionalidade neoliberal no cotidiano das pessoas (Dardot e
Laval, 2016; Harvey, 2005; Bauman, 2008).

Figura 3 - Estilo de vida Neoliberal

Politicas
Econbmicas

Estruturas
Organizacionais

Relagdes Sociais

Fonte: elaborado pelo autor.

Essa figura ilustra a articulacdo das trés dimens@es centrais que sustentam o estilo de vida
neoliberal: estruturas organizacionais, politicas econdmicas e relagbes sociais. Essas
dimensGes, embora apresentadas separadamente, funcionam de maneira interdependente,
como pecas de um quebra-cabeca que, juntas, formam a totalidade da racionalidade
Neoliberal.

As estruturas organizacionais representam o modo como instituicdes — sejam publicas ou
privadas — se reorganizam para operar segundo a légica do mercado, priorizando eficiéncia,
competitividade e metas mensuraveis. Politicas econémicas, por sua vez, dizem respeito as

reformas que consolidam essa logica, promovendo desregulamentacdo, privatizacdo e
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terceirizagdo, o que transforma servicos essenciais em mercadorias. J& relagbes sociais
refletem a forma como esses elementos econdmicos e organizacionais se entrelacam ao
cotidiano das pessoas, influenciando desde a busca por trabalho até a percepcdo de sucesso
individual, moldando subjetividades voltadas para a competicdo e o empreendedorismo de si.

Essa interconexdo revela como o Neoliberalismo néo se limita a economia, mas penetra no
tecido social, reorganizando a vida em sociedade e os modos de existir.

A partir dessa perspectiva, podemos compreender o Neoliberalismo ndo apenas como um
sistema econdmico, mas como um modelo que redefine as “maneiras cotidianas de muitas
pessoas interpretarem, viverem e compreenderem o mundo” (Harvey, 2005, p. 13). Essas
dimens@es interligadas moldam uma racionalidade que ndo apenas orienta as agOes de
governantes, mas também organiza a conduta dos governados, influenciando desde decisdes
politicas até interacGes interpessoais. Como destacado por Dardot e Laval (2016, p. 15), 0
Neoliberalismo atua “em primeiro lugar e fundamentalmente como uma racionalidade”,
estruturando e organizando comportamentos e praticas sociais que reforcam suas bases
ideologicas e praticas.

Tal racionalidade™ Neoliberal pode ser compreendida como a “generalizacdo da
concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de subjetivagcao” (Dardot e
Laval, 2016, p. 15). Com isso, conseguimos compreender a origem do principal pilar do
Neoliberalismo, a competicao.

A partir do momento em que a sociedade toma pressupostos competitivos em seu
cotidiano, comecamos a ter a corrida individual e auséncia do coletivo. Dessa forma,
corroborando essa ideia, Saraiva e Veiga-Neto (2009, p. 189) expdem que “a diferenga mais
marcante que aqui nos interessa seria que, enquanto no liberalismo a liberdade do mercado era
entendida como algo natural, espontaneo, no sistema neoliberal a liberdade deve ser
continuamente produzida e exercitada sob a forma de competi¢ao”.

Essa competicdo social leva as pessoas a se aperfeicoarem em niveis pessoais e
profissionais, de forma que possam se diferenciar das demais. A busca por se desenvolver,
passou a ser algo necessario na sociedade para que as pessoas consigam sobreviver. As
pessoas visam melhorar seus curriculos para se destacarem em uma entrevista de emprego; 0s

académicos escrevem inumeros artigos em um ano para 0s registrarem em seus curriculos

¥ No contexto do neoliberalismo que Dardot e Laval (2016) exploram, seguindo a linha foucaultiana, a
racionalidade Neoliberal ¢ uma forma particular de governamentalidade que promove a 16gica do mercado, a
concorréncia, e a forma empresarial de subjetivagdo como normas universais de conduta.
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Lattes'*; pessoas postam tudo o que acontece em suas vidas em redes sociais para que tenham
mais seguidores e visualizagdes, dentre outras acOes que elucidam a competicdo. Assim,
podemos fazer o paralelo de que, atualmente, as pessoas se tornaram o produto a ser vendido
e investem seu tempo para valerem mais no mercado. Indo ao encontro dessa ideia, Bauman
(2008, p. 20) pondera que

Na sociedade de consumidores, ninguém pode se tornar sujeito sem primeiro
virar mercadoria, € ninguém pode manter segura sua subjetividade sem
reanimar, ressuscitar e recarregar de maneira perpétua as capacidades
esperadas e exigidas de uma mercadoria vendavel. A "subjetividade" do
"sujeito”, e a maior parte daquilo que essa subjetividade possibilita ao sujeito
atingir, concentra-se num esforco sem fim para ela propria se tornar, e
permanecer, uma mercadoria vendavel.

Logo, podemos compreender, segundo as ideias de Bauman (2008), que as pessoas sdo
consumidores e que passam a ser a mercadoria a espera de serem vendidas, ou também, que
as pessoas se tornam primeiro uma mercadoria para que, em seguida, virem sujeitos de uma
sociedade de consumidores. Um exemplo disso pode ser observado na forma como os filmes
de romance sdo comercializados nos cinemas. Consideremos, o langcamento de um filme de
romance popular. A promocdo do filme ndo se limita apenas a histéria ou aos atores, bem
além disso, ela se estende ao estilo de vida que ele representa. Os trailers, as campanhas
publicitarias e até os produtos licenciados (como roupas e acessérios inspirados no filme) sao
cuidadosamente desenhados para criar um desejo nos consumidores de ndo apenas assistir ao
filme, mas também de incorporar aspectos da vida dos personagens em suas proprias vidas.

Nesse contexto, 0s espectadores nao estdo apenas consumindo um produto de
entretenimento; estdo, de certa forma, consumindo e internalizando as normas e valores
apresentados no filme. Isso reflete a ideia de Bauman (2008) de que as pessoas se tornam
mercadorias, moldadas e vendidas em um mercado que valoriza a aparéncia, o estilo de vida e
a capacidade de consumir produtos que simbolizam sucesso e felicidade. Assim, 0s
espectadores sdo transformados em consumidores de identidades e estilos de vida em uma
sociedade de consumidores, tornando a linha entre consumidor e mercadoria cada vez mais
ténue.

Essa internalizacdo dos valores e normas veiculados pelo entretenimento se entrelaga com

¥ Um documento digital que faz parte da Plataforma Lattes, uma plataforma online mantida pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) do Brasil, onde pesquisadores, professores e
estudantes registram suas informagdes académicas e profissionais, utilizando-o como um curriculo académico
padronizado.
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a racionalidade Neoliberal. Ao consumir os produtos culturais que promovem ideais de
sucesso e felicidade, os individuos estdo, na verdade, absorvendo uma ldgica competitiva.
Essa logica vai além da simples troca econdémica, moldando suas subjetividades de acordo
com os padrdes e expectativas do mercado (Bauman, 2008; Dardot e Laval, 2016).

Assim, quando a competicdo se torna o principal pilar da vida social, o coletivo é
fragmentado e a individualidade € valorizada a partir da capacidade de cada um de se destacar
e vencer nessa corrida. Saraiva e Veiga-Neto (2009) reforcam essa ideia ao salientar que, no
Neoliberalismo, a liberdade de mercado ndo € natural ou espontanea, mas algo que precisa ser
constantemente produzido e exercitado mediante a competicdo. Assim, a subjetividade dos
individuos é continuamente moldada para se alinhar com essa racionalidade, transformando-
0S nao apenas em consumidores, mas em competidores dentro de um mercado que regula
todas as esferas da vida.

O exemplo do filme de romance ilustra como os consumidores podem internalizar os
valores e estilos de vida promovidos pelos filmes, refor¢ando a visdo de Bauman (2008) sobre
a mercantilizacdo das pessoas na sociedade de consumo. A partir dessa perspectiva, a
identidade pessoal € moldada pelos bens materiais, pelos ideais e pelos estilos de vida que 0s
produtos culturais propagam. O filme, entéo, funciona como um vetor de ideologias que incita
os individuos a se verem e se valorizarem por meio das lentes do consumo.

Essa légica de consumo ndo esta isolada, mas esta intimamente ligada aos principios do
Neoliberalismo. A ideia de que as pessoas se promovem e competem constantemente com 0s
outros ao seu redor € central na estrutura Neoliberal (Harvey, 2005). No Neoliberalismo, essa
competicdo ndo é apenas incentivada, mas é vista como um motor necessario para 0 progresso
e 0 sucesso individual. Harvey (2005) argumenta que o Estado, dentro dessa l6gica, deve
“favorecer fortes direitos individuais a propriedade privada, o regime de direito e as
instituicdes de mercados de livre funcionamento e do livre comércio” (Harvey, 2005, p. 75),
Dessa forma, o Neoliberalismo promove a ideia de que a liberdade e a responsabilidade
individual sdo fundamentais para o crescimento pessoal e econdmico.

Essa visdo leva a crenca de que o sucesso é uma responsabilidade exclusiva do individuo.
Em outras palavras, o Unico responsavel e, portanto, o Gnico culpado pelo sucesso ou fracasso
¢ a propria pessoa. Essa nocdo reforca a mercantilizacdo das identidades pontuada por
Bauman (2008), na qual os individuos consomem e, simultaneamente, tornam-se produtos a
serem vendidos e competitivamente avaliados em um mercado de valores e estilos de vida.
Assim, a cultura do consumo e a racionalidade Neoliberal se entrelagam, criando uma

sociedade em que a competicao e a autopromocao séo vistas como virtudes essenciais.
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Nesse ambiente, a ideia de liberdade que o Neoliberalismo tanto exalta, adquire uma
dimensdo complexa e ambigua. Embora seja apresentada como um principio universal e
desejavel, essa liberdade €, na verdade, moldada para servir aos interesses do livre
empreendimento e dos detentores de poder econémico. Harvey (2005) argumenta que a busca
por liberdade em um mundo Neoliberal é, em grande medida, iluséria para a maioria das

pessoas. Ele observa que a

ideia de liberdade [para o neoliberalismo] ‘degenera [...] em mera defesa do
livre Empreendimento’, que significa ‘a plenitude da liberdade para aqueles
gue ndo precisam de melhoria em sua renda, seu tempo livre e sua
seguranga, € um mero verniz de liberdade para o povo, que pode tentar em
vao usar seus direitos democréaticos para proteger-se do poder dos que detém
a propriedade’ (Harvey, 2005, p. 46).

Essa observacdo lanca uma luz critica sobre a nocdo de liberdade promovida pelo
Neoliberalismo. O autor argumenta que essa liberdade, apresentada como um ideal universal,
na pratica se revela profundamente desigual e seletiva (Harvey, 2005). Para aqueles que
detém poder econdmico, a liberdade se manifesta como a plena capacidade de exercer e
expandir seus interesses, especialmente no campo do livre empreendimento. No entanto, para
a maioria das pessoas, essa mesma liberdade é ilusoria, pois ela ndo tem 0s recursos ou o
poder para usufrui-la plenamente.

Harvey (2005) aponta que, enquanto os detentores de propriedade desfrutam de uma
liberdade quase irrestrita, a populacdo em geral enfrenta um "verniz de liberdade", uma
liberdade superficial que ndo lhes oferece protecdo real contra as forcas econdmicas
dominantes. Dessa forma, a promessa de liberdade do Neoliberalismo se revela como um
mecanismo que perpetua e exacerba as desigualdades sociais, em vez de oferecer uma
verdadeira emancipacdo para todos. A defesa da liberdade, entdo, torna-se uma ferramenta de
manutenc¢do do status quo, favorecendo aqueles ja privilegiados e deixando a maioria em uma
posicédo vulneravel e subordinada.

Essa analise de Harvey (2005) expde as contradi¢cbes da liberdade no Neoliberalismo.
Enquanto os privilegiados desfrutam das vantagens oferecidas por essa liberdade, aqueles
com menos recursos se encontram lutando contra um sistema que privilegia os ja poderosos.
Nesse sentido, o Neoliberalismo utiliza a nogdo de liberdade ndo como um meio de
emancipacao universal, mas como uma ferramenta para reforcar as desigualdades existentes,
perpetuando uma dindmica em que a competicdo é desigual e a verdadeira liberdade é

reservada para poucos.
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Essa contradicdo (ou estratégia) é ainda mais evidente quando consideramos a premissa
central do Neoliberalismo: a suposta igualdade de oportunidades. O Neoliberalismo parte do
pressuposto de que todos possuem as mesmas condicdes e informacgfes para competir no
mercado, todavia, essa ideia “parece ser ou inocentemente utopico ou um escamoteamento
deliberado de processos que vao levar a concentracdo de riqueza e, portanto, a restauragdo do
poder de classe” (Harvey, 2005, p. 79). Em vez de criar um campo de jogo nivelado, no
sistema Neoliberal, em nome da "igualdade de oportunidades”, “instaura-se uma logica
mercantil que consolida ou até mesmo aumenta as desigualdades existentes” (Laval, 2019, p.
26).

Essa contradicdo se reflete diretamente na forma como a igualdade de oportunidades é
apresentada no discurso Neoliberal e nas préaticas do Estado. Embora o modelo Neoliberal se
sustente na ideia de que o sucesso depende exclusivamente do esforco individual, na
realidade, as condicdes de partida sdo desiguais, e as estruturas sociais e econdémicas limitam
as possibilidades de ascensdo para grande parte da populagdo. Assim, enquanto o discurso
oficial enfatiza a meritocracia, o Estado adota uma postura seletiva: em vez de atuar para
reduzir desigualdades estruturais, intervém somente em aspectos que favorecem a légica do
mercado. Quando um individuo supera adversidades e alcanca 0 sucesso, esse caso €
amplamente utilizado para reforcar a crenca de que qualquer um pode vencer, desde que se
esforce o suficiente. No entanto, essa narrativa desconsidera os inimeros obstaculos impostos
por um sistema que, longe de garantir igualdade, consolida ainda mais as disparidades sociais
e econémicas.

No mundo Neoliberal, o Estado é forcado a se ver como uma empresa, tanto em seu
funcionamento interno quanto na sua relagdo com outros Estados. Isso implica que o Estado
deve ndo sO construir o mercado, mas também se construir de acordo com as normas do
mercado. Esse processo envolve um esvaziamento progressivo das categorias do direito
publico, favorecendo o direito privado, transformando o Estado em um guardido inflexivel
das regras de concorréncia (Dardot e Laval, 2016).

Apesar da ideia comum de que o Neoliberalismo implica uma retirada do Estado, observa-
se que os Estados adotam politicas altamente intervencionistas que visam alterar
profundamente as relacbes sociais e as instituicdes, promovendo uma concorréncia
generalizada entre os sujeitos. Isso ocorre porque os proprios Estados estdo inseridos num
campo de concorréncia global que os obriga a agir dessa maneira (Dardot e Laval, 2016).

Nesse mundo que estamos imersos, 0S paises e quaisquer tipos de governo podem ser

chamados por “Estado-empresa”, tendo “um papel reduzido em matéria de produgdo do
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‘interesse geral’” (Dardot ¢ Laval, 2016, p. 270). Logo, o Estado-empresa se preocupa de
forma especifica e pontual para aquilo que convém e possui um papel reduzido para
populacgéo geral.

No Neoliberalismo, a posicdo das pessoas na sociedade é moldada pela ideologia do
individuo-empresa, em que cada pessoa € vista como uma empresa que deve se autogerir e um
capital que deve se fazer frutificar. Essa visdo implica na andlise da conduta individual a
partir do prisma empresarial, atribuindo a cada pessoa a responsabilidade de maximizar seu

préprio capital humano (Dardot e Laval, 2016). Nesse contexto, emerge um

trabalho ‘pedagdgico’ que se deve fazer para que cada individuo se
considere detentor de um “capital humano” que ele deve fazer frutificar, dai
a instauragdo de dispositivos que sdo destinados a “ativar” os individuos,
obrigando-os a cuidar de si mesmos, educar-se, encontrar um emprego
(Dardot e Laval, 2016, p. 224).

No modelo neoliberal, e consequentemente na atuacdo do Estado, as pessoas passam a ser
tratadas como empresas. No entanto, essa l6gica ignora as desigualdades estruturais que
marcam a sociedade. O préprio Estado, ao invés de garantir condi¢Ges equitativas, contribui
para a manutencdo de um cenario de competicdo desigual, no qual alguns individuos largam
em grande desvantagem. Essa disparidade se reflete, por exemplo, nos altos indices de
violéncia direcionados a determinados grupos sociais. Dados da Folha de Séo Paulo (2024)
revelam que, ao longo de 11 anos, uma pessoa negra foi morta a cada 12 minutos no Brasil,
evidenciando como as condic¢Ges de vida e seguranca ndo sdo as mesmas para todos. Diante
dessa realidade, a ideia de que o mercado oferece oportunidades iguais para todos se desfaz,
pois aqueles que enfrentam maiores riscos e vulnerabilidades sociais ndo concorrem em pé de
igualdade. Assim, a promessa neoliberal de meritocracia se sustenta em uma narrativa que
ignora os efeitos concretos das desigualdades histdricas e estruturais.

Esse pensamento competitivo e individual chegou as institui¢ces de ensino, “caracterizado
pela intervengdo direta e maciga do capital no ensino”, levando a uma “verdadeira guerra
entre classes para entrar nas ‘boas escolas’ de um sistema escolar e universitario cada vez
mais hierarquizado e desigualitario” (Laval, 2019, p. 15).

Para compreendermos melhor os impactos dessas dindmicas competitivas e excludentes
no contexto educacional, é fundamental analisarmos como o Neoliberalismo tem influenciado
a Educacdo. A seguir, exploramos como a légica neoliberal, por meio de reformas e politicas,

tem moldado as instituicdes educacionais para atender as demandas do mercado, promovendo
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processos de privatizacdo e terceirizacao que aprofundam as desigualdades ja existentes.

3.2 Influéncia Neoliberal na Educacéo

Buscando alinhar as instituicdes educacionais as necessidades do mercado, foram
realizadas uma série de reformas e politicas implementadas por diversos governos ao redor do
mundo. Um dos passos para essa insercéo politico-social-econémica chamada Neoliberalismo
dentro da Educacdo é por meio da privatizacdo e terceirizacdo, “transformando o sistema
escolar em um servigo segregativo, mesmo que ainda publico” (Laval, 2019, p. 173).

A privatizacdo, segundo Harvey (2005, p. 87), € uma marca registrada do projeto
Neoliberal que busca transferir ativos publicos para o setor privado com o objetivo de "abrir a
acumulacdo do capital novos campos até entdo considerados fora do alcance do céalculo de
lucratividade”. Isso inclui a mercadificagdo de servicos essenciais como educacgdo, salde e
assisténcia social, transformando-os em oportunidades de lucro para empresas privadas. Laval
(2019, p. 125) complementa essa visdo ao afirmar que "a forma mais direta de constituicao de
um mercado do ensino consiste em estimular o desenvolvimento de um sistema de escolas
privadas [...] ou privatizar parcial ou totalmente as escolas que j& existem," promovendo,
assim, a insercdo de instituicdes educacionais no mercado financeiro.

Ja, a terceirizacdo, na perspectiva de Laval (2019), ocorre quando funcdes especificas,
anteriormente realizadas por instituicbes publicas, sdo transferidas para empresas privadas,
sem que o controle total da instituicdo seja perdido. Harvey (2005) descreve esse processo
como parte de uma estratégia Neoliberal de flexibilizacdo do trabalho e reducdo de custos. As
atividades sdo delegadas a contratantes privados, exemplificando como o Estado mantém a
gestdo centralizada enquanto delega partes operacionais a terceiros. Assim, compreendemos
que a terceirizacdo serve como uma ferramenta para reduzir os custos operacionais enquanto a
privatizagdo busca maximizar o lucro e abrir novos mercados para o capital.

A privatizagdo se estende a areas como o Exército, a politica, a justica e a educacéo,
conforme discutido por Dardot e Laval (2016). Simultaneamente, os governos tém adotado a
terceirizagcdo de servigos administrativos e de apoio dentro das instituigdes educacionais
publicas, permitindo que empresas privadas assumam a operacdo desses servicos. Essa
estratégia reduz o papel direto do governo na gestdo escolar, transferindo para o setor privado
funcOes que antes eram de responsabilidade estatal (Dardot e Laval, 2016).

Outra medida amplamente adotada foi a desregulamentacdo que, aliada as privatizagoes,

tornou-se uma estratégia frequente entre os governos. A desregulamentacdo provocou uma
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“grande onda de privatiza¢des de empresas publicas™ (na maioria das vezes vendidas a preco
de banana)”, enquanto a segunda caracteristica fundamental desse modelo econémico resultou
em um “movimento geral de desregulamentagdo da economia” (Dardot e Laval, 2016, p. 194).

A desregulamentacdo, inicialmente impulsionada pelo proprio governo como uma
estratégia de liberalizacdo, também alcancou o setor educacional, flexibilizando os requisitos
para a certificacdo de instituicOes e o licenciamento de professores. De acordo com Laval
(2019), essa flexibilizacdo reflete o principio Neoliberal de transferir a responsabilidade e o
controle do Estado para as entidades privadas. Assim, as escolas e universidades passam a
operar sob uma légica de mercado, assumindo maior autonomia para definir seus padrdes de
qualidade e contratar educadores. No entanto, essa suposta liberdade, longe de garantir
melhorias no ensino, frequentemente leva a precarizacdo da educagdo. Muitas instituicOes,
pressionadas por restricbes orcamentarias e pela necessidade de se manterem competitivas,
acabam reduzindo investimentos em infraestrutura, materiais didaticos e na valorizacdo dos
professores. Além disso, a falta de regulamentacdo mais rigorosa abre espaco para critérios de
qualidade arbitrarios, que priorizam interesses financeiros em vez do compromisso com uma
formacdo soélida e critica. Como resultado, essa l6gica ndo promove igualdade de
oportunidades, mas amplia desigualdades, criando um cenario no qual poucos tém acesso a
uma educacdo de exceléncia, enquanto a maioria enfrenta um ensino cada vez mais
fragilizado e excludente.

A desregulamentacdo geralmente implica uma reducdo na interferéncia direta do governo
na administracdo das instituicGes educacionais. Isso pode significar menos supervisdo sobre
como as escolas séo geridas, como os fundos sao utilizados e como os resultados educacionais
sdo avaliados, por exemplo. De acordo com Laval (2019, p. 116), a desregulamentagéo tende
a “abrir cada vez mais espago dentro da escola aos interesses particulares e aos
financiamentos privados, tanto de empresas como de individuos”. Assim, a falta de
regulamentacdo dificulta a responsabilizacdo das instituicdes educacionais, tornando mais
dificil para os governos e para o publico garantir que todas as escolas oferecam uma educacao
gue va além das ideias neoliberais.

As praticas de gestdo privada podem ser introduzidas nas escolas publicas, o que pode
incluir a implementacdo de modelos de gestdo baseados em desempenho, em que a eficacia

dos administradores e professores & avaliada com base em resultados mensuraveis, como

> Um exemplo recente dessa "grande onda de privatizagdes" é a venda da empresa de energia de Sdo Paulo para
a ENEL, cuja gestdo tem enfrentado criticas severas, incluindo os recorrentes apagdes no estado e as "graves
falhas" apontadas pelo Tribunal de Contas na distribuigao de energia (BBC, 2024).
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notas de testes padronizados e taxas de graduacdo. Esse modelo de avaliagéo reforca uma
I6gica competitiva dentro do ambiente escolar, aproximando sua gestdo dos principios
empresariais™.

De acordo com Laval (2019), essa incorporagdo de praticas do setor privado no sistema
educacional promove a transformacéo da escola em uma empresa, fomentando a competicédo
ndo apenas entre os discentes, mas também entre os docentes. Essa dindmica se alinha a
I6gica de mercado, na qual a eficiéncia e o desempenho mensuravel se tornam os principais
critérios para definir a qualidade da educacdo. Outro exemplo atual é a implementacdo de
sistemas de vouchers e modelos de financiamento por desempenho®’. Os sistemas de vouchers
permitiram que fundos publicos fossem usados para pagar mensalidades em escolas privadas,
criando competicdo entre escolas e incentivando a melhoria da qualidade através da escolha
do consumidor (Harvey, 2005). Essa légica de mercado aplicada a educagdo encontra
ressonancia nas ideias defendidas por Paulo Guedes, ex-ministro da Economia do Brasil, que
prop6s a implementacdo de sistemas de vouchers no pais (Veja, 2023). Guedes argumentava
que essa abordagem poderia incentivar a competicao entre instituicdes de ensino e melhorar a
qualidade educacional por meio da escolha dos consumidores, alinhando-se as diretrizes
neoliberais que tratam a educa¢do como um servigo privatizavel.

Além disso, o financiamento baseado em resultados, que vincula recursos a métricas de
desempenho como resultados de testes padronizados e taxas de graduagdo se tornaram
comum, levando a uma visdo estreita da educacao onde o valor é medido apenas em termos de
retorno financeiro, assim como empresas, deixando de ser um bem comum, publico, e adquire
cada vez mais o carater de mercadoria, de bem privado comercializavel, sofrendo o0s
condicionamentos da l6gica empresarial em termos de gestdo e de resultados (Laval, 2019, p.
3).

Sob a ldgica Neoliberal, o curriculo passou a focar em competéncias e habilidades
diretamente relevantes para o0 Mundo do trabalho. Isso incluiu a priorizacdo de disciplinas
técnicas e profissionais sobre as artes liberais e as ciéncias humanas, além da formacao de
parcerias com empresas para alinhar os curriculos as necessidades do mercado. Essa
transformacédo foi vista como essencial para preparar os estudantes para um mercado de

trabalho competitivo e em constante mudanga (Arthur, 2012).

16

17 Sistema e modelo que podemos ver aplicado no Chile a partir de 1981 como reforma educacional durante a
ditadura de Augusto Pinochet. No Brasil, podemos citar o caso do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA) ¢ uma iniciativa de “avaliagdo comparada aplicada de forma amostral a estudantes na faixa
etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade bésica obrigatéria na maioria dos
paises” (Brasil, 2024).
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Para Saraiva e Veiga-Neto (2009, p. 198), o Neoliberalismo na educagdo também se
manifesta na promo¢do de um curriculo de modo que sua vinculagdo “ndo permite uma
escolha assim téo livre, de modo que o interesse da crianca € produzido por intervencdes do
professor”, embora aparentemente ofereca liberdade de escolha, acaba por orientar os
interesses dos estudantes por meio das intervencgdes dos professores. Essa estrutura curricular
frequentemente prioriza disciplinas técnicas e aplicadas em detrimento das humanidades e
ciéncias sociais, refletindo a logica de mercado que valoriza o imediato retorno econémico
sobre o desenvolvimento humano.

Bauman (2008) e Dardot e Laval (2016) complementam essa andlise ao discutir a
transformacdo da educagcdo em um produto de consumo. Nesse contexto Neoliberal, a
educacdo passa a ser vista como um investimento pessoal com o objetivo de melhorar a
empregabilidade e a posi¢cdo no mercado. Essa visdo mercantilista da educacdo reforca a
priorizacdo das disciplinas que tém aplicacdo direta no mercado de trabalho, a0 mesmo tempo
em que molda a relagdo entre estudantes e instituicdes. Com o foco crescente na satisfagdo do
cliente e na empregabilidade, as instituicdes de ensino superior adaptam seus curriculos e
servigos para atrair e reter estudantes, que séo tratados como clientes (Dardot e Laval, 2016;
Laval, 2019).

Essa abordagem, no entanto, pode ser questionada ao considerarmos a educagdo como um
direito humano fundamental e um bem publico, conforme previsto na Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 205 (Brasil, 1988, art. 205). Em vez de se limitar a preparar os estudantes
para 0 mundo do trabalho, a educacdo deve ser valorizada por seu préprio mérito,
promovendo o desenvolvimento intelectual, emocional e social dos individuos.

Harvey (2005) revela como as reformas Neoliberais tém contribuido para o
desmantelamento progressivo da educacdo puUblica, com cortes significativos nos
investimentos. Esse declinio no financiamento resulta em uma crescente desigualdade entre
instituicOes publicas e privadas, onde as primeiras sdo frequentemente obrigadas a competir
em condicOes desiguais. A énfase em métricas de mercado, como testes padronizados e
rankings, transforma a educagdo em um produto, no qual o sucesso é medido por resultados
guantitativos, e ndo pela qualidade do processo educativo. Essa l6gica competitiva ndo apenas
prejudica a estrutura educacional como um todo, mas também se reflete diretamente nas
condicdes de trabalho dos docentes.

Podemos afirmar que as politicas Neoliberais contribuem para a precarizacdo do trabalho
docente, uma vez que promovem uma Vvisdo de educacdo baseada em principios de mercado,

onde a eficiéncia e a reducdo de custos se sobrepdem a valorizacdo dos profissionais. Nesse
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cenario, o professor deixa de ser reconhecido como um agente essencial na formacdo dos
estudantes e passa a ser tratado como um recurso a ser gerenciado, contratado
temporariamente e com baixos salarios. Essa ldgica transfere a responsabilidade pelo sucesso
educacional para o individuo — tanto o aluno quanto o professor — desconsiderando as
condigOes estruturais e sociais envolvidas. Assim, a desvalorizagdo da carreira docente se
torna parte de uma estratégia mais ampla de enxugamento do Estado e privatizagdo dos
servigos publicos, caracterizando a racionalidade Neoliberal (Laval, 2019; Dardot e Laval,
2016). Além disso, a introducdo de novas tecnologias e métodos de ensino baseados em
desempenho aumenta a pressao sobre os professores e estudantes para alcancarem resultados
mensuraveis. Essa pressdo pode levar a superficialidade no ensino, com foco em passar nos
exames em vez de desenvolver um pensamento critico.

Sob essa Otica, 0s alunos sdo responsabilizados por seu desempenho, independentemente
das condicGes sociais e econdmicas que 0s cercam. A meritocracia, amplamente promovida
pelo Neoliberalismo, desconsidera as desigualdades estruturais que influenciam o
desempenho académico, reforgando, assim, a exclusao e a segregacao social.

Dessa forma, a educacdo passa a ser vista como um investimento individual para o
sucesso no mercado de trabalho, e ndo mais como um direito social e coletivo. Essa
transformacédo altera a dindmica da relagdo entre estudantes e instituicdes, com um foco
crescente na satisfacdo do cliente e na empregabilidade (Dardot e Laval, 2016). A educagdo é
moldada para atender as demandas do mercado, com cursos e programas sendo desenvolvidos
para atrair estudantes que buscam melhorar suas perspectivas de emprego.

A énfase no retorno financeiro da educacdo leva as instituicdes a priorizarem atividades
lucrativas em detrimento da formacdo critica e cidada dos estudantes (Arthur, 2012). Isso
resulta em uma educacdo que favorece o desenvolvimento de habilidades técnicas e praticas,
mas negligencia a formacéo integral do individuo. Essa logica reflete os pilares fundamentais
do neoliberalismo, que moldam a maneira como a educagéo é estruturada e vivenciada.

Como ilustrado pela Figura 4, o Neoliberalismo opera por meio de processos interligados,
como desregulamentagéo, privatizacdo e terceirizagdo, que transformam a educagdo em uma
mercadoria. Essa mercantilizagdo, por sua vez, repercute na visdo dos individuos como

"capital humano™ a ser explorado no mercado de trabalho.



62

Figura 4 - Neoliberalismo na educacao
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Fonte: elaborado pelo autor.

A Figura 4 evidencia como esses pilares estruturais do Neoliberalismo culminam na
reducdo da educacdo a um instrumento de formacdo para o mercado de trabalho. A l6gica
mercadologica prioriza habilidades que geram retorno econdmico imediato, enquanto
desestimula a continuidade académica e minimiza o valor de uma educacdo voltada a
cidadania e a justica social.

Como acentua Laval (2019, p. 19), “acima de tudo, o gasto com a educacdo deve ser
‘rentavel’ para as empresas usudrias do ‘capital humano’”. Isso refor¢a a visdo da educagado
como um meio para fins econébmicos, enquanto a formacdo integral e emancipatoria dos
sujeitos é relegada a um segundo plano.

Nesse sentido, a mercantilizacdo da educacdo compromete a qualidade do ensino (e a
busca por justica social e cidadania), pois as instituiches passam a priorizar atividades
lucrativas em detrimento da formacéo critica e cidadd dos estudantes (Dardot e Laval, 2016).
Essa logica de mercado na educacdo promove a desigualdade social e a exclusdo, uma vez
que os recursos educacionais passam a ser acessiveis apenas para aqueles que podem paga-
los. Esse cenério ndo apenas reforca as desigualdades j& existentes, como também limita o
acesso a educacdo de qualidade a uma parcela privilegiada da populacdo, perpetuando a
reproducdo de hierarquias sociais. A educagéo, que deveria ser um espago de promogéo da

igualdade e da justica social, torna-se um mecanismo de estratificagdo econdémica, em que 0S
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menos favorecidos sdo excluidos de oportunidades significativas de ascensdo social. Essa
dindmica evidencia como o valor da educagdo, sob o Neoliberalismo, € reduzido a sua
capacidade de atender as demandas do mercado, desconsiderando sua funcdo emancipadora e
democrética.

A transformacdo da educacdo em uma mercadoria ndo sé enfraquece o papel do cidaddo
como participante ativo em uma democracia, mas também contribui para a formagdo de uma
sociedade de consumidores, conforme argumenta Bauman (2008). Nessa sociedade, o valor
do individuo é medido pela sua capacidade de consumir, 0 que relega a cidadania ativa a um
segundo plano. Sob essa Idgica, a educacdo deixa de ser um meio para a emancipacao critica e
passa a ser vista como um produto a ser adquirido, moldado pelas demandas do mercado
(Dardot e Laval, 2016; Laval, 2019). Isso reflete diretamente na EF, em que o foco se desloca
da formacdo de cidaddos criticos para a criacdo de consumidores eficientes (Mazzi e Baroni,
2021). Na proxima sec¢do, analisamos como o Neoliberalismo influencia a EF, transformando-
a em um instrumento que reforca essa mentalidade de consumo e perpetua o individualismo

econdmico.

3.3 Neoliberalismo e Educacdo Financeira

Nas Gltimas décadas, o Neoliberalismo se firmou como a principal forca modeladora das
politicas econdmicas e sociais no mundo. Mais do que uma simples doutrina econémica,
como discutido, o Neoliberalismo tem se revelado uma légica abrangente, que permeia as
diversas esferas da vida social, incluindo ndo apenas a economia, mas também a cultura, a
politica e, de maneira significativa, a educacdo (Dardot e Laval, 2016; Laval, 2019). O
impacto dessa logica nas instituicGes educacionais € profundo, transformando o espaco
educativo em um local de reproducdo dos valores de mercado. E nesse cenario que a EF
adquire um papel central, ao ser instrumentalizada como ferramenta para a internalizagédo
desses valores nos individuos.

Quando observamos as consequéncias do Neoliberalismo na educagdo, notamos que as
praticas pedagodgicas voltadas a EF ndo estdo alheias a essas influéncias. Longe de ser uma
disciplina neutra ou meramente técnica, a EF, sob o prisma Neoliberal, € estruturada para
moldar comportamentos e mentalidades que se alinhem a ldgica do mercado. Assim,
incentiva-se a ideia de que o sucesso financeiro depende exclusivamente das decisGes
individuais, desconsiderando as desigualdades estruturais e os mecanismos de poder que

limitam essas escolhas.
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Dentro desse contexto, a EF se torna um dos instrumentos que perpetua a hegemonia das
elites econdmicas, conforme aponta Arthur (2012). O autor descreve a EF, destacando-a nesse
campo de estudo, em vez de ser um espaco de critica e emancipacao, frequentemente serve
para reforcar os interesses do capital. Isso se da ao promover valores como a austeridade, a
responsabilizacdo individual e a aceitagdo das desigualdades como resultado natural das
escolhas pessoais.

Ao inserir a EF nesse sistema de controle social, Arthur (2012) nos leva a refletir sobre
como o Neoliberalismo se apropria das préaticas educativas para consolidar sua propria logica.
Nesse processo, a EF deixa de ser uma ferramenta de ensino e passa a atuar como um veiculo
ideoldgico que naturaliza as desigualdades econdmicas e sociais, a0 mesmo tempo em que
limita a capacidade de os cidaddos formularem alternativas ao projeto Neoliberal. Dessa

forma, a EF, sob a influéncia do Neoliberalismo, é concebida como um

elemento no aparato hegemdnico da classe capitalista, que junto a outros
elementos permite a classe capitalista ocultar e reinterpretar sua exploragdo
da classe trabalhadora, obter consentimento para essa exploracdo e
neutralizar a capacidade dos cidaddos de formular e implementar alternativas
ao projeto neoliberal (Arthur, 2012, p. xi-Xii, tradugao nossa).

A partir dessa citacdo, podemos entender que o autor posiciona a EF dentro de um sistema
maior de dominacdo e controle social, de modo que o Neoliberalismo atua ndo apenas como
uma orientacdo econémica, mas também como uma forca ideoldgica que permeia as praticas
educativas. Ao definir a EF como um "elemento no aparato hegemdnico da classe capitalista”,
Arthur (2012, p. xi-xii) sugere que o ensino dessa disciplina ndo é neutro; ao contrario, é um
veiculo por meio dos quais valores neoliberais sdo transmitidos e reforgados.

Essa perspectiva critica desafia a visdo tradicional da EF como uma ferramenta de
empoderamento individual. Em vez disso, Arthur (2012) propde que ela serve, na pratica, para
consolidar as estruturas de poder existentes, a0 mesmo tempo em que mascara as contradicoes
inerentes ao capitalismo Neoliberal. Por meio desse processo, a EF pode tornar-se um meio de
garantir a conformidade social, limitando o espago para que os cidaddos concebam e lutem
por alternativas ao status quo Neoliberal.

Arthur (2012) também aponta para as reformas educacionais que, ao alinharem os
curriculos as necessidades do mercado financeiro, incorporam a légica do capital na formagéo
dos cidaddos. Tais reformas, que incluem a promocdo de politicas de austeridade e a

privatizacdo de programas educacionais, exemplificam como o Neoliberalismo ndo apenas
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influencia, mas molda ativamente a educacgdo de maneira a servir aos interesses do mercado.
Dessa forma, a educacdo é reconfigurada para produzir sujeitos que operem dentro dos limites
impostos por essa racionalidade econémica, politica e social.

Essas questdes levantam a necessidade de uma analise mais profunda sobre como a EF é
estruturada e sobre quais valores ela esta realmente promovendo. Ao entender a EF como um
campo permeado por conflitos ideoldgicos, € possivel comecar a questionar e reformular suas
praticas pedagogicas para que possam verdadeiramente emancipar os cidaddos, em vez de
perpetuar o ciclo de exploragédo e consentimento (Arthur, 2012).

Essa discussdo nos leva a refletir sobre o impacto que tais reformas Neoliberais tém tido
no campo da EF e sobre as implicacbes dessas mudancas na formacéo critica dos cidadaos,
especialmente no contexto educacional brasileiro.

As politicas Neoliberais transformam a EF em um produto comercializavel (Harvey,
2005). Nesse contexto, os programas de EF séo desenvolvidos e promovidos por institui¢coes
financeiras, com o objetivo de “ampliar o aprendizado de matematica e permitir aos
estudantes construir uma relacdo melhor com o dinheiro ao longo da vida” (Sao Paulo, 2024,
s.p). Essa abordagem foca na responsabilidade individual, sugerindo que o sucesso financeiro
depende principalmente das escolhas pessoais.

Com essa abordagem, a EF pode estar se direcionando para uma visao comercial em vez
de educacional. Quando empresas privadas estdo envolvidas no desenvolvimento do
curriculo, hé o risco de que a EF se torne uma ferramenta de marketing, promovendo produtos
e servicos especificos.

A perspectiva Neoliberal na EF pode levar a “um papel passivo do cidaddo, a quem cabe
apenas consumir os produtos financeiros, e da melhor forma possivel” (Mazzi e Baroni, 2021,
p. 40), marginalizando discussdes sobre desigualdade econémica e justica social. Ao enfatizar
a competéncia individual e a eficiéncia do mercado, a EF Neoliberal frequentemente
negligencia a necessidade de uma compreensdo critica das forcas estruturais que moldam
tanto o comportamento financeiro quanto as oportunidades econémicas dos individuos.

Saraiva (2017) observa que a EF voltada a responsabilidade individual pode reforcar
sentimentos de culpa e vergonha entre aqueles que enfrentam dificuldades financeiras. Em
vez de abordar as causas sistémicas da divida e da pobreza, essa abordagem transfere a
responsabilidade exclusivamente para os individuos, desconsiderando as desigualdades
estruturais que perpetuam essas condi¢des. A Figura 5 ilustra esse processo, evidenciando

como as politicas de EF Neoliberal conduzem os estudantes a uma visao individualista.
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Figura 5 - Processo de Educagdo Financeira Neoliberal
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Fonte: produzido pelo autor.

A Figura 5 retrata a progressdo de uma politica publica Neoliberal que, ao implementar
programas de EF, conduz os estudantes por etapas que enfatizam o aprendizado técnico e o
desenvolvimento de habilidades de investimento, até culminar na internalizacdo da
responsabilidade individual pelo sucesso financeiro. Essa abordagem obscurece os fatores
estruturais e sociais que condicionam as oportunidades econdmicas, reforcando uma narrativa
que culpa o individuo pelo fracasso financeiro. Tal perspectiva sustenta a l6gica Neoliberal,
que prioriza a autonomia individual como solucdo para problemas que, na realidade,
demandam respostas coletivas e sistémicas.

Assim, a EF Neoliberal, muitas vezes, ignora as desigualdades estruturais e sistémicas que
afetam a capacidade dos individuos de alcancar a seguranca financeira. Ao simplificar os
desafios financeiros para o nivel das decisGes individuais, essa forma de educagdo falha em
preparar os individuos para compreender e enfrentar crises econdmicas sistémicas. A énfase
na responsabilidade individual desvia a atencdo das causas estruturais das desigualdades
socioecondmicas.

A participacdo civica e a responsabilidade social sdo frequentemente substituidas pela
ideia de consumo informado. Essa mudanca reduz a capacidade dos individuos de atuarem
como protagonistas na transformacdo social e econdmica, ao restringir suas agdes a escolhas
de consumo.

Podemos notar também uma tendéncia do Estado em desviar a atencdo das causas
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estruturais das desigualdades econdmicas, movimentando os cidad&os a acreditarem que a
culpa do fracasso é individual e ndo estrutural (Arthur, 2012). No entanto, uma EF deve
incluir a analise critica das estruturas econémicas e promover a justica social e a equidade.
Uma abordagem critica da EF deve capacitar os individuos a entender e enfrentar as
desigualdades sistémicas que influenciam suas vidas.

Dardot e Laval (2016, p. 308) argumentam que a mercantilizacdo em geral compromete a
capacidade dos individuos de entender e desafiar as injusticas econdmicas ao exporem que
“essa prioridade que se da a dimensao da eficiéncia e ao retorno financeiro elimina do espaco
publico qualquer concepgao de justica”. Dessa forma, salientamos que a logica de mercado na
educacdo promove a desigualdade social e a exclusdo, uma vez que 0s recursos educacionais
passam a ser acessiveis apenas para aqueles que podem paga-los. A EF Neoliberal, assim,
perpetua as desigualdades existentes em vez de combaté-las.

O Neoliberalismo busca a mercantilizacdo da educacdo e a promocdo da gestdo financeira
pessoal servindo para perpetuar uma visdo de mundo onde o sucesso € visto como fruto
exclusivo do esforco individual, enquanto as falhas sdo atribuidas a falta de competéncia ou
iniciativa pessoal.

Por exemplo, assim como a educacdo € transformada em um produto de consumo
otimizado para melhorar a empregabilidade, a EF, em muitos contextos influenciados pelo
Neoliberalismo, é moldada para preparar os individuos a se tornarem competidores eficientes
no mercado financeiro. Essa abordagem, centrada na aquisicdo de habilidades praticas como
orcamento, poupanca e investimento, promove a ideia de que o sucesso financeiro € resultado
direto das escolhas individuais e da capacidade de competir eficazmente no mercado.
Todavia, essa perspectiva ignora as desigualdades estruturais que afetam tanto o acesso a
educacdo quanto as oportunidades financeiras.

Essa visdo da EF como preparacdo para a competicdo no mercado financeiro esta
enraizada na logica Neoliberal que enfatiza o individuo como responsavel pelo seu proprio
destino econdmico. Arthur (2012) critica essa abordagem, apontando que ela naturaliza a
competicdo e perpetua a crenga de que a seguranca financeira pode ser alcangada unicamente
por meio do comportamento racional e estratégico no mercado. Ao focar exclusivamente em
habilidades financeiras préaticas, essa forma de educacdo negligencia a analise critica das
estruturas econémicas e sociais que criam e sustentam a desigualdade. Em vez de empoderar
os cidaddos para compreender e desafiar essas estruturas, a EF, sob a influéncia Neoliberal,
tende a reforgar a conformidade com as normas de mercado, limitando a capacidade dos

individuos de questionar o status quo e de atuar como agentes de mudanca social. Nesse
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sentido, Arthur (2012, p. 39, tradugéo nossa) argumenta que:

Os cidaddos, portanto, ndo devem ser concebidos como individuos
interessados apenas em si mesmos em competicdo com 0s outros, mas sim
como individuos que tém o dever de promover um ambiente social no qual
possam perseguir suas proprias concepc¢des privadas do bem dentro de
alguma concepgdo coletiva abrangente do bem, que seja compreendida e
possa ser alterada pelos cidaddos (uma situacdo que ndo temos nas
sociedades capitalistas (neo)liberais).

Essa critica reforca a necessidade de repensar a EF como um campo que vai além da
eficiéncia econémica individual, promovendo uma compreensdo coletiva e critica das
condig@es sociais e econdmicas que moldam a vida dos cidad&os.

Além disso, 0 pensamento de sempre se promover e competir, pilar do neoliberalismo
segundo Harvey (2005), permeia ambos 0s contextos. No ambiente educacional, isso se
manifesta na pressdo para se destacar academicamente e profissionalmente. Na esfera da EF,
essa mesma pressao € refletida na necessidade de se destacar na gestdo financeira pessoal,
perpetuando a légica do individuo como empreendedor de si mesmo.

O Neoliberalismo tem moldado a EF ao promover a responsabilidade individual e a
adaptacdo ao mercado, a0 mesmo tempo em que desvia a atencdo das desigualdades
sistémicas. Dessa forma, necessitamos de uma EF que auxilie os individuos a entenderem e
enfrentarem os desafios econdmicos de maneira coletiva e transformadora. Promover uma EF
numa perspectiva critica e emancipatoria é essencial, pois, como destacam Menecucci e
Mazzi (2024), uma educagdo verdadeiramente emancipatoria deve ir além da simples
transmissdo de conhecimentos técnicos e financeiros. Ela deve capacitar os individuos a
desenvolverem uma consciéncia critica, permitindo-lhes reconhecer e questionar as estruturas
sociais e econébmicas que perpetuam desigualdades. Assim, essa EF critica e emancipatoria
ndo sé ajuda os individuos a gerenciar suas financas pessoais, mas também o0s capacita a

participar ativamente na criagdo de um sistema social mais justo e equitativo.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos a abordagem qualitativa que orienta esta pesquisa, enfatizando
seu potencial para interpretar as experiéncias e as percepcdes dos participantes de pesquisa de
maneira mais aprofundada. Em seguida, descrevemos o percurso metodoldgico adotado,
detalhando as mudancas ocorridas na formulacdo da pergunta diretriz ao longo do processo
investigativo. Também, apresentamos 0s participantes e o contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida, evidenciando como esses elementos se conectam a construcdo dos dados e a

analise proposta.

4.1 Pesquisa Qualitativa

Ao realizarmos uma pesquisa, deparamo-nos com inimeros caminhos que podem ser
percorridos e, em cada caminho, vemo-nos com outras inimeras escolhas a serem tomadas.
Dessa forma, descrever e explicar da maneira mais detalhada possivel o caminho que
percorremos € algo que julgamos ser primordial para uma melhor leitura e entendimento sobre
como se deu a pesquisa, desde a inspiracdo do autor até as suas consideracdes finais.

Corroborando essa ideia e necessidade de rigorosa descricdo do caminho metodoldgico,
Borba e Aratjo (2019, p. 25) salientam que “pesquisas realizadas segundo a abordagem
qualitativa nos fornecem informacg6es mais descritivas, que primam pelo significado dado as
acdes”. Com isso, mais do que uma descrigdo rigorosa ¢ produgdo de dados, a pesquisa
qualitativa busca o entendimento e significado dado a tais agdes.

Assim, buscamos o que Goldenberg (2013, p. 45) traz como objetivacdo, ou melhor, um
“esforgo controlado de conter a subjetividade. Trata-se de um esfor¢o porque ndo é possivel
realiza-lo plenamente, mas € essencial conservar-se essa meta, para ndo fazer do objeto
construido um objeto inventado”. Para isso, descrevemos da maneira mais detalhada possivel
todos os procedimentos.

Para tanto, com tais tomadas de decisdo quanto aos procedimentos, o pesquisador nao
pode tomar uma postura neutra quanto aos rumos da pesquisa (Goldenberg, 2013), pois,
frequentemente, a voz do autor dialoga com a voz tedrica da abordagem metodoldgica
escolhida, necessitando de uma coeréncia entre a base referencial escolhida e o objetivo da
pesquisa. Assim, por se tratar de uma pesquisa que discute Educacdo Matemaética, a
abordagem necessita ser coerente com as visdes de educacdo e do conhecimento a ser

produzido durante todo o processo entre pesquisa e pesquisador (Borba; Araujo, 2019).
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Como observado, a abordagem qualitativa remete a uma subjetividade, pois estd passivel
de exposicdo das sensagdes e opinides do autor de uma forma ndo neutra, mas que, em
paralelo, tenha coeréncia entre essas vozes internas com as vozes externas, ou seja, a voz do
autor e do referencial tedrico (Borba; Aradjo, 2019).

Exposto isso, segundo Borba e Aradjo (2019, p. 86), a pesquisa qualitativa reconhece

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipbtese a priori, cujo objetivo da pesquisa serd comprovar ou refutar; (c) a
ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de
suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensdes e
também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas.

Indo ao encontro dessa ideia, Goldenberg (2004, p. 55) evidencia que a pesquisa
qualitativa “depende da biografia do pesquisador, das opg¢des teoricas, do contexto mais
amplo e das imprevisiveis situaces que ocorrem no dia-a-dia da pesquisa”, retomando e
reforcando a ideia de que tal abordagem metodoldgica precisa se manter coerente em meio a
diversas op¢des de caminhos possiveis.

Ao enaltecermos o item (e), supracitado, salientamos que ndo h4 um modo Unico de se
pesquisar (Bicudo, 2012), tendo em vista que “pesquisar configura-se como buscar
compreensdes e interpretagdes significativas do ponto de vista da interrogacdo formulada”
(Bicudo, 1993, p. 18). Interrogacao essa que retrata situacdes durante o decorrer da pesquisa e
as opgdes tedricas do autor.

Essa interrogacdo € o que move a pesquisa, indicando para onde o olhar do pesquisador
estd focando (Bicudo, 2012). Dessa forma, podemos compreender que uma pesquisa
qualitativa necessita “ter uma interrogacdo e andar em torno dela, em todos os sentidos,
sempre buscando todas as suas dimensdes e, andar outra vez e outra ainda [...]” (Martins apud
Bicudo, 1993, p. 24). Com isso, o pesquisador sempre deve olhar para sua interrogacdo
durante todo o processo, de modo que néo se perca na subjetividade e se permanega coerente
quanto as vozes da pesquisa.

Percebemos, ainda, nesta pesquisa, a caracterizacdo do design emergente, que, segundo
Alves-Mazzoti (1998), caracteriza-se pela flexibilidade e adaptacdo continua durante o
processo de pesquisa podendo alterar, inclusive, seu foco e seus objetivos. O design

emergente nos mostra que a pesquisa € viva e que vai se constituindo e se reformulando
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conforme o pesquisador interage com os participantes envolvidos.

Na pesquisa aqui relatada, destacamos o modo como a pergunta diretriz foi sendo
repensada e reformulada conforme o tempo foi passando, influenciada pelos estudos tedricos,
interesses do pesquisador e, o principal motivo no nosso caso, a influéncia dos participantes.

Concluindo, a opg¢éo pela abordagem qualitativa se da conforme discutido por Goldenberg
(2013): a pesquisa qualitativa envolve um esforgo controlado para conter a subjetividade,
reconhecendo ao mesmo tempo sua inevitabilidade. Isso permite uma abordagem equilibrada
entre a subjetividade do pesquisador e a necessidade de rigor cientifico.

Assim, reiteramos que esta pesquisa busca refletir sobre a pergunta diretriz "Quais
caracteristicas do discurso neoliberal sdo mobilizadas nas discussdes sobre tdpicos de EF,
entre professores de diferentes areas do conhecimento?”, assume como paradigma a
abordagem qualitativa, pelos motivos discutidos anteriormente.

Nesse sentido, ao explorar as interacBes e debates entre professores de diferentes areas do
conhecimento, nosso objetivo é captar as nuances, percep¢des e significados que os sujeitos
atribuem aos topicos de EF. Esse foco em interpretacGes subjetivas e na compreensdo dos
significados individuais e coletivos reforca a necessidade de uma abordagem qualitativa. A
potencialidade dessas discussfes ndo pode ser apreendida de forma completa por outros
métodos, uma vez que a qualidade da interacdo e o sentido atribuido pelos participantes séo
centrais para a compreensdo dos fendmenos investigados.

Além disso, a natureza emergente desta pesquisa se alinha com o conceito de design
emergente discutido por Alves-Mazzotti (1998). A medida que o estudo avanca, novas
questdes e temas relevantes podem surgir a partir das interacbes entre os participantes,
exigindo flexibilidade e adaptagdo continua no processo de investigacdo. Essa capacidade de
responder a mudancas e reformulagbes no foco da pesquisa, conforme influenciado pelas
interacbes e contextos dos professores, pde em evidéncia a vitalidade e o dinamismo da
abordagem qualitativa.

Dada a complexidade das discussdes sobre EF, especialmente em um ambiente
Neoliberal, nossa pesquisa ndo se limita a verificacdo de hipéteses preestabelecidas. Bem
além disso, reconhece a impossibilidade de neutralidade completa e a inevitabilidade da
subjetividade, como enfatizado por Goldenberg (2013). Assim, esta investigacdo ndo busca
apenas mapear opinides, mas compreender como as visdes de mundo, experiéncias
profissionais e perspectivas pessoais dos professores influenciam suas discussdes sobre EF.

Por fim, a escolha pela abordagem qualitativa também se justifica pela necessidade de

coeréncia metodoldgica com os objetivos da pesquisa. Buscamos, por meio desta pesquisa,
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ndo apenas descrever as discussdes, mas compreender como as diferentes areas de
conhecimento, experiéncias e contextos sociopoliticos dos professores influenciam suas
perspectivas sobre os temas de Educacdo Financeira. Essa abordagem permite explorar, de
forma aprofundada, as multiplas dimensdes e nuances presentes nas discussdes emergentes,

respeitando a complexidade e a riqueza dos discursos dos professores.

4.2 Mudancas da pergunta diretriz

Segundo Borba e Araljo (2006, p. 26), “todo o processo de constru¢do da pergunta faz
parte da propria pergunta”. De fato, ¢ comum que as pesquisas passem por mudangas e esse
processo, de contar essa estoria sobre como o projeto foi se alterando, é parte que julgamos
ser importante, pois transparece a evolugéo da pesquisa e do pesquisador.

Assim, nossa pesquisa se fez pelo caminhar ao redor da pergunta diretriz, “sempre
buscando todas as suas dimensdes e andar outra vez e outra ainda, buscando mais sentido,
mais dimens@es e outra vez..." (Martins apud Bicudo, 1993, p. 18). Dessa forma, com o
desenvolvimento desta pesquisa, houve mudancas de perguntas, mas foram elas que nos
moveram durante este percurso, de modo que ela e os dados fossem alinhados.

Esclarecido esse ponto, acentuamos que, antes de iniciarmos a producdo de dados,
percebemos que esta pesquisa possuia o potencial de se integrar ao projeto maior intitulado
'Itinerarios Formativos e a Modelagem Matematica no Novo Ensino Médio: perspectivas e
praticas'®. Dessa forma, nossa pesquisa se torna uma parte integrante desse projeto mais
amplo.

Com a decisao de interligar a pesquisa aqui relatada com tal Projeto, algumas mudancas
estruturais foram necessarias. A primeira e mais relevante, foram os sujeitos de pesquisa, que
agora seriam os professores bolsistas do Projeto maior. A segunda € o locus da pesquisa, que
nesse momento, passou a se desenvolver em uma das escolas onde os bolsistas eram
professores. A terceira, por fim, dizia respeito a pergunta de pesquisa que, naquele momento,
apos algumas modificacfes ficou como se segue:

Como os professores do Novo Ensino Medio da rede estadual publica de Sao Paulo,
responsaveis por Itinerarios Formativos, articulam topicos da Educacao Financeira com sua
pratica docente?

Foi com essa pergunta diretriz que fomos a escola para iniciar o proximo passo da

18 Projeto Fapesp n. 2022/05760-2.



73

pesquisa, a producdo dos dados. Entretanto, no decorrer desse processo de produgdo, notamos
que a busca por articular topicos da Educacdo Financeira com a pratica docente ndo ocorreu
de fato, entdo, optamos por adequar a pergunta de pesquisa para:
Quais discussdes emergem entre professores de diferentes areas do conhecimento ao
discutirem tépicos da Educacéo Financeira?

Essa é a pergunta que nos moveu nos Ultimos encontros realizados na producéo de dados.
Mas, antes de dispor acerca do que fizemos, ambientaremos o local em que a pesquisa foi
realizada e os sujeitos que participaram dela.

Entretanto, ao final da analise dos dados, percebemos que a pergunta diretriz utilizada nos
ultimos encontros realizados na producdo de dados, embora tivesse nos permitido explorar
relevantes discussdes entre os professores, ndo contemplava plenamente a complexidade dos
discursos observados. Durante a analise, deparamo-nos com uma significativa presenca de
elementos relacionados ao discurso neoliberal que permeavam de forma expressiva as
discussdes sobre tdpicos de Educacdo Financeira.

Essa constatacdo, inclusive, foi destacada durante a qualificacdo por nossa banca
avaliadora, que sugeriu a necessidade de revisar a pergunta diretriz para melhor contemplar as
nuances dos dados produzidos. Assim, ap6s ponderacdes e revisbes, a pergunta foi
reformulada para:

Quais caracteristicas do discurso neoliberal s&o mobilizadas nas discussdes sobre tdpicos

de Educacéo Financeira, entre professores de diferentes areas do conhecimento?

Com essa reformulacéo, encerramos o processo de analise dos dados, ampliando o olhar
critico sobre os discursos mobilizados e proporcionando uma abordagem mais alinhada ao
objetivo final desta pesquisa. A nova pergunta diretriz, portanto, ndo apenas reflete a evolucéo
da investigacdo, mas também reafirma o compromisso em aprofundar o entendimento sobre a

relacdo entre a Educagdo Financeira e as influéncias neoliberais que a permeiam.

4.3 Local e participantes da pesquisa

Uma vez delimitada a parceria com o Projeto maior supracitado, fomos até a escola onde
seria desenvolvida a producdo de dados, com o objetivo de conhecé-la e de ter um primeiro
contato com os docentes participantes. Com a finalidade de facilitar a escrita e a0 mesmo

tempo manter o sigilo das escolas e participantes, iremos denominar as escolas como sendo:
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Escola B e Escola V.

Nosso primeiro contato presencial ocorreu na Escola V, especificamente na biblioteca,
que também era o local onde os docentes costumavam se reunir para 0s encontros do Projeto
FAPESP, sendo, portanto, um ambiente familiar a todos. Nesse primeiro contato,
conversamos sobre quem somos nds, o que os docentes esperavam para 0S encontros e,
principalmente, escolhermos um horério para realiza-los. Entretanto, devido a demandas
internas e externas dos docentes, ndo encontramos um horario em que conseguiriamos estar
reunidos em uma das escolas.

Devido a esses fatos, optamos por realizar nossos encontros semanais pela plataforma do
Google Meet®, para que todos pudessem participar. Porém, ainda assim enfrentamos
problemas dos mais diversos, 0s quais citamos na se¢ao seguinte.

Quanto aos sujeitos desta pesquisa, tivemos quatro professores que lecionam na Escola B
ou na Escola V. Devemos enaltecer que quatro desses docentes sdo responsaveis por
diferentes itinerarios formativos em suas respectivas escolas?’, ndo sendo a Educacdo
Financeira um deles. Além desses, contamos com a presenca de dois supervisores® e uma
docente externa das escolas B e V, sendo a coordenadora do Projeto FAPESP.

A seguir, temos os pseuddnimos de cada um dos participantes®, além de sua formacéo

inicial.

Quadro 6 - Formagao inicial dos docentes participantes dos encontros.
Nome Formacao Inicial Idade
Dandara Licenciatura Plena em Matematica 32 anos
Bruna Licenciatura em Quimica e em Pedagogia 32 anos

s Bacharel em Engenharia de Alimentos, com
Vitoria ~ . 29 anos
complementacdo em Quimica
. Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
Luiza i 55 anos
Matematica
Rodrigo Bacharel em Administragao 33 anos
Vinicius Licenciatura Plena em Matematica e em 49 anos

1% Nome alterado das escolas devido ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

2 Disponivel em: https://meet.google.com. Acesso em: 07 de abr. de 2024.

21 Segundo Brasil (2018, p. 475), tais itinerarios devem ser “organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino”,
informagdes importantes e relevantes devido a relacdo com o Projeto maior.

2 Profissional que exerce fungdes de acompanhamento e supervisio das atividades pedagogicas e
administrativas nas unidades escolares, atuando também na formagao continuada dos profissionais da educacao,
na implementacdo de politicas educacionais, e garantindo a qualidade do ensino conforme as diretrizes
estabelecidas pela Secretaria da Educacgdo (Diretoria de Ensino - Regido de Marilia, 2024).

2 Nome alterado dos participantes devido ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Pedagogia

Helena Licenciatura em Matematica 46 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Dandara possui Licenciatura Plena em Matematica, sendo professora contratada categoria
0* desde 2020. Bruna é licenciada em Quimica e em Pedagogia. Além dessa formacéo
inicial, possui pés-graduacdo em Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia, Educacéo Especial e
Inclusiva, Libras, Psicopedagogia com Enfase em Diagnostico Psicopedagdgico, Gestdo e
Lideranca Escolar, além de pds-graduacdo em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagogica.
Bruna leciona desde 2015.

Vitdria possui bacharelado em Engenharia de Alimentos, com complementacdo em
Quimica. Além disso, realizou uma pés-graduacdo em Educacdo Especial, uma segunda em
Metodologias e Praticas Educativas no Ensino da Matematica e uma outra em Ensino da
Matematica, iniciando suas atividades como docente em 2022.

Luiza fez Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica. Além disso, realizou
uma poés-graduacao e Especializacdo em Matematica e uma outra pés-graduacdo em Gestdo
Escolar, ademais, leciona desde 1993 e € supervisora desde 2010.

Rodrigo € bacharel em Administracdo, possuindo uma complementacdo em Matematica e
atualmente esta cursando Pedagogia, além disso, € professor contratado da Rede Estadual de
Ensino desde 2021.

Vinicius tem Licenciatura Plena em Matematica e em Pedagogia. Ademais, fez mestrado
em Educagdo e Doutorado em Educacdo Matematica, comecando a lecionar em 1999 e é
supervisor desde 2022.

Helena possui Licenciatura em Matematica, além de mestrado, doutorado e livre-docéncia
em Educagdo Matematica. Leciona desde 2001 e atualmente é docente de uma Universidade
em Sdo Paulo, local onde realiza estudos e pesquisas na area de Modelagem Matematica e o
Novo Ensino Médio.

Com isso, torna-se evidente que trabalhamos com um grupo de professores com
formac0es iniciais diversas. Dentre os participantes, trés possuem formacdo em Licenciatura
em Matematica. Atualmente, cada um deles leciona diferentes componentes curriculares, que,
no conjunto, incluem Quimica, Biologia, Matematica, além de Projetos de Vida e Itinerarios

Formativos. Vale destacar que essas componentes ndo sdo ministradas por todos

2 Refere-se a uma modalidade de contratagdo temporaria para professores na rede estadual de ensino de Sdo
Paulo, regulamentada pela Lei Complementar n° 1.093, de 2009.
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simultaneamente; cada professor é responsavel por uma ou mais, conforme sua atuacdo

individual.

4.4 Procedimentos da producéo dos dados

Optamos por organizar os encontros de maneira predominantemente semiestruturada,
reservando dois deles para que os docentes participantes de pesquisa escolhessem livremente
0s temas a serem trabalhados e debatidos. No total, realizamos oito encontros. No entanto,
ap6s os trés primeiros, identificamos a necessidade de um maior direcionamento nas
discussbes que, em alguns momentos, careciam de foco e aprofundamento. Com isso,
reformulamos parte do planejamento, direcionando os encontros 4 e 5 para a producdo,
desenvolvimento e discussdo de planos de aula baseados nos tdpicos abordados até aquele
momento. Essa reformulacdo também permitiu reavaliar o cronograma e organizar os trés
ultimos encontros com maior precisao.

Dessa forma, optamos por concentrar as atividades em um uUnico tépico de Educacgédo
Financeira, o qual pudesse englobar as discussdes anteriores e concomitantemente fomentar
novos debates dentro de um eixo tematico claro. Essa estratégia visou evitar dispersdes e
garantir maior aprofundamento dos contetdos e das discussdes realizadas. Além disso, a
decisdo de incluir a producdo e a analise de planos de aula dialoga diretamente com a
pergunta diretriz que guiava a producdo de dados naquele estadgio da pesquisa. Apesar de,
posteriormente, essa pergunta ter sido ajustada — tema abordado na secdo 4.2 —, essa
escolha contribuiu significativamente para o direcionamento das intera¢cbes com os docentes.

O planejamento detalhado dos encontros, incluindo os temas abordados, os materiais
utilizados (além do Google Meet) e uma breve descri¢do das atividades, estd sintetizado no
Quadro 7, a seguir.



Encontro Tema
O que ¢ a Educacao
1 . .
Financeira?
2 O que ¢ dinheiro?
Consumismo e o impacto
3 .
ambiental
4 Produc¢do de um plano de
aula
Discussao sobre o plano
5
de aula
Salario minimo: um outro
6
olhar
- Salario minimo: o calculo
e a desigualdade
8 Imposto de renda
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Quadro 7 - Temas dos encontros da produc¢do de dados

Recursos

Site Mentimeter; Site
Google Forms.

Site Youtube, Site
Google Classroom.

Slides; Site TikTok; Site
Revista Piaui.

Slides.

Slides; Dados do
DIEESE, Site Jornal
Hoje; Site Brasil de
Fato.

Slides; Site Youtube; Site
Ministério da economia.

Breve descricio do planejamento \
Producdo de um formulario via Google Forms sobre suas percepcoes de Educacdo Financeira e
utilizag@o do site Mentimeter para criar uma nuvem de palavras, gerando uma discussio inicial sobre
o tema.

Criagdo de um documento colaborativo no Google Drive para insergao das representacoes de
"dinheiro" para discussdo. Em seguida, assistir cenas do filme "O Preco do Amanha" e discutir as
cenas, seguidas de uma atividade assincrona sobre o significado de ser milionario.

Mostrar a musica “3? do plural” dos Engenheiros do Hawaii, seguido de discussdes sobre
consumismo ¢ obsolescéncia programada, com apoio de um video explicativo do TikTok e artigos
sobre o impacto ambiental do consumo excessivo para motivar as discussoes.

Dividir os sujeitos em duplas para elaborar planos de aula detalhados. Utilizar salas separadas no
Google Meet para facilitar a colaboragdo sincrona na produgao dos planos.

Revisdo e discussdo detalhada dos planos de aula produzidos no encontro anterior. Apresentagao das
ideias dos docentes, trocas de feedback e ajustes nos planos conforme o necessario.
Discussoes sobre o conceito e suficiéncia do salario minimo no Brasil. Utilizar a legislagao historica
e perguntas orientadoras para estimular o debate critico entre os participantes.

Exploracdo do calculo do salario minimo e da desigualdade econdmica. Utilizar os dados do DIEESE
e artigos de jornais para fundamentar a discussdo.

Discutir o imposto de renda, com auxilio de videos do YouTube e informagdes do Ministério da
Economia, para tecer debates sobre o impacto fiscal na vida dos cidadaos.

Fonte: dados da pesquisa.
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Ressaltamos que os encontros foram acordados para acontecerem todas as tercgas-feiras,
comecando as 18h45 e tendo duragdo prevista de uma hora e trinta minutos sendo realizados
pela plataforma do Google Meet. Ademais, todos os encontros foram gravados pela prépria
plataforma. As gravacdes foram armazenadas no Google Drive, acessiveis apenas pelos
pesquisadores, para posteriormente serem utilizadas na analise detalhada das discussdes e
interagOes entre os participantes. Essa medida permitiu revisitar as conversas, garantindo uma
analise mais precisa e a identificacdo de elementos relevantes para a pesquisa.

Além disso, visando uma melhor comunicaco, criamos uma sala no Google Classroom®
e um grupo no Whatsapp®®, para que pudéssemos compartilhar arquivos, documentos, slides,

links e demais informacdes.
4.5 Categorizacdo e organizacao dos dados

Para realizar a organizacdo e a categorizacdo dos dados, inspiramo-nos em Bogdan e
Biklen (1994). Para os autores, a analise “envolve o trabalho com os dados, a sua organizagao,
divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrfes, descoberta dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos
outros” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 205).

De forma geral, dividimos a organizagéo e a categorizacdo em quatro momentos: 1)
Transcricdo das falas e organizacdo inicial dos dados; 2) Divisdo em unidades manipuléaveis e
sintese; 3) Procura de padrdes; e 4) Descoberta dos aspectos importantes.

No momento 1, utilizamos o site Riverside®” para transcricdo dos dados e, na
sequéncia, dispomos a transcricdo em um documento Word para que pudéssemos realizar a

primeira sintese das falas e escritas dos docentes (Figura 6).

Figura 6 - Exemplo de sintese da fala usando Word

- Falal
Vinicius: Para mim néo foi ndo, porque a Educagdo Financeira é um problema sério. E
um tabu, eu prefiro falar de sexo com as criangas do que falar de Educacdo Financeira. ™ Lucas Lopes Gueiros De Souza
Helena: Por que é um tabu Vinicius? Fiquei curiosa. 18:25 Hoje

Vinicius: Porque quem vive no boleto... na divida, como que vai falar de Educacio EF como um tema tabu

Financeira para alguém? Que jeito gente? Eu acho que eu fico mais tranquilo para falar, o que
eu falel, de Educacdo Sexual do que Educacio Financeira.

> Ambiente virtual de aprendizagem dentro da plataforma Google Classroom, onde professores podem criar
turmas, compartilhar materiais didaticos, atribuir tarefas, e interagir com os alunos de forma organizada. Esse
espaco digital permite o gerenciamento de aulas e atividades escolares de maneira acessivel e colaborativa,
facilitando a comunicagdo entre docentes e discentes (Google, 2024).

% Disponivel em: https://web.whatsapp.com/. Acesso em: 07 de abr. de 2024.

%" Disponivel em: https:/riverside.fin/transcription, acesso em 11 de maio de 2024.



https://web.whatsapp.com/
https://riverside.fm/transcription
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Fonte: dados de pesquisa.

Realizamos esse mesmo movimento para todas as falas e atividades realizadas como

evidenciamos, a seguir, na Figura 7.

Figura 7 - Exemplo de sintese de uma atividade

=

Escreva até cinco palavras que representem o que é a Educagdo Financeira para vocé @ Lucas Lopes Gueiros De 7]
29 responses Souza

EF: Mundo do dinheiro e um pouco de sociedade

‘ @mencionar ou responder

controle das financas

educacdo

investimento

economia
planejamento

aplicagdo

Fonte: dados de pesquisa.

Apos essa primeira sintese, copiamos todas as frases que resumiam as atividades escritas
ou falas dos docentes e as organizamos em uma tabela no Word. Realizamos, entdo, a divisdo
em unidades manipulaveis e a sintese das falas, simplificando cada frase para ndo perder seu
significado. Apds esse processo, seguimos para o terceiro momento. Na Figura 8, trazemos
exemplos de tais sinteses do processo de organizacdo e categorizacdo apenas dos dados
escritos, pois o processo foi analogo para os dados das falas dos docentes.
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Figura 8 - Exemplo do momento 2

Ideia geral que atravessa a fala
Fala do participante
(primeiras categorias)

P1. “Para mim ndo foi ndo, porque a Educacdo Financeira é um
problema sério. E um tabu, eu prefiro falar de sexo com as criancas do EF como um tema tabu

que falar de Educacdo Financeira.”

P1. “Porque quem vive no boleto... na divida, como que vai falar de ) .
. ) . EF como tematica que trata de endividamento
Educacio Financeira para alguém? Que jeito gente?”

P1. “Eu acho que eu fico mais tranquilo para falar, o que eu falei, de
) ) EF como um tema tabu
Educacio Sexual do que Educacio Financeira.”

P2. “Entdo, eu também nio lecionei a EF, mas eu discutia bastante,
fazia bastante reflexdo com meus estudantes sobre consumismo, mas ai
vocé vai falar “mas consumismo? eu to falando de EF”, mas eu partia EF com foco em consumo e finangas
disso, para chegar na questdo de financas, deixava eles falarem

bastante...”

P2. “Ter controle nas suas financas, saber poupar, saber esperar [...]
) ) EF como controle financas
para mim a EF é o controle das finangas, o controle da situagdo”.

Fonte: organizado pelo autor a partir dos dados de pesquisa.

Com a sintese do momento 2, conseguimos notar a repeticdo de certos termos e, com isso,
inauguramos a procura de padrdes, a qual se efetivou mediacdo observacdo e anotacdo de

todas as frases ou palavras que sintetizavam a fala ou a escrita como mostra a Figura 9:

Figura 9 - Exemplo do momento 3

Tem:ticas identificadas na coluna da direita da tabela anterior 1* Convergencia

EF como temaética que trata de endividamento

EF com foco em consumo e financas

EF como controle finangas

EF como controle finangas

EF como gastar consciente e ndo se endividar

Plano de aula para trabalhar sonhos e valor do dinheiro EF como financas e organizacfo pessoal

Plano de aula para trabalhar consumo e consumismo como a necessidade de

comprar

Plano de aula para trabalhar a necessidade de comprar o mais caro

Plano de ensino para trabalhar o valor dos produtos

Preferéncia em se endividar do que poupar

A subjetividade do dinheiro

Lazer é uma despesa emergencial
Organizacdo pessoal e familiar

Lazer é uma despesa emergencial

Lazer é uma despesa emergencial

Lazer ¢ necessario, mas ndo temos tempo ou dinheiro

Fonte: produzido pelo autor a partir dos dados de pesquisa.
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Ap6s o momento 3, chegamos nas seguintes categorias: 1) EF como financas e
organizacao pessoal; 2) Organizacdo pessoal e familiar; 3) Professor x escola; 4) Demais
percepcdes sobre EF; 5) Desigualdade Social ou Econdmica; 6) Consumo e consumismo e 7)
Neoliberalismo.

Com isso, partimos para o final da organizagdo e da categorizacdo dos dados. Para isso,
olhamos para as sete categorias que alaboramos e conseguimos notar que as subcategorias 1)
EF como financas e organizacdo pessoal e 2) Organizacédo pessoal e familiar compartilham
um foco central na gestdo financeira individual e familiar, o que reflete uma visao prética e
cotidiana da EF. Enguanto as subcategorias 3) Professor x escola, 5) Desigualdade Social ou
Econdmica, 6) Consumo e consumismo e 7) Neoliberalismo, apesar de abordarem aspectos
distintos, convergem na discussdo sobre como o neoliberalismo influencia as praticas
educacionais e as condicdes de vida tanto no ambito pessoal quanto profissional dos docentes.
Ademais, a categoria 4), Demais percepcdes sobre Educacéo Financeira, pode ser observada
em ambos os caminhos abordados nesta pesquisa, a partir das falas especificas dos sujeitos
participantes.

Apds a sintese e procura de padrdes das subcategorias, chegamos em duas categorias
finais, sendo elas 1) Educagdo Financeira como organizacdo pessoal e familiar e 2)
Percepcbes do impacto neoliberal na vida pessoal e profissional docente. Essas categorias, ja
discutidas anteriormente, serdo agora apresentadas de forma detalhada por meio de tabelas,
permitindo que o leitor compreenda e analise separadamente cada etapa do processo de

categorizacao e organizacao dos dados.
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Tabela 1 — Momento 2: categorizacdo e organizacao dos dados
Ideia geral que atravessa a fala

Fala do participante

Vinicius “Para mim ndo foi ndo, porque a Educagdo Financeira é um
problema sério. E um tabu, eu prefiro falar de sexo com as criangas do que
falar de Educacdo Financeira.”

Vinicius “Porque quem vive no boleto... na divida, como que vai falar de
Educagdo Financeira para alguém? Que jeito gente? ”

Vinicius “Eu acho que eu fico mais tranquilo para falar, o que eu falei, de
Educacgdo Sexual do que Educagdo Financeira.”

Luiza “Entdo, eu também ndo lecionei a EF, mas eu discutia bastante, fazia
bastante reflexdo com meus estudantes sobre consumismo, mas ai vocé vai
falar “mas consumismo? eu to falando de EF”, mas eu partia disso, para

chegar na questdo de finangas, deixava eles falarem bastante...”

Luiza “Ter controle nas suas financas, saber poupar, saber esperar [...] para

mim a EF é o controle das finangas, o controle da situacdo”.

Luiza “Acho que uma coisa que caminha junto também com a Educagdo
Financeira, é a importancia de levar o conhecimento dos estudantes a
questdo do marketing, o quanto o marketing esta por tras de tudo ndo é e o
quanto ele nos envolve na questdo da compra, porque o marketing é muito
forte para que vocé compre.”

Dandara “Organizagdo financeira, reflexdo nas compras parceladas e a
vista, qual vale mais a pena. Outra reflexdo, por que é tdo dificil guardar
dinheiro e quando tem que pagar boleto nos conseguimos?”’
Helena “Acho que isso que a Dandara coloca, é algo que tem uma amiga
minha que sempre fala, ela fala assim ‘ndo, se a gente faz divida, a gente

paga. Mas se a gente tiver que guardar, a gente acaba ndo guardando’.”
Vinicius “E inatingivel [...] acho que nem se eu ver isso, que ficar alguém e
me fazer uma lavagem cerebral, eu conseguiria ter uma vida financeira de
acordo. Acho que eu sou um caso sem salva¢do. Acho que é a unica coisa
que eu acho que ndo vou conseguir, entdo para mim, o inatingivel é isso,
porque eu acho que depende assim, acho que eu preciso nascer de novo.”
Luiza “Talvez seja porque ndo teve EF desde cedo. Se tivesse sido treinado
Vinicius, ai ia ser mais facil, é que ndo foi treinado, foi deixado para ld essa

(primeiras categorias)

EF como um tema tabu

EF como tematica que trata de endividamento

EF como um tema tabu
EF com foco em consumo e financas

EF como controle finangas

Marketing influencia decisdes de consumo

EF como controle finangas

Preferéncia em se endividar do que poupar

EF como algo inatingivel

EF precisa de treino



questdo.”

Luiza “Quando fala EF, de repente vem a mente que vocé ndo pode gastar e
ndo é isso, ndo é que vocé ndo pode gastar, é o gastar consciente, o que
compensa mais, é saber que vocé vai gastar, mas com uma consciéncia e

procurar ndo se endividar.”
Helena “Ai eu fiquei pensando assim né, quando vocé ndo tem dinheiro
parece que as coisas ficam mais escuras mesmo, querendo ou ndo a nossa
sociedade é feita a base do dinheiro, a gente precisa dele para viver.”

Dandara “Para mim, o dinheiro é uma dependéncia, porque ndo tem como

vocé se livrar dele, vocé precisa dele de alguma maneira”.

Bruna “Eu também acho assim, o significado do dinheiro depende muito da

sua faixa etaria de idade, eu vou falar que quando eu fiz meus 18 anos e
estava no meu primeiro emprego. O dinheiro para mim significava a
liberdade, eu queria viver e poder viver algo com o meu proprio trabalho.”

Bruna “Com o passar do tempo, vocé vai ficando mais velho, isso traz muita

seguran¢a do amanhd, eu acho que o dinheiro é uma ferramenta de troca,
mas se a gente ndo tivesse dinheiro, a gente faria troca por outras coisas,
basicamente o escambo era muito assim, trocar o trabalho por algo [...] o
dinheiro ¢ algo representativo”.
Bruna “[...] dinheiro em si é s uma ferramenta de vocé trocar alguma coisa
por outra e quanto tempo vocé dedica para aquilo, entdo por exemplo, eu
vou comprar algo X, entdo quanto tempo da minha vida... quantas aulas eu
tenho que dar para comprar tal coisa? [...] Acho que a gente ndo tem nogdo
que o dinheiro tem a ver com o tempo, tempo que a gente dedica para aquilo
e quanto tempo a gente leva para conquistar alguma coisa, entdo é algo
assim, bem paralelo.”
Helena “Eu faco sempre essa conversdo que vocé faz, quanto eu tenho que
trabalhar? Qual é o peso do meu trabalho? Quando eu vou converter para
determinado bem, ainda mais se for algo ndo necessario do tipo, ai adorei
aquele vestido, ta, quanto tempo eu tenho que trabalhar para pagar esse
vestido?”

Bruna “Dandara, pensa numa sala mais dificil que vocé tem [...] ai nossa, eu

vou ter que entrar 10 vezes no sexto ano para eu poder comprar tal coisa.’

Rodrigo “eu to surtando para o ano que vem ja, eu ndo sei como que vai ser
0 ano que vem, eu to pensando nas aulas, como vai ser a atribui¢do... janeiro
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ja é férias, ¢ claro, ja tem IPVA, ja tem licenciamento, eu to pensando ano
que vem, eu to surtando ja, todo fim de ano é assim para a gente.”
Bruna “Assim que eu entrei, em 2015, no Estado, eu estava em uma
atribuig¢do e uma mulher comegou a falar assim do meu lado e ¢ logico que
vocé escuta, ai ela falou assim, nossa, o Categoria O, que é em alguns casos,
tem que fazer dividas para 12 meses so, depois vocé ndo pode fazer. Porque a
gente ndo sabe o outro ano, ainda mais esse ano que tem concurso, a gente
realmente ndo sabe, entdo o Categoria O tem que fazer as dividas até 12
meses”’
Rodrigo “Exatamente, a gente td empregado até dezembro, depois, em
Janeiro, a gente ndo ta empregado, ou seja, a gente td correndo atras”
Dandara “Eu tenho um pensamento contrario, ao invés de eu pensar em
quantas aulas eu vou ter que dar para eu poder pagar alguma coisa eu ja
tenho aquela linha de pensamento super errada né. Eu tive uma infancia
muito dificil, hoje eu t6 bem, gracas a Deus, mas eu falo assim ‘nossa, mas la
atras ndo podia comprar, agora eu trabalho e me mato de trabalhar. Ai, eu
mereco’. Essa é a minha linha de raciocinio quando eu quero alguma coisa.
Entdo eu sempre penso assim, ai eu trabalho tanto, a gente trabalha tanto, se
ndo puder comprar isso aqui para mim, entdo por que eu estou trabalhando?
E é ai onde eu vou me perdendo ne.”

Rodrigo “eu tive no comego do ano o terceiro ano e eles ndo pensam em
crescer, para eles, ter so o basico, que é o historico do ensino médio, para
eles estd bom. E diferente da escola onde as meninas ddo aula hoje, porque
elas tém o terceiro ano que estdo se preparando para o vestibular, para uma
faculdade. Para vocé ter nogdo, eu tenho uma aluna hoje... hoje ela me
procurou, uma do primeiro ano. Ela quer passar para uma escola particular
em Mogi Guacu [...] E diferente dos meus alunos que eu tenho ld na outra
turma que ndo tem nada, eles ndo querem, eles querem o basico, eles ndo
pensam em crescer. Ndo sei se é a geracdo, ndo sei o que é, ndo sei se é por
conta do jeito que foi criado, porque o que tem no basico, para eles tda bem,
td otimo, por exemplo.”

Bruna “essa questdo do dinheiro é muito uma questao da familia, e no caso,
ld no Bela Vista, a gente vé assim, que tem pais que ndo sabem ler. Eu fui em
uma reunido que eu tive que dar aquele negocio da digital, eu nunca tinha
usado na minha vida. Tinha gente que chegava direto do servigo rural, entdo

84

Instabilidade de trabalho do professor

O merecimento de um trabalhador Neoliberal

Contentar-se em apenas ter o basico

A possibilidade de mudanga por meio da educagdo



vocé vé que estava cansado, sujo, molhado as vezes, ai chegou la e mesmo
com tudo isso, foi la na reunido, ndo assinava, pegava e (colocava a digital),
entdo para os pais, os filhos estarem no ensino médio ja é uma vitoria”
Bruna “Mas eu vejo assim, eles sdo muito imediatistas, entdo essa galera,
para eles... eles preferem muito mais ter algo material como uma moto ou
um carro do que fazer faculdade, para eles ndo é um investimento uma
faculdade. Investimento é vocé comprar um carro, enfim... uma moto.”
Bruna “Uma vez eu estava na sala e estava tendo apresentacdo do
Unidraras, ai eles foram dando os valores, ai um menino, isso na frente da
moga ld apresentando, ‘com esse dinheiro da para comprar uma moto,
imagina que eu vou fazer isso... , entdo assim, eles ndo tém nogdo”
Vinicius “A prova disso ¢ que semana passada eu fui para Sdo Paulo e fui
(para o Carlo's Bakery) e pensei, bom eu quero um bolo e eu vou comprar
para eu so tirar da minha cabeca que ndo presta. Ai eu peguei um bolo arco-
iris com recheio de ganache. Horrivel. Tive que jogar fora porque era
horrivel, estava seco. Ai eu falei, isso é para provar que eu vou tirar da
minha cabega que era bom, porque certeza que vai ser porcaria. Dito e
feito.”

Vinicius “‘Vou falar um caso, as vezes vocés podem me criticar, mas eu vou
falar porque eu sempre vejo assim, por exemplo, quando o Ayrton Senna
morreu, a historia que se criou para ele virar um herdi nacional, sabe assim?
Musica, todo mundo falava... criou-se uma imagem que eu nem sei se é
verdadeira, entendeu? Eu pessoalmente ndo era fa, ndo gostava, achava ele
um zero a esquerda, enfim, a minha impressdo... assim, virou um estado de
comogdo que as pessoas trabalharam toda uma questdo que fizeram dele o
que queriam que ele fosse, entendeu? Que é a ideia do produto, entdo vocé
pega e pensa em quem faz a publicidade para vender aquilo [...] a
publicidade vai e mexe na cabega da pessoa que ela pensa assim ‘ndo eu
preciso comprar aquilo’.”

Vinicius “Um caso por exemplo, quando a Faber Castell lan¢ou, penso que
foi nos 50 anos da Faber Castell, até hoje eu cogo meu dedo, até que eu me
controlei, mas na época soltou... era uma caixa de ldpis de cor que eu acho
que era R$1.500,00 ou R32.000,00 e que tinha ndo sei quantos lapis de cor.
Primeiro, eu ndo gosto de desenhar, eu sou péssimo para desenhar, sou
péssimo para pintar, eu sou péssimo para tudo quanto é coisa de arte, mas eu
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queria comprar. Ai eu falei assim “gente, mas eu vou comprar para que essa
caixa de lapis? Para ter guardado? Nao, ndo vou comprar”. E é assim, sO
que é aquela coisa dos 50 anos, é um negocio, todo mundo ta comprando, faz
ele querer comprar, entdo eles trabalham na coisa do psiquico da pessoa.”
Dandara “Hoje em dia a gente procura o que é pratico, por que eu vou ficar
perdendo tempo remendando se eu posso ir la e comprar um novo?”’
Rodrigo “La na escola que eu dou aula, hoje tem bastante disso, os alunos
estouram o chinelo e eles pedem até para a gente arrumar o chinelo deles
com clips, vocé acredita? Eles pedem, porque a escola onde eu ensino é um
pouco diferente, eu falo por classe social, e la eles vdo com chinelo
remendado e ndo tem vergonha. Eles pedem para nos arrumarmos os
chinelos deles. Vai nos pegar um clip para tentar furar o chinelo deles,
porque eles ndo tém condigoes. Por exemplo, no Halloween, a realidade la é
muito diferente, ai o diretor pediu para arrecadarmos um valor para poder
ajudar com o Halloween deles e assim, eles comem com gosto, sabe? Eles
vdo, participam mesmo, é muito fora da nossa realidade. E assim, da um
orgulho para nos porque a gente ajuda também né, mas assim, eles ndo tém
vergonha, ndo tem vergonha mesmo, entendeu? Eles vdo ld, participam das
atividades que a dire¢do prepara na escola, mas eu digo por causa da classe
social que é muito diferente.”

Rodrigo “Para vocé ter nogdo, no ano passado, uma professora fez
aniversario e a molecada pediu minha aula emprestada para fazer uma
surpresinha para ela. Eles pegaram... gente, eu juro... Eles fizeram bolo,
quem pode... fizeram um bolinho assim, colocaram bolacha passatempo em
cima da nossa mesa, da mesa do professor, literalmente tiraram o pacotinho,
tiraram e colocaram a bolacha sem um paninho, sabe? sem um guardanapo,
colocaram em cima da mesa assim. A simplicidade sabe? Falei assim “Meu
Deus...”". Mas durou dois minutos a festa, porque eles comeram mesmo, de
lamber, sabe? E uma outra realidade.”

Bruna “Daria para comegar no projeto de vida deles mesmo, a partir disso,
da para comegar a tragar alguns objetivos. Porque assim, eles sonham em
fazer alguma coisa, mas eles ndo tém muita nog¢do de custo, entdo tem coisas
que custam muito dinheiro, entdo eles ndo tém nogdo de o quanto custa ou
quanto tempo eles precisardo para ter ou pagar aquilo, enfim...”
Rodrigo “Até usar mesmo o proprio tema, consumo e consumismo, se eles
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sabem o que é isso, mostrar com videos, pesquisar na metodologia o que é o
consumo, o que é o consumismo, se eles ja conhecem isso, ja que eles estdo
comecgando agora, principalmente o ensino médio que sdo um pouco
maiores. Tratar a necessidade de comprar... Eles estdo no terceiro ano, estdo
saindo da escola, alguns ja estdo trabalhando inclusive, esta tendo sua
propria vida ja, entendeu?”
Vinicius “Sabe o que vocé faz? Coloca um celular e um Iphone e faz uma
enquete, quem quer um Iphone e quem quer um Xiaomi. Para perguntar qual
eles querem. Se comecar dai uma discussdo sobre o que eles preferem. “Ah,
mas esse aqui é tanto e aquele é tanto”, “mas vocé quer um celular para
que? Apenas para falar?”. Comega dai e vocé discute o que cada um faz, faz
um quadro de pros e contras e ai vocé vai ver o pro e o contra...”
Rodrigo “Valores também, porque cada celular faz a mesma coisa, mas tem
relacdo com o status também, né, o de ter um Iphone, né.”
Dandara “Eu ia falar para conversar com os alunos. Eu falo pela clientela
que temos na nossa escola, que é diferente da do Rodrigo, né. E uma
clientela que tem uma familia mais estruturada, tem um financeiro melhor,
né?”
Dandara “Entdo talvez, trabalhar com eles o prego das coisas, se eles sabem
o prego, o valor, vamos supor, do celular que eles usam, do ténis, da roupa, ai
trabalhar a parte de que se o salario minimo eles conseguiriam manter o que
eles tém, que os pais ddo e se conseguiriam manter uma casa, sabe? Fazer
essa comparagdo para eles entenderem o peso de cada coisa, o valor de cada
coisa.

Dandara “Porque eu vejo que sdo alunos que ndo tém muita consciéncia
disso, eles sdo muito... Até a Luiza diretora fala “eles ndo tém esse lado
caridoso”, porque a escola direto esta fazendo campanhas para arrecadar
alimento, para produtos de higiene e é igual ela fala, ¢ uma escola onde os
alunos tém uma condi¢do boa, so que eles participam pouco, entdo eles ndo
ajudam muito o proximo, eles ndo tém essa consciéncia de ajudar o proximo,
entdo trabalhar também essa parte social com eles, porque eles ndo tém isso.
Entdo eu vejo que os nossos alunos ali precisam muito disso, principalmente
o pessoal do ensino médio.”

Rodrigo “Essa parte que a Dandara falou... uma escola é diferente da outra.
Todo comego de ano, tem alunos novos e tem alunos que estdo saindo, ai a
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escola que eu dou aula, o proprio diretor faz uma campanha dentro da
escola, para os alunos doarem uniformes, porque tem gente que ndo tem
condigoes, entdo os alunos do terceiro ano por exemplo, eles doam os
uniformes deles para os novos que estdo entrando”
Luiza “Eu vejo que o tempo que a gente tem em sala de aula, mas o professor
em si é muito solitario. Por exemplo, esse movimento que nos estamos
fazendo do PROEDUCA® e aqui hoje da Educagdo Financeira, isso é muito s
) . PSS A solidao de ser professor
valioso, porque o professor na escola, na unidade escolar é solitario. E muita
gente, mas ao mesmo tempo ndo tem ninguém, é ele por ele e pelos
estudantes. Ele é sozinho”
Rodrigo “Olha, vou ser bem sincero, esse ano mudou muita coisa, se fosse
para a gente, por exemplo, eu, passar esse conteudo (conteudo apresentado
no plano de aula da Bruna e do Vinicius) para os alunos, eu ndo conseguiria.
Uma é por causa dos prazos, provas, entdo assim, td muito fora mesmo.
Estou falando de mim, eu ndo consigo, entendeu?”
Rodrigo “Porque cada aula tem que estar certinho, “hoje eu vou fazer isso,
amanhd vou fazer aquilo la”, ainda mais como a gente da Matemdtica que
eu tenho todas as salas de Matematica e sdo conteudos diferentes no plano .
3 ~ Ao £ : : Engessamento curricular
de ensino entdo cada sala, cada série é um plano de ensino diferente,
entendeu? Entdo, eu ndo conseguiria, ainda falo com a minha coordenagdo
“assim, olha eu ndo to conseguindo, eu to fazendo o que eu posso...”.”
Rodrigo “Agora, se fosse uma aula, vamos supor, no finalzinho do bimestre
que ¢ para fazer uma coisa mais light, ai poderia até pensar em fazer um
plano assim, entendeu?”

Rodrigo “Olha, para ser bem sincero, com o esquema dos slides... Eu
adorei. Porque... a gente td preparando isso para o futuro né, entdo assim,
futuramente, para uma Faculdade para o que eles forem fazer... Eu adorei o
esquema do slide, porque ¢ um tema que eu passo la para eles, vamos supor, . .

~ . . : e A dualidade dos slides
fragdes, a gente discute o tema baseado no slide, ai vou e passo a explica¢do
na lousa, passo a passo com eles na lousa, entendeu? Porque varia muito da
escola também, eu acredito que na escola que as meninas trabalham é
diferente da nossa que é aqui em cima, aqui eles tém muita dificuldade entdo

Prazos e pressao curricular

Sair do engessamento apenas no final do bimestre

%8 «0 PROEDUCA [Programa de Pesquisa em Educacio Basica] é um facilitador de ensino e aprendizazem por meio de conteidos e materiais de estudo
disponiveis sempre on-line, proporcionando mais autonomia e flexibilidade para toda a comunidade escolar” (ProRaiz, 2024, n.p., incersdo nossa).



se algum slide ta bem resumido, entdo eu procuro outros meios para poder
passar para os alunos de uma forma que eu gostei, s6 que assim, ta mudando
muita coisa né, é muita prova para eles [...] ”

Rodrigo “Porque na verdade hoje eles pedem a metodologia ativa, usar a
tecnologia. Entdo o slide ¢ uma metodologia ativa. Tipo, passa na tv, entdo
isso que eles abordam, a hora de conversa por exemplo, isso é uma
metodologia que a gente usa muito em comum com a gente na sala de aula,
fazer uma roda de conversa com os alunos, eles adoram.”

Bruna “Falando sobre essa metodologia e tudo... infelizmente ¢ dificil a
gente conseguir sair do que a gente trabalha, eu falo isso das minhas aulas
de Quimica. Eu contabilizei até esse més que teve tanto feriados que minhas

aulas foram totalmente reduzidas, entdo de 15 slides que ja tem pronto, eu
vou conseguir dar 7, entdo eu ndo vou conseguir trabalhar nem a metade do

que jd ta proposto, por conta da quantidade de dias, das provas externas,
entdo o tempo que a gente tem, estd trabalhando o mais importante entdo
para sair, dificilmente a gente consegue, entdo eu acredito que todas as
disciplinas acontecem isso.”

Bruna “No itinerario, que ndo tem fixado os conteudos ainda, a gente
consegue trabalhar um pouco mais diferenciado, né... nos itinerarios
formativos, mas as disciplinas ja, que ja vem pronta, a gente ndo consegue,
porque os slides, ndo sei se vocé ja tem ou tiveram acesso aos slides, um dia
vocés podem dar uma olhada, ja vem certinho, até por exemplo, eles falam
em um momento do slide ““5 minutos para comentar tal coisa”, eles ddo
tempo dentro do slide, é logico que dificilmente a gente consegue cumprir
tudo isso, mas assim, fica tudo muito exatamente como eles querem ali
colocado, entendeu?”

Helena “So para falar da experiéncia que a gente ta tendo com o PIBID nas

escolas que estdo tendo os slides né. A escola disse que os slides eram
importantes, entdo nossos alunos tém que usar os slides. Mas ai nos
negociamos com a escola... O que que era importante do slide? Uma coisa
que disseram para nos foi que os exercicios eram importantes, porque o0s
exercicios caem na Prova Paulista. Entdo a gente tem elaborado aulas
diferentes, usando parte do slide ou... as vezes mais, as vezes menos e
usando os exercicios dos slides que é o que a escola ndo abriu mdo e a gente
tem conseguido fazer umas coisas interessantes ne, entdo eu vejo que tudo
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depende da escola e das possibilidades que o professor tem também, [...] ,
entdo a gente sabe que é um contexto que a gente sabe que é muito dificil um
professor ter na realidade, mas so6 para compartilhar com vocés um caminho

que a gente tem encontrado para tentar burlar esse engessamento dos
slides.”

Helena “para mim é bastante complicado né, a questdo da autonomia do
professor, como a Bruna fala “tem tempo: 5 minutos”, cadé a autonomia do
professor? Numa sala pode ser que eu demande 5, mas pode ser que em
outra sala, a discussdo seja tdo rica que eu precise de 15, ai cadé a
autonomia do professor? Entdo é um ponto que me incomoda muito nos
slides”.

Rodrigo “Assim, claro, o foco é o slide, mas para ndo ficar tdo magante para
os alunos, eu uso um pouco a apostila, uso os exercicios que sdo semelhantes
ao slide, o livro didatico ainda, que é rarissimo ver na escola, eu uso ainda
um pouco eles, principalmente, com os sextos e oitavos anos, eu uso ainda
para fugir um pouquinho da cara pregada na parede olhando a tv, entendeu?
Entdo eu dou uma diversificada com a aula, a coordenagdo da escola da
essa carta para a gente, nos podemos usar o que nos temos, por exemplo,
jogos, a gente usa muito jogos também, tem o Tangram que foi tema esses
dias da aula ai, entdo a gente usa um pouco os jogos de matemdtica para
poder dar uma aula diversificada para ndo ficar tdo cansativo para eles,
porque imagina, sai da minha aula, matematica, ai entra outro professor,
portugués e cara na tv de novo, entdo assim, eu entendo eles para ndo ficar
tdo cansativo, que eles ja ndo gostam da Matematica né, ai eu falo para eles
que vou ficar so no slide e slide, ai ndo vai, ai eu dou uma diversificada na
minha aula, entendeu? Para ndo ficar cansativo.”

Rodrigo “Eu lembrei também do que vocé perguntou para a gente logo no
comego sobre o que é Educagdo Financeira? Ai a gente fez uma andlise e
tudo... A Educagdo Financeira na verdade é um leque onde vocé consegue
pegar um tema, discutir ele e onde vai vindo outros sentidos também, por
exemplo, analisar o impacto na sociedade e no meio ambiente, eu lembro que
vocé comentou que a Educagdo Financeira pode se basear no meio ambiente
também, ai eu pensei um pouquinho sobre isso e acabei trocando os
objetivos...”

Luiza “Entdo Vinicius, diante disso, dad para fazer a interdisciplinaridade
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com outras disciplinas né, se pegar a Lingua Portuguesa por exemplo,
trabalhar os ditados populares, exatamente o que vocé esta falando. Tempo,
dinheiro... as falas populares, “ah quando eu chegar na minha idade, eu vou
aposentar...” e trazer “tudo isso ¢ verdadeiro?”’, “é uma coisa real?”, que a
gente sabe que depois ndo é real, “ai quando eu aposentar eu vou fazer...”,
vocé ndo vai fazer, ou vocé ndo tem mais saude ou vocé ndo tem dinheiro.”
Luiza “Eu acho que para falar que daria para trabalhar em tal area e em tal
disciplina, seria uma ideia assim, vocé pegar um professor de outra drea e
mostrar o seu plano para que aquele professor veja aonde ele vai bater o
olho e vai falar “nossa aqui da para eu entrar”, “Acho que da para fazer tal
coisa”, porque a gente fala pelo outro... a gente esta falando pela cabega da
gente, mas se um professor de outra drea lé o plano da gente ele vai
conseguir identificar, “olha, aqui eu consigo falar determinada coisa”,
“nesse espago aqui que vocé estd falando de consumo e consumismo...”, por
exemplo, nos demos uma ideia de como trazer a diferenga de consumo e
consumismo, jd o professor de lingua portuguesa pode dar de outro jeito, um
professor de Biologia pode dar de outra maneira, entdo eu faria uma grande
exposi¢do com cada um trazendo o seu conceito de, por exemplo, consumo e
consumismo dentro da sua disciplina”

Helena “Eu acho que o salario minimo é um ‘calculo’realizado a partir de
determinados indices e... ndo sei... para que se imagine que a pessoa possa
viver, ou seja, seria 0 minimo necessario para que a pessoa pudesse viver
com dignidade. Acho que esse seria o conceito do saldario minimo, na minha
opinido. Porque a gente tem aquelas pesquisas que falam “O DIEESE
calculou que hoje o saldrio minimo deveria estar em tanto”, entdo quando
eles colocam que deveria estar em tanto, eu estou imaginando que estd
levando em consideracdo as necessidades basicas de um cidaddo para
sobreviver.”

Rodrigo “Depende muito da concepgdo do que a gente td falando, porque
assim, o salario minimo, pra muitos, pra ganhar um salario pode ser muito
ainda, dependendo do ponto de vista da pessoa. Ter o seu salario, aquilo do
més, eu acho que para eles é vitorioso, entendeu?”

Rodrigo “Para comprar algo. Porém, no mercado, compras hoje no
supermercado, estd muito caro, entdo a pessoa tem que saber realmente o
que comprar. Uma familia que tem cinco filhos, com um salario minimo, vocé
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depender daquilo, acaba ndo... ndo acaba sustentando e quando tem aquele
reajuste todo ano pra familia ganha 80 reais depende muito do reajuste isso
é otimo 80 reais mas assim quanto conforme o salario foi maior mais
também desconto né salariado né FGTS, INSS e assim vai né depende muito
da concepgdo.”

Rodrigo “Exatamente, para sustentar a familia, sustentar a familia. Varia
muito da concepgdo. Porque ele é um leque, né? O salario minimo, o que
vocé pode fazer com ele, o que ele significa.”

Rodrigo “Para mim, se fosse, gente, eu comecei a trabalhar com meus 14 e
15 anos, eu era office boy, eu tinha um saldrio minimo, na época, que era R$
550,00. Naquela época, para mim, era muito bom, era dinheiro, eu poderia
comprar minhas coisas, é claro, eu morava com meus pais na época, nao
pagava aluguel. Hoje em dia, acho que um salario minimo pra mim eu ndo
consigo me manter. Ndo consigo. Tenho aluguel, tenho carro, entendeu? Pra
mim o saldrio minimo eu ndo consigo, eu tenho que ralar bastante,
entendeu?”

Vitoria “Para mim, o salario minimo seria o minimo que conseguiriamos
sobreviver para fazermos compras e nos mantermos. Apesar de ndo achar
que da para sobreviver.”

Rodrigo “Depende das suas despesas. Depende muito... Eu ndo consigo, se
eu colocar no ponto de lapis eu ndo consigo.”

Eu: vocé vai contar o salario minimo agora, vocés sabem?
Rodrigo R$1.250,00?

Helena Acho que ¢ mil duzentos e alguma coisa
Eu: Entao, atualmente esta R$1.320
Rodrigo Nossa...

Helena “Para mim, com dignidade, sabe, com dignidade, o minimo, ndo da.
Uma pessoa sozinha com R$ 690,00, esta a passar um més se alimentando,
tendo algum tipo de lazer, por menor que seja pensando em transporte,
porque ndo é so comer, pensando em transporte, pensando em roupa,
pensando em cal¢ado. Ndo é uma coisa que vocé vai comprar todo més, mas
eventualmente vocé precisa. Entdo, pra mim ndo da.”

Rodrigo “E. pra mim também ndo, Paula, mas assim, depende muito do
emprego que vocé tiver, da firma que vocé estiver, principalmente cidade
maior, Campinas, eu ndo sei se... pode por até Rio Claro que é uma cidade
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maior, depende dos beneficios do emprego que vocé tiver. Por exemplo, tem

emprego que vocé tem, vale alimentagdo, refeicdo, transporte também,
entendeu? Ai acaba um pouco ajudando. Agora, se for o saldario minimo
mesmo, SO ele, ndo consegue ajudar, ndo.”

Rodrigo “Olha, acho que pra mim sim, eu ndo consigo me manter com 600
reais. Entendeu? Eu ndo consigo. E porque assim, vocé ja tem as suas
despesas, né? Luz, energia, agua, telefone, celular, né? Ja foi mercado

principalmente, hoje o mercado ta todo caro. Se vocé for la, vocé ndo gasta

nem 600 reais, vocé vai tudo embora se for vir pra ver.”

Helena “E a gente ndo ta pensando nem se vocé precisar de médico, por
exemplo, de medicamento. Entdo assim, acho que os custos que a gente tem
na vida, ne, eles sdo altos. Eu acho que com 600 reais, pra vocé, bom, se
vocé ficar doente, vocé vai ter que tirar da comida, entendeu? Alguma coisa
assim. Ndo tem... A conta ndo fecha.”

Helena “Para mim, quando eu penso nisso, eu penso nas 8 horas. Sabe, 8
horas de trabalho. Embora eu, por exemplo, trabalhe muito mais que 8
horas.”

Vinicius “Quando eu abro o olho e fecho é o tempo que eu trabalho.”
Luiza “Eu acho 8 horas, mas tomando como base o meu trabalho. 8 horas
pordia [...] 8 horas, mas assim, sempre acaba extrapolando, né? Sempre
acaba extrapolando.”

Rodrigo Conta agora, eu t6 trabalhando agora, conta.

Eu: Esse ¢ o questionamento. Aqui e agora vocés estdo trabalhando? Ou
vocés ndo consideram?

Rodrigo Sim, eu estou.

Helena Eu considero trabalho.

Eu: Eu tambem. Entdo, se vocés estdo desde as 8 da manhd e 7 da manhd
trabalhando, com dois turnos, doze horas, né?

Rodrigo Eu desde as sete.
Eu: A Vitoria acha também que oito horas esta bom. Mas ndo com as
profissoes.
Helena Qual profissdo ndo? Vitoria, por exemplo. E qual sim? Que curiosa
Vitoria eu acho que profissionais que pegam, entre aspas, pesado, por
exemplo. Colhedores de laranja, que trabalham no sol.
Vinicius “Mas do salario minimo, a Helena chegou a comentar aquela
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atividade que a gente fez no trabalho de modelagem no curso? Ndo. Chegou
comentando? Foi muito engracado. Na verdade, faz a gente pensar. Porque
teve uma atividade que a gente colocou para eles. Qual seria o grupo que
uma professora levou que era... discutir qual seria o salario minimo ideal, de
acordo com o que elas precisavam ter de... O que precisavam ganhar para
pagar todas as despesas que tinham. Ai tinha uma discussdo que foi mde e
filha, que elas comecaram a discutir o que... Na mesma sala tinha a mde e a
filha. E ai elas comegaram a discutir o que... Que uma comprava para fazer
coisa, que a outra ndo devia fazer, e que fazia muita unha, fazia muito
cabelo, e nao precisava tudo aquilo.”

Vinicius “Mas a que mais chamou a ateng¢do no relato da professora ¢ aquela
que ela falava o seguinte, depende muito do més, se o meu marido estiver
preso eu posso ganhar menos, porque dai eu ganho o real auxilio de
reclusdo. Ai eu sempre penso nessa coisa, sabe, de como que a coisa leva,
né? Tipo assim, parece que eu tor¢o para que meu marido seja preso, porque
dai eu tenho mais dinheiro.”

Helena “Muitas, né? Mas auxilio-reclusdo, vamos fazer um paréntese aqui,
porque a fake news da galera é, todo preso recebe auxilio-reclusdao. Nao.
Ndo é todo mundo que estd preso, ndo. O cara tem que ter sido registrado em
carteira durante determinado periodo de tempo, tem toda uma questdo da lei
para que a familia possa receber esse auxilio-reclusdo. Entdo tem toda uma
legislacdo a ser cumprida para que o auxilio reclusdo possa ser destruido
pela familia do preco. Se ele foi registrado, carteira assinada, entdo tem
varias condicionantes. Entdo a minoria da minoria da minoria da populacao
carceraria recebe auxilio-reclusdo.”

Eu: Quanto deveria ser essa remuneragdo minima que eles estdo falando?
Saldrio minimo atualmente é de R$1.320. Para vocés, vocés falaram que ndo
da para viver. Entdo, sem pensar muito, para vocés quanto deveria ser
entdo?

Helena 7 mil
Vitéria No minimo uns R$3.000,00
Helena “Eu coloquei ld o 7000 e eu fui colocando os dados que eu
imaginava, entdo, alimentacdo, plano de saude, moradias, essas coisas. So
que para mim tem uma questdo muito importante, né? A gente ndo... Esse 7
mil é bruto. Entdo, tem um desconto do imposto. E eu ndo... Eu considerei
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que esse 7 mil era liquido. Entdo eu acho que esse foi o meu erro. Sabe?
Porque por mais que a gente receba um salario, a gente é isento... Se hoje
fosse saldrio minimo 7 mil, a gente estaria pagando imposto. Sobre esse 7
mil.”

Helena “E eu acho, embora as pessoas falem do pagamento de imposto, o
pagamento de imposto é muito importante, porque, por exemplo, o SUS
sobrevive do imposto, dos nossos impostos. As escolas sobrevivem dos nossos
impostos. Entdo ndo ter considerado os impostos no meu saldario minimo, a
parcela de imposto, eu acho que foi um erro grave da minha parte.”
Rodrigo “Eu tinha falado 7 mil, porém depende muito do local onde vocé
mora, da cidade de onde vocé mora. Se fosse Campinas, por exemplo, o
custo de vida la é bem mais caro. Entendeu? Mas para o interior eu tinha
colocado uma pessoa so, ndao coloquei familia inclusive, ta? Coloquei vocé
morando sozinho, baseia nisso. Do salario minimo, se eu fosse um presidente
um dia, coloquei 3 mil, so que ai depende muito do seu custo de vida, com as
despesas sua.”

Vinicius ““O Lucas, acabei de chegar em casa. Bom, ainda bem que vocé
chegou bem. Acabei de chegar. Entdo, sabe o que eu estava pensando no
caminho, vim pensando. O problema é que ndo querendo cair na coisa, mas é¢
que muita coisa do salario minimo envolve outras coisas. Porque as pessoas
sempre reclamam, né, que quando aumenta o salario minimo, acaba tendo
que aumentar a tabela de isen¢do do imposto de renda, tem que aumentar,
tem que pensar porque sendo vai dar um rombo na previdéncia. E eu também
fiquei pensando assim, quando vocé fala salario minimo ideal, significa que
ninguém pode ganhar menos que aquilo, né? E ai vocé ndo tem muito padrdo
de quem pode ganhar mais que aquilo, né? Entdo, ndo sei se determinada
profissdo, determinado tipo de... Eu vejo sempre assim, que deveria ter uma
isonomia de salario daqueles que ganham, todos aqueles que tém ensino
fundamental, que é a exigéncia de ensino fundamental, todos que tiver
exigéncia de ensino médio e tal, e ai ndo sei pensar como que seria... Tipo
assim, todos os professores que a exigéncia seja o ensino superior, deveriam
ganhar igual. todos os cargos que exigem mestrado deveriam ganhar igual,
todos que exigissem doutorado deveriam ganhar igual, mas que pensasse
alguma dindmica, entdo assim, pensar essa coisa do ensino do salario
minimo, eu acho complicado, eu ficaria muito preocupado se eu fosse virar
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presidente e pensar nisso, como que eu poderia pensar no que seria o ideal,
sabe? Por conta disso. Eu acho complicado.”

Vinicius “Eu vejo assim, sabe? Eu acho que tem muita coisa que aparece de
ultima hora, ne? Entdo assim, vocé ndo da para contar todo més, por
exemplo, assim. Eu hoje ndo compro, é muito dificil informar, entdo eu gasto
muito pouca coisa, mas eu vejo que isso pode acontecer qualquer hora.”
Vinicius “Energia elétrica, um valor X da cesta basica, do minimo para a
pessoa viver durante o més, teria que ter, teria que ter o valor da agua, acho
que agua, energia... A realidade do aluguel é bastante grande para as
pessoas e isso tem incomodado também bastante, porque assim, as vezes as
pessoas falam assim, ‘ai o fulano estd alugando a casa dele, esta pedindo RS
3 mil, R$ 4 mil’. E eu falei assim, gente, quem que hoje vive, quem que vive
hoje com um salario que seja que consiga pagar um aluguel de R$ 2 mil, R$
3 mil? Entdo vocé acaba entrando nisso no aluguel, né, de... As pessoas que
tém filho tém que gastar... guardar um dinheiro, tem que poupar um pouco
porque além do estudo que vai todo més, ainda tem a questdo de se pensar
depois no futuro dele.”

Vinicius “Entdo assim, se fosse pedir o salario minimo, acho que tem uma
atividade, e a Paula ndo sei se lembra de uma atividade que o Ole propée no
livro dele, acho que é o Didlogo, que ele faz um estudo que la na Dinamarca
eles ddo as pessoas que recebem, dependendo quais sdo, tipo um Bolsa
Familia. E ai tudo é critério, se a pessoa tem filho é um valor que recebe de
auxilio do governo da Dinamarca. Ndo sei se existia isso ainda, mas naquela
época tinha. Entdo se a pessoa recebe um valor, se ela tem determinada
caracteristica da familia, se ela é solteira. se ela mora com os pais, se a
renda de familia tem tantas pessoas, ganhava um valor x, agregava, era bem
interessante, acho que teria que ter mais ou menos um critério desse, né?
Vocé ganharia isso, seria o valor, e dependendo do que vocé ganhasse,
tivesse de caracteristica da sua familia, seria um valor diferente, ndo sei. Eu
80 estou lembrando dessa atividade e fez eu pensar agora, que eu nem
lembrava, veio a mente agora”

Vinicius “Eu acho que lazer em si ainda é uma despesa emergencial”
Luiza “E, porque aparece uma festa para ir, aparece um evento, ou entio
aparece uma festa mesmo para ir. Eu acho que entra na emergencial”’
Vinicius “Ou também, as vezes, ndo é toda vez que tem uma regularidade,
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que assim, eu vou, toda semana eu vou para tal lugar. Eu acho que é dificil
quem tem isso, ndo sei se... a gente que tem uma vida tribulada é capaz de
toda semana fazer algo ou pelo menos uma vez, ndo sei, eu acho que... pelo
menos eu ndo tenho essa regularidade de marcar e tipo assim, uma vez por
més eu tenho que sair. Eu tenho que passear, eu tenho que tal. E ja muitas
vezes é uma vez cada trés meses, quatro meses, seis meses, ou as vezes uma
vez por ano.”

Bruna “FEu acho que o lazer é necessario, independente da situagao.
Independente de vocé caminhar num lugar e numa natureza. E eu ndo gosto,
mas tem gente que gosta de acampar, fazer todas essas coisas assim. Isso
entra como lazer. E infelizmente a gente ndo coloca isso como prioridade,
né? Porque as vezes acho que o lazer ¢ so ir para uma balada cara e tudo
mais. As vezes vocé ir numa praia, sei la, dar uma descansada, dar uma
interagida, isso faz com que vocé produza até mais no seu trabalho ou até em
casa. Enfim, mas o lazer, eu ndo acho que seja emergencial, seria algo assim,
que nem que seja pouquinho, porque as vezes, por exemplo, 100 reais, a
pessoa junta la 100 reais pro lazer. Pode ser que aquele més em si, ele ndo
chegou a fazer tudo aquilo com aquele dinheiro, mas ele esta juntando para
uma viagem la na frente, né, onde ele vai ter um pouco mais tempo para
conhecer outros lugares e tudo mais. E também é gostoso, assim, Eu vejo por
mim, quando eu me junto com as minhas amigas, eu vejo que isso faz com
que a gente tenha, ndo sei, fique mais leve, converse com outras pessoas, sai
daquela coisa de escola, enfim. Entdo eu acho que o lazer é necessario. As
pessoas estdo mais frustradas, eu vejo que ultimamente, porque ndo sobra
tempo, eles 5o trabalham, ndo tem aquele tempo para descontragdo.”
Luiza Nem para fazer uma visita, né, Bruna?

Bruna Sim, exatamente. Que ds vezes nem precisa nem ser caro. As vezes
vocé pega, faz um churrasquinho ou compra um lanche, vai num barzinho ou
vai num cinema com algum amigo. Isso faz tanta diferenca.

Bruna “Sim. Quando a gente tem um... Porque eu acho que o lazer a gente
sai um pouco da rotina, né? Do cotidiano. Mesmo que seja até mesmo em
casa. Eu vejo assim as mulheres que trabalham em casa, que tém que sair
para espairecer, conhecer pessoas ou conversar com pessoas. Tanto é que na
pandemia aconteceu muito isso, né? As pessoas ndo interagiam, eu nao
podia, né? Entdo teve muito... Saude mental, a galera ficou muito, muito
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perturbada, né?”’
Luiza “O de 3 mil... eu acredito que ndo... mas o de 5.500 e 7... eu acho que
jada.”
Luiza Eu olho que teria que reduzir mais as necessidades ali para ser para
mais pessoas.
Eu: Reduzir mais de que forma?

Luiza Por exemplo... a academia... A academia ainda o valor esta mais
baixo, mas... vamos pegar... a vestimenta, por exemplo... ja ndo ia ser esse
valor... para trés pessoas... especialmente se fosse uma crian¢a. E caro.
Bruna “Sim, é que é muito dificil a gente falar sobre esse negocio de salario
minimo, porque é muito relativo, depende do lugar onde a pessoa esta
inserida, quantas pessoas, mas eu acho que no minimo, aquela de 5,5, eu
acho que atenderia as necessidades basicas, sendo que vai ter que diminuir
gastos e ter mais prioridades, e priorizar alguma outra coisa. Porque eu
conhego pessoas que sobrevivem com 5 mil reais e uma familia de cinco
pessoas, mas assim, é uma loucura. E que, assim, a gente imagina que hoje o
salario minimo ¢é 1300. Isso faz com que, o que acontece quando a gente tem
uma pessoa so que ganha isso, faz com que a outra também acabe
trabalhando, ou as duas tem que trabalhar deixando o filho com alguém e
acaba tendo mais gastos ainda, ou até tendo mais dificil para a pessoa
arrumar um emprego melhor. Ndo sei explicar, mas eu vejo que 5000 é o
minimo.”

Bruna “Infelizmente quando a gente comega a falar de cortar alguma coisa a
gente sempre comega pelo lazer, né? Entéo lazer é a primeira coisa. E
diminuir a alimentagdo, nesse caso de cinco mil e quinhentos reais. Por
exemplo, farmdcia depende muito, as vezes tem coisa que ndo da para
diminuir, né, na farmdcia. Se for uma crianga ja ndo tem como, se for um
idoso também ndo, né? Farmdcia é mais dificil, combustivel, dependendo
para que ¢ utilizado, se for para trabalho também ndo da para tirar. A
investimento também seria um dos itens que tiraria, né, das primeiras coisas
[...] O investimento. Academia, lazer, sdo coisas que a gente vai tirando, que
é coisa ndo tdo, assim, é necessaria, mas... lem outras mais necessarias
ainda.”

Vinicius “Ou vocé vai dar uma diminuida em alguma coisa, né? Ou
tira, ou vocé diminui. Ndo é tipo assim, sei ld. A farmdacia, nada. Nao que eu
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ndo faga isso, porque eu ndo tenho muito gasto com remédio. Mas tem
pessoas que as vezes assim, ah, eu estava construindo com mard e vou
comegar a tomar o genérico. Porque o genérico vai ser mais barato, mas era
isso aqui, entdo... Ndo sei. Eu estou falando porque eu ja ouvi de pessoas que
falam isso. Tipo assim, ah... Telefone. Ah, eu vou cortar e tal, mudo plano, da
para cortar aqui. Combustivel, fazer algum outro sistema para diminuir.
Estou olhando aqui pelo menos o que eu estou vendo. Como as meninas
falaram, corto o investimento. Entdo ndo vai ser tanto que eu faria isso, eu
fago. Mas o que a gente faz é isso. Vocé olha e fala, vou ter que cortar aqui,
cortar ali. Porque a energia elétrica, vou fazer...Vou fazer alguma adaptagdo
aqui ou comegar a cortar e ndo gastar tanto.”

Luiza “E sempre cortes em coisas que sdo necessdrias. Nao pode falar néo é
necessdario, mas sdo necessarias, por exemplo, plano de saude, atividade
fisica, tudo necessario. Mas se chega num ponto desse, vocé vai cortar.”
Vinicius “Ou vocé vai arrumar alguma coisa extra para ganhar, para ter o

mesmo padrdo, ndo sei. As vezes as pessoas comegcam a fazer certas, ndo é?
Vocé vé, as vezes, o professor que esta ai dando aula particular de final de

semana, pensando no nosso caso, ndo é? Vai dar uma consultoria, vai tentar

achar algum lugar, algumas aulinhas extra para ganhar... Ndo é assim? Ndo

€ que a gente escuta sempre as pessoas falando? Tem supervisor que fala, é a
Helena que vem me fazer cadastro para dar aula de noite. Eu vejo se vocé

acha alguma escola particular para dar aula no tal dia ou a noite, ou outra

coisa para fazer um outro hordrio. Sempre alguém falando isso.”

Bruna “Deve ser no minimo cinco mil. Eu acredito. Eu penso assim, na

realidade que eu vivo, por exemplo, aqui na cidade de Conchal. Cinco mil,
nossa, ta excelente. Mas cinco mil por uma pessoa que vive numa cidade

maior como Sdo Paulo, também, eu ndo sei se vai dar certo. Entdo aqui pra
Conchal, cinco mil ja é o bastante. Acho que da pra... tendo, reduzindo o

gasto e tudo mais, acredito que da para viver.”

Luiza “Eu acho que teria que ser 7 mil. 7 mil pessoas tém uma qualidade
melhor de vida, sendo que o que eles colocam na constitui¢do esta dentro da
nossa tabela ai. Entéo... E caro, gente, ndo tem como. leria que ser 7 mil,
sendo a pessoa ndo faz mesmo. Ndo faz nada do que nés colocamos ai.”
Vinicius “Eu ndo sei, eu acho que assim, eu penso sempre naquilo da
previdéncia e tudo mais, eu acho que teria que estudar pelo menos chegar a
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uns 3,5. Pelo menos assim, e gradualmente subindo, de acordo com aquilo
que se espera. Porque se vocé pega hoje, por exemplo, que eu ndo vi, mas o
salario minimo de DIEESE, vamos ver quanto é. Segundo o DIEESE, que é
esse Departamento de Estatistica e Estudos Econémicos, é de R$6.528,93.
Entdo vejo que é até mais do que a Bruna pensou.”
Vinicius “Eu acho que se o salario minimo subisse, as pessoas iam subir as
coisas. Entdo, assim, imagina, a empresa tal, deve fazer, nossa, o poder de
compra do fulano aumentou. Entdo, aumenta a coisa. Eu acho, ndo sei.
Porque tipo, vocé vai ganhar agora, entdo a empresa vai ter que ganhar
muito mais, ela vai comegar a cobrar mais caro, ndo é? Porque se eu tenho
uma empresa la que tem hoje dez funcionarios trabalhando... um salario
minimo é 15 mil reais, se eu pagar 10 vai para 60 e poucos mil reais, ai o
bem comec¢a a aumentar, ai ele tem que vender mais caro, e ai a gente tem
que comprar mais caro, né, eu acho que assim, vocé vai acabar ficando, ndo
sei, posso estar pensando um pouco na matemdatica, vocé vai acabar ficando
elas por elas, ndo é, porque as coisas vao aumentar, e so que o salario
minimo também vai aumentar, né, e é... a pessoa, eu tenho la a casa, entdo
como eu vou ter que pensar que uma casa é alugada e eu vou ter que pelo
menos prever que em um determinado periodo vou ter que reformar ela, se as
coisas que vdo naquela casa, tinta, cimento, tudo para reformar, também
subiram, entdo eu também tenho que subir o aluguel da casa. E eu acho que
ai tudo vai acabar aumentando, entdo vai acabar ficando... Ndo vai ter
aquele negocio assim, tipo, o saldrio vai ser alto e os pregos das coisas serdo
baixos. Entdo acho que nunca, ndo sei, acho que pode ser que seja da mesma
utopia, ja que vai aumentar o salario, vai aumentar tudo.”
Bruna “Sim, mas eu vejo que é muito proporcional, né? Assim, vai
aumentando o salario, vai aumentando a propor¢do. Pode ser que a
porcentagem seja diferente. Mas quanto maior o saldrio minimo, mais o...
Sera o maior, serd o saldario minimo necessario. Porque é proporcional, né?
As pessoas que realmente... E eu vejo, assim, isso me da um odio. Que,
assim, as pessoas que realmente precisam de um saldrio minimo e necessitam
¢é aqueles que mais tém dificuldade para conseguir, né? porque tem saldarios
que sdo gigantescos, principalmente de politicos, essas coisas. E vocé vé que
ndo é necessdrio, entdo tem pessoas que a discrepancia de renda é muito
grande. E isso faz com que as pessoas ganhem pouco e outras ganhem
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’

muito.’
Bruna Ai é viver para trabalhar e comer, né? Se sustentar so também.

Luiza Por isso que tem essa frase, né? Ah, eu trabalho so para pagar contas.

Se vocé ver... se vocé fazer esse calculo... olha ai o tanto que... que vocé tem
que ter em horas... vamos dizer... para vocé poder chegar no salario
minimo...

Vinicius “Olha, eu achei condizente mas que eu acho que é inviavel pela
situagdo que ta hoje, eu acho que ndo teria condi¢do se ndo que se fosse
plausivel ja teria sido colocado em pratica vocé vé que ninguém cogita vocé
ndo vé ninguém falando nem para atualizar uma tabela de imposto de renda
o pessoal ja até abandonou o discurso e vocé vé é as vezes para aumentar 5
nem 10% do salario minimo ja tem uma briga, entdo imagina aumentar tudo
isso que é cinco vezes mais. Acho que ndo... Quase cinco, né? Eu acho que
néo é... E... Seria ideal, mas é invidvel.”

Bruna “Imaginando que eu ja dei uma pesquisada em outros paises e tudo
mais, até hoje, assim, eu ndo entendo muito da economia, tudo que eu
conhego é que eu vou pesquisando. Mas eu vejo que como é possivel alguns
paises terem esse tipo de... O saldrio minimo é bem proporcional, e aqui isso
é tdo longe assim. Porque eu ndo sei, mas eu acredito que a gente esta dentre
0s paises que o salario minimo, de acordo com a inflagdo do pais, é muito
baixo mesmo. E outros paises ainda ndo tém essa... O minimo deles, eles
conseguem sobreviver. Entdo...”

Vinicius “Eu acho que tem que a ver com industrializa¢do, sabe? Porque eu
vejo que nem a gente faz a comparacdo do saldrio do professor. Ndo sei
como é Araras, por exemplo, comparado com Conchal ou Engenheiro
Coelho. Mas vocé vé que o pessoal, por exemplo, fala do saldrio de Paulinia,
do salario de Cordeiropolis. Ah, Cordeirdpolis ganha bem, por qué? Porque
la tem um bendito depdsito da Nestlé. So faz... So guarda o... o produto la
ndo chega nem a fabricar nada, so guarda, mas gera imposto. Paulinia, tem
a Replan. Vocé vai falar assim, por qué? Porque o que ganha se alia mais.
Entdo tem cidades que, por exemplo, nossas vizinhas, que ndo tem nada.
Conchal, acho que comparado, com Engenheiro Coelho, comparado com
Araras, e tal, Araras também tem, né, Nestlé? Entdo, assim, as vezes vocé vé
que tem mais dinheiro que rola, entdo tem mais ICMS. E ai como assim
também tem paises, vocé pega de repente um pais africano, vocé vé que as
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vezes ele ndo é muito bem desenvolvido, entdo assim ganha-se menos, porque

ld ndo tem tanto. Agora vocé pega um pais da Europa, que é aquela outra
coisa, pais do primeiro mundo, tem muito mais industrias, pessoas querem
fazer as coisas la, entendeu? Quer dizer, eu também ndo entendo nada de

economia, ndo sou economista, mas eu acho que tem a ver com isso, porque

a gente as vezes fica fazendo essa comparagdo. Ah, o professor ganha mais
assim, se eu desse aula la, ndo sei o que, eu ganharia trés vezes mais. Por
qué? Porque la tem isso, tem aquilo. Todo mundo, por exemplo, faz filas
quilométricas para dar aula em Paulinia. Todo mundo quer dar aula em

Paulinia, porque ganha um professor, ganha, acho que se ndo me engano,
nove, dez mil reais. Entdo, eu quero ir la. Por qué? Porque ld tem mais

dinheiro rolando, entdo o municipio recebe mais.”

Vinicius “Apesar que tem uns doidos, que as vezes vocé escuta que a pessoa
ganha Bolsa Familia, ganha 300 reais, 400 reais, e a pessoa esta comprando
ténis, comprando cal¢a, comprando roupa, as vezes priorizar comida e
higiene, as vezes vocé vé um flow como esse, que vocé escuta na hora que
vocé vai na coisa, ndo deixa tudo para o segundo plano.”

Bruna “Acho que tem muitas pessoas que vivem em uma situagdo que a
gente ndo consegue nem imaginar, porque a gente tem assim, como professor,
a gente ndo ganha um saldrio minimo, né? Mas a gente trabalha, por
exemplo, eu dobro periodo, eu trabalho 12, tem dia que eu trabalho 14, 16
horas por dia, para fazer com que eu tenha um salario razoavel. Entdo, isso
faz com que as pessoas trabalhem mais para ganhar um pouco mais, para
tentar sair, para tentar sobreviver. Porque viver com um saldario minimo é...
Eu acho que ja é até uma palavra até menos pesada. Eu acho que é
sobreviver mesmo. E cada dia tentar fazer o méaximo. Isso é viver um dia de
cada vez. E vocé comer hoje imaginando que vocé também néo pode. Pode

ser que o amanhd ndo tenha, porque depende muito do... Porque os pre¢os
do mercado variam muito, cada semana ta um prego diferente. Entdo é
sobreviver mesmo.”

Vinicius “Eu acho que vocé vé isso na escola. Eu vou falar pra vocés um
exemplo que eu tive. E eu, a minha santa ignordncia, aqui de Engenheiro
Coelho, eu vejo assim, eu ndo vejo... Ndo tem semdforo, entdo eu ndo vejo

ninguém pedindo dinheiro no semaforo, nada. Eu ndo vejo... A gente conhece
muitas pessoas aqui, vocé ndo vé mendigo, vocé ndo vé pessoas em Situagao
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de rua, porque vocé vé que as vezes é a pessoa que usa a cidade de

passagem. Entdo, as vezes ela estd na rodoviaria, ela esta em um lugar... Eu

ndo consigo ver isso numa cidade pequena. S6 que eu me assustei hd uns

quatro meses atras, dando um curso de quarta-feira a noite com o pessoal
aqui da creche, que eles falaram o seguinte para mim, ai Vinicius, tem uns

meninos que estdo vindo na creche que um dia eles estavam com o pé sujo

todo de barro, e eu perguntei por qué? Porque a gente ndo tem piso na casa,
a gente ndo tem assoalho. E terrdo, é terra. Me assustou muito, sabe assim?

Eu fiquei muito assustado porque eu achava que, para a nossa realidade,
isso ja ndo fazia mais sentido. E igual falar assim, a minha casa ndo tem

banheiro. As vezes vocé escuta isso, faz pesquisa socioecondmica e pergunta

la, por que pergunta na hora de responder o ENEM se a casa tem um
banheiro ou dois? porque eles ja veem a situacdo do para-brisa, mas serd
que tem gente que responde que ndo tem banheiro? Alguém me falou uma
vez, existe, existem pessoas que ndo tém banheiro. Entdo, acho que o maior
medidor de coisa é a escola, vocé vai vivenciando, conversando com os
alunos, vocé vai vendo a situag¢do, observando eles, vendo qual que ¢ a
realidade que a gente vé na escola. Acho que até essa pesquisa nossa, que o
Salario Minho, ndo faria muito sentido se ndo fizesse na escola, com os
alunos para dizer... O que eles acham que é o salario minimo ideal, o que é
que precisa ser feito, o que tem. Sei ld, eu acho que é uma coisa que vocé tem
que se pensar muito. Porque eu acho que a gente ndo tem nog¢do, as vezes, de
que as coisas estdo tdo ruins como sdo de verdade.”

Vinicius “Deixa eu contar uma historia. Eu estudei com um aluno, eu era
aluno do doutorado, acho que ele era aluno especial do mestrado na época.
Al ele passou na selecdao e ganhou uma bolsa. Agora sim eu vou virar rico,
porque eu ganhei uma bolsa do... Acho que era... PIBID, né, 400 reais, ou
era IC, agora eu vou ganhar 1400 no mestrado. Eu tenho uma vontade de

perguntar para ele como que seria agora que da uma universidade federal
ganhando 10 mil, né? Se tipo assim, ele se sente ainda ganhando 400, foi
para 1400, foi para bolsa de dois e pouco, agora ganha uma bolsa de...
ganha um saldrio de 10 mil se isso da conta ndo da. Porque as vezes é muito
relativo, né? Vocé vai... E o que a gente jd falou vdrias vezes aqui, né? vocé
vai aumentando o padrdo de vida, certas coisas que vocé ndo fazia quando
vocé ganhava 400 reais, hoje vocé faz, né? E a pessoa falou, eu também ja
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vivi com um salario minimo, eu fico doido. Eu vivi com um salario minimo e
eu era feliz, hoje eu ganho muito mais e ndo dou conta.”
Vinicius “Eu vejo aqui, na prefeitura, os saldrios, que merendeira, servico de
limpeza, esse servigo mais assim... o salario deles ¢ em torno de R$
1.500,00. As vezes, pessoas que estavam ha 20 anos na prefeitura, chegam a
R3$ 1.900,00. Ai eu fico pensando como serd que eles se mantém. Ai outra
coisa, e a gente esta falando assim, ninguém mais quer ser, porque ninguém
mais quer ser servente de limpeza da escola, ninguém mais quer fazer esse
servigo bragal. E faz concurso, ds vezes nem aparece... o suficiente para
preencher as vagas. E eles langcaram agora aqui em Engenheiro, uma coisa
assim que era igual ao Banco do Povo, como chamava? Bolsa de Educagdo,
ndo é que chamava? Bolsa do Povo e tal, que é o que? Ganhar R$ 600,00.
No comeco foi assim, encheu de gente. Eu falei assim, mas como pode ter
pessoas correndo atrds de um salario, como pode viver com R$ 600,007
Agora as pessoas ja abandonaram, porque elas foram arrumando outro
emprego, acharam que... quer ter uma melhora e tal, abandonaram tudo.
Por qué? Porque ndo da condigdo de... A pessoa as vezes vai trabalhar num
servico da roga, o que a gente fala de laranja, cana, que tem bastante aqui
pela regido, até trabalhar nessa... Tem muita gente também trabalhando aqui
na cidade dessa manutengdo de estrada, das firmas terceirizadas. Por qué?
Porque vai ganhar muito mais do que fazer isso. Vocé acha que vocé vai...
Como vocé vai viver com 600 reais por més? Impossivel. E isso dai que fala,
487 por més. Ndo consegue viver.”
Vinicius “Esse ja ndo ganha. Esse acho que ndo ganha R$497, ndo ganha
nada de beneficio. Porque parece que é R$390 per capita. Entdo assim... se
vocé ganha R$1.300 e mora com duas pessoas, ela ja ndo da. Eu sei por que
tem uma pessoa que trabalhava na escola na época com o salario, que ainda
estava de agente de organizagdo, o secretario da escola, o inspetor da U.N.
ganhava, o concursado ganhava menos, porque agora teve uma mexida. Mas
eu lembro que ela ganhava o salario muito perto do salario minimo, ela foi
atras para saber por que ela ndo recebia Bolsa Familia. Falei que o seu per
capita ndo atinge. Ai entrava naquelas coisas assim, das injusticas, née?
Porque assim, eu fiz na época da pandemia entrega de cesta basica. E a
gente pegava, da prefeitura, ajudava nos mutiroes e tal, na época da

pandemia. E ai a cesta basica a gente fazia pela lista do que o governo do
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Ministeério de Assisténcia Social manda, e a gente s6 mandava extrema
pobreza. Ai parava a gente de carrdo, parava de carro novo. Porque se vocé
ndo tiver para comprovar a sua renda, vocé pode entrar como beneficiario
de uma pobreza. Entdo, assim, digo, eu posso de repente ser um pintor,
ganhar rios de dinheiro. O que eu tenho para provar que eu sou pintor?
Nada, porque é tudo autonomo, vocé ndo tem nota fiscal, vocé vai na casa de
fulano, de X, de Y e tal, vocé ndo tem que comprovar, vai la e faz o cadastro,
vai ganhar a Bolsa Familia, vai ganhar a Bolsa Familia. Também tem essa
coisa assim também que a turma fala, mas vai la e denuncia. Quantas
pessoas denunciam? Denuncia que a fulana vive na informalidade e ganha
Entdo também tem isso, assim, ds vezes que... As vezes ndo é qualquer um
que ganha o beneficio, ndo é... Ai vocé pode, de repente, viver, mas se nao
atingiu o que eles chamam de condicionalidade, vocé também ndo recebe.
Que poderia ajudar na complementagado, por exemplo, nesse 497 por més.
Mas tem casos que ndo recebem.”

Vinicius Eu ndo sei, eu nunca fiz nenhum estudo, mas eu acho que eu devo
estar entre... mais que os 50%. Vamos pensar assim que eu estou entre... Se
dividisse em 10 partes, eu estaria na sexta. Pensando nesse 1 terco ai que
estd aqui ganhando 420, a gente deve estar isso.

Luiza Eu acho que mais de 50%.

Bruna Eu também mais ou menos 50%, 60%, ndo sei.

Vinicius Eu olhei aqui, dei um Google aqui e acho que eu fui muito
pessimista. Olhando aqui eu tomei um susto. E eu sou até considerado rico

aqui pela planilha que eu abri.
Eu: O que para vocé seria ser rico?
Rodrigo Eu acredito que seria vocé ter uma vida bem sustentdvel
financeiramente falando, com imoveis, aluguéis, um carro bom, uma empresa
talvez, basicamente isso.

Rodrigo Eu tenho uma vida estavel, pois eu trabalho, por exemplo, agora eu
estou trabalhando. E que o Vinicius estd ai e é o meu supervisor e ndo
deveria falar, mas eu estou com uma raiva dessas notas, eu digitei e sumiu
tudo, que odio. Mas enfim, eu to trabalhando, entdo...

Eu: Trabalhando literalmente nesse exato momento?

Rodrigo Exatamente, digitando nota. Sumiu tudo. Que nem, eu to

trabalhando, final de semana, vocé ndo esta trabalhando com a escola, mas
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os alunos me procuram entdo era respondendo e-mail as 22h00 por exemplo.
Eu ndo deixo de estar trabalhando. Preocupado com as notas no final de
ano, enfim... mas eu ndo me considero rico.

Vinicius “Olha, eu assim... E rico do Jjeito que eu penso que seja um rico, eu
ndo sou. Eu tenho... pelo menos assim, tem condigoes comparado com muita
gente de fazer certas coisas, certos caprichos que a grande maioria das
pessoas ndo consegue. Entdo, assim, dizer que eu sou rico, rico, né? Ndo vou
nem soltar aquela maxima que o pessoal fala, ndo é? Ah, eu sou rico de
saude, né? Mas ndo é isso. Eu acho que a gente vé tanta coisa, mas tantas
pessoas ai que vivem em situa¢do sub-humana e a gente vive numa situagdo
muito mais privilegiada, né? Entdo eu acho que... Eu ndo posso dizer que
sou rico, mas também ndo posso falar que sou pobre. Entendeu? [...] Entdo,
ai eu vejo assim, a gente faz uma comparagdo, tipo assim, a gente faz,
geralmente a gente compara com certas pessoas. Vocés veem as pessoas que
as vezes elas tém um padrdo de vida que da... que ela consegue fazer
determinadas coisas que a gente as vezes quer fazer e ndo consegue. A gente
ndo tem certo... Ah, eu ndo posso pegar o... eu tava agora numa defesa que o
rapaz faz... ndo é ele, né, um lado da coisa, faz mestrado, mas ele veio do
mercado financeiro, ele se deu o luxo de ficar dois anos parado, porque o
dinheiro que ele acumulou em dois anos, ele conseguiu fazer o mestrado.
Entdo assim, ele ndao precisou trabalhar. Eu ndo tenho esse capricho e falar
assim hoje, ah, eu posso parar de trabalhar porque... Eu ja tenho quando eu,
o0 que eu tenho dinheiro no banco consigo viver e tal. Eu ndo tenho essa
ambigdo, eu ndo fui comparar com alguém que as vezes vocé idealiza como
pobre. As pessoas ndo tém, a gente ja conversou varias vezes aqui jd falou,
né? As vezes a pessoa per capita em casa ganha menos que o saldrio minimo,
300 reais, 400 reais. E eu ndo consigo dizer que eu consegui, eu teria uma
vida digna do meu padrdo, 400 reais por més.”

Bruna “Entdo, as vezes a gente acha que sim, as vezes a gente acha que ndo,
acho que depende muito com quem a gente compara, né? Entdo,
anteriormente a gente ndo tinha tanto aquele acesso a internet para a gente
ver outras pessoas, como era a vida das outras pessoas. Entdo hoje eu tenho
ciéncia que eu ndo sou. Tipo, eu consigo me virar, eu vivo bem assim, mas eu
ndo tenho luxo. Mas eu acho que depende muito do referencial, de quem vocé
esta se comparando. Entdo, por exemplo, os alunos que a gente convive, tudo
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dependendo da... da escola que a gente vai trabalhar, a gente vé que a gente
ta melhor, outros ndo. Entdo depende muito da onde vocé... o que vocé ta se
comparando. Eu mesma tenho muita coisa que eu queria fazer e gostaria de
fazer e ndo consigo. Entdo eu ndo me acho rica.”
Vinicius “Eu tinha visto procurado no Google. Mas eu sempre acho na minha
santa ignordncia que eu ficava sempre no meio da coisa. Agora eu vejo hoje
que eu estou entre 0s 5% é que é muita gente. é muita gente que o Brasil tem
muito tem muito habitante. Entdo a gente ndo tem nogdo de quantas
pessoasé. Entdo vocé é que vocé olha a sua cidade, pelo menos a minha. E o
que a gente estava falando aquela hora e a Bruna também fez a mesma a
mesma afirmagdo é que vocé chega na cidade sua. Vocé olha tanta gente que
tem um padrdo de vida melhor que o seu. E se a gente falar assim ndo eu ndo
posso estar nos 10% porque se pegar a populagdo de Engenheiro ndo estou
entre, por exemplo, Engenheiro Coelho tem 20 mil habitantes, eu ndo estou
entre os... Jesus amem. Eu ndo estou entre os mil mais ricos da cidade,
entendeu? Eu acho que... ai me assusta. Entdo, achar que eu t6 indo... Al
vocé pega pais inteiro, Brasil inteiro, ai vocé assusta mais ainda, né. Quer

dizer, tem pessoas que ganham muito mal, né. Entdo ganham, ganham e

vivem em condi¢do sub-humana. Acho que da até um... Sei la, é um misto de
emocgdo, né. Porque assim, tipo... Ao mesmo tempo que vocé ta feliz, porque
vocé venceu... feliz, assim. Venceu no sentido que vocé ndo ta no... aqueles

que vivem na condi¢do sub-humana. Mas vocé olha o seu passado e vocé fala

assim nossa, eu venci. Mas em consequéncia vocé vé quantas pessoas no
mesmo... olhando quantas pessoas passam necessidade e as vezes a culpa é o
sua mesmo. O seu é o culpado da situagdo desumana que as pessoas vivem.
As vezes eu fico com essa pensamento.”

Bruna “Eu acho interessante também na hora que ela falou sobre que é
muito dificil medir quem é rico ou ndo por conta da localidade onde essa
pessoa mora. Entdo, por exemplo, se ela for morar, por exemplo, com um

salario em Campinas, ndo vai ser o mesmo jeito, o mesmo custo, que vai ser,
por exemplo, morar numa cidade como Conchal, o Engenheiro Coelho, que é
uma cidade menor que é mais barato algumas coisas. Entdo, assim, depende
muito. Entdo, isso eu ndo deixo assim explicito. Entdo, por exemplo, para
vocé morar em Sao Paulo mesmo, é um custo de vida diferente do que vocé
morar no interior. Entdo, é dificil a gente entender um pouquinho essa parte
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do ser rico. E a gente, assim, a gente vive bem so que dependesse do
determinado lugar que a gente morasse, a gente ndo viveria da vida se for.”
Bruna “Eu acho que, assim, é muita gente ganhando muito, é pouca gente
ganhando muito e muita gente ganhando pouco, né? Entdo, é algo assim,
bem discrepante, né? Eu acho que pessoas, como por exemplo, vi esses dias
atrds um post na internet falando que tinha um rapaz de 19 anos, Acho que
25 mil reais, eu ndo sei se é por hora ou por segundo, eu ndo sei como que é,
mas tudo, e tem gente que pode passar o ano inteiro que ndo consegue
ganhar tudo isso. Entdo, as vezes, ndo é nem questdo de esforco em si, é
questdo da pessoa ter, nascer naquela situagdo, né? Entdo, assim, eu vejo
que ¢ muito discrepante, tem muitas pessoas ganhando pouco, se virando
com pouco, e muita gente com pouca gente com muito dinheiro. Entdo, é
discrepante, isso”

Bruna “E a gente vé, as vezes, por exemplo, teve aquela black friday aqui no
mercado, aqui proximo da minha casa. Entdo, assim, as pessoas faziam fila
gigante, assim, no mercado, faziam fila. Eu ndo cheguei a comprar, mas eu vi
comentdarios, que faziam fila para comprar o bdsico, o arroz, o feijdo, essas
coisinhas basicas, pegando filas para comprar num pre¢o bem mais baixo do
que normalmente. Entdo a gente vé discrepdncia. Por enquanto, ainda a
gente ndo tem essa necessidade de pechinchar o bdsico ainda.”
Vinicius “Olha, eu acho que tem, que essa discussdo ja vem sendo bastante
tempo, né, falando que vai fazer e tal. Eu sou da coisa de ser um critério
unico, sabe? Eu acho assim, se vocé taxa a gente no... Se a gente entra
naquela coisa do imposto de renda nos diferentes niveis, eu acho que deveria
ser 0 mesmo critério para todos, entendeu? Entdo se a pessoa vai ganhar
mais, ela vai pagar mais, né, ela ganha menos, ela vai pagar menos. E ai tem
aquela faixa de isenc¢do que ninguém paga nada, né, que nao tem. Eu acho
que o critério deveria ser por conta disso, ndo... Eu acho também assim, ndo
sou a favor também que... Ah, vai... vai sobretaxar aqueles que tém dinheiro.
Ndo, eu acho que tem... é a questdo da porcentagem. Se ele paga, ele ganha
tanto, é a pura la, logico, sem maracutaia, porque é o que as pessoas falam,
que as vezes eles camuflam, entdo eles usam de certos recursos para ndo
tributar. A gente vé hoje que tem pessoa que abre... eu ndo sei como funciona
isso, mas eu sei que, por exemplo, a firma abre uma empresa, uma firma
familiar, que ela abre coisa, ela comega a... que custeia determinadas coisas
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como assisténcia para bater de imposto. Entdo acho que assim, ndo deveria
ter esse tipo de coisa, esses beneficios que fizesse a bater, mas que a pessoa
pagasse o que era justo. E justo para, se a pessoa ganhar menos, ela vai
pagar menos, porque a porcentagem incidente vai ser a mesma, mas o valor
é menor. E ai vai todo mundo, entendeu?”’

Bruna “Eu ja até perdi mais ou menos o que eu ia falar, mas é mais ou
menos isso que o Regis falou. Se fosse proporcionar o imposto que as
pessoas pagassem, seria mais correto. Como eu disse, as pessoas usam
diversas formas para evitar pagar algum tipo de imposto. Entdo, eu falo por
mim. Eu pago o imposto de renda e é uma coisa assim absurda, que vai
praticamente um salario de um més. Meu so para imposto, né? Porque eu
tenho os cargos e eu acabo pagando um pouco mais. E eu vejo assim que
muitas pessoas que ganham proximo a mim, eu falo porque eu convivo,
assim, eu vejo, eles compram coisas para bater, sabe? E isso também ndo é
Jjusto, porque ai acaba fazendo com que eu mesma, tipo assim, eu t6 pagando
o valor certo, ai outra pessoa usa outras coisas para ndo fazer, para esse
valor. Ndo que eu acho certo eu pagar, mas também eu acho errado que seja
Jjusto para todo mundo, igual para todos. Entdo, se eu pago um valor que é
se proporcional de acordo com a renda. Entdo, essas pessoas que ganham
mais, esse que ganha 100 mil, essa galera, eles usam varias outras formas ai
para fazer com que eu pague esse valor. Entdo, acabam os ricos ficando mais
ricos e os pobres ficando mais pobres.”

Vitoria “Acho que seja necessario porque na maioria das vezes essas pessoas
sonegam impostos e que o mais se vé é brasileiro dando jeitinho para passar
a perna e se engrandecer”

Bruna “Sim, sim. E a gente vé que pessoas famosas que estdo na midia,
jogadores de futebol, fez muito disso, né? E a gente fica refletindo, poxa, se
eu tenho que pagar imposto, eu 16 ali, os caras ndo, ndo sei, e ndo tem
nenhuma punigdo, né? Eu vejo que tem um processo, tudo, mas ai fica tudo
por elas, né? Elas por elas, né?”

Bruna “Olha, imposto de renda sempre foi... Depois que eu comecei a pagar
imposto de renda, porque até entdo eu ndo tinha essa nogdo. Mas eu sempre
achei isso injusto, descontada a nossa folha, porque aléem de descontar da
folha uma porcentagem, eu vou la e tenho que pagar um certo valor, mas eu
posso parcelar esse valor ou eu posso pagar de uma vez so, mas
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independente, vai ser sempre o mesmo valor, ndo vai ser mais ou menos
parcelado. nunca tive muito... Quando eu tenho dois cargos, acho que eles
fazem um calculo diferente, porque acima de tantos valores, a porcentagem
de arrecadacgdo de imposto é maior. Entdo, como eu tenho dois salarios de
duas empresas diferentes, ai depois eles fazem um cdlculo para pagar esse
valor que eu ndo paguei no més, alguma coisa assim. Mas ao todo, eu acabo
pagando por ano, somando o que ja vem descontando na folha, em torno de
RS 14 mil. 14, 13. Acho que foi 13 mil, a ultima [...] E também tem uma coisa
engracada, Lucas, que, por exemplo, a diferenca salarial minha com outra
pessoa as vezes é pouca, mas so por ter dois cargos ou dois empregos, treés,
isso faz com que eu tenha que pagar mais imposto. Entdo, as vezes no final
do ano eu tenho, por exemplo, o valor X, ai uma outra pessoa que tem um
cargo so, o mesmo valor, mas eu ainda sou, eu vou lda e pago imposto de
renda e essa pessoa restar-se. Entdo, no final das contas, tendo um... Como
que fala? Uma fonte pagadora, né? Seria mais no lucro.”
Bruna “Eu ndo tenho nogdo muito bem sobre o que seria essa aliquota. Mas
eu acho que alguma coisa ¢ relacionada a algo produzido pelo Brasil, Nao ciéncia de como funciona o imposto de renda que pagam
alguma coisa assim. Ndo sei, deve ser alguma coisa relacionada a isso.”

Fonte: produzido pelo autor.

Tabela 2 - Momento 3 de categorizagdo e organizag¢ao dos dados

Tematicas identificadas na coluna da direita da tabela anterior 1* Convergéncia

EF como temética que trata de endividamento
EF com foco em consumo e financas

EF como controle financas
EF como controle financas

EF como gastar consciente e nao se endividar

Plano de aula para trabalhar sonhos e valor do dinheiro EF como finangas e organizacao pessoal
Plano de aula para trabalhar consumo e consumismo como a necessidade de
comprar
Plano de aula para trabalhar a necessidade de comprar o mais caro
Plano de ensino para trabalhar o valor dos produtos



Preferéncia em se endividar do que poupar
A subjetividade do dinheiro
Lazer ¢ uma despesa emergencial
Lazer é uma despesa emergencial
Lazer ¢ uma despesa emergencial
Lazer é necessario, mas nio temos tempo ou dinheiro
Lazer é necessario, mas nao temos tempo ou dinheiro
Lazer e saiide mental
O que reduzir para cortar gastos
Cortes de gastos para sobrevivéncia
Cortes de gastos para sobrevivéncia
Cortes de gastos para sobrevivéncia
Renda extra para manter o padrao de vida
Priorizacao de gastos para assalariados
Familia nao sabe dos gastos que possuem
Gastos inesperados

Motivacio do professor Neoliberal
A solidao de ser professor
Prazos e pressio curricular
Engessamento curricular
Sair do engessamento apenas no final do bimestre
A dualidade dos slides
Slides como uma metodologia ativa
Dificuldade em cumprir os prazos por conta de feriados e provas externas
Slide como engessamento da aula
Possiblidade de burlar o engessamento dos slides
Falta de autonomia dos docentes
Uso de diferentes metodologias para fugir do engessamento
Jornada de trabalho
Jornada de trabalho
Jornada de trabalho
Jornada de trabalho
Jornada de trabalho e a pressao dos superiores
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Estudantes como clientes
Instabilidade de trabalho do professor

EF como um tema tabu
EF como algo inatingivel
EF precisa de treino
EF como um leque de possibilidades
EF como conteudo interdisciplinar
EF como proposta interdisciplinar

Uma realidade paralela dos estudantes
A festa de estudantes da realidade paralela
Estudantes nao possuem consciéncia de classe
Estudantes que nio possuem vestimenta para irem a escola
Estudantes que nao possuem vestimenta para irem a escola
Salario minimo como calculo para se ter o basico
Felicidade em se ter o basico
Salario minimo nio supre o basico
Salario minimo como base para sobrevivéncia
Saldrio minimo néo supre o basico
Salario minimo no supre os direitos
Precisa mais do que o saldrio minimo para se ter o basico
Salario minimo no supre o basico
Quem recebe salario minimo néo pode ficar doente
A necessidade de auxilio do governo
Nao é simples ter os auxilios do governo
Jornada de trabalho excessiva para sobreviver
Desigualdade social dentro e fora das escolas
Salario baixo para trabalhos pesados
Salario baixo para trabalhos pesados
Discrepancia salarial
A corrida em se ter o basico
A injustica do imposto de renda
Se contentar em apenas ter o basico

Demais percepgoes sobre EF

Desigualdade Social ou Econdmica
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Trabalhar para pagar contas
Trabalhar para pagar dividas
Custo de vida alta para locais que tem salarios maiores
A relatividade salarial
A percepcao de local dos professores na pirimide salarial
Ser rico é ter produtos
A riqueza é relativa as comparacées feitas
A riqueza é relativa as comparacgoes feitas
Percep¢ao de local na piramide salarial
Ser rico depende de onde vocé vive
Taxacao de grandes fortunas pelo imposto de renda
A necessidade do imposto de renda e da taxacio
A taxacao de grandes fortunas
Injusticas do imposto de renda
3 mil ainda néo é o bastante para o salario minimo
O minimo de salario depende de onde vocé esta
5 mil dependendo da cidade, conseguimos viver
Precisa de 7 mil para se ter qualidade de vida
Salario minimo pelo DIEESE
As preocupacdes regionais quanto o salario minimo
Isonomia no salario
A necessidade de pagar impostos

Marketing influencia decisdes de consumo
Necessidade do dinheiro para sobreviver
Necessidade do dinheiro para sobreviver

Dinheiro é algo representativo
Tempo é dinheiro
Tempo é dinheiro Consumo e consumismo
Ter um bem material é melhor do que estudar
Gastar dinheiro cm estudos niio vale a pena
Marketing e compra por impulso
Somos um produto esperando por validaciao social
Marketing como auxilio do consumismo
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Consumismo

O merecimento de um trabalhador Neoliberal
O valor do dinheiro
Altos custo de produtos e servicos
Imposto de renda e a inflacio
Imposto de renda e a inflacao
Consequéncias do aumento do salario minimo
Aumento proporcional entre custo e ganho
A possibilidade de mudanca por meio da educaciao
Saldrio minimo é um leque de possibilidades
Nao sabem o valor do salario minimo atual
O valor que o salario minimo deveria ser
A preocupacio dos impostos para o novo salario minimo
O funcionamento do saldrio minimo na Dinamarca
Nao ciéncia de como funciona o imposto de renda que pagam

Fonte: produzido pelo autor.

Neoliberalismo
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Apo6s a andlise minuciosa dos dados, organizados no Quadro anterior, foi possivel
identificar uma série de teméticas que revelam diferentes percepcles, desafios e
compreensdes manifestadas pelos professores ao discutirem a EF. Essas tematicas emergiram
de maneira diversa e complexa, refletindo tanto aspectos individuais e familiares quanto
questdes estruturais e sistémicas relacionadas ao contexto escolar e ao impacto do
Neoliberalismo sobre a vida docente.

Ao agrupar e interpretar essas manifestacdes, delinearam-se seis grandes blocos que
sintetizam os principais eixos de sentido presentes nos relatos: 1) EF como financas e
organizacdo pessoal; 2) Organizagdo pessoal e familiar; 3) Professor x escola; 4) Demais
percepcdes sobre EF; 5) Desigualdade social ou econémica; e 6) Consumo e consumismo e,
por fim, Neoliberalismo.

Entretanto, ao observar a interrelacdo entre essas categorias emergentes, foi possivel
perceber uma convergéncia que aponta para dois grandes eixos centrais que sintetizam e
conectam as discussdes: a Educagdo Financeira como uma pratica de organizacéo pessoal e
familiar e as percepcdes do impacto neoliberal na vida pessoal e profissional dos docentes.

A Figura 4, na sequéncia, busca representar esse movimento analitico, permitindo que o
leitor compreenda, de forma mais direta e integrada, como os diferentes temas se entrelacam e

desaguam nessas duas categorias sintese.

Figura 4 - Convergéncia das categorias



116
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COMO organizagéo
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pessoal e profissional
docente

Neoliberalismo

Fonte: produzido pelo autor.

O caminho metodolégico que trilhamos até aqui permitiu que a producédo, percepcdo e a
organizacdo das informacdes sobre as percepcOes e discussdes dos professores a respeito da
EF fossem realizadas. Esse processo revelou a complexidade do tema e como diversas
influéncias — pessoais, profissionais e sociais — moldam as visGes e préticas dos educadores
envolvidos.

A abordagem qualitativa, que nos ofereceu flexibilidade e a possibilidade de adaptar os
métodos ao contexto, foi fundamental para capturar as sutilezas e particularidades nas falas e
interacOes. Isso nos permitiu ir além de uma simples descricdo dos fatos, possibilitando uma
compreensdo mais profunda dos discursos, sempre levando em consideracdo as experiéncias
Unicas e as subjetividades dos professores. Assim, distanciamo-nos de uma visdo prescritiva e
acritica, adotando uma analise que respeita a riqueza e a pluralidade de perspectivas presentes
nas discussoes.

E importante destacar que os temas emergiram de forma espontanea ao longo dos
encontros, 0 que exigiu a reformulacdo das categorias e dos questionamentos inicialmente
propostos. Esse movimento, marcado pela constante adaptacao, evidencia a relevancia de uma
metodologia flexivel e aberta a revisdes durante o processo investigativo — caracteristica
central do conceito de design emergente.
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Ao avancarmos para a discussdo dos dados, buscamos aprofundar a compreensao acerca
das relagdes entre as falas dos professores e o contexto neoliberal em que suas praticas estdo
inseridas.

Com isso, encerramos esta etapa com a expectativa de que a analise, desenvolvida a
sequir, ofereca novos caminhos e perspectivas para compreender as implicages da Educacgéo

Financeira no cotidiano escolar e na vida dos professores participantes.
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5. DISCUSSAO DOS DADOS

Ap0s efetuarmos a categorizacdo e organizacdo dos dados, emergindo as duas categorias:
(1) Educacdo Financeira como organizagdo pessoal e familiar e (2) Percepcdes do impacto
neoliberal na vida pessoal e profissional docente, discutimos agora, discutiremos nossas
compreensdes sobre tais convergéncias de forma a elucidar nossa interrogacdo: Quais
discussbes emergem entre professores de diferentes areas do conhecimento ao discutirem

topicos da Educacdo Financeira?

5.1 Educagéo Financeira como organizagao pessoal e familiar

Como discutido anteriormente, a OCDE, em seu relatério Improving Financial Literacy:
Analysis of Issues and Policies (2005), aponta que a EF ganhou destague como uma resposta
as transformacdes econémicas e sociais ocorridas ao longo do século XX. Esse movimento se
intensificou especialmente a partir das décadas de 1980 e 1990, periodo marcado por
profundas mudancas nas politicas econémicas globais, pela expansdo do acesso ao crédito e
pelo crescimento do endividamento das familias. Embora o contexto de reconstru¢do dos
paises europeus ap0s a Segunda Guerra Mundial tenha sido um marco para redefinir a
organizagdo econdmica mundial, a EF, tal como formulada pela OCDE, emergiu
posteriormente, em um cenario ja consolidado de globalizacdo, desregulamentacdo dos
mercados e avanco da racionalidade neoliberal, que desloca para o individuo a
responsabilidade de gerir seus proprios riscos e garantir sua seguranca financeira.

Essa motivacédo inicial de auxiliar na reorganizacdo econémica se expandiu ao longo do
tempo, resultando em um enfoque global sobre a importancia de promover a alfabetizacdo
financeira, ndo apenas em niveis governamentais, mas também nas esferas pessoais e
familiares.

Com o entendimento de que a Educacao Financeira (EF) surgiu inicialmente como uma
resposta a desafios econémicos globais, seu foco foi ampliado para abordar questdes mais
cotidianas e pessoais ao longo do tempo. Essa transicdo reflete uma necessidade crescente de
se pensar a EF como uma ferramenta de organizacdo pessoal e familiar. No entanto, como
aponta Vinicius, o debate sobre EF se complica quando consideramos a realidade de muitos
brasileiros que enfrentam o endividamento constante e tém dificuldades em lidar com suas

financas.

Vinicius: “/...] é um problema sério. E um tabu [...] quem vive no boleto... na divida,
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A fala de Vinicius, ao afirmar que a EF € um "tabu”, revela uma percepcao de que essa
tematica é amplamente evitada entre pessoas que vivem em condic¢Ges financeiras precarias,
como quem "vive no boleto... na divida". Esse sentimento de tabu pode estar associado ao
estigma em torno da divida e & vergonha de admitir dificuldades financeiras. De acordo com
Saraiva e Veiga-Neto (2009), a sociedade contemporanea, marcada pela liquidez e pelo
capitalismo cognitivo, impb6e uma pressdo constante sobre os individuos para se
autoaperfeicoarem e buscarem sucesso financeiro, criando uma barreira psicoldgica para
aqueles que enfrentam dificuldades econdmicas. Assim, a EF se torna um tema sensivel, visto
que discutir finangas envolve expor uma vulnerabilidade que muitos preferem ocultar.

O conceito de capitalismo cognitivo, segundo Saraiva e Veiga-Neto (2009, p. 192),

descreve uma mudanca profunda na forma de geragéo de valor no sistema econdémico:

[...] modo de o capital valorizar-se é radicalmente diferente de como
acontecia no capitalismo industrial. Enquanto neste ultimo o capital
multiplicava-se pela expropriacdo de trabalho material de seus empregados,
para o capitalismo cognitvo isso é irrelevante. No atual sistema, a
multiplicacdo do capital estd muito mais relacionada com a criacdo, com a
geracao de idéias.

Essa dinamica, centrada na producdo de conhecimento e na inovacdo, cria um contraste
marcante com a realidade vivida por muitos trabalhadores. Na fala de Vinicius, hd uma
contradicdo central: enquanto o discurso hegemonico valoriza a criatividade e a autonomia
individual como caminhos para o sucesso financeiro, a experiéncia concreta dos docentes —
marcada pelo endividamento e pela instabilidade — revela a distancia entre essa idealizacédo e
a pratica cotidiana. Assim, o capitalismo cognitivo ndo apenas redefine a economia, mas
também intensifica a responsabilizacdo do individuo, mascarando as condicfes estruturais que
perpetuam a precarizacao.

O caréter excludente da EF tradicional, que se concentra em praticas voltadas para a
acumulacdo de riqueza e a racionalizacdo dos gastos, refor¢a a ideia de que esse € um campo
reservado aqueles que ja possuem estabilidade econémica. A excluséo de pessoas em situacao
de vulnerabilidade financeira nos discursos sobre EF dado pelas visdes inspiradas pela OCDE
ou ENEF reflete um problema estrutural no modo como essa educagdo é abordada. Muitas
vezes, 0s principios ensinados sdo baseados em pressupostos que ndo consideram as
realidades financeiras enfrentadas pela maioria da populacdo, especialmente por aqueles que
lidam diariamente com a precariedade econémica. Isso cria uma barreira, transformando o

conhecimento financeiro em um privilégio acessivel apenas para quem ja possui capital e
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estabilidade econdémica. Conforme apontado por autores como Harvey (2005) e Laval (2019),
0 Neoliberalismo reforga essa exclusdo ao impor uma visdo meritocratica de sucesso
financeiro, na qual individuos endividados sdo culpabilizados por sua propria situacdo e
afastados das discussdes sobre financas pessoais.

Dessa forma, o comentario de Vinicius evidencia essa exclusdo, ao destacar a dificuldade
de alguém endividado falar sobre o tema, reforcando a ideia de que a EF, tal como ¢
comumente praticada, ndo dialoga com as experiéncias daqueles em situacdes financeiras
adversas.

Assim, a fala de Vinicius expde uma critica implicita ao modelo de EF que é, muitas
vezes, descolado das realidades econdmicas da maioria da populacdo. Para que a EF se torne
mais inclusiva e relevante, ela precisa ser reestruturada de forma a reconhecer e dialogar com
as experiéncias daqueles que enfrentam dificuldades financeiras. Como sugerem Saraiva e
Veiga-Neto (2009), € essencial que a EF contemple as contradigdes e tensdes da modernidade
liquida, em que o endividamento e a precarizacdo das condigdes de trabalho, dos direitos
sociais e da qualidade de vida sdo realidades que afetam grande parte da populacéo,
intensificando as desigualdades e os desafios diarios nas vidas dos cidadaos.

A discussdo sobre EF revela varias perspectivas sobre sua relevancia e desafios. Vinicius
destaca a dificuldade de discutir EF em um contexto em que a maioria das pessoas vive
endividada, vendo-a como um "problema sério" e um "tabu". Luiza, por outro lado, enfatiza a

importancia do controle financeiro.

Luiza: "ter controle nas suas finangas, saber poupar, saber esperar [...] para mim a

EF € o controle das financas, o controle da situacédo".

A visdo de Luiza reflete essa perspectiva Neoliberal, onde o controle financeiro individual
é essencial. Harvey (2005) critica essa abordagem por ignorar as desigualdades estruturais que
afetam a capacidade de muitas pessoas de controlar suas financas. Harvey (2005) sugere que,
embora a gestao financeira individual seja importante, € igualmente crucial entender e abordar
as forcas econdbmicas maiores que influenciam a estabilidade financeira.

Dardot e Laval (2016) argumentam que a racionalidade Neoliberal transforma a
governanga em um conjunto de praticas que impdem a autodisciplina e o autocontrole como
virtudes essenciais. A énfase de Luiza em "controle das financas" e "controle da situagdo™ esta
alinhada com essa ldgica. No entanto, esse controle pode perpetuar a culpa e a
responsabilidade individual por situagdes financeiras adversas (Dardot e Laval, 2016), sem

reconhecer as limitagdes impostas por contextos socioeconémicos desfavoraveis.
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A ideia de controle de gastos como principal ponto da EF é algo que vemos desde sua
criacdo, pois, pela definicao de EF, segundo (OCDE, 2005b, p. 26) é

0 processo pelo qual os consumidores financeiros/investidores melhoram a
sua compreensdo sobre os conceitos e produtos financeiros e, através da
informacdo, instrucdo efou aconselhamento, objetivos, desenvolvam as
habilidades e a confianga para tomar consciéncia de riscos e oportunidades
financeiras, para fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda e tomar
outras medidas eficazes para melhorar a sua protecdo e 0 seu bem-estar
financeiro.

Tal controle e preocupacdo financeira surgem e essa Ultima assume caracteristicas
singulares, objetivando “produzir sujeitos capazes de uma boa adaptacdo ao capitalismo

financeiro” (Saraiva, 2017, p. 169), como vemos no trecho, a seguir.

Luiza: “Quando fala EF, de repente vem a mente que vocé ndo pode gastar e ndo é
isso, ndo é que vocé ndo pode gastar, é 0 gastar consciente, 0 que compensa mais, é

saber que vocé vai gastar, mas com uma consciéncia e procurar ndo se endividar”.

Nessa fala, vemos o que Mazzi e Baroni (2021, p. 40) argumentam sobre a visdo de EF
assumida pela OCDE, na qual o foco parece ser “ensinar as pessoas a consumirem”. A
definicdo fornecida pela OCDE (2005) reforca essa ideia ao afirmar que a EF visa "melhorar a
compreensdo sobre produtos e conceitos financeiros” e "desenvolver as habilidades e a
confianca™ para que os cidaddos se tornem "mais conscientes dos riscos e oportunidades
financeiras" e possam "tomar decisGes informadas” e "adotar outras acOes eficazes para
melhorar seu bem-estar financeiro". Essa abordagem evidencia “um papel passivo do cidadéo,
a quem cabe apenas consumir os produtos financeiros, € da melhor forma possivel” (Mazzi e
Baroni, 2021, p. 40), o que levanta questdes como: Melhor para quem?

Notamos que Luiza defende o conceito de "gasto consciente”, que pode envolver o gastar
de maneira informada e com a intengcdo de evitar o endividamento. No entanto, tal
pensamento vai contra os ideais do Neoliberalismo, pois nele, busca-se o acimulo infinito de
recursos, logo, essa ideia de gastar conscientemente, pode ser ilusoria. Bauman (2008) sugere
gue 0 consumo consciente ndo é apenas uma questdo de controle individual, mas também de
resistir as pressdes sociais e de marketing que promovem o consumismo desenfreado.

As trés falas trazidas relacionando a preocupag¢do com o0s gastos € um tema comum para
sociedade atual, de modo geral. Entdo, mais do que tratar a EF como gerenciamento de
recursos, hd uma necessidade de trabalhar de forma critica esse tema. E que forma seria essa?
Aqui, ndo traremos uma resposta fechada para isso, porém, uma alternativa é nao apenas

alfabetizar a pessoa por estar endividada, mas discutir, criticar e denunciar o motivo do
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endividamento, problematizando como o sistema contribui para essa situacao.

As discussbes sobre o salario minimo no Brasil, por exemplo, evidenciam uma
discrepancia significativa entre o valor nominal e o necessario para cobrir as necessidades
béasicas da populacdo. De acordo com o DIEESE (2025, n.p), o salario minimo em fevereiro
de 2025 era de R$ 1.518,00, enquanto o necessério, levando em consideragdo o custo da cesta
basica e outros itens essenciais, deveria ser de R$ 7.229,32%°.

Essa disparidade é reflexo de uma estrutura econdémica que nao prioriza a garantia de
condicdes dignas para todos, exacerbando a desigualdade e perpetuando o endividamento.
Saraiva (2017) discute que essa disparidade ndo apenas agrava a situacdo de endividamento,
mas também dificulta a implementacdo de uma EF ndo Neoliberal. A proposta de alfabetizar
financeiramente uma populacdo que mal consegue cobrir suas necessidades minimas coloca
em questdo o préprio conceito de EF, que precisa ir aléem do simples gerenciamento de
recursos e abordar a raiz estrutural do endividamento. Essa desigualdade salarial, somada ao
aumento do custo da cesta basica, torna cada vez mais dificil planejar financeiramente dentro
das possibilidades limitadas que a populacéo dispde.

Mazzi e Baroni (2021) também criticam a visdo mercadoldgica da EF, que muitas vezes
ignora a realidade econémica de grande parte da populagdo, incentivando o consumo em um
contexto em que a sobrevivéncia se sobrepde ao planejamento financeiro de longo prazo. A
proposta de uma EF numa perspectiva critica deve incluir o questionamento das politicas
econémicas que perpetuam essas desigualdades, problematizando a propria estrutura que gera
o0 endividamento.

A realidade imposta pelo salario minimo é uma forma de perpetuacdo da precariedade,
uma armadilha que mantém os trabalhadores a beira do endividamento, sem espaco para
economizar ou melhorar suas condi¢Ges de vida. Portanto, ao discutir a EF em sala de aula, é
essencial criticar esse modelo econdmico que gera um ciclo vicioso de dependéncia de crédito
e dificuldades financeiras, questionando as politicas que mantém o salario minimo téo distante
do necessario para a subsisténcia.

A discrepancia entre o salario vigente e o proposto pelo DIEESE pode promover reflexdes
sobre as prioridades das politicas publicas. Qual o impacto na saide mental e fisica de
individuos que estdo constantemente lutando para equilibrar suas finangas? Como uma

sociedade pode se desenvolver, individual e coletivamente, se a maioria de sua populagéo

° O DIEESE (2025, n.p) calcula o salario minimo necessario para suprir as despesas basicas de uma familia de 4
pessoas, incluindo alimentagdo, habitag¢do, satde, educagdo, vestudrio, higiene, transporte, lazer e previdéncia.
Segundo a PEIC (2024, p. 1), 76,9% das familias brasileiras estavam endividadas em outubro de 2024.
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vive em condicOes de escassez econdmica? A EF, quando inserida nesse contexto, precisa ser
uma ferramenta de critica e emancipacdo ao sistema econémico que perpetua tais
desigualdades, em vez de se limitar a ensinar a gerenciar a escassez.

Mazzi e Baroni (2021) enfatizam a importancia de uma abordagem critica na EF, que va
além das habilidades técnicas de gestdo financeira para incluir uma reflexo sobre as praticas
e comportamentos econdmicos. De forma a evitar que as Unicas reflexdes sobre EF estejam
relacionadas com essa visdo mercadoldgica definida pela OCDE (2005) e pela ENEF (2010),
€ necessario que a sociedade compreenda que a EF é do mais que produtos financeiros e

gestdo de dinheiro, como é tratada por muitas pessoas, a exemplo de Dandara, a seguir.

Dandara “Organizacdo financeira, reflexdo nas compras parceladas e a vista, qual
vale mais a pena. Outra reflexdo, por que € tao dificil guardar dinheiro e quando tem que

pagar boleto nos conseguimos?”.

Na observacdo de Dandara sobre a capacidade de pagar boletos, a dificuldade de guardar
dinheiro pode ser vista sob a Otica da autodisciplina imposta pelo neoliberalismo. Pagar
boletos € uma necessidade imposta pelo sistema, enquanto guardar dinheiro exige uma
disciplina adicional que geralmente é dificil de manter em um contexto de consumo
desenfreado. Entdo, ja que pagar boletos é uma imposi¢do do Estado, como trabalhar essa
imposicdo e esse cenario em sala de aula sem ser apenas uma disCussao em que as pessoas
tratem sobre como economizar para pagar contas? Pode-se direcionar para o lado de criticar o
fato de ter que economizar para ter que pagar 0 minimo para sobreviver.

A dificuldade de guardar dinheiro, conforme mencionado por Dandara, esta
profundamente ligada a realidade enfrentada por muitos trabalhadores que vivem com o
salario minimo. A capacidade de pagar boletos, mas a impossibilidade de economizar, reflete
a pressao financeira didria imposta pelo sistema econémico neoliberal, que exige que o
individuo cumpra suas obrigacdes financeiras basicas para sobreviver. No entanto, essa
sobrevivéncia estd pautada em uma logica de consumo e divida, em que 0 pagamento de
contas se torna uma imposicdo quase automatica, enquanto economizar exige um esforco
maior em um cenario de precariedade e de consumo exacerbado.

Essa realidade € intensificada pela condi¢do de quem vive com o salario minimo, pois o
valor recebido com frequéncia ndo é suficiente para cobrir todas as despesas essenciais,
guanto mais permitir uma reserva financeira. Saraiva (2017) discute os "sujeitos endividados"
e como a EF, em vez de trazer alivio, pode se tornar um desafio em si, especialmente para

aqueles que estdo constantemente presos ao ciclo de pagamento de dividas. Vinicius reforca
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essa questdo ao dizer que “[...] quem vive no boleto... na divida, como que vai falar de EF
para alguém? Que jeito gente?”. A fala de Vinicius aponta para um problema estrutural de que
é impossivel falar de poupanca e organizacdo financeira sem considerar as condicGes reais de
vida de uma parcela significativa da populacéo.

A EF, portanto, ndo pode se limitar a ensinar técnicas de economia e controle de gastos,
como destacado por Mazzi e Baroni (2021), mas deve se engajar em uma critica ao proprio
sistema que mantém as pessoas no ciclo da divida e do consumo minimo necessario para
sobreviver. O que deve ser questionado e trazido para o espaco da sala de aula, € como
transformar essa discussdo em algo que va além da simples organizacéao financeira e aborde a
injustica social e a precariedade enfrentada por aqueles que dependem de um salario minimo
para viver.

A constante necessidade de adequacdo financeira e o impacto disso no cotidiano dos
docentes aparecem de maneira evidente nas falas coletadas. A fala de Luiza ilustra esse
cenario ao expor a necessidade de reduzir ainda mais os gastos para atender as necessidades

de mais pessoas:

Luiza "Eu olho que teria que reduzir mais as necessidades ali para ser para mais

pessoas".
Pesquisador "Reduzir mais de que forma?".

Luiza "Por exemplo... a academia... A academia ainda o valor esta mais baixo, mas...
vamos pegar... a vestimenta, por exemplo... ja ndo ia ser esse valor... para trés pessoas...

especialmente se fosse uma crianca. E caro".

A fala de Luiza evidencia a necessidade de readequacdo do orcamento, mostrando como
determinados gastos considerados essenciais podem se tornar inviaveis dependendo do
tamanho da familia. A mengdo a vestimenta infantil reforca a percepcdo de que o custo de
vida ndo é apenas uma questdo individual, mas um desafio ampliado quando ha dependentes.
Esse cenario reflete o impacto da precarizacdo dos salarios dos docentes, que se veem
constantemente obrigados a cortar despesas para garantir o basico. Como aponta o DIEESE, o
salario minimo necessario para cobrir as necessidades basicas de uma familia brasileira é
substancialmente maior que o salario inicial dos professores da rede estadual de Séo Paulo, o
que ilustra a disparidade entre a renda e o custo de vida.

Dentro desse contexto, a fala de Vinicius amplia essa discussdo ao abordar a busca

incessante por fontes alternativas de renda:
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Vinicius "Ou vocé vai arrumar alguma coisa extra para ganhar, para ter o mesmo
padrdo, ndo sei. As vezes as pessoas comecam a fazer certas, ndo €? Vocé vé, as vezes, 0
professor que esta ai dando aula particular de final de semana, pensando no nosso caso,

ndo €? Vai dar uma consultoria, vai tentar achar algum lugar, algumas aulinhas extra

para ganhar... Nao é assim? N&o é que a gente escuta sempre as pessoas falando? Tem
supervisor que fala, é a Helena que vem me fazer cadastro para dar aula de noite. Eu vejo
se vocé acha alguma escola particular para dar aula no tal dia ou a noite, ou outra coisa

para fazer um outro horario. Sempre alguém falando isso".

A fala de Vinicius ressalta a realidade enfrentada por muitos professores que, para manter
um padrdo minimo de vida, precisam recorrer a atividades complementares, como aulas
particulares e consultorias. Essa necessidade de buscar fontes de renda adicionais expde uma
faceta central da precarizacdo do trabalho docente, caracterizada ndo s6 pela insuficiéncia
salarial, mas também pela dissolucdo das fronteiras entre tempo de trabalho e tempo livre.
Dardot e Laval (2016) discutem como a racionalidade neoliberal transforma o sujeito em um
“empreendedor de si mesmo”, deslocando a responsabilidade da sobrevivéncia econdmica
para o individuo, que passa a ser visto como o Unico responsavel por sua estabilidade
financeira, enquanto o Estado se exime dessa funcdo. No contexto docente, essa ldgica se
traduz em uma sobrecarga continua, na qual o professor ndo apenas ensina, mas também se vé
compelido a buscar incessantemente novas formas de complementar sua renda, muitas vezes,
sacrificando seu proprio bem-estar fisico e mental.

Bauman (2008) contribui para essa analise ao descrever a modernidade liquida, em que as
relacbes e condi¢cdes de vida se tornam volateis e inseguras, exigindo que os individuos se
adaptem continuamente para ndo se tornarem obsoletos. O professor, nesse cenario, deixa de
ser visto como um profissional detentor de saberes essenciais e passa a ser mais uma peca
descartdvel no mercado educacional, obrigado a se reinventar para garantir sua propria
sobrevivéncia. Isso aprofunda a precarizagdo ao transformar o magistério em uma atividade
sem limites claros, com jornadas fragmentadas e rendimentos imprevisiveis — uma realidade
em que o valor do trabalho docente se dilui e passa a ser medido ndo mais pela qualidade da
educacdo, mas pela capacidade individual de se manter produtivo e disponivel.

Essa dindmica esta intrinsecamente ligada ao que Skovsmose (2023) aponta sobre a
educacdo e a cidadania critica. Quando os docentes precisam dedicar boa parte de seu tempo e

energia para assegurar uma renda minima, o espaco para a pratica reflexiva e para a formacéo
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de estudantes criticos também se reduz. A prépria docéncia perde seu carater emancipatério,
sendo absorvida por uma logica de mercado que a instrumentaliza e desumaniza.

A precarizacdo do trabalho docente também se reflete na forma como determinados
beneficios sociais sdo interpretados dentro desse contexto. A questdo do salario minimo ideal
surge como um ponto central na anélise das condic6es financeiras dos docentes. A atividade
mencionada por Vinicius permite compreender as diferentes percepcbes sobre o que é
essencial dentro de um or¢amento familiar.

Dando continuidade, Vinicius traz uma visao critica sobre a priorizacdo dos gastos por

parte de beneficiarios do Bolsa Familia:

Vinicius "Mas do salario minimo, a Helena chegou a comentar aquela atividade que a
gente fez no trabalho de modelagem no curso? N&o. Chegou comentando? Foi muito
engracado. Na verdade, faz a gente pensar. Porque teve uma atividade que a gente
colocou para eles. Qual seria o grupo que uma professora levou que era... discutir qual
seria o salario minimo ideal, de acordo com o que elas precisavam ter de... O que
precisavam ganhar para pagar todas as despesas que tinham. Ai tinha uma discussao que
foi mae e filha, que elas comecaram a discutir o que... Na mesma sala tinha a mée e a
filha. E ai elas comecaram a discutir o que... Que uma comprava para fazer coisa, que a
outra ndo devia fazer, e que fazia muita unha, fazia muito cabelo, e ndo precisava tudo

aquilo”.

A atividade relatada evidencia como a percepc¢do sobre o salario minimo necessario varia
conforme o contexto e as prioridades individuais. A discussdo entre mae e filha sobre os
gastos com estética mostra como diferentes geracdes podem ter percepcBes distintas sobre o
que é essencial. Esse debate é relevante porque escancara a necessidade de um salario que ndo
apenas cubra as despesas basicas, mas que também permita alguma margem para escolhas
pessoais.

Outro aspecto que dificulta o planejamento financeiro dos docentes é a imprevisibilidade

dos gastos, como destacado por Vinicius:

Vinicius "Eu vejo assim, sabe? Eu acho que tem muita coisa que aparece de Ultima
hora, né? Entao assim, vocé ndo da para contar todo més, por exemplo, assim. Eu hoje
nao compro, € muito dificil informar, entdo eu gasto muito pouco coisa, mas eu vejo que

isso pode acontecer qualquer hora".
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A exposicdo de Vinicius ilustra como a instabilidade financeira impacta diretamente a
vida dos docentes. A impossibilidade de prever todos os gastos mensais gera um estado
constante de alerta e preocupacado, dificultando o planejamento financeiro de longo prazo.
Esse cenario contribui para o desgaste emocional e psicologico dos professores que, alem das
pressOes inerentes a profissao, precisam lidar com a incerteza financeira.

Por fim, a fala de Bruna sintetiza a l6gica imposta pelo neoliberalismo e seu impacto na

vida cotidiana dos docentes:

Bruna "Dandara, pensa numa sala mais dificil que vocé tem [...] ai nossa, eu vou ter

que entrar 10 vezes no sexto ano para eu poder comprar tal coisa".

Esse depoimento evidencia como o esforco docente é frequentemente atrelado a
necessidade de garantir um minimo de consumo. A ideia de que é preciso lecionar vérias
vezes para conseguir comprar algo desejado reflete a internalizacdo da Idgica capitalista, que
condiciona 0 consumo a produtividade. Esse pensamento estd alinhado com a concepgédo
neoliberal de que o trabalho &rduo é o Unico caminho para alcancar melhores condigdes
materiais, ignorando as desigualdades estruturais que limitam o acesso a bens e servicos.
Bauman (2008) aponta que, na sociedade de consumo, o valor do individuo passa a ser
medido pela sua capacidade de consumir, reforcando a precarizacdo das relacdes de trabalho e
a insatisfacdo constante com a propria condic¢do financeira.

Dessa forma, a analise das falas evidencia que a questdo financeira permeia o cotidiano
dos professores de maneira intensa e complexa. Os desafios enfrentados pelos docentes véo
além da sala de aula e se manifestam nas dificuldades de manter um padrdo de vida
minimamente confortavel dentro das limitacGes impostas pelos baixos salarios. Esse cenario
reforga a ideia de que, no final das contas, as contas ndo tém fim, uma constatacdo recorrente
entre os docentes que lutam para equilibrar as financas dentro das limitagcbes impostas pelo
sistema econémico vigente. O cenario descrito reflete um problema estrutural que exige uma
abordagem coletiva e politica para que mudangas significativas possam ser implementadas.

Ao revisarmos 0s principais pontos discutidos nessa categoria analisada, podemos

sintetizar os elementos debatidos pela seguinte figura:
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Figura 10 - Elementos discutidos na categoria 5.1
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Fonte: elaborado pelo autor.

A partir dessa figura e da analise das falas dos docentes, é possivel evidenciar como a EF
permeia a organizagdo pessoal e familiar, revelando tensdes e desafios que ultrapassam a
mera gestdo do dinheiro. O endividamento, frequentemente associado a vergonha e a sensacéo
de fracasso pessoal, surge como um fator central na vida dos professores, demonstrando como
a logica neoliberal transfere para o individuo a responsabilidade por sua situacdo financeira,
desconsiderando as condic¢Oes estruturais que limitam suas possibilidades de ascensdo
econdmica. A dificuldade em guardar dinheiro, por sua vez, reforca essa dindmica, pois a
precarizacdo do trabalho docente impede a constituicdo de uma reserva financeira, deixando
esses profissionais constantemente vulneraveis a imprevistos.

Outro ponto recorrente nas discussdes € a nocdo de EF voltada para a acumulacdo de
capital. Os discursos analisados indicam uma assimilacdo, ainda que critica, da ideia de que
uma boa educacéo financeira deve resultar na capacidade de poupar e investir, como se essa
fosse a Unica forma legitima de lidar com o dinheiro. No entanto, essa perspectiva ignora 0s
desafios concretos vividos pelos docentes que, muitas vezes, lutam para garantir o basico,
tornando invidvel a construgdo de um patriménio conforme os padrdes idealizados. Essa
I6gica contribui para um processo de exclusdo financeira e social, pois aqueles que néo
conseguem atingir esses ideais sdo frequentemente vistos como irresponsaveis ou incapazes

de gerenciar suas financas de maneira adequada.
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Além disso, 0 consumo aparece como um elemento estruturante nas reflexdes dos
docentes, tanto na forma da exclusdo daqueles que ndo conseguem alcangar os padrdes de
consumo desejados quanto na tentativa de adotar um gasto “consciente”. A noc¢ao de consumo
responsavel, ainda que pareca uma alternativa viavel dentro do atual modelo econémico,
carrega consigo a contradicdo de que, muitas vezes, o que se entende por consumo consciente
ainda esta atrelado a logica do mercado e a necessidade de manter um certo status social.
Dessa forma, os docentes oscilam entre a pressao de consumir e a necessidade de restringir
seus gastos, evidenciando a complexidade das relacdes entre trabalho, dinheiro e status.

Ao longo desta secdo, as discussfes mostram como a EF, quando abordada sob uma
perspectiva individualista e normativa, pode reforcar desigualdades ao invés de combaté-las.
Ao responsabilizar o sujeito por sua condicdo financeira, desconsiderando os determinantes
estruturais que moldam sua realidade, essa abordagem limita a compreensao critica sobre o
sistema econdmico e suas implicacGes. Dessa maneira, pensar a EF a partir de um viés
emancipatorio se torna fundamental para romper com essa ldgica e construir alternativas que
levem em conta as reais condi¢des de vida dos trabalhadores, especialmente daqueles que

enfrentam a precarizacdo em seu cotidiano.

5.2 Percepgdes do impacto neoliberal na vida pessoal e profissional docente

Como discutido anteriormente, um dos pilares do Neoliberalismo é a competi¢cdo. O
esforco por superar o outro pode ser visto, principalmente, pelo poder aquisitivo que cada um
possui. Com isso, a busca continua por dinheiro € um movimento recorrente em nossa
sociedade. Dessa forma, notamos que o dinheiro se tornou o centro do mundo e a
sobrevivéncia depende de sua aquisi¢do. Sobre essa ideia, a fala de Helena complementa a

fala de Dandara, conforme podemos observar na sequéncia:

Helena “Ai eu fiquei pensando assim né, quando vocé ndo tem dinheiro parece que as
coisas ficam mais obscuras mesmo, querendo ou ndo a nossa sociedade é feita a base do

dinheiro, a gente precisa dele para viver”.

Dandara “Para mim, o dinheiro é uma dependéncia, porque ndo tem como vocé se

livrar dele, vocé precisa dele de alguma maneira”.

Esses excertos salientam uma percepcdo de que o dinheiro € um elemento central e

indispensavel na sociedade atual. Essa visdo pode ser analisada a luz da ideia de sujeitos
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endividados de Saraiva (2017), segundo a qual, o endividamento e a necessidade de capital se
tornam caracteristicas definidoras das relagdes sociais e pessoais. Nesse contexto, a EF pode
ser vista como parte de um discurso Neoliberal que obscurece as verdadeiras causas das crises
econémicas e promove uma falsa igualdade, em que “ndo somos igualmente responsaveis
pelo estado da economia, nem estamos suportando igualmente a desvalorizacdo e a
austeridade. ‘No6s’ ndo estamos todos juntos nisso, mas sim alguns estdo lucrando as custas de
outros” (Arthur, 2011, p. ix-X, traducdo nossa). Esse modelo de EF individualizante desvia a
atencdo das desigualdades estruturais, reforcando a ideia de que cabe ao individuo superar
suas dificuldades financeiras, enquanto as desigualdades sdo perpetuadas.

Tornando o dinheiro como ponto central da sociedade, o Neoliberalismo transforma a
escola em uma empresa, afetando tanto a estrutura quanto a missdo da educagdo publica
(Laval, 2019). Essa transformacdo impacta a vida profissional dos docentes, que se veem
pressionados a adotar praticas que promovem eficiéncia econémica em detrimento de valores
educacionais classicos. Além disso, essa logica econdmica ndo afeta apenas a educacao, mas
também a vida cotidiana dos individuos, moldando suas relacdes com o trabalho e o tempo de
maneira mais ampla. Nesse sentido, a busca pelo dinheiro se torna uma questdo de
sobrevivéncia, exigindo que as pessoas gastem tempo e salde para garantir sua subsisténcia.
Sobre essa questdo, Bruna e Helena se posicionam da seguinte maneira:

Bruna “/...] dinheiro em si é s6 uma ferramenta de vocé trocar alguma coisa por
outra e quanto tempo vocé dedica para aquilo, entdo, por exemplo, eu vou comprar algo
X, entdo quanto tempo da minha vida... quantas aulas eu tenho que dar para comprar tal
coisa? [...] Acho que a gente ndo tem nog&o que o dinheiro tem a ver com o tempo, tempo
que a gente dedica para aquilo e quanto tempo a gente leva para conquistar alguma

coisa, entdo é algo assim, bem paralelo”.

Helena “FEu faco sempre essa conversdo que vocé faz, quanto eu tenho que trabalhar?
Qual é o peso do meu trabalho? Quando eu vou converter para determinado bem, ainda

mais se for algo ndo necessario do tipo, ai adorei aquele vestido, ta, quanto tempo eu

tenho que trabalhar para pagar esse vestido? .

Os comentarios de Bruna e Helena sobre a conversdo de tempo em dinheiro ressaltam a
intersecdo critica entre o trabalho e a Idgica econémica neoliberal. Aqui, o tempo é visto
como uma moeda invisivel que mede o valor das acdes e das decisGes. Essa conversdo
constante do esforco pessoal em valor econémico reflete a racionalidade mercantil do

Neoliberalismo, conforme explorado por Harvey (2005) e Dardot e Laval (2016). Os docentes
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se veem obrigados a avaliar continuamente o peso do seu trabalho, ndo apenas em termos de
remuneracao, mas também em termos do que podem adquirir com seus salarios, ilustrando a
internalizacdo da logica de mercado em suas vidas pessoais.

A nocao de consumo e sua influéncia nas decisdes cotidianas também emergem como um
tema central. Bauman (2008, p. 18) sugere que, na modernidade liquida, o consumo n&o esta
apenas ligado as necessidades basicas, mas é impulsionado por desejos e pressfes sociais,
assim, “os compradores desejardo obter mercadorias para consumo se, e apenas se, consumi-
las for algo que prometa satisfazer seus desejos”. Isso é evidente nas reflexdes de Helena
sobre adquirir um vestido "ndo necessario”, ponderando o esfor¢o de trabalho necessario para
realizar essa compra. Essa reflexdo revela como o consumo se tornou um aspecto rotineiro da
vida moderna, muitas vezes, orientado por motivacGes implicitas de satisfacdo pessoal e
pertencimento, sem necessariamente estar atrelado a construcdo de uma identidade.

Além disso, Bauman (2008, p. 71), evidencia que estamos em uma sociedade de
consumidores que “representa o tipo de sociedade que promove, encoraja ou reforca a escolha
de um estilo de vida e uma estratégia existencial consumistas, e rejeita todas as opcdes
culturais alternativas”. O ato de consumir reflete uma logica na qual os desejos sdo
continuamente estimulados, alinhando-se as demandas econdmicas e refor¢ando a presenga do
consumo como mediador nas escolhas do dia a dia.

Por outro lado, a EF numa perspectiva critica, como discutida por Mazzi e Baroni (2021),
oferece uma oportunidade para os docentes desafiarem e questionarem essas relacbes de
poder. Ao desenvolver uma compreensdo critica das dinamicas entre tempo, dinheiro e valor,
os educadores podem encontrar formas de resistir as pressées neoliberais e promover uma
educacdo emancipadora.

Entretanto, a busca constante por dinheiro para sobreviver, pode gerar falas como esta dita

por Rodrigo:

Rodrigo “eu to surtando para o ano que vem jd, eu ndo Sei COMo que vai ser 0 ano
que vem, eu to pensando nas aulas, como vai ser a atribuicdo... janeiro ja é férias, é

claro, ja tem IPVA, ja tem licenciamento, eu to pensando ano que vem, eu to surtando ja,

todo fim de ano é assim para a gente”.

Na fala de Rodrigo, a expressdo "todo fim de ano € assim pra gente™ carrega um peso que
vai além da simples preocupacao com as contas de janeiro. Ele, como professor contratado da
Rede Estadual, vive a realidade de quem ndo tem garantias sobre seu vinculo empregaticio

para 0 ano seguinte. A ansiedade que ele expressa nao € apenas fruto das despesas sazonais,
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mas da precariedade estrutural que caracteriza sua posicdo. A cada final de ano, ele ndo sabe
se terd aulas atribuidas, quantas serdo, em quais escolas, ou mesmo se conseguira manter seu
emprego. Essa incerteza constante € uma marca da precarizacao do trabalho docente, que nédo
pode ser vista como um acaso ou uma situacdo individual, mas como uma engrenagem do
proprio sistema Neoliberal, que desmantela a estabilidade e transfere para o trabalhador toda a
responsabilidade pela sua continuidade e sobrevivéncia profissional.

Esse modelo, longe de ser uma excecdo, torna-se regra e reforca a nocdo de que o
trabalhador deve ser flexivel, adaptavel e, sobretudo, submisso a logica do mercado. A
"eficiéncia" passa a ser medida pela capacidade de suportar a instabilidade e pela disposi¢édo
de aceitar quaisquer condigdes para manter-se no sistema.

Ao lado dessa analise, Bauman (2008) nos da uma chave essencial para entender o
sofrimento de Rodrigo. Na modernidade liquida, a incerteza ndo é um acidente, mas uma
caracteristica estrutural. A inseguranca se torna permanente e os individuos — nesse caso, 0S
professores contratados — séo forgados a se reinventar e a conviver com o medo constante da
perda. "Todo fim de ano € assim pra gente" ndo € apenas uma constatacdo triste, mas a
verbalizacdo de um ciclo que se repete ano ap6s ano, mantendo o docente em um estado de
vigilancia e ansiedade continua.

Saraiva (2017) também aponta que essa logica neoliberal ndo é neutra. Ela se apropria da
subjetividade dos trabalhadores, fazendo com que o sofrimento seja internalizado como algo
natural ou até como falha pessoal — afinal, se ele "surtou", isso seria uma consequéncia da
sua incapacidade de se adaptar. Entretanto, a realidade é outra: Rodrigo ndo surta porque ndo
da conta; ele surta porque o sistema em que ele esta inserido foi desenhado para manté-lo
nessa corda bamba. A falta de estabilidade, transformada em regra para tantos professores,
ndo € uma questdo individual, mas uma face do projeto Neoliberal que desmantela direitos e
dilui qualquer perspectiva de seguranca profissional e pessoal.

Assim, a fala de Rodrigo se torna emblematica, sintetizando a experiéncia coletiva dos
professores contratados, que compartilham o mesmo medo e a mesma sensacao de impoténcia
diante de um cenério que os transforma em trabalhadores provisorios de si mesmos.

Além dessa ansiedade ocasionada pelo mundo Neoliberal que vivemos mesmo rodeados
por inimeras pessoas, seja por meio das redes sociais, nas ruas ou nas escolas, os docentes

ainda se veem sozinhos na sociedade, como exposto, a seguir, por Luiza.
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Luiza “Eu vejo que 0 tempo que a gente tem em sala de aula, mas o professor em si é
muito solitario. Por exemplo, esse movimento que nos estamos fazendo do PROEDUCA e
aqui hoje da Educacéo Financeira, isso é muito valioso, porque o professor na escola, na

unidade escolar é solitario. E muita gente, mas ao mesmo tempo n&o tem ninguém, é ele

por ele e pelos estudantes. Ele é sozinho”.

Luiza expressa a ideia de que, apesar de estar em um espaco coletivo, o professor
frequentemente se sente isolado em suas responsabilidades. Essa soliddo pode estar ligada a
incerteza das relacGes e a fragilidade das estruturas de apoio no ambiente escolar, 0 que
reflete a modernidade liquida descrita por Bauman (2008).

Essa soliddo ndo se restringe ao aspecto emocional; ela se conecta diretamente com as
exigéncias profissionais que recaem sobre os docentes. Além de estarem sozinhos na
conducéo da sala de aula, precisam lidar com uma carga de trabalho cada vez mais pesada e
burocratizada, marcada por prazos rigidos e metas a cumprir. A sensacdo de isolamento se
intensifica quando o professor percebe que, mesmo diante de tantas demandas, ndo ha suporte
real para que ele desenvolva préaticas pedagdgicas mais significativas — uma frustracdo que
ecoa na fala de Rodrigo.

Rodrigo “Olha, vou ser bem sincero, esse ano mudou muita coisa, se fosse para a
gente, por exemplo, eu, passar esse contelido (contetdo apresentado no plano de aula da
Bruna e do Vinicius) para os alunos, eu ndo conseguiria. Uma é por causa dos prazos,
provas, entao assim, ta muito fora mesmo. Estou falando de mim, eu néo consigo,

entendeu?”.

O depoimento de Rodrigo evidencia uma dificuldade em cumprir as exigéncias
curriculares devido a falta de tempo e prazos apertados. Essa dificuldade ilustra a pressdo por
resultados e a racionalidade econdmica imposta pelo Neoliberalismo, conforme discutido por
Harvey (2005) e Dardot e Laval (2016), em que a eficiéncia e a produtividade sdo priorizadas
em detrimento da qualidade do ensino. Os prazos e provas mencionados por Rodrigo sdo
manifestacOes dessa logica que transforma a educagcdo em um processo padronizado e
mercantilizado. A transformacéo das escolas em empresas, como descrito por Laval (2019),
contribui para essa pressdo, impondo métricas de desempenho que frequentemente ignoram as
necessidades pedagdgicas reais.

No contexto do estado de S&o Paulo, essa presséo por resultados pode ser observada em

avaliacdes padronizadas como o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de
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Sdo Paulo (SARESP), que é aplicada anualmente aos estudantes da rede publica. Essa
avaliacdo tem como objetivo medir o desempenho dos alunos em areas como Matematica e
Lingua Portuguesa, estabelecendo métricas que geralmente orientam a alocacéo de recursos e
o direcionamento de politicas educacionais, transformando a avaliagdo como mais um meio
de competicdo para obtencéo de recursos. Além do SARESP, o indice de Desenvolvimento da
Educagéo do Estado de S&o Paulo (IDESP) utiliza os resultados das avaliagdes para calcular
indices de desempenho das escolas, pressionando 0s docentes a atingirem metas que
regularmente desconsideram as particularidades dos alunos e das comunidades escolares,
sendo mais um exemplo de pressdo e busca por desempenho para conseguir dados
quantitativos, de modo semelhante & como empresas agem (Laval, 2019; Dardot e Laval,
2016).

As avaliacGes externas, amplamente utilizadas como instrumentos de controle e de
comparacao, impdem aos professores a necessidade de seguir um curriculo rigidamente
estruturado para atender a metas predefinidas. Esse cenério frequentemente leva a priorizacéo
de um ensino voltado quase exclusivamente para a preparacao dos alunos para essas provas,
em detrimento de praticas pedagogicas que valorizem o desenvolvimento integral dos
estudantes e considerem as particularidades de cada contexto escolar.

A pesquisa de Sturion (2023) evidencia como avaliagdes como 0 SARESP impactam
diretamente a autonomia docente, restringindo sua capacidade de planejar e conduzir as aulas
de maneira mais flexivel e alinhada as necessidades dos alunos. Sob pressdo para garantir
bons desempenhos nesses exames, muitos professores veem-se obrigados a adaptar seu ensino
as exigéncias das avaliacBes, 0 que limita a adocdo de metodologias que promovam uma
formacdo mais critica e contextualizada. Além disso, a responsabilizacdo dos docentes pelos
resultados dos estudantes desconsidera fatores externos que influenciam o aprendizado, como
as condigdes socioeconémicas dos alunos e a infraestrutura das escolas. Essa logica de
responsabilizacdo individualizada agrava a precarizacdo do trabalho docente, intensificando a
carga de trabalho e elevando os niveis de estresse profissional, como discutido por Dardot e
Laval (2016).

Diante desse cenario, torna-se imprescindivel repensar o papel das avaliagcGes externas,
buscando um equilibrio que assegure a qualidade do ensino sem comprometer a autonomia
docente. E necessario que tais avaliacdes sirvam como ferramentas de diagndstico e
aprimoramento pedagdgico, em vez de mecanismos que reforcem a logica de controle e
padronizacdo, permitindo uma educacdo mais significativa e alinhada as reais necessidades

dos estudantes e das comunidades escolares.
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Além disso, Rodrigo menciona a dificuldade de conciliar o planejamento de contetdos
com as demandas institucionais, o que também pode ser entendido como uma manifestacdo da
incerteza e da constante pressdo por resultados em um sistema educacional que esta em
constante mudanca, reforcando a sensacao de instabilidade e vulnerabilidade dos docentes.

A sensacdo de incapacidade expressa por Rodrigo pode ser vista como uma consequéncia
da precarizagdo do trabalho docente promovida pelo Neoliberalismo. As reformas
educacionais Neoliberais, como o Novo Ensino Médio, frequentemente resultam em
sobrecarga de trabalho e falta de recursos, colocando pressdo adicional sobre os docentes para
atender as expectativas institucionais. O Novo Ensino Médio, por exemplo, trouxe mudangas
significativas na organizacdo curricular e nas préaticas pedagdgicas, exigindo uma adaptacao
rapida e, muitas vezes, sem 0 apoio necessario, agravando a sensacdo de impoténcia diante
das exigéncias e prazos impostos.

A precarizagdo do trabalho docente se revela ndo apenas nas condigdes contratuais e na
instabilidade, mas também na sobrecarga diaria enfrentada pelos professores, que ultrapassa o
tempo formal de expediente. Quando discutem sobre sua jornada de trabalho, os docentes
expdem como a carga horéaria oficial de 8 horas diarias se torna uma mera ilusdo diante das
multiplas demandas que vdo bem além do tempo previsto. Planejar aulas, corrigir atividades,
lidar com burocracias e ainda tentar atender as necessidades individuais dos estudantes
acabam por estender a jornada de maneira invisivel, mas profundamente sentida. Essa

exaustdo é evidenciada nas falas, a seguir:

Helena “Para mim, quando eu penso nisso, eu penso nas 8 horas. Sabe, 8 horas de
trabalho. Embora eu, por exemplo, trabalhe muito mais que 8 horas”.

’

Vinicius “Quando eu abro o olho e fecho é o tempo que eu trabalho”.

Luiza “Eu acho 8 horas, mas tomando como base o meu trabalho. 8 horas por dia

[...] 8 horas, mas assim, sempre acaba extrapolando, né? Sempre acaba extrapolando ”.

As falas dos professores revelam o impacto de uma sobrecarga cotidiana que torna dificil
restringir o trabalho as 8 horas diarias oficialmente previstas. Ao compartilharem suas
experiéncias de jornadas que frequentemente ultrapassam esse limite, sem a devida
compensacdo, expressam o0 peso emocional e fisico de uma rotina que ignora o equilibrio
entre o tempo de trabalho e o de descanso. Esse cenério, além de evidenciar uma precarizagdo
gue ndo se limita ao aumento das horas trabalhadas, reflete a crescente pressédo sobre o

docente, que acaba absorvendo novas demandas sem espaco para pausa. A partir dessas
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vivéncias, é possivel aprofundar uma discusséo critica sobre como o Neoliberalismo impacta
diretamente essas condicGes de trabalho.

Laval (2019, p. 25) argumenta que 0 Neoliberalismo submete o sistema educacional "a
I6gica econdmica da competitividade, aplicada diretamente ao sistema de controle social a fim
de aumentar o nivel de produtividade da populacdo ativa". Essa ldgica € refletida nas
condigdes de trabalho dos professores, que se veem pressionados a cumprir metas e prazos
cada vez mais rigidos, ultrapassando obrigatoriamente suas jornadas de trabalho regulares,
para cumprir prazos. O aumento da carga horaria e a necessidade de realizar tarefas nédo
remuneradas fora do expediente sdo exemplos dessa precariza¢do. Ao transformar o trabalho
docente em uma pratica orientada pela produtividade, o Neoliberalismo intensifica o
esgotamento profissional e compromete a educacdo, reforcando a l6gica de mercado dentro do
ambiente escolar.

Especificamente, ao olharmos para a fala de Vinicius, quando menciona trabalhar desde o
momento em que abre os olhos, reflete a realidade na qual o trabalho permeia todos os
aspectos da vida, invadindo o tempo pessoal e familiar. Essa realidade evidencia a falta de
tempo para o lazer e 0 descanso, uma caracteristica da precarizacao do trabalho docente sob a
I6gica neoliberal. Como aponta Laval (2019), essa lI6gica impde uma constante pressao por
produtividade, invadindo espacos tradicionalmente reservados ao descanso e lazer, e
limitando o tempo que os professores podem dedicar a atividades fora do trabalho. Esse
fendmeno intensifica o esgotamento fisico e mental dos docentes, a0 mesmo tempo em que
desumaniza o processo educacional, ao subordinar o tempo livre as demandas institucionais.

A racionalidade econémica do Neoliberalismo, que valoriza a eficiéncia e a produtividade
acima de tudo, impGe uma ldgica de trabalho que frequentemente demanda mais do que o
acordado formalmente. Como aponta Harvey (2005, p. 12), o Neoliberalismo propde que o
"bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades
empreendedoras individuais no &mbito de uma estrutura institucional caracterizada por
solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio”. Isso acaba
pressionando os trabalhadores a ultrapassarem seus limites formais de trabalho para atender as
demandas dessa ldgica, o que €é evidenciado nos comentarios de Luiza sobre como as 8 horas
de trabalho "sempre acabam extrapolando™. Essa expectativa de produtividade continua esta
alinhada com a transformagdo das instituicdes educacionais em empresas que valorizam
resultados quantificaveis, ou seja, “esse viés esta diretamente ligado ao modelo da escola
como ‘empresa educadora’, administrada conforme os principios da nova gestdo e submetida

a obrigacéo de apresentar resultados ¢ inovagoes” (Laval, 2019, p. 24).
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Os docentes enfrentam uma realidade em que sdo frequentemente pressionados a se
ajustar a um ambiente de trabalho que oferece pouca autonomia, como discutido por Saraiva
(2017) e Laval (2019). Essa expectativa de trabalho aléem do horéario regulamentar € uma clara
manifestacdo dessa pressdo, afetando significativamente a capacidade dos educadores de
controlar suas proprias condigdes de trabalho. A falta de autonomia ndo apenas impacta
diretamente 0 bem-estar dos professores, mas também reforca a dindmica de trabalho
intensificada pela l6gica Neoliberal, como discutido anteriormente.

A autonomia, ou a falta dela, € uma questdo sensivel entre os docentes, gerando opinides
divergentes. De um lado, permitir maior liberdade para o professor conduzir suas atividades
pode demandar mais tempo de planejamento; por outro, um roteiro mais fechado pode
simplificar o trabalho, ainda que limite a adaptacdo das aulas a realidade dos alunos. Esse
dilema aparece com forca nas falas de Helena e Bruna.

Helena compartilha sua insatisfagdo com a restricdo de tempo imposta pelos materiais

didaticos:

Helena “para mim é bastante complicado né, a questao da autonomia do professor,
como a Bruna fala “tem tempo: 5 minutos”, cadé a autonomia do professor? Numa sala
pode ser que eu demande 5, mas pode ser que em outra sala, a discussdo seja tdo rica que
eu precise de 15, ai cadé a autonomia do professor? Entdo é um ponto que me incomoda

muito nos slides”.

A fala de Helena expde a frustracdo diante da padronizacdo do tempo de aula, que
desconsidera as dindmicas variadas entre turmas. Bruna complementa essa visdo ao descrever

a rigidez do material recebido:

Bruna “No itinerario, que ndo tem fixado os conteudos ainda, a gente consegue
trabalhar um pouco mais diferenciado, né... nos itinerarios formativos, mas as
disciplinas ja, que ja vem pronta, a gente ndo consegue, porque os slides, ndo sei se vocé
ja tem ou tiveram acesso aos slides, um dia vocés podem dar uma olhada, ja vem
certinho, até por exemplo, eles falam em um momento do slide ““5 minutos para comentar
tal coisa”, eles d@o tempo dentro do slide, é l6gico que dificilmente a gente consegue
cumprir tudo isso, mas assim, fica tudo muito exatamente como eles querem ali colocado,

entendeu? ”.

Os relatos de Helena e de Bruna evidenciam a frustracdo dos docentes diante da perda de

autonomia, especialmente em relacdo a gestdo do tempo e dos contetdos em sala de aula.
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Helena enfatiza a dificuldade em adaptar o ensino as necessidades da turma, enquanto Bruna
expbe a rigidez dos materiais didaticos fornecidos pelo governo, com slides que devem ser
apresentados em apenas "5 minutos”. Esse controle do tempo reflete a I6gica neoliberal de
eficiéncia e padronizacdo, priorizando a produtividade em detrimento da construcao coletiva
do conhecimento — uma dindmica analisada por Harvey (2005) e Dardot e Laval (2016), que
apontam como essa racionalidade mecaniza o trabalho docente e limita a adaptagéo do ensino
a realidade dos alunos.

Saraiva e Veiga-Neto (2009) complementam essa analise ao discutirem o capitalismo
cognitivo, que flexibiliza a contratacdo de professores, mas impde rigidez ao curriculo e ao
tempo pedagdgico. Isso intensifica a perda de autonomia dos docentes, tornando o ensino
mais voltado para resultados mensuraveis do que para a formacéo critica dos estudantes.

Além da gestdo do tempo, a autonomia também ¢é limitada no contetdo pedagdgico.
Mazzi e Baroni (2021) pontuam que o curriculo acaba moldado pelas demandas do mercado,
especialmente em areas como Educacdo Matematica e Financeira, nas quais o foco se desloca
da formacéo critica para a preparacdo dos alunos ao mercado de trabalho. Assim, o professor
perde espaco como agente de transformacéo social.

Em S&o Paulo, um exemplo disso séo os "slides” fornecidos pela Secretaria da Educacéo.
Apesar de serem apresentados como sugestdes editaveis (S8o Paulo, 2023), muitos
professores relatam dificuldades em adapté-los a realidade de suas turmas. Bruna critica o
engessamento curricular e a imposi¢do de tempos fixos, 0 que impede a personalizacdo das
aulas. Ela também aponta a contradicdo entre a liberdade prometida nos itinerarios formativos
e a rigidez das disciplinas tradicionais, revelando a tensdo entre flexibilidade pedagdgica e
curriculo padronizado.

Por outro lado, Rodrigo oferece uma visdo diferente: ele vé nos slides uma ferramenta
pratica que facilita o planejamento das aulas, especialmente em turmas mais desafiadoras.
Esse contraste mostra que o capitalismo cognitivo ndo afeta todos os professores da mesma
forma. Para alguns, ele representa uma limitacdo; para outros, um suporte diante da
sobrecarga de trabalho e da pressao por resultados. Essa ambivaléncia revela como o curriculo
rigido ndo apenas regula o tempo e o contetdo, mas também redefine o papel do professor —
que passa de mediador do conhecimento a executor de materiais previamente definidos, como
discutem Dardot e Laval (2016).

Assim, os diferentes pontos de vista revelam uma realidade complexa: enquanto a
padronizacdo prejudica a autonomia e a pratica pedagdgica critica, ela também pode ser vista

como um alivio para professores sobrecarregados, mostrando como a logica neoliberal
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transforma o ambiente escolar e o préprio fazer docente.

Rodrigo “Olha, para ser bem sincero, com o esquema dos slides... Eu adorei.
Porque... a gente ta preparando isso para o futuro né, entdo assim, futuramente, para
uma Faculdade para o que eles forem fazer... Eu adorei o esquema do slide, porque é um
tema que eu passo la para eles, vamos supor, frac@es, a gente discute o tema baseado no
slide, ai vou e passo a explicacdo na lousa, passo a passo com eles na lousa, entendeu?
Porque varia muito da escola também, eu acredito que na escola que as meninas
trabalham ¢é diferente da nossa que é aqui em cima, aqui eles tém muita dificuldade ent&o
se algum slide ta bem resumido, ent&o eu procuro outros meios para poder passar para
os alunos de uma forma que eu gostei, s6 que assim, ta mudando muita coisa né, é muita

prova para eles [...] .

Rodrigo expressa uma visdo mais positiva sobre o uso dos slides, vendo-os como uma
ferramenta Gtil para estruturar o ensino, especialmente em um contexto em que 0s alunos
enfrentam dificuldade de aprendizagem. A fala de Rodrigo sugere que, quando os slides s&o
usados de maneira flexivel e adaptativa, eles podem servir como um guia que facilita a
personalizacdo do ensino. Essa abordagem reflete a capacidade dos educadores de encontrar
maneiras de personalizar o contetido de acordo com as necessidades dos alunos, dentro das
restricdes impostas.

As divergéncias entre Bruna e Rodrigo expdem as diferentes experiéncias, posturas
criticas e contextos educacionais em que trabalham. Enquanto Bruna vé o engessamento como
um obstéaculo a autonomia docente, Rodrigo percebe o potencial para usar os slides como um
recurso de apoio, destacando a importancia da flexibilidade na adaptacdo do contedo as
necessidades dos alunos. Essa diferenca de perspectivas pode estar relacionada ndo apenas as
condicBes especificas de cada escola — como os recursos disponiveis e o perfil dos alunos
atendidos —, mas também as condic¢Ges individuais de cada professor. Fatores como
sobrecarga de trabalho, cansaco, soliddo, falta de acesso a lazer e bem-estar, presséo
profissional e baixos salarios podem levar os docentes a valorizarem ferramentas que aliviem
0 peso da rotina. Assim, é importante reconhecer o professor como produto de um sistema
marcado pelas exigéncias da modernidade liquida, que influencia tanto suas praticas quanto
suas percepcOes em sala de aula.

Ambas as falas evidenciam a precarizacdo do trabalho docente, no qual a imposi¢édo de
curriculos padronizados limita a autonomia e a criatividade dos educadores. Laval (2019)

discute como a transformac&o das escolas em empresas resulta em uma logica de mercado que
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prioriza a eficiéncia em detrimento da qualidade educacional, uma realidade que se manifesta

no uso de slides pré-definidos como ferramenta de controle.

Entretanto, os efeitos do Neoliberalismo ndo se restringem ao ambito profissional. Na vida
pessoal, os docentes enfrentam dificuldades que vdo além da precarizagcdo no trabalho,
afetando também seu bem-estar e lazer. Os excertos, na sequéncia, ilustram como a
sobrecarga de trabalho e as demandas impostas pelo modelo Neoliberal impactam diretamente
no tempo livre e no lazer, muitas vezes tratados como "despesas emergenciais”, revelando a

pressdo continua que molda tanto o cotidiano profissional quanto pessoal dos educadores.

Vinicius “Eu acho que lazer em si ainda é uma despesa emergencial .

Luiza “E, porque aparece uma festa para ir, aparece um evento, ou entdo aparece

uma festa mesmo para ir. Eu acho que entra na emergencial”.

Vinicius “Ou também, as vezes, ndo é toda vez que tem uma regularidade, que assim,
eu vou, toda semana eu vou para tal lugar. Eu acho que é dificil quem tem isso, ndo sei
se... a gente que tem uma vida tribulada é capaz de toda semana fazer algo ou pelo
menos uma vez, ndao sei, eu acho que... pelo menos eu ndo tenho essa regularidade de
marcar e tipo assim, uma vez por més eu tenho que sair. Eu tenho que passear, eu tenho
que tal. E j& muitas vezes € uma vez cada trés meses, quatro meses, seis meses, ou as

vezes uma vez por ano’’.

As falas de Vinicius e Luiza refletem uma visdo do lazer como uma "despesa
emergencial™ algo que é considerado ocasional ou ndo essencial, a ser incluido no orcamento
apenas quando as condicOes permitem. Essa perspectiva revela uma das consequéncias do
neoliberalismo, em que a racionalidade econémica prevalece sobre as necessidades humanas
basicas, como o bem-estar e o lazer. Harvey (2005, p. 13) argumenta que 0 processo de

neoliberalizacdo® promoveu uma

‘destrui¢do criativa’, ndo somente dos antigos poderes e estruturas
institucionais (chegando mesmo a abalar as formas tradicionais de soberania
do Estado), mas também das divisdes do trabalho, das relacBes sociais, da
promocdo do bem-estar social, das combinacdes de tecnologias, dos modos
de vida e de pensamento, das atividades reprodutivas, das formas de ligacéo
a terra e dos habitos do coracéo.

Assim, essa “destrui¢do criativa” (Harvey, 2005, p. 13) abalou as formas tradicionais de

vida e pensamento, afetando inclusive o equilibrio entre trabalho e vida pessoal, ao priorizar a

% E a transformagdo abrangente da sociedade para adaptar-se aos principios neoliberais, que privilegiam a
eficiéncia do mercado ¢ a maximizagdo de lucros, frequentemente as custas do bem-estar social e da igualdade.
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eficiéncia econdmica e os interesses financeiros sobre o bem-estar social e as atividades
reprodutivas. Na educacdo, isso se manifesta na mercantilizacdo do ensino, em que
instituicbes adotam modelos orientados ao lucro, colocando a rentabilidade acima da
qualidade pedagdgica, e investindo na presséo para que professores gerem resultados rapidos
e mensuraveis, frequentemente em detrimento do desenvolvimento critico e humano dos
estudantes.

A fala de Vinicius sobre a vida "atribulada” e a irregularidade em seus momentos de lazer
ilustra como as exigéncias econémicas e profissionais invadem a esfera pessoal,
transformando o tempo livre em algo cada vez mais distante. Essa realidade evidencia uma
desigualdade profunda, na qual o lazer deixa de ser compreendido como um direito ou uma
necessidade vital para o bem-estar e passa a ser encarado como um privilégio acessivel apenas
a poucos. A logica Neoliberal, como discutido por Dardot e Laval (2016), sustenta e reforca
essa dindmica ao promover uma cultura de produtividade incessante, em que o tempo livre é
desvalorizado e associado a improdutividade. Nesse contexto, a possibilidade de planejar e
aproveitar momentos de lazer se torna limitada, afetando diretamente a qualidade de vida e a
satde emocional dos individuos.

O lazer, segundo Padovan (2022), desempenha um papel fundamental na qualidade de
vida das pessoas, especialmente quando consideramos suas caracteristicas basicas: a
possibilidade de escolha das atividades e o carater desinteressado da pratica. A definicdo de
lazer é, portanto, baseada em tempo e atitude. De um lado, o lazer consiste nas atividades
“desenvolvidas no tempo livre do trabalho, obrigacdes familiares e compromissos sociais”
(Padovan, 2022, p. 488); do outro, estd associado a “satisfacdo provocada pela atividade

realizada” (Padovan, 2022, p. 488). No entanto, o autor ressalta que

ndo é possivel conceituar lazer isolando uma das duas variaveis, pois
observando so “’atitude’ poderia entender-se que, por exemplo, o trabalho
sendo “’agradavel’”, mesmo que obrigatério, seria um lazer; ou observando
somente “’tempo’” como se categorizaria o tempo de deslocamento até o
trabalho ou obrigag®es sociais prazerosas? (Padovan, 2022, p. 488-489).

Essa reflexdo ajuda a entender as dificuldades enfrentadas pelos docentes que relatam a
falta de regularidade no lazer e sua percep¢do como uma "despesa emergencial”.

A fala de Vinicius sobre o lazer ocorrendo "uma vez a cada trés meses, quatro meses, seis
meses, ou as vezes uma vez por ano" exemplifica como o tempo de lazer é o “primeiro na
relacdo trabalho/obrigagdes sociais/lazer a ter sua carga horaria subtraida em detrimento dos
outros; logo os conceitos de lazer sdo deixados num segundo plano” (Padovan, 2022, p. 490).

A auséncia de lazer regular e de atividades fisicas pode levar a transtornos e o
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aumento dos problemas de salude acontece exponencialmente, como 0s
psicolégicos (depressdo, ansiedade, crises de panico, stress e Sindrome de
Burnout®') e fisicos (obesidade, hipertensdo, entre outros), advindos do
excesso de trabalho e estresse, e também da ndo préatica de atividades e
exercicios fisicos (Padovan, 2022, p. 490).

Outro aspecto central dessa discussao € a forma como o tempo de lazer e de trabalho se
misturam, especialmente em um contexto no qual a tecnologia permite que o trabalho se
estenda para além do ambiente formal. A constante presenca de demandas profissionais
interfere diretamente no tempo que deveria ser dedicado ao lazer. Assim, Padovan (2022, p.
493) exemplifica dizendo que "o tempo de trabalho e o tempo de lazer se misturam
descaradamente, deixando o trabalhador muito aquém da sua dignidade como ser humano".
Isso reflete as experiéncias narradas por Vinicius e Luiza, que veem o lazer como uma
atividade rara e dificil de planejar, tornando-se algo esporadico e condicionado a fatores
externos, como eventos sociais ou festas.

Além do impacto na salde fisica e mental, a falta de lazer tem implica¢fes mais amplas na
vida do individuo. Padovan (2022, p. 496) argumenta que, ao dedicar parte do dia a atividades
como “ludicidade, descanso, exercicios fisicos prazerosos, meditacdo, a execucdo de
atividades desinteressadas, temos um avanco em nossa saude fisica e mental”. No entanto, “ao
mesmo tempo o lazer ndo consegue suprir 0 peso de um trabalho infeliz, insalubre e injusto,
traz para a vida da pessoa, sendo que a balanga trabalho-lazer fica desigual” (Padovan, 2022,
p. 496).

E necessario considerar a maneira como o lazer é apresentado na sociedade capitalista.
(Padovan, 2022, p. 497) observa que "a felicidade e o bem-estar na sociedade capitalista tém
ligacdo direta com o consumo alienado e abstrato, entdo o lazer também ndo escapa disso,
sendo apresentado majoritariamente como um produto”. Isso reflete a percep¢do de Luiza de
que o lazer esta atrelado a eventos emergenciais, como festas e eventos sociais, tornando-o
mais uma mercadoria dentro da logica neoliberal, em que o tempo livre é muitas vezes
vendido como um produto a ser consumido. Essa visdo distorcida do lazer reforca a
necessidade de repensar sua importancia e seu papel na vida dos trabalhadores, especialmente
em contextos onde ele é constantemente sacrificado.

Laval (2019) discute como o Neoliberalismo transforma a escola em uma empresa, uma
l6gica que se estende a sociedade em geral, na qual a eficiéncia e a produtividade séo
priorizadas sobre o bem-estar pessoal. Essa mentalidade afeta ndo apenas os profissionais da

educacdo, mas também o publico em geral, contribuindo para um ciclo de trabalho sem

—
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descanso adequado.
A relacdo entre lazer e saude mental aparece na discussdao, porém, mesmo concordando
que estdo ligados, os docentes interiorizam, em sua maioria, que lazer ndo deve ser prioridade

ou algo a ser feito com frequéncia. Em uma das falas, Bruna diz o seguinte:

Bruna “Sim. Quando a gente tem um... Porque eu acho que o lazer a gente sai um
pouco da rotina, né? Do cotidiano. Mesmo que seja até mesmo em casa. Eu vejo assim as
mulheres que trabalham em casa, que tém que sair para espairecer, conhecer pessoas ou

conversar com pessoas. Tanto é que na pandemia aconteceu muito isso, né? As pessoas
nao interagiam, eu ndo podia, né? Entdo teve muito... Salde mental, a galera ficou muito,

muito perturbada, né?”.

Bruna menciona como a pandemia exacerbou o isolamento social, limitando a capacidade
das pessoas de interagir e desfrutar de momentos de lazer fora de casa. Essa situacao destacou
a importancia do lazer e da interacdo social para a saide mental. Segundo Padovan (2022), a
falta de lazer e de socializacdo levou a um aumento dos problemas de salde mental, como
ansiedade e depressdo, ressaltando a necessidade de tempos regulares de descanso e
desconexdo das obrigagfes diarias. Dardot e Laval (2016) discutem como o neoliberalismo
enfraquece os lagos sociais e a solidariedade, contribuindo para o isolamento e a alienacéo.
Segundo os autores, “o enfraquecimento dos coletivos de trabalho reforca esse isolamento™ e
“a gestdo neoliberal [...] introduz a incerteza e a brutalidade da competi¢do e faz os sujeitos
assumi-las como um fracasso pessoal, uma vergonha, uma desvalorizagdo” (Dardot e Laval,
2016, p. 353-354).

O depoimente de Bruna evidéncia a pertinéncia do lazer para as mulheres que trabalham
em casa, enfatizando a necessidade de momentos de descontracéo e de interagdo social para
aliviar a carga mental e emocional. Esse aspecto é crucial quando consideramos as
desigualdades de género no trabalho doméstico, no qual as mulheres frequentemente
enfrentam uma sobrecarga de tarefas e responsabilidades, o que limita seu acesso a momentos
de lazer. Conforme Marcellino (1996, p. 60 apud Padovan 2022, p. 489), “a concentragdo de
riqueza e os baixos niveis de qualidade de vida levam o trabalhador a ocupar grande parte do
seu chamado ‘tempo livre’ com atividades necessarias a sua sobrevivéncia”. Isso reflete a
realidade das mulheres que, mesmo em casa, precisam escapar da rotina e buscar interag0es
sociais para preservar sua saude mental, ainda mais acentuada durante a pandemia, quando o
isolamento social impediu essa troca necessaria.

Essa reflexdo se conecta diretamente com o impacto mais amplo da falta de lazer
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adequado na sociedade. Como Padovan (2022) afirma, a auséncia de um equilibrio saudavel
entre trabalho e lazer leva ao aumento de problemas de salde mental, especialmente em
contextos de intensificacdo das responsabilidades. Esse cenario se alinha a critica de Laval
(2019), que aponta para o fato de que o neoliberalismo prioriza a produtividade e o lucro em
detrimento das necessidades humanas, ignorando o valor essencial do lazer e da socializagédo
para o bem-estar individual e coletivo. Assim, tanto o isolamento quanto a sobrecarga de
trabalho, particularmente para as mulheres, criam um ambiente que compromete o
desenvolvimento integral dos individuos e afeta diretamente sua saide mental e emocional.

Ao educar as pessoas sobre como planejar e priorizar o lazer em suas financas e agendas é
possivel criar uma cultura que valoriza o bem-estar e a qualidade de vida, resistindo as
pressdes da l6gica neoliberal.

No entanto, muitas opc¢des de lazer disponiveis na sociedade exigem algum gasto
financeiro, o que transforma o acesso ao tempo livre em um privilégio restrito a quem pode
pagar por ele. Esse cendrio ndo é meramente uma consequéncia natural da economia, mas
uma estratégia inerente ao proprio sistema neoliberal, que mercantiliza até mesmo o descanso
e a diversdo. Sob essa ldgica, o lazer deixa de ser um direito associado ao bem-estar e ao
desenvolvimento humano, tornando-se mais uma mercadoria a ser consumida. Assim,
individuos que desejam incluir atividades recreativas em seu planejamento financeiro
enfrentam dilemas constantes: destinar recursos que seriam usados para necessidades
essenciais, como alimentacdo, ou abrir mdo do lazer para garantir a sobrevivéncia. A decisdo
entre ir ao cinema ou comprar um pacote de arroz, por exemplo, evidencia a perversidade
desse modelo, que transforma o descanso em um luxo e reforca a desigualdade social. Dessa
forma, o préprio sistema empurra 0s sujeitos mais vulneraveis para uma vida em que o lazer
se torna inalcancavel — e, ao mesmo tempo, impde uma narrativa de culpa individual por ndo
conseguirem "se organizar financeiramente™ para usufruir desses momentos. 1sso revela como
o lazer, que deveria ser um espaco de liberdade e dignidade humana, é capturado por uma
I6gica de mercado que perpetua a excluséo e a privacao.

Por vezes, quando nos deparamos com problemas financeiros, necessitamos de reajustes
de gastos e, sobre isso, Bruna e Luiza dizem o seguinte quando estavamos discutindo a

proposta de salario minimo de cada dupla:
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Bruna “Infelizmente quando a gente comega a falar de cortar alguma coisa a gente
sempre comeca pelo lazer, né? Entdo lazer é a primeira coisa. [...] Farmacia é mais
dificil, combustivel, dependendo para que € utilizado, se for para trabalho também ndo da
para tirar. A investimento também seria um dos itens que tiraria, né, das primeiras coisas
[...] O investimento. Academia, lazer, sdo coisas que a gente vai tirando, que é coisa nao

tdo, assim, é necessaria, mas... Tem outras mais necessarias ainda”.

Luiza “E sempre cortes em coisas que sdo necessdarias. N3o pode falar néo é
necessario, mas sao necessarias, por exemplo, plano de salde, atividade fisica, tudo

necessdario. Mas se chega num ponto desse, vocé vai cortar”.

Esses depoimentos evidenciam como, diante de restricGes financeiras, itens como lazer,
academia e plano de salde sdo os primeiros a serem cortados, mesmo sendo considerados
necessarios. Bruna afirma: “quando a gente comeca a falar de cortar alguma coisa a gente
sempre comega pelo lazer”, e Luiza complementa: “E sempre cortes em coisas que sdo
necessarias. [...] plano de salde, atividade fisica, tudo necessario. Mas se chega num ponto
desse, vocé vai cortar”. Essas falas revelam a internalizacdo de uma racionalidade neoliberal
que prioriza gastos com retorno econdémico imediato em detrimento do bem-estar e da saude.

Essa l6gica esta alinhada ao que Saraiva (2017) aponta como uma cultura de eficiéncia e
racionalizacdo dos recursos, que acaba desvalorizando dimensbes fundamentais da vida.
Padovan (2022) alerta que negligenciar aspectos como o lazer e os cuidados com a salde pode
gerar “um ciclo de problemas de saide e despesas emergenciais”, afetando diretamente a
qualidade de vida.

Nesse contexto, torna-se fundamental repensar a responsabilidade individual sobre os
cortes orcamentarios e evidenciar o papel do Estado na garantia de direitos sociais. Padovan
(2022, p. 499) afirma que “é necessaria a0 mesmo tempo uma intervengdo com politicas
publicas para a defesa da classe trabalhadora hoje”. Isso inclui assegurar que lazer e saude nao
sejam tratados como privilégios, mas como direitos essenciais. Ele também ressalta a
necessidade de democratizar o acesso ao lazer, pois “a saude da populacdo se mostrara
diretamente afetada por um novo lazer [...] de academias e clubes populares e publicos, que
servirao para cumprir o direito humano ao lazer” (Padovan, 2022, p. 498).

Para tanto, é preciso construir politicas publicas que promovam a Educacdo Financeira
numa perspectiva critica, integrando acfes que garantam equilibrio entre necessidades
econdmicas e 0 bem-estar coletivo. Isso implica uma mudanga de mentalidade, como defende

Saraiva (2017), no sentido de valorizar o orcamento pessoal de forma holistica, incorporando
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o0 lazer e a saide como dimensdes legitimas da vida cotidiana.

Entretanto, esse processo enfrenta a resisténcia de uma cultura neoliberal que exalta a
produtividade e minimiza a importancia do descanso, da saide mental e do equilibrio pessoal.
Conforme destaca Padovan (2022, p. 498), “o trabalho e o lazer sdo realidades hd muito
tempo para o ser humano, mas que sempre se mostraram ferramentas de opressdo, quando
monopolizadas na mao de poucos”. Assim, para garantir que o lazer seja acessivel a todos, e
ndo apenas as elites, € necessario romper com estruturas que perpetuam a excluséo.

Padovan (2022) reforca que a transformagdo real vira da mobilizagdo social: “essa
conquista se dara somente com a organizacdo e luta populares emancipatorias e
revolucionarias” (p. 498). Superar essa logica exige nao apenas a¢des pontuais do Estado, mas
uma reestruturacdo mais profunda das bases sociais e econdmicas, para que a vida possa ser
vivida “mais que uma obriga¢do” (Padovan, 2022, p. 499).

Ao revisarmos 0s principais pontos discutidos nessa categoria analisada, podemos
sintetizar os elementos debatidos pela seguinte figura:

Figura 11 - Elementos discutidos na categoria 5.2
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Fonte: produzido pelo autor.

A anélise das falas dos docentes evidencia como o neoliberalismo se infiltra em suas vidas
de maneira sutil, porém avassaladora. As forgas do consumismo os cercam por todos os lados,
prometendo felicidade e pertencimento por meio da aquisicdo de bens, enquanto a realidade
imp&e um orgamento restrito e escolhas dolorosas. A precarizacdo do trabalho docente amplia

esse dilema, pois os salarios baixos e a necessidade de multiplos vinculos empregaticios
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tornam o consumo ndo apenas um desejo, mas, muitas vezes, um elemento de frustragéo e de
excluséo social.

Esse cenario impacta diretamente a qualidade de vida dos professores. O cansaco se
acumula, o tempo para o lazer e para a convivéncia familiar se reduz, e a sensacdo de
instabilidade se torna uma constante. A pressdao por resultados, a inseguranga diante da
incerteza econdmica e a solidao causada pela competitividade no ambiente profissional geram
um desgaste emocional profundo. Sentimentos de insuficiéncia e de cobranga interna
emergem como reflexo de um sistema que valoriza o desempenho individual acima da
coletividade e do bem-estar.

A mercantilizacdo do tempo é um dos aspectos mais cruéis desse modelo. O tempo que
poderia ser dedicado ao descanso ou ao convivio se transforma em moeda de troca — quanto
mais se trabalha, mais se tenta compensar a falta de recursos financeiros. No entanto, essa
matematica raramente fecha: o excesso de trabalho compromete a salde, enfraquece relacdes
e cria uma rotina de exaustdo permanente. O tempo deixa de ser vivido e passa a ser apenas
uma ferramenta para sobreviver.

Além disso, o dinheiro, ou a falta dele, estabelece um ambiente de competicdo entre 0s
préprios docentes. A ideia de que o sucesso depende exclusivamente do esforco individual
gera comparacOes constantes, criando divisGes entre aqueles que conseguem se adaptar as
exigéncias do sistema e aqueles que lutam para se manter. Esse processo enfraquece lagos de
solidariedade e reforca a l6gica neoliberal de que cada um deve ser responsavel por seu
préprio destino, independentemente das desigualdades estruturais.

Diante desse cenario, torna-se urgente repensar os impactos desse modelo sobre a vida dos
docentes e buscar alternativas que resgatem o sentido coletivo da profissdo. A luta por
melhores condicdes de trabalho e pela valorizacdo da educacdo ndo deve ser individual, mas
coletiva, exigindo reflexdes que ultrapassem a logica do mérito e da responsabilizagdo
individual. Somente assim sera possivel construir um ambiente em que os professores possam

viver, e ndo apenas sobreviver.



148

6. CONSIDERACOES FINAIS

Em 2019, iniciei a graduacdo em Matematica na Universidade Estadual Paulista (Unesp)
de Rio Claro. Logo no primeiro ano, tive a oportunidade de ingressar no Programa de
Educacgdo Tutorial (PET) de Matemaética, 0 que me proporcionou uma vivéncia mais intensa
com a pesquisa académica, ao mesmo tempo em que ampliava minha formacao para além das
disciplinas da grade curricular. Nesse contexto, precisei elaborar um projeto de Iniciacédo
Cientifica. Foi também nesse mesmo periodo que a disciplina “Educagdo Financeira numa
perspectiva critica” foi oferecida pela primeira vez, ministrada pelo professor doutor Lucas
Carato Mazzi. Essa disciplina foi um marco na minha trajetoria: nela encontrei um campo
fértil de problematizacdes que ultrapassavam os calculos matematicos e me convocavam a
pensar criticamente o papel da escola, da matematica e da prépria EF no contexto social. Ao
longo dos semestres seguintes, fui participando de grupos de estudos, eventos, apresentacoes e
discussbes que solidificaram minha paixdo e inquietac@es, sendo natural que, ingressasse no
mestrado com tal temética central.

Guiado por esse percurso e motivacdo, o estudo foi conduzido por meio de encontros
formativos com quatro docentes da Educagdo Basica, dois supervisores de ensino da rede
estadual e uma professora universitaria, coordenadora do projeto FAPESP intitulado Projeto
Itinerarios Formativos e a Modelagem Matematica no Novo Ensino Médio: perspectivas e
praticas (Processo FAPESP n° 2022/05760-2), ao qual esta dissertacdo estd vinculada. E
importante destacar que tanto os professores quanto o0s supervisores envolvidos eram bolsistas
deste mesmo projeto, o que favoreceu o alinhamento tematico e metodolégico da proposta. A
metodologia adotada teve carater qualitativo, voltado a valorizacdo das experiéncias docentes,
do dialogo e da construcdo coletiva de saberes, entendendo que o conhecimento emerge do
encontro entre sujeitos, e ndo da aplicagdo de modelos previamente definidos.

Os encontros, realizados por videoconferéncia, foram planejados com o cuidado de
respeitar a disponibilidade dos participantes, embora essa tenha sido uma das maiores
dificuldades enfrentadas durante o processo. Em fungdo da sobrecarga de trabalho e das
multiplas fungdes assumidas pelos docentes e supervisores, a participacdo nos encontros nao
representava uma facilidade proporcionada pela virtualidade, mas a Unica possibilidade viavel
para a producdo de dados. Mesmo com esse esforco de adaptacdo, ocorreram diversas faltas,
conexdes instaveis, e situacdes em que os participantes precisaram se desdobrar para estarem
presentes — como um dos supervisores que, em determinados encontros, assistiu parte da

reunido de dentro do carro, voltando para casa ap6s 0 expediente; ou outro que acompanhava
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as discussdes enquanto corrigia provas e realizava outras atividades docentes. Essas situagdes
ilustram, de forma concreta, o quanto os profissionais da educagdo estdo imersos em uma
rotina extenuante e fragmentada, que dificulta sua participacdo em espacos formativos e
reflexivos.

A escuta atenta e os didlogos nos encontros revelaram um campo fértil de tensionamentos
e contradi¢cGes em torno de como a EF é compreendida e praticada na escola. Inicialmente, os
docentes demonstraram entender a EF de maneira superficial, associando-a, exclusivamente, a
organizacdo do orcamento doméstico, a0 consumo consciente e a pratica de poupanca.
Percebiam-na como um contetdo técnico, voltado ao ensino de no¢des como calculo de juros
e controle de gastos. Pouco (ou nada) se falava sobre os aspectos historicos, politicos e sociais
da EF. Além disso, os participantes ndo tinham clareza sobre o impacto da racionalidade
neoliberal em suas préprias falas e experiéncias — ou seja, a ideia de que o neoliberalismo
atravessa suas vidas e praticas escolares ainda ndo fazia parte de suas reflexdes.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender como o discurso neoliberal atravessa as
discussdes sobre EF entre docentes de diferentes areas do conhecimento. A analise dos dados
demonstrou que esse discurso, centrado na responsabilizacdo individual, na meritocracia e na
adaptacdo as exigéncias do mercado, esta presente, ainda que de forma muitas vezes velada,
nas falas dos professores. No entanto, diferente de uma presenca homogénea e incontestada,
observou-se que os participantes oscilavam entre a reproducdo e a problematizacdo desse
discurso. Em varios momentos, os professores manifestaram certo desconforto com a
naturalizacdo de ideias como do consumismo ou meritocracia. Das discussfes, notamos que,
por vezes, mesmo tendo ciéncia das injusticas do sistema, sentiam-se impotentes para ir
contra ele, uma vez que estavam inseridos em um cotidiano marcado pela precarizacdo do
trabalho, pelo acimulo de funges, pela perda de lazer e salde, pela solidao e pelas incertezas
constantes.

Apesar disso, os dados e discussdes revelaram que os docentes reconhecem que falar
sobre EF é mais do que abordar Matematica Financeira. Eles enfatizaram a necessidade de
discutir questdes politicas, sociais e culturais associadas ao dinheiro, ao consumo e a vida
econbmica. A compreensdo de que a EF precisa estar ancorada em uma perspectiva critica
apareceu de forma clara, especialmente a medida que os encontros avangavam e as discussoes
se aprofundavam. Ainda assim, 0s participantes evidenciaram que o caminho para essa
abordagem critica ndo € simples. Muitos se sentiram, por vezes, incapazes de propor
mudancas significativas em suas praticas, justamente porque o sistema em que estdo inseridos

impde um ritmo e um formato engessado, que desestimula a reflexdo e prioriza a
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produtividade e os resultados.

Esse engessamento ficou evidente, por exemplo, durante a atividade de elaboragéo
coletiva de um plano de aula. Ao discutir a proposta construida, os docentes perceberam que,
embora desejassem trabalhar a EF com profundidade e criticidade, o curriculo e a organizagéo
escolar, muitas vezes, ndo permitem esse tipo de abordagem. Houve o reconhecimento de que,
para se falar de EF de maneira critica, seria necessario tempo, espaco e liberdade pedagogica
— elementos que nem sempre estdo disponiveis nas escolas publicas. Essa constatacao
reforca a ideia de que o sistema educacional atual, imerso na racionalidade neoliberal, tende a
moldar praticas docentes de forma padronizada, com pouco espaco para a autonomia e a
criatividade.

Dessa forma, embora os professores ndo sejam meros reprodutores das diretrizes
institucionais, os dados mostram que estdo imersos em um mecanismo que os forca a
trabalharem de forma ndo critica e limitada. Suas falas indicam que, com frequéncia,
percebem a EF apenas como uma ferramenta para a organizacdo financeira individual e que
suas vidas estdo profundamente moldadas por um sistema que 0s sobrecarrega e cobra
resultados constantes — e tudo isso geralmente sem que tenham plena consciéncia de como
essa logica neoliberal atua sobre seus corpos, mentes e praticas. Em vez de viverem,
sobrevivem.

E valido pontuar que, ao longo da pesquisa, ndo houve uma analise direta de documentos
oficiais. No entanto, foi possivel identificar, nas falas dos docentes, os efeitos das politicas
educacionais que promovem a competitividade entre professores, alunos e escolas, exigindo
resultados, produtividade e eficiéncia — valores centrais do discurso neoliberal. Esses
elementos apareciam nos relatos sobre pressées por desempenho, comparagdes entre escolas e
cobranca de metas, revelando como a loégica da competicdo e da meritocracia esta
profundamente enraizada no cotidiano escolar.

Mesmo com as limitacGes impostas pela realidade da pesquisa, 0s encontros mostraram
que héa, sim, brechas para a constru¢do de uma Educacdo Financeira numa perspectiva critica.
A partir das discussoes, 0s docentes comecaram a ressignificar suas percepcoes sobre EF e
demonstraram interesse em promover praticas pedagogicas que considerem o contexto dos
estudantes e que valorizem a reflex&o critica. Essa abertura € um indicativo de que, apesar dos
obstaculos estruturais, ha espaco para a formacdo de sujeitos comprometidos com uma
educacéo libertadora.

Dentre os encaminhamentos futuros possiveis, destaco a relevancia de aprofundar a escuta

dos estudantes da Educacdo Basica. Diferente desta pesquisa, que centrou-se nas falas dos
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docentes, um olhar voltado para os discentes pode revelar novas compreensdes sobre 0s
sentidos atribuidos a EF, as dificuldades enfrentadas no dia a dia e as estratégias que eles
préprios constroem para lidar com o dinheiro e com a exclusdo social. Além disso, outras
possibilidades de investigacdo incluem: analisar as percepcdes de sujeitos em situacdo de
vulnerabilidade econdmica sobre a EF; estudar quais concepgdes de EF estdo presentes na
formagcdo inicial dos futuros professores; investigar como professores da area de Matemaética
compreendem o tema; ou ainda como docentes de areas fora da Matematica — como Lingua
Portuguesa, Geografia ou Sociologia — lidam com a EF e suas implicacfes pedagdgicas.
Essas trilhas investigativas podem contribuir para ampliar o campo e enriquecer as reflexdes
ja iniciadas nesta dissertagao.

Enalteco que os estudos foram e ainda sdo, para mim, um divisor de &guas,
proporcionando uma transformacdo profunda na forma como percebo o mundo e o0 meu
proprio potencial. Diferentemente do que muitos ao meu redor acreditavam possivel,
sobretudo no bairro onde nasci, a educacdo abriu portas que pareciam inalcangaveis. Ela me
deu as ferramentas para questionar, criticar e construir novas possibilidades, mostrando que
ha caminhos além das limitacGes impostas pelas circunstancias sociais e econémicas.

O ambiente em que cresci, marcado por desafios e dificuldades, muitas vezes
desacreditava o poder dos estudos como motor de mudanca. Entretanto, ao me dedicar a
educacdo, percebi que ela ndo é apenas uma via de ascensdo pessoal, mas também um
instrumento poderoso de transformacdo coletiva. A cada etapa académica concluida, novas
perspectivas surgiam, ampliando horizontes e me encorajando a sonhar e realizar coisas que
antes eram consideradas fora do meu alcance. Hoje, ao olhar para tréas, consigo perceber que a
educacdo foi mais do que um meio de produzir conhecimento, foi a base que me permitiu
romper barreiras e reimaginar meu papel na sociedade.

Ao contrario da ideia predominante no bairro de que o destino esta predeterminado pelas
condig¢Bes em que se nasce, 0s estudos me mostraram que é possivel reescrever historias. 1sso
reafirma a crenca de que a educacdo ndo apenas transforma o individuo, mas também planta
sementes para mudangas maiores em comunidades inteiras.

Finalizo esta dissertagdo com a convicgao de que a EF, quando ressignificada a partir de
uma perspectiva critica, tem o potencial de fomentar uma educacdo verdadeiramente
libertadora, comprometida com a transformacdo social. O caminho percorrido aqui € apenas
um entre tantos outros possiveis, mas espero que ele inspire novas investigagdes, praticas e
debates. Como sugestdo para futuras pesquisas, saliento a pertinéncia de aprofundar os

estudos com estudantes da Educacdo Baésica sobre os sentidos que atribuem a Educacgéo
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Financeira, bem como de ampliar as experiéncias formativas com professores, envolvendo
mais areas do conhecimento e distintos contextos escolares.

Reitero, por fim, a crenca que me acompanha desde o inicio desta trajetdria: a educagédo
tem o poder de romper ciclos de exclusdo, abrir horizontes e reacender sonhos. Ela me trouxe
até aqui, e € com ela que sigo, acreditando que outras histdrias, assim como a minha, podem

Ser reescritas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolugdes 466/12 e 510/16)

O(a) Sr(a) esta sendo convidado(a) para participar de uma pesquisa de Mestrado intitulada
“Uma Educa¢ao Financeira para além da Matematica: didlogos com docentes de diferentes
areas do conhecimento” que serd desenvolvida por Lucas Lopes Gueiros de Souza, RG
50.431.988-7, Educacdo Matematica, sob a orientacdo do Prof. Dr. Lucas Carato Mazzi,
professor titular do Programa. O objetivo da referida pesquisa € analisar a seguinte
interrogacdo: Como os professores do Novo Ensino Médio da rede estadual publica de Sdo
Paulo, responsaveis por Itinerarios Formativos, articulam tépicos da Educacdo Financeira
com sua pratica docente?”. compreendendo as discussdes e reflexdes dos docentes acerca de
certos temas sociais; investigando as percepc@es, conhecimentos e praticas dos docentes em
relacdo a EF e compreendendo quais as potencialidades de didlogos que tratam de Educacédo
Financeira em uma perspectiva critica em encontros com docentes de diferentes areas. Os
beneficios da pesquisa sdo: participar de um ambiente de formacdo continuada envolvendo
Educacdo Financeira, visando desenvolver conceitos que podem emergir dela analisando se 0s
docentes conseguiriam trabalhar em sala de aula e caso seja possivel, como produziriam tais

espacos para aprendizagem dos discentes.

Caso o(a) Sr(a) aceite participar desta pesquisa, devera estar presente nos encontros e estar
disponivel para uma possivel chamada para realizar entrevistas, sendo um total de 10
encontros com uma duracdo média de uma hora cada um e possiveis entrevistas apos 0
término destes 10 encontros para elucidar certas falas que surgiram ao decorrer das
discuss0es, tais entrevistas ndo possuem uma duracdo estimada. Os dados serdo registrados
por meio de observacdo, transcri¢do de audio dos encontros e entrevistas, além de andlise das

producdes realizadas ao decorrer dos encontros.

Os encontros e entrevistas podem gerar riscos, tais como constrangimentos, desconfortos,
timidez, sentimento de medo e/ou exposi¢do. Para minimizar esses riscos iremos agendar
previamente a coleta de dados; buscar um local privado e sem interferéncia de terceiros para a
realizacdo da coleta; permitir que o participante tenha acesso ao material, as perguntas antes
da gravacdo da entrevista, caso seja de sua vontade; esclarecer possiveis duvidas do
participante sobre sua participagdo e uso de suas respostas/opinides/consideracdes, para fins
de pesquisa; remarcar a coleta, caso solicitado pelo(s) participante(s); aceitar a solicitacdo de
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interrupcdo da gravacdo do procedimento em audio ou imagem, pelo participante ou
providenciar tal interrupcdo, caso observe alteracbes de humor ou saude que cologquem o
participante em risco durante a coleta de dados; prever diferentes formas de registro dos
dados, caso o participante tenha restricdes a captura de audio e video de sua participacéo,

como, por exemplo, realizar a coleta de dados apenas em registro escrito/anotagdes.

A qualquer momento, antes, durante ou ap6s sua participacdo coloco-me a disposicao para
esclarecimentos sobre eventuais davidas que possam surgir com a pesquisa. A participacdo €
voluntaria e sua recusa em participar ndo lhe provocard nenhum dano ou punicdo. Vocé
poderd se recusar a participar, ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma. Sera garantido o sigilo e a privacidade de sua participacdo. Os dados
coletados sdo confidenciais e serdo utilizados unicamente para fins de pesquisa. Para
participar ndo tera nenhuma despesa, bem como, ndo tera qualquer tipo de remuneracdo. Se
o(a) senhor(a) se sentir esclarecido sobre a pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e
beneficios, convido-(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara

com o senhor(a) e a outra com o pesquisador.

Rio Claro, 04 de outubro 2023

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: Uma Educagdo Financeira para além da Matematica: didlogos com
docentes de diferentes areas do conhecimento

Pesquisador Responsavel: Lucas Lopes Gueiros de Souza

Cargo/funcdo:

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — campus de Rio
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Claro

Dados para Contato: Celular: (19) 945359222 E-mail: lopes.gueiros@unesp.br

Orientador: Lucas Carato Mazzi

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — campus de Rio

Claro

Dados para Contato: E-mail: lucas.mazzi@unesp.br

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:
Documento de Identidade: Sexo:
Data de Nascimento: / / Telefone para contato:

Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina de Botucatu (FMB)

Chacéra Butignoli s/n, Rubi&o Janior - Botucatu - Sdo Paulo CEP: 18618-970
(Localizado na FAMESP)

Fone: 3880-1608 / 3880-1609 E-mail: cep.fmb@unesp.br
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