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RESUMO

SANTOS, C. E. M. dos. Da infraestrutura fisica as praticas pedagogicas: desafios da escola
frente ao aluno Publico-Alvo da Educacdo Especial. 2019. 123f. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) - UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru,
2019.

Estudos evidenciam que mesmo a educacdo inclusiva sendo garantida por politicas e leis que
as regulamentem e apoiem, muitas séo as dificuldades encontradas para sua total concretizagéo,
seja por falta de recursos, despreparo profissional, praticas pedagdgicas ndo inclusivas,
infraestrutura fisica irregular ou ndo adaptada. Assim sendo, quanto mais precisa for a avaliacdo
da realidade escolar, melhores condi¢Oes terdo os dispositivos legais para identificar, planejar
e desenvolver acdes que zelem pelo direito a aprendizagem de todos os alunos, principalmente
dos alunos Publico Alvo da Educacédo Especial (PAEE). A presente pesquisa do tipo descritiva,
com delineamento metodoldgico de estudo de campo, teve como objetivo descrever, analisar e
avaliar a infraestrutura fisica e as praticas pedagogicas existentes considerando a escolarizacédo
de alunos PAEE nas escolas comuns de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental. A fim
de atingir tal objetivo, a presente foi dividida em dois estudos, cada um com introducéo,
método, resultados e discussfes especificas. O primeiro estudo buscou verificar as condi¢fes
da infraestrutura fisica das escolas de um sistema municipal de ensino fundamental,
considerando os alunos PAEE e o segundo estudo teve como objetivo investigar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em uma classe comum, com aluno PAEE matriculado. De modo
geral, os resultaram evidenciaram que de acordo com a observacéo in loco, todas as 16 escolas
municipais foram classificadas como parcialmente adequadas, refutando o ponto de vista dos
gestores, para qual sete foram consideradas adequada e sete inadequadas. Todavia, observou-

se a necessidade de adequacdes e/ou adaptacOes de tais espacos para que consigam incluir de

fato, os alunos PAEE em sua integralidade, como: implementacdo de piso antiderrapante e tatil,



melhor sinalizacéo, eliminagdo de obstaculos, amplia¢do das portas, ampliacdo da infraestrutura
escolar, maior disponibilidade de recursos materiais e materiais adaptados, principalmente na
salacomum. Ademais, os resultados das préticas pedagdgicas desenvolvidas demonstraram que
elas ndo favoreciam a aprendizagem de todos, em virtude dos professores ndo conseguirem
atender a heterogeneidade da sala, propondo poucas atividades com o mesmo conteudo, fazendo
uso limitado de métodos de ensino que possibilitavam a aprendizagem de todos, raramente
executarem atividades extraclasse ou em grupo e frequentemente disporem de livros didaticos
e atividades fotocopiadas durante as aulas. Contudo, o aluno PAEE conseguia participar de
todas as atividades desenvolvidas pela escola. Espera-se, portanto, que os resultados da
pesquisa sirvam de subsidios para possiveis intervencdes praticas visando o atendimento
integral e de qualidade aos alunos PAEE.

Palavras-chave: Infraestrutura fisica; Praticas pedagodgicas; Educacdo especial; Inclusdo

escolar.



ABSTRACT

SANTOS, C. E. M. dos. From physical infrastructure to pedagogical practices: challenges
of the school front to the Special Education Target Audience. 2019. 123f. Dissertation (Master
in Developmental Psychology and Learning) - UNESP, Faculty of Sciences, Bauru, 2019.

Studies point out that even inclusive education is guaranteed by policies and laws that regulate
and support them, many difficulties are encountered for their complete implamentation, either
due to lack of resources, lack of professional preparation, non-inclusive pedagogical practices,
irregular or unadapted physical infrastructure. Therefore, the more accurate the evaluation of
the school reality, the better the legal provisions to identify, plan and develop actions that ensure
the right to the learning of all students, especially the Special Education Target Audience
(SETA) students. The present descriptive research, with a field study methodological outline,
aimed to describe, analyze and evaluate the physical infrastructure and existing pedagogical
practices considering the schooling of students SETA in public schools an Municipal System
of Primary Education. In order to achieve this objective, this was divided into two studies, each
with specific introduction, method, results and discussions. The first study sought to verify the
conditions of the physical infrastructure of the schools of a municipal system of primary
education, considering the SETA students and the second study had as objective to investigate
the pedagogical practices developed in a common class, with SETA student enrolled. In general,
they showed that according to the on-site observation, all 16 municipal schools were classified
as partially adequate, refuting the managers' point of view, for which seven were considered
adequate and seven inadequate. However, it was observed the need for adaptations and / or
adaptations of such spaces so that they can effectively include SETA students in their entirety,
such as: anti-slip and tactile floor, better signage, removing barriers, expansion of ports,
expansion of school infra structure, more availability of material resources and adapted

materials, especially in the common room. In addition, the results of the pedagogical practices



developed showed that they did not favor the learning of all,, because the teachers did not
manage to attend to the heterogeneity of the room, proposing few activities with the same
content, making limited use of teaching methods that enabled the learning of all , rarely perform
extra-class or group activities, and often have textbooks and photocopied activities during class.
However, the SETA student was able to participate in all activities developed by the school. It
Is expected therefore, that the results of the research serve as subsidies for possible practical
interventions aiming at the integral and quality care to the SETA students.

Keywords: Physical infrastructure; Pedagogical practices; Special education; Educational

inclusion.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa ¢ parte integrante do projeto “Avaliacao da qualidade da educagdo
ofertada aos alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial em escolas publicas da Comarca de
Bauru”, subsidiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP)
(processo 2015/22397-5) que teve como objetivo geral avaliar a qualidade da educacdo para 0s
estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), considerando os documentos
existentes, as praticas desenvolvidas e a formacéo continuada ofertada.

Tal projeto teve origem a partir das demandas de familias de alunos PAEE as quais,
junto ao Ministério Publico de Bauru/SP, buscaram amparos legais, alegando que seus filhos
com deficiéncias variadas, ndo estariam recebendo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) adequado nas escolas, na maioria, publicas de Bauru e jurisdicdo, em que ha falta de
profissionais capacitados para atendé-los, além de outras caréncias, conforme registrado nos
autos do inquérito civil n® 6029/13-9.1, acolhido pelo Dr. Lucas Pimentel de Oliveira, 13°
Promotor de Justica (CAPELLINI, 2016).

Assim sendo, o Ministério Pablico convocou as instituicdes de ensino superior para
apresentar uma proposta de pesquisa com o objetivo de responder a necessidade de elaboracéo
de um plano de intervencdo frente as demandas de familias de alunos PAEE. Dentre as
faculdades convidadas, a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP -
Bauru, propds como método a pesquisa-agdo-colaborativa, tendo como parceiros o Ministério
Publico e os sistemas de ensino estadual e municipal da Comarca de Bauru. Nesse contexto, a
presente pesquisa esta articulada com o intuito de descrever, analisar e avaliar a infraestrutura
fisica e as préaticas pedagdgicas existentes considerando a escolarizagdo de alunos PAEE nas

escolas comuns de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

Recorrentes discussdes acerca da Educacdo Especial e Inclusiva sdo realizadas
tendo em vista um sistema de ensino que considere e atenda as caracteristicas, interesses e 0s
direitos de cada aluno apesar de suas condigdes e diferencas (CARVALHO, 2013; FERREIRA;
CARNEIRO, 2016).

Ao analisar o processo histérico da Educacdo Especial brasileira, seu inicio remonta
ao fim do século XIX, com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos em 1854, posteriormente
denominado Instituto Benjamin Constant e do Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857, sob a
direcdo do professor Edouard Hiet. Enquanto isso, a assisténcia médica aos individuos com
Deficiéncia Intelectual (DI) s6 se estabelece em 1874, com a instauracdo do Hospital Juliano
Moreira, na Bahia e o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia fisica, visual e
intelectual, em 1887, na “Escola México” do Rio de Janeiro (JANNUZZI, 2006; MAZZOTTA,
2005; MENDES, 2010).

Conforme ressalta Januzzi (2006), nessa época existia no pais duas vertentes de
Educagdao Especial denominadas “médico-pedagdgica” e “psicopedagdgica”. A primeira
desenvolvida em hospitais, dependia do médico para a determinacdo do diagnostico e das
praticas pedagdgicas, enquanto a segunda desenvolvida em contexto escolar, enfatizava os
principios psicoldgicos (JANNUZI, 2006). Ndo obstante, é necessario frisar que mesmo
existindo instituicbes para o atendimento das pessoas com deficiéncia, prevalecia o descaso do
poder publico em relagdo & educacao das pessoas com deficiéncia, como da sociedade em geral,
posto que na época eram raras as instituicdes existentes (MENDES, 2010).

A partir de 1929, a psicdloga Helena Antipoff (1892-1974) passou a sensibilizar
acOes para o atendimento educacional as pessoas com DI e desenvolveu, como algumas de suas

iniciativas, a reorganizacdo do ensino comum baseado na composicdo de classes heterogéneas
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e a implementacdo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), inaugurada em
1954 (MAZZOTTA, 2005; MENDES, 2010).

Consequentemente, no &mbito normativo e legal, diversos documentos passaram a
influenciar a formulacdo de politicas publicas para ao ensino de todos a partir da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, [ONU], 1948)
e das que a sucederam, tais como: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos que teve
como objetivo promover transformagdes nos sistemas educacionais de ensino e assegurar o
acesso e a permanéncia de todos na escola (UNESCO, 1990) e a Declaracao de Salamanca que
apresentou como como principio orientador a necessidade das escolas ajustarem-se a todas as
criangas “independentemente das suas condigdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras”
(UNESCO, 1994, p.15).

Como marcos no Brasil, destacaram-se a promulgacdo da Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n° 8.069/90 (BRASIL, 1990);
a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994) e a Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) - n°. 9.394/96, artigo 59. Esta Gltima determina os sistemas de
ensino, a garantia de curriculo, métodos, recursos e organizacao especificas as necessidades dos
educandos da Educacdo Especial, mediante oportunidades educacionais pertinentes que
possibilitem a adequada integracdo na vida em sociedade (BRASIL, 1996). Também foram
importantes: a Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (BRASIL, 2001a); a Convencédo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009a), além das leis
de acessibilidade: Lei n° 10.048/00 e a Lei n° 10.098/00 (BRASIL, 2000a; BRASIL, 2000b)
que foram regulamentadas pelo decreto n°®5.296, de 2 de dezembro de 2004, para promogéo da

acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
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Mais tardiamente, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) em 2008 teve como meta tornar as escolas mais inclusivas, a
partir da constitui¢do de politicas publicas promotoras de uma educacéo de qualidade para todos

e, passou a definir a educacdo especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
que disponibiliza recursos e servicos, realiza o atendimento educacional especializado
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 16).

O decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 definiu como alunos Publico-Alvo
da Educacéo Especial (PAEE), as pessoas com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e intelectual),
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2011),
considerando os alunos com deficiéncia, aqueles que possuem algum impedimento “de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade”
(BRASIL, 2008, p.15).

Entretanto, com a instauracdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, a deficiéncia deixa de ser um atributo da
pessoa e passa a ser o resultado da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado dao a
pessoa com deficiéncia. Assim, quanto mais acesso e oportunidade ela dispor, menores serdo
as dificuldades (BRASIL, 2011; BRASIL, 2015).

Posto isto, ao aplicar o conceito de Educacdo Inclusiva ao alunado PAEE dispde-
se uma correlacdo reciproca de transformacao entre o espago educacional e o0 educando, no qual
a escola desenvolve, mobiliza e direciona as condigdes para a participacao eficaz do aluno, da
mesma forma que este realiza ativamente o processo de transformacéo, modificando e sendo

modificado por ela (CAMARGO, 2017). Desse modo, espera-se que a Educacdo Especial
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integre o Projeto Politico Pedagdgico da escola e atue de forma articulada com o ensino regular
na orientacdo do atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos, com a
matricula nas classes comuns e oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
pode ser outorgado em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), em centros de AEE da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos

(BRASIL, 2008), que constituem em:

[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a
formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas
de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas
habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011).

Dados dos Censos Escolares no pais tém demostrado um crescente aumento no
namero de alunos da Educacdo Especial no ensino regular. Em 2007, mais da metade das
654.606 matriculas desse alunado (53,2%) estavam vinculados as classes especiais ou escolas
exclusivas, enquanto em 2013, 77% dessas matriculas tinham sido realizadas em classes
comuns de escolas regulares (BRASIL, 2014).

No entanto, quando comparado com dados do Censo de 2017, é notdrio um aumento
expressivo, pois 91% dos alunos da Educagdo Especial estavam incluidos em classes comuns
de ensino regular de 61,3% das escolas brasileiras (BRASIL, 2018), ao passo que, em 2016,
esse numero correspondia a 82% de 58% das escolas e em 2008 a 31% das escolas (BRASIL,
2017). Recentemente, 87% dos alunos PAEE - anos iniciais do Ensino Fundamental, estdo
incluidos em classes comuns do ensino regular, representando 2,8% da matricula total dessa
etapa (BRASIL, 2018).

Todavia, apesar dos dados estatisticos mostrarem o crescimento do acesso escolar,

as lutas por educacdo com equidade e pratica verdadeiramente inclusiva continuam constantes
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(MORI, 2016). A literatura tém destacado que o pais esta4 longe de oferecer uma educagédo
escolar de exceléncia, pois continuam sem as devidas condicGes de aprendizagem de contetidos
curriculares que atendam os interesses e as necessidades de todos os grupos sociais, por falta
de recursos, investimentos insuficientes e baixa qualidade do que é ofertado (CARVALHO,
2013; CAPELLINI, 2014; MARQUES; ZANATA, 2014; DAMASCENO; ANDRADE, 2016).

Segundo Beyer (2010), uma escola aberta e inclusiva capaz de atender uma clientela
diferenciada, depende de um conjunto de fatores formado pelos préprios alunos, seus
familiares, professores, coordenadores, funcionarios e gestores escolares. Capellini (2018)
reitera que para a construcdo de uma escola inclusiva é necessario um projeto coletivo de
reformulacéo do espacgo escolar como um todo, desde espaco fisico, dindmica de sala de aula,
curriculo, formas e critérios de avaliagao.

Conforme ressalta Maturana (2016) diversas séo as ferramentas e suportes legais
que regulamentam a inclusdo do aluno PAEE nas escolas de ensino regular. Porém, é evidente
gue algumas encontram-se desconectadas com a realidade de muitas escolas, acarretando
duvidas e dificuldades, por parte dos professores, gestores e demais membros da escola no
processo de inclusdo escolar, devido as caréncias na formacao inicial e continuada dos docentes
(FERREIRA; CARNEIRO, 2016; CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016), pouca ou
nenhuma participacdo da familia (MATURANA, 2016; SANTOS et al. 2017), a quantidade de
alunos por sala (CAPELLINI; RODRIGUES, 2009; CHAGAS; DIAS, 2014) a necessidade de
parceria entre Educacdo Especial e a educagdo comum (SILVA, 2011; SILVA; CARNEIRO,
2016) e a redefinicdo das praticas pedagdgicas (SILVA FILHO; BABOSA, 2015; CAPELLINI,
2018).

Capellini e Rodrigues (2009) ao realizarem uma pesquisa com 423 professores de
escolas puablicas e particulares do municipio de Bauru - SP, aplicaram questionarios

semiestruturado a fim de identificar as dificuldades presentes no processo de inclusdo dos
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alunos com deficiéncia. Os resultados mostraram que, para 40% dos professores, as
dificuldades encontradas referiam-se aos aspectos da escola (nimero excessivo de alunos e falta
de equipe técnica); 31% atribuiram ao proprio professor (a formacdo continuada deficitaria e
pouco aplicada a inclusdo, préticas pedagogicas inadequadas para lidar com a diferenca,
formacao inicial precéria e crencas sobre deficiéncia pautadas mais na limitacdo e no descrédito
associada aos roétulos); 9% dos professores atribuiram as dificuldades a familia
(descompromisso, ndo aceitacdo da condicdo de deficiéncia); 8% atribuiram ao preconceito;
6% as atribuiram aos alunos (dificuldades fisicas ou emocionais do préprio aluno); 5%
destacaram a auséncia de politicas publicas eficientes e 1% ndo viram dificuldades. Na opinido
dos professores, o sistema escolar ndo estava preparado para receber alunos com deficiéncia.
Portanto, € necessario investir em formacdo inicial e continuada, além de romper com a
estrutura tradicional de escola que esta posta.

Resultados semelhantes foram encontrados por Pletsch e Glat (2012) ao analisarem
a trajetoria de cinco alunos com DI em trés escolas publicas no Rio de Janeiro. Os autores
apuraram que na maioria dos casos, as praticas pedagogicas e as atividades académicas das
salas comuns ndo sofriam qualquer transformacéo ou adaptacdo para atender as necessidades
educacionais especificas desses alunos e nem consideraram a heterogeneidade da turma.

Corroborando as pesquisas supracitadas, Ferreira e Carneiro (2016) ao realizarem
uma pesquisa com sete professores e uma coordenadora pedagdgica em uma escola de Ensino
Fundamental, aplicaram questionarios com perguntas abertas e fechadas, buscando conhecer
como se da o trabalho pedagdgico com alunos PAEE em sala de aula comum no processo de
inclusdo escolar. Os resultados encontrados demostraram que os professores utilizam a
improvisagdo pedagdgica, sem nenhum direcionamento das atividades didatico-pedagdgicas

para esses alunos, fato que ocorreu principalmente pela inexisténcia de profissional com
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formagéo para atuar no AEE e/ou do trabalho do professor da Educacdo Especial junto ao
professor da sala de aula comum.

Como evidenciado pelos estudos acima e por VArios outros que reiteram tais
resultados (GRANEMANN; GRIGOLI, 2007; MATOS; MENDES, 2015; MORI, 2016;
PASIAN; MENDES, 2016; PASIAN; MENDES; CIA, 2017; RODRIGUES; CAPELLINI,
MATURANA, 2017), a politica de incluséo apresenta dificuldades em sua implementagdo que
requer reciprocas discussdes e trocas de experiéncias por parte de todos os profissionais
envolvidos com esses alunos (NUNES; MAGALHAES, 2016), pois ha necessidade de que
contextos educacionais englobem a premissa de acOes referentes a educacdo inclusiva e
assegurem o atendimento de qualidade aos alunos PAEE.

Com o objetivo de verificar a acessibilidade arquitetonica da rede municipal de
educacéo da cidade de Londrina - SC, Ribeiro e Busto (2011) realizaram um estudo descritivo,
visitando dez escolas da cidade para analisar se as mesmas estavam preparadas para acolher e
manter alunos com deficiéncia, de acordo com a norma da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) NBR 9050/2004. Os resultados apontaram que 90% das escolas analisadas
possuiam rampas de acesso ou estavam em nivel com o calcamento, 90% tinham corredores
que possibilitavam o deslocamento das criancas que utilizavam cadeiras de rodas e, 100%
dispunham de interruptores com altura ideais de acionamento. Em contrapartida, 70% das
escolas ndo possuiam corrimdos para o0 livre acesso dos alunos nas instalagdes, 60% néo
possuiam vasos sanitarios adaptados para os alunos com deficiéncia, 100% nao tinham quadra
com espago adaptado para alunos com deficiéncia e 80% delas ndo dispunham de bebedouros
adaptados para 0s mesmos.

Para Magalhaes e Nunes (2016), o processo de incluséo educacional pressupde que
o0 aluno tenha a sua disposi¢ao recursos que atendam as suas necessidades educacionais de modo

a atingir plenamente os objetivos propostos pela educagéo. Contudo, a escolariza¢ao de alunos



20

PAEE em escolas de ensino regular ndo tem produzido tantos sucessos Nnos Processos
educacionais, se considerarmos o atendimento diferenciado a esses alunos. Em contrapartida, é
evidente o aumento no numero de matriculas como pressuposto pelos documentos
correspondentes, 0 que ndo coloca em analise a sua parte complementar, de investigacdo da
qualidade desse ensino. Logo, torna-se importante analisar quais fatores interferem nesse
processo, de modo que se possa tracar adaptacGes e praticas mais efetivas para a escolarizacdo
dessa populacao.

Sendo assim, diante de um contexto em que pais questionam a qualidade da
educacdo ofertada e da complexidade em avaliar a implementacdo da politica nacional de
Educacdo Especial, é essencial que ela seja realizada de forma multidimensional, considerando
a perspectiva dos diferentes autores envolvidos no processo, como 0s gestores, professores,
alunos e demais funcionarios, levando-se em consideracdo as diversas barreiras que se
apresentam ao processo de escolarizacao.

A universidade, por sua vez, tem o papel de desenvolver pesquisas que avaliem,
validem politica, estratégias e praticas inclusivas. Desse modo, ao aceitar o desafio de
desenvolver um projeto que avalie todo o ensino de uma comarca do Centro-Oeste paulista,
foram realizados diferentes estudos integrados ao primeiro, assim, a presente pesquisa se
justifica, pois no contexto da inclusdo escolar, a infraestrutura torna-se uma variavel que merece
atencdo, porque ela pode dificultar ou o favorecer o acesso dos alunos com deficiéncia. No
entanto, considera-se que ao avaliar somente a infraestrutura fisica sem contemplar a sua
complexidade constitui-se uma variavel limitadora, por isso, optou-se ainda que de modo
amostral, de fundamental importancia analisar as praticas desenvolvidas nesse contexto, visto
que, Pletsch (2005) e Monteiro (2015) apontam para uma escassez de estudos desta natureza.

Diante disso, as perguntas norteadoras do presente estudo foram:



21

A rede municipal de Ensino Fundamental possui infraestrutura adequada para
receber os alunos PAEE, segundo o ponto de vista dos gestores?
e A rede municipal de Ensino Fundamental possui infraestrutura adequada para
receber os alunos PAEE, segundo observagéo in loco?
e As préticas pedagbgicas desenvolvidas pelos professores favorecem a
aprendizagem de todos os alunos?
e O aluno PAEE participa das diferentes atividades desenvolvidas pela escola?
Portanto, torna-se imprescindivel pesquisas que investiguem in loco se a
infraestrutura fisica e as praticas pedagogicas desenvolvidas, foco desta pesquisa, favorecem o
processo de ensino e de aprendizagem de todos os alunos, inclusive os alunos PAEE. Quanto
mais precisa for a avaliacdo da realidade escolar, melhores condicgdes terdo os dispositivos
legais para identificar, planejar e desenvolver a¢fes que zelem pelo direito a aprendizagem de
todos os alunos.
A presente pesquisa consistiu em descrever, analisar e avaliar a infraestrutura fisica
e as préaticas pedagdgicas existentes considerando a escolarizacdo de alunos PAEE nas escolas
comuns de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental. A fim de atingir tal objetivo, a
pesquisa foi dividida em dois estudos, cada um com introdugdo, método, resultados e discussdes
especificas. O primeiro estudo buscou verificar as condi¢des da infraestrutura fisica das escolas
de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental, considerando os alunos PAEE e, o segundo
estudo teve como objetivo investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em uma classe

comum, com aluno PAEE matriculado.
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2. CONDICOES DA INFRAESTRUTURA FISICA DAS ESCOLAS DE UM SISTEMA

MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL

2.1. INTRODUCAO

Ao considerar a escola como um ambiente universal a participacdo de todos no
processo de ensino-aprendizagem, a anélise da infraestrutura constitui-se de suma importancia,
principalmente quando se refere a incluséo dos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, identificados pela legislacdo como Publico-
Alvo da Educacédo Especial (PAEE; BRASIL, 2008; 2011). No Brasil, 0 nimero de matriculas
desse alunado corresponde a 1, 2 milhdes e, considerando apenas os alunos de quatro a 17 anos
da Educacdo Especial, observa-se um aumento gradativo dos alunos PAEE inseridos em classe
comum, passando de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018 (BRASIL, 2019).

Desse modo, como as instalagdes podem exercer influéncia significativa sobre a
qualidade da educacdo e, consequentemente, sobre o desempenho dos alunos, ha a emergéncia
de conhecer as condicdes das escolas brasileiras, em especial as publicas, responsaveis por 90%
das matriculas de Ensino Fundamental (SATYRO; SOARES, 2007), que vém apresentando
condicdes fisicas e materiais preocupantes (MONTEIRO; SILVA, 2015), e insuficiéncia de sala
de leitura (59,9%), banheiro (4,8%), laboratorio de ciéncias (96,6%), laboratério de informatica
(65,0%), internet (44,1%), patio (38,2%), quadra (70,0%), banheiro adaptado (65,7%) e
dependéncias adaptadas (75,6%) (BRASIL, 2019).

De acordo com Baptista, Cardoso e Martins (2018), para que se consiga mensurar
ou ndo a eficicia da Educacéo Inclusiva, a avaliacdo de uma politica publica educacional ndo
deve ser realizada somente em dados nimeros, sem ponderar as mediagfes que envolvem a

questdo e os indicadores que conduzem a um processo de fato inclusivo. Segundo Nogueira,
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Maia e Farias (2015), nas escolas frequentemente se observam empecilhos que dificultam a
devida utilizagé@o dos diversos espacos existentes. Moraes (2007) destaca a presencga constante
de obstaculos e barreiras arquitetdnicas, calgadas esburacadas, inexisténcia de rampas de
acesso, sinalizacdo e sanitarios, demonstrando a importancia de se estabelecer o0 acesso, ndo
somente no interior dessas edificacdes, mas também, de se adaptar as condi¢bes das vias,
estacionamentos e de eliminar o maximo de barreiras que impecam e dificultam a circulacéo
das pessoas.

Conforme Kowaltowski (2014), outro tipo de adversidade existente diz respeito a
organizacao de edificios escolares que sdo constituidos por salas de aula tradicionais com pouca
diversidade de arranjo mobiliario e uso restrito de equipamentos didaticos, pois, a
funcionalidade de uma escola esta associada aos aspectos do dimensionamento dos ambientes,
dos equipamentos e mobiliarios e da variedade de ambientes disponiveis para atender cada
aluno, independentemente de seu nivel de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(BRASIL, 2008), destacou a urgéncia de repensar a construcdo de sistemas educacionais,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham
suas especificidades atendidas, segundo o Desenho Universal. De acordo com Corréa (2007) e
o Instituto Nacional para a Reabilitacdo (INR, 2014), o Desenho Universal ou “Desenho para
Todos” tem como finalidade simplificar a vida de pessoas com ou sem deficiéncia,
independentemente da idade, estatura ou capacidade, ao criar produtos, estruturas, mobiliarios,
equipamentos, comunicagdo/informacdo e edificagdes que permitam a equiparagdo de
oportunidades, para que possam integrar-se plenamente a sociedade com autonomia,
independéncia e seguranca.

Para 0 INR (2014) a realizacdo de um projeto de Desenho Universal deve

contemplar sete principios basicos: a) Utilizacdo equitativa: que pode ser utilizado por qualquer
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grupo; b) Flexibilidade de utilizagcdo: que engloba uma gama extensa de preferéncias e
capacidades individuais; c¢) Utilizacdo simples e intuitiva: facil de compreender,
independentemente da experiéncia do utilizador; d) Informacéo perceptivel: que fornece de
forma eficaz, ao utilizador a informacdo necesséria, independentemente das condicGes
ambientais/fisicas existentes ou as capacidades sensoriais do utilizador; e) Tolerancia ao erro:
que minimiza riscos e consequéncias negativas decorrentes de acgdes acidentais ou
involuntérias; e) Esforco fisico minimo: que pode ser utilizado de forma eficaz e confortavel
com o minimo de fadiga e, f) Dimensdo e espaco de abordagem e de utilizacdo: espaco e
dimensdo adequada para a abordagem, manuseio e utilizacdo, independentemente da estatura,
mobilidade ou postura do utilizador. Desse modo, o0 Desenho Universal revela-se como um
instrumento privilegiado para a efetivagdo da acessibilidade e da incluséo social que deveria ser
extensivo a todas as instituicfes sociais, necessariamente as escolas (CAPELLINI, 2016).
Santarosa e Conforto (2015) ao distinguirem igualdade de equidade, identificam o
primeiro como uma condicao de situacfes idénticas, uniformes e equivalentes para todas as
pessoas, engquanto a segunda, remete a necessidade de analise de acordo com cada caso para
gue ndo haja desigualdades e injusticas, que tem como objetivo ofertar a cada individuo
exatamente 0 que necessita. Desse modo, cada alunado deve ser atendido de acordo com sua a
necessidade. O aluno com transtorno global do desenvolvimento deve receber condicdes de
atendimento diferente do aluno com altas habilidades/superdotacao e do aluno com deficiéncia,
gue se diferem ainda em sua singularidade, auditiva, intelectual, fisica e visual. Porém, para
que de fato a efetivacdo da incluséo seja concretizada cabe destacar que, para isso, deve-se
ampliar os recursos e investimentos publicos para adequacfes fisicas e pedagogicas, que
oferecam atendimento adequado, levando em consideragéo as peculiaridades de cada educando

na classe comum e nos mais variados contextos (FONSECA, 2011).
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Com esse objetivo, o Ministério da Educagdo (MEC) tem ofertado apoio técnico e
financeiro para adequacdes arquitetonicas nos predios escolares e para a producéo e distribuicdo
dos recursos “[...] materiais didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagéo alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo” (BRASIL, 2011, p.3; grifo do
documento). Estes recursos sdo mediados pelo Programa Escola Acessivel, constituido como
uma medida para a consolidacdo de um sistema educacional inclusivo e que tem financiado a
adequacdo arquitetdnica das escolas, com a construcdo de rampas, de sanitarios, de vias de
acesso, instalacao de corriméao e de sinalizacao visual, tatil e sonora, assim como a aquisi¢do de
cadeiras de rodas, recursos de Tecnologia Assistiva, bebedouros e mobiliarios acessiveis
(BRASIL, 2013).

Sendo assim, a fim de analisar as condigdes das escolas considerando a inclusédo
dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns, diversos estudos tém sido realizados. Paulino,
Manzini e Corréa (2008) avaliaram a acessibilidade fisica em nove escolas do Ensino
Fundamental de uma cidade do interior de Séo Paulo, utilizando um protocolo para contemplar
uma ampla gama de elementos arquiteténicos e rotas que fazem parte das escolas de Ensino
Fundamental e identificaram que nenhuma das nove escolas avaliadas dispunham de bebedouro
adaptado, reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas arquibancadas ou balcdo de
atendimento na altura adequada para pessoas usuarias de cadeira de rodas ou baixa estatura,
sendo que, das nove escolas visitadas, apenas duas possuiam banheiros adaptados para pessoas
usuarias de cadeira de rodas.

De modo semelhante, Gallo, Orso e Fiorio (2011) analisaram as condicGes de
acessibilidade as pessoas com deficiéncia fisica em 27 escolas de um municipio Santa Catarina
utilizando um protocolo com questdes sobre acessibilidade, espago fisico, mobilidrio e

edificacbes. Como resultados perceberam que nenhuma das escolas estava adaptada em todos
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os itens avaliados. Contudo, a maioria dessas escolas era acessivel em relacdo a circulacéo
interna dos alunos.

O estudo de Médice et al. (2015) teve como objetivo de identificar e descrever as
barreiras arquitetdnicas em 14 escolas municipais de Ensino Fundamental de uma cidade do
Oeste do estado de S&o Paulo, utilizando um protocolo padronizado para mapear as condi¢fes
arquitetbnicas de acesso. Os resultados encontrados apontaram que, mesmo apds a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), as 14 escolas
visitadas ndo possuiam piso antiderrapante e tatil nos diversos setores analisados, as dimensoes,
a empunhadura e o deslizamento dos corrimdes eram inadequados, as escadas ndo estavam
associadas a rampas e 0s sanitarios ndo possuiam area de transferéncias, espelhos e lavatorios
adaptados.

Reiterando os achados acima, Pagnez e Bissoli (2016) para investigar o AEE
consolidado via Sala Apoio e Acompanhamento a Inclusdo (SAAI) na rede municipal de Sao
Paulo, realizaram coleta em 18 SAAIs por meio de preenchimento de formularios especificos
referentes as condi¢bes de infraestrutura fisica, bem como materiais pedagogicos disponiveis
para o atendimento das atividades. Como resultados, os autores constataram que haviam poucas
salas sem condicdes de acessibilidade e que essas possuiam um ndmero consideravel de
materiais pedagogicos disponiveis, tanto comercializados quanto customizados pelas
professoras especialistas. Todavia, 0s materiais menos encontrados nas escolas foram aqueles
para adaptacdo de vestuério, impressora Braille, prancha de comunicagdo, ponteira e filmes
com &udio descricao.

Dessa forma, com o objetivo de verificar as condi¢Ges da infraestrutura fisica das
escolas de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental, considerando os alunos PAEE,
buscou-se averiguar se: 1) A Rede Municipal de Ensino Fundamental possui infraestrutura

adequada para receber os alunos PAEE, segundo o ponto de vista dos gestores? 2) A Rede



27

Municipal de Ensino Fundamental possui infraestrutura adequada para receber os alunos PAEE,

segundo observacao in loco?

2.2. METODO

Procedimentos Eticos

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias - UNESP - campus de Bauru, conforme Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de
2012 (CONEP, 2012), obtendo aprovacdo sob o numero 1.817.954/2016, e também recebeu
autorizacdo do Comité de Etica da Secretaria de Educacdo da cidade para a realizacio deste

estudo.

Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa descritiva que segundo Gil (2010), tem como objetivo
principal descrever as caracteristicas da populacdo em estudo, do fendmeno, ou o
estabelecimento de relacGes entre variaveis. Como aponta Diehl e Tatim (2004), varios sdo 0s
estudos que podem ser classificados como descritivos, contudo, uma de suas caracteristicas
mais significativas € a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como:

questionario e a observacao sistematica.

Participantes
Participaram da pesquisa 16 gestores das escolas municipais de Ensino
Fundamental da cidade de Bauru, sendo quinze do sexo feminino e um do sexo masculino.
Adotou-se como critério de inclusdo: a participacdo de um gestor escolar de cada

escola municipal de Ensino Fundamental participantes do projeto “Avaliacdo da qualidade da
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educagdo ofertada aos alunos PAEE em escolas publicas da Comarca de Bauru” (CAPELLINI,
2016). Para garantir a privacidade dos participantes, foi utilizado a letra inicial da funcao
Gestor, seguida do numero sequencial em que as escolas foram visitadas (G1, G2, G3 e assim,

consecutivamente).

Contextualizando o estudo

Esse estudo diz respeito a cidade de Bauru, localizada no Centro-Oeste Paulista.
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, o municipio era
constituido por 343.937 habitantes, sendo a populacdo estimada para 2018, 374.272. A é&rea que
compde a unidade territorial da cidade consiste em 667,684 km2, j& a densidade demografica
de habitantes por km2, 515,12 hab/km? (IBGE, 2010).

De acordo com os dados da Secretaria Municipal de Educacdo!, o Sistema
Municipal de ensino é composto por 66 Escolas Municipais de ensino Infantil (EMEI), 16
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF) e trés Centros de Educacdo Jovens e
Adultos (CEJA). Desde 2005, a cidade adota os servicos de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacdo Inclusiva em seu sistema regular de ensino, a fim de ofertar aos alunos PAEE o
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncional, onde o
professor especialista suplementa o ensino aos alunos com altas habilidades/superdotacédo e
complementa para os alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento?. No ano
de 2017, as 16 EMEFs eram responsaveis por 8.477 das matriculas do municipio, das quais 147

eram alunos PAEE e 24 estavam em processo de avaliagéo.

! Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagéo.

2 Suplementa - oferta condicdes adicionais ao aluno com altas habilidades/superdotacéo.

Complementa - amplia as oportunidades de escolarizagcdo aos alunos com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento.
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Local
A pesquisa foi realizada nas 16 escolas municipais de Ensino Fundamental da
cidade de Bauru. A identificacdo das escolas e o numero de alunos e funcionérios de cada uma

séo apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - NUmero de alunos e funcionarios

n Ano Modalidade N° de Ne° N°de Aluno Ne Razao Ne° Razao
j Inaugurag de salas  total  alunos S de alunos de alunos
O ao ensino de PAEE PAEE funciona funciond docentes docentes
8 alunos em rios rios

L %

El 1990 lell 18 476 12 2,5% 21 22,6 27 17,6
E2 1998 I 16 430 3 0,6% 15 28,6 26 16,5
E3 2004 I 20 582 3 0,5% 15 38,8 34 17,1
E4 1986 lell 26 558 15 2,6% 16 34,8 44 12,6
E5 1998 I 14 339 5 1,4% 10 33,9 20 16, 9
E6 2002 I 20 598 8 1,3% 13 46 28 21,3
E7 2012 I 22 584 11 1,8% 21 27,8 35 16, 6
E8 1988 lell 36 887 15 1,6% 20 44,3 59 15
E9 2002 lell 18 460 15 3,2% 16 28,7 33 13,9
E10 2008 I 23 623 13 2% 14 44,5 39 15,9
El1 1983 lell 21 560 10 0,1% 40 14 13 43
E12 2005 I 18 455 5 1% 12 37,9 28 16, 2
E13 2008 I 18 511 11 2,1% 13 39,3 30 17
El4 2004 I 22 556 6 1% 18 30,8 37 15
E15 2000 I 22 532 8 1,5% 12 44,3 36 14,7
E16 2005 I 13 326 7 2,1% 8 40,7 25 13

Fonte: Elaborada pela autora com dados fornecidos pelas escolas e pela Secretaria Municipal de Educac&o.

Em 2017, cada escola possuia em média 16 funcionarios, 32 docentes e 529 alunos.
Ao todo, as escolas contavam com 147 alunos PAEE divididos por periodos, o que correspondia
de 0,1% a 3,2% do total de alunos das escolas.

A infraestrutura fisica das escolas diferiu -se em 29 anos, porém, todas haviam
passado por reformas ou adaptacOes desde a sua inauguragédo, visando melhor atender aos
alunos. Das cinco escolas que ofereciam as duas modalidades de ensino, 80% delas (E1; E4;

E8 e E11) eram as mais antigas, 0 que provavelmente indica que a demanda emergente de
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alunos para o Ensino Fundamental anos finais, estava sendo absorvida pelo Sistema Estadual
de Ensino.

Destaca-se que durante o periodo de 2001 a 2010 o numero de escolas mais que
dobra, fato que pode estar associado ao processo de municipalizagdo iniciado em 1996
(MARTINS, 2003). Nessa época, como os alunos do Ensino Fundamental eram atendidos quase
que integralmente pelo Sistema Estadual de Ensino, o Sistema Municipal de Ensino optou em
criar suas proprias escolas e municipaliza-las, ampliando o nimero dessas Ultimas desde entéo.
Porém, sera que a escola sete construida apos a elaboracdo do manual de acessibilidade de 20009,

foi considerada a escola mais inclusiva?

Instrumentos de coleta de dados

Roteiro de observacdo do espaco fisico e recursos inclusivos do contexto escolar (Apéndice A)

O roteiro de observacdo do contexto escolar foi adaptado pela pesquisadora do
Inventario de observacdo em creches de Mendes (2002), utilizado em pesquisas anteriores
(BISACCIONI, 2005; HAMER, 2014). Trata-se de um roteiro estruturado constituido por 34
itens, divididos em cinco categorias de analise (acesso de entrada, sala de aula, banheiro,
refeitério e outros recursos); além de questdes para caracterizacdo do contexto escolar,
incluindo a data de inauguracéo da escola, nimero total de alunos, de alunos PAEE, de classes,
de funcionarios e de docentes. Para tanto, no presente estudo, os dados referentes ao banheiro
foram descartados por considerar que como a coleta foi realizada em escolas de Ensino
Fundamental, ndo havia necessidade de adaptacdo das pias e dos vasos dos banheiros ao

tamanho das criancas.

Roteiro de entrevista para gestores escolares (Apéndice B).
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Trata-se de um roteiro de entrevista semiestruturado para os gestores escolares,
elaborado pela pesquisadora, com duas questdes, sobre as condi¢bes do espaco fisico escolar e

possiveis apontamentos de melhorias ao contexto.

Procedimentos de coleta de dados

O procedimento para coleta de dados foi composto por duas etapas distintas, sendo
a etapa preliminar a submissdo do projeto de pesquisa a0 Comité de Etica em pesquisa da
Faculdade de Ciéncias, UNESP - campus de Bauru para avaliacdo e solicitacdo de permissdo a
Secretéria de Educacdo do Municipio para realizacdo da pesquisa nas 16 escolas municipais de
Ensino Fundamental. Apds a aprovacao do projeto, a pesquisadora elaborou um cronograma de
visita as escolas entre os meses de abril a julho de 2017 e enviou a Secretaria de Educacgdo que
ficou responsavel por comunicar previamente via e-mail a diregdo da escola sobre o dia e
horério da visita.

A coleta de dados aconteceu em um dia em cada escola. A pesquisadora
compareceu no dia pré-determinado e convidou um gestor de cada escola para participacao na
pesquisa. O critério adotado para escolha do participante foi 0 membro que estivesse presente
no dia da visita e tinha disponibilidade em participar. O projeto foi apresentado e esclarecido
as eventuais davidas.

Apbs consentimento do participante com a assinatura do TCLE, foi pedida a
autorizacgdo para realizar a gravacao da entrevista realizada em local reservado e sigiloso (nos
€asos em que os participantes ndo autorizaram, a pesquisadora escreveu as respostas dos
participantes). Em seguida, a pesquisadora pediu permissdo para analisar as condigdes da
infraestrutura fisica da escola para coleta de imagens do ambiente e preenchimento do Roteiro
de observacdo do espago fisico e recursos inclusivos do contexto escolar, em companhia de

algum funcionario da escola ou do préprio gestor que participou da entrevista. Como aparatos
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de pesquisa, foram utilizados gravador de &udio e celular. Cada coleta durou aproximadamente

de 40 minutos a uma hora e 30 minutos.

Procedimento de anéalise dos dados

Roteiro de observacdo do espaco fisico e recursos inclusivos do contexto escolar

Para analise dos dados do roteiro de observacdo, a pesquisadora atribuiu um valor

especifico (de meio ponto a dois) a cada item das categorias de analise, conforme a relevancia

do item (Tabela 2). A pontua¢do maxima de cada categoria foi dez. Apds a soma dos resultados

obtidos em cada categoria, o valor total foi dividido pelo nUmero de categorias analisadas

(n=4), atribuindo-se uma nota geral para cada escola e as classificando com pontuagdes entre

zero a 5,0 como inadequadas, de 5,1 a 7,9 como parcialmente adequadas e, de 8,0 a 10 como

adequadas.

Tabela 2 - PontuacGes de cada item das categorias

CATEGORIAS DE ANALISE

Itens ACESSO

1 Percursos
sinalizados

2  Sinalizacdo em
Braille/LIBRAS

3 Percursos
iluminados

4 Percursos livres
de obstaculos

5 Acesso externo
adequado

6 Piso tatil

7 Piso

antiderrapante

Valor

1,5

1,5

SALA DE
AULA
Sala arejada

lluminacao

Baixo nivel
de ruido
Dimensao das
salas

Areas
definidas por
tapetes e
capachos
Tamanho e
disposicao
dos méveis
Diversidade
de materiais

Valor

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

1,0

2,0

REFEITORIO

Tamanho de
mesas e cadeiras

Distancia entre os
moveis

Numero de
criangas por mesa
Utensilios em bom
estado de
conservacgao
Necessidade de a
crianca esperar a
mesa

valor

2,0

2,0

2,0

2,0

2,0

OUTROS
RECURSOS
Atividades
desenhadas

no chao
Cartazes ou
mural com
trabalhos
Palco

Sala de video

Biblioteca

Elevador

Atividades
diferenciadas

valor

1,0

1,0

1,0

1,5

1,5

1,0

1,5
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8  Proximidadeda 0,5 Equipamentos 2,0 Parquinho 1,5
equipe gestora necessarios
para alunos
PAEE

Fonte: Elaborada pela autora com a pontuacgéo sugerida pela autora do instrumento (MENDES, 2002).

Roteiro de entrevista para gestores escolares

As entrevistas realizadas foram transcritas integralmente e tratadas conforme a
analise tematica. Segundo Minayo (2009), o conceito central dessa técnica € o tema que consiste
na “unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 2011, p.105). A analise
tematica pode ser graficamente apresentada atraveés de uma palavra, de uma frase ou um
resumo, visando a desvendar os ndcleos de sentido da comunicacao, cuja presenca e frequéncia

signifiquem alguma coisa para o objeto analitico escolhido (BARDIN, 2011).

2.3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados do Roteiro de observacao do espaco fisico e recursos inclusivos do
contexto escolar foram agrupados em categorias de analise, a saber: acesso de entrada, sala de
aula, refeitdrio e outros recursos (Tabelas 3, 4, 5 e 6), comparando cada um de seus itens com
os resultados das demais escolas e as concepgdes de seus gestores. Os critérios utilizados para
pontuacg&o dos itens seguiram as orientagdes para a eliminagéo das barreiras e garantia de acesso
a todos os alunos, de acordo com o Manual de acessibilidade espacial para escolas: O direito
a escola acessivel (BRASIL, 2009Db).

Para compreender as falas dos participantes em relagéo aos objetivos do trabalho,
foram elaboradas categorias de analise conforme a frequéncia de aparigéo, agrupados por eixos

tematicos e suas respectivas categorias. Eixo I: Espago fisico aos alunos PAEE - a) Espaco
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fisico satisfatorio (n=3); b) Espaco fisico inadequado ao atendimento de alunos PAEE (n=4) e
c¢) Adequado aos alunos PAEE j& atendidos (n=2). Eixo Il: Apontamentos sobre melhorias
no espaco fisico escolar - a) Adaptacdo da infraestrutura fisica (n=7); b) Ampliacdo do
infraestrutura fisica (n=4); ¢) Maior disponibilidade de recursos materiais (n=3); d) Quantidade
de aluno por sala versus espaco fisico (n=3); e) Mdveis adaptados (n=3); f) Ndo ha necessidade
de melhorias e g) Outros problemas de infraestrutura (n=2).

A categoria espaco fisico satisfatorio apontada por dois dos gestores, diferenciou-
se da categoria adequado aos alunos PAEE ja atendidos pois, na primeira, 0s participantes
consideraram a escola adequada para todo o alunado PAEE, enquanto na segunda, consideraram
a escola adequada somente aos alunos PAEE ja atendidos pela mesma, devido as adequacGes
realizadas exclusivamente para o atendimento da especificidade desses alunos, como expresso

no discurso do gestor abaixo:

[...] vocé so vai ter uma visdo do que vai precisar para atender por exemplo um aluno
cadeirante, vocé tendo um aluno cadeirante, entdo a gente ja teve varios aqui na escola,
e ai a gente foi procurando melhorar questdo de porta, questdo de sala, uma mesa
adequada, tudo pra atender essa crianga e assim como 0s demais ndo so as criangas da
Educacéo Especial mas todos os outros, entdo a gente esta sempre mexendol...] (G.2).

As categorias espaco fisico satisfatério e espaco fisico inadequado foram apontadas
pelo mesmo numero de respondentes (n=7). A categoria espaco fisico satisfatorio destacou-se
pelas aquisicOes, reformas e adaptacBes que as escolas passaram nos ultimos anos visando a
eliminacdo de obstaculos, construcdo de espaco adequado para troca de cadeirantes,
implementacao de barras de apoio nos banheiros e aquisi¢éo de softwares e laptops para melhor
atendimento do aluno PAEE. A categoria espago fisico como inadequado indicou a necessidade
de reformulacédo do espaco fisico escolar para quem consiga atender integralmente a todos os

alunos PAEE, corroborando com os apontamentos sobre melhorias no espaco fisico escolar



35

destacado no eixo dois, como: necessidade de adaptacao da infraestrutura fisica (construgéo
de rampas, ampliacdo das portas, adaptacdo do refeitdrio, insercdo de elevador, cobertura da
quadra, eliminacdo de obstaculos, implementacdo de piso antiderrapante, e passarelas ao ar
livre), ampliacdo da infraestrutura fisica (ampliacdo do espago e construcdo de mais salas),
maior disponibilidade de recursos materiais (compra de computadores, teclado de colmeia
adaptado), quantidade de aluno por sala versus espago fisico; méveis adaptados e outros

problemas de infraestrutura (falta de parquinho adaptado e ambiente sensorial).

AVALIACAO GERAL DAS ESCOLAS

As anélises realizadas de cada item nas escolas permitiram verificar e comparar a
adequabilidade de cada uma ao atendimento de alunos PAEE, segundo o ponto de vista dos
gestores e segundo a observagao “in loco”, visto que as condi¢des para que os alunos acessem,
desenvolvam e aprendam no cotidiano escolar tém se apresentado um desafio devido a
necessidade de avaliacdo continua e constante dos envolvidos do contexto escolar, incluindo as
condicdes fisicas, materiais e sociais, devido a muitas varidveis que possam vir a interferir no
processo de ensino-aprendizagem de cada individuo.

Desse modo, verificou-se que as condi¢des de acesso de entrada as escolas foram
0S menos adaptados e por isso, tiveram menor pontuacdo nos itens percursos sinalizados,
sinalizacdo em Braille/LIBRAS, piso tatil e piso antiderrapante. De modo geral, as salas de
aulas eram apertadas, com pouca ventilacdo e alto nivel de ruido. Os refeitorios por sua vez,
atenderam aos critérios analisados e pelo menos catorze das dezesseis escolas possuiam outros
recursos complementares a inclusdo dos alunos. Entretanto, observou-se que nenhuma escola
foi planejada visando a atender a todos e apesar de algumas adequac6es na infraestrutura fisica

terem sido realizadas, muito ainda precisa ser melhorado para serem consideradas de qualidade
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e totalmente adequadas ao atendimento de alunos PAEE. Para compreender essas necessidades,

as anélises realizadas em cada item sdo apresentadas a seguir.

ACESSO DE ENTRADA

A Tabela 3 apresenta as pontuacgdes obtidas em cada item de acesso, por escola. Foram

itens de andlise: 1) Percursos sinalizados, 2) Sinalizacdo em Braille/LIBRAS, 3) Percursos

iluminados, 4) Percursos livres de obstaculos, 5) Acesso externo adequado, 6) Piso tétil, 7) Piso

antiderrapante e 8) Proximidade de acesso a equipe gestora.

Tabela 3 - Condicdes de acesso das escolas

ACESSO DE ENTRADA

ESCOLAS
Percursos
sinalizados
Sinalizacdo em
Braille/LIBRAS
Percursos
iluminados
Percursos livres
de obstaculos
Acesso externo
adequado
Piso tatil
Piso
antiderrapante
Proximidade de
acesso a equipe
gestora
NOTA

1 2
0 0
0 O
0 05
0 15
15 15
0 15
15 0
05 05

o w

0.5

15

1.5
0
0

0

4 5
0 0
0 0
0 05

15 15

15 0
0 0
0 0

05 05

6
0

0
0.5
15
1.5

0

0

0.5

7
0

0
05
15
1.5

0

0

05

8
0

0
05
15
1.5

0

0

0.5

35 55 35 35 25 40 40 40

9
0

0

0.5

15

1.5

15

5.0

0.5

1.5

1.5

o o

0.5

4.0

05

15

15

o o

35

05

15

1.5

o o

35

0.5

15

15

o o

3.5

05

15

1.5

o o

0.5

4.0

05

15

1.5

1.5

0.5

55

0.5

15

15

o o

3,5

Fonte: Elaborado pela autora com os dados observados nas escolas.

Na categoria acesso de entrada, a média das escolas foi de 3,9 pontos. A escola

cinco teve a menor pontuacgdo (2,5 pontos) e as escolas dois e quinze as maiores pontuagoes

(5,5 pontos). Nenhuma das escolas foi pontuada nos itens percursos sinalizados e sinalizacéo
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em Braille/LIBRAS, porém quinze das dezesseis escolas apresentaram percursos livres de

obstaculos e acesso externo adequado.

1. Percursos sinalizados

Os percursos das escolas seriam considerados sinalizados caso possuissem placas
indicativas para orientacdo de saidas, escadas, rampas, identificacdo em letras grandes, com
contraste de cor e relevo junto as portas dos diferentes ambientes para indicar a que atividades
se destinam e, contraste de cor entre piso, parede e portas para facilitar a orienta¢do das pessoas
(BRASIL, 2009b). No entanto, como todas as escolas visitadas possuiam apenas identificacdo
nas portas das salas de aula, esse item ndo foi considerado suficiente para pontuacdo devido a
sinalizacdo ter se limitado ao local e ndo ao percurso. Resultados semelhantes também foram
encontrados por Gallo, Orso e Fidrio (2011) que ao analisarem as condicGes de 27 escolas do
municipio de Chapec6 também encontraram a inexisténcia de qualquer sinalizacdo para pessoas
com deficiéncia em seu estudo e, por Basei e Cavasini (2015), onde das 20 escolas analisadas,

95% ndo possuiam qualquer tipo de sinalizacao.

2. Sinalizacdo em Braille/LIBRAS

As escolas seriam consideradas sinalizadas caso possuissem placas em Braille ao
lado das portas e na altura das méos, identificando os ambientes (BRASIL, 2009b) e placas em
LIBRAS. A sinalizacdo em LIBRAS foi encontrada em uma das escolas (E3), identificando a
porta de uma sala como sala de informética, porém, como o local era utilizado como deposito,
a escola néo foi pontuada, por se tratar de uma casualidade e ndo porque ela estava adaptada a
esse quesito ou a qualquer outro tipo de sinalizacdo, como o Braille. Esse resultado corrobora
os achados de Gallo, Orso e Fidrio (2011) que também ndo encontraram qualquer tipo de
sinalizacdo as pessoas com deficiéncia em seu estudo. Conforme Manzini e Corréa (2008)

destacam, a falta de alguns elementos pode intensificar as desvantagens vivenciadas pelas
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pessoas com deficiéncia, visto que, a inexisténcia de sinalizacdo em Braille/LIBRAS
impossibilita a informagéo e o acesso dos alunos com deficiéncia visual aos diversos espagos

escolares.

3. Percursos iluminados

Os percursos foram considerados iluminados quando as escolas possuiam boa
claridade, incluindo os corredores e escadas. Desse modo, a iluminacdo insuficiente em duas
escolas (E1 e E4) por possuirem corredores sem janelas e com poucas lampadas, principalmente

nas escolas de mais de um andar.

4. Percursos livres de obstaculos

Os percursos foram considerados livres de obstaculos quando eles eram
pavimentados, com piso regular e livres de obstaculos (BRASIL, 2009b). Na (E1) os percursos
internos ndo eram livres de obstaculos, pois o corredor de acesso a quadra de esportes (Figura
1), possuia piso irregular e uma arvore em sua rota. A presenca de arvores protegidas por algum
tipo de suporte ou sem protecao ja havia sido identificada no estudo de Corréa e Manzini (2012)
como tipos de obstaculos encontrados nas rotas das escolas. Esse fato se destaca, pois, ao
planejar ambientes acessiveis, deve-se se atentar para a localizacdo de cada elemento, visto que,
guando mal localizados, atrapalham a passagem e tornam-se obstaculos para pessoas com

deficiéncia, especialmente visual (BRASIL, 2009b).
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Figura 1- Acesso a quadra de esportes da escola um

Fonte: Arquivo ‘pessoél, 2017.

Para o0 G 16, a escada € um outro tipo de obstaculo que prejudica o ir e vir do aluno

PAEE, mais especificamente o aluno com deficiéncia fisica

[...] A Unica coisa na nossa escola que nds ja colocamos no novo projeto da reforma,
até a quadra, a questao da acessibilidade mesmo que é a Unica que aqui ha nossa escola
deixa a desejar, por conta de ser escadas né! Nés ndo temos nenhum aluno que tenha
essa dificuldade motora, mas a gente pode estar recebendo esse aluno, entdo tem que
estar adaptada [...] (G.16).

Segundo o G 16, mesmo a escola ndo tendo alunos com dificuldades motoras, ela
pode vir a receber esse aluno e precisa estar adaptada. Desse modo, é necessario evidenciar que
as escolas sofrem alteracGes constantes, seja com a chegada de alunos com necessidades
especificas ou imprevistos com seus préprios alunos, podendo vir ocasionar limitacGes
passageiras ou permanentes. Conforme ja proclamado pela Declaracdo de Salamanca “os
sistemas de educacdo devem ser planejados e os programas educativos implementados tendo
em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades” (UNESCO, 1994, p.7). Sendo
assim, € preciso que as escolas estejam preparadas para atendimento de todos os alunos mesmo

antes de sua chegada, evitando assim sua segregacao durante o processo de adaptacao.
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5. Acesso externo adeguado

O acesso externo foi considerado adequado quando a rua da escola era asfaltada,
possuia faixa de pedestre, guias rebaixadas, ponto de dnibus préximo e calgada pavimentada,
sem buracos, degraus e/ou obstaculos (BRASIL, 2009b). Na escola (E5), apesar de terem sido
identificadas condigdes que possibilitassem maior acessibilidade aos alunos, como a presenca
de rua asfaltada e ponto de dnibus préximo a escola, percebeu-se que ndo eram realizados
reparos na sua infraestrutura, devido os obstaculos (buracos, terra e desnivelamento na calgada)
prejudicarem o livre acesso das pessoas com deficiéncia (Figura 2). De acordo com Miron e
Costa (2014), a falta de conservacao do piso das calcadas é o principal obstaculo encontrado.
Castro et al. (2018) acrescentam que a caréncia de condi¢des adequadas a acessibilidade ndo s6
restringe a participacéo dos individuos com deficiéncia, mas também prejudica o acesso a uma
educacdo igualitaria de qualidade, delimitando o desenvolvimento das suas potencialidades e a

melhoria da qualidade de vida desses sujeitos.

Figura 2 - Acesso externo da escola cinco

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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6. Piso tétil

Esse tipo de seria considerado adequado, caso a escola possuisse mapa tatil que
representasse o esquema da escola (BRASIL, 2009b). No entanto, como somente duas escolas
(E2 e E9) apresentaram piso tatil em rota parcial, o critério considerado foi possuir esse tipo de
piso em rota total ou parcialmente. A Figura 3 apresenta as condic¢Ges do piso tatil inserido do
portdo de entrada a sala de recursos observado na E9, reiterando os achados de Corréa e Manzini
(2012) que encontraram poucas linhas-guias nas escolas avaliadas e, além disso, na maioria das

delas, as linhas ndo se apresentavam em todo o caminho observado.

Figura 3 - Percurso da linha — guia, escola cinco

HHETIER
i w

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

7. Piso antiderrapante

O piso antiderrapante foi considerado adequado na escola que possuisse esse tipo
de piso regular e em boas condi¢des (BRASIL, 2009b) em rota parcial ou total. No interior da
escola, Figura 4 (capturada em dia chuvoso), verifica-se a presenca de piso liso e aspero nos
corredores frente as salas de aula e nos demais piso aspero, demonstrando a escassez de piso

antiderrapante nas escolas analisadas, encontrado em apenas duas delas (E1 e E15).
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Figura 4 - Interior da escola quatro

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Tais dados corroboram com o estudo de Castro et al. (2018), Manzini e Corréa
(2008) e Corréa e Manzini (2012), onde essa condicdo pouco foi encontrada nas escolas
avaliadas. Os autores ainda ratificam que as escolas, em sua maioria, possuiam piso aspero e
liso e “[...] o piso liso pode ser perigoso para os seus alunos, uma vez que pode se tornar
escorregadio, principalmente quando molhado” (CORREA; MANZINI, 2012, p.8).

Todavia, 0 G 13 respalda a necessidade desse item a escola “[...] poderiamos o que?
Colocar no chao aguela estrutura, uma espécie de uma borracha, ndo sei 0 nome correto que da
né! Para frear também ainda mais a rampa [...]” demonstrando a importancia para todos,

principalmente para os alunos com deficiéncia fisica.

8. Proximidade de acesso a equipe gestora

A proximidade de acesso a equipe gestora consiste na facilidade de o aluno contaté-

la quando necessario. Desse modo, a proximidade foi considerada adequada quando as salas do
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diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico eram compartilhadas, se localizava uma ao lado

da outra ou uma a frente da outra. A dificuldades ao acesso pode contribuir para a falta de

participacdo dos alunos PAEE com esse setor escolar, entretanto, seis escolas (E3, E9, E11,

E12, E13 e E16) ndo tinham equipe gestora proxima.

SALA DE AULA

Na Tabela 4, é possivel identificar as pontuacGes obtidas em cada item das

condicGes das salas de aula, por escola. Foram itens de analise: 1) Sala arejada, 2) lluminacéo,

3) Baixo nivel de ruido, 4) Dimenséo das salas, 5) Areas definidas por tapetes e capachos, 6)

Tamanho e disposi¢do dos moveis, 7) Diversidade de materiais e 8) Equipamentos necessarios

para alunos PAEE.

Tabela 4 - Condic¢des da sala de aula observada

SALA DE AULA
ITENS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Salaarejada 0 10 O O O 10 10 10 O 10 O 10 10 10 10 1.0
lluminada 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 O 1.0
Baixo nivel o o o o o o0 o o0O o0 oO o0 10 0 10 10 10
de ruido
Dimenssoda O O0 O O O O0 10 10 10 10 O 10 10 10 10 1.0
sala
Tapetes e 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
capachos
Tamanhoe 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 1.0
disposicao
dos méveis
Diversidade 20 20 20 0 20 20 20 0 20 O O 20 20 20 20 20
de materiais
Equipamentos 2.0 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
necessarios
NOTA 70 80 7.0 50 7.0 80 90 70 80 7.0 50 10 90 10 90 10

Fonte: Elaborado pela autora com os dados observados nas escolas.

Para analise desse item, o gestor que acompanhou a pesquisadora durante a visita a

escola estabeleceu uma sala de aula a ser observada a seu critério, por ser a sala em que a turma
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estava no intervalo ou fora dela. Nessa categoria, a média das escolas foi de 7,8 pontos. Trés
escolas (E12, E14 e E16) atenderam totalmente os itens analisados (10 pontos) e duas escolas
tiveram menor pontuacdo (E4 e E11, recebendo 5 pontos cada). Contudo, cabe destacar que o
item trés (baixo nivel de ruido) foi pontuado nas escolas (E14, E15 e E16) mas as mesmas ndo

estavam em dia letivo.

1. Sala arejada

As salas de aula observadas foram consideradas arejadas quando possuiam janelas
amplas (BRASIL, 2009b) e portas localizadas em corredores abertos. Das 16 escolas, dez foram
consideradas arejadas (E2, E6, E7, E8, E10, E12, E13, E14, E15 e E16). Apesar disso, como a
pesquisa foi feita em uma sala por escola, em virtude de a maior parte da coleta ter sido realizada
durante o periodo letivo, as condi¢fes das salas de aula de uma mesma escola podem sofrer

alteracdo, conforme sua localizagéo.

2. lluminacéo

As salas de aula foram consideradas iluminadas quando a sala de aula possuia
janelas amplas que possibilitavam a boa iluminacdo (BRASIL, 2009b). Contudo, como na
(E15) dependendo do horario, a iluminacdo da sala de aula apresentava-se extremamente
prejudicada devido a claridade. A Figura 5 apresenta uma das solucGes implementas pela escola
(pintura dos vidros das janelas e da porta) visando diminuir essa dificuldade, em razéo da falta
de iluminacao adequada prejudicar o processo de aprendizagem dos alunos (TADA et al., 2012;
CASTRO, 2001). No entanto, a solucdo adotada pela escola, pode ser prejudicial a
aprendizagem das criancas do periodo contrario, uma vez que, o0 ambiente ficard mais escuro,

assim, a utilizacdo de cortinas poderia ser mais Gtil para ambas as turmas.
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Figura 5 — Luminosidade de uma sala de aula da escola catorze

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

3. Baixo nivel de ruido

Os ruidos no ambiente escolar foram considerados altos quando os barulhos
externos a sala de aula eram superiores ao da propria sala. Essa condigdo ocorreu em 12 escolas
(E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11 e 13) devido elas possuirem recreios fracionados
de acordo com o ano escolar (cada escola tinha de trés a quatro recreios por dia) provocando
barulhos no horério das aulas de quem néo estava no intervalo naquele momento. A justificativa
para tal divisdo se refere ao nimero de alunos das escolas que ndo estariam comportando todos
ao mesmo tempo nos patios das escolas. Em conformidade com Calado (2006), o ruido pode
prejudicar as atividades nas salas de aula, sendo assim, é imprescindivel que os espagos
escolares atendam as exigéncias basicas de conforto ambiental, entre elas o ruido minimo e a

iluminacdo adequada para a qualidade do trabalho a ser realizado (CASTRO, 2001).

4. Dimenséo das salas

A dimensdo das salas foi considerada boa quando a distancia entre as mesas

possibilitava a circulagdo dos alunos sem dificuldade. Nove das 16 escolas analisadas,
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atenderam ao critério, contrapondo os achados de Gallo, Orso e Fidrio (2011), das 27 escolas
analisadas, 25 delas (92,59%) possuiam salas de aula amplas.

Sobre a disposi¢do das mesas em sala de aula, a gestora da E15 faz uma critica

[...] E ai a gente fala do cadeirante até dentro da sala de aula, a maioria das salas de
aula é estruturada de que forma? Por fileiras, um cadeirante ndo passaria no meio
dessas carteiras, de jeito nenhum. A gente, eu limito ao cadeirante, mas qualquer
crianga com ... com outro recurso né, enquanto material teria dificuldade de passar
[...] (G15).

Desse modo, a Figura 6 mostra a organizacgao das carteiras que tende a facilitar o
envolvimento da turma e afasta-se do modelo tradicional, enfileirado, pouco encontrado nas
escolas visitadas, apesar de se tratar de uma sala de aula apertada e com pouco espago para
locomocdo. Frente a isso, Teixeira e Reis (2012) acentuam que a disposi¢do das carteiras em U
possibilitam posi¢cdo de destaque ao professor e maior mobilidade, propiciando sempre que
necessario contato mais proximo com o aluno. Da mesma forma, Roquejani, Capellini e
Fonseca (2018) complementam que para responder as multiplas diversidades em sala de aula,
sd0 necessarias variadas estratégias e formas de promover o ensino, assim como diferentes

arranjos no espaco fisico escolar.
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Figura 6 - Disposicao dos moveis de uma sala da escola doze

Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

5. Areas definidas por tapetes e capachos

As areas foram consideradas adequadas quando ndo possuissem areas definidas por
carpetes. Segundo Manzini e Corréa (2008) a analise desse item é importante pois tapetes e
capachos podem constituir-se em um empecilho aos alunos ou outras pessoas que circulam pela
escola, que podem tropegar, cair e machucar-se. Portanto, como em nenhuma escola foi
encontrado esse elemento, todas foram consideradas adequadas, assim como nos achados de

Corréa e Mazini (2012) e Corréa (2010).

6. Tamanho e disposicdo dos moveis

O tamanho e a disposi¢do dos mdveis foram considerados adequados quando
possuissem mobiliario adequado a faixa etaria das criangas (BRASIL, 2009b), tendo todas as

escolas atendido ao critério.



48

7. Diversidade de materiais

A diversidade de materiais foi considerada adequada quando os gestores relataram
ser suficiente (E1, E2, E3, E5, E6, E7, E9, E10, E12, E13, E14, E15 e E16). Entre os materiais
encontrados, destacou-se a existéncia de materiais de diferentes formas, cores, tamanhos,
comodidade e praticidade como lego, ursos de pellcia, bonecas, jogos didaticos etc., mais
precisamente nas salas de primeiro ano, sala de recursos ou alguma sala especifica para
materiais da escola. Apesar disso, trés escolas apontaram a disponibilidade como insuficiente

(E7, E8 e E10).

No caso [...] mais recursos, mais materiais, para gente poder atender a clientela porque
é uma clientela muito diversificada né? Ela ndo tem ... uma é ndo é uma coisa
especifica né? N&o é uma deficiéncia especifica ela € muito ampla, entdo nés temos
varios tipos de deficiéncia, entdo necessita assim de maiores condicdes [...] (G.8).

Outros trés gestores (G8, G10 e G14) apontaram que as escolas carecem de mdveis
adaptados. As Figuras 7 e 8 mostram dois modelos de carteiras adaptadas para criangas que
utilizavam cadeira de rodas, uma que poderia ser considerada adequada e outra ndo. A carteira
da Figura 7, fabricada em madeira, acompanhava cadeira com suporte para 0S pés,
disponibilizada pelo préprio sistema de ensino. A Figura 8 corresponde a uma adaptagdo em
caixote, desenvolvida pela mée do aluno e fabricada com recursos proprios (na figura a
“carteira” estd ao contrario, posto que as professoras também a usavam como cadeira para

sentar a crian¢a quando estaria no parquinho).
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Figura 7 - Carteira adaptada da escola catorze

Figura 8- Carteira adaptada da escola dez

Fonte: Arquivo pessoal, 2017. Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

A realidade das escolas visitadas permite supor que o processo de inclusdo escolar
ainda esta em desenvolvimento. Como pressuposto elementar nas diretrizes e leis que apoiam
essa ideia esta a disponibilizacdo de materiais que atendam as diferencas dos alunos (BRASIL,
2011), mas, algumas vezes o recurso para atender esse alunado nao chega a escola que precisa.
Essa situacdo agrava-se quando os representantes escolares referiram ndo saber se existia ou
ndo carteira adaptada, e se suas escolas que possuiam ou nao o material, e ndo terem alunos

utilizando-os.

E eu penso que as salas, por exemplo, a gente ndo tem carteiras né! Tudo é adaptado
com o que tem, entdo por exemplo, no caso do cadeirante a gente coloca a cadeira
dele proximo a mesa do professor, que é a mesa mais alta. A gente ndo tem uma
carteira para cadeirante, e eu acredito que ndo é uma exceg¢do nossa. N&o existe um
cadeirante, existem varios cadeirantes, entéo j& deveria ter uma carteira pra cadeirante
nél [...] (G.10).

Apesar da queixa da falta da disponibilidade de materiais adaptados em algumas
escolas, observa-se 0 empenho desses profissionais em atender e ofertar melhor atendimento
para esse alunado. De acordo com o discurso do G.10, para conseguir trocar um aluno

cadeirante, a escola teve que contar com a doacdo de uma mesa de professor de outra escola e



50

fazer adaptacdo com colchonete, além de ndo possuir lengo umedecido, luva ou outro recurso

para efetivar trocas e higienizagéo.

8. Equipamentos necessarios para alunos PAEE

Os equipamentos necessarios foram considerados adequados quando os gestores
informaram que a escola possuia o suficiente para o atendimento dos alunos PAEE, mesmo que
limitando esses equipamentos a SRM. Entre os equipamentos destacadas estdo computadores,
impressora comum, impressora multifuncional, lupas, jogos em Braille, materiais em Braille e
LIBRAS, softwares diversos, bola com guizo etc., conforme estabelecido em leis (BRASIL,

2008; 2011). Todas as escolas foram pontuadas nesse item.

REFEITORIO

A Tabela 5 apresenta as pontuacgdes obtidas em cada item do refeitorio, por escola.
Foram itens de anélise: 1) Tamanho de mesas e cadeiras, 2) Distancia entre os moveis, 3)
NUmero de criancas por mesa, 4) Utensilios em bom estado de conservacédo e 5) Necessidade
de a crianca esperar a mesa. Observou-se que os refeitorios das escolas ou eram em locais

especificos, fechados ou no préprio péatio da escola.

Tabela 5- Condicdes dos refeitorios

REFEITORIO

ITENS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Tamanhode 2.0 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
mesas e

cadeiras

Distancia 2.0 20 20 20 20 20 20 20 20 0 20 0 20 20 20 20
entre 0s

moveis

Nimerode 2.0 20 20 20 20 20 20 20 0 20 0 20 20 20 20 20
criangas por

mesa
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Utensilios 2.0 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
em bom
estado de
conservagéo
Necessidade 2.0 2.0 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20 20
de a crianga
esperar a
mesa
NOTA 10 10 10 10 10 10 10 10 80 80 80 80 10 10 10 10

Fonte: Elaborado pela autora com os dados observados nas escolas.

Observou-se que os refeitorios das escolas eram em locais especificos, fechados ou
no proprio patio da escola. A média das escolas nessa categoria foi de 9,5 pontos. Doze escolas

receberam pontuacdo maxima (10 pontos) e quatro delas (E9, E10, E11 e E12) 8 pontos.

1. Tamanho de mesas e cadeiras

O tamanho das mesas e cadeiras foram considerados adequados quando possuiam
dimensGes que permitissem seu uso com conforto (BRASIL, 2009b) se comparado ao tamanho

das criangas. Todas escolas atenderam ao critério.

2. Distancia entre os moveis

A distancia entre os mdveis foi considerada adequada quando se observou ser
possivel circular e manobrar cadeira de rodas entre as mesas do refeitério (BRASIL, 2009b).
Para Calado (2006) a distancia ideal entre as mesas deve ser de 1,20m e a sua disposi¢éo deve
ser de forma ortogonal (CALADO, 2006) com posicionamento em angulo reto. Em duas escolas
(E10 e E12), o namero de criangas por mesas foi avaliado como inadequado. Conforme
demonstra a Figura 10, a disposic¢ao das mesas e bancos tinha configuracéo apertada em relagédo
ao espaco disponivel, o que dificultava a circulagédo e a acomodacéo dos alunos com deficiéncia,

se comparado com a configuracdo da Figura 9.
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Figura 9 - Refeitorio da escola treze

Figura 10 — Disposicdo das mesas da escola quinze
21 i | l@‘« 2

Fonte: Arquivo pessoal, 2017. Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

3. NUmero de criancas por mesa

O numero de criancas por mesa foi considerado adequado quando os alunos se
acomodavam em distancia confortavel. No entanto, em duas escolas (E9 e E11), o nUmero de
criangas por mesas foi avaliado como inadequado. O projeto arquitetbnico acessivel deve se
preocupar com a quantidade de usuarios que vai utilizar o ambiente, visto que, esse nimero

pode aumentar com o tempo (EVANGELO, 2014).

4. Utensilios em bom estado de conservacdo

Os utensilios foram considerados em bom estado de conservacdo quando nao
estavam deteriorados, quebrados ou sujos. A maioria dos utensilios utilizados pelas escolas
eram de plastico, mas todos foram encontrados em boa condicéo de uso. Entretanto, destaca-se
que para os alunos com deficiéncia, muitos dos utensilios a ser utilizados devem possuir
adaptacdes, como colheres com cabo angulado, prato com fixador em ventosa, copo com duas

alcas etc. (CALADO, 2006) de modo a proporcionar ao aluno com deficiéncia melhores
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condigdes na hora de se alimentar. Essas adaptacGes, no campo da tecnologia assistiva, sao

simples e de baixo custo, mas quase sempre dificeis de serem encontradas.

5. A necessidade de a crianca esperar a mesa

A necessidade da crianca foi considerada atendida quando relatada pelos gestores.
Verificou-se que em todas as escolas as elas eram atendidas de acordo com suas necessidades.
Segundo os mesmos, os alunos sem deficiéncia formavam fila para pegar sua comida ou como
observado na escola (E13), as proprias criancas eram quem se serviam possibilitando autonomia
e independéncia ao aluno, além de conscientizé-lo sobre o desperdicio pois, cada um se servia
do quanto pretendia comer. Todavia, 0 aluno com deficiéncia recebia auxilio para se servir e se
alimentar, quando n&o tinha autonomia para tal tarefa.

Evangelo (2014) ao analisar as condigdes de 48 escolas do municipio de Vigosa -
MG, realizou visitas in loco para verificar condi¢cbes de acessibilidade de trés escolas que
possuiam aluno com deficiéncia, consideradas acessiveis pela Secretaria de Educacéo ou pelos
seus dirigentes. Entre os itens avaliados nas trés escolas consideradas acessivel do estudo,
somente uma possuia refeitério com dimensdes satisfatdrias para o uso das criangas pois, 0s
refeitdrios eram considerados pequenos para quantidade de criancas ou suas mesas e cadeiras

eram muito altas.

OUTROS RECURSOS

A Tabela 6 apresenta as pontuagdes obtidas em outros recursos, por escola. Foram

itens de analise: 1) Atividades desenhadas no chdo, 2) cartazes ou mural com trabalhos, 3)

palco, 4) sala de video, 5) biblioteca, 6) elevador, 7) atividades diferenciadas e 8) parquinho.
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Tabela 6 - Outros recursos escolares

OUTROS RECURSOS

ITENS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Atividades 10 0 0 O 10 0 O O 10 O 10 0 10 10 O 0
desenhadas
no chéao
Cartazesou 10 0 O0 0 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
mural com
trabalhos
Palco 10 0 10
Sala de 15 15 15
video
Biblioteca 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15 15
Elevador 0 0 0 10 O 0 0 0 0 0
Atividades 0 0 15 0 o0 15 15 0 15 15
diferenciadas
Parquinho 15 0 15 0 O 15 0 O 15 15 15 15 15 15 15 15
NOTA 75 30 70 25 6.0 80 65 40 90 80 50 80 75 75 70 65

10 10 10 0 10 1.0
15 15 15 15 15 15

10 10 10 0 1.0
15 15 15 15 15

o o
o o

o o
o
o
(@)
o
(@)

1.5

o
o

1.5

o

Fonte: Elaborado pela autora com os dados observados nas escolas.

Os itens dessa categoria receberam pontuacdo nos itens em que possuissem. A
média das escolas nessa categoria foi de 6,4 pontos. A escola quatro recebeu menor pontuacdo
(2,5 pontos) e a escola nove a pontuacdo mais alta (9,0 pontos). O item biblioteca foi encontrada
em todas as escolas e por isso, todas foram pontuadas, enquanto o item elevador sé foi pontuado

na escola quatro.

1. Atividades desenhadas no chio

Em seis escolas foram encontradas atividades desenhadas no ch&o em seis escolas (E1,

E5, E9, E13 e E14). Essas atividades foram amarelinha, caracol e tabuleiro de dama.

2. Cartazes ou Mural

As atividades desenvolvidas pelos alunos foram encontradas em cartazes ou murais

de 13 escolas (E1, E5, E6, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13, E14, E 15 e E16).
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3. Palco

O palco fazia parte do patio de onze escolas (E1, E3, E5, E6, E7, E9, E10, E12,
E13, E14, E16). No entanto, alguns s possibilitavam o acesso utilizando escadas. Em
contrapartida, a escola (E"6) possuia até a instalagdo de placa de “Palco Adaptado”, recebida

no ano de 2013.

4. Sala de video

A sala de video foi identificada em 14 escolas (E1, E2, E3, E5, E6, E7, E8, E9, E10,
E12, E13, E14, E15 e E16), considerando as escolas que possuiam infraestrutura especifica e

carrinho de video itinerante, onde a atividade ocorria na propria sala de aula.

5. Biblioteca

Em todas as escolas foram encontradas bibliotecas, apesar de diferenciarem em
ambiente confortavel, Figura 7 e ambiente apertado, Figura 8, refutando a média do pais
segundo Censo Escolar de 2017, onde biblioteca e/ou sala de leitura estavam presentes em

54,3% das escolas de ensino fundamental (BRASIL, 2018).

Figura 7 — Biblioteca da escola nove Figura 8- Biblioteca da escola quatro

Aty

Fonte: Arquivo pessoal, 2017. Fonte: Arquivo pessoal, 2017.
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6. Elevador

Das dezesseis escolas visitadas, catorze eram térreas. Porém, o elevador s se
encontrava presente em uma das duas escolas de sobrado (E4), essa por sua vez, utilizava-se de
prédio alugado (antiga escola de cursinhos pré-vestibular) enquanto se esperava a reforma do

prédio da prefeitura.

7. Atividades diferenciadas

Como critério para pontuacdo desse item, houve escolas que informaram oferecer
atividades extraclasse aos seus alunos (E3, E6, E7, E9, E10, E12 e E15). Foram atividades
promovidas pelas escolas: aula de musica (de violéo, flauta), aula de danga (capoeira), aula de
informatica, de xadrez, capoeira e banda escolar, ofertadas no contraturno escolar de forma

optativa para quem se interessasse.

8. Parguinho

O parquinho foi considerado presente nas escolas que possuiam local constituido
com pelo menos um brinquedo e banco de areia, estar em manutencdo e/ou possuir parceria
com a EMEI. Parquinhos desativados foram excluidos da pontuacdo. O item se sobressaiu em
onze das 16 escolas das escolas avaliadas (E1, E3, E7, E8, E9, E10, E11, E12, E13, E14, E15
e E16), abarcando 68% das delas e destacando-se acima da média do pais que é de 27,5%
(BRASIL, 2018).

Entretanto, conforme destacou a G10, mesmo a escola possuindo parquinho,

nenhum brinquedo era adaptado ao aluno com deficiéncia.

[...] O proprio parque, a gente esta [...] contando com a colaboragdo do professor
aposentado que ta sendo amigo da escola e fazendo esse servigo pra gente e... ele ndo
tem competéncia para fazer brinquedos adaptados né! A APAE conta com um balanco
pra cadeirante, eu acho que a gente devia ter, entdo essas criancgas ficam pelo que eu
entendo ainda marginalizados, elas ficam a margem né! entdo, todas as criancas vdo
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no parque, elas continuam na cadeira, olhando as criangas brincar o que eu acho muito
pior [...] (G10).

Como declara Carvalho (2008) as escolas devem disponibilizar brinquedos que
permitam a utilizacdo das pessoas com deficiéncia, com assentos articulaveis e material firme,
ndo escorregadio, sem arestas vivas e apoio nos bracos (dependendo do brinquedo), corrimaos,
grades de protecdo etc. Os pisos ideais desses locais devem ser 0s nao solidos, como de terra,
grama e areia, pois servem para 0 amortecimento de quedas em escorregadores, dentre outros.
Assim como deve-se optar por grama sintética, piso de borracha ou outro que permita 0 acesso

por aluno que usa cadeira de rodas (CARVALHO, 2008).

ANALISE GERAL DAS ESCOLAS

Apbs as analises por categoria, foi realizada uma analise geral das escolas,

conforme pontuacdes exibidas na Tabela 6.

Tabela 6- Classificacéo final das escolas
ANALISE GERAL DAS ESCOLAS
ESCOLA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Acesso 35 55 35 35 25 40 40 40 50 40 35 35 35 40 55 35

Sala de 70 80 70 50 70 80 90 70 80 7.0 50 10 90 10 9 10
aula
Refeitorio 10 10 10 10 10 10 10 10 80 80 80 80 10 10 10 10

Outros 75 30 70 25 60 80 65 40 90 80 50 80 75 75 70 6.5
recursos
NOTA 70 66 68 52 63 75 73 62 75 67 53 73 75 78 78 75

Fonte: Elaborado pela autora com os dados observados nas escolas.

A andlise da infraestrutura fisica de todas as escolas resultou na média de 6,8
pontos. A escola quatro teve a menor pontuacéao (5,2 pontos) e as escolas catorze e quinze a

maior (7,8 pontos), divergindo em 2,6 pontos. Para classificacdo da infraestrutura, as escolas
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com pontuacdes entre zero a 5,0 foram consideradas inadequadas, de 5,1 a 7,9 parcialmente
adequadas e, de 8,0 a 10 adequadas. Assim sendo, ponderando as dimensdes analisadas nas
escolas e a inexisténcia de alguns itens essenciais, todas as dezesseis escolas, incluindo aescola
sete, construida apos a elaboragdo do manual de acessibilidade de 2009, foram classificadas
como parcialmente adequadas ao atendimento de alunos PAEE (E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7,
ES8, E9, E10, E11, E12, E13, E14, E15, E16), demonstrando a necessidade de adequacdes e/ou
adaptac0es de tais espagos para que consigam incluir de fato, esses alunos em sua integralidade.

Apesar de tais classificacfes, ressalta-se que as andlises realizadas levaram em
consideracdo as adaptacdes e adequagdes necessarias ao atendimento do PAEE de modo geral,
ou seja, que deveriam atender a todos independentemente de suas caracteristicas. Desse modo,
as escolas podem estar parcialmente adequadas aos alunos nelas matriculados, mas néo
necessariamente adaptadas a outros alunos PAEE que possam vir a utiliza-las.

Os resultados obtidos com a soma das pontuacdes de cada escola refutam as
percepcOes dos gestores sobre a condicdo da infraestrutura escolar visto que dos 16 gestores,
43,7% (n = 7) declararam a infraestrutura fisica como satisfatoria (E2, E4, E6, E8, E11, 12,
E13), 43,7% (n = 7) declararam a infraestrutura fisica como inadequada (E1, E3, E5, E7, E10,
E14, E15) e, 12,5% (n=2) consideraram adequado aos alunos PAEE ja atendidos (E9, E16).

Segundo os gestores, as escolas com a infraestrutura fisica satisfatoria destacaram-
se pelas adequagdes que as escolas tém realizado para a eliminacdo de obstéaculos, aquisi¢do de
materiais, softwars e laptops. Sendo assim, pode-se pressupor que escolas ndo necessariamente
vistas como totalmente adequadas, mas devido as adaptacdes e recursos que tém recebido,
consideram que a infraestrutura atenda a esse novo publico escolar, em contrapartida, as escolas
com espaco fisico inadequado ainda carecem de adaptacbes como mudanca da planta escolar,
ampliacdo e melhoria da infraestrutura fisica, maior disponibilidade de recursos materiais e

maior oferta de materiais adaptados.
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Todavia, observou-se que as escolas necessitam de piso antiderrapante e tatil,
melhor sinalizacdo, eliminacgdo de obstaculos, ampliacdo das portas, ampliacdo da infraestrutura
escolar, maior disponibilidade de recursos materiais e materiais adaptados, principalmente na
sala comum. Porém, em todas foram encontrados pelo menos catorze itens ou mais adaptados
aos alunos com deficiéncia.

Sugere-se que as proximas pesquisas possibilitem aos proprios participantes (no
presente estudo, gestores) preencham o roteiro de observacdo para que assim se consiga
identificar qual a visdo desses sujeitos em relacdo a qualidade da escola observada e identificar
0 que sabem sobre 0 que é necessario para inclusdo desses alunos. Desse modo, acredita-se que
0 reconhecimento de tais dados seja de fundamental importancia para que cada escola e o
Sistema Municipal de Ensino consigam tracar um plano de agdo para pensar as adequacgdes a
curto, médio e longo prazo para cada uma delas, come¢cando pelas mais comprometidas.
Ademais, os resultados encontrados respaldam outras pesquisas que ao analisaram as condicdes
da infraestrutura escolar, verificaram que nenhuma escola estava adaptada em todos o0s itens
avaliados (PAULINO; CORREA; MANZINI, 2008; GALLO; ORSO; FIORIO, 2011; BASEI;

CAVASINI, 2015).
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3. CONTEXTO ESCOLAR INCLUSIVO? PRATICAS PEDAGOGICAS EM UM 5°

ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

3.1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a ampliacdo das politicas publicas voltadas a inclusdo escolar
(BRASIL, 2001b, 2008, 2009, 2011, 2015) possibilitou 0 aumento de matriculas dos alunos
Plblico-Alvo da Educacio Especial® (PAEE) em classes comuns (BRASIL, 2017, 2018) e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
gue constitui-se como suporte técnico, dotado de equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos
e pedagagicos para oferta de atendimento articulado ao ensino da sala comum de acordo com a
necessidade de cada estudante (BRASIL, 2011).

Com o atendimento a essa nova demanda, as escolas tiveram que repensar a
organizacdo do ensino e as formas de ensinar, pois as salas de aulas passaram a se constituir
como um ambiente heterogéneo, multicultural, marcado sobretudo pela diversidade de
caracteristicas, personalidade, estilo cognitivo, capacidade e interesse dos estudantes
(CHTENA, 2016), como é o caso dos estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), deficiéncia
apresentada pela participante da presente pesquisa, caracterizada “por déficits no
desenvolvimento que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional” (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, [APA], 2014, p. 31).

No entanto, habitualmente se encontra nas instituicdes escolares brasileiras,

metodologias tradicionais que concebem o ensino de maneira homogénea, como se todos 0s

3 De acordo com o decreto n°7.611 de 17 de novembro de 2011, considera-se PUblico-Alvo da Educacgao Especial
as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacéao
(BRASIL, 2011).
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alunos fossem iguais em sua forma de aprender (BELLO, 2017). Segundo Luck (2013) o
trabalho pedagogico pode ser definido como um “[...] conjunto de procedimentos, atividades,
processos e caracteristicas de desempenho diretamente voltados para a promogdo da
aprendizagem dos alunos e sua formagao, em acordo com os objetivos educacionais propostos”
(p.1), porém as praticas pedagogicas que deveriam orientar e direcionar a aprendizagem dos
alunos por meio de recursos, estratégias e adaptacdes desenvolvidas pelo professor no curriculo
escolar, tendo em vista a motivacéo e a participacdo da classe para a assimilacdo do contetdo,
persistem como desafios para a educagdo inclusiva, principalmente quando se trata da
alfabetizacédo dos alunos PAEE (ECHEITA; AINSCOW, 2010, CAPELLINI, 2018).

Conforme salientam Ferreira e Carneiro (2016) a educacgéo inclusiva se estabeleceu
em um contexto de ensino regular avido pela melhoria da qualidade da escolarizacdo e pela
aplicabilidade do que determina as politicas publicas para o publico-alvo, visto que observa-se
uma lacuna entre o que preconiza a legislacao atual e o que ocorre na pratica. Destaca-se ainda
a necessidade de reestruturacdo do ensino e das formas de ensinar (CAPELLINI, 2018; SILVA
NETO et al., 2018), a fragilidade de formacdo docente (FERNANDES, 2015; FERREIRA;
CARNEIRO, 2016; ROQUEJANI, 2018; PINTO; FANTACINI, 2018), e a inexisténcia de
parceria entre Educacdo Especial, educacdo comum e outros profissionais especializados
(PEREIRA et al., 2015; OLIVEIRA, 2016; CARVALHO; ALMEIDA; SILVA, 2018;
ZERBATO, MENDES, 2018).

Entende-se que o professor ndo deve ser considerado o Unico responsavel desse
processo, pois para que a inclusdo escolar ocorra em qualquer nivel e modalidade de ensino, é
necessario que se desenvolva modificagdes na organizacao institucional, no sistema educativo
e pedagdgico, entre outras (CALHEIROS; MENDES; LOURENCO, 2018; CAPELLINI,
2018). Uma escola inclusiva demanda o estabelecimento de uma parceria colaborativa entre

professores, professores de Educacdo Especial e outros profissionais especializados, para a
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implementacdo de praticas pedagdgicas inclusivas (ZERBATO; MENDES, 2018) e de
metodologias que favorecam o processo de incluséo escolar, como o Ensino Colaborativo,
Aprendizagem Colaborativa, Aprendizagem Ativa, Tutoria, entre outras.

De acordo com Rodrigues e Capellini (2014) o Ensino Colaborativo se destaca por
ser uma estratégia que tem como finalidade a colaboracdo entre dois docentes (o professor
especialista de educacédo especial e o professor da classe comum) na mesma turma, inclusive
durante as aulas, em todas as suas etapas, para 0 desenvolvimento de atividades do cotidiano
escolar aos alunos com deficiéncia, nas classes comuns. Assim, ambos compartilham das
decisdes de forma ativa e coordenada e sdo responsaveis pela qualidade das acGes efetivas,
garantindo assim a articulacéo entre os dois saberes (MARIN; BRAUN, 2013; RODRIGUES;
CAPELLINI, 2014). Cabral et al. (2014) objetivou a construcao de colaboragao entre professor
da classe comum e o professor da Educacdo Especial em uma classe comum do Ensino
Fundamental que tinha aluno com deficiéncia visual. Neste estudo, 0s professores se viram
como parceiros no trabalho colaborativo para promover o processo ensino aprendizagem de
grupos heterogéneos de alunos na classe regular.

Outro tipo de metodologia enriquecedora desse processo, a Aprendizagem
Cooperativa possibilita que o professor conceda maior autonomia intelectual e igualdade de
oportunidades para a aprendizagem de todos os alunos (LOPES; SILVA, 2009) por meio de
atividades cooperativas em grupos heterogéneos (BELLO, 2017, p. 35). De acordo com Maset
(2003) nessa proposta, os professores organizam os alunos em equipes considerando aquilo que
€ necessario para superar a ideia de que um trabalha e 0s outros se aproveitam e de que trabalho
em equipe nédo passa de trabalhos individuais agrupados. Trabalhar em equipe passa a ser mais
um conteudo a ser aprendido e uma tarefa que se deva levar para a vida social. Ao planejar as
atividades, o professor e a equipe devem identificar pontos que necessitam melhorar, pensando

nas condicdes e habilidades que pretendem ser desenvolvidas (CAPELLINI, 2018). Entre suas
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vantagens salienta-se o progresso no desempenho académico dos alunos, melhora das relagdes
interpessoais e de autoestima, bem como maior harmonia entre os alunos com dificuldades de
aprendizagem e o restante da turma (SLAVIN, 1999).

Todavia, uma alternativa atualmente disseminada com o intuito de eliminar as
barreiras e inserir todos no processo de ensino e aprendizagem (CHTENA, 2016),
principalmente no &mbito internacional, tem-se a perspectiva do Desenho Universal para

Aprendizagem (DUA) (do inglés, Universal Designer Learning - UDL).

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um
modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos
os estudantes PAEE ou ndo. O DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e
demais profissionais a adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados,
escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja
elaborado de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes (ZERBATO, MENDES, 2018, p.4).

Nessa perspectiva, Alves, Ribeiro e Simdes (2013) referem que ao invés de se
realizar uma adaptacdo especifica em determinada atividade, para um aluno, os professores
propdem formas diferenciadas de ensinar o curriculo para todos os estudantes. Por isso, o foco
deixa de ser 0 aluno e passa a ser 0 ambiente da aprendizagem, buscando identificar provaveis
barreiras no curriculo ou em sala de aula e as restringir por meio de melhores desenhos iniciais,
permitindo que o proprio curriculo se ajuste as necessidades individuais dos alunos (ROSE et
al., 2011).

Segundo Nunes e Madureira (2015), as praticas pedagogicas na perspectiva do
DUA devem ser desenvolvidas de modo a permitir que cada aluno e sua singularidade fagam
parte da aprendizagem comum, sem a necessidade de programas especificos, proporcionando
as mesmas condic¢Oes de aprendizagem, como realizado no estudo de Roquejani (2018). A
autora ap6s analisar o curriculo, planejou e implementou a perspectiva do DUA nas aulas de

Geografia (contetdo de cartografia), nas turmas de sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental.
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Para tal, foram utilizados diferentes materiais (com caixas de diferentes tamanhos para
representar os territorios; rosa dos ventos em EVA e boneco de pano e suas respectivas
representacdo em diferentes escalas) para véarias formas de apresentacdo e representacdo do
contetido. Os resultados apontaram que apos aplicagdes das atividades na perspectiva DUA em
sala de aula, ficou evidente que os estudantes se lembraram das aulas, pois, ap6s dias,
conseguiram expressar parte do contetdo que teriam se apropriado (ROQUEJANI, 2018).

Por fim, Pinto e Fantacini (2018) ressaltam o0s atrasos dos paises em
desenvolvimentos se comparadas aos paises desenvolvidos. Desse modo, Nunes e Madureira
(2015) reiteram a urgéncia de se analisar e efetivar praticas pedagdgicas inclusivas, que possam
garantir o acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos os alunos, sejam eles, PAEE ou
ndo, pois para que todos possam aprender hd a necessidade de engajamento de professores,
alunos, pais e ndo menos importante, do sistema educacional brasileiro, para a elaboragéo e
consolidacdo da equidade.

O estudo de Lustosa (2009) implementou acdes sistematicas de formacdo e
acompanhamento sécio - construtivista das praticas pedagdgicas sediada na perspectiva da
acao-reflexdo-acdo. Os resultados da pesquisa evidenciaram que investimentos na
reorganizacdo do espaco escolar, no apoio pedagogico aos professores, nas acdes de atencao as
criancas e suas especificidades, se reverteram em melhor atendimento as necessidades e
especificidades de ritmos, estilos de aprendizagem e de diferentes niveis conceituais dos alunos.
Em relacdo as praticas pedagogicas, as principais mudancas se localizaram nas formas de
organizacéo e gestdo da classe, na proposicéo de atividades diversificadas e diferenciadas, na
adogdo da pedagogia de projetos e na implementacdo dos principios da aprendizagem
cooperativa. Essas mudangas produziram aulas mais significativas e criativas e uma maior

autonomia e interacgdo entre as criancgas.
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Silva (2011) objetivou investigar o processo de incluséo de dois alunos com
deficiéncia intelectual no contexto do AEE e da sala de aula regular, evidenciando as possiveis
relagbes entre ambos. A autora apontou que as salas de AEE mostravam uma intencdo de
modelar as criangas para que atuassem nas salas regulares e em uma sociedade de “normais”.
A articulacdo do AEE com as salas regulares era inexistente, de modo que, apesar da intengéo
do AEE auxiliar na inclusdo escolar dos alunos, este acabava colaborando para a criagdo de um
espago de separagdo entre os “normais” e os diferentes, baseada em uma perspectiva clinica.

A pesquisa realizada por Silva e Carneiro (2016) teve como objetivo analisar como
tem sido desenvolvido o trabalho pedagdgico com os alunos PAEE em salas de aulas comuns.
Os participantes foram cinco professoras de escolas publicas e privadas onde haviam alunos
com deficiéncia incluidos em sala de aula e a coleta foi realizada por meio de questionario com
questdes abertas sobre a formagao académica, atuacao profissional e concepcdes das docentes
quanto ao trabalho pedagdgico realizado na inclusdo escolar. Os resultados revelaram que as
professoras eram iniciantes, ndo possuiam cursos na area de educacao especial, procuravam
trabalhar com atividades adaptadas e diferenciadas, mas encontravam dificuldades com a falta
de acessibilidade e na concentracdo desses alunos nas tarefas apresentadas, ndo consideravam
qgue havia um trabalho colaborativo entre elas e as professoras especialistas. Contudo,
concordavam que a insercao do aluno PAEE trazia ganhos no contexto geral, no qual o docente
é peca importante para a real inclusdo académica dos alunos em questao.

Sendo assim, o presente estudo teve como objetivo investigar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas em uma classe comum, com aluno PAEE matriculado, observando
- se: 1) as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores favoreciam a aprendizagem de
todos os alunos? e se 2) o aluno PAEE participava das diferentes atividades desenvolvidas pela

escola?
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3.2. METODO

Procedimentos éticos

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade
de Ciéncias - UNESP - campus de Bauru, conforme Resolucdo n° 466, de 12 de dezembro de
2012 (CONEP, 2012) obtendo aprovacao sob o numero 1.817.954/2016, e consequentemente,
recebeu autorizacdo do Comité de Etica da Secretaria de Educacéo da cidade para a realizacio

deste estudo.

Tipo de pesquisa

De acordo com Gil (2008), as pesquisas sdo classificadas de acordo com seus
objetivos. Para tanto, adotou-se a pesquisa descritiva, com delineamento metodologico de
observacao naturalistica, também denominado de estudo de campo (COZBY, 2003). Segundo

Gil (2008), esse tipo de pesquisa

“[...] é desenvolvida por meio da observagdo direta das atividades do grupo estudado
e de entrevistas com informantes para captar suas explicagdes e interpretacfes do que
ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros,
tais como a analise de documentos, filmagem e fotografias” (GIL, 2008, p. 53).

Participantes

Participaram do estudo duas professoras da sala comum, uma professora da SRM,
trés professoras de disciplinas especificas (Inglés, Educacdo Fisica e Artes), cuidadora da aluna
PAEE, aluna PAEE e seus colegas de classe.

Para garantir a privacidade dos mesmos, foram utilizadas siglas indicativas

referentes as iniciais da funcéo, seguida do nimero correspondente em que as entrevistas foram
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transcritas (ex: P1; P2; P3; C...). O nome atribuido a aluna PAEE é ficticio e foi escolhido de

modo aleatério.

As caracteristicas dos participantes podem ser visualizadas nas Tabelas 1 e Quadro

1. Na Tabela 1 é possivel visualizar os dados referentes a equipe pedagdgica envolvida

diretamente com a escolarizacdo da aluna PAEE (professoras da sala comum; professora de

Inglés; professora de Educacdo Fisica; professora de Artes; professora da SRM e cuidadora) e

no Quadro 1 a caracterizacdo da aluna PAEE.

Quadro 1 - Caracterizacdo da equipe pedagbgica participante da pesquisa

Sigla ldade Graduagdo  Pds-Graduagao Atuacao TEMPO DE ATUACAO
Como Na Com
Docente Escola alunos
PAEE
P1 55 Magistério/ Psicopedagogia/ Profa. de 26 anos 4anos 26 anos
Anos  1989; 2010; Ciéncias e
Pedagogia/ Aspectos Matematica
1996 inclusivos/2016
P2 41 Magistério Educacéo Profa. de 20 anos 10 anos 10 anos
Anos  /1997; Especial; Portugués,
Pedagogia Psicopedagogia; Historia e
/2001 Gestéo Escolar Geografia
(n&o lembra o
ano de concluséo)
P3 47 Licenciatura  Especializacdo em Profa. de 25 anos 3anos 10 anos
Anos em lingua Inglés
Letras/1991  Lingua
Portuguesa/
1998;
Mestrado em
Comunicagdo/
2005
P4 43 Licenciatura  Psicopedagogia/ Profa. de 14 anos 10 anos 10 anos
Anos em Educacdo 2012; Educacéo
Fisica/1995  Gestéo Fisica
Escolar/2016
P5 65 Licenciatura  Educacéo Profa. 31 anos 7anos  Néo
Anos em Ciéncias/ Escolar/ 2005; Artes Informou
1979; Gestéo
Musica; Escolar
Artes/1986;  (em andamento) —
Pedagogia/ término em jul. de
2016 2018
P6 66 Formacéo N&o possuli Profa. da 45 anos Mais de 45 anos
Anos  Professores SRM 8 anos

do ensino
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Infantil/
1972
Licenciatura
e Formacéo
de
Psicélogo/
1974; 1975
C 32 Licenciatura  Neuropsicopeda-  Cuidadora 6 anos 3anos  6anos
Anos em gogiae da aluna
Pedagogia/ Educacéo com DI
2016 Especial (em
andamento) —
término em jul. de
2018

Fonte: Elaborado pela autora com os dados obtidos na entrevista.

Atenta-se ao fato a participante P6 ndo possuir nenhuma especializacao, entretanto
a sua experiéncia com alunos PAEE correspondia a 45 anos. A participante C, identificada
como cuidadora da aluna PAEE, terminou recentemente o ensino superior e estava concluindo

duas especializacfes latu senso simultaneamente na area da Educacéo Especial.

Quadro 1 - Caracterizacdo da aluna PAEE participante da pesquisa
ALICE

Menina de onze anos, tinha diagnéstico de retardo mental leve*, comprometimento da fala e
da linguagem e diplegia espéstica. Frequentava o quinto ano do Ensino Fundamental em uma escola
comum no periodo vespertino, com auxilio de cuidadora trés vezes por semana, durante meio periodo
de aula.

Durante as atividades em sala manifestava pouco tempo de concentracéo, baixo interesse e
motivacdo para a qual necessitava de orientagcdes constantemente. Alice ndo era alfabetizada, mas
reconhecia algumas letras e estava aprendendo a formar silabas. Se queixava de dor de cabeca para
as atividades que caracterizava como “chata”, utilizava quase sempre a mesma cor ou poucas cores
em atividades de pintura e tinha pouca habilidade em atividades que requeriam uso de habilidades
motoras fina como dobrar, recortar, colar e pintar.

Nas aulas de artes, inglés e educacdo fisica ndo possuia apoio da cuidadora e demonstrava
grande interesse nas atividades de educacao fisica e danca. Participava dos ensaios para apresentagdes
comemorativas, passeios e recreios dirigidos. Possuia independéncia nas atividades praticas de ir ao
banheiro e se alimentar, no entanto, se molhava ao tomar &gua.

A aluna tinha bom relacionamento com seus colegas de classe, professores e funcionarios da
escola, ao se posicionar a fila, em atividades comemorativas ou quando havia alguma aproximacéao
por parte deles. No entanto, no intervalo e saida ficava na companhia de sua irma mais nova.

4 De acordo com o documento fornecido pela escola no ano de 2017, segundo o CID — 10, a aluna possuia a retardo
mental leve, com comprometimento significativo do comportamento, requerendo vigilancia ou tratamento (F70.1),
em comorbidade com transtorno ndo especificado da fala ou da linguagem (F80.9), paraplegia flacita (G82.0) e
mao (pulso) ou pé pendente adquirido (M21.3).
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Realizava o AEE nas segundas-feiras no horario de aula que consistia em realizar atividades
de contar e dividir elementos (utilizando brinquedos, objetos escolares), associagdes de numerais,
identificacdo e pintura do nimero de figuras correspondentes e fazia acompanhamento no Centro
Especializado em Reabilitacdo (SORRI - Bauru) as tergas-feiras, no turno escolar. A instituicdo
realizava o levantamento de novas queixas, prestava orientagcGes aos professores sobre possiveis
adaptacdes a serem realizadas nas atividades de Alice e da necessidade da identificacdo de interesses
e reforgadores para inserir nas atividades, estimulacdo da autonomia e independéncias nas tarefas,
assim como orientacdes a familia e atualizacdo a escola sobre as faltas da aluna na instituicao.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do relatério da Sala de Recurso Multifuncional.

Local
A pesquisa foi realizada em duas salas comuns e uma SRM de uma escola do

Sistema Municipal de Ensino Fundamental, de uma cidade do Centro-Oeste paulista.

Contextualizando o estudo

A escola atendia a modalidade de Ensino Fundamental I, nos periodos matutino e
vespertino. Tinha dez salas de aula comum e uma SRM por periodo, laboratoério de informatica,
sala de artes, sala audio visual, duas salas de reforco, sala dos professores, sala da coordenacéo,
sala da diretoria, secretéria, biblioteca, quadra de esportes coberta com banheiro adaptado, patio
com palco adaptado, banheiro adaptado, banheiro infantil, parque infantil, cozinha, refeitério,
dispensa, almoxarifado, lavanderia, banheiro e copa para funcionarios.

No periodo vespertino, em que ocorreram as observacoes, a escola contava com um
quadro de 28 funcionarios, sendo eles: dez professores de sala comum, uma professora da SRM,
uma professora de Inglés, uma professora de Educacdo Fisica, uma professora de Artes, um
secretario escolar, um inspetor, duas merendeiras, um servico geral, quatro serventes, duas
cuidadoras, diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico.

As salas comuns em que a aluna PAEE tinha aula eram semelhantes e, se
localizavam uma ao lado da outra, sendo que a parede da sala um fazia divisdo com o patio, e

consequentemente, com a sala dois. A frente das salas ficava localizados os banheiros e, atras
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delas, outro pavilh&o de salas, conforme Figura 1. A sala um era utilizada para as disciplinas de

Matematica e Ciéncias, e a dois, para as disciplinas de Portugués, Historia e Geografia.

Figura 1- Localizacdo das salas
Salal Sala 2

Patio da

Escola D D

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada uma das salas possuia dois ventiladores de teto e dois de parede, no entanto,
em dia de calor intenso, os ventiladores ndo eram suficientes. Ambos os lados das paredes eram
compostos por janelas. Nas paredes ao lado da lousa e de fundo possuiam apenas um cartaz
colado por sala. Em cima de cada porta tinha um relégio, os armarios e estantes ficavam
localizados ao fundo das salas, junto com uma ou duas carteiras para facilitar a organizacdo da
sala e liberacdo de espaco. Nos armarios eram guardados 0s materiais escolares como livros
didaticos, régua, papéis e caixas de jogos e na estante, dicionarios. Contudo, os livros didaticos
eram desatualizados e os materiais insuficientes para o atendimento da sala em geral como da
aluna PAEE.

A anélise da pratica pedagdgica na SRM ndo era uma parte determinada para coleta
de dados deste trabalho. No entanto, devido ao fato de que a aluna PAEE tinha AEE no horério
da classe comum, a pesquisadora acrescentou as analises das observacfes nessa pesquisa.

A SRM era considerada comprida. Ficava localizada ao fim do corredor das salas
comuns em que Alice tinha aula, afastada de ruidos e barulhos externos a escola. Trés janelas
possibilitavam boa iluminacdo no ambiente. A sala possuia armarios, lousa grande, um
ventilador de parede e um de teto, mesa para professor, mesas individuais, uma mesa redonda
com cadeiras para atividades em grupo, dois computadores, uma impressora comum, uma

multifuncional, cedidos pelo Ministério da Educacdo e pela propria prefeitura. Nas paredes
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foram encontrados poucos elementos visuais como alfabetos e colagens e, aparentemente, havia
poucos materiais didaticos e jogos. Nada foi encontrado relacionado a tecnologia assistiva.
Tais dados ratificam os achados de outras pesquisas que apontam sobre a falta de materiais e
recursos adequados na maioria das SRM (TADA, et al., 2012; VICTOR; COTONHOTO;

SOUZA, 2015; PASIAN; MENDES; CIA, 2017).

Instrumentos

Roteiro de entrevista para professoras e cuidadora (Apéndice C).

Trata-se de um roteiro de entrevista semiestruturado para professoras e cuidadora
elaborado pela pesquisadora com informacdes para identificagdo dos participantes (iniciais do
nome, idade, contexto em que atendia a aluna PAEE e disciplinas ministradas), informacdes
sobre a formacdo académica (curso de graduacdo, pds graduacdo, ano de conclusdo e demais
cursos) e dez questdes sobre a formacdo académica, atuacdo profissional, pratica pedagogica

inclusiva e espaco fisico escolar.

Procedimentos de coleta de dados

Apbs aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias,
UNESP - campus de Bauru e da Secretaria de Educagdo do Municipio onde se realizou o estudo.
Um sorteio randémico foi realizado entre as 16 escolas municipais de Ensino Fundamental para
verificar em qual delas seria realizada a coleta de dados. O sorteio contou com a presenca da
orientadora do projeto (docente da UNESP), docentes de outras universidades parceiras do
projeto, profissionais da Secretéaria da Educacéo e demais pesquisadores. O nome das 16 escolas
foi escrito em um papel e colocado dentro de um recipiente, no qual um dos participantes

presente na reunido retirou um deles as “cegas”. Todo o procedimento foi gravado.
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Posteriormente, a pesquisadora e duas profissionais da Secretaria da Educacédo
realizaram uma visita a escola sorteada para informar sobre a contemplacdo do sorteio e
explicitar a proxima etapa do projeto. Em conjunto com a equipe gestora da escola foi realizado
novo sorteio entre todas as criangas PAEE da escola, para selecionar com quem seria realizada
a observagdo da pratica pedagogica. O sorteio também foi realizado as “cegas” onde foram
colocados 0s nomes das criancas € a série correspondente em um saquinho, ficando a cargo da
pesquisadora retirar dois nomes, um para realizagdo da observacgao e um segundo suplente (caso
ocorresse algum imprevisto durante a coleta e ndo se pudesse continuar a coleta com a primeira
aluna sorteada), mediante gravacéo do procedimento.

Ap0s o sorteio, a diretora informou as professoras da sala comum sobre a realizacéo
da segunda etapa que seria realizada durante suas aulas e apresentou a pesquisadora a aluna
PAEE. Os horérios para o inicio da coleta foram acordados para a semana seguinte. A coleta de
dados ocorreu em 28 visitas a escola entre 0s meses de agosto a dezembro de 2017, sendo que
em seis delas a aluna PAEE estava ausente. As analises compreenderam 21 dias, totalizando 63
horas e 15 minutos. As observacgdes foram realizadas duas vezes por semana, de forma alternada
(da entrada até intervalo, e do intervalo até a hora de saida) incluindo as relagdes desenvolvidas
entre professor-aluno, aluno-aluno e aluno-professor; os contetdos; as metodologias e as
adaptacdes existentes ou ndo, bem como as atividades extraclasse no qual a aluna PAEE
participou. Durante todo o processo foram coletadas fotos das produgdes realizadas pela aluna
PAEE, realizada a filmagem do ambiente para maior fidelidade das condic¢des proporcionadas
em sala, além da utilizagéo de registro do diério de campo.

Todos os participantes assinaram o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), e no caso das criangas atentou-se ainda para a assinatura do Termo de Assentimento

Livre Esclarecido do Menor® e do TCLE pelos seus pais, assim como no caso da aluna PAEE,

5> O Termo de Assentimento e Livre Esclarecido do Menor corresponde a um documento de anuéncia do
participante da pesquisa quando esse tratar-se de uma crianga, uma adolescente ou pessoa legalmente incapaz.
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ficando a pesquisadora a todo momento a disposicdo para esclarecer eventuais duvidas. Ao
término da coleta, os professores e a cuidadora responderam individualmente as entrevistas em
local reservado e sigiloso e assinaram o TCLE. As entrevistas foram gravadas e transcritas

posteriormente para analise.

Procedimento de anéalise dos dados

Foram adotados procedimentos de analise diferentes para as duas técnicas de

coletas, que serdo descritos a seguir.

Observacio da pratica pedagdgica

Os dados coletados durante os procedimentos de observacgédo foram organizados em
categorias e subcategorias. Esse procedimento se aproxima do realizado por Hummel (2007);
Regiani (2009); Toledo (2011) e Verissimo (2017), que ap0Os categorizarem seus dados
compararam seus estudos com os de outros autores. Na presente pesquisa, as analises tiveram
como base os referenciais tedricos relacionados a inclusdo escolar de alunos PAEE,

principalmente os que tratavam sobre praticas pedagodgicas desenvolvidas em sala comum.

Roteiro de entrevista para as professoras e cuidadora

As entrevistas realizadas foram transcritas integralmente e tratadas conforme a
analise tematica. Segundo Minayo (2009) o conceito central dessa técnica é o tema que consiste
“na unidade de significac@o que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 2011, p.105). A andlise

tematica pode ser graficamente apresentada através de uma palavra, uma frase ou um resumo,

Esse termo reitera as informac@es contidas no TCLE em linguagem adequada a faixa etaria ou capacidade de
compreensdo do participante da pesquisa.



74

visando desvendar os nulcleos de sentido da comunicacdo, cuja presenca e frequéncia

signifiguem alguma coisa para o objeto analitico escolhido (BARDIN, 2011).

3.3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A observagdo das praticas pedagdgicas abarcou as atividades desenvolvidas em
uma turma do quinto ano do Ensino Fundamental, de uma escola comum, para uma aluna
PAEE. Para a coleta de dados foram realizadas 28 visitas a escola, entre os meses de agosto a
dezembro de 2017, no entanto, como a aluna Alice faltou em seis delas, e em alguns dias houve
aulas do Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) e de
professoras substitutas, essas sessdes foram descartadas, por considerar que tais participantes
ndo eram sujeitos do estudo. Sendo assim, as observacdes das praticas pedagdgicas
compreenderam 21 dias, totalizando 63 horas e 15 minutos.

A turma de Alice possuia 25 alunos matriculados, sendo 16 meninas e 9 meninos,
e somente Alice era aluna do publico-alvo da Educacdo Especial. As aulas eram subdivididas
por dia e horario alternados, em duas salas comuns (sala 1 - para as disciplinas de Matematica,
Ciéncias e PROERD e a sala 2 - para as disciplinas de Portugués, Histdria e Geografia). A aula
de Artes era realizada em sala especifica e a de Educacdo Fisica na quadra de esportes. Alice
participava do PROERD, de todas as disciplinas oferecidas e do AEE. O nimero de observacao

realizada em cada disciplina € apresentado na Tabela 2.

Tabela 2 - NUmero de observacéo realizadas em cada disciplina.
DISCIPLINAS Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF TOTAL

OBSERVACOES 10 10 2 2 2 1 2 1 1 31

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.
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Apos a exclusédo das aulas dos professores substitutos e do PROERD, durante o0s
21 dias foram analisadas 31 aulas, sendo dez de Matematica, dez de Portugués, duas de Inglés,
dois AEE, duas de Ciéncias, uma de Historia, duas de Artes, uma de Geografia, uma de
Educacdo Fisica, além das atividades externas desenvolvidas no periodo, como 0s ensaios
comemorativos, ensino da formatura do PROERD, recreios dirigidos, atividades da semana da
crianga e visita ao SESC.

Desse modo, a fim de demonstrar como eram as atividades, metodologias,
adaptacdes, o desempenho da aluna e as interagdes estabelecidas entre Professor X Aluno,
Aluno X Aluno e Aluno X Professor durante a realizacdo das praticas pedagogicas, a

frequéncias dos mesmos foram contabilizadas e s&o detalhadas a seguir.

AS INTERACOES ENTRE O PROFESSOR X ALUNO, ALUNO X ALUNO E ALUNO X

PROFESSOR

A Tabela 3 apresenta a frequéncia de cada tipo de interacdo observada por disciplina.

Tabela 3 - Frequéncia das interaces observada por disciplina

INTERACOES Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF TOTAL %

Professor/Aluno 11 20 0 10 3 0 3 3 1 52 (68%)
Aluno/Aluno 1 3 2 0 0 0 1 0 1 8 (10,5%)

Aluno/Professor 3 7 2 1 2 0 1 0 0 16 (21, 5%)

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.

A disciplina de Portugués e Matematica, tiveram 0 maior numero de vezes de
observacao, consequentemente, foram as que possuiram maior nimero de interacdes. No

entanto, observou-se que em todas as disciplinas, a maioria das interacdes (68%) foram
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direcionadas do professor ao aluno, seguidas do aluno ao professor (21,5%) e, por ultimo, do
aluno ao aluno (10,5%). A disciplina de Histdria foi a Gnica que ndo apresentou nenhum tipo
de interacdo, provavelmente devido a observagéo ter sido realizada uma vez quando a aluna
contava com o auxilio da cuidadora, estabelecendo essa interagdo com ela.

Destaca-se que apesar do numero baixo de vezes de observacdo do AEE (n=2), o
namero de interacdes professor-aluno se sobressaiu ao das outras disciplinas, pois a professora
elogiava Alice quando ela respondia correto ou chamava sua aten¢do quando respondia errado,
como observado em um dos AEE. “A professora pede para Alice identificar no material em
madeira (MDF) as figuras que iniciam com a letra B. Assim que Alice identifica a palavra

',,

borboleta, a professora refor¢ca dizendo “muito bem, parabéns!”, a professora pede para Alice
continuar procurando outras figuras e sempre que ela acerta (por exemplo, barril e baldo) a
professora refor¢a o comportamento” (REGISTRO DIARIO DE CAMPO, 04/09/2017).

No entanto, verificou-se que de modo geral, as frequéncias das interaces foram
consideradas insuficientes devido a necessidade de feedback que Alice requeria para a
realizacdo das atividades. De acordo com Monteiro (2015) o aluno com deficiéncia possui
necessidade de suporte e media¢do que variam de acordo com sua com a sua capacidade e
singularidade. Porém, pressupde que a falta ou a limitacdo de interacGes do professor-aluno
pode estar associada ao nimero de alunos por sala, a diversidade da turma e a necessidade de
dar conta dos contetidos a serem passados que provavelmente impossibilitam o estabelecimento
das interacOes entre os envolvidos, mas que ndo deveriam ser restringidas por isso. Contudo, 0
namero de observacOes era ainda menor quando a professora possuia auxilio da cuidadora,
reiterando os achados de Monteiro (2015) e Verissimo (2017).

A interacdo professor-aluno foi verificada quando a professora chamava a atengéo

de Alice em relacéo as explicag¢fes aos contetidos, chamava atencao para a sua atividade, sobre

seu comportamento, para esperar a sua vez ou para participar da aula. Esse Gltimo, foi observado
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no episodio da aula de Artes “A professora apos explicar o contetido da aula, convidou os alunos
para gravar um video falando sobre o projeto que desenvolveram sobre a artista plastica Beatriz
Milhares. Como Alice ndo se prontificou, a professora se dirigiu diretamente a ela e a convidou
a participar” (REGISTRO DIARIO DE CAMPO, 17/10/2017). Sobre a relagdo professor-aluno,
Santana (2010) destaca que, se ela for pautada na crenca de suas potencialidades, ou seja, como
um sujeito passivel de possibilidades, melhor ser4 a relacdo desse aluno com o mundo, desse
modo, o professor ao acreditar que o aluno é capaz de participar, possibilitara que ele se torne
sujeito ativo e suscetivel de aprendizagem, como realizou a professora de Artes. Do mesmo
modo, O’Connor, Collins e Supplee (2012) refor¢am que caso a relagdo do professor-aluno seja
desenvolvida de maneira positiva, essa pode facilitar o processo de adaptacdo dos estudantes,
contribuindo para a aprendizagem de habilidades essenciais para a trajetoria escolar.

A interacgdes aluno-aluno se apresentou como a de menor ocorréncia, ratificando o
estudo de Monteiro (2015). Essas relagcbes foram observadas quando um aluno de turma
percebia alguma dificuldade de Alice e a ajudava voluntariamente ou quando a professora pedia
para que algum colega a auxiliasse. Uma dessas situaces foi observada na disciplina de
Portugués, enquanto a turma de Alice fazia revisdo do conteddo, uma de suas colegas ao

observar ela tentando apontar o lapis, se aproximou e apontou para ela.

AS ATIVIDADES REALIZADAS, AS METODOLOGIAS, ADAPTACOES E O

DESEMPENHO DA ALUNA

A seguir séo apresentados as atividades realizadas, as metodologias, adaptagoes e
desempenho da aluna, observados durante a realizacdo das praticas pedagogicas. A Tabela 4,

apresentam os dados obtidos em relagéo as atividades desenvolvidas.
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Tabela 4 - Frequéncia de cada atividade observada em cada disciplina

ATIVIDADE Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF T (%)
Atividade diferente da 8 9 2 2 0 1 0 1 0 23
turma (79,3%)
Igual 0 1 0 0 2 0 2 0 1 6
(20,6%)

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.

A maioria (80%) das professoras propunham para Alice atividades diferentes em
relacdo ao da sua turma, sendo observavel atividades iguais somente em duas aulas de
Portugués, nas aulas de Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica, diferentemente do observado por
Monteiro (2015) que ao analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas com alunos com
deficiéncia em sala comum, as atividades eram diferentes mas contemplavam o mesmo
conteddo. Na aula de inglés, a professora lia o cabecalho e uma frase em inglés para todos
repetirem, em seguida, pedia para que os alunos abrissem o livro didatico e realizassem a
atividade - preencher as frases com as palavras restantes. Enquanto isso, a professora pedia para
gue Alice pintasse 0s animais com seus nomes escrito em inglés, depois os recortasse e colasse

em seu caderno.

Tabela 5 - Frequéncia das metodologias observada em cada disciplina
METODOLOGIA Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF T (%)

Com cuidadora 1 3 0 0 1 1 0 0 0 5
(16,1%)
Individual 7 7 2 2 0 0 2 1 0 21
(67,7%)
Com professoralem 2 1 0 0 1 0 0 0 1 5
Grupo (16,1%)

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.

Como salienta Fontes et al. (2007) a maioria dos alunos que fracassam nao possuem
necessariamente, dificuldade para aprender, mas sim, dificuldade de aprender do modo como

sdo ensinados. Nesse sentido, percebeu-se que as professoras utilizavam metodologias de
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ensino tradicionais, que quase nada contribuiam para a aprendizagem dessas criangas,
metodologias essa centrado no professor e individualizada. Para tanto, a literatura tem
destacado a Aprendizagem Cooperativa como favorecedora da diversidade e da inclusédo
(DIAZ-AGUADO, 2000; MESSIAS; MUNOZ; LUCAS-TORRES, 2013; BELLO, 2017;

CAPELLINI, 2018).

Tabela 6 - Frequéncia das adaptacGes observada em cada disciplina

ADAPTACAO Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF T (%)
Fotocopiada 7 1 2 2 1 0 1 0 14
(36, %)
Manipulacao de objetos 1 0 0 1 1 0 1 0 4
(10,5%)
Pintura/recorte/colagem 1 8 0 0 0 1 2 1 13
(34,2%)
Outros recursos 0 0 0 1 1 0 1 0 1 4
(10,5%)
N&o houve 1 1 0 0 0 0 1 0 3
(7,8%)

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.

Durante as observacBes se constatou a escassez de adaptacbes realizadas no
contexto escolar que possibilitassem integralmente as necessidades da aluna PAEE, ratificando
os estudos de Briant e Oliver (2012), Silva e Carneiro (2016), apesar de se perceber um esforco
por parte dos professores em se fazer um trabalho diferenciado, planejar as atividades, utilizar
recortes de imagens de livros didaticos ou folhetos como adaptacéo de um caderno de atividade
para Alice (principalmente, a professora de portugués), utilizacdo de materiais concretos e
manipulaveis, porém na maioria das vezes as atividades eram fotocopiadas.

De acordo com Briant e Oliver (2012) a utilizacdo de estratégias pedagogicas
diferenciadas é certamente uma tendéncia para equiparacdo de oportunidades, contudo, para
gue a Inclusdo ocorra € necessario que o professor se mostre interessado e motivado em

procurar informacdes, adaptar, incentivar e acolher o aluno (SILVA; CARNEIRO, 2016). Em
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sala de aula, essas adaptagdes poderiam incluir maiores possibilidades da relagéo aluno-aluno,
aluno-professor, modificacbes no espago fisico escolar e maior diversidade de recursos
materiais. Monteiro (2015) relata que nos processos de adaptacdo, os professores devem
procurar conhecer em seus alunos, as suas potenciais [...] “caracteristicas individuais, suas
motivacgdes, conhecimentos prévios, capacidades, etc., a fim de que as adaptagdes que ira
elaborar deem conta de suprir as necessidades do educando garantindo o desenvolvimento
global do mesmo” (p.59).

Apesar disso, Teixeira e Reis (2012) destacam que a organizac¢ao dos elementos do
espaco fisico da sala de aula pode influenciar na dindmica de trabalhado e no processo de
aprendizagem nele desenvolvido. Desse modo, ele deve estar organizado de acordo com cada

proposta de atividade.

Tabela 7 - Frequéncia do desempenho da aluna observada em cada disciplina
DESEMPENHO DA Mat. Port. Ing. AEE Cién. Hist. Artes Geo. EF T (%)

ALUNA
Cumpriu a atividade 5 8 0 0 2 0 2 1 1 19

(61,2%)
Cumpriu a atividade 2 1 1 2 0 0 0 0 0 6
sem interesse (19,3%)
Cumpriu 1 1 0 0 0 1 0 0 0 3
parcialmente (9,6%)
N&o realizou 2 0 1 0 0 0 0 0 0 3

(9,6%)

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do diario de campo.

Assim sendo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas, permitiram verificar que a
aluna na realizacédo da tarefa ndo apresentava motivacéo ou interesse em querer realiza-la. Por
sua vez, foram observados episddios em que a aluna se disse cansada, com dor de cabeca ou a

ndo realizagdo da atividade, evidenciando falta de incentivo pela mesma.
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AS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

As préticas pedagdgicas dos professores foram organizadas de acordo com a
frequéncia. De modo geral, constatou-se que as praticas pedagdgicas desenvolvidas eram
realizadas de modo semelhantes. O contetdo das atividades de Alice era diferente ao de sua
turma, de modo que, ndo favoreciam a aprendizagem de todos, os professores raramente
executavam atividades extraclasse ou em grupo e, frequentemente dispunham de livros
didaticos e atividades fotocopiadas durante as aulas.

Considerando pelo menos uma por dia, a Tabela 8 apresenta as situagdes e a

frequéncia observada.

Tabela 8 - Frequéncia das préaticas pedagdgicas observadas

PRATICAS PEDAGOGICAS Frequéncia
1. Atendimento Educacional Especializado 2
2. Auxilio da cuidadora 6
3. Atividades realizadas com o mesmo conteudo a todos os alunos 6
4. Atividades em grupo 6
5. Utilizacdo de métodos de ensino que possibilitassem a 1
aprendizagem de todos
6. Utilizacdo de livros didaticos ou atividades fotocopiadas durante 23
as aulas
7. Participacdo em atividades extraclasse 4

Fonte: Elaborado pela autora.

1. Atendimento Educacional Especializado

O AEE para Alice era ofertado as segundas-feiras no horario da disciplina de
Matematica. A escola justificou essa oferta como possibilidade de atendimento a aluna, pois,
guando os pais eram solicitados para trazé-la em turno inverso, na maioria das vezes, ela ndo
retornava. Porém, dos cinco dias em que a pesquisadora esteve presente na escola as segundas
- feira, dia do agendamento do AEE, a aluna s6 recebeu o atendimento em dois deles (dia 04/09

e 18/09), pois em dois dias a professora do AEE ndo compareceu a sala de Alice para chama-
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la e em um dia se disponibilizou para responder a entrevista da pesquisa, dizendo compensar o
atendimento de Alice em outro horario.

Mendes, Cia e Tannus-Valaddo (2015) salientam que o AEE surgiu como uma
proposta adicional de ensino, pressupondo que somente o atendimento na classe comum néo
seria suficiente para atendimento das singularidades dos alunos. Hoje, como determinado pelo
art. 2° da Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao

Basica, modalidade Educacao Especial (BRASIL, 2009). O AEE

[...] tem como fungdo complementar ou suplementar a formag&o do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem. Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos
de acessibilidade na educagdo aqueles que asseguram condicBes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicagdo e informacdo, dos transportes e dos
demais servigos (BRASIL, 2009, p.1).

Segundo o documento, a proposta do AEE deve consistir no uso de estratégias que
eliminem as barreiras impostas ao acesso e aprendizagem de todos alunos. Contudo, poucas
foram as modificagdes observadas durante os atendimentos do AEE, como demonstrado nos
episodios a seguir. No ensino do contetido de Portugués “a professora usou um tipo de domino
em madeira (MDF) com figuras, e pediu para Alice identificar quais as quantidades do desenho
e quais deles comecavam com a inicial A. Logo depois, a letra B também em MDF foi mostrada,
perguntando qual o som de B, se este desse a mio para o A, E, I, O e U” (REGISTRO DIARIO
DE CAMPO, 04/09/2017).

Em outro dia, para o ensino do conteudo de matematica “a professora separou
quatro animais, trés robds, cinco carrinhos e sete dadinhos e, em seguida pediu para Alice contar
os itens de cada conjunto, e procurar 0 niumero correspondente a cada um deles em um pote

com diversos numeros desenhados em pecas de MDF. Posteriormente, entregou a aluna um
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pote com canetinhas para que a mesma pegasse cinco delas e, depois lhe mostrasse duas
tesouras para contar e identificar o nimero correspondente as fichas que estdo dentro de uma
caixa (REGISTRO DIARIO DE CAMPO, 18/09/2017). Todavia, Santana (2010) destaca que
a utilizacdo de jogos didaticos associados a perguntas e respostas consiste em uma estratégia de
aprendizagem favoravel ao processo de compreensdo dos conceitos matematicos aos alunos
com deficiéncia.

Durante os atendimentos, verificou-se que os conteldos e a dificuldade das
atividades desenvolvidas, eram semelhantes ao oferecido a aluna na sala comum. Elas
consistiam em realizar pequenas operacdes, associacdo de figuras a nimeros, associa¢do de
figuras a nomes, identificacdo de palavras etc., se diferindo apenas na oferta de recursos
(objetos, materiais escolares e pegas de jogos) para realizacdo de operagdes e associagdes, mas
ainda assim infantilizadas ndo despertando nenhum interesse na aluna.

De acordo com Maia, Ikonomids e Ardoz (2018), os principios orientadores do
DUA estdo apoiados em trés tipos de redes neuronais, sdo elas: as redes de conhecimento que
se referem ao recebimento e analise das informacoes, as redes estratégicas que possibilitam
planejar, executar e monitorar as aces e habilidades e as redes afetivas que consistem em
avaliar e determinar prioridades. Desse modo, as estratégias do DUA devem ser direcionadas
para cada uma delas especificamente, a primeira deve ser proporcionada diferentes alternativas
de apresentacdo de conteudo (textos, imagens, materiais concretos), na segunda devem ser
superado as barreiras fisicas e materiais com a utilizacdo de materiais flexiveis (sistemas
digitais) e 0 acompanhamento do processo de ensino e por ultimo, o desenvolver da autonomia,
das formas de colaboragdo, a promocdo de participacdo, viabilizacdo de desafios e
recompensas, entre outros (ROQUEJANI; CAPELLINI; FONSECA, 2018).

Desse modo, para que 0 processo de ensino-aprendizagem se estabeleca se torna

essencial o desenvolvimento das varias estratégias possibilitas pelo DUA, pois apesar das
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tentativas realizadas pela professora do AEE, a prética pedagogica desenvolvida com a aluna,

ndo foi considerada satisfatoria, como destacado no seu préprio discurso.

[...] Eu na realidade tentei diversas formas de trabalhar com ela e nenhuma delas eu
vi interesse no contetdo escolar, vocé podia por joguinho, vocé podia no computador,
o0 tempo de interesse dela é minimo. Entdo vamos supor assim, é ndo posso dizer que
eu fui contemplada com o acerto de uma forma de trabalhar com ela que desse certo
[...] eu ndo acho assim, nem que ela amadureceu emocionalmente, ela continua do
mesmo jeito que ela chegou entendeu, ela leva tudo na brincadeira, fazendo tudo que
vocé pede com muita rapidez e com muita pouca vontade de aprender sabe entdo eu
acho assim, com ela, ndo tive nenhuma satisfacéo [...] (P.6).

Como destaca Perez, Zafani e Baleotti (2018) cabe ao professor do AEE, a
responsabilidade de conhecer, especificamente, o instrumental do AEE para que possam
atender de forma eficaz aqueles que necessitam, aléem de relacionar esse conhecimento as
caracteristicas fisicas, sensoriais e intelectuais presente na singularidade dos alunos a serem
atendidos. No entanto, como a professora destacou ndo ter tido conhecimento sobre os
interesses da aluna, devido a mesma ter chegado a escola s6 aquele ano, esse fato provavelmente
impossibilitou o direcionamento do professor para o desenvolvimento e a aprendizagem da
aluna.

Machado (2009) reforca que o AEE direcionado ao aluno com deficiéncia deve
proporcionar a saida de uma postura passiva e automatizada do conhecimento para acesso e
apropriacéo ativa do proprio saber. Para tanto, as atividades realizadas devem ter o aluno como
sujeito ativo do conhecimento, buscando o resgate de sua autonomia e criatividade perdidas nas
praticas especializadas de treinamento, porém, a falta de formagao continuada dos professores
de AEE e a impossibilidade de dialogo com multiprofissionais sdo aspectos, que,
provavelmente, interferem na sua préatica pedagdgica (PEREZ; ZAFANI; BALEOTTI, 2018).

Nesse cenario, 0 ensino colaborativo, coensino ou a parceria entre professores da
Educacéo Especial e educa¢do comum surge como possibilidade de potencializar o aprendizado

escolar (PINTO; FANTACINI, 2018). Como ressaltam Mendes, Almeida e Toyoda (2011) o
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ensino colaborativo ou o coensino corresponde a um modelo de prestacdo de servico em que 0
professor de Educacgéo Especial e o professor de educagéo educador comum e compartilham a
“responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrucdo de um grupo heterogéneo de
estudantes” (p.85). Pinto e Fantacini (2018) alerta sobre as dificuldades de implementagdo desse
tipo de trabalho e Verissimo (2017) reitera o fato AEE ser no contraturno escolar prejudica a
colaboracéo entre esses profissionais e 0 acompanhamento do aluno, pois como destaca Ferreira
e Carneiro (2016, p.15) “se, por um lado, no contexto investigado, sdo cumpridos alguns
aspectos formais da legislacdo, por outro, ficam questionamentos quanto ao fato de que a sala
de recursos se constitui como suporte ao ensino inclusivo”.

Ademais, a analise do AEE no presente estudo ndo pretendeu estabelecer
generalizacBes com base apenas em dados de atendimento de uma aluna na SRM, porém, trata-
se de um dado relevante que merece ser investigado a fim de favorecer reflexdes e discussdes
se esse atendimento esta sendo efetivo, e, servindo de mecanismo de inclusdo, aumentando a
participacdo e aprendizagem do curriculo, ou de exclusdo, na medida em que reduz o tempo de

permanéncia da aluna na classe comum.

2. Apoio da cuidadora

As escolas da rede municipal de Ensino Fundamental onde se realizou o estudo
contavam com dois cuidadores, distribuidos por dia e horario para auxiliar os alunos PAEE.
Esses por sua vez, normalmente recebiam o profissional de duas a trés vezes por semana, do
periodo da entrada ao intervalo ou do intervalo ao horario de saida, ficando no restante do tempo
sem o auxilio desse profissional.

De acordo com Almeida, Siems-Marcondes e Boer (2014) o cuidador € um
profissional recentemente inserido no contexto escolar, que surgiu em consequéncia do

aumento do nimero de matriculas de alunos PAEE no ensino regular (LOPES, 2018) para
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atendimento das demandas que extrapolem o escolar (DRAGO; OLIVEIRA, 2018). Na
literatura, o termo recebe diferentes denominagfes, como: Profissional de apoio a incluséo
escolar, mediador escolar, acompanhante terapéutico, cuidador, auxiliar de vida escolar,
estagiario de inclusdo, agente de inclusédo, entre outros (MARTINS, 2011; ALMEIDA; SIEMS-
MARCONDES; BOER, 2014; LOPES, 2018).

Martins (2011) indica que a definicdo de funcdo e atuacdo do perfil desse
profissional, por vezes fica a critério de cada municipio no qual esses profissionais estdo
atuando. Sendo assim, no edital no municipio em questdo, sdo destacadas como atribui¢des do

cuidador:

Acompanhar e auxiliar o aluno com deficiéncia (Auditiva, Visual, Intelectual, Fisica,
Mudltiplas e Sindromes), quanto aos cuidados nas atividades de vida diaria,
pedagogicas, ludicas e artisticas. [...] Atender os alunos, pais/responsaveis com
cordialidade nos horarios de entrada e saida. [...] Realizar procedimentos de higiene
pessoal, fazendo uso de equipamentos e materiais necessarios para o banho, a troca
de roupas e ou fraldas, escovacgéo, uso do banheiro e etc., quando o aluno nédo
conseguir realizar com independéncia. [...] Participar ativamente do processo de
integragdo da escola-familia-comunidade, e demais reunifes que trate de aspectos
relacionados ao aluno assistido, constituindo-se em agente de promocdo de escola
inclusiva. Acompanhar de forma individualizada, inclusive em sala de aula (seguindo
orientacdes prévias da direcdo, do professor da sala regular e dos profissionais da sala
de recursos/itinerancia) o processo educativo dos alunos, estimulando-os a participar
efetivamente de todas as atividades no grupo. [...] Auxiliar o professor na confeccéo
de adaptacBes de materiais pedagdgicas (orientado por Terapeuta Ocupacional) e de
espaco fisico para prover a acessibilidade fisica e curricular. Acompanhar e orientar
os alunos na rotina de sala de aula, nas aulas de educacdo fisica e artes (estruturada
pelo professor), nas atividades recreativas durante o intervalo, bem como cuidar com
solicitude e responsabilidade da seguranca dos mesmos no pétio, ao ar livre e na area
de lazer. [...] Auxiliar em outras atividades correlatas e/ou estabelecidas pela
legislagéo vigente (DIARIO OFICIAL, 2019, p.12).

De acordo com Drago e Oliveira (2018) deve-se atentar que atuagdo desse
profissional no contexto escolar deve ser um apoio escolar e ndo uma condicao exclusiva para
o0 atendimento de alunos PAEE. Sendo assim, dos 21 dias de observacdo, a presenca desse
profissional foi constatada seis vezes na aula de Portugués e Matematica. Como pontua a P.3,
nas disciplinas especificas (Inglés, Educagdo Fisica e Artes) a cuidadora ndo acompanha as
aulas porque julga as aulas como diferentes e interessante e por isso, ndo ha necessidade de

auxilio.
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Cinco das professoras entrevistadas referiram-se a necessidade de apoio para o
atendimento de alunos PAEE, porém, a necessidade variou de acordo com disciplina ministrada
e da dificuldade do aluno para desenvolver as atividades. No caso da aluna Alice a professora
P.4 destacou “[...] agora no caso da (nome da aluna) ou do (nome de aluno) que a gente tem
também, que tem Sindrome de Down, é assim é diferente tem casos e casos, nem sempre eu
vou precisar ndo”. Nesse caso, como Alice ndo apresentava limitagdes que comprometessem o
seu desenvolvimento motor e conseguia participar nas aulas de Educacéo Fisica, realizando as
mesmas atividades que aos colegas, a professora esclareceu que nem sempre precisava de
auxilio de outro profissional.

Para as professoras que relataram a necessidade de apoio para atendimento do aluno

PAEE na sala comum, um trecho do discurso é destacado

[...] 0 que acontece, apoio € limitado eu j& reclamei, ja falei com a coordenacdo por
exemplo agora ndo tem ninguém pra te atender, ah porque a cuidadora t4 com outro
aluno, tem o horério com outro aluno agora eu tenho 30 com mais cinco, seis, inclusao
como que eu fago? [...] (P.3).

A situacdo retratada demonstra a dificuldade dessa professora em cumprir o
conteddo programado para o dia, de atender alunos PAEE ao mesmo tempo que a turma. A
professora complementou ainda relatando o exemplo de um outro aluno PAEE que havia
atendido “[...] como eu queria ter trabalhado mais com aquele menino, eu ndo conseguia porque
tinha que dar atencdo para os outros que subiam na parede [...] (P.3).

No entanto, quando a cuidadora auxiliava na aula, foi comum observar que quando
Alice sentava-se em uma carteira ao fundo da sala e puxava sua carteira préximo a de sua
cuidadora. Logo, a professora comecava a ler uma noticia para a turma, enquanto a cuidadora
auxiliava Alice a realizar atividade que era diferente de sua turma. A cuidadora lia, explicava e

chamava a atengéo para realizar a atividade e, assim que acabava uma, iniciava outra, tudo sem
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a contribuicdo da professora. Essa, por sua vez, ficava responsavel por apresentar, explicar e
corrigir atividades para o restante da turma, o que valida os achados de Monteiro (2015)
Verissimo (2017) e, Carvalho, Almeida e Silva (2018).

Em face a possibilidade de possuirem auxilio para os alunos PAEE, os professores
costumeiramente acabam utilizando o apoio, neste caso o cuidador, para o desenvolvimento de
atividades de cunho pedagdgico com o aluno PAEE, enquanto atendem o restante da turma.
Conforme Carvalho, Almeida e Silva (2018) destacam, existe uma inversao de papé€is entre 0
cuidador e o professor regente pela necessidade de formacgéo, pois a0 mesmo tempo em que
requerem a formacdo, acabam atribuindo ao cuidador, presente no dia a dia na sala de aula, a
responsabilidade de ensinar o aluno PAEE.

Desse modo, é comum verificar que os professores regentes atribuem ao cuidador
tarefas que extrapolem os seus servigos, e esses, acabam tendo que realizar servigos que
deveriam ser realizados pelo professor, o que contradiz as solicitagdes de formacao continuadas,
visto que os professores acabam nédo atuando com esse alunado. Apesar disso, constatou-se boa
rede estabelecida na escola para o atendimento de alunos PAEE pois, 42 % dos participantes
destacaram que recebiam contribuicBes dos profissionais mais proximos a eles, como a direcédo
e a coordenacdo, mas que em frente as dificuldades do dia a dia constituem-se como

insuficiente.

3. Atividades realizadas com o0 mesmo contetido a todos os alunos

O acompanhamento de pelo menos uma atividade por disciplina, possibilitou
perceber as dificuldades dos professores em ofertar ao aluno PAEE e a sua turma 0 mesmo
conteudo, pois, em somente seis aulas essa situacdo foi observado (duas aulas de Artes,
Educacao Fisica, uma aula de Portugués, uma de Ciéncias e uma de Matematica), reiterando 0s

achados de Verissimo (2017).
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Na avaliagdo da disciplina realizada em 13/11/2017, a professora entregou a turma
avaliacdo fotocopiada com dez questBes que tinha como critério, compreender e identificar os
componentes do sistema reprodutor e sua importancia, além de reconhecer as diferentes fases
davida. O corpo humano foi 0 mesmo contetdo escolhido para a avaliacdo de Alice, no entanto,
a tarefa consistiu em identificar na revista, partes do corpo, para recortar, montar e formar um
corpo inteiro (Figura 2). Apesar da atividade oferecida pela professora seguir a orientacdo
proposta pela SORRI de “adaptar atividades de acordo com os conteudos da sala com
possibilidades conforme as possibilidades da aluna (oferecer apoio visual, material, concreto,
associacdes com atividades do cotidiano/funcional) [...]” (RELATORIO SORRI, 2017, nio
publicado), a professora ndo conseguiu explorar as habilidades da aluna, apesar da mesma ja

ter realizado outras atividades mais complexas sobre o assunto (Figura 3).

Figura 2 - Avaliacéo de ciéncias Figura 3 - O corpo humano

Fonte: Arquivo pessoal, 2017. Fonte: Arquivo pessoal, 2017.

Em outro destaque do dia 10/10/2017, na aula de Artes, a professora continuou com
o Projeto “Alegria das cores e formas de Beatriz Milhazes”. Apds discutir e explicar as

atividades trabalhadas pela artista, a professora entregou uma atividade para a turma responder
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sobre a artista Beatriz Milhazes e para Alice perguntou: “O que vocé gostou naquele quadro
que vocé pintou?” (atividade realizada em dia anterior, ndo observado pela pesquisadora, mas
que todos alunos puderam fazer uma releitura da obra estudada, utilizando tela, tintas,
lantejoulas, conchas, purpurinas, botdes etc.), pedindo para que Alice desenhasse sobre o
assunto. Nessa atividade, mesmo Alice ndo conseguindo interpretar e responder as questdes
propostas, a professora conseguiu fazer com que ela desenvolvesse uma atividade com 0 mesmo
tema de seus colegas.

Segundo Rose e Meyer (2002) o DUA € constituido por trés redes responsaveis pela
aprendizagem. A rede de conhecimento, correspondente ao principio da representagdo, é
caracterizada pelas estratégias pedagdgicas utilizadas para apresentagdo do contetdo e do
reconhecimento da informacéo a ser aprendida. Segundo o autor, as estratégias sdo importantes
porque a maneira a que uma informacdo é apresentada pode ampliar ou limitar seus
conhecimentos. Portanto, se o professor utiliza sempre a mesma estratégia para apresentar os
conteudos, por exemplo atividades fotocopiadas ou livro didatico, e se fixa somente naquilo
que ja aprendeu, o conhecimento provavelmente ira se permanecer estavel.

Como salientam Zerbato e Mendes (2018), ha a necessidade de fornecer diferentes
exemplos sobre 0 mesmo conteldo, pois, quanto maior as possibilidades de apresentar um novo
conhecimento, maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo. Sendo assim, a professora
poderia destacar as caracteristicas importantes sobre o trabalho da artista, recorrer a internet,
videos e, ou outros materiais que pudessem oferecer algumas informacdes bésicas, destaques
também poderiam ser dados a elaboragdo de cartazes, construcdes de cartdes, esquemas e
organizacao de texto historia, assim como utilizagdo de softwares especializados e recursos de
sites especificos, entre outros .

Seguindo a perspectiva do DUA, Alves, Ribeiro e Simdes (2013) reforgcam que as

adaptacOes realizadas em contexto escolar, devem ter como objetivo, apresentar formas
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diferenciadas de ensinar o curriculo para todos os estudantes, ao contrario de estabelecer
adaptacao especifica para um aluno em particular. Esses materiais, podem ainda ser utilizado
por todos da turma, contribuindo para melhor compreensdo dos contetdos ensinados
(ZERBATO; MENDES, 2018).

Consequentemente, na proxima semana, a professora convidou os alunos a gravar
um video falando um pouco como foi a experiéncia do projeto, inclusive Alice e, logo apos,
para cada aluno tirar foto com seu quadro produzido. Depois, todos fizeram como atividade, A
bandeira de sua familia. Destaca-se, entretanto, que apesar de se tratar do mesmo contetdo
ofertado, a professora ndo trazia nada de novo no como apresentar o conteldo e nem na
diversidade de materiais que poderiam dar a continuidade ao trabalho realizado, e nem na forma

diferenciada dos alunos demonstrarem como aprenderam.

4. Atividades em grupo

A realizacdo de trabalho em grupo tem sido considerada um procedimento que
contribui com a préatica pedagdgica em sala de aula (ANDRADE, 2006; FONTES et al., 2007;
VERISSIMO, 2017). Apesar disso, a realizacdo de tais atividades foi quase inexistente.

Na aula de Portugués, enquanto a turma de Alice realizava avaliacdo de Historia, a
mesma foi chamada para ir ao parquinho pela sua cuidadora. Ao retornar a sala de aula, Alice
encontrou 0s demais alunos produzindo um poema sobre boneca. A professora ap6s explicar a
atividade a Alice pediu para que ela escolhesse um grupo e se sentasse com eles. A professora
solicitou para a menina que Alice se aproximou, para que ela fizesse perguntas a Alice sobre
boneca, sobre o que ela fazia realizava com a boneca e escrevesse o que Alice relatasse. Essa
aluna, entretanto, estava triste e pediu para Alice esperar um pouco. Enquanto isso, ao perceber

essa situacédo, duas outras colegas se sentaram perto dela e a auxiliaram, escrevendo um poema
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para ela. Apesar de Alice ter pouco contribuido para realizacdo de atividade, tal condicdo
possibilitou o envolvimento e a participacdo da aluna com o restante da sala.

Tal situacdo embasada na metodologia da Aprendizagem Cooperativa se assemelha
ao destacado por Fontes et al. (2007). Para o autor, a tutoria se constitui com um tipo de
procedimento pedagdgico que podem ser adotados pelos professores, com o intuito de favorecer
a aprendizagem de todos os alunos, além de contribuir para o desenvolvimento académico e
social de todos eles. Segundo Andrade (2006) além de viabilizar a aprendizagem de contetdo,
o0 trabalho em grupo possibilita a cooperacao e o respeito pelo outro, assim, a proposta sugerida
pela professa se constituiu como meio de aprendizagem em conjunto, no qual todos deveriam
trabalhar para um objetivo em comum, Alice era estimulada a dialogar e suas colegas em
interpretar e organizar os dados para a elaboracdo do texto, ademais, os alunos a proposta
permitiu ainda que o trabalho respeitasse o tempo necessario dependido para que o outro
realizasse a sua parte, de modo que todos puderam ser beneficiados. Diferentemente do estudo
de Monteiro (2015) em que as atividades colaborativas eram impedidas pela cuidadora de
alunos PAEE.

A realizacdo do trabalho em grupo também pode ser observada na aula de Educacao
Fisica realizada no dia 16/11/2017, mesmo com algumas dificuldades de Alice para entender a
dindmica do jogo e possuir uma locomog¢do um pouco mais lenta que a de seus pares, o trabalho
em grupo conseguiu ser implementado com toda a turma. Durante todo o periodo de aula, Alice
conseguiu participar e realizar atividade proposta, somente utilizando de comandos verbais
dados pela professora como: “Agora ¢ a vez da Alice sacar”; “Alice troca de lado”; “corre para
o lado”. Como elucida Fernandes (2015, p. 99) “[...] os alunos fazem parte de grupos escolares
e, portanto, na construcdo das praticas pedagogicas, o aluno deve ser considerado na interacao
com seus pares, no coletivo”. Sendo assim, o desenvolvimento das praticas pedagdgicas ndo

deve ser desenvolvido de modo individual.
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5. Utilizacdo de métodos de ensino gue possibilitassem a aprendizagem de todos

A utilizagdo do principio DUA em sala de aula tém-se destacado como uma
possibilidade de ensino para todos (ROSE et al., 2011; ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013;
NUNES, MADUREIRA, 2015; CHTENA, 2016; ROQUEJANI, 2018; ZERBATO, 2018;
ZERBATO; MENDES, 2018). Conforme Chetena (2016) ao considerar a diversidade da sala
de aula, o DUA visa proporcionar inimeras possibilidades para o ensino de todos, valorizando
a forma de expressar, 0 envolvimento e a motivacgdo para aprender, inclusive, daqueles que
possuem algum tipo de deficiéncia (RAPP, 2014).

No entanto, percebeu-se durante o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas Alice
muitas vezes se apresentava desmotivada, realizava atividades sem interesse, realizava-as de
modo incompleto, ou n&o as realizava. As informagdes eram apresentadas sempre no formato,
as avaliagdes eram realizadas de modo tradicional, e faltando meios para incentivar a motivagéo
e 0 envolvimento dos alunos.

Uma possibilidade de utiliza¢do por todos foi observada na aula do dia 04/09/17. A
P.1 ao utilizar a aula de Matematica para adiantar o conteudo sobre o corpo humano da
disciplina de Ciéncias, utilizou um prototipo em EVA do corpo humano em tamanho real, para
facilitar a manipulacéo e a identificacdo das partes do corpo. No entanto, o material que poderia
ser uma 6tima alternativa para aprendizagem de todos, foi oferecido somente a Alice.

Desse modo, a utiliza¢do do principio DUA s6 foi observado uma vez, durante o0s
21 dias de observacdo. A mesma professora ao retomar o contetdo na proxima semana, faz uma
exposicdo dialogada para todos, sobre o processo de degluti¢do. Para isso, faz uso do boneco
de borracha utilizado para o estudo da anatomia humana, em tamanho real, para explicacdo do
conteddo e, convidou Alice (que consequentemente, se sentava ao fundo da sala) a se sentar a
frente, para melhor visualizagc&o do processo. Posteriormente, todos inclusive Alice pintaram,

recortaram e montaram o0s 6rgaos do corpo humano em papel sulfite.
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Nesse dia ap6s instigar a curiosidade dos alunos, desmontando o boneco e
mostrando o processo desempenhado por cada 6rgao e, possibilitando que cada aluno montasse
a sua replica, percebeu-se a preocupacdo da P1 em oferecer o mesmo conteudo na atividade
proposta para Alice, e engajar todos na atividade, utilizando materiais concretos e manipulaveis.
A utilizacdo de estratégias para apresentar o contetdo aos alunos, oferecendo as mesmas
condicBes de demonstrar aprendizagem para todos, seguiu 0 que é preconizado pelo DUA
(NUNES; MADUREIRA, 2015; ROQUEJANI; CAPELLINI, FONSECA, 2018) e também
pintar, recortar e montar.

Nesse sentido, sobre a elaboracdo do trabalho pedagdgico, considerando o aluno
PAEE, cinco professoras (P.1, P.2, P.3, P.5, P.6) e a cuidadora relataram que sempre houve
alguma dificuldade, principalmente na parte pedagogica. A professora P.2 ressaltou “[...] as
vezes a gente encontra dificuldade, que nem eu, estou no quinto ano entéo, eu tenho que correr
atras de alfabetizacdo, entdo sempre tem dificuldade e por isso que a gente tem que ter o0 apoio
de todo mundo” (P.2).

De modo semelhante, P.1 também informou dificuldades, essa, no entanto, se
referiu a falta de tempo, que ndo pode disponibilizar a aluna PAEE, devido a explicacdo que

tem que ser dada aos outros alunos

[...] principalmente na parte pedagdgica eu gostaria de ter muito mais tempo sabe pra
ficar com ela, muito mais tempo, muito mais tempo as vezes ela me da assim uma
abertura que eu teria que ficar com ela pelo menos uma hora, uma aula pra explorar e
eu ndo posso porque ai chega uma fila perguntando e querendo explicacéo [...] (P.1)

Como acrescenta a cuidadora, a dificuldade esta na dificuldade do aluno
acompanhar o contetido da sala de aula “[...] E principalmente assim no Ensino Fundamental,
por exemplo, um aluno do terceiro, quarto ano eles né normalmente eles ndo acompanham entéo

é complicado, vocé pegar um aluno de quinto ano e da atividade de educacéo infantil né, dentro
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de sala principalmente”. Segundo Zerbato (2018), a ideia exibida, se constitui um tipo de
compreensdo errbnea acerca dos alunos PAEE, no qual os profissionais acreditam que a
diferenca ou a dificuldade esté centrada no aluno, e o estudante precisa continuamente realizar

atividades para o desenvolvimento de habilidades ainda n&o adquiridas ou pré-requisitos.

6. Utilizacdo de livros didaticos ou atividades fotocopiadas durante as aulas

A utilizacdo de livros didaticos ou atividades fotocopiadas foi adotada por quatro
das seis professoras (P1, P2, P3, P6) e pela cuidadora, principalmente quando ndo havia
atividades programadas, reiterando os achados de Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016) e
Verissimo (2017).

A professora P.2, pouco recorria as atividades fotocopiadas em suas aulas, mas,
elaborava atividades adaptadas, utilizando-se de recortes de figuras, textos ou pequenas
atividades dos livros didaticos, que eram colados e montados com exercicios escritos a mao
pela professora.

Como salienta Oliveira (2015) alguns autores e demais profissionais da area da

educacdo versam o livro didatico como a principal e Unica fonte de saber. No entanto

[...] o que se observa no atual sistema de ensino-aprendizagem, ¢ uma grande
defasagem, um sistema saturado, onde alunos e professores ndo mais encontram
motivacdo para ensinar e aprender respectivamente, devido a um método
extremamente tradicional onde o livro didatico é colocado como o Unico objeto de
estudo e fonte de pesquisa possivel, sendo utilizado de forma limitada e antagdnica a
realidade do alunado (OLIVEIRA, 2015, p. 2).

Nesse sentido, a utilizacao de livros ndo questionadas, a critica a que se refere é a
seu uso abusivo, como se todo aprendizado do aluno estivesse a ele relacionado. No contexto
em sala de aula, 0 que se observava eram atividades, que na maioria das vezes, estava

relacionada a disciplina ministrada, mas ndo ao mesmo conteddo. Além disso, a apresentacao
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do conteldo era quase exclusivamente feita por meio do livro didatico e atividades
fotocopiadas, com excecdo das aulas de Educacéo Fisica e Artes.

Maia, Ikonomids e Araoz (2018) esclarecem que o processo de aprendizagem,
segundo o principio do DUA, ¢é realizado por trés redes interconectadas: as redes de
conhecimento, redes estratégicas e redes afetivas. A primeira, responsavel por receber e analisar
a informacado, visa identificar e atribuir significados a cada informacéao recebida por meio de
duas vias, processo ascendente e descendente.

De acordo com os autores, o processo ascendente “¢ responsavel por identificagdes
baseadas em aspectos sensoriais particulares, isto €, a qualidade da entrada sensorial € muito
importante. M& luz, fotocopias de baixa qualidade, ma& diccdo pode impedir o processo
ascendente e tornam tarefas didrias de reconhecimento mais dificeis” (MAIA; IKONOMIDS;
ARAQZ, 2018, p. 63). Diferentemente, o processo descendente se utiliza de informagdes
anteriores, do contexto e do padréo estabelecido para auxiliar na identificagao de outros objetos
que seriam dificeis de reconhecer baseando-se apenas em detalhes visuais (MAIA;
IKONOMIDS; ARAOZ, 2018).

Portanto, 0 modo como o aluno recebe a informacdo, considerando a organizacao,
a qualidade e o contetdo, provavelmente poderdo ou ndo contribuir para seu processo de
ensino-aprendizagem. Por esse motivo, € que ha a necessidade de diversificadas e abordada dos

mais variados niveis (DALBERIO; BERTOLDI, 2012).

7. Participacdo em atividades extraclasse

A participagéo de Alice em atividades extraclasse foi verificada em contexto escolar
e fora dele. Em visita externa ao SESC do dia 25/10/2017 Alice, sua turma e a outra classe de
quinto ano, foram ao SESC da cidade para analisar a exposic¢ao de artes do artista Lasar Segall.

Ao adentrarem ao local, os instrutores informaram para que todos observassem o0s quadros.
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Duas colegas de Alice seguraram sua méo, lhe guiando pelos quadros. Apds analisarem as telas,
todos se sentaram para ouvir sobre as obras e em seguida, cada turma foi dividida para
realizacdo da pintura denominada ponta seca, um tipo de recurso utilizado nas obras do autor.
Alice como os outros colegas, participou da realizacdo da atividade.

Apos retornarem a escola, os alunos tiveram o recreio dirigido que consistiu em
levar um lanche diferenciado, se sentarem no ché&o da quadra em grupos. A professora estendeu
uma toalha ao centro e os alunos puderam compartilhar os lanches como se fosse um
piquenique. Esse tipo de recreio era um pouco mais estendido que o0s outros, e observou-se que
Alice participou da atividade, mas embora néo interagiu muito com os colegas.

No dia 29/11/2017, a professora chamou a todos para ensaiar mais duas vezes cada
musica que seria apresentada na formatura do PROERD. Todos alunos foram a sala de video e
acompanharam lendo a letra da mdsica na tela. Alice ndo conseguia ler a letra, mas tentava
acompanhar o ritmo na parte que decorou. Apesar das situacdes destacadas, 0 nimero de
atividades em sala de aula, relacionados as atividades tradicionais desenvolvidas durante as

aulas, se sobressaiu.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente estudo teve como objetivo descrever, analisar e avaliar a infraestrutura
fisica e as préticas pedagdgicas existentes considerando a escolarizagdo de alunos PAEE nas
escolas comuns de um Sistema Municipal de Ensino Fundamental. Desse modo, o0 estudo foi
dividido em dois, cada um com introducdo, método, resultados e discussdes especificas. O
primeiro buscou verificar as condi¢fes da infraestrutura fisica das escolas de um Sistema
Municipal de Ensino Fundamental considerando os alunos PAEE e o segundo objetivou
investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em uma classe comum, com aluno PAEE
matriculado.

Acredita-se que a metodologia segmentada se mostrou adequada para a coleta dos
dados necessarios e o cumprimento dos objetivos tracados para realizacdo dos estudos.
Observou-se que em relagéo a infraestrutura, os resultados divergiram entre a observagéo in
loco e o ponto de vista dos gestores. Segundo a observacéo in loco, as 16 escolas municipais
foram classificadas como parcialmente adequadas, refutando o ponto de vista dos gestores, para
qual sete foram consideradas adequada e sete inadequadas.

De acordo com a observacdo in loco destaca - se que as escolas ainda carecem de
implementacdo de piso antiderrapante e tatil, melhor sinalizacdo, eliminacdo de obstéaculos,
ampliacdo das portas, ampliagdo da infraestrutura escolar, maior disponibilidade de recursos
materiais e materiais adaptados, principalmente na sala comum. Porém, em todas foram
encontrados pelo menos catorze itens ou mais adaptados aos alunos com deficiéncia.

Conforme o ponto de vista dos gestores, as escolas com a infraestrutura fisica
satisfatoria destacaram-se pelas adequacgdes que as escolas tém realizado como a eliminacéo de
obstaculos, aquisicdo de materiais, softwars e laptops. Sendo assim, pode-se pressupor que

escolas ndo necessariamente vistas como totalmente adequadas, mas devido as adaptagdes e
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recursos que tém recebido, consideram que a infraestrutura atende esse novo publico escolar,
em contrapartida, as escolas com espaco fisico inadequado necessitam de adaptagdes como
mudanca da planta escolar, ampliagdo e melhoria da infraestrutura fisica, maior disponibilidade
de recursos materiais e maior oferta de materiais adaptados.

Ademais, observou que as praticas pedagdgicas desenvolvidas ndo favoreciam a
aprendizagem de todos, em virtude dos professor ndo conseguir atender a heterogeneidade da
sala, propondo poucas atividades com o mesmo, fazendo uso limitado de métodos de ensino
que possibilitassem a aprendizagem de todos, raramente executarem atividades extraclasse ou
em grupo e frequentemente dispunham de livros didaticos e atividades fotocopiadas durante as
aulas.

Outro destaque é dado para quando a aluna PAEE recebia auxilio da cuidadora
durante as aulas as professoras se limitavam a sua turma e a oferta de AEE no mesmo turno
escolar , o que coloca em analise se 0 mesmo esta sendo efetivo e servindo de mecanismo de
inclusdo, aumentando a participacdo e aprendizagem do curriculo, ou de exclusao, na medida
em que reduz o tempo de permanéncia da aluna na classe comum.

Contudo, o estudo constatou que a aluna PAEE participava de todas as atividades
desenvolvidas pela escola, como: recreios dirigidos, ensaios comemorativos, visitas técnicas,
passeios externos e atividades internas (semana da crianca, teatro, formatura PROERD). Como
limitacdo pode-se destacar observacdo da préatica pedagdgica considerando apenas um aluno
PAEE, pois as necessidades e as peculiaridades de cada aluno poderdo resultar em agdes
diferentes dos professores. Assim sendo, sugere-se que futuras pesquisas realizem uma analise
especifica sobre as condi¢Oes dos ambientes escolares de acordo as necessidades de cada
categoria do alunado PAEE e comparem as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos mesmos

professores em relagéo a alunos PAEE diferentes.
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Por fim, acredita-se que resultados deste estudo possam trazer contribuicGes para
area que podem impactar na elaboracdo de politicas publicas para a formacdo inicial e
continuada para os professores da sala comuns, da SRM, assim como os professores das
disciplinas especificas (Inglés, Educacdo Fisica e Artes), que atuam diariamente com o aluno
PAEE, visto que as dificuldades em atender esse aluno, foram identificados em todos 0s sujeitos
que participam do processo, desse modo, espera-se que consigam realizar adaptacoes e utilizar
de diferentes materiais e metodologias objetivando o atendimento de todos os alunos inseridos

no contexto escolar, de acordo com suas necessidades e motivacao para tarefa.
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APENDICE A
ROTEIRO DE OBSERVACAO DO ESPACO FiSICO E RECURSOS INCLUSIVOS DO

CONTEXTO ESCOLAR
(Adaptado de Mendes, 2002)

| - Identificagdo da instituicdo

Data de inauguracao:

NUmero de alunos:

NUmero de alunos PAEE:

NUmero de classes (em todos os periodos):
NUmero de funcionarios:

NuUmero de docentes:

I1- Observacéo
a) Acesso
A escola possui uma estrutura de facil acesso e segura para todos, de modo que 0S percursos
possiveis sdo sinalizados?
( )SIM  ( )NAO
Ha sinalizagdo em libras ou em outro tipo de adaptacéo?
( )SIM  ( )NAO
Os percursos sdo bem iluminados?
( )SIM  ( )NAO
Os percursos sdo livres de qualquer obstaculo, bem como devidamente adaptados, com rampas
de acesso, portas largas e ganchos na parede ao alcance das criangas?
( )SIM  ( )NAO
O acesso externo a escola é adequado com a presenga de guias rebaixadas, rua asfaltada ou
ponto de Gnibus préximo?
( )SIM  ( )NAO
Nos percursos existem piso tatil?
( )SIM  ( )NAO
Nos percursos existem piso antiderrapante?
( )SIM  ( )NAO
A equipe gestora, coordenacdo e a dire¢do se encontram proximas?
( )SIM  ( )NAO
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b) Sala de aula
A sala de aula é arejada?
( )SIM  ( )NAO
lluminada?
( )SIM  ( )NAO
Com baixo nivel de ruido?
( )SIM  ( )NAO
Dimensao da sala € adequada?
( )SIM  ( )NAO
Ha areas definidas por carpetes e estantes?
( )SIM  ( )NAO
O tamanho e a posi¢do dos moveis sdo adequados?
( )SIM  ( )NAO
Existem materiais adequados para estimulacdo do desenvolvimento, materiais estes observados
quanto as suas formas, cores, tamanhos, comodidade e praticidade?
( )SIM  ( )NAO
Existem equipamentos necessarios para que o aluno PAEE possa se adaptar melhor as
atividades de rotina?
( )SIM  ( )NAO

c) Banheiro
A altura de pias e vasos sanitérios é condizente com as necessidades das criangas?
( )SIM  ( )NAO
O tamanho do banheiro é ajustado as criangas?
( )SIM  ( )NAO
As criancas tém acesso ao sabonete?
( )SIM  ( )NAO
As criangas tém acesso a papel higiénico?
( )SIM  ( )NAO
As criancas tém acesso a toalhas de papel para enxugar as maos?
()SIM  ( )NAO

d) Refeitorio
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O tamanho de mesas e cadeiras € adequado para as criancas?

( )SIM  ( )NAO

A distancia entre os mdveis é adequada para as criangas?

( )SIM  ( )NAO

O numero de criangas por mesa e 0 espaco da mesa por crianca sdo adequados?

( )SIM  ( )NAO

Os utensilios como copos e talheres e pratos estdo em um bom estado de conservacao?
( )SIM  ( )NAO

E verificado se a crianca pode entender a necessidade de esperar em fila ou & mesa?

( )SIM  ( )NAO

a) A escola conta com/outros recursos:

Ha atividades desenhadas no chdo, como caracol e amarelinha?
( )SIM  ( )NAO

Existem cartazes ou mural com trabalhos das criancas pregados nas paredes?
()SIM ( )NAO ( )POUCO

No pétio tem palco?

( )SIM  ( )NAO

Sala de video?

( )SIM  ( )NAO

Biblioteca/carrinho de leitura mével?

( )SIM  ( )NAO

A escola possui elevador?

( )SIM  ( )NAO

Atividades diferenciadas?

( )SIM  ( )NAO

Parquinho?

( )SIM  ( )NAO
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA GESTORES ESCOLARES
a) O senhor (a) considera adequados as condicGes do espaco fisico escolar aos Alunos
Publico-Alvo da Educacgéo Especial?
b) Se ndo. Em sua opinido, o que considera que poderia ser mudado?
c) Se sim. O senhor (a) teria mais algum apontamento sobre o que mais poderia ser

melhorado?
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORAS E CUIDADORA

1. ldentificacéo

Nome (apenas iniciais): Idade:

Vocé atende a aluna Sara em que contexto? sala comum, sala de recursos?

Disciplina ministrada:

2. Formacéao Académica
Magistério: ( )sim( )ndo  ano de concluséo:
Graduacao: ano de conclusao:

Pds-graduacao: ano de conclusao:

Outras formacoes (ano):

a) Durante sua formacdo académica, graduacdo e/ou pds-graduacdo, vocé recebeu
orientagdes como organizar a pratica pedagdgica no atendimento de alunos PAEE? Se
sim, como avalia essa formacdo? Se ndo, 0 que vocé avalia que seria importante
(aprendizagem sobre o PEI, adaptacdo curricular, ou 0 que vocé ndo aprendeu e

considera que se vocé se tivesse aprendido ajudaria em sua pratica?)

b) Durante o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica, vocé sente necessidade de
orientacdo ou contribui¢des para o atendimento de alunos PAEE (seja ela de qualquer
natureza, desde o diretor, da merendeira, da servente, coordenadora pedagdgica, do
sistema de ensino, da formacéo, da direcéo, das instituicdes que atende, eles contam o

com apoio dos profissionais da sorri orientando como tem que fazer). Se sim, quais?

3. Atuacao Profissional:

a) Tempo de experiéncia docente? (anos e meses se possivel)

b) Periodo de docéncia na referida escola? (anos e meses se possivel)
c) Antes da Sara, vocé ja atendeu outros alunos Publico-Alvo da Educagéo Especial? De

quais areas? Com deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, transtorno
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global do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo. Qual o tempo de
experiéncia com esses alunos?

d) Regime de trabalho e funcéo exercida em 20177 (horas):

Préatica Pedagogica em Perspectiva Inclusiva

a) Independente da legislacdo, qual sua concepcdo sobre a incluséo escolar de alunos
Publico-Alvo da Educacdo Especial (lembrando que faz parte desta caracterizacdo os
alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia

fisica, transtorno global do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagéo)?

b) Considerando todas as dimensdes do processo de organizacdo do trabalho pedagogico,
0 planejamento, a avaliacdo, a pratica pedagdgica, a adaptacdo curricular a
implementacdo e a parceria na atuagdo com o aluno Publico-Alvo da Educacédo Especial,
existe alguma dificuldade em alguma delas em seu trabalho? Se sim, o que vocé

destacaria como exemplo?

c) Em relagdo a sua experiéncia com a Sara ou outro aluno PAEE, vocé poderia destacar
alguma experiéncia, uma atividade ou uma sequéncia didatica que desenvolveu e
considera que foi bem-sucedida, atingindo plenamente os objetivos? Teve ou ndo?

Qual?

Espaco Fisico Escolar

a) Especificamente em relacdo a estrutura fisica escolar e a disponibilidade de materiais
pedagdgicos para o atendimento de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial, relate
como percebe essas condigdes. Os considera adequados? Ou o que poderia ser

melhorado?
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Da infraestrutura fisica as praticas pedagogicas: Desafios da escola
frente ao aluno Publico-Alvo da Educacéo Especial”.
Nome da Pesquisadora: Camila Elidia Messias dos Santos

Nome da Orientadora: Profa. Dra. Vera Lucia Messias Fialho Capellini

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) esta

sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como objetivo analisar 0s recursos
em relacdo a escolarizagdo de alunos Puablico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas
escolas comuns, considerando os aspectos arquitetdnicos, materiais disponiveis e as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas.

2. Participantes da pesquisa: Profissionais das 16 escolas municipais de Bauru.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr.) permitird que a
pesquisadora possa atingir os objetivos do projeto. A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacgdes sobre a pesquisa
através do telefone (18) 998153-3323 da pesquisadora do projeto.

4. Sobre as entrevistas: serdo realizadas individualmente através de perguntas semiestruturas
sobre o tema envolvido.

5. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e sua orientadora terdo conhecimento de sua
identidade e se comprometem a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre ensino da
educacéo inclusiva, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa
possa contribuir para a qualidade de ensino em salas inclusivas, e 0 qual a pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes

coletadas, conforme previsto no item anterior.
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8. Pagamento: a sra (sr.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que
recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a execucgdo do trabalho de pesquisa e a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora: CAMILA ELIDIA MESSIAS DOS SANTOS, e-mail:
kmila_messias@hotmail.com

Orientadora: VERA LUCIA MESSIAS FIALHO CAPELLINI, 014-3103-6081 -
Ramal 7563.

Comité de Etica em Pesquisa:

Coordenador: Prof. Dr. Alessandro Moura Zagato

Fone: (14) 3103-6075 - Secdo Técnica Académica

E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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ANEXO B
TERMO DE ASSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIDO DO MENOR

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “Da infraestrutura fisica as

praticas pedagogicas: Desafios da escola frente ao aluno Publico-Alvo da Educagéo

Especial”. Seus pais permitiram que Vvocé
participe.

Queremos analisar os recursos em relacdo a escolarizacdo de alunos Publico-Alvo da
Educagdo Especial (PAEE) nas escolas comuns, considerando 0s aspectos arquitetnicos,
materiais disponiveis e as praticas pedagdgicas desenvolvidas

As criancas que irdo participar dessa pesquisa tém de (10) a (11) anos de idade.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum
problema se desistir.

A pesquisa sera feita na EMEF Thereza Tarzia - Irma Rosamaria Tarzia, onde as
criancas irdo participar normalmente das aulas que seréo observadas pela pesquisadora.

Para isso, a pesquisadora usara o Roteiro de observacdo do espaco fisico e recursos
inclusivos do contexto escolar; e o diario de campo. O uso do material é considerado seguro,
mas é possivel ocorrer riscos. Caso aconteca algo errado, vocé pode nos procurar pelo telefone
(18) 981533323 da pesquisadora Camila Elidia Messias dos Santos.

Mas hé coisas boas que podem acontecer como identificar quais aspectos necessitem de
aprimoramentos para o subsidio de pesquisas praticas que visem a melhora da qualidade do
ensino aos alunos Publico-Alvo da Educacéo Especial.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos
a pesquisa uma dissertacdo sera publicada no site da instituicdo a qual a pesquisadora esta
vinculada.

Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar ou telefonar, pelo telefone

descrito na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa “Da

infraestrutura fisica as praticas pedagogicas: Desafios da escola frente ao aluno Pablico-
Alvo da Educacdo Especial” que tem como objetivo descrever, analisar e avaliar a

infraestrutura fisica e as praticas pedagogicas existentes para a escolarizacao de alunos
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Publico-Alvo da Educacdo Especial nas escolas comuns de um Sistema Municipal de
Ensino Fundamental. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi
que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir
que ninguém vai ficar furioso. A pesquisadora tirou minhas ddvidas e conversou com 0s meus
responsaveis.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Bauru, de de

Assinatura do menor Assinatura da pesquisadora
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ANEXO C
PARECER DO CONEP

UNESP - FACULDADE DE

CIENCIAS CAMPUS DE BAURU 'Wﬂp
- JULIO DE MESQUITA FILHO

Confinuagan do Parecer: 1.817.05¢

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 2010/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 729374 pdf 19:00:50
TCLE [ Termos de |TCLE_pais_professores 20 10.pdf 20M10/2016 |Vera Lucia Messias | Aceito
Assentimento / 18:57:02 |Fialho Capellini
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_PROMOTORIA_20_10.pdf | 20M10/2016 |Vera Licia Messias | Aceito
Brochura 18:54:58 |Fialho Capellini
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 09/06/2016 |Vera Lucia Messias | Aceito

10:50:10 _ [Fialho Capellini

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BAURU, 10 de Novembro de 2016

Assinado por:
Alessandro Moura Zagatto
(Coordenador)

Enderego: Av. Luiz Edmunde Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CEMNTRO CEP: 17.033-360
UF: 5P Municipio: BAURU
Telefone: (14)2103-8087 Fax: (14)3103-8087 E-mail: arimaia@fc.unesp.br
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