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RESUMO

O presente trabalho encontra-se vinculado a linha de pesquisa “Processos formativos, ensino e
aprendizagem” do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da FCT/UNESP (Presidente
Prudente - SP). O objetivo geral da presente investigagdo foi identificar convergéncias e
divergéncias na abordagem da Matematica nos documentos curriculares de Matematica dos
anos iniciais do Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista e
0 Curriculo da Rede Municipal de Presidente Prudente, aprovado em 2020 e revogado em 2022,
tendo em vista identificar as bases tedricas que fundamentam as orientagdes para o ensino de
Matematica. A pesquisa justifica-se pela importancia da tematica para o ensino de Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para os professores que atuam nesse nivel de ensino,
pela necessidade de compreender as caracteristicas dos documentos curriculares que norteiam
0s anos iniciais da Educacdo Bésica no que diz respeito a Matematica, bem como as
semelhancas e as diferencas entre os documentos e pelo fato de nao se ter encontrado trabalhos
envolvendo um dos documentos: o Curriculo Municipal do municipio de Presidente Prudente,
regido oeste do interior do estado de Sdo Paulo, construido coletivamente. Trata-se de pesquisa
de abordagem qualitativa, delineamento descritivo-analitico. O instrumento utilizado para
alcancar o objetivo foi a Analise Documental. Para a anélise dos dados produzidos utilizou-se
a técnica de Andlise de Contetdo, segundo Bardin (2011). A analise documental foi utilizada a
fim de realizar o levantamento dos trabalhos publicados sobre o assunto, assim como o estudo
dos documentos que permeiam a pesquisa. A investigacdo procedeu-se pelos documentos
norteadores da educagdo brasileira, iniciando com uma breve sintese da Constituicdo Federal
de 1988, passando pela Lei Diretrizes e Bases, LDB (1996), os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1997), o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), que é o documento atual normativo e obrigatério
no Brasil, bem como o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019) e o Curriculo Municipal de
Presidente Prudente (Presidente Prudente, 2020b), aprovado em 2020 e revogado em 2022.
Posto isso, foi possivel identificar que os trés documentos pesquisados convergem ao
compreenderem que a Matematica é uma area de conhecimento na qual seus conceitos foram
criados com base nas necessidades humanas. As habilidades desenvolvidas possibilitam ao
aluno investigar e interpretar situacGes cotidianas, contribuindo para a formacdo de um cidadéo
critico. No entanto, eles divergem em relacdo a abordagem do ensino. Enquanto a BNCC e o
Curriculo Paulista propem um ensino por habilidades, o Curriculo Municipal de Presidente
Prudente, utilizando como referéncia a Pedagogia Historico-Critica, propde uma organizacéo
gue tem como ponto de partida e ponto de chegada a pratica social, com o objetivo de
instrumentalizar o estudante para que ele possa mudar sua realidade e voltar-se para a
emancipacao.

Palavras-chave: educagdo matematica nos anos iniciais; BNCC; Curriculo Paulista; Curriculo
da Rede Municipal de Presidente Prudente.
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Municipal Curriculum of Presidente Prudente. 2023. 196 p. Dissertation (Master of Degree in
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ABSTRACT

This work is linked to the line of research “Training processes, teaching and learning” of the
Graduate Program in Education at FCT/UNESP (Presidente Prudente-SP). The general
objective of the present investigation was to identify convergences and divergences in the
approach to Mathematics in the curricular documents of Mathematics of the initial years of
Elementary School: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista and the Curriculum
of the Municipal Network of Presidente Prudente approved in 2020 and revoked in 2022, with
a view to identifying the theoretical bases that underlie the guidelines for teaching Mathematics.
The research is justified by the importance of the theme for teaching Mathematics in the early
years of Elementary School, for teachers who work at this level of education, the need to
understand the characteristics of the curricular documents that guide the early years of Basic
Education in terms of concerns Mathematics, as well as the similarities and differences between
the documents and the fact that we did not find works involving one of the documents: the
Municipal Curriculum of the municipality of Presidente Prudente, western region of the interior
of the state of S&o Paulo, collectively constructed. This is a research with a qualitative approach,
descriptive-analytical design. The instrument used to achieve the objective was Document
Analysis. For the analysis of the data produced, we used the Content Analysis technique,
according to Bardin (2011). The documental analysis was used in order to carry out the survey
of the works published on the subject as well as the study of the documents that permeate the
research. We started the investigation through the guiding documents of Brazilian education,
starting with a brief summary of the Federal Constitution of 1988, passing through the
Diretrizes e Bases Law, LDB (1996), National Curricular Parameters - PCN (1997), National
Education Plan - PNE (2014 ), the Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), which is
the current normative and mandatory document in Brazil, as well as the Curriculo Paulista (Séo
Paulo, 2019) and the Municipal Curriculum of Presidente Prudente (Presidente Prudente,
2020b), approved in 2020 and revoked in 2022. That said, we identified that the three researched
documents converge when they understand that Mathematics is an area of knowledge in which
its concepts were created from human needs. The skills developed enable the student to
investigate and interpret everyday situations, contributing to the formation of a critical citizen.
However, they differ in relation to the teaching approach. While the National Common
Curricular Base and the S&o Paulo Curriculum propose teaching based on skills, the Municipal
Curriculum of Presidente Prudente, using Historical-Critical Pedagogy as a reference, proposes
an organization that has social practice as its starting and ending point, with the objective of
equipping the student so that he can change his reality and aimed at emancipation.

Keywords: mathematics education in the early years; BNCC; Paulista Curriculum; Curriculum
of the Municipal Network of Presidente Prudente.
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14

1 INTRODUCAO

Enquanto professora polivalente! nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considero?
essencial o constante ato de busca pelo conhecimento para o exercicio da profissao docente.
E fundamental compreender de forma mais aprofundada o processo que envolve a profissao.

Nasci em Presidente Prudente - SP e minha trajetdria escolar sempre foi na rede publica.
Iniciei no pré-111 em 1994, na Escola Municipal Rodrigues Rezende. Foi um marco, pois foi
minha entrada na educacao e esse periodo é uma etapa importante para o desenvolvimento das
habilidades sociais e cognitivas antes de ingressar no Ensino Fundamental. Em 1995, ingressei
no ciclo | desse nivel de ensino na Escola Municipal José Soares Marcondes. Essa etapa de ensino
foi fundamental para a aquisicdo de habilidades basicas de leitura, escrita e matematica. No ano
2000, avancei parao ciclo Il do Ensino Fundamental na mesma escola. Nessa etapa me aprofundei
em contetdos que me prepararam para 0 Ensino Médio, o qual conclui na Escola Estadual IE
Fernando Costa. Essa fase foi crucial para me preparar para ingressar na universidade e iniciar
com minha formac&o académica.

Durante os anos da Educacdo Basica, apaixonei-me pelos nimeros e pelas operacdes,
por causa da sensacao de seguranca que os resultados de problemas matematicos traziam em
relacdo a exatiddo. Tive bons professores que utilizavam livros didaticos e interminaveis
exercicios de fixacdo, 0s quais eu apreciava como aluna. No entanto, hoje, como professora,
reconheco as limitacGes desse tipo de pratica se ndo forem acompanhadas por processos de
reflexdo e compreensdo efetivas dos conceitos matematicos. O amor por essa disciplina
influenciou a escolha da minha graduacdo, ou seja, optei pela Licenciatura em Matematica
como formagao inicial.

Cursei Licenciatura em Matemética em 2007 na Universidade do Oeste Paulista
(Unoeste). Nesse periodo, me dediquei aos estudos e participei da pesquisa por meio do
Programa Especial de Iniciacdo Cientifica (PEIC) desenvolvendo o projeto “Utilizacdo do
Calculo Diferencial e Integral: Uma Abordagem Préatica”. Esse momento foi importante, pois
me fez sentir o “gostinho” da ciéncia, até entdo ndo tivera contato com esse mundo e me parecia

muito distante.

1 "0 termo polivaléncia, por sua vez, tem sido comumente usado no contexto do mundo do trabalho, requisitado
pelo discurso neoliberal no periodo pés-crise do capitalismo. Designa a capacidade de o trabalhador poder atuar
em diversas areas, podendo caracterizar ainda um profissional pautado pela flexibilizagcdo funcional. Esse
entendimento da polivaléncia tem, por vezes, exercido certa influéncia na visdo que se faz do professor/a dos
anos iniciais quando ha a referéncia de que ele tem de cumprir maltiplas funcées, aproximando-se, assim, de
uma viséo de profissional de competéncia multifuncional” (Cruz; Batista Neto, 2012, p. 386).

Utilizei a primeira pessoa por se tratar de um relato pessoal de minha experiéncia profissional.
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Em 2009, quando recebi meu diploma, estava muito satisfeita com minha escolha
profissional. Nesse momento, lecionava na escola Estadual Monsenhor Sarrion. Em 2010, senti
a necessidade de dar continuidade aos estudos e ingressei na especializacdo “Matematica do
Ensino Bésico”, na Unoeste. Em 2012, fui convidada a integrar o quadro de profissionais de
um colégio particular, Colégio Arte Livre — Sistema Objetivo e foi com essa oportunidade que
comecei a lecionar no Ensino Fundamental nas séries iniciais. Ensinar para criangcas ¢ um
desafio, exige muita habilidade e dominio do contetdo. Foi nesse momento que iniciei minha
busca incessante por conhecimento, a fim de criar cenarios que mobilizassem o pensamento e
a indagacéo, propiciando uma postura investigativa.

Em 2017, me formei em Pedagogia, no Centro Universitario de Araras Dr. Edmundo
Ulson (UNAR) e, em 2018, entrei para o quadro de professores da rede Municipal de Presidente
Prudente. Em 2019, participei do programa Residéncia Pedagdgica. Nessa experiéncia fui
designada pela Unoeste para ser Preceptora de oito estudantes do curso de Pedagogia. Essa foi
minha primeira pratica como bolsista da CAPES.

Foi necesséario estudar muito e participar de inimeros cursos de formacgéo continuada
para lecionar. Agora, mais madura, com aproximadamente 14 anos atuando como docente,
compreendo que a Matematica vai muito além do que vi nas minhas aulas da graduacdo e ainda
estou num processo de tentar compreender como lidar com diferentes desafios da docéncia nos
anos iniciais, especificamente, considerando a area de Matematica, que € objeto de estudo do
presente trabalho. O problema de pesquisa surgiu a partir das necessidades de compreender as
reformas curriculares e ter clareza sobre seus fundamentos alinhados as diretrizes estabelecidas
em trés documentos curriculares: a Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo Paulista e 0
Curriculo Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020 e revogado em 2022).

Atuando como professora dos anos iniciais, pude entender a real importancia da
Matematica nesse nivel de ensino. Tenho observado a dificuldade que os docentes apresentam
em ensinar Matematica de forma que alunos atribuam sentido ao que estdo aprendendo. Para
Ortega (2011, p. 15):

H& uma ideia relativamente aceita entre os educadores, que um ensino de Matematica
em que os alunos ndo consigam compreender o sentido do que esta sendo ensinado,
baseado na repeticdo de algoritmos, na memorizagdo de fatos matematicos
fragmentados e descontextualizados, ndo tem contribuido para a aquisicéo e uso de
nogBes matematicas de forma adequada e com compreensdo do significado e alcance
das possibilidades desse conhecimento.
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Quando se fala em Matematica, as pessoas pensam em algo que é pronto e acabado, ou
seja, que ndo é passivel de questionamento. Ainda relacionam essa area do conhecimento
apenas a numeros/operacoes, deixando de perceber a vasta dimensao que tem a Matematica e
que, alids, ndo trabalha apenas com exatiddo. E importante considerar que a Matematica
também envolve o trabalho com a incerteza, com situagbes que envolvem os fenbmenos
aleatdrios. Também é fundamental pensar sobre a Matematica, o que €, para que serve, e sobre
0S processos de pensamento que estdo em jogo quando se trabalha com ela.
A construcdo dos conceitos matematicos envolve situagdes que possibilitam muito mais do que

dominar conteddos ou chegar a uma resposta “certa” ou “errada”.

A resposta intuitiva, a davida inicial, a procura de um caminho, a defesa de uma ideia,
a formulagdo e analise de uma conjectura, sdo aspectos que devem ser partilhados
entre pares e entre professor e alunos. Da interacgdo entre uns e outros poderéo
resultar aprendizagens importantes, momentos inesqueciveis e descobertas fantasticas
acerca de um problema, da actividade desenvolvida, ou simplesmente acerca de si, da
sua relagdo com os outros e com a Matematica. Nestes momentos, além de pensar
sobre a Matematica, pensa-se Matematica, pensa-se com a Matemaética, pensa-se
matematicamente (Boavida; Silva; Fonseca, 2009, p. 2).

A concepcdo de que o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, quando
fundamentada na problematizacdo, permite gerar sentido para os aprendizes. Tal ideia estreitou
ainda mais os lacos de afinidade que tenho com essa disciplina.

Nos ultimos anos, atuando na rede municipal, tenho me deparado com a
disponibilizacdo de diferentes materiais para uso do professor que atua nos anos iniciais, tais
como: o Livro Didatico, o Material de Educacdo Matematica nos Anos Iniciais (EMAI)® e o
Aprender Sempre*. Esses materiais sdo indicados pela Prefeitura Municipal de Presidente
Prudente - SP como recursos para auxiliar o trabalho do professor.

Além dos materiais citados, desde 2009, ha a reflexdo e sinalizacdo da necessidade de
construir um curriculo proprio municipal, sobretudo na Educacdo Infantil. Em 2014 foi
apresentada a comunidade escolar a primeira versdo do curriculo infantil e, ap6s inimeras
contribuigdes de intelectuais do campo educacional, em 2016, esse documento foi finalizado.
Em 2009, o Ensino Fundamental foi ampliado de oito para nove anos, houve diversos debates
sobre a tematica na perspectiva de adequar o espaco fisico e as estratégias pedagodgicas, pois 0s

alunos passaram a adentrar esse espaco com 6 anos de idade.

3 E um projeto que foi elaborado em 2014, composto por trajetorias hipotéticas de aprendizagens para que a equipe
gestora discutisse e colaborasse com a formacédo continuada do professor, mas que em 2020 foi estruturado para
ser entregue ao aluno (S&o Paulo, 2014).

4 0 Aprender Sempre foi elaborado com o intuito de auxiliar no processo de recuperago e aprofundamento das
aprendizagens essenciais, de acordo com o Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2022a).
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Em 2017, foi homologada pelo entdo ministro da Educacdo, Mendonga Filho, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). O art. 15 da Resolugdo CNE/CP n° 2,
orientou as redes de ensino que a adequacao do curriculo ocorresse no maximo até o inicio do
ano letivo de 2020. Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente
“[...] envidou esfor¢os humanos e materiais para que fosse realizado um processo de elaboragéo
coletiva de proposta de matriz curricular” (Presidente Prudente, 2020b, p. 75). Entre 2017 e
2020, foram realizadas discussdes, Grupos de Trabalho (GTs) e momentos de formacédo para
construir o Curriculo Municipal, fundamentado na teoria histérico-cultural. Participei como
professora das formagdes, que aconteceram em alguns momentos presencialmente no Centro
Cultural Matarazzo, na cidade de Presidente Prudente, e em outros momentos, ocorreram nas
escolas, envolvendo textos e reflexGes. Essas formacgdes abordaram aspectos gerais com
especialistas da area de Educacdo voltada para a Teoria Historico-Cultural e Pedagogia
Historico-Critica. O Curriculo foi aprovado por meio do Decreto Municipal n° 31.507/2020
(Presidente Prudente, 2020a), Resolu¢gdo SEDUC/COMED n° 18, de 21 de dezembro de 2020.

No decorrer do ano de 2021 foram realizados alguns momentos de formacao por meio
de videos, em virtude da pandemia. Inicialmente, a professora da area de Lingua Portuguesa e
Literatura, da Universidade Federal do Espirito Santo, apresentou um dos eixos estruturadores
do Curriculo de Lingua Portuguesa — Analise e Reflexdo Linguistica — Ensino Fundamental. J&
a formacdo para a disciplina de Matematica estava prevista para o ano de 2022.

Em janeiro de 2022, o prefeito Edson Tomazini revogou o Decreto Municipal
n° 31.507/2020, que dispde sobre o Curriculo do Sistema Municipal de Ensino de Presidente
Prudente. O Decreto n°® 32.734/2022 apontou outras providéncias no que diz respeito ao
Curriculo Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020 e revogado em 2022) e ficou
definido que o documento norteador da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental seria o
Curriculo Paulista (CP). Essa decisdo causou inquietacdo nos profissionais da educacéo, tendo
em vista que foi um alto investimento de dinheiro publico para que o Curriculo fosse elaborado,
além de muita disponibilidade de tempo dos profissionais para que o documento fosse
finalizado dentro do tempo determinado pela Resolugéo CNE/CP n° 2.

Segundo o documento emitido pela Prefeitura Municipal de Presidente Prudente para
justificar a revogacéo do curriculo elaborado pela rede municipal, dos 645 municipios do estado
de S&o Paulo, 621 optaram pela adesdo ao Curriculo Paulista. Essa seria uma das justificativas
que “[...] demonstra o grau de confianca e aceitabilidade por parte dos gestores municipais do
Estado” (Presidente Prudente, 2022 p. 11).
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A decisdo de ndo implementar o Curriculo Municipal de Presidente Prudente foi
determinada sem consultar os profissionais da area. Essa decisdo torna o projeto aqui proposto
ainda mais pertinente. Fica a indagacédo: O que tornou a implementagéo do Curriculo Municipal,
construido coletivamente pelos profissionais da educacdo, invidvel? Seria mais uma ruptura
comum nas trocas de governos em nosso pais ou teria alguma razdo mais pontual? Muitos
profissionais da rede, na ocasido, especularam que o fato de o Curriculo de Presidente Prudente
estar pautado na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-Critica foi um dos
elementos que podem ter contribuido para a revogacao do mesmo.

Como professores da rede municipal, fomos orientados a utilizar o Curriculo Paulista
como documento norteador do trabalho a ser realizado em sala de aula. Em meio a tantos
documentos/materiais, percebo que eu e varios colegas de profissdo temos apresentado davidas.
Nesse sentido, consideramos fundamental a compreensdo do processo de reformulagédo
curricular, em especial, as alteracbes que aconteceram nos ultimos seis anos.
O Curriculo Paulista foi elaborado por profissionais da educacdo do estado de Sdo Paulo.
O documento contempla as competéncias gerais propostas pela BNCC.

O trabalho aqui proposto justifica-se pela importancia da tematica para o ensino de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para os professores que atuam nesse nivel
de ensino, pela necessidade de compreender as caracteristicas dos documentos que norteiam 0s
anos iniciais da Educacdo Basica no que diz respeito a Matematica, bem como as semelhancas
e as diferencas entre os documentos e, pelo fato de ndo termos encontrado trabalhos envolvendo
0 estudo do Curriculo Municipal, construido coletivamente, o qual muito rapidamente foi
revogado pelo poder executivo. E possivel notar que o contexto politico, como muito bem
tratam os estudiosos do campo curricular, impacta diretamente o nosso trabalho em sala de aula.

A luz da reflexdo feita anteriormente, faz-se necessario analisar os documentos que
norteiam a educacdo no municipio de Presidente Prudente - SP e, tomando-se por base a reviséo
da literatura e analise documental, verificar o que os autores do campo da Educacéo e Educacgéo
Matematica tém produzido sobre esse assunto e, por fim, identificar a relacdo entre esses
documentos oficiais.

E interessante observar que, diferente da BNCC e do Curriculo Paulista, o Curriculo
Municipal de Presidente Prudente assume a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Histdrico-Critica como referencial de orientagdo. Na tentativa de identificar convergéncias e
divergéncias existentes entre esses documentos, no campo da Matematica, os esforcos deste

estudo concentraram-se em investigar a etapa dos anos iniciais e comparar 0s principios tedricos
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e contetdos sugeridos. Assim, e estudando e comparando esses documentos surgiram as
seguintes indagacdes:

Qual é o caminho percorrido pelos documentos curriculares partindo da compreenséo
do que é curriculo, caracteristicas da BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo Municipal de
Presidente Prudente?

O que difere a BNCC, do Curriculo Paulista, do Curriculo Municipal de Presidente
Prudente (aprovado no ano de 2020 e revogado em 2022), no campo da Matematica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

Ha convergéncia nos trés documentos estudados — BNCC, Curriculo Paulista e
Curriculo Municipal de Presidente Prudente?

A fim de responder a essas questfes, a presente pesquisa teve como objetivo geral
identificar convergéncias e divergéncias na abordagem da Matematica nos documentos
curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular,
Curriculo Paulista e o Curriculo da Rede Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020
e revogado em 2022), tendo em vista identificar as bases teoricas que fundamentam as
orientacdes para o ensino de Matematica. Apesar de ter sido revogado, como interessado no
processo de construcdo coletiva desse documento, entende-se que é de suma importancia
compreender as caracteristicas e a relagdo deste com 0s outros documentos que estdo vigorando
no momento.

O trabalho aqui apresentado esta estruturado em sete secOes, descritas a seguir.

A primeira secdo foi dedicada a tracar a trajetdria académica e profissional da
pesquisadora até o momento atual. Além disso, introduz o problema de pesquisa e delineia o
objetivo geral.

A segunda secdo aborda os procedimentos metodoldgicos adotados durante a condugéo
desta pesquisa, bem como os resultados obtidos por meio da busca no Catadlogo (CAPES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Considerando que o levantamento inicial realizado na primeira se¢cdo ndo mostrou
resultados de trabalhos que analisam os trés documentos em estudo — a BNCC, o Curriculo
Paulista e o Curriculo Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020 e revogado em
2022) — que foram objetos de estudo desta dissertacdo, a terceira se¢do traz uma reviséo da
literatura para compreender a concepcao de Curriculo e Curriculo de Matematica.

A quarta secdo apresenta a andlise dos Documentos Curriculares Oficiais de

Matematica, com destaque para a BNCC, o Curriculo Paulista € o Curriculo Municipal de
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Presidente Prudente, com énfase no contexto do Ensino Fundamental, anos iniciais, na area de
Matematica.

Na quinta secdo, a aten¢do volta-se para a abordagem da Matematica nos anos iniciais,
conforme delineado nos Documentos Oficiais, bem como os principios metodoldgicos e
didaticos presentes na BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo Municipal de Presidente.

A sexta se¢do aborda a descricdo e analise dos dados. Para tanto, foram identificadas as
convergéncias e divergéncias quanto as nomenclaturas e finalidades das unidades tematicas
presentes em Ndmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica.
Também foram analisados 0s objetos de conhecimento e habilidades.

A sétima secdo dedica-se as conclus@es alcangadas apds as analises realizadas.

Ao final do trabalho, no Apéndice, encontram-se as tabelas e os diagramas que mostram
os objetos de conhecimento sugeridos por cada documento, ano a ano. Em razdo da vasta
extensdo dessas tabelas, optou-se por néo as incorporar diretamente no texto, disponibilizando-

as nesse espaco para os leitores que desejarem uma descri¢do mais detalhada.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para comecar o presente estudo, primeiramente buscou-se compreender a ideia de
curriculo e seu desenvolvimento ao longo da historia. Durante esse processo, percebeu-se a
necessidade de entender documentos relacionados a Educacdo, com um foco especial na
Educagdo Matematica.

Em seguida, ao tentar compreender como foram efetuadas as escolhas das unidades
tematicas e dos contetdos ao analisar a BNCC, o CP e CMPP, selecionou-se autores do campo
do Curriculo, da Educacdo e da Educacdo Matematica.

O objetivo geral desta investigacdo foi identificar convergéncias e divergéncias na
abordagem da Matematica nos documentos curriculares de Matematica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista e o Curriculo da Rede
Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020 e revogado em 2022), tendo em vista
identificar as bases tedricas que fundamentam as orientacdes para o ensino de Matematica.

Para atingir tal objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Identificar autores do campo do curriculo que tratam da especificidade dos documentos
curriculares oficiais, do campo da Educacéo e da Educacdo Matematica.

e Identificar os principios tedricos e metodoldgicos da Matemaética contidos na Base
Nacional Comum Curricular relativos aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

e Identificar os principios tedricos e metodolégicos da Matemética contidos no
Curriculo Paulista.

e Identificar os principios tedricos e metodoldgicos da Matematica dos anos iniciais
contidos no Curriculo da Rede Municipal de Presidente Prudente, aprovado em 2020
e que, mesmo revogado por decreto em 2022, em razdo de ter sido construido de
forma coletiva pelos profissionais da rede municipal, € fundamental ser melhor
compreendido.

e Descrever, indicando convergéncias e divergéncias, as unidades tematicas, os objetos
de conhecimento e as habilidades contidas nos documentos analisados.

e Comparar a BNCC, o Curriculo Paulista e o Curriculo da Rede Municipal de
Presidente Prudente, considerando os principios tedricos e metodoldgicos da
Matematica dos anos iniciais, fundamentados em autores da Educacdo e da Educacéo
Matematica.
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A pesquisa é de abordagem qualitativa e delineamento descritivo-analitico. De acordo
com Chizzotti (2003, p. 221), “[...] o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencédo sensivel”.

Utilizou-se o apontamento de Godoy (1995a, p. 63), a fim de justificar a abordagem

qualitativa.

Quando o estudo é de carater descritivo e o que se busca é o entendimento do
fendmeno como um todo, na sua complexidade, é possivel que uma anélise qualitativa
seja a mais indicada. Ainda quando a nossa preocupagéo for a compreenséo da teia de
relagGes sociais e culturais que se estabelecem no interior das organizagdes, o trabalho
qualitativo pode oferecer interessantes e relevantes dados.

O instrumento utilizado para alcangar os objetivos da investigacdo foi a Anélise
Documental. Com o objetivo de identificar autores do campo do curriculo que tratam da
especificidade dos documentos curriculares oficiais, do campo da Educacdo e da Educacao
Matematica, realizou-se uma revisdo da literatura que, segundo Marconi e Lakatos (2003), pode
ser dividida em oito fases:

a) escolha do tema;

b) elaboracéo do plano de trabalho;
c) identificagéo;

d) localizacéo;

e) compilacéo;

f) fichamento;

g) analise e interpretacdo;

h) redacéo.

De acordo com Gil (2002), uma das vantagens da revisao da literatura esta relacionada
a possibilidade de considerar um fendmeno sob varios aspectos, considerando os estudos ja
realizados por outros. Entretanto, alerta para o cuidado com relagdo a escolha e analise dessas

fontes secundarias.

Muitas vezes, as fontes secundarias apresentam dados coletados ou processados de
forma equivocada. Assim, um trabalho fundamentado nessas fontes tendera a reproduzir
ou mesmo a ampliar esses erros. Para reduzir essa possibilidade, convém aos
pesquisadores assegurarem-se das condi¢es em que os dados foram obtidos, analisar
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em profundidade cada informacéo para descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes
e utilizar fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente (Gil, 2002, p. 45).

O instrumento utilizado para alcancar o objetivo foi a Analise Documental. Para a
andlise dos dados produzidos utilizou-se a técnica de Andlise de Contetdo, segundo Bardin
(2011). Para Lldke e André (1986, p. 42) “depois de organizar os dados, num processo de
inimeras leituras e releituras, o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar detectar
temas e tematicas mais frequentes. Esse procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar
na construcdo de categorias ou tipologias”.

Para Cellard (2012), é fundamental na analise documental considerar-se o exame critico
do documento ou documentos a serem analisados, compreender o contexto de elaboracgéo, 0s
atores envolvidos, a autenticidade e a natureza do texto, a logica interna e os conceitos-chave
do texto, empreendendo, assim, uma analise cuidadosa, considerando todos esses pontos
destacados.

A Analise Documental ocorreu fundamentada em autores do campo da Educacéo e da
Educacdo Matematica, objetivando comparar a BNCC, o Curriculo Paulista e o Curriculo da
Rede Municipal de Presidente Prudente, considerando os principios tedricos e metodoldgicos
da Matemaética dos anos iniciais.

A seguir, 0 Quadro 1 sintetiza 0 modo de organizacao deste trabalho para responder as

perguntas que norteiam a investigacao.

Quadro 1 - Articulacao entre os objetivos especificos e procedimentos metodoldgicos

Objetivos Especificos Procedimentos
Metodoldbgicos

Identificar os principios tedricos e metodolégicos da Matematica
contidos na Base Nacional Comum Curricular relativos aos anos Analise Documental
iniciais do Ensino Fundamental.

Identificar os principios tedricos e metodolégicos da Matematica
dos anos iniciais contidos no Curriculo Paulista.

Analise Documental

Identificar os principios tedricos e metodolégicos da Matematica
dos anos iniciais contidos no Curriculo da Rede Municipal de Analise Documental
Presidente Prudente.

Descrever, indicando convergéncias e divergéncias, as unidades
temaéticas, os objetos de conhecimento e as habilidades contidas Anélise Documental
nos documentos analisados.

Comparar a BNCC e o Curriculo da Rede Municipal de
Presidente Prudente, considerando os principios teoricos e | Analise documental e Revisdo
metodoldgicos da Matematica dos anos iniciais, fundamentados da Literatura

em autores da Educacéo e da Educacdo Matematica.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Foram consultados os documentos norteadores da educagéo brasileira, iniciando-se com
uma breve sintese da Constituicdo Federal de 1988, passando pela Lei de Diretrizes e Bases -
LDB (Brasil, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997a), o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (Brasil, 2014) até chegar a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (Brasil, 2018), ao Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019) e ao Curriculo Municipal de
Presidente Prudente (2020b), revogado em 2022.

A importancia de compreender com maior profundidade os diferentes documentos
curriculares que norteiam a educacdo do municipio de Presidente Pudente, provocaram a
realizacdo de um levantamento inicial no Catalogo (CAPES). Para tal acdo, utilizou-se o
operador booleano AND; quanto ao periodo optou-se por concentrar a pesquisa de 2017, ano
em que a BNCC foi homologada, até 2021, utilizando os descritores “Matematica”, “Anos
iniciais” e “BNCC”. Foram encontrados 26 resultados, dos quais somente oito estabeleceram

alguma relagcdo com o presente trabalho, descritos no Quadro 2.

Quadro 2 - Trabalhos que relacionam Matematica nos anos iniciais e BNCC

Autor Titulo Ano Nivel
MEDEIROS, PENSAMENTO ALGEBRICO NOS ANOS | 2021 Mestrado
Raquel INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.: Profissional em
Guimardes de UM OLHAR PARA  PESQUISAS Matematica

CIENTIFICAS QUE CONTRIBUAM
PARA O APRENDIZADO DO QUE E
PROPOSTO PELA BNCC.
SILVA, Taina | O ENSINO DA ALGEBRA NOS ANOS | 2020 Mestrado
Lopes da INICIAIS: UMA PROPOSTA DE CURSO Profissional em
DE FORMACAO CONTINUADA A LUZ Matematica
DAS IDEIAS DA BNCC.
LOPES, INTERVENCAO NO ENSINO DE | 2020 Mestrado
Domingos PROBABILIDADE E ESTATISTICA Profissional em
Antonio PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO Matematica
FUNDAMENTAL ALICERCADA NA
BNCC.
CARMO, POSSIBILIDADES PARA MELHORIA DO | 2020 Mestrado
Arthur Fonseca | ENSINO DA UNIDADE TEMATICA: Profissional em
do GRANDEZAS E MEDIDAS A LUZ DA Matematica
BNCC NO ENSINO FUNDAMENTAL -
ANOS INICIAIS.
KIAN, Fatima | A LINGUAGEM PROBABILISTICA NO | 2021 Mestrado em
Aparecida FINAL DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO Ensino e
FUNDAMENTAL: UM CAMINHO PARA Historia das
@] DESENVOLVIMENTO DA Ciéncias e da
ALFABETIZACAO PROBABILISTICA. Matematica




ROCHA, ESTATISTICA NA EDUCACAO | 2021 Mestrado
Arthur do INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO Profissional em
Amaral FUNDAMENTAL: ANALISE DA BNCCE Matematica
ESTUDOS DE AULAS.
DAPPER, OS SABERES E AS PRATICAS DOS | 2021 Mestrado em
Vanderson PROFESSORES DOS ENSINO FUNDA- Geografia
Rafael Muller | MENTAL - ANOS INICIAIS SOBRE A
ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA
PARA A IMPLEMENTACAO DA BNCC
NO TERRITORIO BRASILEIRO.
PARUTA, Anie | LETRAMENTO MATEMATICO: DOS | 2020 Mestrado em
Masquete DOCUMENTOS CURRICULARES AOS Ensino e
SABERES E PRATICAS DE DOCENTES Historia das
DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO Ciéncias e da
FUNDAMENTAL. Matematica
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES (2021).

Os temas dos trabalhos encontrados estdo relacionados a topicos especificos.
A dissertacdo “Letramento Matematico: dos Documentos Curriculares aos Saberes e Praticas
de Docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental” traz a importancia do Letramento
Matematico, assunto abordado na BNCC e no Curriculo Paulista, sendo um provavel material
para auxiliar na fundamentagéo deste trabalho.

Ao utilizar os descritores “Matematica”, “Anos Iniciais” e “Curriculo Paulista” com o
operador booleano AND, foram encontrados 833 trabalhos. Ao aplicar os filtros Grande area
de conhecimento: Ciéncias Humanas, Area de conhecimento: Educacdo, Area de Avaliacdo:
Educacdo, Area de Concentragio: Educacdo, Nome do Programa: Educacéo, Anos: 2017 até
2021 foram encontrados 43 trabalhos, no entanto, nenhum se aproxima da proposta desta
pesquisa.

Na tentativa de agrupar os descritores “Matematica nos anos iniciais” e “Curriculo
Municipal de Presidente Prudente”; “Matematica nos anos iniciais”, “BNCC”, “Curriculo
Paulista” e “Curriculo Municipal de Presidente Prudente”, ndo foram localizados trabalhos
sobre o0 assunto.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), na pesquisa com 0
descritor “Matematica nos anos iniciais BNCC”, foram encontrados 16 resultados, dos quais
nenhum se relaciona ao que se pretendia estudar.

Com os termos “Matematica nos anos iniciais Curriculo Paulista”, foram encontrados
um total de 45 trabalhos, dos quais nenhum dizia respeito a tematica em questdo. Com as
palavras “Curriculo Presidente Prudente” foram encontrados 33 trabalhos, porém nenhum se

aproximava do que se pretendia estudar. E com o descritor “Matematica nos anos iniciais


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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Curriculo Municipal de Presidente Prudente” ndo foram encontrados trabalhos relacionados a
pesquisa aqui proposta.

Ap0s estudo de autores do campo do curriculo e de materiais curriculares relacionados
ao campo da Matematica, foram estudados os trés documentos, objetos desta investigagéo.
Tomando-se por base a leitura de cada um, selecionou-se a sec¢ao especifica sobre a Matematica.
A partir dai, foram identificados aspectos gerais sobre a abordagem da Matematica e, a seguir,
foram organizados quadros incluindo caracteristicas julgadas importantes, referentes as

unidades tematicas apresentadas em cada documento, seus pontos em comum e as diferencas.
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3 CURRICULO E CURRICULO DE MATEMATICA

Com o objetivo de compreender o percurso que levou a elaboracdo dos documentos
curriculares em analise no presente trabalho, iniciou-se este estudo buscando estudiosos do
campo curricular. Em seguida, foram descritas as caracteristicas da Base Nacional Comum
Curricular, identificando especificidades do processo de sua elaboragdo. Avangou-se para o
estudo do Curriculo Paulista e, por fim, explorou-se o Curriculo Municipal de Presidente
Prudente (aprovado em 2020 e revogado em 2022), com vistas a compreender suas

particularidades e seus alinhamentos com os documentos anteriores.

3.1 Curriculo

Ao iniciar os estudos no campo do Curriculo percebe-se que existem algumas vertentes
defendidas por pesquisadores, cada uma envolvendo abordagem relacionada a diferentes
pressupostos epistemoldgicos e interesses diversos.

O estudo sobre curriculo teve inicio bem antes de ser utilizado como é conhecido hoje.
“O sentido que hoje Ihe damos, s6 passou a ser utilizado em paises europeus como Franca,
Alemanha, Espanha e Portugal, sob influéncia da literatura educacional Americana” (Silva,
1999, p. 21). As propostas em estudar esse campo sdo importantes, pois ndo se trata de um
campo neutro, envolve embates, conflitos de interesses e pode ou ndo contribuir para a
formacdo do cidaddo numa perspectiva mais critica e reflexiva. Moreira (2001, p. 3-4), ao

refletir sobre o Curriculo, aponta que:

A literatura especializada tem registrado, ao longo dos tempos, diferentes significados
para a palavra curriculo. Dominam, dentre eles, 0s que associam curriculo a contetdos
e 0s que veem curriculo como experiéncias de aprendizagem. Outras concepcoes
apontam para a ideia de curriculo como plano, como objetivos educacionais, como
texto e, mais recentemente, como quase sindnimo de avaliagdo. Minha opgao é admitir
a importancia e a necessaria articulacao dos diferentes elementos enfatizados em cada
uma das concepgdes apresentadas e, ao mesmo tempo, considerar o conhecimento

[.].

Em geral, quando o termo curriculo é utilizado, € muito comum remeter aos conteudos
a serem ensinados nas diferentes disciplinas escolares. O estudioso Ivor F. Goodson (1997), em
seu livro A Construcdo Social do Curriculo, traz algumas reflex6es quanto ao impacto das
matérias presentes nas formatagdes curriculares que séo apresentadas aos alunos. O que é

selecionado para ensinar e como ensinar estd intimamente ligado a construgéo social.



28

[...] quando os padrdes sdo explicitados, percebe-se que o curriculo escolar esta longe
de ser um factor neutro. A nossa prépria construgdo social encontra-se no cerne do
processo através do qual procedemos a educacao dos nossos filhos. Contudo, apesar
de certos esforcos dos sociologos, em especial dos soci6logos do conhecimento,
pouco se tem feito para estudar em profundidade a historia social do curriculo
(Goodson, 1997, p. 17).

Silva (1999) aponta que o estudo do curriculo apareceu pela primeira vez nos anos vinte.
Os Estados Unidos passavam pelo processo de industrializacdo e os movimentos migratorios
que ocorriam naquele momento intensificaram a massificacdo da escolarizagéo. De acordo com
Silva (1999, p. 12), no livro de Bobbitt, The curriculum® (1918), o “Curriculo € visto como um
processo de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos”. Sendo este documento uma manifestacéo de politicas publicas com
interesses especificos, ja que, de acordo com Mainardes (2006), toda politica educacional traz
consigo um discurso pensado e interessado, a concepcao de curriculo, neste contexto historico,
trouxe a légica da producéo fabril, tendo como inspiracdo a “Teoria da Administracdo®”, de
Taylor.

Esses dados iniciais mostram como €é importante discutir o curriculo e que ele sempre
tem uma intencionalidade. A fim de elucidar o caminho percorrido na concepc¢éo de curriculo
até o momento atual, far-se-4 uma breve sintese das principais teorias que envolvem a tematica:
Teoria Tradicional, Teoria Critica e Teoria Pos-Critica.

Ao percorrer essas teorias é possivel identificar as intencdes implicitas e explicitas ao
propor “o que” se ensinar. “O que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber é
considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do
Curriculo?” (Silva, 1999, p. 13-14).

O Quadro 3, a seguir, com informaces reproduzidas do livro de Silva (1999), sintetiza

as diferencas entre as trés Teorias sobre o curriculo.

Quadro 3 - Teorias sobre o Curriculo

Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade, diferenca
Aprendizagem Reproducéo cultural e social | Subjetividade
Avaliagéo Poder Significacdo e discurso
Metodologia Classe Social Saber-poder
Didatica Capitalismo Representacao

5> The Curriculum: Livro escrito por John Franklin Bobbitt em 1918. Foi um marco histérico por estabelecer o

curriculo como um campo especializado de estudos.

® Teoria da administracéo, de Taylor: Constitui em substituir os métodos empiricos e improvisados por métodos

cientificos e testados, isto €, fundamenta-se no positivismo, a fim de aumentar a produtividade da industria.




29

Organizacéo
Planejamento
Eficiéncia
Objetivos

Relages sociais de produgdo | Cultura

Conscientizacdo Género, raca, etnia, sexualidade
Emancipacao e libertacdo Multiculturalismo

Curriculo oculto

Resisténcia

Fonte: Silva (1999, p. 17).

O termo curriculo surgiu como campo especializado de estudo, inicialmente, nos

Estados Unidos. Provavelmente porque o pais passava pelo processo de industrializacdo e

educacdo de massas. Nesse sentido, Silva (1999, p. 22) aponta que:

Estdo entre essas condicfes: a formacdo de uma burocracia estatal encarregada dos
negacios ligados a educacdo; o estabelecimento da educa¢do como um objeto préprio
de estudo cientifico; a extensdo da educacdo escolarizada em niveis cada vez mais
altos e segmentos cada vez maiores da populacéo; as preocupag¢tes com a manutencéo
de uma identidade nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigracdo; o
processo de crescente industrializagdo e urbanizago.

Em 1818, Bobbitt escreveu o livro The Curriculum e se tornou referéncia no assunto.

O material foi construido num momento historico para a educacdo tendo em vista que “[...]

diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais procuravam moldar os objetivos e as formas da

educagdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares visdes” (Silva, 1999, p. 22).

O objetivo da educagdo especializada é formar trabalhador especializado ou
proporcionar uma educacdo geral, académica, a populagdo? O que se deve ensinar: as
habilidades basicas de escrever, ler e contar; as disciplinas cientificas; os saberes
profissionais do mundo ocupacional adulto? O que deve estar no centro do ensino: 0s
saberes “objetivos” do conhecimento organizado ou as percepcdes e as experiéncias
“subjetivas” das criancas e dos jovens? Em termos sociais, quais devem ser as
finalidades da educago: ajustar as criancas e 0s jovens a sociedade tal como ela existe
ou preparé-los para transformé-la; a preparacdo para a economia ou a preparagdo para
a democracia? (Silva, 1999, p. 22).

Tomando-se por base as reflexdes de Silva (1999), percebe-se que, com a chegada dos

imigrantes, foi necessario repensar o modelo de escola, que até entdo era destinada a uma

determinada classe social e atendia apenas as necessidades desta classe. Bobbitt (1918) organiza

ideias que visam transformar a escola em uma empresa e que, como qualquer outra, fosse capaz

de estabelecer objetivos e, esses, medidos por meio de exames com a finalidade de verificar as

habilidades necessarias para ocupar profissdes na vida adulta. Essa versdo dominou os Estados

Unidos até o final do século XX. Esse modelo de curriculo se consolidou em 1949 e influenciou

diversos paises, inclusive o Brasil, por quatro décadas.
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Segundo Tyler (1974), a organizacao e o curriculo devem responder a quatro questdes,
expressas no Quadro 4, relacionando a diviséo tradicional da atividade educacional, com o

intuito de elucidar melhor a Teoria Tradicional do Curriculo.

Quadro 4 - Curriculo e a divisao tradicional da atividade educacional

Perguntas centrais as quais a organizacéo e o curriculo Divisdo tradicional da atividade
devem responder educacional
1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? Curriculo
2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que Ensino e Instrucdo

tenham probabilidade de alcancar esses propdsitos?

3.Como organizar eficientemente essas experiéncias Ensino e Instrucdo
educacionais?

4. Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo Avaliagéo
alcangados?

Fonte: Silva (1999).

Em decorréncia das grandes transformacdes que marcaram a década de 60, as Teorias
do Curriculo se modificaram. As reflexfes sobre esse Campo de estudo explodiram em varios
paises ao mesmo tempo. Silva (1999, p. 16-17) afirma que as “[...] teorias criticas e pds-criticas
de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre saber, identidade e poder”.

A critica ao modelo escolar, na qual o docente é o detentor do saber, e os discentes sao
0s receptores passivos, esta cedendo espaco para uma reorganizacdo de modelo curricular, com
outros sentidos e outros objetivos, dessa vez, com uma Visao critica.

Os autores que abordaram o tema nessa perspectiva foram Michael Young, Paulo Freire,
Althusser, Passeron, Baudelot, Establet e Apple. Diferentemente da teoria tradicional de

Curriculo, as concepcOes da Teoria Critica:

[...] comecam por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos presentes
arranjos sociais educacionais. As teorias criticas desconfiam do status quo’,
responsabilizando-o pelas desigualdades e injustigas sociais. As teorias tradicionais
eram de aceitacdo, ajuste e adaptacao. As teorias criticas sdo teorias de desconfianga,
questionamento e transformac&o radical. Para as teorias criticas o importante ndo €
desenvolver técnica de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz (Silva, 1999, p. 30).

A escola passou a atingir um numero significativo da populagdo e por um periodo

prolongado de tempo. Com isso, “[...] a escola atua ideologicamente atraves de seu curriculo,

7 Do Latim “o estado das coisas”.



31

seja de uma forma mais direta, por meio de materiais mais suscetiveis ao transporte de crengas
explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais existentes [...]” (Silva, 1999, p. 30). Essa
ideologia permite as pessoas de classe menos favorecida se habituarem com a subordinacéo e
obediéncia, enquanto a classe privilegiada aprende a comandar e a controlar. Esses estudos
apontam que “[...] a escola contribui para reproducdo da sociedade capitalista ao transmitir,
através das matérias escolares, as crencgas que nos fazem ver 0s arranjos sociais existentes como
bons e desejaveis” (Silva, 1999, p. 32). Portanto, a escola € um ambiente no qual os discentes
de classe menos favorecidas aprendem a obedecer a ordens, a cumprir horério e outras
habilidades de um trabalhador subordinado.

Para o pesquisador Michael Apple (2005), a escola e o curriculo se relacionam como
num campo de batalha. Suas concepc6es sobre o curriculo foram inovadoras, pois trouxeram a
tona ideias que alteraram a direcdo previamente marcada por abordagens técnicas e desprovidas
de critica que eram predominantes nas teorias educacionais. Apple (2005) argumenta que as
empresas e as industrias exercem pressao sobre a educacao, levando a escola a ter como objetivo

atender as suas necessidades.

E vital perceber que, embora nossas instituicdes educacionais de fato operem para
distribuir valores ideoldgicos e conhecimento, sua influéncia ndo se resume a isso.
Como sistema institucional, elas também ajudam, em Ultima andlise, a produzir o tipo
de conhecimento (como se fosse um tipo de mercadoria) necessario a manutengéo das
composic¢des econdmicas, politicas e culturais vigentes. Chamo-o de “conhecimento
técnico”, no presente contexto. E a tensio entre distribuicio e producéo que em parte
responde por algumas formas de atuacdo das escolas no sentido de legitimar a
distribuicdo de poder econémico e cultural existente (Apple, 2005, p. 45).

A base da Teoria Critica indagou o papel da escola quanto a reproducdo do ciclo de
reproducdo cultural, tendo em vista que as criancas de classe menos favorecidas ndo se adequam
a esse modelo, ao passo que as criancas de classe mais favorecidas se sentem a vontade e
desenvolvem habilidades que lhes permitem permanecer ou ascender sua classe social. “A
questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual
conhecimento deve ser ensinado” (Silva, 1999, p. 14).

A classe social menos favorecida se tornou cada vez mais ativa em suas manifestacdes,
mostrando a conexdo existente entre a cultura e o poder. O multiculturalismo foi caracterizado
por Silva (1999, p. 86) como “[...] movimento legitimo de reivindicacdo de grupos culturais
dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional [...]”, ou como “[...] uma solugéo para os ‘problemas’ que a

presenca de grupos raciais etnicos coloca, no interior daqueles paises, para a cultura nacional
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dominante” (Silva, 1999, p. 86). De qualquer forma esse movimento representa uma importante
luta politica.

Essa perspectiva esta na base daquilo que se poderia chamar de um “multiculturalismo
liberal” ou “humanista”. E em nome dessa humanidade comum que esse tipo de
multiculturalismo apela para o respeito, a tolerancia e a convivéncia pacifica de
diferentes culturas. Deve se tolerar e respeitar a diferenga porque sob a aparente
diferenca ha uma mesma humanidade (Silva, 1999, p. 86).

Os grupos sociais subordinados iniciaram, nos Estados Unidos, forte critica a questdo
educacional ou curricular por acreditar que esse modelo favorecia a classe, até entdo, dominante.

Silva (1999, p. 17) afirma que “ [...] ao enfatizarem o conceito de discurso em vez de
conceito de ideologia, as teorias pds-criticas de curriculo efetuaram um outro importante
deslocamento na nossa maneira de conceber o curriculo”. A luta por uma sociedade mais
igualitéria, livre de preconceito e discriminagdo, trouxe o curriculo como um objeto de estudo
relevante, uma vez que a escola passou a receber alunos de diferentes classes sociais, incluindo
0s menos favorecidos. Contudo, apesar dos esforgos, a classe mais privilegiada conseguiu se
adaptar melhor a esse modelo de ensino, ao passo que a classe menos favorecida encontrou
maiores desafios para acompanhar o ritmo, resultando em altas taxas de evasdo e dificuldades
para muitos alunos em concluir seus estudos.

Na histéria do Curriculo, o que ensinar esta fragmentado de como ensinar. Para GoOmez
e Sacristan (1998, p. 120), no decorrer dos anos, “[...] houve mais preocupacdo em formalizar
rigorosamente a atividade do que em aclarar seu contetdo e entender como uma e outro se
relacionam”. No entanto, ha uma relacdo intima entre o conteldo e a prética. Eisner (apud
GOmez; Sacristan, 1998, p. 123) propde que “[...] o0 ensino € o conjunto de atividades que
transformam o curriculo na préatica para produzir a aprendizagem”. O ensino é o ponto de
partida, € o inicio, mas € a pratica de ensinar que o torna realidade.

Silva (2018) ao refletir sobre o curriculo estabelece que hd uma ligacdo estreita entre
educacao e politica. Doll Jr. (2002, p. 43 apud Silva, 2018, p. 210) traz a concepg¢éo da palavra

curriculo como:

Currere significa “correr”. Especificamente, isso significa percorrer um percurso, um
percurso, um percurso fechado, como o usado por carros no circus maximus. Assim,
ao falar de curriculo, é possivel focar o percurso (como substantivo) como um objeto
material ou sobre o percorrer 0 percurso (um verbo), como uma experiéncia pessoal.
Desde a época de Ramus e Comenius, consideramos curriculo quase exclusivamente
em termos de percurso para ser executado, e ndo em termos de experiéncia pessoal do
corredor.
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Silva (2018) discute o curriculo como substantivo e o curriculo como verbo.
O primeiro — curriculo como substantivo — diz respeito aos conteidos que estéo estabelecidos
como 0s corretos para se ensinar, como devem ser a etapas da escola, 0 que é necessario para
passar de uma etapa para outra, quais sdo 0s contetidos mais importantes. O segundo, curriculo
como verbo, esta relacionado ao que é implicito ao curriculo, todas as pessoas sdo moldadas
“em qualquer comunidade formal ou informal: locais de trabalho e lazer, campo, cais, ilhas,
pracas, patios, associacdes, ginasios, ruas, assentamentos, parques, viadutos, até em escolas”
(Corazza, 2010, p. 107).

O curriculo pode ser entendido como um campo de estudo e de investigacdo. Lopes e
Macedo (2011, p. 19) concluiram que ha diversas definicdes sobre curriculo que envolvem,
entre outras, “[...] a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas horérias, o conjunto de
ementas e 0s programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores, as
experiéncias propostas e vividas pelos alunos”, mas vai muito além disso.

De acordo com Goodson (2007, p. 242), h4 a ideologia de um curriculo como prescricao
e que “desenvolve-se a partir da crenca de que podemos imparcialmente definir os principais
ingredientes do desenvolvimento do estudo, e entdo ensinar os varios segmentos e seqiéncias
de uma forma sistematica”.

Esse modelo de curriculo “sustenta a mistica de que a especializacdo e o controle sdo
inerentes ao governo central, as burocracias educacionais e a comunidade universitaria”
(Goodson, 2007, p. 242). Nesse caso, o curriculo existe com a intencdo de dirigir e manter o
controle, o credenciamento e a liberdade dos professores durante a realizacdo do trabalho nas
salas de aula. Sendo assim, o curriculo € um mecanismo de reproducédo das relacdes de poder
existentes. A escola desempenha um papel fundamental na producdo e reproducao da sociedade.
Ao mesmo tempo que € um espacgo onde se constroem conhecimentos, habilidades e valores,
ela também reflete e reafirma as estruturas, crencas e normas sociais vigentes. Em suas praticas
educativas, a escola pode tanto contribuir para a transformacao social quanto para a manutencgéo
de padrd@es e desigualdades ja estabelecidos. Portanto, é importante reconhecer a influéncia da
escola na construcdo da sociedade e buscar uma educacdo que promova a reflexédo critica e o
desenvolvimento de cidad&os conscientes e engajados com os desafios de seu tempo.

A profissdo docente enfrenta uma diversidade de desafios em sua atividade diéria,
sobretudo ao lidar com a heterogeneidade dos alunos e suas caracteristicas tao singulares. 1sso

requer que o professor seja dindmico e capaz de adaptar suas praticas para atingir todos os
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alunos, considerando seus diferentes estilos de aprendizagem. De acordo com Roldéao (1999, p.
12):

[...] a situag8o com que se defrontam na sua actividade; o tipo de alunos que tém nas
suas aulas; o ambiente e interaccdes dentro da escola; o conhecimento disponivel
sobre a educacdo, a aprendizagem e 0 ensino; a formacdo a que tém acesso. Mas,
surpreendentemente, muito poucas mudancas se observam no modo como a profissao
se exerce e como a escola funciona. Com as devidas adaptagdes, um professor que
chega a escola passa, na maioria dos casos, por uma experiéncia muito semelhante a
acima descrita e exerce a profissdo em moldes muito idénticos.

A profissdo docente é permeada por uma série de crencas adquiridas ao longo do periodo
como estudantes. Mesmo se considerarmos que a formacao inicial tenha uma solida base
teorica, fica o desafio de colocar todo esse conhecimento em pratica, dada a realidade dinamica
do espaco escolar.

Ao destacar os desafios que os professores enfrentam, tendo em vista as teorias que
foram estudadas até 0 momento, faz-se necessario refletir que cada professor foi, em algum
momento, aluno; e que, por isso, ele também foi refém de um curriculo que tinha como objetivo
desenhar seus valores, sua ética e impor o que é certo e errado de acordo com o que lhe convinha
para cada epoca. Assim, ao se comparar a Teoria Tradicional, a Teoria Critica e a Teoria P0s-
critica, é possivel perceber que houve mudancas nos objetivos almejados. No entanto, como e
quais foram as diferencas na préatica pedagodgica do professor?

Nessa linha de pensamento, Rold&o (1999) questiona: O cenario educacional passou por
intensas modificacfes, mas, e o professor? Nao podemos nos calar e, para ndo sermos passivos,
mas sim agentes de transformacao, precisamos desenvolver praticas pedagdgicas relacionadas
aos conhecimentos curriculares de forma critica. Atualmente, varios Municipios construiram
seu Curriculo, o que pode indicar a presenca de autonomia. Mas o que fazer com esse poder
sem o conhecimento do que isso significa? Ha espacos para discussao nas escolas sobre a
relacdo entre a pratica pedagogica e o curriculo, tanto considerado como campo de estudos
como materializado em diferentes documentos que chegam as escolas? Essas questdes
evidenciam a importancia de estudos como este e a necessidade de aprofundar os
questionamentos aqui levantados.

Ao mesmo tempo que o curriculo tem implicagdes na prética docente, observa-se, ao
longo do tempo, que os diferentes documentos elaborados no contexto do campo curricular
trazem discursos que nem sempre alteram a préatica do professor.

Sendo assim, ao apresentar alguns estudos do campo do curriculo, a inten¢do néo é “[...]

descrever como se estruturava o conhecimento escolar no passado, mas antes compreender
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como é que uma determinada construgdo social foi trazida até o presente, influenciando as
nossas praticas e concepgdes do ensino” (Goodson, 1997, p. 9-10) e como foi o caminho
percorrido que levou a elaboracdo dos documentos curriculares que sdo objetos da presente
investigacéo.

Levando em consideracdo o que foi discutido até o momento e refletindo a respeito das
disciplinas escolares como Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia e tantas outras, surge a
oportunidade para alguns questionamentos. Quem decidiu que essas matérias sao as que devem
ser ensinadas na escola? Por que umas tém mais aulas que as outras? Quem decidiu esse nivel
de importéncia e por qué? Essas reflexdes sdo objetos de estudo hd muito tempo. Para Barreto
(2000, p. 5):

[...] na tradic&o federativa do pais, coube aos diferentes sistemas estaduais de ensino,
ao longo de muitas décadas, elaborar e implementar orientagdes curriculares as suas
redes de escolas, a partir de diretrizes e normas gerais provenientes da instancia
federal. Os guias, ou propostas curriculares, produzidos no ambito das secretarias
estaduais de educacdo tém servido como referéncia as escolas estaduais, municipais e
particulares dos respectivos estados.

Apesar desses documentos serem oficiais, eles sdo orientadores e, em alguns casos,
obrigatérios. Segundo Barreto (2000), na década de 80 houve um movimento de renovacao
curricular. Tal fato foi liderado pelas regiGes Sudeste e Sul do Brasil apés a eleicdo de governos
de oposicéo ao regime militar.

As reformas curriculares geradas nesse contexto foram de modo geral, muito
marcadas pelo discurso que dava énfase a necessidade de recuperar a relevancia social
dos contetidos veiculados na escola, contrapondo-se as orientagdes tecnicistas que
prevaleceram na década anterior. Nos anos70, a questdo de o que ensinar, por um
lado, tinha sido deixada em segundo plano pelas orientagBes que insistiam nos
aspectos operacionais do curriculo; por outro lado, para as teorias criticas que se
difundiram no pais a partir da segunda metade dessa década, o conhecimento foi
transformado em simples instrumento de dominag&o (Barreto, 2000, p. 8).

Organizar politicas publicas e identificar pontos comuns no processo educativo de um
pais tdo vasto e culturalmente diverso como o Brasil ndo € uma tarefa facil. Cada aluno é um
individuo com uma bagagem subjetiva influenciada pelo ambiente em que esta inserido. No
entanto, nessa época ja se preocupavam com a necessidade de se estruturar o0 que seria
minimamente necessario ser ensinado para as criancas para que elas se desenvolvessem. Ao
longo do tempo, foi sendo notado que a escola é um ambiente que torna possivel ensinar de
forma estratégica, elencando, assim, aquilo que seria ensinado de acordo com as necessidades

da sociedade da época. Nesse sentido, houve pesquisas relacionadas ao assunto e percebeu-se
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que escola e politica ndo estdo distantes. Pelo contrario, o que é ensinado na escola é decidido
por pessoas que estdo fora da escola, mas que precisam dela para que a engrenagem social
continue alinhada.

Para Sacristan (2000, p. 13),

A pratica que se refere o curriculo, no entanto, é uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc., que condicionam a teoriza¢o sobre
o curriculo. E necessaria uma certa prudéncia inicial frente a qualquer colocagio
ingénua de indole pedagogica que se apresente como capaz de reger a pratica
curricular ou, simplesmente, de racionaliza-la.

Para Grundy (1998, p. 19-20), “O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcéo
cultural. Isto €, ndo se trata de conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e
previamente & experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas
educativas”. Assim, elencar 0 que € mais importante para que os alunos aprendam esta
intimamente ligado a cultura humana.

Young (2011, p. 612) traz algumas reflexdes quanto ao Curriculo e poder social, politico
e econémico, abordando dois conceitos: um “[...] que se refere ao conhecimento que um pais
considera importante que esteja ao alcance de todos os estudantes” e outro que sugere “[...] a
pedagogia, que, em contraste, se refere as atividades dos professores para motivar os alunos e
ajuda-los a se engajarem no curriculo e torna-lo significativo”.

Nesse sentido, Sacristan (2000) propGe analisar o Curriculo baseado em:

Sua funcéo social como articulagdo entre a sociedade e a escola.

Plano educativo pretendido ou real.

Expressdo formal de um plano educativo.

Campo praético.

Compreendendo a natureza e importancia da funcdo social do curriculo, € possivel notar
a conexdo existente entre a sociedade e a escola, pois essa desempenha um papel fundamental
relacionando as demandas e necessidades da sociedade com as praticas educativas. O curriculo
reflete as expectativas e os valores sociais, bem como as habilidades e os conhecimentos
considerados essenciais para formar cidadaos ativos, possibilitando que a engrenagem social

continue funcionando.
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O curriculo representa o plano educativo que uma instituicdo ou sistema de ensino
idealiza e busca implementar. Define os objetivos, as competéncias e 0s contetdos a serem
ensinados, estabelecendo uma viséo do que se espera que o0s alunos alcancem ao longo de sua
formacéo. Além disso, é a expressdo formal do plano educativo em forma de diretrizes, normas
e documentos curriculares, fornecendo orientagdes aos professores sobre 0 que ensinar e como
avaliar o progresso dos alunos.

Portanto, o curriculo desempenha um papel crucial ao fornecer uma estrutura
educacional, estabelecendo os objetivos e as diretrizes para a formacao dos alunos, a0 mesmo
tempo em que esta em constante didlogo com a sociedade e a pratica educativa.

Lopes e Macedo (2011, p. 42) afirmam que:

O entendimento do curriculo como préatica de significacdo, como criacdo ou
enunciacdo de sentidos, torna indcua distingdes como curriculo formal, vivido, oculto.
Qualquer manifestagdo do curriculo, qualquer episddio curricular, € a mesma coisa: a
producdo de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto que tenta
direcionar o “leitor”, mas que o faz apenas parcialmente.

A luz das reflexdes até entdo descritas, compreende-se que o curriculo ndo é neutro,
envolve poder politico, conflitos, envolve aspectos filoséficos, didaticos, metodoldgicos e
sele¢do de conteldos, tal como afirma Sacristan (2000, p. 17):

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesse e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto que através deles se realizam os fins
da educacéo no ensino escolarizado. Por isso, querer reduzir os problemas relevantes
do ensino a problematica técnica de instrumentar o curriculo supde uma reducéo que
desconsidera os conflitos de interesses que estdo presentes no mesmo. O curriculo,
em seu contelido e nas formas através das quais se apresenta aos professores e aos
alunos, € uma opcao historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; estd carregado, portanto, de
pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de
andlise politico-social quanto a partir do ponto de vista de instrumentacdo “mais
técnica”, descobrindo os mecanismos que operam em seu desenvolvimento dentro dos
campos escolares.

Quando se fala de curriculo, € importante considerar que este documento esta relacionado
a uma legislacéo geral do campo educacional, e, portanto, € mais do que um material em que
estdo elencados os contetidos que devem ser trabalhados ao longo do ano letivo nos diferentes
anos da vida escolar dos discentes. E uma construcao historica que sofreu modificac@es culturais
e impacta diretamente na préatica pedagdgica. Silva (1999, p. 21) aponta que “[...] de certa forma,

todas as teorias pedagdgicas e educacionais sdo também teorias sobre o curriculo”.
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O professor € o agente ativo na implementacdo do curriculo, pois é ele quem coloca em
acdo o0 que estd estabelecido. Apesar de possuir autonomia para realizar ajustes em seu
planejamento de aula, o professor também é um elemento essencial na engrenagem que mantém
a sociedade em funcionamento. Portanto, suas decisdes ndo sdo neutras, e muitas vezes Sao
tomadas sem uma reflexdo aprofundada sobre suas préprias atitudes.

A prética do ensino e aprendizagem traz consigo uma intencionalidade, ja que se ensina
algo com alguma finalidade. As transformacdes que ocorreram ao longo dos anos no ambito
educacional e curricular sempre foram pautadas por interesses politicos de diferentes
segmentos. Gomez e Sacristan (1998, p. 121) apontam que “[...] existe outra razdo menos 6bvia
e mais profunda de ordem politica e social nessa divisao do objeto didatico: os contetdos sdo
decididos fora do ambito didatico por agentes externos a instituicao escolar”. Para Lopes (2004,
p. 110) “[...] diferentes autores defendem o quanto o curriculo vem assumindo centralidade nas
politicas educacionais no mundo globalizado”.

O professor precisa entender a intencionalidade que existe no processo de elaboracédo
do curriculo para ndo ser refém do que é imposto politicamente. Somente compreendendo por
gue a escola existe, por que se ensina determinado contetdo, quais conhecimentos devem ser
apropriados e com quais finalidades é que o docente tem maiores e melhores possibilidades de

defender os interesses de seus alunos.

Outros raciocinios e praticas virdo justificar depois que as atividades dos
professores/as referem-se basicamente aos aspectos metodoldgicos do como ensinar,
enquanto que as decisdes sobre os contetidos - O que ensinar - serdo vistas como algo
que pertence a outros: especialistas, administradores, politicos, editoras de livros-
texto, etc. (Gomez; Sacristan, 1998, p. 121).

No entanto, o que se decide fora da escola esta entrelacado com o que se decide dentro
da escola e, mais especificamente, no interior das salas de aula. O que se produz dentro desse

ambiente reflete no seu exterior.

3.2 O curriculo de matemaética

Assim como o curriculo em geral, o curriculo de Matematica também passou por alteracoes
significativas ao longo do tempo, em resposta as necessidades da sociedade em diferentes épocas.
Silva (2018) traz, em seus achados de pesquisa, que essa mudancga ocorreu em alguns momentos
para atender as necessidades do Conselho Nacional de Educagdo, em outros momentos para

construir a identidade do futuro professor de Matematica baseada em sua pratica.
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E importante destacar que as reformas curriculares sdo acompanhadas pelo desafio de
sua propria implementacdo, o que nem sempre tem sido exitoso. O método utilizado para
verificar a implementagdo dos conteudos do curriculo pelo professor tem se voltado cada vez
mais para a realizacdo de avaliacdes em larga escala. Ruidiaz, Godoy e Silva (2020) observam
que essas avaliacOes estdo se tornando uma parte rotineira das salas de aula e, lamentavelmente,
pouca ou nenhuma reflexdo critica sobre elas é realizada dentro das escolas. Os professores,
responsaveis por colocar o curriculo em prética, tornam-se reféns dessas avaliacdes e sentem-
se cada vez mais pressionados a adaptar suas aulas para obter um bom desempenho nessas
provas.

H& uma ldogica nas decisdes das politicas publicas que chegam até as escolas,
impactando diretamente professores e alunos. No entanto, nos discursos politicos, percebe-se
intencGes de melhoria, mas € importante questionar: Melhorar para quem? Quais sdo 0s
objetivos que desejam alcancar com essas decisfes? Nos documentos, € comum elencar o tipo
de individuo que se deseja formar, mas nem sempre fica explicito qual papel esse cidaddo deve
desempenhar na sociedade.

Passos e Nacarato (2018) tecem criticas em relacdo as politicas voltadas para a
padronizacéo curricular, articulada ao controle de alunos e professores, baseado em processos
de avaliacdo em larga escala, como esta acontecendo no momento atual com a implementacao
da BNCC.

Embora a légica dessas politicas publicas seja explicita e intencional, por parte dos
elaboradores, a forma como as decisdes e documentos chegam a escola deixa gestores,
professores a alunos atbnitos, sem compreender o porqué de tantas mudancas e
descontinuidades de agBes e programas que sdo interrompidos sem que existam
avaliacOes sobre a eficécia e as transformacdes ocorridas nas préaticas. Na maioria das
vezes, o trabalho do professor tem se limitado a atender as demandas e prescri¢es
que chegam, ndo havendo tempo para discussdo e reflexdo (Passos; Nacarato, 2018,
p. 119).

O curriculo padronizado e as avaliagbes em larga escala, especialmente aquelas
baseadas em testes, disseminam a ideia de que todos tém igualdade de oportunidades para
aprender e ensinar. Entretanto, no contexto brasileiro, essas politicas tém resultado na
ampliacdo das desigualdades educacionais. Girotto (2018) argumenta que as avaliacdes se
tratam de um “processo de gestdo da desigualdade, que tem na politica educacional um dos seus
Iocus de realizacdo” e coloca em pauta o “discurso tecnicista, com certa aparéncia de
neutralidade, visa redirecionar a responsabilidade sobre o fracasso educacional, colocando-o
ora nos docentes, ora nos proprios alunos” (Girotto, 2018, p. 26), 0 que corrobora para que 0

assunto se torne irrelevante para a sociedade.
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Pires (2008) realizou uma retrospectiva no processo de organizacéo e desenvolvimento

curricular no campo da Matemaética, expressa no Quadro 5.

Quadro 5 - Caracteristicas do processo de organizacao e desenvolvimento curricular no Brasil

Influencia do MMM

Critica ao MMM

Consolhidacio de novas

no Curriculo

para abstragtes

idéias
50/60 TR0 90/00
Papel da Matematica | Enfase na formacio Duplo papel: Triplo papel: aplicacbes

aplicagbes praticas ¢
formacdo intelectual
do estudante

cotidianas, formacio de

capacidades especificas

¢ base de uma tormagio
tecnologica

Epistemologia
subjacente

Foco no problema
logico e na
estruturagio do
conhecimento a
partir das estruturas
matematicas

Foco nas
experimentagics ¢ nas
explicagtes dos

poTqués

Foco no construtivismo
¢ na construcio de
conhecimentos pelos
alunos

Didatica subjacente

Foco no ensimo

Foco na aprendizagem

Foco na aprendizagem e
no saber

Modelos
pedagogicos
dominantes

Teoncismo ¢
Tecmcismo

Modermismo e
Procedimentalismo

Psicologismo ¢
Modelizagio

[ntluéncias

Grupo Bourbak
Praget

Polya (Resolugio de
problemas)
Didatica da

Matematica Francesa
{ Chevallard,

Brousseau, Vergaud

¢ outros)

Emomatematica ¢
Modelagem

Selecio de
conteudos

Em funcio da
estrutura da
Matematica e de
suas wdélas centrais

Releviancia social e
formagdo matematica
do aluno

Relacdo com
constituigdo de
competéncias ¢
habihidades do

estudante

Organizacio de
conteados

Organizacio Linear

Inicio da quebra da
lincaridade

Contextualizaciio e
mterdisciplinandade

Modahdades

oTgamzativas

Ligdes teoricas

Atmvidades e

CxXperéncias

Projetos e seqiiéncias

didaticas

Relagio professor

aluno

Centrada no

professor

Centrada no aluno

Centrada na relacio

professor aluno

Fonte: Pires (2008, p. 18).

Ao analisar os dados do Quadro 5, é possivel observar modificacbes, muito

provavelmente advindas dos resultados de estudos no campo da Educagdo e da Educacéo

Matematica. As transformacGes refletem uma evolugdo no modo como a disciplina é
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compreendida e ensinada, levando em conta ndo apenas os conteldos, mas tambem as
metodologias e o papel do educador na promogéo do pensamento matematico dos alunos.

Pires (2008) destaca trés momentos marcantes na historia da Matematica que ocorreram
na segunda metade do século XX: Movimento Mateméatica Moderna (de 1965 a 1980),
movimentos que tinham como objetivo contrapor o ideal do Movimento Matematica Moderna
(de 1980 a 1994) e o terceiro, que se refere ao processo de elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (a partir de 1995).

O Movimento Matematica Moderna foi referéncia para as reformas educacionais,
trazendo mudancas curriculares em paises com sistemas de ensino e realidades distintas.

Segundo Pires (2008, p. 16) “[...] no Brasil, a Matematica Moderna foi veiculada

inicialmente por meio de livros didaticos, sem adequada preparacdo dos educadores nem
suficiente discussdo de seus propositos”. Tais fatores aliados as limitaces do MMM, como por
exemplo a priorizacdo da &lgebra, teoria dos conjuntos, num nivel de abstracdo muitas vezes
inadequado a faixa etaria das criangas, contribuiram para os resultados insatisfatorios de tal
movimento. Passos e Nacarato (2018) mencionaram que, naquela época, estavam comecando
suas carreiras e que na area da Educacdo Matematica as coisas estavam agitadas. O Brasil estava
deixando para tras um tipo de curriculo mais técnico e a Educacéo Infantil e os primeiros anos
do Ensino Fundamental estavam sendo bastante influenciados pelo construtivismo. E que, em

Sao Paulo:

[...] a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) contava com uma
representativa equipe de educadores matematicos que elaborava documentos
curriculares e promovia a formacéo continuada de professores. Nesse periodo, foram
elaborados documentos como Atividades Mateméticas (AM), voltadas aos anos
iniciais, e a Proposta Curricular para o Ensino de Matemética para o Ensino
Fundamental (Passos; Nacarato, 2018, p. 121).

Essa iniciativa foi um passo a frente naquela época, pois ndo apenas deixou para trés o
aspecto meramente técnico, mas também destacou pela primeira vez a alfabetizagdo
Matematica.

Silva (2018, p. 207) relata, em seus estudos, que em 2015 iniciou a coordenagdo de um
projeto que buscava investigar redes discursivas construidas em livros didaticos de Matematica
do ensino medio. Analisando os materiais didaticos teve como objetivo responder aos seguintes

questionamentos:

a. Como ocorre a materializagéo de discursos sobre ensino e aprendizagem?
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b. Quem seria o estudante desejavel e o professor desejavel?
c. Quais os valores éticos e morais que sdo enderecados juntamente com os conteldos

conceituais?

Esse estudo destaca que as atividades, situagOes-problema, contextualizagdes e
propostas de interdisciplinaridade, assim como as orientacdes aos professores, desempenham
um papel crucial na normatizacao de condutas e na formacéao do cidaddo contemporaneo.

Manoel (2017) observou, ao analisar os livros de Matematica, que as atividades
propostas nos contetdos de matematica financeira, por exemplo, ndo sdo neutras, pois orientam
0 estudante sobre como gerenciar as finangas pessoais para alcancar a felicidade e o bem-estar.
Silva (2018, p. 208) destaca que ““[...] esse argumento sedutor é parte da estratégia neoliberal
gue atrai as pessoas com um discurso meritocratico e, caso as conguistas ndo sejam atingidas,
responsabiliza essas mesmas pessoas pela suposta incompeténcia ou ineficiéncia”.

A Matemadtica é uma disciplina que capacita o aluno a entender e interpretar o mundo
ao seu redor. De acordo com o estudo de Freitas et al. (2019), o uso da algebra, por exemplo,
permite ao aluno resolver problemas do dia a dia e identificar regularidades e padroes.

Assim, analisar o curriculo e os elementos que o compdem, como 0s conteudos, as
habilidades e as competéncias a serem ensinadas, bem como ao desenvolver materiais
educacionais, sejam eles de Matematica ou de outras areas, permite promover uma educagao
de qualidade. No entanto, é fundamental questionar, como sugere Silva (2018, p. 212): “O que
é uma educacdo de qualidade? Nesse processo, quem € excluido, quem ¢ incluido? Por que
ensinamos dessa maneira e ndo de outra?”. Em 1980, surgiu a concep¢do do Curriculo como

uma politica cultural. Costa (2010, p. 139) faz referéncia a politica cultural como:

[...] estratégias politicas implicadas nas relagdes entre o discurso e o poder. Em geral,
diz respeito a como as identidades e subjetividades sdo produzidas e como elas
circulam nas arenas politicas daquelas formas sociais nas quais as pessoas se movem.
A escola, o curriculo e o livro didatico sdo exemplos de arenas da politica cultural
onde o0s embates identitarios se ddo segundo relagdes assimétricas de poder.

O curriculo atua na construcao de significados e valores culturais por meio da selecéo e
organizacdo dos conteldos, temas e perspectivas que sdo abordados no contexto educacional e
também ao destacar certos aspectos da historia, da cultura e da sociedade, ao passo que outros
podem ser marginalizados ou omitidos. Os significados sociais produzidos no curriculo estdo
intrinsecamente relacionados as relagGes de poder e desigualdade presentes na sociedade. 1sso

ocorre porque o curriculo ndo é neutro; ele reflete e reforga as visdes e os valores culturais
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dominantes, muitas vezes enraizados em estruturas de poder que perpetuam desigualdades
sociais. Portanto, quando ensinamos os contetdos proprios da Matemaética, tais como, fungéo
de primeiro grau, resolucao de problemas, porcentagem e outros, estamos dando instrucoes que
moldam o aluno para a sociedade.

Silva (2018) chama a atencdo para importancia de um olhar atento para os resultados
das pesquisas, tendo em vista que a Educacdo Matematica endereca curriculos. Pais e Valero

(2012, p. 15 apud Silva, 2018, p. 216, traducao do autor) apontam que:

[...] matematica escolar serve a apropriacdo de comportamentos e modos de pensar e
agir que tornam cada crianga governavel. A pesquisa em educacdo matematica
fornece rétulos e técnicas precisos para efetuar a governamentalizacdo das criancas,
por intermédio da matematica escolar. A preocupacao dos pesquisadores em melhorar
o0 aprendizado matemaético é o combustivel para a efetiva instalagdo de tecnologias do
eu.

A Matematica ensinada nas escolas tem o potencial tanto de promover mudancas
positivas para o individuo e seu entorno como de perpetuar e controlar situacfes indesejaveis,
nédo voltadas para justica social, por exemplo. De acordo com Valero e Knijnik (2016 apud
Silva, 2018, p. 216-217, traducdo do autor):

Os efeitos politicos das montagens de politica e pesquisa devem ser tracados e
descobertos em sua produtiva constituicdo de nogdes de populacBes e individuos
como matematicamente (in)competentes, (in)capazes, (in)produtivos e, assim,
economicamente, socialmente e culturalmente in(ex)cluido.

A construcdo de nogdes matematicamente (in)competentes, (in)capazes e (im)produtivas
esta intrinsecamente relacionada a questdes econdmicas, sociais e culturais. Ou seja, as definicdes
sobre habilidades matematicas podem ter consequéncias significativas para a inclusdo ou exclusdo
de individuos na sociedade. Com base nessas reflexdes sobre a Matematica infere-se que esta pode
influenciar diretamente nas oportunidades e acesso a recursos sociais, culturais e econémicos,
reforcando a importancia de uma abordagem critica ao estudar as politicas e pesquisas em
Educacdo Matematica, com o intuito de evitar reproduzir desigualdades sociais.

Ruidiaz, Godoy e Silva (2020) estabeleceram uma analogia com o Curriculo de
Matematica utilizando a histéria infantil O Magico de Oz e o Mito da Caverna, com o propdsito
de sustentar a ideia de que “os curriculos de Matematica, os curriculos, a Educacdo Matematica,
a Educacdo, a Pedagogia, entre outros campos de pesquisa, sdo fortemente inspirados na
metafora do desejo pela falta” (Ruidiaz; Godoy; Silva, 2020, p. 1). A partir desses dois cenarios

ficticios, os pesquisadores sugerem que esses curriculos estdo constantemente focados em
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objetivos futuros inalcancaveis, mantendo-nos presos ao que é desejavel, mas nunca realmente
alcancado. Justificando a necessidade de buscar a¢Bes concretas e realizaveis dentro das nossas
possibilidades, em vez de perseguir idealidades impossiveis, questionando a proposta de buscar
0 estudante, o professor, a aula de matematica, a escola e o curriculo ideais, e, em vez disso,
concentrar-se em fazer o que é possivel e viavel dentro de um contexto politico que valoriza a
transformacdo da educacdo e a construcdo de uma ética que respeite a realidade e as
potencialidades dos envolvidos no processo educacional.

Lima, Januario e Pires (2016) pontuam que o curriculo de Matematica no Brasil, assim
como em outros paises, ainda é pouco discutido. Rico (1997), ao explorar sobre o tema, sugere
quatro categorias que envolvem a questdo curricular: a. culturais; b. sociais;
c. formativas e educativas; d. politicas.

Segundo Bishop (1988, p. 121, tradu¢do nossa):

[...] em nosso mundo cada vez mais tecnoldgico, a educacao tem sido desenvolvida
para atender as necessidades da tecnologia, direta ou indiretamente, por meio de
estruturas sociais criadas para capacita-la. A educacdo matematica tem sido,
naturalmente, muito importante nesse desenvolvimento, uma vez que a ciéncia e a
tecnologia dependem de ideias matematicas. Assim, 0 ensino da matematica tem se
tornado gradativamente cada vez mais preparacdo matematica, insistindo em instruir
os alunos em como, por métodos matematicos corretos, obter resultados adequados.

Tomando-se por base essa reflexdo importante sobre o papel da Educacdo Matematica
em um mundo tecnoldgico e que esta em constante evolucdo, a educacdo é reflexo das
demandas da sociedade e, por isso, tem se adaptado para atender as necessidades da tecnologia
e da ciéncia, areas que estdo em constante desenvolvimento, pois ambas dependem
significativamente de conceitos matematicos.

Para atender as demandas acima, discutidas ao longo dos ultimos anos, foram
formulados documentos curriculares que, ndo de forma inocente, tampouco neutra, utilizam o
discurso voltado para a melhoria do ensino. A proxima secdo tece reflexdes acerca dos
documentos curriculares oficiais elaborados nos Gltimos anos no Brasil, no estado de S&o Paulo

e no municipio de Presidente Prudente.



45

4 DOCUMENTOS CURRICULARES OFICIAIS DE MATEMATICA: BNCC,
CURRICULO PAULISTA E CURRICULO MUNICIPAL DE PRESIDENTE
PRUDENTE

Este capitulo apresenta os trés documentos oficiais que orientam o contexto educacional
do municipio de Presidente Prudente: a BNCC, o Curriculo Paulista e optou-se por considerar,
mesmo tendo sido revogado em 2022, o Curriculo Municipal de Presidente Prudente - SP, ja
que o documento existe, foi elaborado e interrompido num momento em que estava em processo

de implementacéo.

4.1 Documentos curriculares oficiais

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo Paulista e o Curriculo
Municipal de Presidente Prudente, cabe retomar as defini¢bes, segundo Sacristan (2000,

p. 15-16), relacionadas a concepcéo de curriculo como:

[...] uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas.
E uma prética, expressdo da fungfo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em instituicbes
escolares que comumente chamamaos ensino.

Ao identificar autores do campo do curriculo que tratam da especificidade dos
documentos curriculares oficiais, do campo da Educacéo e da Educacdo Matematica, e analisar
as teorias do curriculo, retoma-se, aqui, a ndo neutralidade do curriculo. Por tras desse
documento ha ideologias, interesses e objetivos que enderecam a subjetividade de cada
individuo, levando-o a ocupar o seu lugar na sociedade, um lugar que, ainda na escola, pode
apontar direcionamentos oriundos de diferentes interesses por aqueles que elaboram os
documentos curriculares.

Fonseca (2009) realizou um estudo buscando compreender o conceito de qualidade da
educacdo brasileira ao longo dos anos. A pesquisadora constatou que, nas ultimas quatro
décadas, ocorreu uma oscilacao entre as propostas provenientes dos movimentos sociais e as
politicas publicas estabelecidas pelos sucessivos governos, o que resultou em diferentes

concepcdes sobre a qualidade da acdo educativa. Algumas priorizam a cidadania e a
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emancipacao dos sujeitos, ao passo que outras se concentram na preparacao dos individuos
como meros produtores e consumidores no mercado.

A década de 80 foi um periodo marcado por intensas mudancgas no pais, impulsionadas
pela abertura politica, o cenario educacional brasileiro passou por significativas
transformacdes. A Constituicdo de 1988, elaborada e promulgada no Brasil em 5 de outubro de
1988, marcou o retorno ao regime democratico, ap6s um periodo de ditadura militar no pais.
Ela garante diversos direitos e liberdades fundamentais aos cidaddos. Em seu artigo 210,
identifica que “serdo fixados conteidos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (Brasil, 1988).

O referido artigo foi uma iniciativa que reconheceu a importancia da educacdo como
um direito de todos e estabeleceu as bases para a construcdo de um sistema educacional mais
inclusivo e igualitario.

Outro documento importante que procurou estabelecer os conteddos minimos para a

educacdo foi a Lei n® 9.394/1996 que, em seu artigo 26, preve:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (Brasil, 1996).

No ano de 1997, com base nas propostas curriculares dos diferentes estados brasileiros,
foram elaborados os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — documento que definia
parametros para que os curriculos fossem organizados em todo o territorio nacional de forma mais
homogénea. Os PCN previam o desenvolvimento de competéncias e habilidades por meio de um
ensino transversal e interdisciplinar. Também nesse periodo, o Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), as quais possuiam forca de lei.
Esse contexto foi marcado por intensas polémicas relacionadas ao carater de centralizacdo ou
descentralizacéo que deveria estar presente nas decisdes curriculares. A discussao girava em torno
da definicao de até que ponto as politicas educacionais deveriam ser definidas em &mbito nacional
ou regional, levando em conta a diversidade e as particularidades das realidades locais. Essa
questdo suscitou debates e reflexdes profundas sobre o modelo de gestdo educacional mais
adequado ao pais.

“[...] objetivo é auxilia-lo na execugdo de seu trabalho, compartilnando seu esforgo

diario de fazer com que as criancas dominem 0s conhecimentos de que necessitam para
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crescerem como cidaddos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa
sociedade” (Brasil, 1997a, p. 5).

Os PCN foram elaborados em 10 volumes contemplando de 12 a 42 série®, sendo eles:

Volume 1 - Introdugédo aos Parametros Curriculares Nacionais
Volume 2 - Lingua Portuguesa

Volume 3 - Matematica

Volume 4 - Ciéncias Naturais

Volume 5 - Historia e Geografia

Volume 6 - Arte

Volume 7 - Educacdo Fisica

Volume 8 - Apresentacdo dos Temas Transversais e Etica
Volume 9 - Meio Ambiente e Salde

Volume 10 - Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual

No caso da Matematica, os PCN (volume 3 — anos iniciais do Ensino Fundamental)
foram divididos em duas partes, a primeira contempla os principios norteadores do documento
e a segunda foca no ensino e na aprendizagem da Matematica, dividindo os conteldos nas
dimens@es conceituais, procedimentais e atitudinais, bem como traz orientacGes didaticas para

o trabalho com os diferentes contetdos. Segundo Pires (2008, p. 26):

Nos Parametros Curriculares Nacionais da area de Matematica para 0 Ensino
Fundamental - PCNEF buscou-se expressar a contribuicdo das investigacdes e das
experiéncias na area de Educacdo Matematica. Eles explicitaram o papel da
Matematica pela proposi¢cdo de objetivos que evidenciam a importancia de o aluno
valoriza-la como instrumental para compreender 0 mundo a sua volta e de vé-la como
area do conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacao e o desenvolvimento da capacidade para resolver problemas.

Essa abordagem indica partir da resolucdo de problemas e propor caminhos para se fazer
matematica. As propostas apresentadas nos PCN de Matematica levavam em consideracao 0s
conhecimentos prévios e as hipoteses que os alunos propunham, estimulando o interesse, a
curiosidade e o espirito de investigacdo dos estudantes. Essas propostas valorizavam o

desenvolvimento do pensamento matematico.

8 Atual 5° ano do Ensino Fundamental.
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Os documentos oficiais detalhnam os contetidos a serem ensinados, as metodologias e as
formas de avaliacdo. Tais caracteristicas sdo preocupantes porque restringem a autonomia do
professor.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), por meio da Lei n°® 13.005/2014, com
vigéncia de 10 anos. A elaboracdo do PNE foi uma forma de cumprir a exigéncia do art. 214 da

Constituicdo Federal de 1988,

A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: (EC n°. 59/2009) (Brasil, 1988).

O documento contém metas que deveriam ser alcancadas a partir de estratégias que
visam garantir a qualidade da educacao.

Considerando o cenario de elaboracdo dos documentos curriculares, mesmo com
resisténcias de autores progressistas do campo educacional, inicia-se o processo de elaboracéo
da Base Nacional Comum Curricular.

Para Moreno (2016, p. 10), a organizacdo inicial da elaboracdo da BNCC envolveu o
Ministério da Educagdo (MEC), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(Undime), o Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e a Conferéncia Nacional
dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE), mas cumpre destacar que a criacdo de um movimento
denominado “Movimento pela Base Nacional Comum da Educagdo em abril de 2013” —
constituido por fundacfes e institutos mantidos pela iniciativa privada e 0Orgdos ndo

governamentais — influenciou de forma efetiva tal decisdo de organizar este tipo de documento.

4.1.1 A Base Nacional Comum Curricular

A elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular percorreu diversas etapas, desde o
seu inicio até a fase final, que culminou com a homologacdo em 2017, ap6s trés anos de
trabalho. Embora existam trabalhos mais recentes com orientagdes das teorias pds-criticas,
a forma como a BNCC foi elaborada e aprovada, juntamente com suas caracteristicas marcadas
por aspectos tecnicistas, visiveis nos quadros com listagem de habilidades, ao que parece, ndo

considera os principios defendidos pelos pos-criticos.
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Ao longo desse processo, a construgdo da BNCC atravessou diferentes momentos
politicos, refletindo os debates, as discussdes e as transformacBes que ocorreram no cenario
educacional. Neste capitulo pretende-se analisar como se deu a constru¢do do documento.

A primeira versdo da BNCC, em 302 paginas, foi escrita sob a supervisao do Ministro da
Educacdo, Renato Janine Ribeiro, Presidenta, Dilma Rousseff, filiada ao Partido dos
Trabalhadores (PT). Antes de chegar em sua versao final, considerando o Ensino Fundamental,
homologada em 2017 e, no caso do Ensino Médio, em 2018, a Base Nacional Comum Curricular
teve trés versdes, sendo a Ultima apresentada ao Conselho Nacional de Educacéo e, com pequenas
alteracBes, foi aprovada. Segundo Passos e Nacarato (2018, p. 124), ap6s o afastamento da

Presidenta Dilma Rousseff mediante o processo de impeachment:

[...] a equipe elaboradora foi destituida e outra, constituida por especialistas convidados
e por representantes de grupos empresariais, como a Fundagdo Lemann, elaborou a
terceira versdo que foi enviada ao Conselho Nacional de Educacéo no inicio de 2017 e
aprovada em dezembro, com algumas modificages, gerando a versao definitiva. Uma
das modificagdes refere-se ao tempo destinado a alfabetizagdo que passou de trés para
os dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

Em 2015 foi publicada a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular. Dois
anos depois, em setembro de 2017, foi homologada pelo, até entdo, ministro da Educacao
Mendonca Filho. Um ano depois, em 2018, foi publicada a versdo final do documento,
contemplando também o Ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao longo de suas 600 paginas, em sua
versdo final, discorre sobre os contetdos basicos obrigatérios nas escolas de todo o pais.
O Brasil é um pais com 8.516.000 km2 e uma diversidade cultural que foi reconhecida no

documento.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados, acentuada
diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas e redes de ensino
devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagogicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2018, p. 15).

Sendo assim, apesar de todas as escolas brasileiras obrigatoriamente ensinarem 0s
mesmos conteudos minimos, ficou estabelecido que até o inicio do ano letivo de 2020, cada
municipio poderia elaborar um Curriculo proprio, que contemplasse suas particularidades,

levando em consideracéo as caracteristicas peculiares de cada regido.
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A BNCC foi um documento idealizado para ser construido em regime de colaboragéo,

Legitimada pelo pacto interfederativo, nos termos da Lei n® 13.005/2014, que
promulgou o PNE, a BNCC depende do adequado funcionamento do regime de
colaboracéo para alcangar seus objetivos. Sua formulacédo, sob coordenacdo do MEC,
contou com a participacdo dos Estados do Distrito Federal e dos Municipios, depois
de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme consta da
apresentacdo do presente documento (Brasil, 2018, p. 20).

Apresentada a comunidade escolar em 2016, é iniciada com os seguintes dizeres:

A base é a base. Ou, melhor dizendo: A Base Nacional Comum, prevista na
Constituicéo para o ensino fundamental e ampliada, no Plano Nacional de Educagdo,
para o Ensino Médio, é a base para a renovagao e o aprimoramento da educacéo bésica
como um todo. E como se tornou mais ou menos consensual que sem um forte
investimento na educacdo basica o Pais ndo atendera aos desafios de formacédo
pessoal, profissional e cidadd de seus jovens, a Base Nacional Comum assume um
forte sentido estratégico nas a¢des de todos os educadores, bem como os gestores de
educagdo, do Brasil (Brasil, 2016, p. 1).

Em abril de 2016, foi apresentada a segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular. Nesse momento, Aloizio Mercadante era o Ministro da Educacgéo. Escrita de forma

coletiva,

A elaboracéo de uma base comum para os curriculos nacionais, na perspectiva de um
pacto interfederativo, teve inicio com a constituicdo de um Comité de Assessores e
Especialistas, com ampla representatividade, dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios. Compuseram esse Comité professores universitarios, atuantes na
pesquisa e no ensino das diferentes areas de conhecimento da Educacdo Bésica,
docentes da Educacdo Bésica e técnicos das secretarias de educacdo, esses dois
altimos indicados pelo Conselho Nacional de Secretéarios de Educagdo (CONSED) e
pela Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). Coube ao
Comité a redagdo dos documentos preliminares da BNCC, disponibilizados a consulta
publica pela Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo (SEB/MEC)
entre setembro de 2015 e margo de 2016 (Brasil, 2016, p. 28).

A segunda versdo da BNCC, de abril de 2016, foi elaborada de forma colaborativa e,
apos ouvir e discutir sobre a primeira versdo, inumeras correcdes e alteracdes foram realizadas
na segunda vers&o.

A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz consigo algumas
afirmacdes importantes. Segundo o documento, “legitimada pelo pacto interfederativo, nos
termos da Lei n® 13.005/2014, que promulgou o PNE, a BNCC depende do adequado
funcionamento do regime de colaboracdo para alcancar seus objetivos” (Brasil, 2018, p. 20).

Diferencas foram identificadas quanto a participacdo entre a primeira, segunda e terceira versoes.
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O que motivou muitos questionamentos foi o fato de que, na primeira e segunda versdes foi
levado em consideracao o envolvimento de inimeros participantes, como é possivel observar na
pagina 03 da primeira versdo, e da pagina 03 a 15 da segunda versao, ainda no governo de Dilma
Rousseff. Ja na Ultima versdo do documento, na pagina 02, € possivel notar que o acesso a
construcdo da BNCC foi mais restrito e estava no inicio do governo de Michel Temer, que
assumiu ap6s o impeachment de Dilma Rousseff, resultante de um golpe parlamentar.

No dia 02 de abril de 2018, a versdo que inclui o Ensino Médio, da BNCC, foi entregue
ao Conselho Nacional de Educagéo. Com isso, a Base passou a contemplar a Educagéo Infantil,
Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Ao estudar as concepgdes de Curriculo, observa-se que ao determinar os contetdos que
serdo ensinados e como serdo ensinados ha uma intencdo. Silva (1999, p. 22) questiona: “[...]
em termos sociais, quais devem ser as finalidades da educacéo: ajustar as criangas e 0s jovens
a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-la; a preparacdo para a economia
ou a preparacdo para a democracia?”. Pois, “[...] ndo é simples a tarefa de decidir quais 0s
conhecimentos devem ser incluidos e, consequentemente, quais serdo excluidos, pois isso
desencadeia mecanismos de inclusdo e excluséo que afetam todos os participantes do processo
educativo” (Silva, 2019, p. 383).

Segundo o que consta no texto de apresentacdo da BNCC:

Com a Base, vamos garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para
a Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessérias para a concretizagdo dos seus
projetos de vida e a continuidade dos estudos (Brasil, 2018, p. 5).

Ao discutirem a aprendizagem e o0 ensino de competéncias, Antoni Zabala e Laia Arnau
(2010) destacaram que o conceito de competéncia surgiu como uma alternativa ao modelo
tradicional. Os autores argumentam que ele pode ser uma abordagem de ensino que se alinha
com a ideia de uma formacéo integral, justa e continua ao longo da vida. Com isso, pode-se
esperar que, ao estudar o documento possa ser encontrado o que os intelectuais brasileiros, apds
amplos estudos e debates consideram minimamente importantes para que o aluno, ao longo da
sua trajetdria estudantil, aprenda; a fim de se desenvolver de forma integral. Contudo, pode-se
levantar questdes sobre a legitimidade do documento aprovado,
uma vez que muitas discussOes, reflexdes e alteracdes sugeridas nas primeiras versdes foram

simplesmente desconsideradas na ultima e sem preocupacdo em manter uma forma
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democrética, j& que o prdprio contexto politico ndo comungava dessa preocupacao.
O documento, ainda no texto de apresentacao, assume que:

A BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de desigualdade ainda presente na Educacdo
Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos
curriculos, influenciara a formacdo inicial e continuada dos educadores, a producédo
de materiais didaticos, as matrizes de avaliacfes e 0s exames nacionais que serao
revistos a luz do texto homologado da Base (Brasil, 2018, p. 5).

Ao observar as orientacdes aos professores, é possivel notar que as atividades trazem
um cédigo alfanumérico, como é orientado na Base Nacional Comum Curricular. Dessa forma,

o0 docente pode relacionar a atividade com o contetdo previsto na BNCC.

Figura 1 - Codigo Alfanumérico do Ensino Fundamental (BNCC)

EF67EFO1

______________________

meiro par de letras ind

) b de

a etapa de Ensino Fundamental

1a numeracao sequencial do

ano ou do bloco de anos

/ meiro par de r r g
ano (01a09) a
se refe bilidade, ou, no ¢ / -
e O segundo par de letras indice
] |—'=.,-I_.-‘_L,\L.‘>:::. Alrte e -
) o0 componente curricular
Edu sica, o bloco de anos

DMO segue:

Lingua Portuguesa/Arte
15 =12 a0 5% ano
69 = 6% ao 9% ano

Lingua Portuguesa/Educacédo Fisica
12

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 26).

Esse cddigo remete as teorias tradicionais de ensino com caracteristicas tecnicistas.
Nesse contexto, 0 ensino segue uma ideia linear de como fazer, sem considerar que na sala de
aula os alunos aprendem de maneiras diferentes e em ritmos variados. Surge, portanto, a
necessidade de adaptagdes. No entanto, ao seguir um modelo técnico, com uma grande

quantidade de habilidades, leva a refletir se h& flexibilidade para realizar adequacGes
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necessarias. Nesse sentido, o aluno que ndo se enquadra nesses codigos esta fadado ao fracasso
escolar.

Em um pais tao diverso culturalmente, é viavel seguir essas instrucdes a risca? Diante
disso, emerge o desafio de balancear a necessidade de seguir essas orientacbes com a
consideracdo das particularidades individuais dos alunos e das realidades regionais, tornando o
processo de implementacdo da BNCC um reflexo da complexidade de nosso pais, afetando a

pratica pedagdgica do professor. A esse respeito, Venco e Carneiro (2018, p. 9) apontam:

E nesse contexto que uma série de formas de padronizagao se consolidam na politica
educacional, a partir de conteidos, provas e aulas estandardizadas em nome de alcar
melhores indices da educacdo, mas sem problematizar o que, de fato, os estudantes
estdo se apropriando e construindo um conhecimento capaz de formar cidaddos
emancipados e com atuagdo na sociedade.

Consta na BNCC que “[...] a primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a
revisdo da formacdo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC” (Brasil, 2018,
p. 21). Também estd disponibilizada para a comunidade educacional o “Guia de

Implementacdo” que apresenta sete dimensoes.

As dimensdes estdo organizadas em um percurso que visa facilitar o trabalho das
secretarias, mas podem ser realizadas de maneira concomitante a depender do
planejamento dos estados e municipios. Cada dimensdo traz questdes para reflexao,
sugestdes de agdes e materiais de apoio que podem ser utilizados para realiza-las.
Existem outras dimensGes de suma importancia, que serdo tratadas pelo MEC em
outros documentos orientativos e em programas. A dimensao 7 esta em construcgéo e
seré incorporada futuramente (Brasil, 2020, p. 3).

Disponivel no site do Ministério da Educacdo (MEC), contém toda a linha do tempo
com os marcos de elaboragdo da BNCC, Tutoriais e Orientagdes. No que diz respeito as
avaliacOes, este é o item 7 do Guia de Implementacdo e, até o presente momento,
“A dimens&o 7 esta em construcéo e serd incorporada futuramente” (Brasil, 2020, p. 2).

A BNCC foi organizada em cinco capitulos: 1. Introducéo, 2. Estrutura da BNCC,
3. A etapa da Educacéo Infantil, 4. A etapa do Ensino Fundamental e 5. A etapa do Ensino
Médio. Foram elencadas competéncias e habilidades que devem ser adquiridas pelos alunos em
cada componente curricular.

Venco e Carneiro (2018) consideram que a BNCC ¢é utilizada no contexto da politica
neoliberal, que busca sustentar o processo de industrializacdo, mantendo para a elite uma

educacao com vistas a ocupar niveis elevados da pirdmide social. Considera-se aqui que aos que
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ndo estdo incluidos em posicoes privilegiadas, cabe desenvolver competéncias e habilidades para
adaptar-se ao cenario do mundo do trabalho que inclui, alias, a falta de trabalho.
Para Ruidiaz, Godoy e Silva (2020, p. 3),

[...] os curriculos de Matematica, os curriculos, a Educacdo Matemaética, a Educacéo,
a Pedagogia, entre outros campos de pesquisa, sdo fortemente inspirados na metafora
do desejo pela falta, no caso do Magico de Oz, e das idealidades do “mito da caverna”.
Prendendo-nos ao que é desejavel — aquilo que o neoliberalismo deseja a escola, ao
curriculo..., por meio das praticas politicas que podem produzir uma maquina
subjetiva para que estes se tornem taticas eficientes dos governos.

Um curriculo pautado em visdes neoliberais envolve a inser¢do de valores no espaco

escolar baseados no capitalismo.

O projeto neoconservador e neoliberal envolve, centralmente, a criacdo de um espaco
em que se torne impossivel pensar o econdémico, o politico e o social fora das categorias
que justificam o arranjo social capitalista. Nesse espaco hegeménico, visdes alternativas
e contrapostas a liberal/capitalista s&o reprimidas a ponto de desaparecer da imaginacdo
e do pensamento até mesmo daqueles grupos mais vitimizados pelo presente sistema.
Em seu conjunto, esse processo faz com que nog¢des tais como igualdade e justica social
recuem no espaco de discussdo publica e cedam lugar as nocBes redefinidas de
produtividade, eficiéncia, “qualidade”, colocadas como condi¢do de acesso a uma
suposta “modernidade” (Silva, 1994, p. 255).

O projeto neoconservador e neoliberal busca criar um espaco hegeménico perpetuando
o sistema capitalista como uma forma viavel de organizacéo social e econdmica. Essa ideia de
produtividade favorece uma visdo de mundo centrada no individualismo, no mercado como
solucéo para os problemas e na maximizagdo dos lucros. Ruidiaz, Godoy e Silva (2020, p. 4)

afirmam que:

O neoliberalismo constitui cada um (pessoas ou grupos) como empresarios de si: Vocé
S.A.; Universidade S.A.; Programa de P6s-Graduagdo S.A.; Grupo de Pesquisa S.A. A
énfase € nos produtos, no impacto, nos resultados. Em geral, valorizam-se técnicas de
avaliagdo quantitativas, pois sdo mais objetivas e faceis de hierarquizarem e
compararem resultados, funcionando como técnica de estimulo a competigao.

O neoliberalismo e a sua influéncia no contexto da educacdo e das instituicGes
académicas valorizam a eficiéncia e a competitividade. Os alunos sdo avaliados de forma
quantitativa, hierarquizando e comparando resultados, o que acaba incentivando a competicao

entre individuos e instituigcdes. Para Silva (2019):
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Ora, como as relagGes de saber e poder, bem como os discursos tomados como verdades
inquestionaveis, circulam na sociedade, a escola também é atravessada por essas
questdes. Mais que isso, a escola é um local estratégico para se aprender, ndo so 0s
conhecimentos socialmente aceitos como o “melhor que a sociedade ja produziu na
historia da humanidade”. A escola opera um dispositivo pedagégico que funciona como
uma técnica ou ferramenta para determinar o que € verdadeiro e o que é falso,
enderecando valores, conhecimentos e comportamentos (Silva, 2019, p. 384).

Na BNCC, a educacéo no Brasil apresenta como foco o desenvolvimento de competéncias
com a intencdo de que as decisdes no ambito pedagdgico devem ser fundamentadas em saber e
saber fazer “[...] considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 13). Ao atingir as competéncias, segundo a BNCC, os

alunos, a partir de 2018, teriam uma educacao integral.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo
de informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar
conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferengas e as diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

O artigo 32 da LDB n° 9.394/1996 tem elementos que sugerem o termo competéncia:

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos, obrigatdrio e
gratuito na escola publica, terd por objetivo a formagéo bésica do cidaddo, mediante:
I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo; Il — a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e
valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. § 1° E facultado aos
sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos. § 2° Os
estabelecimentos que utilizam progressao regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de
ensino. § 3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem. § 4° O ensino fundamental serd presencial, sendo
0 ensino a distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em
situacBes emergenciais (Brasil, 1996).

A BNCC define competéncia como: “[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e

procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
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resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

As dez competéncias gerais da educacdo basica sdo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacéo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas. 3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural. 4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informac@es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. 5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informac@es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas. 9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacédo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 9-10).

O termo competéncias € comumente associado ao neoliberalismo. Segundo Girotto
(2018, p. 17), “as politicas educacionais sob a Otica do neoliberalismo tém reforcado a
concepcdo da escola como instituigdo simples, capaz de ser controlada e gerenciada a partir de
uma légica de gestéo por e para resultados”, sendo assim, o neoliberalismo pode ser interpretado
como uma estratégia governamental em que os estados utilizam relacbes de poder e
conhecimento para alcancgar seus objetivos de forma eficaz. Para Silva (2019, p. 384), “a selecéo
dos temas validos e legitimos para serem ensinados também implica a sele¢do de valores,

comportamentos e moralidades, os quais vém embutidos nesses conhecimentos”.
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Ao defender as competéncias, a BNCC prevé o desenvolvimento integral do aluno,
levando em consideracdo que ““[...] no novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informacdes” (Brasil, 2018, p. 14), reconhecendo que ao frequentar o ambiente escolar o aluno

deve ir além de aprender conteudos.

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianga, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (Brasil,
2018, p. 14).

Considerando que os contetidos minimos impostos pela BNCC devem abranger todo o
territério nacional, o documento argumenta que tem como objetivo garantir que todos 0s

estudantes tenham uma educacdo igualitaria.

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educacéo Basica, sem o que o direito de
aprender ndo se concretiza (Brasil, 2018, p. 15).

Ainda, garante a equidade, uma vez que possibilita a cada municipio que construa um
curriculo préprio considerando que, cada localidade tem sua subjetividade, garantindo assim

que a educacédo contemple a singularidade de cada regiéo.

Diante desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias
de Educacédo, o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas
e 0s eventos do cotidiano escolar devem levar em consideragdo a necessidade de
superacdo dessas desigualdades. Para isso, 0s sistemas e redes de ensino e as
instituicGes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (Brasil, 2018,
p. 15).
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Visando promover a educacgédo de forma global, a BNCC considera que o documento:

[...] e os curriculos se identificam na comunhéo de principios e valores que, como ja
mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira, reconhecem que a educacao
tem um compromisso com a formacéo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica (Brasil, 2018, p.
16).

A expectativa da BNCC em relacdo a formacao docente é:

Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover e coordenar acées
e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes & avaliacdo, a
elaboracdo de materiais pedagdgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2018, p. 21).

A BNCC esta organizada em trés etapas, sendo: 1) Educacédo Infantil, de 0 a 5 anos —
etapa inicial; 2) Ensino Fundamental, de 6 a 14 anos — etapa mais longa, subdividida em Anos
Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° ao 9° ano); 3) Ensino Médio de 15 a 17 anos — etapa
final (1% a 32 série).

A pesquisa aqui proposta, se aprofundou na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de analisar as convergéncias e divergéncias da Matematica dos anos iniciais
nos documentos curriculares oficiais: BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo da Rede Municipal
de Presidente Prudente.

O Ensino Fundamental esta estruturado em areas do conhecimento, competéncias
especificas da area, componentes curriculares e competéncias especificas de componente. As
competéncias especificas de componente, esta subdividida em anos iniciais e anos finais que
estdo subdivididos em unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades.

Ao passar pelas etapas da Educacao Basica:

[...] os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da Educacdo Basica,
que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, uma formagdo humana integral que vise a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p. 25).

A Base Nacional Comum Curricular, etapa do Ensino Fundamental, anos iniciais, foi
organizada em cinco areas do conhecimento, sendo elas: Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. O documento salienta que “[...] cada area do
conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo desenvolvimento deve ser

promovido ao longo dos nove anos” (Brasil, 2018, p. 28), essas competéncias “[...] possibilitam
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a articulacdo horizontal entre as areas, perpassando todos os componentes curriculares, e também
aarticulacdo vertical, ou seja, a progressao entre o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e 0 Ensino
Fundamental — Anos Finais [...]” (Brasil, 2018, p. 28).

A BNCC estabeleceu um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas para
garantir o desenvolvimento das competéncias especificas “[...] essas habilidades estdo
relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como conteidos, conceitos
e processos, gque, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas” (Brasil, 2018, p. 28).

Apdbs a homologacao da BNCC, os estados e municipios iniciaram um movimento para
elaboracdo do Curriculo proprio. No caso do estado de Séo Paulo, iniciou a elaboragcdo do
Curriculo Paulista que reuniu inimeros representantes dos municipios, em regime de

colaboracéo entre estado e municipio, com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino.

4.1.2 O Curriculo Paulista

No estado de S&@o Paulo, a partir da BNCC, foi elaborado o Curriculo Paulista.
O documento, em 2019, foi organizado pela Coordenadoria Pedagdgica (COPED), Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Undime). Nesse periodo, a gestdo
estadual estava sob responsabilidade do governador Jodo Déria, filiado ao Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), e 0 Secretario da Educacéo era Rossieli Soares da Silva.

As 400 paginas do Curriculo Paulista foram construidas de forma colaborativa.

Participaram em torno de 74.229 profissionais do estado e dos 612 dos municipios paulistas.

[...] contempla as competéncias gerais discriminadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e
homologada em 20 de dezembro de 2017, bem como os curriculos e as orientagdes
curriculares das redes de ensino publicas e privadas (S&o Paulo, 2019, p. 11).

Esse documento visa orientar “[...] a (re)elaboracdo da Proposta Pedagdgica de cada
escola do territorio estadual, de maneira a que se promova, em cada uma delas, a necessaria
organizacdo dos tempos e dos espacos, bem como préaticas pedagogicas e de gestdo [...]” (S&o
Paulo, 2019, p. 11).

O trabalho coletivo para elaboragdo de um documento que abrangesse a educagdo em
nivel estadual iniciou antes da BNCC, com a finalidade de atender a Meta 7 do Plano Nacional
de Educacgdo (PNE). O documento “[...] indica a pactuacdo como ferramenta para definir as
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diretrizes pedagoégicas, a criacdo de indicadores de avaliagdo, de indices de qualidade de
servigos e de formacdo de professores das redes” (S&o Paulo, 2019, p. 19).

Ao organizar o Curriculo Paulista como instrumento orientador para a implementacao
da BNCC no estado de Sao Paulo, dos 645 municipios, 621 optaram por aderir ao Curriculo
Paulista (Presidente Prudente, 2022, p. 11), a0 passo que outros, como € o caso do municipio
de Presidente Prudente, organizaram o curriculo proprio considerando as especificidades locais
e regionais.

O Curriculo Paulista desempenhou o papel de organizar as unidades tematicas,
habilidades e objetos de conhecimentos necessarios para atingir os objetivos previstos na
BNCC, com o intuito de orientar o planejamento do professor. O documento foi atualizado pela
ultima vez em 2021, com o objetivo de promover uma educacdo pautada em valores
democraticos, inclusivos e criticos, que estimulem o desenvolvimento integral dos estudantes,
em consonancia com os principios propostos na BNCC. Etelvino e Lemes (2023) utilizaram o
termo “consonancia” para abordar os documentos e o quanto eles estdo alinhados, ndo apenas
referindo-se a8 BNCC e ao CP, mas também aos demais documentos legais da educacao.
De acordo com esses autores, essa conexdo se deve ao fato de que a elaboracdo de um
documento geralmente se baseia em um documento orientador.

O Curriculo Paulista esta disponivel no site da Escola de Formacédo e Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacdo “Paulo Renato Costa Souza” (EFAPE). Criada em 2009, essa
instituicdo tem como objetivo aprimorar os profissionais da Educacéo do Estado de S&o Paulo
por meio da tecnologia.

Além do Curriculo Paulista, o site disponibiliza suporte aos profissionais da educacéo,
incluindo acesso as legislacdes que antecederam o CP, materiais em formato PDF, Recuperagéo
e Aprofundamento, além de Fale Conosco e Viste a EFAPE.

Os materiais desenvolvidos para abranger as competéncias e habilidades delineadas na
BNCC séo divididos em trés categorias, a saber: Materiais de Formacao, Materiais de Apoio e
Aprender Sempre. Os Materiais de Formagdo consistem em videos. Em 20 de setembro de
2019, ocorreu o Langamento das Ag¢des Formativas do Curriculo Paulista, sob a lideranca de
Cristiana Berthoud, Maria Cecilia Camargo Magalhées, Anna Penido, Natacha Costa, Shirley
Ferreira, Viviane, Denize e Cristina, bem como a apresentacdo do relatério final da Fundacéo
Carlos Chagas (FCC).

As primeiras sessdes de formagéo ocorreram em 1° de outubro e 11 de dezembro de

2019. Durante esses encontros, os topicos abordados abrangeram o percurso historico, 0s
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fundamentos pedagogicos, as competéncias gerais e a educacdo infantil, bem como as
competéncias gerais e 0 ensino fundamental.
Na segunda reunido, foi realizada uma recapitulacdo do primeiro encontro, seguida de

discussoes sobre:

e Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos.

e Articulacdo entre as areas viabilizando a inter e intradisciplinaridade (com um
exemplo de Matematica).

e Compromisso com a Alfabetizacdo, Letramento e os Multiletramentos.

e Atividades das Competéncias Gerais (articulacao entre as areas para potencializar o
desenvolvimento das competéncias).

e Garantir a continuidade das aprendizagens nas Etapas da Educacdo Basica, por meio

da progressdo das habilidades.

O segundo momento foi direcionado para a Educacdo Infantil, seguido pelo Ensino
Fundamental, abordado em duas partes. A area de Matematica foi a Gltima a ser contemplada,

proporcionando:

e Apresentacdo e pressuposto pedagdgico.

e Competéncias especificas.

e Letramento Matematico (processos cognitivos).
e Mudancas na Matematica.

e O que se espera no final de cada etapa.

e Atividade (Tabua de Pitagoras).

e Finalizacéo.

No site, 0s materiais de apoio inicialmente apresentam a organizacdo das habilidades,
divididas em anos iniciais e anos finais, de acordo com cada area. Em seguida, é possivel acessar
os cadernos do aluno de 2023, organizados por area, ano e volume (I e Il) para cada bimestre.
Ademais, estd disponivel o exemplar destinado aos professores, que fornece instrugdes sobre
como abordar as atividades. Essa mesma gama de conteudo também esta disponivel para os

anos de 2022, 2021 e 2020. Em 2021, uma observacao foi realizada antes dos contetdos:

Diante da suspensao das aulas em decorréncia das medidas preventivas para conter a
pandemia da COVID 19, a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo realizou
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um levantamento de quais seriam as habilidades essenciais do Curriculo para serem
trabalhadas durante o ano letivo de 2021, que contemplassem o ciclo 2020-2021. Esta
priorizacdo curricular vem da compreensdo de que estamos vivendo uma situacdo
excepcional a qual impactou no tempo pedagdgico do professor com o estudante e
também aprofundou desigualdades. Nesse contexto, foi necessario fazer escolhas de
quais seriam as habilidades essenciais para serem trabalhadas com os estudantes em
2021 para que possam seguir sua trajetoria escolar com sucesso (Sao Paulo, 2023c).

O Aprender Sempre é um material fruto desse contexto vivido pela sociedade durante a
pandemia Covid-19. Sua elaboracdo visa oferecer apoio aos profissionais da educacdo na
retomada dos conteddos de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza. Com 0
intuito de recuperar e viabilizar o progresso dos alunos, a SEDUC se organizou em torno de
seis pilares, todos direcionados a reaver e aprofundar as aprendizagens essenciais.

Figura 2 - Pilares organizados pela SEDUC para reaver e aprofundar as aprendizagens
essenciais

RECURSOS DIDATICOS

Foco em habilidades Materiais impressos e digitais

essenciais
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formativas dos materiais e avaliagdes
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ACOMPANHAMENTO
Para ndo deixar
ninguém para tras

Fonte: Sdo Paulo (2023Db).

A formagcdo aos profissionais da educagdo que aderiram ao CP é oferecida por meio do
Canal Formagdo e Recuperacdo nos momentos da Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPC), conforme o ano, por intermédio do aplicativo do Centro de Midias da Educagéo de
Séo Paulo (CMSP). O foco sdo as habilidades essenciais nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Na secdo dedicada ao Curriculo, o site disponibiliza os pronunciamentos de alguns
especialistas que fizeram parte da elaboragéo do material e destaca as cidades que optaram por

aderir ao Curriculo Paulista.
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Figura 3 - Mapa dos municipios que aderiram ao Curriculo Paulista
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Fonte: Sdo Paulo (2023a).
O mapa indica que mais de 621 municipios optaram por aderir ao CP. Ao selecionar

essa se¢do, € possivel conferir os passos que a prefeitura interessada em aderir ao Curriculo
Paulista deve seguir. Sdo trés etapas:

e Acessar o site https://sed.educacao.sp.gov.br/.

e Encontrar o termo de aceite ao curriculo e manifestar sua adesao.

e Assim, 0 municipio estara oficialmente integrado ao Curriculo Paulista.

O site esclarece que “todos 0s municipios que aderirem terdo acesso a formacao de
profissionais da educacdo, materiais didaticos subsidiados e SARESP gratuito” (S&o Paulo
(2023a). Alem disso, ele reforca a simplicidade do processo de adesdo ao CP e informa que “os
municipios que possuem sistema de supervisdo proprio precisam manifestar sua adesao.
Agueles que ndo possuem sistema proprio ja aderem automaticamente ao Curriculo”.

Ruidiaz, Godoy e Silva (2020) realizaram uma interessante analogia entre a histéria
infantil O Magico de Oz e O Mito da Caverna, relacionando-os aos curriculos de Matematica.
Assim como Dorothy e seus amigos buscavam o cérebro, o coracdo e a coragem, e perceberam
que ja possuiam tais qualidades dentro de si, a reflexdo indica que confiar em si mesmo é
essencial para alcancar os objetivos desejados.

No contexto do municipio de Presidente Prudente, essa confianga em seus instintos
levou a proposic¢do de um Curriculo que busca contemplar as particularidades e os desafios da
regido, permitindo uma educacao mais contextualizada e significativa para os estudantes.


https://sed.educacao.sp.gov.br/
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4.1.3 O Curriculo Municipal de Presidente Prudente

No caso do municipio de Presidente Prudente, a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEDUC), tendo como representante a Secretaria de Educacdo Sonia Pelegrini, optou por
elaborar um documento proprio, que tivesse a participacdo dos membros da comunidade
escolar, sendo eles, em especial professores e gestores, aléem de contar com especialistas do
campo académico e coordenadores e membros dos Grupos de Trabalho (GTSs).

Nos anos de 2019 e 2020 ocorreram reunides coletivas envolvendo os profissionais da
educacdo. Grupos de estudos foram sistematizados e organizados a fim de atender as
especificidades da regido. “Foram quase 2 mil horas de formacéo, e a confianca de que cada um
daria, a seu modo, o seu melhor na escrita deste documento tdo importante para nosso sistema
municipal de ensino, nos seus 37 anos de historia” (Presidente Prudente, 2020b, p. 4).

Os GTs foram divididos em Educacéao Infantil e Ensino Fundamental e cada um desses
grupos foi subdividido e orientado a partir de uma organizacdo que tinha como objetivo se
debrucar em estudos especificos dos Campos de Experiéncias e Areas do Conhecimento
propostos pela BNCC.

Entre as acdes sugeridas para elaboragdo do curriculo, aparecem as seguintes premissas:

- contextualizar os contelidos dos componentes curriculares, identificando estratégias
para apresenta-los, representa-los, exemplificad-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas; - decidir sobre formas de organizagéo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares para adotar
estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e
da aprendizagem; - selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagogicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contelidos complementares, se
necessario, para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de socializagdo etc.; -
conceber e pbr em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar os alunos
nas aprendizagens; - construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as condigBes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da
escola, dos professores e dos alunos; - lecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos
didaticos e tecnoldgicos para apoiar 0 processo de ensinar e aprender; - criar e
disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter processos
permanentes de formacgdo docente que possibilitem continuo aperfeicoamento dos
processos de ensino e aprendizagem; - manter processos continuos de aprendizagem
sobre gestdo pedagdgica e curricular para os demais educadores, no &mbito das escolas
e sistemas de ensino (Brasil, 2018, p. 16-17).

Diante dessa oportunidade, a Profa. Ma. Sénia Maria Pelegrini, Secretaria Municipal de
Educacdo de Presidente Prudente, na ocasido, liderou, junto & SEDUC, o processo de

construgéo do Curriculo Municipal da cidade.
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[...] a partir da Pedagogia Histérico-Critica construimos e selecionamos coletivamente
conteudos cientificos e praticas pedagdgicas produzidas no contexto real de nossas
sessenta e cinco (65) unidades escolares, incluindo suas dinamicas sociais, politicas,

culturais e comunitarias (Presidente Prudente, 2020b, p. 4).

Em 2013, foi realizado um ciclo de palestras com o objetivo de apresentar tal teoria para
a comunidade escolar. No ano de 2014, “foram priorizadas ‘acGes de sensibilizacdo’ e
aproximacao dos profissionais do sistema de educacéo de Presidente Prudente aos fundamentos
da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica” (Presidente Prudente, 2020b,
p. 56), esse movimento se intensificou em 2015. Entre 2016 e 2017, esses estudos foram
interrompidos por motivos politicos na gestdo da Secretaria da Educacdo Municipal.

Aindaem 2017, a Profa. Ma. S6nia Maria Pelegrini retornou a SEDUC como Secretaria
Municipal de Educacdo, e foram retomados os estudos acerca da Psicologia Histérico-Cultural
e Pedagogia Historico-Critica. Nesse momento, houve contribui¢do de um grupo de professores
do  Departamento de  Educacdo da  Unesp de  Presidente  Prudente.
A partir desse momento, reunides, encontros, grupos de estudos foram organizados para
construir de forma coletiva o Curriculo Municipal de Presidente Prudente.

A primeira versdo foi finalizada em dezembro e 2019 e tinha, aproximadamente, 800
paginas. Em 2019, foram contabilizadas aproximadamente 960 horas de formac&o.

Importante registrarmos o intenso trabalho desenvolvido por todas e todos os
envolvidos na elaboracdo de uma proposta de matriz curricular, principalmente por
ter sido um ano em que vivenciamos questionamentos sobre a “autonomia” da Equipe
Gestora da SEDUC (Secretaria de Educacéo, Coordenadoria de Gestdo Educacional,
Diretoria da Educacdo Infantil, Diretoria do Ensino Fundamental, Equipe Técnica
Pedagdgica, Supervisores de Ensino) para escolher a metodologia de trabalho e os
pressupostos tedricos que embasariam as formagbes realizadas, os quais,
possivelmente, seriam a base da proposta curricular (Presidente Prudente, 2020b, p.
68).

O documento aponta que houve questionamentos quanto a escolha do referencial tedrico

adotado.

Houve questionamentos de vérias ordens, fosse ao longo das formacdes de modo oral
(que sempre foram respondidos educadamente pelas equipes/profissionais), como por
meio de dendncia anbnima junto ao Ministério Publico (MP), que instaurou processo
para verificacOes, sendo que no final posicionou-se indicando que compete, conforme
legislagbes do Ministério da Educacdo (LDB/1996), ao Gestor Publico definir as
metas e diretrizes de formacdo em servigo dos profissionais e de construcdo de
diretrizes curriculares, sem desrespeitar legislagbes vigentes e ndo incorrer em
improbidade administrativa (Presidente Prudente, 2020b, p. 68).
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Segundo Saviani (2011), a Pedagogia Historico-Critica se fundamenta em trés pilares:

e Historica, porque valoriza o conhecimento histérico acumulado.

e Critica, porque tem um olhar critico para a realidade social e aponta suas
dificuldades.

e Transformadora, porque tem como objetivo conscientizar por meio da educacédo

sobre os direitos e deveres.

Saviani (2011, p. XV) defende tal Pedagogia

[...] como uma resposta a necessidade amplamente sentida entre os educadores
brasileiros de superagdo dos limites tanto das pedagogias néo criticas, representadas
pelas concepgdes tradicional, escolanovista e tecnicista, como das visdes critico-
reprodutivistas, expressas na teoria da escola como aparelho ideol6gico do Estado, na
teoria da reproducéo e na teoria da escola dualista.

O pesquisador aponta que “[...] a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cdo dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso
aos rudimentos desse saber” (Saviani, 2011, p. 14). Portanto, as propostas escolares devem se
basear nessa concepcdo e “[...] se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é
a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar” (Saviani, 2011,
p. 14).

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019), a didatica histérico-critica é
delineada por uma concepcdo ampliada do eixo e da dindmica do ensino, fundamentada na

l6gica dialética. Galvdo, Lavoura e Martins (2019, p. 164) consideram:

Uma concepg¢do ampliada de eixo de ensino pautada na légica dialética é aquela cujo
ato de ensinar pretende desenvolver o processo de conhecimento nos alunos por meio
de sucessivas aproximacdes, constituindo-se o ensino como uma processualidade
formativa em que distintos graus de generalizagdo da légica do pensar se formam e se
desenvolvem, configurando-se como verdadeiras referéncias que se vao ampliando de
forma crescente e espiralada, revelando toda a riqueza da qualidade e da profundidade
da penetracdo do pensamento na esséncia dos fendmenos da realidade social.

Os pesquisadores propdem que o ato de ensinar histérico-critico tém duas diferentes

dimensdes que se inter-relacionam. Para os pesquisadores Galvao, Lavoura e Martins (2019):

Elas revelam, por um lado, toda a constituicdo da estrutura atual e da dindmica de
funcionamento de um dado objeto do conhecimento (o eixo sincrénico) e, por outro
lado, todo o processo de historicidade referente a génese e as contraditorias formas de
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desenvolvimento e consolidacdo desse mesmo objeto no ambito da pratica social (o
eixo diacrénico) (Galvéo; Lavoura; Martins, 2019, p. 167).

Faz-se uma inferéncia, aqui, de que a escolha do termo “eixo” em vez de “area” pelo
CMPP reflete uma combinacéo entre a perspectiva sincronica e diacronica. 1sso, por sua vez,
permite alcancar uma compreensdo ampla e contextualizada do objeto de estudo. Ao abordar
tanto as caracteristicas atuais quanto a trajetoria histérica, essa abordagem proporciona uma
visdo mais completa e enriquecedora do tema em questao.

Ao elaborar o CMPP, foram levados em consideragao 0s aspectos sociais e politicos que
estdo por trés da elaboracdo de um Curriculo.

Todo curriculo escolar reflete, assim, uma tomada de posicao ético-politica, a medida
que elege, a partir do acervo cultural historicamente sistematizado, quais
conhecimentos devem ser disponibilizado aos alunos e, igualmente, que tipo de ser
humano se pretende formar pela via da educacao escolar (Presidente Prudente, 2020b,
p. 86).

Uma das reflexdes de Saviani (2011, p. 15), “[...] de uns tempos para c4, disseminou-se
a ideia de que curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas pela escola” e, portanto,
Curriculo ¢é tudo o que a escola faz. Saviani inclui na concepcdo de Curriculo a palavra
nucleares, e assim, Curriculo passa a ser “o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola”, e conclui propondo que “[...] se tudo o que acontece na escola é curriculo, se apaga
a diferenca entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo 0 mesmo peso; e
abre-se caminho para toda sorte de tergiversacoes, inversdes e confusdes que terminam por
descaracterizar o trabalho escolar” (Saviani, 2011, p. 15).

Ao observar as demandas escolares e 0 que se prioriza, o referido autor enfatiza que “[...]
0 ano letivo comecga na segunda quinzena de fevereiro e jA& em marco temos a Semana da
Revolucio; em seguida, a Semana Santa; depois, a Semana do Indio, Semana das Maes, as Festas
Juninas, a Semana do Soldado, Semana do Folclore [...]” (Saviani, 2011, p. 15), quando se
percebe o0 ano acaba e aquilo que era secundario tomou lugar do que é primario, sendo este a
“transmissdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (Saviani, 2011, p. 15).

A sociedade, ao ter acesso a escola publica deve encontrar um local “comprometido
com a democratizacdo, primeiramente, do rico patriménio cultural que pertence & humanidade
e, igualmente, visando impactar positivamente para a formagdo de uma sociedade mais
igualitaria” (Presidente Prudente, 2020Db, p. 87). Isso posto, 0 docente carece de se apropriar do

conhecimento, pois a democratizacdo “[...] de conhecimentos demanda aprendizagens que ndo
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ocorrem de maneira assistematica ou espontaneamente, exigindo um ensino de qualidade que

sO pode ser alcangado

pelo trabalho de docentes que dominam os fundamentos daquilo que

visam ensinar [...]”” (Presidente Prudente, 2020b, p. 87).

Neste sentindo,

quem ensina.

Tanto a pedagogia historico-critica quanto a psicologia histérico-cultural sustentam
que, diferentemente dos animais, ainda que o individuo conte com todas as
propriedades organicas, morfofisiolégicas, requeridas a um desenvolvimento
tipicamente humano, esse desenvolvimento ndo ocorrera caso ele seja privado de
condicBes sociais de vida e de educacdo, isto é, sem apropriar-se das objetivacBes
culturais. Esta premissa se justifica porque as caracteristicas morfofisioldgicas, por si
mesmas, ndo sao suficientes para garantirem a formacédo das propriedades psiquicas
gque marcam a superacdo do psiquismo animal em dire¢do ao psiquismo humano
(Presidente Prudente, 2020b, p. 89).

para a Pedagogia Histdrico-Critica o professor é o centro, pois é ele

Segundo Vygotsky (1995; 1997), Luria (2008) e Leontiev (1978), as caracteristicas
bioldgicas asseguradas pela evolucdo natural da espécie sdo acrescidas outras,
produzidas na histéria de desenvolvimento filogenético e ndo transmitidas por
hereditariedade, de sorte que cada individuo devera forma-las em sua historia de vida.
Portanto, o que ndo é legado pela hereditariedade precisa ser adquirido por meio de
um processo que é, fundamentalmente, educativo (Presidente Prudente, 2020b, p. 89).

Sendo assim, o docente ndo pode negligenciar ao deixar de oportunizar o conhecimento

cientifico por constatar que o aluno apresenta dificuldade para se apropriar de determinado

assunto. Vigotski (2001) pontua que a crianga deve ser colocada em momentos que a desafiem.

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, é uma cultura letrada. Dai que a primeira
exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber ja aprender a ler e escrever. Além disso,
é preciso conhecer também a linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a
linguagem da sociedade. Esta ai o contetido fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia) (Saviani, 2011, p. 14).

Saviani apresentou a sociedade uma opc¢do que foge das escolas tradicionais e

conservadoras. Gasparin e Petenucci (2008, p. 10-11) apontam que “A implementacdo dessa

didatica estd vinculada a uma nova forma dos educadores pensarem a educacdo, sendo

necessario muito esforco, estudo, experimentacdes, coragem para inovar, divergir, arriscar e

assumir desafios”.

Ao apresentar uma sintese da Pedagogia Historico-Critica, € possivel compreender o

porqué de ser escolhida como referencial tedrico do Curriculo elaborado coletivamente pela

comunidade da educacgéo da Prefeitura Municipal de Presidente.
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No decorrer de 2020, em virtude da pandemia (Covid-19), ndo foi possivel manter a
rotina de estudos de forma presencial. A formacdo se deu no formato de teletrabalho. “As
apresentacdes dos GTs ocorreram no periodo de 09 a 11 e de 15 a 17 de setembro de 2020”
(Presidente Prudente, 2020b, p. 70). Ap0s as reunides entre GTs e professores especialistas, foi
realizada a “l Semana de Estudos e Proposi¢Ges acerca da Matriz Curricular do Sistema
Municipal de Educagéo de Presidente Prudente” com o objetivo de apresentar o documento
redigido pelos Grupos de trabalho e ouvir os profissionais da educacéo da Rede Municipal de
Presidente Prudente por meio de formulario Google Docs.

Em novembro de 2020, foi realizado o “Il ENFOCO- Encontro de Formacéo Continuada
— Curriculo do Sistema Municipal de Ensino de Presidente Prudente: Um Movimento Coletivo”,
com o objetivo de apresentar os resultados da elaboracdo coletiva do documento. O encontro
ocorreu por meio de 15 lives e atingiu, aproximadamente 2200 profissionais, sendo eles “[...]
cozinheiros/as, servicos gerais, porteiros/as, inspetores/as de alunos, secretarios/as de escola,
escriturarios/as, educadores/as infantis, orientadores/as pedagdgicos [...]” (Presidente Prudente,

2020b, p. 72) e outros profissionais da area da educacéo.

No dia 30 de novembro de 2020 aconteceu, na Camara Municipal de Presidente
Prudente, a apresentacéo do Curriculo realizada pela Secretéria de Educacéo, a prof?
Me. Sbnia Maria Pelegrini, pela prof® Me. Mércia Aparecida Pinheiro Janial
(responsavel pela Coordenadoria de Gestdo Educacional), pela prof? Dr2 Rosiane de
Fatima Ponce (representante Fundunesp e coletivo de especialistas), pela prof® Dr2
Simone Pereira Deak e profd Me. Sonaira Fortunato Pereira (representantes dos
coordenadores de GTs) e pelos especialistas prof. Dr. Marcos Vinicius Francisco e
prof? Dr? Patricia L. Leite Mertzig (Presidente Prudente, 2020b, p. 73).

Além da elaboragdo do documento, foi efetuado um Plano de Formagéo Continuada com
vistas a contribuir com a implementacdo do Curriculo de forma gradativa. Tanto o Curriculo
Municipal quanto o Plano de Formacéao foram aprovados pelo Conselho Municipal de Educacao
(COMED), dia 11 de dezembro de 2020, em uma reunido com mais de 100 participantes.

O artigo 1° da Resolucdo CNE/CP n° 2 assegura a legalidade da construcéo do Curriculo
e dos momentos de formacgédo que foram destinados para os profissionais da educacdo. De

acordo com o documento:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag&o Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério para a Educacdo Basica, definindo principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas
e cursos de formagdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de
regulacéo das institui¢des de educacdo que as ofertam.§ 1° Nos termos do § 1° do artigo
62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), as institui¢cbes formadoras
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em articulagdo com os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo, deverdo
promover, de maneira articulada, a formac&o inicial e continuada dos profissionais do
magistério para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e
modalidades de educacdo basica, observando as normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE). § 2° As institui¢des de ensino superior devem
conceber a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério da educacéao
basica na perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacéo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacdo Superior (Sinaes), manifestando organicidade entre o seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu
Projeto Pedag6gico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica articulada a
educacdo bésica, suas politicas e diretrizes. § 3° Os centros de formagéo de estados e
municipios, bem como as instituigces educativas de educagao basica que desenvolverem
atividades de formagao continuada dos profissionais do magistério, devem concebé-la
atendendo as politicas publicas de educagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
padréo de qualidade e ao Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior (Sinaes),
expressando uma organicidade entre o seu Plano Institucional, o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de Formagdo Continuada (PPFC) através de
uma politica institucional articulada a educacéo basica, suas politicas e diretrizes (Brasil,
2015, p. 2-3).

O Curriculo Municipal de Presidente Prudente justifica a escolha da Pedagogia Histdrico-

Critica como referencial pelo carater de intencionalidade que deve ter o processo de ensino.

Compreendemos que é papel essencial da educacao escolar selecionar e sistematizar,
de forma intencional, o processo de ensino para que sejam superadas as condi¢fes de
vida cotidiana dos estudantes. Ou seja, a educacdo escolar deve possibilitar aos
estudantes condicOes para que se apropriem dos elementos mais desenvolvidos pelas
varias ciéncias e deve promover o desenvolvimento humano dos individuos que
adentram os espagos escolares (Presidente Prudente, 2020b, p. 78).

O Ensino Fundamental no Curriculo Municipal de Presidente Prudente estava
organizado em sete areas do conhecimento: Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e Matematica. Néo ficou claro qual material de apoio seria
utilizado pelo professor, caso o0 CMPP fosse implementado.

Atualmente, o municipio de Presidente Prudente adotou livros didaticos que estdo de
acordo com a BNCC. A escolha do livro didatico na Prefeitura de Presidente Prudente é
realizada em ciclos que perduram 4 anos. A ultima escolha realizada pelo corpo docente por
meio de votacdo e descrita em ata foi realizada no ano de 2018. Os livros escolhidos foram
usados de 2019 até 2022. O livro das disciplinas de Portugués, Ciéncias, Historia, Geografia e
Arte foram o Apis, ja o de Matematica a opcéo foi 0 Nosso Livro de Matematica elaborado por
Célia Maria Carolino Pires e Ivan Cruz Rodrigues. Todos esses materiais trazem na capa a
informagdo de que sdo atualizados de acordo com a BNCC.

Com a mudanca no executivo, a partir das eleicbes municipais de 2020, o prefeito eleito

para governar Presidente Prudente, o Sr. Edson Tomazini, iniciou seu mandato e apds seis
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meses na administracdo, optou por aderir ao Curriculo de Sdo Paulo para o municipio de
Presidente Prudente, revogando o curriculo aprovado pelo Decreto Municipal n° 31.507/2020.
Embora a BNCC, de certa forma, conceda autonomia para 0s municipios elaborarem

seus documentos, foi possivel constatar, assim como afirma Freire (2001, p. 21) que,

[...] ndo pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica.
A diretividade da pratica educativa que a faz transhordar sempre de si mesma e
perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permitesua neutralidade.
A impossibilidade de ser neutra ndo tem nada que ver com a arbitraria imposicao que
faz o educador autoritéario a “seus” educandos de suas opcoes.

Estamos a mercé das decisdes politicas. A descontinuidade de governo traz instabilidade
na educacéo, uma vez que muitos projetos ficam incompletos. Os maiores prejudicados séo alunos
e professores. Os alunos porque acabam por ser inseridos em projetos o tempo todo durante seu
percurso escolar, muitas vezes tem-se a sensacdo de serem pessoas indefesas passando por
experimentos falidos. Os professores séo cada vez mais desvalorizados, cumprindo protocolos de
educacdo, sendo colocados em situacdes de vulnerabilidade ao serem cobrados por avaliacfes
externas sem direcionamentos externos, apenas cobrados de forma burocratica sem dar apoio em
relacdo a formacdo para cumprirem com dignidade o papel docente.

No contexto do campo curricular, os documentos ocupam um papel importante porque
sdo eles que chegam as instituicdes escolares e, de certa forma, os professores estabelecem
algum tipo de relacdo com eles; portanto, precisa fazer sentido para quem os coloca em pratica,
tendo em vista que é o docente quem articula documentos/material didatico e aluno.
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5 A MATEMATICA DOS ANOS INICIAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Atualmente, os materiais didaticos fornecidos as escolas da Rede Municipal de
Presidente Prudente contemplam as habilidades minimas apresentadas na BNCC. Silva (2018,
p. 206) ao realizar uma pesquisa focando em livros de didaticos de Matematica constatou que
“os professores construiram mecanismos de sobrevivéncia para lidar com as demandas
curriculares, com o baixo rendimento dos estudantes nas avaliacdes e com a pressdo para
melhorarem os resultados”. Nesse sentido, o protagonismo néo residia no conhecimento em si,
mas sim na pratica docente que se empenhava em lidar com o material.

Nesta secdo busca-se compreender a Matematica na BNCC, no CP e no CMPP.

Freitas et al. (2019, p. 269), ao escreverem o artigo “Abrindo a Caixa de Pandora: as

Competéncias da Matematica na BNCC”, propuseram que:

A Matemdtica é imbuida de muito poder no imaginario social e a BNCC referenda
essa ideia, pois trata-se da Unica disciplina a ter uma &rea de conhecimento exclusiva.
Mesmo a disciplina de Lingua Portuguesa, considerada de fundamental importancia,
divide a &rea das linguagens com as Artes, com a Educago Fisica e a Lingua Inglesa.
As Ciéncias formam uma area a partir da Quimica, Fisica e Biologia. Entretanto, a
Matematica é disciplina e area de conhecimento simultaneamente, dado o carater
especial e de poder que lhe € atribuido.

Os pesquisadores ainda trazem reflexdes sobre como, ao longo do tempo, a Matematica
foi considerada uma area reservada para pessoas tidas como génios, que tinham facilidade para
aprender. Tal situacdo ndo tem auxiliado no processo de aproximar os individuos do
conhecimento matematico e nem a quantidade de horas dedicadas a esse componente na escola
tem produzido resultados exitosos quanto a construcdo de conceitos matematicos pelos alunos

na escola.

5.1 A Matematica na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular ja inicia a sua secdo 4.2 reconhecendo a
importancia da Matematica. Segundo o documento “[...] 0o conhecimento matematico é
necessario para todos os alunos da Educacéo Bésica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacédo de cidad&os criticos, cientes de
suas responsabilidades sociais” (Brasil, 2018, p. 265).

A Matematica, na BNCC, estd dividida em cinco unidades tematicas: Aritmética;
Algebra; Geometria; Estatistica e Probabilidade; e Grandezas e Medidas. A BNCC prevé que,
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a partir da articulagdo entre esses campos, “[...] espera-se que eles desenvolvam a capacidade
de identificar oportunidades de utilizacdo da Matematica para resolver problemas, aplicando
conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos
das situacgdes” (Brasil, 2018, p. 265).

Ao desenvolver os objetos de conhecimentos propostos na BNCC, espera-se que o aluno
se aproprie do letramento matemético. A BNCC evidencia a importancia de garantir esse
conhecimento ainda no Ensino Fundamental. O letramento matematico, de acordo com a BNCC
esta relacionado as:

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos
sdo fundamentais para a compreensdo e a atua¢do no mundo e perceber o caréater de
jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio ldgico e critico, estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo)
(Brasil, 2018, p. 266).

Percebe-se a importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades
matematicas, indo além da simples memorizacdo de contetdos. Capacitando os alunos a
raciocinar, representar, comunicar e argumentar de forma matematica, permitindo que eles
estabelecam conjecturas, formulem e resolvam problemas em contextos diversos. Essa
abordagem visa utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas de maneira
significativa e contextualizada. No entanto, Passos e Nacarato (2018) tecem criticas a
concepgdo de letramento matematico que aparece na BNCC relacionado a competéncias e
habilidades, muito mais proximo do que é cobrado nas matrizes de avaliagdo do que a préatica
social dos individuos. Também destacam que a parte introdutéria das unidades tematicas nao
estdo devidamente conectadas as habilidades elencadas.

Ortega (2022, p. 18) assinala, em sua pesquisa, que do 1° ao 5° ano, séo listadas 126
habilidades e reflete: “Se cada uma dessas habilidades nao aparece apenas como uma listagem
a mais a ser cobrada do professor, como algo fragmentado, sem a visdo do todo que comp®e o
processo da Matematica a ser desenvolvida na escola”.

No Ensino Fundamental, a BNCC esta estruturada em cinco areas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Cada
um desses assume um papel no qual pretende-se assegurar o desenvolvimento de competéncias
especificas. No caso da Matematica, foram estabelecidas oito competéncias especificas, sdo

elas:
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Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para
alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho. 2.
Desenvolver o raciocinio ldgico, o espirito de investigagao e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo. 3. Compreender as relacbes entre conceitos e
procedimentos dos diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo
seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solucdes. 4.
Fazer observacgdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas
praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar € comunicar
informacfes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes. 5. Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias
e resultados. 6. Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacOes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario,
expressar suas respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros e
linguagens (gréaficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua materna e
outras linguagens para descrever algoritmos, como fluxogramas, e dados). 7.
Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questGes de urgéncia
social, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opiniGes de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza. 8. Interagir com seus pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na busca de solugBes para problemas, de modo a
identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma determinada questdo,
respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles (Brasil, 2018, p.
267).

Passos e Nacarato (2018, p. 128), ao analisarem a trajetéria e as perspectivas para o

ensino de Matematica nos anos iniciais, pontuaram que:

No caso de Matematica, na BNCC as competéncias elencadas aproximam-se das
expectativas que defendemos para o ensino; sdo bastante amplas e contemplam todos
0s processos matematicos. [...] numa analise apurada das habilidades propostas para
cada ano, essa articulacdo ndo é explicitada. O conjunto de habilidades elencado
restringe-se a propria unidade temética.

De acordo com a BNCC, destacam-se:

[.] as ideias de equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia,
representacdo, variagdo e aproximagdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes
para o desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem se converter,
na escola, em objetos de conhecimento (Brasil, 2018, p. 268).

O Quadro 6 apresenta uma sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matematica nos

anos iniciais, conforme descritos na BNCC. Em seguida, discorre-se sobre o que foi encontrado.



75

Quadro 6 -  Sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matemaética nos anos iniciais
descritos na BNCC
, < . Grandezas e Probabilidade e
NUmeros Algebra Geometria Medidas Estatistica
Resolucéo de Ideias de Pontos de referéncia | Medir é comparar Nogdao de

problemas com
ndmeros naturais e
nUmeros racionais
Cuja representacao
decimal é finita;

Diferentes
significados das
operacoes;

Argumentagdo e
justificativa dos
procedimentos
utilizados para a
resolucéo de
problemas;

Indicacéo da
plausibilidade dos
resultados;

Estimativa e calculo
mental;

Algoritmos e uso de
calculadoras;

Leitura, escrita e
ordenacéo de
ndmeros naturais e
nUmeros racionais;

Caracteristicas do
sistema de
numeracado decimal;

Tarefas, como as que
envolvem medicgdes;

Tanto representacdo
decimal quanto na
fracionaria.

regularidade;

Generalizacdo de
padrdes e
propriedades da
igualdade;

N&o se propde 0 uso
de letras para
expressar
regularidades;

A relagdo com
NUmeros: trabalho
com sequéncias
(recursivas e
repetitivas);

Relagdo de
equivaléncia,
envolvendo a
igualdade;

A nocéo intuitiva de
funcéo pode ser
explorada por meio
da resolucéo de
problemas
envolvendo a
variacdo
proporcional direta
entre duas grandezas
(sem utilizar a regra
de trés).

para a localizagdo e 0
deslocamento de
objetos;

Representaces de
espacos conhecidos;

Estimativa de
distancias, usando,
como suporte, mapas
(em papel, tablets ou
smartphones);

Croquis e outras
representacoes;

Caracteristicas das
formas geométricas
tridimensionais e
bidimensionais;

Associacdo de
figuras espaciais a
suas planificaces e
vice-versa;

Nomes e comparagéo
de poligonos, por
meio de propriedades
relativas aos lados,
vértices e angulos;

Simetrias por meio
da manipulagio de
representacoes de
figuras geométricas
planas em
quadriculados ou no
plano cartesiano, e
com recurso de
softwares de
geometria dindmica.

uma grandeza com
uma unidade e
expressar o resultado
da comparagdo por
meio de um ndmero;

Resolver problemas
oriundos de situacdes
cotidianas que
envolvem grandezas
como comprimento,
massa, tempo,
temperatura, area (de
tridngulos e
retangulos) e
capacidade e volume
(de solidos formados
por blocos
retangulares), sem
uso de formula;

Transformagdes entre
unidades de medida
padronizadas mais
usuais.

Resolucéo de
problemas sobre
situacdes de compra
evendae
desenvolvam;

Atitudes éticas e
responsaveis em
relagdo ao consumo.

Utilizagdo de
unidades ndo
convencionais para
fazer as comparacoes
e medicoes.

Considerar o
contexto em que a
escola se encontra:
em escolas de regides
agricolas, por
exemplo, as medidas
agrarias podem
merecer maior
atencdo em sala de
aula.

aleatoriedade, eventos
certos, eventos
impossiveis e eventos
provaveis;

Espaco amostral;

Coleta e organizacéo de
dados;

Leitura, interpretacéo e
construcéo de tabelas e
graficos;

Produgcéo de texto
escrito para a
comunicacao de dados.

Fonte: Elaborado pela autora com base na BNCC (Brasil, 2018, p. 268-275).
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Principios metodoldgicos e didaticos presentes na BNCC:

A aprendizagem em Matematica deve intrinsecamente estar relacionada a

compreensdo, a apreensdo de significados dos objetos matematicos;

e Ha o reconhecimento de que recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos,
jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de geometria
dindmica sdo importantes desde que envolvam reflexéo e sistematizagéo;

e Noc¢des matemaéticas devem ser retomadas, ampliadas e aprofundadas ano a ano;

e O trabalho com a matematica deve estar voltado para o desenvolvimento de
habilidades;

e Valorizam-se capacidades essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar
— criar;

e A resolucdo de problemas aparece relacionada a valorizagdo do processo de reflexéo

sobre e formulacédo de problemas.

5.2 A Matematica no Curriculo Paulista

Os responsaveis pela area de Matematica foram Arlete Aparecida Oliveira de Almeida,
Maria Adriana Pagan e Wagner Luis Paes Coelho. O material elaborado sob a supervisdo desses
profissionais estd em consonancia com a BNCC. “O Curriculo Paulista, em acordo com o
proposto pela BNCC, incorpora essas competéncias como parte do desenvolvimento do
conhecimento matematico dos seus estudantes” (Sao Paulo, 2019, p. 11).

O Curriculo Paulista apresenta similaridade com a BNCC. Entretanto, ao que parece,
detalha um pouco mais o que entende por letramento matematico: envolve os aspectos de
comunicar, matematizar, representar; valoriza as especulacdes teoricas e as aplicacdes praticas
do cotidiano e de outras areas do conhecimento e as habilidades permitem articulag&o horizontal
e vertical; o raciocinio matematico envolve o pensar indutivo, dedutivo, espacial e aleatdrio
(ndo deterministico); desenvolve raciocinios voltados para analise, prova, avaliacéo,
explicacdo, inferéncia, justificativa e generalizacdo; requer “[...] uso de linguagem simbodlica,
formal e técnica, e operacbes envolvendo a compreensdo, interpretacdo e resolucdo de
expressdes simbdlicas dentro de um contexto matematico, bem como saber fazer uso de
instrumentos de medida, de calcular e das tecnologias digitais” (Sdo Paulo, 2019, p. 226).

O documento, propde a modelagem e a resolucdo de problemas como estratégia

metodologica e considera importante “[...] o desenvolvimento do raciocinio critico, o estimulo
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a investigacdo, a criatividade, as descobertas, a imaginacao, a intuicdo, trazendo para as aulas
de Matematica o prazer de aprender” (Sao Paulo, 2019, p. 226).

Ainda, como na BNCC, o Curriculo Paulista defende que todos podem aprender
Matematica, aparece também a valorizacdo do trabalho colaborativo, utilizacdo dos jogos, uso
de Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicagéo.

O Quadro 7 traz uma sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matematica nos anos

iniciais, conforme descritos no Curriculo Paulista. Em seguida, discorre-se sobre o que foi

Ideia de contagem;

Sistema de
Numeragdo Decimal;

Reconhecimento das
diversas fungdes do
numero;

Calculo numérico
com estimativas;

Ordem de grandeza
dos nimeros;

Raciocinio
estruturado aditivo e
o calculo mental;

Calculo numérico
proporcional e a
aproximacéo;

Investigacdo de
regularidades com
ou sem o uso da
calculadora;

como analisar,
estabelecer relacoes
entre grandezas e
quantidades,
argumentar e
explicar relagdes
proporcionais e
compreender as
relacGes
multiplicativas;

Observar um fato ou
relacdo, identificar
um padrdo, algo que
se repete, generalizar
esse padrdo e fazer
deducdes a partir
dessa generalizagdo,
sem o uso de letras;

Compreender a
situagdo e identificar
que a relagdo entre as
grandezas envolvidas
é de um tipo
especial;

Trabalho com
proporcionalidade;

outros objetos);

Percepcéo de figuras
planas (diz respeito
ao ato de focalizar
uma figura especifica
em um quadro de
estimulos visuais);

Habilidade de
percepcao espacial
apoiados aos
processos relativos a
leitura e & escrita;

Discriminacéo visual
(a capacidade de
distinguir
semelhancas e
diferencas entre
objetos; a
classificacdo de
formas e objetos e
suas propriedades
dependem da
habilidade de isolar
carateristicas comuns
ou Unicas que
permitem a
comparag&o por

Trata o conceito de
Nimero como o
resultado da
comparag&o entre as
grandezas (nimeros
racionais e
irracionais);

Forma exata e forma
aproximada;

Reconhecer que
medir é comparar
uma grandeza com
uma unidade;

RelagBes entre as
moedas que circulam
em outros paises
priorizando o
Sistema Monetario
Brasileiro;

Medidas utilizadas
na informética (bit,
byte, kilobyte,
megabyte, gigabyte
ou terabytes).

encontrado.
Quadro 7 -  Sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matematica nos anos iniciais
descritos no Curriculo Paulista
, 5 . Grandezas e Probabilidade e
Numeros Algebra Geometria Medidas Estatistica

Desenvolver o Compreensio das Desenvolvimento de | |nstrumentos néo Investigar,

pensamento propriedades e habilidade de convencionais de organizar,

numérico; generalizagdes, para | Percepeao espacial medidas (palma, representar e
ampliar a capacidade | Memodria visual (a polegada, brago); comunicar

NUmeros e suas de abstrago; capacidade de informacoes

relag@es; recordar um objeto NogAo de medicio relevantes;
Raciocinio quenao estamalsno | de yma grandeza a

Compreensdo das proporcional; campo de viséo, partir de outra da Coletar e organizar

operagdes e seus relacionando suas mesma natureza; dados;

resultados; Processos mentais caracteristicas com

Inferir que dados
s&0 nimeros com
um contexto (e ndo
somente nlmeros);

Nocéo de
aleatoriedade,
eventos certos,
eventos impossiveis
e eventos provaveis.
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Justificativa dos
procedimentos
utilizados na solucédo
de problemas e
analise as relacOes
observadas;

Utilizac&o dos jogos
que ativem o célculo
mental, o calculo
estimado e 0
raciocinio;

Utilizac&o da histéria
da matematica.

Processo de
generalizacOes
continuas/
pensamento
algébrico.

semelhanca ou
diferenca);

Ponto de referéncia
para a localizagdo e 0
deslocamento de
objetos;

Representaces de
espagOes e
estimativas de
distancias;

Caracteristicas de
formas geométricas
bidimensionais e
tridimensionais.

Resolver problemas
oriundos de
situag@es cotidianas,
gue envolvam as
grandezas:
comprimento, massa,
tempo, temperatura,
area, capacidade e
volume, sem uso de
féormulas;

Resolver situacfes
de compra e venda e
que desenvolvam
atitudes éticas e
responsaveis em
relagdo ao consumo.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019, p. 225-237).

Principios metodoldgicos e didaticos presentes no Curriculo Paulista:

Necessidade de vincular a escola e a vida e, dessa forma, desenvolver o Letramento
Matematico. Define Letramento Matematico como proposto na BNCC.
Comunicacao, representacao, raciocinio e argumentacao.

Ideias principais de Equivaléncia, Ordem, Proporcionalidade, Aproximacao,
Variacgéo, Interdependéncia e Representacao.

Resolucdo de problemas como estratégia metodoldgica é uma atividade central no
ensino e na aprendizagem de matematica.

Trabalho em conjunto entre professores e alunos de forma colaborativa e cooperativa.
Utilizacdo de tecnologia de comunicacdo e informacdo, materiais manipulaveis e
jogos.

Trabalho pedagdgico com a Modelagem Matematica.

Interdisciplinaridade.

O CP traz um Organizador Curricular no qual, em forma de tabela, estdo organizadas as

unidades tematicas, habilidades e objetos de conhecimentos, de acordo com cada ano.

5.3 A Matematica no Curriculo Municipal de Presidente Prudente (publicado em 2020 e

revogado por Decreto em 2022)

Ao refletir sobre o papel da Matematica na escola, Moura (2007, p. 44) propGe que

“A Matemadtica ¢ um destes instrumentos simbdlicos que sai do mundo concreto e ‘ganha o
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cérebro’ para dar mais poder ao homem na satisfagdo das necessidades integrativas”. Segundo
Saviani (2003, p. 101), compete a escola garantir os classicos, que seria “[...] aquilo que resistiu
ao tempo, logo, sua validade extrapola 0 momento em que ele foi proposto”.

Segundo o CMPP, o objetivo da escola é “[...] garantir aos estudantes o grau mais
desenvolvido dos conhecimentos cientificos; no caso especifico da Matematica, a necessidade
de controle das diferentes grandezas” (Presidente Prudente, 2020b, p. 1091).

No estudo de seu doutorado, Rosa (2012) destaca que a partir da década de 1980, um
periodo marcado pela abertura politica, ocorreram manifestacfes sociais que favoreceram a
escola publica. Esse momento impulsionou criticas ao papel da escola na reproducao social e
cultural. Gramsci (1978), por meio de sua proposta de analise sobre Estado e Escola, tornou-se
referencial para novas propostas curriculares. Em 1991, emergiu o primeiro documento em
Santa Catarina que adotava como fundamento as reflexdes gramscianas. Nos anos de 1998 e
2005, a Secretaria de Educacao do Estado de Santa Catarina expandiu o documento publicado
em 1991, incorporando a Teoria Histérico-Cultural e o materialismo histdrico e dialético como
fundamentos filosoficos.

A fim de compreender como a Matematica estd articulada a Pedagogia Historico-
Critica. Vigotski (2001) divide a formagdo de conceitos da crianga em trés estagios: imagens
sincréticas, construcdo de complexos e formacdo de conceitos propriamente ditos. Nas palavras
de Vigotski (2001, p. 176-177), a primeira fase pela qual a crianca passa € a das imagens

sincréticas:

A primeira fase de formagdo da imagem sincrética ou amontoado de objetos,
correspondente ao significado da palavra, coincide perfeitamente com o periodo de
provas e erros no pensamento infantil. A crianga escolhe os novos objetos ao acaso,
por intermédio de algumas provas que se substituem mutuamente quando se verifica
que estdo erradas (Vigotski, 2001, p. 176-177).

A segunda fase é denominada construgdo de complexos. Nessa fase,

[...] a disposicdo espacial das figuras nas condi¢des artificiais da nossa experiéncia,
ou melhor, as leis puramente sincréticas da percepgao do campo visual e a organizacéo
da percepc¢do da crianga mais uma vez desempenham um papel decisivo. A imagem
sincrética ou amontoado de objetos forma-se com base nos encontros espaciais e
temporais de determinados elementos, no contato imediato ou em outra relagdo mais
complexa que surge entre eles no processo de percepcao imediata (Vigotski, 2001, p.
177).
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A Ultima fase € a de formacdo de conceitos propriamente ditos e

[...] marca a sua conclusdo e a passagem para o segundo estagio na formagao dos
conceitos, € a fase em que a imagem sincrética, equivalente ao conceito, forma-se em
uma base mais complexa e se apoia na atribuicdo de um Unico significado aos
representantes dos diferentes grupos, antes de mais nada daqueles unificados na
percepcdo da crianca (Vigotski, 2001, p. 177).

O CMPP traz esses conceitos:

[...] das imagens sincréticas: as palavras usadas lembram o significado dado pelo
adulto, mas caracterizam-se pela abundancia de nexos subjetivos; 2) o da construcao
de complexos: quando se refletem 0s nexos objetivos, mas ndo ainda como o conceito,
como um vinculo essencial e uniforme e de relacdo entre os objetos (Presidente
Prudente, 2020b, p. 1093).

Vigotski (2001, p. 244) argumenta que o conceito cientifico:

[...] nas ciéncias sociais transcorre sob as condigdes do processo educacional, que
constitui uma forma original de colaborag&o sistematica entre o pedagogo e a crianga,
colaboracéo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento das fungdes psicolégicas
superiores da crianca com o auxilio e a participacdo do adulto. No campo do nosso
interesse, isto se manifesta na sempre crescente relatividade do pensamento causal e
no amadurecimento de um determinado nivel de arbitrariedade do pensamento
cientifico, nivel esse criado pelas condi¢des do ensino.

No CMPP consta que “[...] a escola se ocupa do trabalho com os conceitos cientificos, de
modo que os sujeitos se apropriem deles e desenvolvam seu pensamento” (Presidente Prudente,
2020b, p. 1093). E ressalta a necessidade de compreender as relagdes existentes entre “conceitos
cotidianos e cientificos e os estagios de formacéo de conceitos é fundamental para compreender o
processo de ensino e aprendizagem” (Presidente Prudente, 2020b, p. 1093).

Diante de tais reflexdes, é possivel compreender algumas decisfes na elaboracdo do
CMPP, por exemplo, Vigotski argumenta que hd o conhecimento superior e conhecimento
subordinado. “[...] o conceito superior pressupde, simultaneamente, uma sistematizacdo
hierarquica até dos conceitos inferiores aquele conceito e a ele subordinados com os quais ele torna
a vincular-se através de um sistema de relagdes inteiramente determinado” (Vigotski, 2001, p.
292). Nesse sentido o CMPP exemplifica que “[...] o conceito de nimero (superior) é formado
pelos conceitos constitutivos de correspondéncia biunivoca, sequenciagdo numérica, cardinalidade
e ordinalidade. Assim, o conceito de nimero precisa ser trabalhado na relagdo com seus conceitos
constitutivos” (Presidente Prudente, 2020b, p. 1094), justificando algumas das escolhas realizadas

durante a elaboracédo do CMPP.
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Nessa linha de pensamento, Vigotski (2001, p. 193) ressalta que: “[...] 6 no experimento
libertamos a crianga dessa influéncia direcionadora das palavras da nossa linguagem com seu
circulo ja elaborado de significados e Ihe permitimos desenvolver o significado das palavras e
criar generalizagfes complexas com seu proprio critério”.

Saviani (2008) propbe cinco momentos de aprendizagem: prética social;
problematizacdo; instrumentalizagdo; catarse; e préatica social. A prética social é o ponto de
partida e também o ponto de chegada.

A prética social inicial é o que cada aluno possui a partir da sua experiéncia. Nesse
momento, o professor possui o saber cientifico, ao passo que o aluno tem visao sincrética,
cadtica, ou seja, apropriagdo do senso comum. E um momento em que o aluno traz suas
memorias e experiéncias.

A problematizacdo, de acordo com Gasparin (2007), € o0 momento em que a pratica
social € posta em questdo, sendo analisada e interrogada, observando o conteudo a ser
trabalhado. Ao problematizar, professor e aluno detectam “[...] que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar” (Saviani, 2008, p. 57).

Segundo Gasparin e Petenucci (2008, p. 10), a instrumentalizacdo € 0 momento em que
o docente “[...] apresenta aos alunos, através de acdes docentes adequadas, o conhecimento
cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensdes escolhidas na fase anterior”. Nas palavras
de Saviani (2008, p. 57):

Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como tais instrumentos
sdo produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos
alunos estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta por parte do
professor. [...] o professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os
meios pelos quais a transmissdo venha a se efetivar.

O momento de catarse ocorre quando o aluno tem o entendimento do conteldo,
momento no qual o aluno se apropria do conhecimento cientifico. Gasparin e Petenucci (2008,
p. 10) apontam que € nesse momento que aluno apresenta “[...] nova postura mental unindo
o0 cotidiano ao cientifico em uma nova totalidade concreta no pensamento. Neste momento, 0
educando faz um resumo de tudo o que aprendeu, segundo as dimensdes do contetdo estudadas.
E a elaborag&o mental do novo conceito do contetido”.

Dessa forma, o aluno, ao atingir o objetivo proposto pelo professor, retorna para a

pratica social manifestando mudancgas em seu comportamento.
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Ao refletir o papel da Matematica na escola, Moura (2007, p. 44) propde que
“A Matemadtica ¢ um destes instrumentos simbdlicos que sai do mundo concreto e ‘ganha o
cérebro’ para dar mais poder ao homem na satisfacao das necessidades integrativas”.

O Quadro 8 apresenta uma sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matematica nos
anos iniciais, conforme descritos no CMPP. Em seguida, discorre-se sobre o que foi encontrado.

Quadro 8 -  Sintese dos aspectos a serem trabalhados em Matematica nos anos iniciais

descritos no Curriculo Municipal de Presidente Prudente

Numeros e Algebra

Geometria

Grandezas e Medidas

Estatistica e
Probabilidade

Surgimento dos nimeros
e operacdes a partir das
necessidades do homem
para controlar grandezas
discretas e continuas;

NUmero como grandeza;

Prioriza o conceito de
namero real desde o
primeiro ano, como
medida de grandezas;
Traz as defini¢fes de
todos 0s conjuntos
numeéricos que compdem
0S nUmeros reais;

Articula élgebra e
nameros;

Apresenta exemplo de
uma situacdo
desencadeadora de
aprendizagem;

Surgimento da geometria
a partir das necessidades
humanas;

Aponta elementos da
histéria da geometria:
Geometria sensorial,
Geometria pratica e
Geometria formal,

Nocdes de localizagdo
espacial e simetria;

Desenvolver capacidades
psiquicas como:
percepgdo espacial,
capacidade de descrever,
representar, medir e
dimensionar objetos no
espaco;

Reconhecer-se como
parte do contexto, do
espaco em que esta
inserido (ideia de
descolamento e espaco);

Representar espagos (por
meio de maquetes,
plantas baixas, croquis,
mapas);

Visualizagao dos espacos,
a partir dos conceitos de
direcdo, lateralidade,
sentido, localizacdo no
plano cartesiano, por
exemplo formas
tridimensionais e
planificacdes;

Utilizac&o das partes do

€orpo como instrumentos:

0 comprimento do pé, da
palma da méo, da
passada, a largura da
mao, a grossura do dedo;

Organizacéo de sistema
padronizado;

Comparar duas grandezas
de mesma espécie (dois
comprimentos, dois
pesos, dois volumes,
etc.);

Quantificar grandezas do
mundo fisico;

Consolidar a ampliacéo
do conceito de numero, a
aplicacéo de ideias
geométricas e a formacao
do pensamento algébrico;

Comparar e medir,
abstraindo conceitos por
superacao;

Estabelecer relacdes:
maior, menor e igual;

Grandezas discretas;
Grandezas continuas;

Medidas padronizadas
formais: 0 metro
(comprimento, o litro
(capacidade), grama
(massa);

Conhecimento cientifico
da estatistica para
solucionar as
necessidades humanas em
relacdo a variabilidade de
quantidades na
perspectiva espaco
temporal de fenbmenos
naturais ou criados pela
acdo humana;

Representacdes
pictograficas de
quantidades;

A Estatistica atrelada aos
jogos de azar;

Garantir que nem todos
os fendmenos sao
deterministicos;

Ideia de aleatoriedade;

Eventos certos, eventos
provaveis e eventos
improvaveis;

Promover atividades para
que o aluno compreenda
0 objeto da Estatistica que
é a ocorréncia de um
determinado fenébmeno;

Perceber regularidades
por meio de previsdes e
levantamentos de
hipdteses estatisticas;

Significados dos nimeros
de possibilidades,
arranjos, combinacoes e
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Capacidade de estimar
distancia entre pontos;

Medidas néo
padronizadas: passos, pé,

probabilidade da
ocorréncia do fendbmeno;

) B palmos, dedos;
Analisar transformagGes

geométricas,
identificando a simetria
entre as figuras e 0s
elementos da natureza,
como folhas, flores, além
de malhas quadriculadas;

Exploracdo com
estimativas (NUmeros e
Geometria, por exemplo).

Estudar poligonos e seus
elementos (angulos,
vértices e lados);

Classificar poligonos de
acordo com suas
caracteristicas,
estabelecendo relagdes
com elementos da
natureza e do cotidiano;

PlanificacGes com de
formas bidimensionais
(quadrado, retangulo,
tridngulo, entre outras);

Retas (paralelas,
perpendiculares,
transversais).

Fonte: Elaborado pela autora com base no CMPP (Presidente Prudente, 2020b, p. 1088-1115).

Principios metodoldgicos e didaticos presentes no CMPP:

A Matemaética compreendida como uma ciéncia que é expressa por meio de uma
linguagem propria.

O surgimento da Matemaética ligado diretamente as necessidades do ser humano.
Necessidades do ser humano ao longo da historia: contar, medir, prever eventos
contabilizar as mercadorias vendidas e adquiridas.

A necessidade de contar diferentes grandezas.

A Matematica como patriménio cultural produzido historicamente pela humanidade.
Aprender Matematica € condicdo do processo de humanizagéo.

A Matematica é importante para o desenvolvimento de outras ciéncias.

A Matematica controla a variacao de diferentes grandezas, sejam elas, continuas ou
discretas.

A Matematica na educacéo escolar como fungéo social.

Controle de diferentes grandezas.
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e Conceitos matematicos como forma de controlar as grandezas continuas e discretas.
e Conhecer a génese do conteudo de acordo com a necessidade humana.
e Conhecer a génese de forma a organizar o ensino, possibilitando aos estudantes

cognicdo para se apropriarem de conceitos matematicos.

A vista do exposto em relacio aos documentos analisados, a proxima secio apresenta
0s objetos de conhecimentos e as habilidades a serem trabalhadas nos anos iniciais em

Matematica e as convergéncias e divergéncias identificadas na BNCC, no CP e no CMPP.



85

6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise das convergéncias e divergéncias
existentes entre os trés documentos estudados: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o
Curriculo Paulista (CP) e o Curriculo Municipal de Presidente Prudente (CMPP) — aprovado
em 2020 e revogado em 2022. Para compreender melhor os termos e fundamentos contidos
nesses documentos, recorreu-se aos autores do campo da Educacdo e da Educacdo Matematica.

Durante a analise observou-se que, na BNCC, foi adotada a abordagem de organizar um
quadro com trés colunas, iniciando com as unidades temaéticas, seguidas pelos objetos de
conhecimento e, por Ultimo, as habilidades. O CP optou pela mesma organizagdo, com apenas
uma alteracdo: apresentando primeiro as habilidades e depois 0s objetos de conhecimento.
Quanto ao CMPP, a organizacdo utilizou os termos contetdos no lugar dos objetos de
conhecimento e objetivos em vez de habilidades.

Para comparar os quadros, o posicionamento aqui adotado foi iniciar pelas
nomenclaturas e finalidades de cada unidade tematica (subse¢do 6.1), a seguir pela parte
introdutéria de Matematica dos documentos, por unidade tematica, envolvendo a sintese dos
objetos de conhecimento (subsecdo 6.2), tomando como referéncia a experiéncia da
pesquisadora como professora de Matematica nos anos iniciais. A tendéncia é iniciar o
planejamento com foco em quais conteudos ou objetos de conhecimentos deverao ser ensinados
e, a partir dai, direciona-se a atencdo em como alcancar os objetivos ou habilidades (subsecéo
6.3). Para estabelecer limites ao que converge e diverge, foram empregadas as terminologias
utilizadas, pois, cada terminologia sugere uma visao dos elaboradores dos documentos.

Ao unir as perspectivas dos autores especializados no campo da educacéo e da Educagéo
Matematica, almeja-se enriquecer a discussdo e proporcionar uma Visdo das propostas
educacionais vigentes, permitindo uma reflexdo critica sobre suas implicacdes e possiveis
caminhos para o aprimoramento do ensino e da aprendizagem em Matematica, partindo de um
conhecimento critico em relacdo ao que propdem os diferentes documentos curriculares.

Ao final do trabalho, apresenta-se um Apéndice, no qual foram organizados tabelas e
diagramas que mostram os objetos de conhecimento sugeridos por cada documento, ano a ano.
Em razdo da extensdo dessas tabelas, decidiu-se por nao as incluir ao longo do texto, mas deixa-
las disponiveis caso os leitores tenham interesse por um maior detalhamento.

6.1 ldentificando convergéncias e divergéncias quanto as nomenclaturas e finalidades das

unidades tematicas
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A BNCC e o CP, no caso da Matematica, dividem os objetos de conhecimento em cinco
unidades tematicas. S&o elas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e
Probabilidade e Estatistica. Dentro dessas unidades tematicas sdo elencados, além dos objetos
de conhecimento, as habilidades articuladas a tais objetos. No caso do CP, foram enviados
materiais com contetidos organizados por semestre. Durante os anos de 2022 e 2023, as Escolas
do Municipio de Presidente Prudente adotaram tanto o EMAI quanto o programa Aprender
Sempre, ambos os volumes 1 e 2, na area de Matematica. Vale ressaltar que também foi enviado
0 PNLD, alinhado com as diretrizes da BNCC, que no ano de 2023,
a escolha foi pelo Apis Mais, elaborado pelos autores Luiz Roberto Dante e Fernando Viana.

Para implementar o CP, cursos de capacitacdo foram disponibilizados para os gestores,
0s quais, durante os Horarios de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), conduziram a
formagdo dos professores. Uma live intitulada “Formacdo — Habilidades Focais e Critérios de
Aprovacdo do Componente de Matematica” foi realizada em 7 de agosto de 2023, sendo
ministrada pelos Coordenadores Pedagdgicos da Seduc do municipio de Presidente Prudente.

O CMPP esta organizado em quatro eixos, sio eles: Nimeros e Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Estatistica e Probabilidade. Para cada um desses eixos foram
selecionados contetidos a serem organizados pelo professor de acordo com os bimestres e as
especificidades de cada escola. O CMPP ndo chegou a ser implementado, mas ofereceu
momentos de capacitacao aos gestores e professores por meio de lives e videos, 0s quais eram
contemplados nos momentos de HTPC.

O CMPP se diferencia da BNCC e do CP ao escolher trabalhar de forma conjunta
Numeros e Algebra. Essa decisdo se justifica “[...] devido a relacio de interdependéncia entre
Aritmética e Algebra no controle de variacdo das diferentes grandezas™ (Presidente Prudente,
2020b, p. 1094). Nesse caso, pode-se concluir que foram encontradas as primeiras divergéncias
entre os trés documentos, 0s nomes das unidades tematicas ndo coincidem, no caso dos nimeros
e na inversédo da probabilidade e estatistica.

Observando as nomenclaturas utilizadas percebe-se que ha convergéncia em Geometria,
Grandezas e Medidas e divergéncia em NUmeros, pois, no CMPP, esse eixo esta articulado com
Algebra. Em relagéo a Probabilidade e Estatistica, cabe indagar se o fato de os termos estarem
invertidos em relagcdo aos outros dois documentos indicaria uma sutil diferenca em relacdo a
BNCC e ao CP. Etelvino e Lemes (2023) abordam o conceito de “consonancia”, uma
terminologia presente nas reda¢des de documentos oficiais como a BNCC e LDB. Essa escolha

de terminologia néo € por acaso, ela se deve a busca pela harmonia entre as ideias expressas nos
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documentos direcionadores e sua efetivagdo nos sistemas educacionais. Os pesquisadores
propdem que esse termo seja empregado porque “[...] os sistemas de ensino devem,
progressivamente, construir politicas publicas, principalmente as curriculares, com base em um
elemento norteador” (Etelvino; Lemes, 2023, p. 3).

O Quadro 9 tem como objetivo comparar a nomenclatura e a finalidade de ensinar a

Matematica em cada unidade tematica, nos trés documentos.

Quadro 9 - Nomenclatura e finalidade do ensino da Matematica nos documentos analisados

Base Nacional Comum
Curricular — BNCC

Curriculo Paulista — CP

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente -

CMPP
Nomenclatura Unidades Temaéticas Unidades Tematicas Eixo
iliz . . - - .
Utilizada Objeto de Conhecimento | Objeto de Conhecimento Conteudo

Finalidade da Unidade
Tematica NUmeros

Desenvolver 0
pensamento  numérico,
que implica 0
conhecimento de

maneiras de quantificar
atributos de objetos e de
julgar e interpretar
argumentos baseados em
quantidades. No processo
da construcdo da nocéo de
ndmero, os  alunos
precisam  desenvolver,
entre outras, as ideias de
aproximagéo,
proporcionalidade,
equivaléncia e ordem,
nocBes fundamentais da
Matematica.

Desenvolver 0
pensamento numérico, 0
que, além de desenvolver
conhecimentos sobre 0s
nimeros e suas relagdes,
envolve a compreensdo
das operagbes e seus
resultados, reconhecendo
o significado ao operar
com um ndmero para
obter outros.

Controle das diferentes
grandezas presentes ha
pratica social extrapola o
emprego dos naturais e
exigem ampliar a forma
de controle e suas
representacgdes,
necessitando a utilizagéo
dos nimeros fracionérios,
decimais, inteiros.

Finalidade da Unidade
Tematica Algebra

Desenvolver um tipo
especial de pensamento —
pensamento algébrico —

que é essencial para
utilizar modelos
matematicos na
compreensdo,

representacdo e analise de
relacbes quantitativas de
grandezas e, também, de
situacbes e estruturas
matematicas, fazendo uso
de letras e outros
simbolos.

[...] o desenvolvimento de
um tipo especial de
pensamento algébrico —
que é essencial para
utilizar modelos
matematicos na
compreensdo,
representacdo e analise de
relagbes e  estruturas
matematicas, fazendo uso
de letras e outros
simbolos. (Brasil, 2018,
p. 268)

Contribuir para 0
aprendizado de nudmeros,
bem como dos outros
eixos da Matemética, e
contribuir para a
formagdo do pensamento
tedrico do estudante,
essencial para a formacao
humana do sujeito.

Finalidade da Unidade

Envolve o estudo de um

Serve de instrumento para

Reconhecer-se como

Tematica Geometria | amplo  conjunto  de | outras areas do | parte do contexto, do
conceitos e | conhecimento. Seu estudo | espago em que estd
procedimentos deve  propiciar  aos | inserido (ideia de
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necessarios para resolver
problemas do mundo
fisico e de diferentes areas
do conhecimento. Assim,
nessa unidade tematica,
estudar posicdo e
deslocamentos no espaco,
formas e relagBes entre
elementos de figuras
planas e espaciais pode
desenvolver o
pensamento  geomeétrico
dos alunos. Esse
pensamento é necessario
para investigar
propriedades, fazer
conjecturas e produzir
argumentos geomeétricos
convincentes. E
importante, também,
considerar 0  aspecto
funcional que deve estar
presente no estudo da
Geometria: as
transformacoes
geomeétricas, sobretudo as
simetrias.  As ideias
matematicas
fundamentais associadas
a essa tematica sdo,
principalmente,
construcdo, representacéo
e interdependéncia.

estudantes a compreensédo
do mundo em que vive, e
desenvolver a capacidade
de descrever, representar,
localizar-se; estudar sua
posicdo e deslocamentos;
identificar  formas e
relagBes entre elementos
de figuras planas e
espaciais, desenvolvendo,
assim, 0 pensamento
geomeétrico.

deslocamento e espaco) e
saber representar esse
espaco (por meio de
maquetes, plantas baixas,

croquis, mapas),
compreendendo 0
caminho historico

percorrido pelo homem
na busca de solucionar

seus problemas
cotidianos;
Envolver o aluno no

estudo de um amplo
conjunto de conceitos e
procedimentos
necessarios para resolver
problemas do mundo
fisico e de diferentes areas
do conhecimento;

Finalidade da Unidade
Temética Grandezas e
Medidas

Favorecer a integracdo da
Matemaética a outras areas
de conhecimento, como
Ciéncias (densidade,
grandezas e escalas do
Sistema Solar, energia
elétrica etc.) ou Geografia
(coordenadas geogréficas,
densidade demogréfica,
escalas de mapas e guias
etc.). Essa  unidade
temética contribui ainda
para a consolidacdo e
ampliacdo da nocdo de
nimero, a aplicagdo de
nogdes geométricas e a
construgdo do
pensamento algébrico.

O desenvolvimento da
Competéncia 1  que
reconhece a Matematica

como uma ciéncia
humana, fruto das
necessidades e
preocupacdes de diferentes
culturas: medir ou
mensurar  territérios e
ocupacles;  fazer  as

relacBes entre as diferentes
moedas que circulam nos
paises; observar o processo
de construcdo de medidas
desde as néo
convencionais até a
construgdo do Sistema
Internacional de Medida.

Quantificar grandezas do
mundo fisico;

Integrar a Matematica a
outras areas do
conhecimento;

Consolidar a ampliacéo
do conceito de numero, a
aplicaco  de ideias
geomeétricas e a formacao
do pensamento algébrico.

Finalidade da Unidade
Tematica e
Probabilidade e
Estatistica

Promover a compreensdo
de que nem todos o0s
fendmenos séo
deterministicos. Para isso,
0 inicio da proposta de

trabalho com
probabilidade esta
centrado no

Desenvolver as
habilidades dessa unidade
temética concorre para a
consolidacéo da
Competéncia 4, referente
as observagoes
sistematicas de aspectos
guantitativos e

Garantir a compreensédo
de que nem todos os
fendmenos séo
deterministicos.

Se apropriar de
instrumentos simbdlicos
para entender, participar e
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desenvolvimento da | qualitativos presentes nas | transformar a realidade na
nocdo de aleatoriedade, | praticas sociais e | qual estdo inseridos.

de modo que os alunos | culturais, de modo a
compreendam que ha | investigar, organizar,
eventos certos, eventos | representar e comunicar
impossiveis e eventos | informagBes relevantes,
provaveis. E  muito | para interpreta-las e
comum que pessoas | avalid-las  critica e

julguem impossiveis | eticamente, produzindo
eventos que nunca viram | argumentos convincentes.
acontecer.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020b).

Verificou-se que ha divergéncia na terminologia adotada pelos documentos. Enquanto
a BNCC e o CP optam pelo emprego do termo unidade tematica ao se referirem a Matematica;
0 CMPP, por sua vez, faz uso do termo eixo. Essa diferenca terminoldgica pode, em um
primeiro momento, suscitar indagacbes sobre a uniformidade conceitual entre esses
documentos.

Ao examinar o termo unidades temaéticas, presente na BNCC e no CP, em contraste com
o termo eixo, utilizado no CMPP, fundamentado na Pedagogia Historico-Critica, é possivel
notar diferencas significativas quanto as visdes expressas nos documentos. O CMPP utiliza o
conceito de eixo como uma diretriz central para o desenvolvimento do ensino.

Questiona-se, aqui, se o termo unidade poderia significar uma abordagem segmentada,
mas que ndo inviabilizaria a relacdo entre cada uma. No caso do termo eixo, ao que parece, esta
articulado aos principios defendidos pela sustentacéo tedrica adotada para a organizacdo do
CMPP. Essa abordagem oferece uma perspectiva mais abrangente e enriquecedora do assunto,
considerando tanto as caracteristicas presentes como a evolugédo ao longo do tempo, como foi
apontado por Galvéo, Lavoura e Martins (2019), e elucidado na se¢éo 4.

Ao analisar o termo objeto de conhecimento, utilizado na BNCC, e compara-lo com o
termo contetdo empregado na Pedagogia Histdrico-Critica, pode-se identificar nuances
significativas na abordagem curricular. A BNCC define objeto de conhecimento como
“[...] aqui entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo
organizados em unidades tematicas” (Brasil, 2018, p. 28).

Por outro lado, a Pedagogia Historico-Critica, enfatiza o termo conteldo como mais do
gue um conjunto de informacdes; como uma selecdo criteriosa e significativa do conhecimento

a ser ensinado, inserido no contexto das relagdes sociais e histdricas.

Quando se insiste na importancia dos contelidos, o que se esta frisando é a necessidade
de trabalhar a educagdo em concreto e ndo de forma abstrata. Com efeito, a logica
formal é a logica das formas e, como 0 préprio nome esta dizendo, abstrata. A ldgica
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dialética € uma logica concreta. E a I6gica dos contetidos. N&o, porém, dos contetidos
informes, mas dos contetdos em sua articulagdo com as formas (Saviani, 2011, p.
122).

A BNCC, no contexto de Matematica, utiliza o termo objeto de conhecimento
destacando os conceitos e as habilidades que os alunos devem desenvolver em cada uma delas.
Ja na Pedagogia Histérico-Critica, 0o termo conteudo transcende a mera transmissao de
informacdes, sendo entendido como um reflexo da realidade social e historica, envolvendo a
analise critica e a compreensédo profunda dos conteidos a serem ensinados.

Portanto, a analise desses termos evidencia diferencas nas perspectivas curriculares, em
que a BNCC destaca 0s objetos de conhecimento como topicos disciplinares, ao passo que a
Pedagogia Histdrico-Critica considera os contetdos como parte de um processo mais amplo de
construcdo do conhecimento contextualizado.

Nota-se convergéncia entre a BNCC e o CP, ambos adotando a designacao objeto de
conhecimento. Por outro lado, o CMPP opta por empregar o termo contetdo para se referir a
esse aspecto curricular. Essa distin¢do terminoldgica, embora aparentemente discreta, ressalta
diferentes enfoques na maneira de abordar a estruturacdo do conteddo pedagdgico.

Embora a BNCC e o CP estejam alinhados na promog¢do do pensamento numérico, o
CMPP destaca-se por sua abordagem mais abrangente, que vai além dos numeros naturais,
introduzindo conceitos relacionados a numeros fracionarios, decimais e inteiros.

O CP também aponta que “[...] as relacbes entre as operacdes aritméticas sao
contempladas com habilidades que integram algebra e aritmética, uma vez que as propriedades
fundamentais entre as opera¢des inversas sdo essenciais para 0s procedimentos de célculo, em
particular, de calculo mental” (Séo Paulo, 2019, p. 228-229). O que significa que apesar de ndo
ter integrado a unidade temaética, o CP demonstra essa preocupacdo em articular esses

conhecimentos.

6.1.1 NUmeros

Ao analisar a Finalidade da Unidade Tematica-NUumeros nota-se que os trés documentos
ttm como finalidade desenvolver o pensamento numerico dos alunos. Isso implica o
desenvolvimento de habilidades para quantificar atributos de objetos, julgar e interpretar

argumentos com base em quantidades e compreender as rela¢fes entre 0s nimeros.
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A BNCC enfatiza a constru¢do da nocdo de numero, abordando conceitos como
aproximac&o, proporcionalidade, equivaléncia e ordem. Alem disso, ressalta que essas ideias
sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento numerico.

O CP destaca a compreensdo das operacdes e seus resultados como parte do
desenvolvimento do pensamento numérico. Isso envolve entender o significado de operar com
nameros para obter outros resultados.

O CMPP menciona o controle das diferentes grandezas presentes na préatica social e a
necessidade de utilizar nimeros fracionarios, decimais e inteiros para representar e lidar com
essas grandezas.

Embora haja divergéncias na abordagem da finalidade da unidade tematica Nameros,
pois a BNCC prop6e um minimo para cada ano, como, por exemplo, estudar até o namero 100
no primeiro ano e 1.000 no segundo, o CP adere a essa proposta, porém também deixa aberta a
possibilidade de ir além. Enquanto isso, 0 CMPP sugere introduzir nimeros no campo dos reais
como ponto de partida. As convergéncias destacam a importancia de desenvolver o pensamento
numérico dos alunos, proporcionando uma compreensdo ampla e aprofundada dos numeros e
suas relacdes. A ideia de trabalhar com diferentes tipos de nimeros também é compartilhada
nos trés documentos, reconhecendo a relevancia desses conhecimentos para a vida pratica e

social dos estudantes.

6.1.2 Algebra

Ao analisar a finalidade da unidade tematica Algebra, foi possivel identificar que os trés
documentos destacam a importancia do desenvolvimento de um tipo especifico de pensamento.
O CP esta em consonancia com a BNCC. Contudo, enquanto a BNCC e o CP propdem que esse
pensamento € essencial para utilizar em modelos matematicos, 0 CMPP prople que esse
pensamento contribui para a formag&o humana do sujeito.

Freitas et al. (2019) afirmam que a Algebra desempenha um papel significativo na
promoc&o da quinta competéncia especifica de Matematica para o Ensino Fundamental, a qual
se refere a “utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados” (Brasil, 2018, p. 267). Ao explorar esse ramo
da Matematica, torna-se possivel modelar uma variedade de situagdes e desafios presentes na
vida cotidiana. Além disso, a algebra possibilita a identificagdo e a demonstracdo de

regularidades e padroes.
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Rosa (2012, p. 60) utiliza os exemplos de Davydov (1982) para elucidar como a Algebra

e 0s Numeros estdo articulados.

[...] a fim de abstrair a relagéo essencial, genética do conceito de nimero, Davydov e
seus colaboradores iniciam, na primeira acdo de estudo, com a introducdo do conceito
de grandeza, pelas relagdes de igualdade e desigualdade (“igual”, “maior”, “menor”).
A orientacdo para estas relagcBes gerais permite comparagdes entre grandezas
apresentadas objetalmente. Logo, os estudantes fixam tais relacbes por meio de
formulas expressas por letras, 0 que comporta a passagem para o estudo das
propriedades das relacdes de igualdade e desigualdade em sua forma pura. Sendo
assim, mesmo antes de se apropriar do conceito de nimero, a crianga consegue
determinar os resultados desta comparacdo, com a ajuda de formulas literais tais
como:a=b,a>b,a<h.

Davydov (1982 apud ROSA, 2012) traz a trajetoria de estudos ao introduzir o conceito
de grandeza por meio das relagdes de igualdade e desigualdade, realizando comparacdes entre
essas grandezas. Esse processo articula Numeros e Algebra.

6.1.3 Geometria

Na andlise da unidade tematica/eixo de Geometria, foram identificados pontos de
convergéncia nos trés documentos quanto a relevancia da Geometria como uma ferramenta para
compreender o mundo fisico e as diversas areas do conhecimento. Além disso, ressaltam a
importancia do desenvolvimento do pensamento como um objetivo do estudo da Geometria.
Também ha uma concordancia geral de que a Geometria ndo se limita a manipulacédo de formas
e figuras, mas também inclui a capacidade de representacéo, localizacdo e descri¢do do espaco.

Tanto a BNCC, quanto o CP e o CMPP mencionam a analise de posic¢do, deslocamento,
formas e relagOes entre elementos de figuras planas e espaciais como componentes essenciais
do estudo da Geometria. Os referidos documentos também ressaltam o papel do pensamento
geométrico no desenvolvimento de argumentos, conjecturas e producdo de argumentos

geométricos convincentes.
6.1.4 Grandezas e Medidas
Os trés documentos, no eixo de Grandezas e Medidas, convergem na ideia de que a

Matematica pode ser integrada a outras areas de conhecimento, como Ciéncias e Geografia, a

fim de contextualizar os conceitos matematicos. Eles também destacam a importéncia da
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consolidagdo e ampliagdo da nocéo de nimero, bem como a aplicacdo de conceitos geométricos
e 0 desenvolvimento do pensamento algébrico.
Analisando a terceira competéncia especifica de Matematica para o Ensino

Fundamental:

Compreender as relacdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras
areas do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir
e aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga
na busca de solugdes (Brasil, 2018, p. 267).

De acordo com a pesquisa realizada por Freitas et al. (2019), foi concluido que essa
competéncia denota a interligacdo entre disciplinas, enriquecida pela promocao de disposi¢oes
atitudinais e a abertura para habilidades socioemocionais. Isso implica a conexao entre varias
vertentes da Matematica, com o objetivo de realcar a sua complexidade, bem como na interacdo
com outras areas do conhecimento, que possuem o potencial de fortalecer um processo
educativo carregado de significado.

Os referidos pesquisadores identificaram um principio didatico subjacente a essa
habilidade: “Historicamente, o ensino da Matematica tem sido baseado em um paradigma
cartesiano e fragmentado, ou seja, ensina-se do menor para 0 maior com a crenca de que a soma
dessas partes seja capaz de gerar complexidade por simples agregacao” (Freitas et al., 2019, p.
276). Alguns exemplos citados incluem o ensino da tabuada, com o intuito de capacitar o aluno
a resolver problemas de multiplicacdo mais elaborados. Os pesquisadores criticam essa forma
de ensino fragmentado e acreditam que “[...] esta competéncia evidencia a importancia de tratar
a Matemética de maneira complexa, sem simplificagdes superficiais, a fim de proporcionar
experiéncias de construcdo de relagdes dentro e fora do campo de conhecimento” (Freitas et al.,
2019, p. 276).

A partir destas reflexdes, torna-se claro que o estudo das Grandezas e Medidas esta
intrinsecamente conectado aos procedimentos adotados em outros campos. Sua significancia é
notavel, pois abrange uma diversidade de situacbes cotidianas, enfatizando, assim, a
importancia de sua inclusdo no curriculo escolar para fomentar o desenvolvimento integral dos
alunos. No entanto, é crucial reconhecer que, por tras do curriculo, ha direcionamentos
politicos. Nesse contexto, as competéncias abordadas refletem as habilidades essenciais ndo
somente para 0 contexto escolar, mas também para uma serie de profissdes praticas, como
pedreiros, marceneiros e cozinheiros, além do uso cotidiano de valores monetarios e diversas

outras situacgoes do dia a dia.
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6.1.5 Probabilidade e Estatistica

A BNCC, o CP e o CMPP abordam a unidade temética/eixo de Probabilidade e
Estatistica, com foco na compreensdo de fenbmenos ndo deterministicos. A BNCC ressalta a
importancia de desenvolver a nocdo de aleatoriedade, permitindo aos alunos distinguir entre
eventos certos, impossiveis e provaveis, desafiando percepcgdes preconcebidas. O CP conecta
essa tematica a Competéncia 4, destacando a aplicacdo das habilidades estatisticas para analisar
aspectos quantitativos e qualitativos nas praticas sociais e culturais, comunicar informacoes e
construir argumentos. O CMPP também aborda a compreensdo de fendmenos néo
deterministicos e destaca a apropriacéo de instrumentos simbolicos para interpretar, participar
e transformar a realidade, compreendendo 0 mundo e agindo sobre ele.

Freitas et al. (2019) ao observarem o curriculo escolar, apontam que é possivel
identificar que essa competéncia tem o potencial de promover a habilidade de se comunicar.
Isso significa que ndo se limita apenas aos procedimentos e resultados, mas abrange a
capacidade de construir argumentos coerentes e elaborar producdes textuais que fundamentem
e conectem os resultados obtidos. Nesse contexto, a abordagem que envolve questionar o aluno
de maneira a confronta-lo com contradicdes pode estimula-lo a pensar profundamente,
reconsiderar e reformular suas ideias, resultando na criacdo de ferramentas que lhe permitam
justificar suas escolhas diante de situagcdes propostas.

Viali (2008), ao refletir sobre a Historia da Matematica, pontua que estd bem
documentada, porém, os estudos voltados para o campo da Probabilidade sdo escassos.
O pesquisador destaca também que “Um complicador é o fato de que as pesquisas histdricas
quase invariavelmente unem a estatistica e a probabilidade” (Viali, 2008, p.143). O referido

pesquisador concluiu, em seus estudos, que:

[...] a aplicagdo de maior sucesso da teoria da probabilidade foi na estatistica, que so
se tornou a disciplina respeitada e amplamente utilizada no mundo de hoje, ap0s ter
feito um casamento ndo apenas de conveniéncia com a probabilidade. A cria¢do da
inferéncia estatistica (estimacao e testes de hipéteses), bem como a grande maioria,
das técnicas do século vinte sé se tornaram possiveis gracas a este casamento. Hoje
as duas disciplinas estdo de tal forma interligadas que ja ndo é facil distingui-las e
principalmente tracar um panorama dos seus desenvolvimentos de forma isolada
(Viali, 2008, p. 153).

Pode-se inferir que, provavelmente, o CMPP fez a inversdo da nomenclatura, optando
por “Estatistica e Probabilidade”, visto que o documento é pautado na Pedagogia Histérico-

Critica, que considera o processo histérico. Conforme observou-se, a Histéria da Matematica
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demonstra que primeiro ocorreu a observagdo e categorizacdo dos dados, seguida pelo
surgimento dos eventos probabilisticos.
Para Passos e Nacarato (2018, p. 129):

A cada novo documento curricular implantado no pais, novos campos da Matematica
ou de areas adjacentes sdo incluidos. Com os PCN no final dos anos 1990, houve a
inclusdo do bloco Tratamento da Informacao, incluindo Estatistica, Probabilidade e
Combinatoria. Na BNCC ele foi substituido pela unidade tematica Probabilidade e
Estatistica. A combinatdria ficou como um dos conceitos multiplicativos em
numeracao.

Com o passar dos anos, os documentos curriculares no Brasil foram se transformando.
Eles introduziram, removeram e até mesmo combinaram diferentes topicos de Matematica. No
entanto, a falta de continuidade nos governos pode levar a interrup¢des na educacgdo. 1sso
significa que quando os governos mudam, a politica educacional também pode mudar, afetando
a forma como a Matematica é ensinada nas escolas. Os estudiosos do campo do Curriculo,
Young (2011) e Apple (2005), ao pensarem sobre o curriculo, sugerem que ele ndo se limite a
ser apenas uma lista de coisas a serem ensinadas, mas que seja, na verdade, uma manifestacdo
dos interesses de certos grupos sociais, que tém influéncia sobre o que € ensinado nas salas de

aula.

6.2 Aspectos destacados na parte introdutéria dos documentos envolvendo as unidades

tematicas

Este tdpico analisa e apresenta um comparativo da parte introdutéria de Matematica dos
documentos, por unidade tematica, envolvendo a sintese dos objetos de conhecimento, visto
que seria muito extenso considerar detalhadamente todos os itens dos documentos, que estdo

divididos por ano.

6.2.1 NUmeros

O Quadro 10 faz um comparativo e sintetiza os aspectos que devem ser considerados
em Matematica na unidade tematica Numeros, com base nos documentos curriculares BNCC,
CP e CMPP. Em seguida, propfe-se uma analise para destacar em que aspectos esses

documentos convergem e divergem.
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Quadro comparativo da sintese dos aspectos a serem trabalhados em

Matematica nos anos iniciais — NUmeros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

- Resolucdo de problemas com
nUmeros naturais e ndmeros
racionais cuja representacao
decimal é finita;

- Diferentes significados das
operacoes;

- Argumentacdo e justificativa dos
procedimentos utilizados para a
resolucéo de problemas;

- Indicagéo da plausibilidade dos
resultados;

- Estimativa e calculo mental;

- Algoritmos e uso de
calculadoras;

- Leitura, escrita e ordenacéo de
ndmeros naturais e nimeros
racionais;

- Caracteristicas do sistema de
numeracao decimal;

- Tarefas, como as que envolvem
medicdes;

- Tanto representacdo decimal
guanto na fracionaria.

- Desenvolvimento do
pensamento numérico;

- NUmeros e suas relagdes;

- Compreensao das operaces e
seus resultados;

- Ideia de contagem;
- Sistema de Numeracgéo Decimal,

- Reconhecimento das diversas
fungdes do numero;

- Célculo numérico com
estimativas;

- Ordem de grandeza dos
ndmeros;

- Raciocinio estruturado aditivo e
o calculo mental;

- Célculo numérico proporcional e
a aproximacao;

- Investigacdo de regularidades
com ou sem o uso da calculadora;

- Justificativa dos procedimentos
utilizados na solugéo de
problemas e analise as relacbes
observadas;

- Utilizacdo dos jogos que ativem
o calculo mental, o calculo
estimado e o raciocinio;

- Utilizacdo da histdria da
matematica.

- Surgimento dos nimeros e
operaces a partir das
necessidades do homem para
controlar grandezas discretas e
continuas;

- NUmero como grandeza;

- Prioriza o conceito de nimero
real desde o primeiro ano, como
medida de grandezas;

- Traz as defini¢bes de todos os
conjuntos numéricos que
compdem os nimeros reais;

- Articulacdo entre algebra e
nameros;

- Exemplo de uma situacgéo
desencadeadora de aprendizagem;

Prudente, 2020b).

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (S&o Paulo, 2019) e CMPP (Presidente

Os trés documentos abordam a tematica do ensino de nimeros e operacoes, destacando

a importancia do desenvolvimento do pensamento numérico, a compreensdo das operacoes
matematicas e o uso de estratégias de resolucdo de problemas. Pires (2013) argumenta que,
embora se defenda que a aprendizagem em Matemética deva priorizar a resolucdo de

problemas, a investigacdo e a modelagem como elementos da dinamica em sala de aula,
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enfatizando habilidades como a formulacgdo de hipdteses, a argumentacdo, o questionamento e
a validacdo, as avaliacBes ainda estdo enraizadas em modelos antiquados. Uma analise das
questdes revela que estas frequentemente apresentam semelhangas marcantes, carecem de
criatividade e deixam de evidenciar aspectos cruciais da aprendizagem, seguindo em uma
direcdo oposta as mudancas propostas no &mbito do ensino de Matematica.

Em relag8o as divergéncias entre os documentos, enquanto a BNCC foca em resolugéo
de problemas com numeros racionais e naturais, 0 CP explora aspectos mais amplos do
pensamento numerico, detalhando o trabalho com as operacGes. Ja o CMPP adota uma
perspectiva histérica e conceitual do surgimento dos numeros e operacles, destaca a
importancia desse eixo com base nas necessidades do homem e prioriza o conceito de nimero
real desde o primeiro ano como medida de grandeza e articula a algebra e os nimeros.

Cabe considerar que, observando os documentos curriculares de Matematica anteriores,
como 0s PCN (Brasil, 1997b), e incluindo a BNCC — aqui objeto de investigacao — e o Curriculo
Paulista (Sdo Paulo, 2019), e mesmo os livros didaticos utilizados pela pesquisadora, como
professora nos anos iniciais, o que mais lhe chamou a atencao na tematica numeros foi o CMPP
trazer uma questdo que ndo tem aparecido, ao menos de forma explicita, que é ja pensar na
construcdo do nimero como medida de grandeza e, portanto, pensando no namero real e ndo
apenas nos naturais e racionais absolutos que comumente sdo trabalhados nos anos iniciais.
Entende-se que tal questdo teria que ser amplamente estudada pelos professores para
implementar tal proposta. Ao que parece, tal sugestdo & coerente com 0s principios da
Pedagogia Historico-Critica, assim sendo, para um trabalho futuro, propde-se investigar
melhor. Entretanto, para os professores, suscita-se a questdo: Se seria simples desenvolver um
trabalho nessa linha? De qualquer forma, considera-se que os professores das redes municipais
e estaduais tenham acesso a estudos do campo académico que caminham nessa direcao.

A pesquisadora Rosa (2006), que investigou os estudos de Davydov, apresentou em sua
pesquisa que o ensino dos ndmeros no Brasil ocorre de maneira linear, comegando com 0s
nameros naturais e progredindo até alcancar os numeros reais. Entretanto, Vigotski (2000,
p. 165) sugere que ocorra de “cima para baixo, do geral para o particular e do topo da piramide
para a base”, ou seja, partir do contexto dos nimeros reais para 0s naturais. Caracga (1984, p. 4)
argumenta que “os homens ndo adquiriram primeiro 0s nimeros para depois contarem”. Além
disso, Rosa (2006) enfatiza que, por exemplo, 0s nUmeros racionais emergiram da necessidade
de realizar medicOes. Isso evidencia que o conceito apresentado por Vigotski (2000) é um
processo historico que surgiu em resposta as necessidades da sociedade, partindo do topo para a

base da piramide. Rosa (2006) destaca, ainda, que:
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Restringir o conceito de nimero, durante todo o primeiro ano do ensino fundamental,
a ideia de nimero natural a partir da contagem de objetos, como se faz comumente,
significa orientar a crianga por uma etapa de desenvolvimento j4 realizada, o que torna
ineficaz sob o ponto de vista das possibilidades gerais da crianca. Isso acontece porque
0 ensino, assim orientado, ocorre atras do processo de desenvolvimento ao invés de
orienta-lo (Rosa, 2006, p. 28).

O aluno, ao frequentar a escola deve ter contato com conceitos cientificos

desenvolvendo sua capacidade. Para Davydov (apud Rosa, 2006, p. 29):

A crianca elabora, nas atividades espontaneas, algumas significacdes empiricas do
conceito de nimero (sabe dividir uma barra de chocolate para trés pessoas, sabe que
trés figuras mais duas figuras sdo cinco figuras...). Cabe a escola comegar no que ainda
ndo foi desenvolvido nos conceitos espontaneos, em seu aspecto mais geral a partir da
ideia de nimero real.

Assim, as criancas naturalmente desenvolvem algumas nocdes iniciais sobre nimeros
por meio de suas atividades espontaneas. Cabe a escola abrir caminho para a introducdo de
conceitos mais amplos. A Pedagogia Histérico-Critica defende a ideia de ensinar a crianca 0s
conceitos cientificos, proporcionando momentos de aprendizagem que ampliem suas

capacidades e compreensdo matematica.

6.2.2 Algebra

O Quadro 11 traz uma sintese dos aspectos que devem ser considerados em Matematica
na unidade tematica Algebra, com base nos documentos curriculares BNCC, CP e CMPP. Em
seguida, apresenta-se uma andlise para destacar em que momentos esses documentos

convergem e divergem.

Quadro 11 - Quadro comparativo da sintese dos aspectos a serem trabalhados em

Matemética nos anos iniciais — Algebra

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Municipal de

Curriculo Paulista Presidente Prudente

- Ideias de regularidade;

- Generalizacdo de padrBes e
propriedades da igualdade;

- N&o se propde o uso de letras para
expressar regularidades;

- Compreensdo das propriedades e
generalizagBes, para ampliar a
capacidade de abstracdo;

- Raciocinio proporcional;

- Processos mentais como analisar,
estabelecer relacdes entre grandezas
e quantidades, argumentar e
explicar relacBes proporcionais e

- Surgimento dos ndmeros e
operacOes a partir das necessidades
do homem para controlar grandezas
discretas e continuas;

- NUmero como grandeza;

- Prioriza o conceito de nimero real
desde o primeiro ano, como medida
de grandezas;
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- A relagdo com NUmeros: trabalho
com sequéncias (recursivas e
repetitivas);

- Relago de equivaléncia,
envolvendo a igualdade;

- A nocdo intuitiva de funcdo pode
ser explorada por meio da resolugéo
de problemas envolvendo a
variacao proporcional direta entre
duas grandezas (sem utilizar a regra
de trés).

compreender as relacfes
multiplicativas;

- Observar um fato ou relagéo,
identificar um padrdo, algo que se
repete, generalizar esse padréo e
fazer deducBes com base nessa
generalizagdo, sem o uso de letras;

- Compreender a situacéo e
identificar que a relacdo entre as
grandezas envolvidas é de um tipo

- Traz as defini¢Ges de todos 0s
conjuntos numeéricos que compdem
0S nUmeros reais;

- Articula dlgebra e nimeros;
- Apresenta exemplo de uma

situacdo desencadeadora de
aprendizagem.

especial;
- Trabalho com proporcionalidade;

- Processo de generalizagBes
continuas/ pensamento algébrico.

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (Sao Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).

Tanto a BNCC, quanto o CP e o CMPP abordam a tematica das propriedades
matematicas e generalizagdes, porém, com diferentes énfases e abordagens. A BNCC menciona
a ideia de regularidade e a generalizacdo de padrfes, focando nas relagdes de igualdade e
proporcionalidade direta entre grandezas, sem a utilizag&o de letras.

O CP destaca a importancia da compreensdo das propriedades e generalizagbes para
desenvolver o pensamento abstrato, enfatizando o raciocinio proporcional e a capacidade de
estabelecer relacdes entre quantidades. Ele também menciona o processo de identificar padrdes,
generaliza-los e fazer dedugdes sem recorrer ao uso de letras, além de ressaltar o trabalho com
proporcionalidade e o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Ja o CMPP apresenta uma perspectiva historica e conceitual, focando no surgimento dos
numeros e das operacdes a partir das necessidades humanas e a articulacdo entre algebra e
nameros, o conceito de nimero real como medida de grandezas e traz defini¢es dos conjuntos
numéricos que compdem 0s numeros reais. Enquanto a BNCC e o CP focam nas relagdes
proporcionais e generalizacbes sem o0 uso de letras, o0 CMPP destaca o desenvolvimento
historico e conceitual dos numeros e das operages, ressaltando sua aplicagdo como medida de
grandeza e a relagdo com a lgebra, propondo o uso de letras.

O CMPP traz um exemplo de como trabalhar algebra no primeiro ano. Para essa
demonstracdo, utilizou o trabalho de Moya (2015), que utilizou os principios de Davidov para
organizar sua atividade, “[...] a pesquisadora-professora elaborou uma situagéo desencadeadora
de aprendizagem a partir da adaptacdo de um livro de literatura infantil, intitulado Tibério e 0
Keith 2020b,

p. 1099). Tomando-se por base a historia, é possivel surgir a indagagdo: “Por que o bolo

bolo de chocolate, de Harvey”  (Presidente  Prudente,
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preparado por Toquinho e seus amigos ficou diferente do bolo que o jacaré Kiko faz?”” (Moya
apud Presidente Prudente, 2020b, p. 1101).

A histdria conta sobre o ratinho Toquinho, que tentou preparar uma receita de bolo de
chocolate a partir das instruces do Kiko, um jacaré. Kiko ensina a receita utilizando unidades
de medidas ndo padronizadas, como a xicara e a colher.

Moya (apud Presidente Prudente, 2020b) propde contar a historia utilizando diferentes
recursos, e possibilitar as criancas um espaco para dramatizar e brincar. Em seguida, sugere a

problematizagé&o:

1) O que aconteceu para que o bolo do Toquinho e de seus amigos ndo tenha dado
certo?

2) Por que o bolo preparado por Toquinho e seus amigos ficou diferente do bolo que o
jacaré Kiko faz?

3) Como o ratinho Toquinho e 0s seus amigos vao conseguir determinar a quantidade
correta de ingredientes para fazer o bolo de chocolate, considerando que a xicara do
jacaré Kiko é maior que a xicara do ratinho Toquinho?

A pesquisadora revela que os momentos que antecederam a problematizacdo foram
utilizados pelas criancas para responder as perguntas. Por exemplo, ao brincarem de cozinheiro,
as criancgas perceberam que a receita ndo deu certo por causa do tamanho das xicaras, que eram
diferentes. Ao realizar comparacGes utilizando materiais manipulaveis, Moya (2015 apud
Presidente Prudente, 2020b, p. 1104) propbe o uso de letras (representacdo literal) para
denominar os objetos. “As criancas elegeram uma letra para representar cada objeto. Para 0s
garfos, foram escolhidas as letras A e M; as panelas foram representadas por B e E; ja os fogdes
por K e A”. Dessa forma, foi possivel visualizar, de maneira pratica, como €é viavel trabalhar o

pensamento algébrico desde o primeiro ano.

6.2.3 Geometria

Quanto a Geometria, 0 Quadro 12 ilustra sua disposi¢édo nos trés documentos.

Quadro 12 - Quadro comparativo da sintese dos aspectos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Geometria

Base Nacional Comum Curriculo Municipal de

Curriculo Paulista

Curricular Presidente Prudente
- Pontos de referéncia para a - Desenvolvimento de habilidade - Surgimento da geometria a partir
localizac&o e o deslocamento de de percepcéo espacial memoria das necessidades humanas;

objetos; visual (a capacidade de recordar
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- Representacoes de espacos
conhecidos;

- Estimativa de distancias, usando,
Como suporte, mapas (em papel,
tablets ou smartphones);

- Croquis e outras representacoes;

- Caracteristicas das formas
geométricas tridimensionais e
bidimensionais;

- Associacdo de figuras espaciais a
suas planificacdes e vice-versa;

- Nomes e comparacdo de
poligonos, por meio de
propriedades relativas aos lados,
vértices e angulos;

- Simetrias por meio da
manipulacdo de representacdes de
figuras geométricas planas em
quadriculados ou no plano
cartesiano, e com recurso de
softwares de geometria dindmica.

um objeto que ndo esta mais no
campo de visdo, relacionando suas
caracteristicas com outros objetos);

- Percepcao de figuras planas (diz
respeito ao ato de focalizar uma
figura especifica em um quadro de
estimulos visuais);

- Habilidade de percepcdo espacial
apoiados aos processos relativos a
leitura e a escrita;

- Discriminacdo visual (a
capacidade de distinguir
semelhancas e diferencas entre
objetos; a classificacdo de formas e
objetos e suas propriedades
dependem da habilidade de isolar
carateristicas comuns ou Unicas que
permitem a comparagao por
semelhanca ou diferenca);

- Ponto de referéncia para a
localizagdo e o deslocamento de
objetos;

- Representacdes de espacos e
estimativas de distancias;

- Caracteristicas de formas
geométricas bidimensionais e
tridimensionais.

- Aponta elementos da historia da
geometria: Geometria sensorial,
Geometria pratica e Geometria
formal,

- Nocoes de localizacéo espacial e
simetria;

- Desenvolver capacidades
psiquicas como: percepcao
espacial, capacidade de descrever,
representar, medir e dimensionar
objetos no espago;

- Reconhecer-se como parte do
contexto, do espaco em que esta
inserido (ideia de descolamento e
espaco);

- Representar espacos (por meio de
maquetes, plantas baixas, croquis,
mapas);

- Visualizacdo dos espacos, a partir
dos conceitos de direcéo,
lateralidade, sentido, localizag&o no
plano cartesiano, por exemplo
formas tridimensionais e
planificacdes;

- Capacidade de estimar distancia
entre pontos;

- Analisar transformacdes
geomeétricas, identificando a
simetria entre as figuras e 0s
elementos da natureza, como
folhas, flores, além de malhas
quadriculadas;

- Estudar poligonos e seus
elementos (angulos, vértices e
lados);

- Classificar poligonos de acordo
com suas caracteristicas,
estabelecendo relagdes com
elementos da natureza e do
cotidiano;

- PlanificacBes com de formas
bidimensionais (quadrado,
retangulo, tridngulo, entre outras);

- Retas (paralelas, perpendiculares,
transversais).

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (S&o Paulo, 2019) e CMPP (Presidente

Prudente, 2020b).

Os trés documentos — BNCC, CP e CMPP — compartilham a ideia de desenvolver a

capacidade de localizacdo e deslocamento de objetos, bem como a importancia de
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representacfes espaciais, como mapas e croquis, bem como estudo das formas geométricas
tridimensionais e bidimensionais. No entanto, divergem em relacdo ao nivel de detalhamento e
complexidade abordados.

A BNCC destaca a analise de caracteristicas de formas geomeétricas tridimensionais e
bidimensionais, além da associa¢do entre figuras espaciais e suas planificagdes. Menciona
também a simetria por meio da manipulacdo de representacGes geométricas planas em
quadriculados ou em software de geometria dinamica.

O CP enfatiza a percepcao visual e a capacidade de discriminacao, relacionando-as a
geometria. Aborda ainda as no¢Oes de localizacdo e deslocamento, bem como a representacao
de espacos e estimativas de distancias. As caracteristicas de formas geométricas bidimensionais
e tridimensionais também sdo mencionadas.

O CMPP adota uma abordagem mais historica, tracando o surgimento da geometria a
partir das necessidades humanas. Desse modo, introduz elementos da historia da geometria,
como Geometria sensorial, préatica e formal. Além disso, destaca o desenvolvimento de
capacidades psiquicas, como percepcao espacial e habilidades de representacédo e medicéo. Esse
texto enfatiza a relacdo do individuo com o espaco, a analise de transformacfes geométricas e
a classificagdo de poligonos com base em elementos da natureza e do cotidiano.

Em resumo, enquanto todos os textos convergem na abordagem da geometria, divergem
em termos de profundidade, énfases (histodrica, perceptual, formal) e detalhamento de conceitos

geométricos abordados.

6.2.4 Grandezas e Medidas

No que diz respeito a Grandezas e Medidas, o0 Quadro 13 faz um comparativo,

sintetizando os aspectos relacionados a este tdépico no ensino da Matematica nos anos iniciais.

Quadro 13 - Quadro comparativo da sintese dos aspectos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Grandezas e Medidas

Base Nacional Comum . . Curriculo Municipal de
- Curriculo Paulista :
Curricular Presidente Prudente
- Medir é comparar uma grandeza | - Instrumentos ndo convencionais - Utilizacéo das partes do corpo
com uma unidade e expressar 0 de medidas (palma, polegada, como instrumentos: 0 comprimento
resultado da comparacédo por meio | braco); do pé, da palma da médo, da
de um ndmero; passada, a largura da méo, a
- Nogéo de mEdK;é.O de uma grossura do dedo;

- Resolver problemas oriundos de grandeza a partir de outra da
situacBes cotidianas que envolvem | mesma natureza; - Organizacéo de sistema
grandezas como comprimento, padronizado;
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massa, tempo, temperatura, area
(de triangulos e retangulos) e
capacidade e volume (de solidos
formados por blocos retangulares),
sem uso de férmula;

- Transformag0es entre unidades de
medida padronizadas mais usuais.

- Resolucéo de problemas sobre
situacdes de compra e venda e
desenvolvam atitudes éticas e
responsaveis em relagdo ao
consumo;

- Atitudes éticas e responsaveis em
relagdo ao consumo.

- Utilizacdo de unidades ndo
convencionais para fazer as
comparacoes e medigdes;

- Considerar o contexto em que a

escola se encontra: em escolas de
regides agricolas, por exemplo, as
medidas agrarias podem merecer

maior atencdo em sala de aula.

- Trata o conceito de NUmero como
o resultado da comparacéo entre as
grandezas;

- Reconhecer que medir é comparar
uma grandeza com uma unidade;

- RelagBes entre as moedas que
circulam em outros paises
priorizando o Sistema Monetario
Brasileiro;

- Medidas utilizadas na informatica
(bit, byte, kilobyte, megabyte,
gigabyte ou terabyte).

- Resolver problemas oriundos de
situacBes cotidianas, que envolvam
as grandezas: comprimento, massa,
tempo, temperatura, area,
capacidade e volume, sem uso de
férmulas;

- Resolver situacfes de compra e
venda e que desenvolvam atitudes
éticas e responsaveis em relacdo ao
consumo.

- Comparar duas grandezas de
mesma espécie (dois
comprimentos, dois pesos, dois
volumes, etc.);

- Quantificar grandezas do mundo
fisico;

- Consolidar a ampliacdo do
conceito de nimero, a aplicagdo de
ideias geométricas e a formacéo do
pensamento algébrico;

- Comparar e medir, abstraindo
conceitos por superagao;

- Estabelecer rela¢6es: maior,
menor e igual;

- Grandezas discretas;

- Grandezas continuas;

- Medidas padronizadas formais: o
metro (comprimento, o litro
(capacidade), grama (massa);

- Exploracdo com estimativas

(NUmeros e Geometria, por
exemplo).

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (Sao Paulo, 2019) e CMPP (Presidente

Prudente, 2020b).

A BNCC, o CP e o CMPP convergem na ideia fundamental de que medir envolve

comparar uma grandeza com uma unidade e expressar essa comparagao por meio de nimeros.
Também enfatizam a resolucdo de problemas préticos do cotidiano que envolvem diferentes
tipos de grandezas, como comprimento, massa, tempo, temperatura, area, capacidade e volume,
utilizando estratégias diversas. A utilizacdo de instrumentos ndo convencionais de medida é
mencionada nos trés documentos como uma forma de estabelecer relacdes entre as grandezas.
A importéncia da contextualizagdo das medidas de acordo com o ambiente e a realidade dos
alunos e abordada nos documentos.

Em relacdo as divergéncias, a BNCC estabelece a transformacdo entre unidades de
medida padronizadas mais usuais e a resolucéo de problemas relacionados a situagdes de compra
e venda. O CP destaca o uso de instrumentos ndo convencionais de medida, explora as relagdes
entre moedas de diferentes paises e menciona medidas utilizadas na informatica.

O CMPP aborda a utilizag&o de partes do corpo como instrumentos de medida, organiza sistemas
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padronizados, enfatiza a formac&o do pensamento algébrico e a relacdo entre grandezas discretas
e continuas.
6.2.5 Probabilidade e Estatistica

O Quadro 14 apresenta um comparativo com a sintese dos aspectos que devem ser
ensinados em Matematica na unidade tematica Probabilidade e Estatistica, com base nos
documentos curriculares BNCC, CP e CMPP. Em seguida, apresenta-se uma analise para

destacar em que pontos esses documentos convergem e divergem.

Quadro 14 - Quadro comparativo da sintese dos aspectos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum Curriculo Municipal de

Curriculo Paulista

Curricular Presidente Prudente
- Nocdo de aleatoriedade, eventos - Investigar, organizar, representar | - Conhecimento cientifico da
certos, eventos impossiveis e e comunicar informagoes estatistica para solucionar as
eventos provaveis; relevantes; necessidades humanas em relagdo a
variabilidade de quantidades na
- Espaco amostral; - Coletar e organizar dados; perspectiva espaco temporal de
fendmenos naturais ou criados pela
- Coleta e organizacéo de dados; - Inferir que dados s&o nimeros acdo humana;
com um contexto (e ndo somente
- Leitura, interpretacdo e nameros); - Representagdes pictograficas de
construgdo de tabelas e graficos; quantidades;
- Noc&o de aleatoriedade, eventos
- Produc@o de texto escrito para a certos, eventos impossiveis e - A Estatistica atrelada aos jogos de
comunicagao de dados. eventos provaveis. azar;

- Garantir que nem todos 0s
fendbmenos sdo deterministicos;

- Ideia de aleatoriedade;

- Eventos certos, eventos provaveis
e eventos improvaveis;

- Promover atividades para que o
aluno compreenda o objeto da
Estatistica que é a ocorréncia de um
determinado fendbmeno;

- Perceber regularidades por meio
de previsOes e levantamentos de
hip6teses estatisticas;

- Significados dos nimeros de
possibilidades, arranjos,
combinacdes e probabilidade da
ocorréncia do fenbmeno.

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (S&o Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).
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As convergéncias entre a BNCC, o CP e o CMPP incluem a nogdo de aleatoriedade,
eventos certos, impossiveis e provaveis, bem como a coleta e organizacdo de dados. Além disso,
abordam a interpretacdo e comunicacdo de informacdes por meio de tabelas, graficos e
producdo de texto.

As divergéncias surgem, em especial, na abordagem e profundidade da Estatistica.
A BNCC destaca o espago amostral e a analise de dados de forma mais préatica, com foco em
tabelas e graficos. Por sua vez, o CP enfatiza a investigacdo, organizacdo e comunicacdo de
informacdes relevantes, considerando a Estatistica como uma forma de compreender contextos,
indo aléem dos numeros. Enquanto isso, 0 CMPP aborda a Estatistica em um contexto mais
amplo, relacionando-a ao conhecimento cientifico e ao seu papel na analise de fendmenos
naturais e criados pelo ser humano, introduzindo a nocéo de probabilidade, regularidades e as

relacGes com jogos de azar.

6.3 Identificando convergéncias e divergéncias quanto as habilidades

Para compreender como as habilidades propostas se manifestam na BNCC e no
Curriculo Paulista, é essencial analisar a maneira pela qual estdo integradas na estrutura desses
documentos. A competéncia em realizar determinada atividade requer a aquisi¢ao de diversas
habilidades articuladas. Por exemplo, dominar a operacdo de adicdo € apenas um aspecto;
entretanto, isso ndo implica automaticamente a competéncia de ir ao mercado e adquirir um
suco. Para essa tarefa, é necessario possuir a habilidade de compreender o sistema monetario,
de comparar valores para avaliar a quantia disponivel, além da capacidade de se deslocar até o
mercado, entre outras habilidades que convergem para a execucdo de uma tarefa aparentemente
simples do cotidiano. E nesse contexto que as habilidades estdo organizadas: dentro de cada
objeto de conhecimento e, por sua vez, dentro de cada unidade tematica. De acordo com o

documento:

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como contedidos, conceitos e
processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018,
p. 28).
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O objetivo de desenvolver as habilidades, de acordo com a BNCC, ¢é permitir que os alunos

alcancem as competéncias estabelecidas. Assim sendo, Zabala e Arnau (2010, p. 9) argumentam:

Até que ponto um ensino baseado em competéncias representa uma melhoria dos
modelos existentes? Nossa opinido € que a introducdo do conceito de competéncia de
forma generalizada pode ser um meio eficaz para difundir principios pedagdgicos que
ainda hoje sdo utilizados por uma minoria; mas ndo somente isso, de alguma forma
pode ser um “recipiente” apropriado para conter, de modo rigoroso, um ensino que se
una a uma perspectiva de formacdo integral, justo e para toda a vida (Zabala; Arnau,
2010, p. 9).

Os pesquisadores supracitados defendem o uso do termo competéncia e acreditam que o
ensino baseado em competéncias oferece a oportunidade de impulsionar a melhoria continua da
educacdo, tornando-a acessivel a um nimero mais amplo de pessoas, ndo se limitando apenas a
alguns privilegiados. Essa perspectiva permite reconhecer o poder transformador desse novo
paradigma educacional, capaz de influenciar positivamente o desenvolvimento dos estudantes,
promovendo uma educacdo mais abrangente, inclusiva e eficaz.

Zabala e Arnau (2010) defendem que o termo competéncia surgiu como uma resposta a
necessidade de superar as limitacdes do ensino tradicional, o qual se baseia na memorizacéo e
contribui para a dificuldade que os alunos enfrentam ao aplicar na vida real os conhecimentos

adquiridos na escola. Segundo eles, o termo surgiu em 1970:

[...] no ambito empresarial, surge o termo ‘“competéncia” para designar o que
caracteriza uma pessoa capaz de realizar determinada tarefa real de forma eficiente.
A partir de entdo, esse termo se estendeu de forma generalizada, de modo que,
atualmente, dificilmente iremos encontrar uma proposta de desenvolvimento e
formacéo profissional que no esteja estruturada em torno de competéncias. E dessa
forma que o mundo empresarial fala sobre gestdo por competéncias: formacéo de
competéncias, desenvolvimento profissional por competéncias, anélise de
competéncias, etc. (Zabala; Arnau, 2010, p. 16).

Essa perspectiva enfatiza as caracteristicas de uma pessoa capaz de executar uma tarefa
real de forma eficiente. A partir disso, o conceito € amplamente utilizado com o objetivo de
promover o desenvolvimento e a formacéo pessoal por meio do aprimoramento de habilidades.

A Base Nacional Comum Curricular de 2018 destaca a importancia de assegurar o
desenvolvimento das competéncias especificas por meio da apresentacdo de um conjunto de
habilidades para cada componente curricular. Essas habilidades estdo diretamente ligadas aos
objetos de conhecimento, que englobam conteddos, conceitos e processos.

Zabala e Arnau (2010, p. 44) consideram que “[...] a competéncia e 0s conhecimentos

n&o sdo antagbnicos, pois qualquer atuacdo competente sempre envolve o uso de conhecimentos
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inter-relacionados a habilidades e atitudes”. Nesse sentido, 0s pesquisadores salientam que o
propdsito do ensino é viabilizar as competéncias profissionais, assumindo, especialmente, um
papel orientador que permita identificar e fortalecer as habilidades individuais, de acordo com
as capacidades e os interesses de cada pessoa. Zabala e Arnau (2010, p. 82) compreendem 0s
termos utilizados na BNCC como: a. O que € necessario saber? (os conhecimentos, 0s
contetdos conceituais); b. O que se deve saber fazer? (as habilidades, os conteldos
procedimentais); c. De que forma se deve ser? (as atitudes, os contetdos atitudinais). O
resultado desses questionamentos resulta na generalizacdo do conjunto fundamental de
contetdo de aprendizagem, que engloba os aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Os pesquisadores também destacam que os contetdos conceituais serdo provenientes
das disciplinas cientificas, especialmente das ciéncias sociais, histdria, geografia, sociologia e
ciéncias da natureza. Na dimensao interpessoal, os conhecimentos serdo, sobretudo, derivados
da psicologia, psicologia social e sociolinguistica. Na dimensdo pessoal, os conteudos
conceituais terdo origem em disciplinas ou &reas do conhecimento relacionadas a salde,
desenvolvimento psicomotor e psicologia. E, por fim, na dimenséo profissional, os conteidos
corresponderdo aos conhecimentos basicos necessarios para o desenvolvimento dos estudos
profissionais e universitarios.

Com relacdo aos contetidos procedimentais, Zabala e Arnau (2010, p. 83-84) apontam

que:

Se nos focarmos nos contelidos procedimentais, observaremos que em todas as
dimensdes ha termos como: “busca”, “analise”, “organizacdo” e “interpretacdo da
informagdo”, “atuacdo autbnoma”, “aprendizagem”, “planejamento” e “organizacao
de atividades”, “solucdo de problemas” e “gestdo e solucdo de conflitos”. Na
dimensdo social, interpessoal e profissional: “comunicacéo de ideias e informacdo”,
“trabalho em equipe”, “participacdo na vida publica” e “interagdo dentro de um
grupo” tanto homogéneo quanto heterogéneo.

O Quadro 15, a seguir, elaborado por Zabala e Arnau (2010, p. 83), tem como objetivo

evidenciar suas reflexdes a respeito das competéncias gerais e competéncias especificas.
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Quadro 15 - Competéncias gerais e competéncias especificas

Competéncias Saber Fazer

Competéncias

Especificas

Fonte: Zabala e Arnau (2010, p. 83).

Ao desenvolver as quatro competéncias o aluno aprende conteddos atitudinais como:
“[...] identidade, solidariedade, respeito aos demais, tolerancia, empatia, assertividade,
autoestima, autocontrole, responsabilidade, adaptabilidade, flexibilidade, etc.” (Zabala; Arnau,
2010, p. 83).

Na contraméo das reflexdes realizadas por Zabala e Arnau (2010, p. 83), Fonseca (2009)
apresenta a ideia de que a perspectiva teorica presente na LDB prioriza um curriculo focado em
habilidades e competéncias, estabelecendo uma estreita relagdo com o contexto empresarial. A
politica educacional adotada reflete um pragmatismo ao favorecer a disseminacdo de uma
mentalidade de cidaddos deficientes, uma vez que coloca énfase em conceitos como
competéncias, relacionados a capacidade de resolver problemas com resultados mensuraveis.

De acordo com Passos e Nacarato (2018, p. 128):

No que se refere as habilidades, constata-se que a redacdo dada a elas se aproxima dos
descritores das matrizes de referéncia para as avaliagBes externas, 0 que nos sugere
que ela é uma preparacdo para as provas Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)
e Prova Brasil, com maior detalhamento. Concordamos com Venco e Carneiro (2018,
p. 11) que, embora haja aproximagdes, algumas habilidades ndo tém como ser
avaliadas em provas com questfes objetivas, como por exemplo, aquelas que exigem:
“construir”, “eshogar”, “medir” ou “investigar”.

Fonseca (2009, p. 174) traz uma nota a respeito das competéncias:
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O Instituto Herbert Levy (IHL) e a Confederacdo Nacional da Industria (CNI)
divulgaram um documento contendo um conjunto de requisitos basicos para a
melhoria da educacdo brasileira. Recomendava-se 0 desenvolvimento de
competéncias exigidas pela revolucdo tecnoldgica, de forma a preparar o individuo de
acordo com o0s novos requisitos do mercado: um profissional mais flexivel,
polivalente ou multifuncional, capaz de adaptar-se aos requisitos da nova estrutura do
trabalho. O documento recomendava, também, um controle de qualidade, mediante a
instalacéo de um processo de avaliagdo externa do ensino basico.

A pesquisadora destaca que durante o governo democratico de Kubitschek®, que
abrangeu o periodo de 1956 a 1961, foi implementado um programa de metas visando ao
desenvolvimento do pais. Nesse contexto, a educacdo foi incorporada a esse programa com 0
objetivo de capacitar profissionais técnicos para atender as demandas das industrias. Esse
periodo ficou marcado pelo reconhecimento internacional da interligacdo entre educacdo e
economia, com o surgimento da teoria do capital humano e do enfoque de méo de obra. Essa
abordagem de planejamento educacional considerava a demanda do mercado de trabalho,
incluindo o perfil e a quantidade de trabalhadores necessarios. Essa estratégia se alinhava a
teoria do capital humano, que enfatiza a importancia do desenvolvimento dos recursos humanos
como um fator essencial para o crescimento econémico e social do pais. Para assegurar que a
escola estivesse suprindo os conteldos necessarios para atender a essas demandas, eram
realizadas avaliacOes.

De acordo com Ruidiaz, Godoy e Silva (2020), essas avaliacGes estdo se integrando a
rotina das salas de aula, levando os professores a ajustarem suas abordagens pedagdgicas
visando alcancar um desempenho satisfatorio nesses exames.

No estudo de Girotto (2018), é enfatizado que o estado de S&o Paulo adotou 0 modelo
de politica educacional baseado em avaliacGes de larga escala ha quase uma década. No entanto,
esse modelo de avaliagdo quantitativo ndo resultou em avangos significativos na aprendizagem
dos estudantes. Girotto (2018, p. 22), ao analisar esse estudo, aponta que “No entanto, aquilo
que pode parecer, em um primeiro momento, um fracasso da politica educacional, precisa ser
lido de forma ampliada, uma vez que, no discurso oficial, o fracasso vem acompanhado da
intensificacdo da responsabilizacdo docente”.

O que leva a refletir sobre as habilidades destacadas na BNCC, caso os alunos nao as
adquiram, isso € muitas vezes considerado um fracasso por parte do professor, desviando o foco

do verdadeiro problema educacional. Girotto (2018, p. 16) argumenta que a BNCC

® Juscelino Kubitschek de Oliveira foi um médico e politico brasileiro que governou o pais de 1956 a 1961.
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“[...] foi se demonstrando como mais um instrumento de execucdo de uma ldgica de politica
educacional subordinada a gestdo neoliberal do Estado capitalista”. Segundo o pesquisador, a
implementacdo da BNCC controla o trabalho pedagdgico por meio da avaliacdo em larga
escala, como também apontou Silva (1999), ao abordar a tradicional divisdo das atividades
educacionais, destacando que é por meio da avaliagdo que se obtém a certeza de que os objetivos
estabelecidos estdo sendo alcangados. Isso acaba por atribuir o fracasso do sistema escolar ao
professor. Esse modelo educacional amplia a desigualdade e mascara as responsabilidades de
outros atores do processo educativo, especialmente os governos, tal como Venco e Carneiro
(2018) propuseram ao afirmar que, nesse cenario, observa-se a consolidacdo de diversas
abordagens de padronizacdo na politica educacional. Moreira (2001) identificou que, nos
ultimos tempos, o curriculo tem sido associado a avaliacao.

Passos e Nacarato (2018, p. 119) afirmam que:

[...] embora a légica dessas politicas publicas seja explicita e intencional, por parte
dos elaboradores, a forma como as decisdes e documentos chegam a escola deixa
gestores, professores a alunos atonitos, sem compreender o porqué de tantas mudancas
e descontinuidades de a¢Bes e programas que sdo interrompidos sem que existam
avaliagdes sobre a eficécia e as transformagdes ocorridas nas praticas. Na maioria das
vezes, o trabalho do professor tem se limitado a atender as demandas e prescri¢des
que chegam, ndo havendo tempo para discussdo e reflexdo.

Ortega (2022) chama atencdo para o fato de que, do 1° ao 5° ano, estdo listadas 126
habilidades a serem desenvolvidas. Diante desse numero, a pesquisadora suscita uma reflexao:
Seré possivel efetivamente abranger todas essas habilidades ou isso se traduziria em mais uma
lista de responsabilidades que serdo exigidas dos professores e/ou nao alcangadas pelos alunos?

Venco e Carneiro (2018) relataram que, ao entrevistarem professores da rede estadual
paulista, estes profissionais apontaram que se sentem frustrados com o sistema de
ranqueamento das escolas, uma vez que se consideram pessoalmente responsaveis pelos
resultados. Segundo Girotto (2018), a BNCC apresenta uma visdo limitada da relacdo entre
escola, ambiente e sociedade, considerando as institui¢cdes escolares como uniformes e sujeitas
a politicas unificadas. Girotto (2018) também destaca que a abordagem centrada na producao
de materiais didaticos propaga a ideia de que o professor € meramente reprodutor de
informacdes. Neste sentido, torna-se evidente a complexidade dos desafios enfrentados pelos
educadores no contexto da rede estadual paulista. As reflexdes realizadas pelos pesquisadores
apontam para a necessidade de uma abordagem mais holistica na avaliacdo do desempenho
educacional, que leve em consideracdo ndo apenas os resultados quantitativos, mas também as

diferentes dimensdes do processo de ensino e aprendizagem.
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Para Girotto (2018), os grupos empresariais estdo satisfeitos e séo unanimes na defesa
da BNCC, argumentando que € uma oportunidade de igualdade. No entanto, nas audiéncias
publicas, realizadas pelo CNE em 2017, apareceram criticas relacionadas ao documento e
dendncias de que a BNCC “tem como principal objetivo ocultar um dos principais problemas
da educacdo publica brasileira: a desigualdade das condi¢des de ensino e aprendizagem a que
estdo submetidos milhares de professores e alunos em todo o pais” (Girotto, 2018, p. 17).

Com a diminuicdo da autonomia do professor, Girotto (2018, p. 23) tece criticas
relacionadas a concepc¢do do professor transmissor, sendo este “[...] concep¢do do professor
como um mero transmissor de conhecimentos, como executor dos curriculos”, enfatizando o

discurso de que a formag&o precisa ser cada vez mais pratica. Essa ldgica separa o planejar e
executar, essa dindmica de divisdo de trabalho vai de encontro com as propostas de Taylor.
Ainda, argumenta que “[...] a formacdo docente, densa e complexa, vai sendo substituida pelo
treinamento répido, vinculado ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para a
execucdo do curriculo” (Girotto, 2018, p. 24).

Sobre as avaliacGes em larga escala, Girotto (2018, p. 17) aponta que

[...] na Nova Gestéo Publica, as politicas de curriculos padronizados e de avaliagdo
em larga escala, tais como Programa Internacional de Avaliacdo Estudantil (PISA), o
SAEB, 0 SARESP!, ganham centralidade e repdem, em termos semelhantes, a ideia
do abstracionismo pedagdgico.

Segundo o autor supracitado, essas avalia¢cbes tém como objetivo controlar as escolas e
o trabalho do professor.
Zabala e Arnau (2010, p. 17), embora familiarizados com a aprendizagem baseada em

competéncias, criticam a avaliacdo em larga escala, justificando que:

Se os contetdos das disciplinas sdo claramente conceituais e estdo desligados da
pratica profissional, essa caracteristica de dissociagdo entre teoria e pratica se
incrementa quando analisamos as provas e os critérios de avaliacdo de grande parte
das provas e dos concursos. Uma simples folheada por esses tipos de provas nos
permite ver que estdo baseadas em uma demonstracdo por escrito e, em um tempo
limitado, do “conhecimento™ que se tem sobre um assunto, sendo poucas vezes, um
meio para reconhecer a capacidade de resposta a problemas ou questdes da profissdo
em contextos mais ou menos reais. A isso deve ser acrescentada a fragilidade do
modelo avaliador ao gerar algumas estratégias de aprendizagem dirigidas
fundamentalmente & memorizagdo de curto prazo. Esse modelo provoca uma maior
dissociagdo entre teoria e préatica, pois 0s alunos se mobilizam para memorizar 0s
assuntos com a finalidade de expor os conhecimentos adquiridos em uma prova, € ndo

10 Sistema de Avaliacdo em larga escala da Educagéo Basica.
11 Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo.



112

para poder aplica-los as diferentes situacGes que a vida profissional Ihes apresentara
(zabala; Arnau, 2010, p. 17).

Portanto, a dissociacdo entre teoria e préatica presente nesse modelo de avaliagdo em
larga escala est& desconectada da prética profissional, pois baseia-se em demonstracGes escritas
de conhecimento em um tempo limitado, ndo avaliando a capacidade dos individuos de resolver
problemas ou questdes da profissdo em contextos reais, mas gera estratégias de aprendizagem
focadas na memorizacdo a curto prazo, levando os alunos a mobilizarem-se para expor o
conhecimento adquirido em uma prova especifica, em vez de desenvolverem habilidades que
possam ser aplicadas em diferentes situacdes da vida. Girotto (2018) traz reflexdes alegando
que as politicas publicas na area da educacéo, desde 1990, momento em que ocorreu uma nova
gestdo politica que, por meio das avaliacdes em larga escala, responsabilizava o docente pelo
fracasso escolar. Atualmente, em decorréncia do capitalismo, estamos vivendo um momento
no qual as pessoas buscam, cada vez mais, acumular coisas, 0 que contribui para que as pessoas

almejem um trabalho e estabilidade financeira. Segundo Antunes e Alves (2004, p. 336):

Com a retracdo do bindmio taylorismo/fordismo, vem ocorrendo uma reducao do
proletariado industrial, fabril, tradicional, manual, estavel e especializado, herdeiro da
era da inddstria verticalizada de tipo taylorista e fordista. Esse proletariado vem
diminuindo com a reestruturacdo produtiva do capital, dando lugar a formas mais
desregulamentadas de trabalho, reduzindo fortemente o conjunto de trabalhadores
estaveis que se estruturavam por meio de empregos formais.

Mclaren e Farahmandpur (2002, p. 23):

O capitalismo tornou-se téo intenso que ele reprime nossa habilidade de conhecer o
processo de repressdo em si. Ele naturaliza a repressao tdo completamente, que o
horror econémico é visto como parte da perversdo e da distor¢ao diérias das coisas,
que temos casualmente nomeado de rotina diéria e, consequentemente, falhamos em
tratar as implicacGes predeterminadas das capacidades destruidoras do capitalismo.
Além disso, o capital é mais do que violéncia sublimada afunilada em parques
tematicos de fantasias e da seguranca de paradis artificiels suburbano. E o horror vivo
daqueles / daquelas que devem suportar a forca bruta da opresséo.

Essa estrutura social faz crescer a exploracdo do trabalho, tornando as condicdes de
trabalho e os salarios precarios. Ao refletir sobre essa condi¢do politica, contrapondo o papel
da escola, Girotto (2018, p. 19) questiona: “[...] como pensar a escola fundada na logica do
trabalho (abstrato, por exceléncia)?”. Desse modo, embora a gestdo politica atual apoie o
acumulo de capital, as mudangas no mundo do trabalho e como elas se relacionam com as

dindmicas do mundo do trabalho contemporaneo e como ele estd enraizado nos principios
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econémicos da lei do valor, as mudancas nas formas de emprego e a crescente precariedade sdo
consideradas como consequéncias diretas dessa logica econdmica, que afeta a vida dos
trabalhadores e a sociedade como um todo. Esse modelo de governo acentua a taxa de
desemprego e faz a maior renda se concentrar em um pequeno grupo de pessoas.

Cabe destacar que a BNCC néo utilizou o documento produzido pelo Instituto Nacional
de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) de 2016. Esse documento apresenta a
situacdo atual da educacdo brasileira em relacdo ao cumprimento das metas do PNE 2014-2024.
Tal evento, segundo Girotto (2018), reforca a prerrogativa de que, ao organizar a BNCC, néo
houve a preocupacdo em realizar uma anélise abrangente das condicdes objetivas das escolas
publicas. O relatério aponta que ainda estamos longe de obter a equidade na educacgdo publica
brasileira.

Girotto (2018, p. 20) também chama a atencdo para:

[...] ndo houve um diagndstico acerca dos limites e possibilidades de outras politicas
educacionais postas em pratica pelo governo federal nos Gltimos anos, em especial,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). E importante destacar que os PCNs
tém norteado a educacdo publica nacional nos ultimos 20 anos, sendo a base de
importantes politicas educacionais, como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Por isso, estranha-nos a
auséncia deste diagnostico, o que poderia, inclusive, ter qualificado o processo de
elaboragdo da BNCC.

A auséncia de um diagnostico acerca dos limites e das possibilidades de outras politicas
educacionais, em especial os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que tém orientado
diversas politicas educacionais, como 0 ENEM e o PNLD, torna-se uma lacuna. Essa analise
poderia ter contribuido para qualificar o processo de elaboracdo da BNCC. Vale ressaltar que,
como pontuou Silva (2019), os contedos que serdo incluidos e excluidos impactam todos os
envolvidos no contexto educacional.

Silva (1999) destaca que Franklin Bobbitt, ao escrever The Curriculum, estava em um
contexto historico no qual varias forgas econémicas, politicas e culturais buscavam modelar os
objetivos e as formas da educacédo, de acordo com suas particularidades. Bobbitt, na tentativa
de transformar a escola em uma instituicdo empresarial, propés que os objetivos estabelecidos
fossem mensurados por meio de avaliagdes, que pretendiam verificar se as habilidades para
exercer uma profissdo foram atendidas.

Hoje, vivemos o periodo da Teoria do Curriculo Pos-criticas, conforme apontado por

Silva (1999). Essa teoria é caracterizada por elementos como identidade, alteridade, diferenca,
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subjetividade, significado e discurso, saber-poder, representacdo, cultura, género, raga, etnia,
sexualidade e multiculturalismo.

Ao analisar as reflexGes realizadas por Michael Young, Paulo Freire, Althusser,
Passeron, Baudelot, Establet e Apple e o atual momento da educacdo, surge um
questionamento: As avaliagdes em larga escala propostas na BNCC estdo em consonancia com
0 momento em que vivemos, ou esse documento normativo representa um retrocesso?

A sociedade ja ultrapassou a fase de questionamento em relacdo ao papel da escola e ao
ciclo de reproducdo social, como foi demonstrado durante a exploracdo das Teorias do
Curriculo e o0 envolvimento com a Teoria Critica. Esse foi 0 momento em que o papel da escola
comegou a ser questionado. Em pleno século XXI, é possivel que a escola esteja enfrentando
um contexto historico semelhante. Portanto, reconhecer a importancia do curriculo e analisar o
percurso delineado pelos documentos diante dos diversos momentos histéricos € crucial. 1sso
permite que o professor compreenda que o curriculo ndo é apenas um termo empregado ou uma
sutileza de objetivos, mas sim uma necessidade politica de direcionar uma classe social, na qual
os alunos menos privilegiados sdo ensinados a seguir ordens e obedecer a horarios.

Girotto (2018) aborda a presenca da l6gica do abstracionismo*? pedagdgico nas politicas
de educacdo no Brasil, que esta intimamente relacionada a um conjunto de a¢Ges promovidas
por Organismos Transnacionais®®, sendo alguns deles o Banco Mundial, a Organizacio para a
Cooperacao e o Desenvolvimento Econdmico, entre outros. Essa constatacdo reforca ainda mais
a necessidade de compreender os objetivos propostos na BNCC e, consequentemente, no
Curriculo Paulista, uma vez que este ultimo foi elaborado para implementar a BNCC. Nesse
sentido, é fundamental aprofundar a presente analise para compreender os fundamentos e
intencBes por trds desses documentos, buscando uma visdao mais abrangente sobre suas
diretrizes e como elas podem afetar o cenario educacional brasileiro.

A BNCC afirma ter compromisso com o letramento matematico, e que esse sera

realizado por meio das competéncias e habilidades de:

[...] raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a resolucdo de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e

12 Entendendo-se a expressdo como indicativa da veleidade de descrever, explicar ou compreender situacdes
educacionais reais, desconsiderando as determinagfes especificas de sua concretude, para ater-se apenas a
“‘principios’ ou ‘leis’ gerais que na sua abrangéncia abstrata seriam, aparentemente, suficientes para dar conta
das situacdes focalizadas” (Azanha, 2011, p. 42).

18 “O conceito de governanga transnacional surge a partir do capitalismo contemporaneo e das relagdes
transnacionais que dele emergem, como as cadeias globais de produc&o e valor, o fluxo de informacGes e capital

entre paises e a financeirizagdo das relagdes cotidianas [...]” (Gomes; Merchan, 2017, p. 89).
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ferramentas matematicas. E também o letramento matematico que assegura aos alunos
reconhecer que 0s conhecimentos matematicos sao fundamentais para a compreensao
e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como
aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e critico, estimula a
investigacao e pode ser prazeroso (fruicéo) (Brasil, 2018, p. 266).

O conceito de letramento matematico alinhado a Matriz do PISA 2012:

Letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e interpretar
a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente
e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos
possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisBes necessérias
(Matriz [...], 2012).

Ao assumir o compromisso com o letramento matematico, enfatizando que essa
habilidade sera promovida por meio das competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente. A intencgdo é facilitar a formulacdo de conjecturas
e a resolucdo de problemas em diversos contextos, usando 0s principios, procedimentos, fatos
e ferramentas matematicas. O letramento matematico, de acordo com a BNCC, capacita 0s
alunos a reconhecerem a importancia dos conhecimentos matematicos para compreender e
interagir com o mundo. Em 2021, ao realizar o levantamento dos trabalhos ja realizados,
localizou-se a dissertacdo de Paruta (2020) que, ao estudar o Letramento Matematico: dos
Documentos Curriculares aos Saberes e Praticas de Docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, questiona se ao propor o ensino a partir do letramento matematico “[...] se ha
possibilidade de contribuir para se romper com concepges cristalizadas de uma matematica
pautada em transmissdo de conceitos seguida de treinos por meio de exercicios, totalmente
desvinculados da realidade dos alunos” (Paruta, 2020, p. 17).

Moreno e Ciriaco (2022) consideram que, no processo de ensino e aprendizagem, 0s
conceitos de alfabetizacdo e letramento, apesar de serem distintos, estdo inter-relacionados.
Portanto, o professor deve integrar o desenvolvimento da aquisicdo de competéncias de leitura
e escrita em situacdes do cotidiano e na interacdo com a sociedade. Segundo os pesquisadores:

Letrar em Matematica implica compreender caracteristicas dos mais diversos
enunciados, realizar procedimentos de calculos matematicos a partir da mobilizacéo
de saberes do uso cotidiano e da combinacdo destes em uma situacéo de aprendizagem
que fagam sentido aos alunos para exercerem uma postura critica e reflexiva (Moreno;
Ciriaco, 2022, p. 4).



116

Neste estudo especifico, a proposta incluiu implementar e avaliar uma sequéncia
didatica destinada aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, abordando a Matematica por
meio de géneros textuais, sendo essa uma proposta para o desenvolvimento do letramento
matematico.

O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) é um programa
internacional de avaliacdo dos alunos, gerido pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e define sete competéncias necessarias para que o aluno
alcance o letramento em Matematica. Sdo elas: Comunicacdo; Matematizacao; Representacao;
Raciocinio e argumentacdo; Delineamento de estratégia para resolucdo de problemas;
Utilizacdo de linguagem simbdlica, formal e técnica, e operagdes; Utilizacdo de ferramentas
matematicas.

Passos e Nacarato (2018) destacam que esse foi o primeiro conceito que chamou a
atencdo e teceram criticas ao apontar que, nos documentos do PNAIC, a concep¢do de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento se baseava nos estudos da area da lingua materna,
considerando a vasta producdo brasileira no campo do letramento. Além disso, para definir o
letramento matematico na BNCC, foi retirada a primeira frase do PISA, em que o letramento é
caracterizado como competéncias e habilidades. 1sso sugere que o letramento matematico foi
conceituado como uma capacidade individual, sem considerar sua construcdo historica e

cultural. Lima, Januério e Pires (2016, p. 622) apontam que:

A concepgao da Matematica como fendmeno cultural implica a ideia de que os saberes
sdo construidos em ambientes culturais distintos por grupos diversos, podendo ser
classificados em dois grandes grupos: a Matemética académica, desenvolvida e
estudada nas universidades, nos centros de pesquisas e presente no curriculo oficial
escolar, e a Matemética ndo escolar, constituida pelo conjunto de saberes que séo
particulares de um determinado grupo cultural. Essa concep¢do implica, também, o
entendimento de que o curriculo deve ser pensado para considerar um novo saber,
produto do processo de interagdo entre duas culturas matematicas diferentes: a formal
e a informal.

A BNCC propde que, para trilhar o caminho para o letramento matematico, o percurso
deve ser delineado por meio do ensino por habilidades. Cada habilidade é estruturada em torno
de um verbo, que representa um processo cognitivo focal, seguido de um complemento que
abrange o objeto de conhecimento, o tema e o contetdo, além do contexto, que desempenha o

papel de modificador!®,

14 “Modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento do(s) verbo(s), que explicitam o contexto e/ou uma maior
especificagdo da aprendizagem esperada (Brasil, 2018, p. 29)”.



117

Arruda, Ferreira e Lacerda (2020, p. 183) organizaram um artigo cujo objeto de estudo
se deu a partir da seguinte reflexdo “[...] quais sdo as convergéncias existentes entre o
Letramento Matematico na perspectiva do PISA e as habilidades da area da Matematica
previstas na BNCC do Ensino Fundamental?”. Tal estudo conclui que as oito competéncias
gerais para o ensino de Matematica nesse cenério demonstram afinidades com as no¢des de
Letramento Matematico, de acordo com as concepgdes e sugestdes que sao apresentadas.

O Curriculo Paulista menciona a BNCC e destaca seu compromisso em promover o
letramento matematico dos estudantes, conforme preconizado pela propria BNCC, ressaltando
uma abordagem integradora e interdisciplinar no ensino da Matematica “[...] o Curriculo
Paulista apresenta habilidades que permitem a articulacdo horizontal e vertical dentro da prépria
area de Matematica e com as demais areas do conhecimento, com vistas ao desenvolvimento
de competéncias especificas” (Sdo Paulo, 2019, p. 304).

Os quadros adiante foram construidos com o propoésito de analisar a apresentacdo das
habilidades nos documentos analisados, apresentando uma sintese das habilidades a serem

abordadas na area de Matematica, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
6.3.1 NUmeros

No Quadro 16 consta a comparagdo com a sintese das habilidades a serem trabalhadas
em Matematica nos anos iniciais, referente aos Numeros. Em seguida, propde-se uma analise

para destacar em que aspectos esses documentos convergem e divergem.

Quadro 16 - Quadro comparativo da sintese das habilidades a serem trabalhadas em
Matematica nos anos iniciais — NUmeros

Base Nacional Comum . . Curriculo Municipal de
. Curriculo Paulista :

Curricular Presidente Prudente
- Resolver problemas com nimeros | - Aprofundar de forma progressiva | - Generalizar os conceitos e utiliza-
naturais e nimeros racionais cuja a ideia de contagem; los como instrumento do
representagao decimal é finita, pensamento, libertando-os do
envolvendo diferentes significados | _ pesenvolver o trabalho com o sensorial, do manipulatorio, tendo
das operag0es; Sistema de Numeragio Decimal; como ponto de partida os numeros

reais, que estéo presentes na
- Argumentar e justificar os - Reconhecer as diversas funges realidade concreta;
procedimentos utilizados para a sociais do nimero; ] .
resolucio e avaliar a plausibilidade - Abrir caminhos para compreender
dos resultados encontrados; - Desenvolver habilidades de a relago de Numeros e Algebra e o
leitura, da escrita e da ordenaco. pensar algebricamente;

- Desenvolver diferentes estratégias )
para a obtenc&o dos resultados, - Trabalhar o nimero como uma
sobretudo por estimativa e calculo grandeza;
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mental, além de algoritmos e uso

de calculadoras; - Desenvolver e exercitar a
capacidade de abstracéo e

- Ler, escrever e ordenar niimeros generalizacdo, além de possibilitar

naturais e nUmeros racionais por a aquisicdo de uma poderosa

meio da identificagdo e ferramenta de resolver problemas.

compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeracédo decimal,
sobretudo o valor posicional dos
algarismos;

- Estudar conceitos basicos de
economia e financas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (S&o Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).

A expectativa relacionada a Numeros, de acordo com a BNCC, é que os alunos enfrentem
desafios que requerem a resolucéo de problemas envolvendo nimeros naturais e racionais com
representacdo decimal limitada e delimitada (exemplo: no primeiro delimita a aprendizagem dos
nameros até 100 e no segundo até 1.000). Nesse processo, é esperado que eles explorem os
diferentes significados das operagdes, apresentem argumentaces e justifiguem as metodologias
empregadas na solugdo, enquanto avaliam a coeréncia dos resultados obtidos.

No que diz respeito aos calculos, almeja-se que os alunos cultivem uma variedade de
abordagens para alcancar os resultados desejados, com especial atencdo a utilizacdo de
estimativas e céalculos mentais, sem desconsiderar algoritmos e recursos como calculadoras.
O documento ressalta que, para atingir essa habilidade e aprofundar os conhecimentos nessa
unidade tematica € necessario propor atividades que envolvem medicdes para que o estudante
reflita, pois para resolver esse tipo de problema os nimeros véao além do campo dos naturais, 0
que aproxima o aluno dos nimeros racionais tanto na forma fracionaria quanto decimal. Dentro
da unidade teméatica — Numeros —, a BNCC propde a exploragdo dos conceitos basicos de
economia e finangas, visando a educacdo financeira dos estudantes.

Manoel (2017) sugere, ao analisar os livros de Matematica e verificar as propostas
acerca do contetido de matematica financeira, que elas ndo sao neutras. Silva (2018) aponta que
essa é uma estratégia neoliberal que atrai pessoas com um discurso meritocratico.

O Curriculo Paulista prevé que, na unidade tematica Numeros, o aluno, ao revisitar 0s
objetos de conhecimento e aprofundar os conceitos ano a ano, desenvolve o trabalho com o
Sistema de Numeracao decimal. Isso é feito aproveitando o que ele j& aprendeu anteriormente
e propondo atividades que ampliem o seu conhecimento. Para desenvolver as habilidades de
leitura, escrita e ordenagdo, o documento propGe reconhecer as diversas fungdes sociais do

namero, valorizando o raciocinio intuitivo. O documento também destaca a importancia de
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recorrer a histéria da Matematica, pois a necessidade de medir e contar trouxe a exigéncia de
ampliar os nimeros naturais para 0s nUMeros racionais e outros conjuntos numericos. Esse é o
foco da competéncia 01: “Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, resultado das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas em momentos histéricos distintos, e é uma
ciéncia em constante evolucdo” (S&o Paulo, 2019, p. 318).

Na unidade tematica Nimeros nota-se que a BNCC e o CP consideram importante o
letramento matematico, e pretendem, com suas respectivas propostas, desenvolver no aluno a
habilidade de aprofundar de forma progressiva a ideia de contagem; desenvolver o trabalho
com o Sistema de Numeragdo Decimal; reconhecer as diversas fungdes sociais do nimero;
desenvolver habilidades de leitura, da escrita e da ordenacéo; ao passo que o CMPP (Presidente
Prudente, 2020b, p. 1104) pretende, com o estudo do eixo NUmeros, que o aluno consiga
expandir os conceitos e utiliza-los como instrumento do raciocinio, libertando-os do sensorial,
do manipulatério. Nao ficando somente no campo dos naturais, mas tendo como ponto de
partida o campo dos reais.

Os trés documentos — BNCC, CP e CMPP — estdo em consonancia ao reconhecer que a
Matematica € uma ciéncia humana, resultado das necessidades e preocupacdes de diferentes
culturas em momentos histéricos distintos, e € uma ciéncia em constante evolucao que vai ao
encontro das consideracdes de Jacob (2002, p. 38), de que “os atuais algarismos ndo surgiram
como um presente divino. A invencdo dos algarismos é fundamentada em uma longa histéria
de varias civilizagc6es, que levou anos para ser formulada; trata-se de uma invencao inteiramente
humana” e, para Rosa, Soares e Damazio (2011, p. 10) propGem o ensino do conceito de
namero, desde o primeiro ano escolar ressaltando “[...] a possibilidade de interrelacdo das
significacBes aritméticas, algébricas e geométricas desde o primeiro ano da educacdo escolar
com a ideia de numero real a partir das no¢des de grandezas”.

Diferentemente do CP e da BNCC, o CMPP de Presidente Prudente introduz a
abordagem dos NUmeros reais como ponto de partida para o estudo de NUmeros, e para embasar
essa proposta, faz referéncia a Davidov (1999), que oferece exemplos concretos de como esse

percurso pode ser percorrido.
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6.3.2 Algebra

O Quadro 17 apresenta a compara¢do com a sintese das habilidades a serem trabalhadas
em Matematica nos anos iniciais, referente a Algebra. Em seguida, foi realizada uma anélise
para destacar em que aspectos esses documentos convergem e divergem.

Quadro 17 - Quadro comparativo da sintese das habilidades a serem trabalhadas em

Matematica nos anos iniciais — Algebra

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Base Nacional Comum

. Curriculo Paulista
Curricular

- Identificar regularidades e - Desenvolver o pensamento - Desenvolver e exercitar a

padrdes de sequéncias numéricas e
ndo numéricas;

- Estabelecer leis matematicas que
expressem a relagéo de
interdependéncia entre grandezas
em diferentes contextos, bem como
criar, interpretar e transitar entre as
diversas representacdes graficas e
simbdlicas, para resolver
problemas por meio de equacdes e
inequagdes, com compreensdo dos
procedimentos utilizados;

- Desenvolver uma linguagem,
estabelecer generalizagdes,
promover a analise da
interdependéncia de grandezas e a
resolucéo de problemas por meio
de equacbes ou inequacoes.

algébrico, o que significa: observar
um fato ou relacdo, identificar um
padrdo, algo que se repete,
generalizar esse padréo e fazer
deducbes a partir dessa
generalizagdo, sem o uso de letras,
com énfase na maneira de pensar;

- Enfrentar situagGes-problema em
variados contextos, inclusive em
situacBes imaginadas, nao
diretamente relacionadas com o
aspecto prético-utilitario;

- Expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, usando
diferentes registros e linguagens,
como por exemplo, usar a
linguagem matematica para
descrever uma sentenca
matematica, a partir de um texto na
lingua materna.

- Utilizar modelos matemaéticos na
compreensao, representacao e
andlise de relacfes quantitativas de
grandezas e, também, de situagBes
e estruturas matematicas.

capacidade de abstracéo e
generalizacdo, além de possibilitar
a aquisicdo de uma poderosa
ferramenta para resolver
problemas.

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (Séo Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).

No campo da Algebra, observa-se uma relativa concordancia nos trés documentos. No
entanto, uma analise mais aprofundada revela que tanto a BNCC quanto o CP propdem a
introducéo do estudo da Algebra desde os anos iniciais, de maneira progressiva ao longo dos
anos, culminando no uso de letras somente nos anos finais do Ensino Fundamental. No entanto,

0 CMPP estabelece uma conex&o entre o estudo de Ndmeros e Algebra, acrescentando que o
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aprendizado da &lgebra possibilitard ao aluno uma compreensdo mais aprofundada dos
numeros, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento teérico, que € essencial para a
formagdo do individuo.

Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2016) realizaram uma analise da abordagem da Algebra nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto em ambito nacional quanto internacional. Suas
conclusfes mostraram que pesquisas evidenciam a capacidade e habilidade das criancas em
pensar algebricamente desde pequenas. Além disso, ressaltaram a importancia de um ensino
que proporcione aos alunos a oportunidade de conferir um significado mais profundo a sua
aprendizagem matematica, abrangendo tanto aspectos aritméticos quanto algébricos.

Canavarro (2007) se debruca sobre a esséncia do pensamento algébrico, na tentativa de
explorar a verdadeira natureza desse tipo de raciocinio. 1sso inclui investigar de que maneira
ele se manifesta nas diretrizes curriculares atuais, direcionadas ao ensino de Matematica nos
anos iniciais. Além disso, identificar os fatores que desempenham um papel decisivo no
desenvolvimento desse pensamento na sala de aula é essencial para aprimorar as praticas
educativas. A andlise profunda desses aspectos enriquece ndo apenas o0 conhecimento sobre o
pensamento algébrico, mas também traz informacdes valiosas para orientar o planejamento e a
execucao de estratégias de ensino que efetivamente promovam a compreensao e a habilidade
algébrica dos alunos.

As pesquisas conduzidas por Ferreira, Ribeiro e Ribeiro (2016) lancam luz sobre a
incorporacdo da Algebra nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tanto em contextos
nacionais quanto internacionais. Suas conclusdes atestam a capacidade das criancas em
desenvolver um pensamento algebricamente orientado desde os primeiros anos de escolaridade.
Além disso, Canavarro (2007) traz uma abordagem que investiga a esséncia do pensamento
algébrico, explorando como ele permeia as diretrizes curriculares contemporaneas direcionadas
aos anos iniciais do ensino de Matematica. A identificacdo cuidadosa dos elementos
fundamentais que impactam o desenvolvimento desse pensamento em sala de aula aprofunda
ndo somente a compreensdo desse processo cognitivo, como também oferece um guia essencial
para 0 aprimoramento das estratégias educacionais. Dessa maneira, a abordagem de Ferreira,
Ribeiro e Ribeiro (2016) e o enfoque de Canavarro (2007) se entrelagam, langando luz sobre a
importancia de cultivar o pensamento algébrico desde as bases e destacando as trilhas para um

ensino matematico mais eficaz e significativo.
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6.3.3 Geometria

O Quadro 18 estabelece uma comparacdo com a sintese das habilidades a serem
trabalhadas em Matemaética nos anos iniciais, em Geometria. Em seguida, foi efetuada uma

analise para destacar em que pontos esses documentos convergem e divergem.

Quadro 18 -

Quadro comparativo da sintese das habilidades a serem trabalhadas em

Matematica nos anos iniciais — Geometria

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

- lIdentificar e estabelecer pontos
de referéncia para a localizagdo e
0 deslocamento de objetos,
construir representagdes de
espacos conhecidos e estimar
distancias, usando, como suporte,
mapas (em papel, tablets ou
smartphones), croquis e outras
representacoes.

- Em relacéo as formas: indicar
caracteristicas das formas
geométricas tridimensionais e
bidimensionais, associar figuras
espaciais a suas planificacdes e
vice-versa. Nomear e comparar
poligonos, por meio de
propriedades relativas aos lados,
vértices e angulos.

- Em relacéo a simetria:
manipular representacfes de
figuras geométricas planas em
quadriculados ou no plano
cartesiano, e com recurso de
softwares de geometria dindmica.

- Desenvolver a habilidade de
percepgdo espacial, entre as quais
destacam-se a memoria visual (a
capacidade de recordar um objeto
gue ndo est4 mais no campo de
visdo, relacionando suas
caracteristicas com outros objetos),
a percepcéo de figuras planas (diz
respeito ao ato de focalizar uma
figura especifica em um quadro de
estimulos visuais) e a
discriminacéo visual (a capacidade
de distinguir semelhancas e
diferencas entre objetos; a
classificacdo de formas e objetos e
suas propriedades dependem da
habilidade de isolar carateristicas
comuns ou Unicas que permitem a
comparacéo por semelhanca ou
diferenca).

- Desenvolver, por meio da
apropriagdo da geometria, as
fungdes psiquicas superiores que
Ihe permitem compreender,
descrever e representar de forma
organizada o espaco em que vive.
O trabalho com os conceitos
relativos a geometria visa
proporcionar formas de
compreensdo mais elaborada do
espaco e das diferentes formas.

- Desenvolver capacidades
psiquicas como: percepgao
espacial, capacidade de descrever,
representar, medir e dimensionar
objetos no espago; isso exige
andlise, sintese, abstracéo e
generalizagdo dos conceitos,
possibilitando a formac&o e o
desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes (Lanner de
Moura, 2004).

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (Sdo Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).

O CMPP reconhece que a origem da Geometria esta profundamente entrelacada com as
necessidades humanas. Essas necessidades emergiram da busca por aprimorar a relagdo do
individuo com o espago ao seu redor, permitindo a compreensdo dos variados formatos de
objetos e a habilidade de estabelecer conexdes entre eles. Tal como Boyer e Merzbach (1974,
p. 4-5) sugere:

O homem neolitico pode ter tido pouco lazer e pouca necessidade de medir terras,
porém seus desenhos e figuras sugerem uma preocupacéo com relagdes espaciais que



123

abriu caminho para a Geometria. Seus potes, tecidos e cestas mostram exemplos de
congruéncia e simetria, que em esséncia sdo partes da geometria elementar.

O documento também enfatiza a relevancia de adquirir esse conhecimento sem depender
exclusivamente das formulas matematicas, uma vez que a trajetoria que leva a essas formulas
envolve o desenvolvimento do pensamento geométrico. As habilidades cognitivas destacadas
pelo CMPP, embasadas nos estudos de Lanner de Moura e Sousa (2004), incluem o

desenvolvimento de:

[..] capacidades psiquicas como: percepcdo espacial, capacidade de descrever,
representar, medir e dimensionar objetos no espaco; isso exige analise, sintese, abstracdo
e generalizagdo dos conceitos, possibilitando a formacdo e o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos estudantes (Presidente Prudente, 2020b, p. 1107).

A BNCC e 0 CP também expressam essa preocupacdo e ressaltam que a Geometria ndo
deve ser limitada a utilizacdo mecéanica de formulas para calcular areas e volumes, nem se

resumir a aplicacdo imediata de teoremas.

6.3.4 Grandezas e Medidas

O Quadro 19 expressa uma comparacdo com a sintese das habilidades a serem
trabalhadas em Matematica nos anos iniciais, referente a Grandezas e Medidas. Em seguida, foi

elaborada uma analise para destacar em que aspectos esses documentos convergem e divergem.

Quadro 19 - Quadro comparativo da sintese das habilidades a serem trabalhadas em

Matematica nos anos iniciais - Grandezas e Medidas

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Base Nacional Comum

. Curriculo Paulista
Curricular

- Reconhecer que medir é comparar
uma grandeza com uma unidade e
expressar o resultado da
comparagao por meio de um
numero;

- Reconhecer que medir é comparar
uma grandeza com uma unidade e,
assim, expressar o resultado da
comparagao por meio de um
nlimero;

- Comparar duas grandezas da
mesma espécie — dois
comprimentos, dois pesos, dois
volumes;

- Integrar a Matematica a outras

- Resolver problemas oriundos de
situacBes cotidianas que envolvem
grandezas como comprimento,
massa, tempo, temperatura, area,
capacidade e volume sem uso de
férmulas, recorrendo, quando
necessario, a transformacdes entre
unidades de medida padronizadas
mais usuais;

- Resolver problemas oriundos de
situacBes cotidianas, que envolvam
as grandezas: comprimento, massa,
tempo, temperatura, area,
capacidade e volume, sem uso de
férmulas;

- Resolver situagBes de compra e
venda e desenvolver atitudes éticas
e responsaveis em relacdo ao
consumo;

areas de conhecimento;

- Consolidar e ampliar o conceito
de nimero, a aplicacdo de ideias
geométricas e a formacéo do
pensamento algébrico.
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- Resolver problemas sobre
situacdes de compra e venda e - Ampliar a nocdo de nimero, a
desenvolver, por exemplo, atitudes | aplicacdo de noges geométricas e
éticas e responsaveis em relagdo ao | a construgéo do pensamento
consumo. algébrico;

- Compreender as relacfes entre
conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica e
de outras &reas de conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (S&o Paulo, 2019) e CMPP (Presidente
Prudente, 2020b).

A BNCC nédo aborda os aspectos histéricos e sua evolucdo ao longo dos anos de forma
detalhada. Apesar das diferencas nos trés documentos em termos de abordagem textual, é
possivel notar que a BNCC apresenta uma andlise superficial em relacdo a esses detalhes. Em
contrapartida, o CP oferece uma explanacdo mais aprofundada das informacgfes histéricas,
enquanto o CMPP ressalta a relevancia dos elementos historicos que impulsionaram as
civilizacdes a progredirem no dominio das Grandezas e Medidas, apresenta uma riqueza de
informacdes destinadas a enriquecer o conhecimento do profissional que o 1€ e estuda,
capacitando-o a aprimorar sua atuacdo. Ao analisar o documento, torna-se evidente a
importancia desse eixo tematico e sua integracdo com os demais eixos abordados.

Segundo o CP, o aprimoramento dessas habilidades corrobora para o desenvolvimento
da Competéncia 1. O documento traz considerac@es histdricas a respeito dessa unidade tematica
e salienta que mensurar uma quantidade a partir de outra, que seja da mesma natureza e utilizada
como unidade de referéncia, envolve o conhecimento de quantas vezes a unidade selecionada
cabe na grandeza a ser medida. Assim, emerge a ideia de nimero, agora considerado como o
produto da comparacdo. Esses resultados podem ser nlimeros racionais ou irracionais, no
entanto, esse conceito de nimero é inserido de forma gradativa, iniciando no campo dos
naturais. O documento também reconhece que essa unidade tematica estad amplamente presente
no cotidiano do aluno, seja ao considerar o tempo necessario para se deslocar de um lugar a
outro ou em situacdes similares. No &mbito do sistema monetério, a proposta visa que o aluno
adquira compreensdo das diferentes moedas em circulacdo no pais e em outras nacoes,
lembrando que desde as primeiras civilizagdes essa € a linguagem do comercio. Ressalta
também que, apesar de cada civilizacdo desenvolver seu modo de medida, com a expansdo
comercial houve a necessidade de padroniza-las.

No campo da tecnologia, a abordagem busca proporcionar ao aluno familiaridade com
unidades como bit, byte, kilobyte, megabyte, gigabyte ou terabyte, essa € uma expectativa tanto
da BNCC quanto do CP.
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O Quadro 20 apresenta a comparagdo com a sintese das habilidades a serem trabalhadas

em Matematica nos anos iniciais, em Probabilidade e Estatistica.

Quadro 20 -

Quadro comparativo da sintese das habilidades a serem trabalhadas em

Matematica nos anos iniciais - Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

- Coletar, organizar, representar,
interpretar e analisar dados em uma
variedade de contextos, de maneira
a fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decis6es
adequadas. Isso inclui raciocinar e
utilizar conceitos, representacdes e
indices estatisticos para descrever,
explicar e predizer fendbmenos;

- Usar a tecnologia, como a
calculadora, para avaliar e
comparar resultados, e planilhas
eletronicas, que ajudam na
construcdo de graficos e nos
calculos das medidas de tendéncia
central;

- Consultar a paginas de institutos
de pesquisa — como a do Instituto
Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) — pode oferecer
contextos potencialmente ricos ndo
apenas para aprender conceitos e
procedimentos estatisticos, mas
também para utiliza-los com o
intuito de compreender a realidade;

- Desenvolver a hocéo de
aleatoriedade, de modo que 0s
alunos compreendam que ha
eventos certos, eventos impossiveis
e eventos provaveis. E muito
comum que pessoas julguem
impossiveis eventos que nunca
viram acontecer.

- Investigar, organizar, representar
e comunicar informagdes
relevantes, para interpreta-las e
avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos
convincentes;

- Resolver problemas de contagem
e compreender o principio
multiplicativo.

- Compreender que nem todos 0s
fendmenos sdo deterministicos;

- Compreender o objeto da
Estatistica, que é a ocorréncia de
um determinado fenémeno, de
forma a perceber as regularidades,
por meio do estabelecimento de
previsdes e levantamento de
hip6teses estatisticas, considerando
as significacBes numéricas de
possibilidades, arranjos,
combinagdes e probabilidade da
ocorréncia do fenémeno;

- Observar, coletar, organizar,
analisar, interpretar e expressar
numérica da variabilidade e/ou da
probabilidade de ocorréncia de
eventos do fendbmeno, processo
necessario para realizar previsdes e
tomar decisdes.

Prudente, 2020b).

Fonte: Elaborado pela autora com base em BNCC (Brasil, 2018), CP (Séo Paulo, 2019) e CMPP (Presidente

A BNCC demonstra preocupacgédo em relagéo a integracao da tecnologia nesta unidade

tematica. 1sso se manifesta por meio do incentivo ao emprego de recursos como calculadoras e
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planilhas eletrénicas, que podem ser ferramentas valiosas no processo de aprendizado. Além
disso, a BNCC sugere a exploracdo de plataformas online, como o site do IBGE, com o intuito
de possibilitar aos alunos a aquisicao ndo apenas de conhecimentos e técnicas estatisticas para
0 mero aprendizado, mas também para a aplicacdo desses conhecimentos com o propdsito de
compreender a realidade. O documento propde o desenvolvimento dessa habilidade com base
na nocdo de aleatoriedade, permitindo que os alunos compreendam que existem eventos certos,
eventos impossiveis e eventos provaveis. Bishop (1988), ao refletir sobre um mundo cada vez
mais envolvido com a tecnologia, afirma que a educacdo tem se desenvolvido para atender a
essas necessidades, seja de forma direta seja indireta.

No que tange a Estatistica, a BNCC propde a abordagem desse tema por meio da coleta
de dados e da subsequente organizacdo desses dados em contextos de pesquisa. Essas atividades
se alinham com a capacidade de leitura, interpretacdo e construcao de tabelas e graficos.

De acordo com o CP, a melhoria dessas habilidades contribui para o avango da
Competéncia 4. As habilidades delineadas no CP estdo em consonancia com as propostas pela
BNCC. O CP destaca a importancia desta unidade tematica ao evidenciar sua relevancia no
contexto do Letramento Matematico. Isso se deve ao fato de que parte das informacdes
divulgadas pela midia é transmitida por meio de tabelas e graficos. Logo, é fundamental que os
alunos adquiram as habilidades para a interpretacdo e compreensdo de dados, além de
desenvolverem a capacidade de elaborar tabelas ou graficos que oferecam a melhor

representacdo possivel dessas informacdes. Passos e Nacarato (2018, p. 129) observam que:

No caso da Estatistica, os objetos de conhecimento solicitados sdo os que 0s
professores vém trabalhando e também estdo presentes nos livros didaticos mais
recentes. J& no campo de probabilidade, pouco explorado pelos professores,
identificamos que a forma como as habilidades foram elencadas pouco contribuira
para as praticas docentes, visto que a chamada “progressao ano a ano”, que consta nas
orientacOes iniciais, sugerindo a ideia de um curriculo em espiral, de fato ndo
acontece; ha apenas mudangas na linguagem até o 4° ano, com uma introducdo brusca
no 5° ano do célculo de probabilidade.

Nesse eixo, observa-se, novamente, a preocupacdo do CMPP em apresentar as
necessidades humanas que deram origem a diversidade dos fendmenos naturais ou originados
da acdo humana. Além disso, o documento traz exemplos contemporéneos que ilustram a
aplicacdo desse eixo. O CMPP demonstra uma atencdo para que os alunos, ao abordarem esse
eixo, ndo apenas adquiram conhecimento, mas também compreendam, participem ativamente

e contribuam para transformar a realidade em que estéo inseridos.
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Diante dos quadros que sintetizam as habilidades, considerando as unidades teméticas
ja descritas, pode-se notar que a presente analise € similar & apresentada nos quadros referentes
a sintese dos objetos de aprendizagem. Levanta-se a hipdtese de que tal situacdo ocorre em
razdo dos objetos de aprendizagem se repetirem nas colunas das habilidades, trazendo para

distinguir diferentes verbos, os quais encontram-se listados no Quadro 21.

Quadro 21 - Verbos caracterizando as habilidades nas diferentes unidades tematicas

Unidades tematicas Verbos que caracterizam as habilidades

BNCC: resolver, argumentar, justificar, criar, interpretar, transitar,
resolver, desenvolver, ler, escrever, estudar.

NuUmeros CP: aprofundar, desenvolver, reconhecer.

CMPP: generalizar, compreender, possibilitar, desenvolver e
trabalhar.

BNCC: identificar, estabelecer, criar, interpretar, transitar, resolver
e desenvolver.

Algebra CP: generalizar, fazer, enfrentar, expressar, sintetizar, usar,
descrever e utilizar.

CMPP: desenvolver, exercitar, possibilitar e resolver.

BNCC: identificar, construir, estimar, indicar, associar, nomear,
comparar e manipular.

Geometria CP: desenvolver e distinguir

CMPP: isolar, desenvolver, proporcionar, descrever, representar,
medir e dimensionar.

BNCC: reconhecer, comparar, resolver e desenvolver.
Grandezas e Medidas CP: resolver, comparar, expressar, desenvolver e ampliar.
CMPP: compreender, comparar, integrar e consolidar.

BNCC: coletar, organizar, representar, interpretar, analisar, tomar
decisbes, raciocinar, utilizar, explicar, predizer, usar, avaliar,
comparar, consultar, compreender e desenvolver,

Probabilidade e Estatistica CP: investigar, organizar, representar, comunicar, resolver e
compreender.

CMPP: compreender, perceber, observar, coletar, organizar,
analisar, interpretar, expressar, realizar e tomar decisdes.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos analisados.

Tomando-se por base os dados do Quadro 21, verificou-se que o verbo desenvolver é o
que aparece com maior frequéncia nos trés documentos analisados e, como é proprio da fungéo
de um verbo, como os outros que aparecem, indica agdo. Tal ac&o, pelo teor dos verbos, esta
prevista para ser desenvolvida pelos estudantes. E importante que haja maior compreenséo do
significado de cada ac¢do, na medida em que indica um caminho para o processo de ensino e

aprendizagem em Matematica, um caminho que exige a participacéo efetiva do aluno.
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6.4 Alguns achados da investigacdo e reflexdes para os professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais

Considerando a estrutura desta dissertacédo, dado o nivel de detalhamento das diferentes
unidades teméticas nos trés documentos, nesta secao foram elencados itens que mais chamaram
a atencdo apos a leitura e analise dos trés documentos. Assim, os achados da investigacdo foram

divididos em aspectos gerais e aspectos pontuais.

6.4.1 Aspectos gerais

e Quanto ao processo de elaboracdo desses documentos, cabe tecer criticas a forma de
aprovacdo da BNCC e, consequentemente, isso trouxe implica¢fes para o CP, muito
parecido com a base. Defende-se a forma como ocorreu a elaboracdo do CMPP,
sobretudo pela ampla participacéo dos professores do municipio e pela possibilidade
que eles tiveram de estudar fundamentos da Pedagogia Historico-Critica. Assim
como sugere Goodson (1997) e Goodson (2007), propondo que o que é selecionado
para ensinar € como ensinar esta intimamente ligado a construcao social.

e Tanto a BNCC quanto o CP e o CMPP compartilham a preocupagdo de que 0s
estudantes, ao se envolverem com a Matematica, devem assimilar o conhecimento
de maneira que 0s capacite a interpretar e compreender a sociedade em que estdo
inseridos.

e Destaca-se que a BNCC e o CP sdo documentos fundamentados em politica
neoliberal, como ja explicitado na secdo 4 e, portanto, organizado sob a forma de
competéncias e habilidades. O CMPP, conforme descrito, foi organizado com base
na Teoria Historico-Cultural, na Pedagogia Historico-Critica, que se organiza com
objetivos de emancipacao, acesso aos conceitos construidos e sistematizados pelo
homem e questiona os pressupostos organizados em competéncias e habilidades.

e Ao analisar os documentos mais recentes que guiam a educacdo em Presidente
Prudente, a BNCC, o CP e o CMPP, foi necessario adentrar em uma jornada de
pesquisa que possibilitou compreender ndo somente o trajeto que culminou nesses
instrumentos, mas também a histéria da educacéo, as concepgdes curriculares e 0s
marcos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases e os Parametros Curriculares
Nacionais. Observou-se que esses documentos estdo intrinsecamente ligados aos

contextos politicos de cada periodo. No caso do CMPP, chegou a ser revogado sem
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considerar 0 tempo necessario para a implementagdo e ainda num cendrio de crise

sanitaria (pandemia do Covid-19).

6.4.2 Aspectos pontuais

e Diferenca de nomenclatura: BNCC e CP (Unidades tematicas) e CMPP (Eixos).
BNCC e CP (Objetos de Conhecimento e Habilidades) e CMPP (Contetdos e
Obijetivos).

e Organizacdo dos quadros: BNCC (Unidades teméticas/Objetos de
Conhecimento/Habilidades), CP (Unidades tematicas/Habilidades/Objetos de
Conhecimento) e CMPP: (Contedos/Objetivos).

e BNCC e CP sugerem NuUmeros considerando 0s numeros naturais e racionais
absolutos e o CMPP defendem que os Numeros devem ser considerados como
controle de grandezas discretas e continuas e, portanto, deve-se considerar o conjunto
dos nameros reais.

e O CMPP prioriza a articulagio entre Algebra a Nimeros, incluindo como eixo esse
nome e sugere o uso de letras ja nos anos iniciais desde que seguindo abordagens
adequadas por intermédio das atividades orientadoras de ensino.

e O CMPP fez a inversdo da nomenclatura, optando por “Estatistica e Probabilidade”,
provavelmente por ser pautado na Pedagogia Histérico-Critica, que considera a

importancia do processo histérico;

Silva (2018) destaca que o professor desempenha um papel importante na formacao do
cidaddo contemporaneo. Segundo o pesquisador, os professores se adaptaram para lidar com as
demandas curriculares.

Ao estudar as teorias do curriculo, ficou claro que em cada momento da histéria da
educacdo surgiram necessidades politicas e sociais especificas. A educacdo desempenhou e
continua desempenhando um papel fundamental na manutencéo das caracteristicas sociais de
cada época.

De acordo com Silva (1999), Bobbitt (1918) e Mainardes (2006), o curriculo é um
processo de racionalizacdo no qual tudo o que é introduzido ou retirado é especificado e medido,
e que o discurso é moldado pelos desejos politicos vigentes. Ao se considerar essas reflexdes
em conjunto com as analises dos trés documentos, defende-se que a interrupgdo de um curriculo

no meio do processo de implementacdo, sem consulta aos professores da rede municipal foi
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algo que pode ter impactado de forma negativa o trabalho nas escolas, pois a construgdo do
CMPP havia sido realizada de forma colaborativa, e a revogacéo foi feita por decreto do prefeito
municipal, demonstrando, como ja discutido anteriormente, como o curriculo ndo € um campo
neutro e esta repleto de conflitos e embates politicos.

Ao adotar a Pedagogia Historico-Critica, a equipe da Prefeitura Municipal de Presidente
Prudente, que construiu o curriculo, seguiu um caminho diferente de outros municipios que
escolheram o Curriculo Paulista. N&o se pode assegurar se a aplicacao de principios dessa teoria
seria bem-sucedida, mas respeitar a decisdo dos professores e, a0 menos, ouvir suas opinides
seria uma tentativa de promover um modelo democratico — o que ndo foi feito.

Durante a presente pesquisa e ao analisar os trés documentos, percebeu-se uma tentativa
de transformar a educacdo. Ao estudar pesquisadores como Michael Young, Paulo Freire,
Althusser, Passeron, Baudelot, Establet e Apple, observou-se que a decisdo do prefeito de ndo
implementar o Curriculo Municipal de Presidente Prudente confirma o que foi discutido nas
secBes 3 (Curriculo e Curriculo de Matematica), 4 (Documentos Curriculares Oficiais de
Matematica: BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo Municipal de Presidente Prudente) e 5 (A
Matematica dos Anos Iniciais nos Documentos Oficiais). Desse modo, as decisdes que afetam
a escola muitas vezes sdo tomadas fora dela, ou seja, sdo decisdes tomadas por politicos e ndo
por uma politica discutida e democrética.

Ao realizar este estudo, foi possivel compreender a importancia de os profissionais da
educacdo entenderem o verdadeiro significado do curriculo. Isso evita que eles tenham a ideia
equivocada de que simplesmente mudar a terminologia implica somente a eliminacdo ou
inclusdo de contetidos, quando envolve também a insercéo de conceitos e que essas mudancas
sdo decisivas para a formacdo dos cidadaos que almejamos. Quando seguimos sequéncias em
um livro didatico, estamos enfatizando determinados conteldos e delineando o qué e como
nossos alunos devem aprender, o que, por sua vez, refletird nas acbes desses alunos na sociedade
em que atuam.

Ao fomentar debates sobre o curriculo, proporciona-se aos professores e a outros
profissionais da educagdo uma compreenséo clara do que se espera da escola ao adicionar ou
retirar conteudos e escolher metodologias.

As justificativas presentes na BNCC em relagdo as competéncias e habilidades, assim
como os estudos de Fonseca (2009), Girotto (2018) e Zabala e Arnau (2010), levaram a chegar a
concluséo de que nédo existe uma escolha que possa ser classificada como totalmente certa ou
totalmente errada para o direcionamento da educacéo brasileira. No entanto, é fundamental

esclarecer a populagéo, especialmente aos profissionais da educacdo, que essas decisdes sdo
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baseadas em intences especificas do governo vigente. E necessario deixar claro que ao utilizar
a avaliagcdo em larga escala, com dados quantitativos como referéncia, ndo se deve atribuir ao
professor a responsabilidade pelo fracasso escolar. Em vez disso, a responsabilidade deve ser
direcionada aqueles que tomam as decisfes sobre 0 rumo que a educacao ira seguir. Ao optar por
um objetivo especifico, o professor é apenas um dos meios para alcanga-lo, mas ndo o Unico,
tampouco o principal responsavel.

Gasparin e Petenucci (2008) apontam que, ao assumirem a Pedagogia Historico-critica,
os educadores repensam a educacéo, exigindo uma dose de valentia para encarar esse desafio.
No caso deste estudo, nem foi possivel concluir o processo de implementacdo curricular

iniciado.
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7 CONCLUSOES

Este trabalho iniciou-se com o objetivo de identificar convergéncias e divergéncias na
abordagem da Matematica nos documentos curriculares de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista e o Curriculo da Rede
Municipal de Presidente Prudente (aprovado em 2020 e revogado em 2022), tendo em vista
identificar as bases teoricas que fundamentam as orientacdes para o ensino de Matematica.

Para analisar os referidos documentos, foi necessario investigar como eles foram
elaborados e 0 que ocorreu antes da organizacdo da BNCC. Durante essa investigagéo,
constatou-se que esses documentos ndo sao apenas listas de contetdos a serem abordados.

Apesar dos mais de 10 anos de experiéncia na area da educacéo, a pesquisadora nunca
havia se questionado profundamente sobre os estudos que fundamentam a determinacdo das
matérias a serem ensinadas e 0s motivos pelos quais determinados contetudos sao incluidos e
outros excluidos. Isso a levou a refletir sobre o motivo de haver mais aulas de Portugués e
Matematica em comparacdo com Arte e Educacéo Fisica.

Ao analisar os documentos que norteiam a educacao brasileira, € possivel notar que as
mudancas foram constantes, sempre com o objetivo de melhorar a educacao, ao menos no nivel
do discurso. Isso é um ponto relevante, se tais documentos ndo fossem assombrados por um
passado, e muito provavelmente presente, motivado por manter a piramide social.

A Matematica € mais do que um mero conjunto de nimeros e equacdes, € uma maneira
de decifrar o mundo, uma linguagem que tem evoluido ao longo do tempo em resposta as
necessidades humanas. Passou por varias transformacoes e permanece em um estado de fluxo
continuo em razdo da sua natureza cientifica. Faz-se necessario compreendé-la como
linguagem, a fim de que, entdo, o professor escolha as estratégias que considere mais adequadas
para que seus alunos se expressem e se comuniquem por meio dela.

O CMPP enfatiza, em varios momentos, a importancia da formacdo do professor,
visando capacitar esse profissional para adquirir os conhecimentos essenciais e desenvolver
estratégias para o planejamento das aulas. Além disso, o documento também oferece sugestdes
de atividades e faz referéncias a autores, contribuindo para enriquecer as ideias apresentadas.

Embora CP aparente ser uma copia da BNCC, foi possivel notar que ele tem a
preocupacdo de mostrar marcos historicos que levaram a construgdo de alguns conceitos

matematicos, mesmo ndo tendo detalhado tanto quanto o CMPP.
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Em relacdo a unidade tematica/eixo “Numeros”, os caminhos propostos séo distintos,
pois a BNCC, assim como o CP, propde o0 ensino de nimeros partindo do campo dos naturais
e segue progressivamente até o campo dos reais. JA 0 CMPP parte do pressuposto de que o
ponto de partida deve ser o campo dos reais abrindo possibilidades para a compreensdo da
interacdo entre NGmeros e Algebra, bem como o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Na unidade tematica/eixo, uma divergéncia chamou a atencéo e contrasta com o que foi
mencionado ao longo desta pesquisa. No eixo “Estatistica e Probabilidade” do CMPP, além de
destacar a relevancia das habilidades que os estudantes devem desenvolver para interpretar o
mundo, considerando que a midia se comunica por meio de dados estatisticos, o documento
enfatiza a importancia de utilizar esse conhecimento como ferramenta para uma compreensao
mais profunda da realidade. O CMPP demonstra compreender que ha a necessidade de se
conhecer historicamente esse campo, a fim de mudar a realidade na qual o aluno esta inserido.

Ao analisar os trés documentos notou-se que, com relacdo aos termos utilizados, a
BNCC se aproxima muito do Curriculo Paulista. Ambos utilizam o termo objeto de
conhecimento, ao passo que o Curriculo Municipal de Presidente traz o termo conteldos.
Historicamente, se observarmos as diferentes matrizes curriculares relacionadas a Matematica
escolar, contetdo € o termo mais utilizado. Desse modo, cabe indagar: Quais sentidos estdo
subjacentes ao termo objeto de conhecimento adotado tanto pela BNCC quanto pelo CP?

A BNCC esta organizada em quadros que se dividem em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, e o Curriculo Paulista se organiza da mesma forma, mas primeiro
as habilidades e depois o0 objeto de conhecimento. H& alguma razdo conceitual, metodolégica
para essa inversao?

Por vezes notou-se que a BNCC e o CP utilizam as mesmas palavras para descrever a
unidade tematica, apesar de 0 CMPP nao fazer da mesma forma, néo € possivel concluir que se
trata de contetidos distintos ou que ndo se tangenciam em algum momento.

Percebeu-se que, no CMPP, ao mencionar o eixo “Estatistica e Probabilidade”, a ordem
das palavras difere daquela usada na BNCC e no CP, que € “Probabilidade e Estatistica”.
Analisando a introducéo relacionada a esse eixo, pode-se inferir que essa troca foi baseada em
consideracdes historicas.

Foi possivel observar que os trés documentos pesquisados consideram que a Matematica
é uma area de conhecimento na qual seus conceitos foram criados a partir das necessidades
humanas. Ademais, as habilidades desenvolvidas possibilitam ao aluno investigar e interpretar

situacOes cotidianas, 0 que contribui para a formacao de um cidadao critico.
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O CMPP se preocupou em detalhar cada contetdo que deve ser abordado dentro de cada
eixo. No caso da unidade tematica/eixo “Grandezas e Medidas”, enquanto a BNCC e o CP
trazem termos como unidades de medidas mais usuais, algumas relac6es e nogdes, 0 CMPP
aprofunda nesses conceitos.

No caso do CMPP percebeu-se que o eixo “Nimeros e Algebra” retoma os conceitos de
NUmeros Naturais com o objetivo de ampliar os conhecimentos adquiridos nos anos anteriores.
O CMPP propde o estudo de Numeros Naturais, Nimeros Racionais e Sistema de Numeracéo
Decimal desde o primeiro ano.

O planejamento de aula, de acordo com a Pedagogia Historico-Critica (PHC), teoria na
qual o CMPP esta pautado, é elaborado seguindo cinco momentos: pratica social;
problematizacdo; contextualizacdo; instrumentalizacdo; e sintese — além de retornar a pratica
social. Nesse sentido, pode-se concluir que esse tipo de planejamento enriquece as experiéncias
pelas quais os alunos passam durante o periodo escolar. O ponto de partida e de chegada é a
pratica social. No entanto, o aluno retorna a pratica social instrumentalizado para mudar a
realidade na qual esta inserido. Esse formato de planejamento é satisfatorio, mas esbarra em
algumas questbes que ndo foram respondidas durante a elaboracdo do CMPP, nem mesmo no
inicio de sua implementacdo. O que seré feito com o material didatico fornecido pela prefeitura,
0 PNLD? A PHC deixa claro que é fundamental que o professor tenha dominio sobre os
contetdos trabalhados, para que possa propor momentos estratégicos a partir do contexto dos
alunos. No entanto, como se daria esse momento de formacdo do professor? Durante esse
periodo de implementacdo, como seria o planejamento do professor, considerando que existem
formas bastante distintas de planejar aulas?

Essas indagacOes ndo foram respondidas e provavelmente ndo o serdo, visto que nao
houve tempo habil para a efetiva implementacdo do CMPP. Como observado ao longo deste
trabalho, a educacdo esta sujeita a decisdes politicas, e a mudanca de prefeito em 2021 resultou
na mudanca da Secretaria de Educacéo e suas diretrizes para a educa¢do municipal. Assim, o
CMPP, elaborado de maneira coletiva e pensado para a educacdo municipal de Presidente
Prudente, foi deixado de lado em favor da implementacéo do CP.

A implementacdo do CP ocorre de maneira mais uniforme, uma vez que é elaborado
pelo estado e abrange as regides de Sdo Paulo. Para cumprir as habilidades previstas na BNCC,
0 CP atualizou o EMALI e o Ler e Escrever, além de fornecer material abrangendo as areas de
Ciéncias, Historia e Geografia. Além disso, um site disponibiliza uma variedade de materiais e
suporte. Contudo, ao optar por um material mais estruturado, é preciso refletir sobre o que se

pretende proporcionar ao aluno.



135

Durante esta pesquisa, percebeu-se que a BNCC carrega um viés neoliberal que
contribui para a formacdo especifica de um cidaddo que desempenha um papel social
predefinido. Aqui surge a reflexdo: Qual é a opcdo mais apropriada, aderir a um curriculo que
se encaixa nos padrdes das Ultimas décadas ou buscar uma abordagem contraria, propondo um
curriculo que comeca pela pratica social do aluno e o instrumentaliza para transformar sua
realidade? E crucial questionar: Conveniente para quem, considerando que a decisao foi tomada
pela Secretaria Municipal de Educacdo em conjunto com o prefeito, ignorando o trabalho
desenvolvido anteriormente pelos profissionais que contribuiram para a elaboracdo do CMPP.

A BNCC assume o compromisso com o letramento matematico, na perspectiva definida
pelo PISA. No entanto, é importante notar que esse programa € gerido por uma cooperagao que
tem como foco o desenvolvimento econémico, a OCDE. Isso vai de encontro a visdo dos
pesquisadores citados nesta pesquisa, 0s quais argumentam que a BNCC possui uma
perspectiva neoliberal. Eles também apontam que a avaliacdo em larga escala tem como fungédo
principal coletar dados quantitativos e controlar o sistema de ensino, visando a obtengdo de
capital humano.

Ao concluir esta analise, fica evidente a necessidade de transformar a escola em um
espaco de dialogo sobre Curriculo. Como professores, ndo podemos simplesmente considerar
uma mudanca de terminologia como algo superficial. Devemos compreender que essa
transformacao visa alcancar metas especificas, incorporando ou eliminando conceitos conforme
necessario. Na escola, as acdes do docente sdo orientadas por referéncias. Portanto, é crucial
questionar: Qual é a base dessas referéncias? A comunidade escolar deve reconhecer que 0s
discursos subjacentes ao curriculo ndo surgem por acaso; aqueles que os desenvolveram tém
seus proprios objetivos.

Ao criar oportunidades para explorar o curriculo, os profissionais da educacdo podem
romper com os padrdes pedagdgicos comuns. Considerando os trés documentos de estudo desta
pesquisa — a BNCC em nivel federal, o Curriculo Paulista em esfera estadual e o Curriculo
Municipal de Presidente Prudente em &mbito municipal — surge a indagacdo: Como abordar um
curriculo comum em um pais tdo diversificado como o Brasil? Como se pode acreditar na
viabilidade de oferecer aos alunos atividades que abranjam ndo apenas a base imposta, mas
também considerem as particularidades de cada regido do pais? Serd esse um objetivo
inatingivel, especialmente quando muitas vezes se esta condicionado a adaptacOes para
avaliacOes em larga escala? Essas questdes incentivam a repensar nossa abordagem educacional

diante de um cenéario complexo e desafiador.
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O trabalho aqui apresentado ndo esgotou todas as questdes que envolvem a elaboragéo
da BNCC, do CP e do CMPP. No entanto, foi possivel destacar aspectos convergentes e

divergentes entre os trés documentos, além de instigar novas reflexdes:

e Qual seria 0 modelo de formacéo de professores se a implementacdo do CMPP fosse
efetivada, especialmente considerando que a Teoria Histdrico-Critica enfatiza a
importancia de capacitar os professores com um profundo conhecimento cientifico?

e Qual é arelevancia do espaco escolar dedicado ao estudo de Curriculo e Documentos
Curriculares?

e Os professores estdo cientes sobre o significado e as implicagdes dos termos
utilizados nos documentos que guiam a educagao municipal?

e Quando os professores se deparam com novos documentos e terminologias, eles
geralmente se adaptam e incorporam esses termos em suas préticas diarias. Contudo,
é fundamental questionar se esses profissionais realmente compreendem o aspecto
semantico e o significado profundo por tras dessas palavras e conceitos.

e O Apéndice apresenta uma analise detalhada dos contetudos de cada documento
investigado neste estudo. Durante a criacdo dos diagramas, buscou-se explorar a
profundidade subjacente a cada terminologia utilizada. Isso ocorreu porque, ao
avaliar as convergéncias e divergéncias entre esses documentos, concentrou-se a
atencdo na nomenclatura em detrimento da complexidade das ideologias que
permeiam cada um deles.

e O quadro de Pires (2008), apresentado na pagina 40, aborda a evolucdo da
Matematica em trés fases: Influéncia da Matematica Moderna; Critica & Matematica
Moderna; e Consolidacdo de Novas Ideias. Surge, entdo, uma questao instigante: O
que exatamente compreendemos por “Consolidacdo de Novas Ideias” e em que
medida essas ideias inovadoras estdo refletidas nos documentos educacionais

analisados atualmente?
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APENDICE

Caracterizados o0s aspectos presentes na parte introdutéria dos documentos em relagéo
a Matematica, organizamos o estudo dos objetos de conhecimento, por unidade tematica em
cada ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ressaltamos que, para esta organizacéo, ndo
levamos em consideracdo o que cada termo significa, somente se foi utilizada a mesma

nomenclatura. Utilizamos uma versdo em quadro e diagramas.

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — NUMEROS

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/conteudo a

serem abordados na disciplina de Matematica nos anos iniciais, focando na &rea de nimeros.

Quadro 1 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em

Matematica nos anos iniciais — NUmeros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Contagem de rotina

- Contagem ascendente e
descendente

- Reconhecimento de ndmeros
no contexto diario: indicagdo de
quantidades, indicacdo de ordem
ou indicacdo de cddigo para a
organizacédo de informagdes

- Quantificacdo de elementos de
uma  cole¢do:  estimativas,
contagem um a um, pareamento
ou outros agrupamentos e
comparacao

- Leitura, escrita e comparacédo
de ndmeros naturais (até 100)

- Reta numérica

- Construgdo de fatos basicos da
adicdo

- Composicdo e decomposicdo
de ndmeros naturais

- Problemas envolvendo
diferentes significados da adicdo
e da subtragdo  (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Problemas envolvendo
diferentes significados da adicéo
e da subtracdo  (juntar,

acrescentar, separar, retirar)
- Construgdo  de
fundamentais da adicéo.

- Reta numérica

- Contagem de rotina.

- Contagem ascendente e
descendente.

- Reconhecimento de ndmeros
no contexto diario: indicagdo de
quantidades, indicacdo de ordem
ou indicacdo de codigo para a
organizacédo de informacdes

- Quantificacdo de elementos de
uma colegdo:  estimativas,
contagem um a um, pareamento
ou outros agrupamentos e
comparagao.

- Leitura, escrita e comparacdo
de ndmeros naturais;

- Leitura, escrita e comparacédo
de ndmeros naturais (até 100);

fatos

NUMEROS E ALGEBRA

Conteudos:

NUmeros

- Senso numérico

- Correspondéncia um a um
(biunivoca)

- Antecessor e sucessor

- Cardinalidade

- Ordinalidade
- Simbolos numéricos signos
- Nlmero como codigo/

combinacBes/ senhas
- Sequenciagdo (Regularidade e
padrdes e sequéncias recursivas)
/ ordenagdo numérica

NUmeros naturais e racionais

Sistema de numeracao
decimal:
- Agrupamento

- Base Valor posicional

- Simbolos numéricos

- Fracdo com significado de
parte todo de uso cotidiano %,
Ya;( de forma ladica)

Operac6es fundamentais:




- Composicdo e decomposicdo
de ndmeros naturais.

- Noc¢do de multiplicacdo e
diviséo.

- Adicdo: juntar, acrescentar e
sucessédo

- Subtracéo:
complementar e comparar

retirar,
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- Multiplicagdo: conceito de
agrupamento

- Diviséo: reparticéo

- Simbolos das operagdes/ sinais
convencionais

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Ao analisar como sdo apresentados os conteudos do 1° ano do Ensino Fundamental é
possivel notar que hd muitas diferencas na forma como eles estdo dispostos. O Curriculo
Municipal de Presidente Prudente ndo traz a nomenclatura Objetos de Conhecimentos, utiliza
Conteudo que entendemos ser equivalentes.

Os objetos de conhecimento que convergem nos trés documentos tendo como objeto de
analise o 1° ano do Ensino de Fundamental sdo: Contagem ascendente e descendente;
Reconhecimento de nimeros no contexto diario: indicacdo de quantidades, indicacdo de ordem
ou indicacdo de codigo para a organizacao de informacgdes; e Reconhecimento de nimeros no
contexto diario: indicacdo de quantidades; Indicacdo de ordem ou indicacdo de codigo para a
organizacdo de informacdes.

Em relacdo a leitura, escrita e comparacao de numeros naturais (até 100), composicdo e
decomposicdo de nimeros naturais, contagem de rotina, quantificacdo de elementos de uma
colecdo: estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros agrupamentos e comparagéo,
reta numérica e problemas envolvendo diferentes significados da adic¢do e da subtracdo (juntar,
acrescentar, separar, retirar) sdo objetos de conhecimentos presentes somente na BNCC e no
CP.

A BNCC traz como construcao de fatos basicos da adi¢do, o CP como construcdo de
fatos fundamentais da adicdo, ja no CMPP aparece como operacdes fundamentais: Adicdo:
juntar, acrescentar e sucessao.

Notamos que tanto o CP quanto o CMPP prop6em o estudo da multiplicacéo e diviséo,
no entanto o CP traz como nocao de multiplicacéo e divisdo e 0 CMPP Multiplicacdo: conceito
de agrupamento; - Divisdo: reparti¢do; - Simbolos das operagdes/ sinais convencionais.

O Objeto de Conhecimento presente na BNCC, Construcao de fatos basicos da adicéo,
diverge com CP e 0 CMPP. Ja o Objeto de Conhecimento Construcao de fatos fundamentais da
adicdo aparece somente no Curriculo Paulista. Os conteidos senso numérico, antecessor e
sucessor, cardinalidade, ordinalidade, simbolos numéricos signos, nimeros naturais e racionais,

sistema de numeracdo decimal: agrupamento, base, valor posicional, simbolos numéricos,
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fracdo com significado de parte todo de uso cotidiano %2, ¥4;( de forma lidica), subtracdo: retirar,

complementar e comparar, Multiplicacdo: conceito de agrupamento, divisdo: reparticdo e

simbolos das operacfes/ sinais convencionais aparecem somente no CMPP.

Figura 1 - Diagrama comparativo — NUmeros

BNCC

colegdo:  estimativas,

retirar).

- Multiplicacao e divisao

s operagdes/ sinais convencionais.

- Contagem de rotina; - Contagem ascendente €
d ;- Reconheci o de nimeros no
contexto diario: indicagdo de quantidades, indicagdo
de ordem ou indicagdo de codigo para a organizagio
de informagdes; - Quantificagdo de elementos de uma
pareamento ou outros
agrupamentos e comparagdo; - Leitura, escrita e
comparagdo de nimeros naturais (até 100); - Reta
numérica; - Construgdo de fatos basicos da adigdo; -
Composigio e decomposigdo de nimeros naturais; -
Problemas envolvendo diferentes significados da
adigdo e da subtragdo (juntar, acrescentar, separar,

- Contagem um a um -

- Ntimeros: - Senso numérico, antecessor e sucessor, cardinalidade, ordinalidade,
simbolos numéricos signos, mimero como c6digo/ combinagdes/ senhas,
sequenciagdo (regularidade e padrdes e sequéncias recursivas) / ordenagdo
numérica; - Nimeros naturais e racionais; - Sistema de numeracdo decimal:
Agrupamento, base valor posicional, simbolos numéricos, fragao com significado
de parte todo de uso cotidiano Y2, ¥4:( de forma lidica); - Operagdes fundamentais:
Adigdo: juntar, acrescentar e sucessdo, subtragdo: retirar,
comparar, multiplicagdo: conceito de agrupamento, divisdo: repartigdo, simbol

Curriculo
Paulista

complementar e

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Numeros

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente

(2020).

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ALGEBRA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de Matematica nos anos iniciais, focando na area de algebra.

Quadro 2 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Algebra

- Padrdes figurais e numéricos:
investigacdo de regularidades ou
padrdes em sequéncias

- Padrdes figurais e numéricos:
investigacdo de regularidades ou
padrdes em sequéncias

Base Nacional Comum | Curriculo Paulista Curriculo de Presidente
Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ALGEBRA
ALGEBRA ALGEBRA
Conteldos:
Objetos de conhecimento: Objetos de conhecimento: NUmeros

- Senso numeérico
- Correspondéncia um a um
(biunivoca)

- Sequéncias recursivas: | - Sequéncias recursivas: | - Antecessor e sucessor
observacdo de regras usadas | observacdo de regras usadas | - Cardinalidade
utilizadas em seriacdes | utilizadas em seriacdes | - Ordinalidade




numeéricas (mais 1, mais 2, menos
1, menos 2, por exemplo)

numeéricas (mais 1, mais 2, menos
1, menos 2, por Exemplo)

- Simbolos numéricos signos

- NOmero como cdédigo/
combinagbes/ senhas

- Sequenciagdo (Regularidade e
padrdes e sequéncias recursivas)
/ ordenagdo numérica

NUmeros naturais e racionais

Sistema de numeracdo decimal:

- Agrupamento

- Base Valor posicional

- Simbolos numéricos

- Fragdo com significado de parte
todo de uso cotidiano Y2, ¥4;( de
forma ludica)

Operacdes fundamentais:

- Adicéo: juntar, acrescentar e
sucessdo

-Subtracéo:
complementar e comparar

retirar,

- Multiplicagdo: conceito de
agrupamento

- Divisdo: reparticao

- Simbolos das operagdes/ sinais
convencionais

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Ao analisar e comparar 0s conteudos do 1° ano do Ensino Fundamental — Unidade

Tematica de Algebra foi possivel notar que a Base Nacional Comum Curricular e o Curriculo

Paulista convergem, no entanto o Curriculo Municipal de Presidente apresenta somente o

conteudo “regularidades ou padrdes em sequéncias” e “Sequéncias recursivas”. Para esta

analise foi considerado o quadro anterior, pois 0 CMPP apresenta as Unidades Tematicas

NUmeros e Algebra concomitantes.



Figura 2 - Diagrama comparativo — Algebra

BNce Curriculo

Paulista

- Padrdes figurais e numéricos
investigagdo de regularidades ou
padrdes em sequéncias

- Sequéncias recursivas: observagao de
regras usadas utilizadas em seriagdes
numéricas (mais 1, mais 2, menos 1,
menos 2, por Exemplo)

- Regularidade e padrdes e sequéncias
recursivas

- Nimeros: - Senso numérico, antecessor e sucessor, cardinalidade,

dinalidade, simbol é signos, mnimero como codigo
senhas, (regularidade e padrdes e sequéncias
recursivas) ordeua;dn numérica; - Nimeros naturais e racionais; -
Sistema de numeragdo decimal: Agrupamento. base valor posicional,
simbolos numéricos, fragdo com significado de parte todo de uso
cotidiano ¥z, %:( de forma ludica); - Operagdes fundamentais: Adigdo:
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imbolos das operagdes/ sinais convencionais.

juntar, acrescentar e sucessio, subtragdo: retirar,
comparar, multiplicagdo: conceito de agrupamento. divisdo: repartighb,

complementar g

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Algebra

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — GEOMETRIA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de Matematica nos anos iniciais, focando na area de geometria.

Quadro 3 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Geometria

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Localizagdo de objetos e de
pessoas no espago, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

- Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relagbes com
objetos familiares do mundo
fisico

- Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das
faces de figuras geomeétricas
espaciais

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | GEOMETRIA
GEOMETRIA GEOMETRIA

Contetdos:

Objetos de conhecimento:

- Localizacdo de objetos e de
pessoas no espago, utilizando
diversos pontos de referéncia e
vocabulario apropriado

- Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento e relagdes com
objetos familiares do mundo
fisico

- Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das
faces de figuras geométricas
espaciais

- Localizacdo
Localizacdo
Ponto de referéncia Orientacdo
(Direcéo / sentido) Lateralidade
(direita, esquerda)

Distancia (longe, perto)
Fronteira (dentro, fora, aolado)

espacial

Geométricas
Formas

- Figuras
Espaciais
tridimensionais
Caracteristicas

- Figuras Geométricas Planas
Figuras planas

Formas bidimensionais
Contorno de faces

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Ao analisar e comparar a unidade temaética de Geometria foi possivel constatar que, 0s

objetos de conhecimentos se tangenciam, mas apresentam termos diferentes, o que ndo deixa

claro se o objetivo dos documentos sdo os mesmos. A BNCC e a o CP apresentam a mesma

nomenclatura, ja o CMPP apresenta nomenclatura diferente ao apresentar os contetdos.

Figura 3 - Diagrama comparativo - Geometria

BNCC

Curriculo
Paulista

- Localizag@io de objetos e de pessoas no
espago, utilizando diversos pontos de
referéncia e vocabulario apropnado

Figuras  geométricas  espaciais:
reconhecimento e relagdes com objetos
familiares do mundo fisico

Figuras geométricas planas:
reconhecimento do formato das faces de
figuras geométricas espaciais

- pontos de referéncia
Figuras geométricas

espaciais

- Figuras geométricas planas

- Localizagdo espacial: Localizagdo, ponto de referéncia,
orientagdo, (direcdo / sentido), lateralidade (direita,
esquerda), distancia (longe, perto), fronteira (dentro, fora,
ao lado); - Figuras Geométricas Espaciais: Formas
tridimensionais, caracteristicas; - Figuras Geométricas
Planas: Figuras planas, formas bidimensionais, contomo de
faces.

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Geometria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - GRANDEZAS E MEDIDAS

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de grandezas e

medidas.

Quadro 4 - Quadro comparativo das unidades tematicas/conteidos a serem trabalhados em

Matematica nos anos iniciais — Grandezas e Medidas

Curricular

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

UNIDADES TEMATICAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

UNIDADES TEMATICAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

Contetidos:




- Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
compara¢fes e unidades de
medida ndo convencionais

- Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relacdes e
0 uso do calendério

- Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

- Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
comparagbes e unidades de
medida ndo convencionais

- Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes
- Medidas de tempo: unidades de
medida de tempo, suas relagdes e
0 uso do calendério

- Sistema monetario brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas

- Medida de tempo: Medidas
ndo padronizadas: dia e noite,
antes, durante, depois, agora
Duragéo: periodo (manhd, tarde
e noite) Sucessdo: ontem, hoje e
amanha Dia, semana e més

- Medida de Valor: Sistema
Monetario Brasileiro

- Medida de Comprimento:
Medida padrdo metro
Medidas ndo padronizadas

- Medidas de massa: Medida
padrdo grama Medidas ndo
padronizadas (nogfes de leve e
pesado e nog¢Bes do que se
compra em quilo)

- Medida de capacidade:
Medida padréo litro Medidas ndo
padronizadas (ideias de cheio e
vazio, e no¢des do que se compra
em litro)

- Medida de comprimento:
Medida padrdo metro Medidas
ndo padronizadas (nogdes de
tamanho pequeno, médio e
grande Distancia, perto e longe
Comprimento, curto e comprido
Espessura, fino e grosso Nocdes
do gue se compra em metro

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Ao analisar a Unidade Temadtica Grandezas e Medidas notamos que “Medidas de

comprimento, massa e capacidade: comparacfes e unidades de medida ndo convencionais”

aparece de forma idéntica e mais abrangente na BNCC e no CP, ja no CMPP aparece de forma

mais especifica o que deve ser apresentada a crianca. O mesmo acontece com “Medidas de

Tempo”. Nos trés documentos aparecem o “Sistema monetario brasileiro”.



Figura 4 - Diagrama comparativo - Grandezas e Medidas

BNCC

- Medidas de comprimento, massa e
capacidade: comparagdes e unidades de
medida ndio convencionais
- Medidas de tempo: unidades de medida
de tempo, suas relagbes e o uso do
calendéario

Sistema  monetario  brasileiro:
reconhecimento de cédulas e moedas

- Medidas de comprimento,

- Medida de Tempo:

¢oes do que se compra em metro.

massa e capacidade
- Medidas de tempo
<Jistema monetario brasileigg

edidas ndo padronizadas: dia e noite, antes,
durante, depois, agora Duragdo: periodo (manhi, tarde e noite)
Sucessdo: ontem, hoje e amanhd Dia, semana e més; - Medida de
Valor: Sistema Monetario Brasileiro; - Medida de Comprimento:
Medida padrao metro, medidas ndo padronizadas; - Medidas de
massa: Medida padrio grama, medidas néo padronizadas (nogdes de
leve e pesado e nogdes do que se compra em quilo); - Medida de
capacidade: Medida padrdo litro Medidas ndo padronizadas (ideias
de cheio e vazio, e nogdes do que se compra em litro); - Medida de
compnmento: Medida padrdo metro, medidas ndo padromzadas
(nogdes de tamanho pequeno, médio e grande, disténcia, perto e
longe, comprimento, curto e comprido espessura, fino e grossg

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Grandezas e Medidas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PROBABILIDADE E ESTATISTICA
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetudo a

serem abordados na disciplina de mateméatica nos anos iniciais, focando na éarea de

Probabilidade e Estatistica.

Quadro 5 - Quadro comparativo das unidades tematicas/conteidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Nogéo de acaso

- Leitura de tabelas e de graficos
de colunas simples

- Coleta e organizacdo de

informacdes.

- Registros pessoais para
comunicagdo de informacoes
coletadas

Objetos de conhecimento:

- Nogéo de acaso

- Leitura de tabelas e de graficos
de colunas simples

- Coleta e organizacdo de

informacdes

- Registros pessoais para
comunicacdo de informages
coletadas

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ESTATISTICA E
PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE
ESTATISTICA ESTATISTICA

Contetdos:

- Ideia de acaso

- Variaveis categdricas dados

- Listas

- Tabela simples linha coluna

- Gréfico colunas (nominais ou
graficos pictoricos) legenda

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Ao analisar os objetos de conhecimento da unidade tematica Probabilidade e Estatistica,
notamos que na BNCC e no CP apareceu “Nocao de acaso”, ja no CMPP apareceu “Ideia de
acaso”. No caso de “Leitura de tabelas e de graficos de colunas simples” aparece de forma
idéntica na BNCC e no CP, enquanto no CMPP, aparece como “Tabela simples linha coluna”
e “- Grafico colunas (nominais ou graficos pictéricos) legenda”. Os objetos de conhecimento

“Variaveis categoricas dados” e “Listas” ndo aparecem na BNCC e no CMPP.

Figura 5 - Diagrama comparativo — Probabilidade e Estatistica

Curriculo
Paulista

sin
- Coleta ¢ arganizagdo de informagoes
- Registros pessoais para comunicagdo de
informagoes coletadas

- Nogdo/ideia de acaso

- Tabelas ¢ graficos de colmas
simples

- Ideia de acaso
- Variaveis categéricas dados

- Listas

- Tabela simples linha coluna

- Grifico eolunas (nominais ou grificos pictoricos) legenda

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Probabilidade e Estatistica

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — NUMEROS

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades teméticas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de nimeros.

Quadro 6 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — NUmeros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Leitura, escrita, comparacao e
ordenacdo de numeros de até trés
ordens pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de
numeracdo  decimal  (valor
posicional e papel do zero)

- Composicdo e decomposicdo
de ndmeros naturais (até 1000)

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Leitura e escrita, comparacao e
ordenacao de numeros de até trés
ordens pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de
numeracdo  decimal  (valor
posicional e papel do zero)

- Composicdo e decomposicdo
de ndmeros naturais (até 1000).

NUMEROS E ALGEBRA

Contetdos:

- Ndmeros naturais
Correspondéncia um a
(biunivoca)

Cardinalidade

Ordinalidade

Antecessor e sucessor
Simbolos numéricos — signos
Nimero como  cddigo
combinaces / senhas

um

/




- Construcdo de  fatos
fundamentais da adicdo e da
subtracdo

- Problemas envolvendo
diferentes significados da adicdo
e da subtragdo  (juntar,
acrescentar, separar, retirar)

- Problemas envolvendo adicéo

de parcelas iguais
(multiplicacdo)
- Problemas envolvendo

significados de dobro, metade,
triplo e terca parte

- Construcdo  de  fatos
fundamentais da adicdo e da
subtracéo.

- Problemas envolvendo
diferentes significados da adicéo
e da subtragdo  (juntar,
acrescentar, separar, retirar).

- Noc¢do da multiplicacdo e
diviséo.

- Problemas envolvendo adicédo

de parcelas iguais
(multiplicacéo).
- Problemas envolvendo

significados de dobro, metade,
triplo e terca parte.

Sequenciacdo  (repetitivas e
recursivas) / ordenacdo numérica

- NUmeros naturais e racionais
Sistema de numeracao
decimal:

Agrupamento - Base

Valor posicional

Simbolos numéricos

Antecessor e sucessor

Duzia e meia dlzia

Fracdo com significado de parte
/ todo e quociente (Y2, ¥4)

- Operagdes fundamentais:
Adicdo: juntar, acrescentar e
suceder

Subtracdo: retirar, complementar
e comparar

Multiplicaco: somar parcelas
iguais e organizar em linhas e
colunas

Divisdo: repartir em partes iguais
e medida

Simbolos das operagdes / sinais
convencionais: +, -, X,/ e =

Fato bésico (dobro / triplo /
adicdo / subtracdo /
multiplicacdo)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Observamos que a BNCC e o CP limitam os estudos aos numeros até mil, jA o CMPP

nao faz essa especificacdo. “Composi¢ao e decomposicao de nimeros naturais at€¢ mil” também

¢ um objeto de conhecimento que diverge do CMPP, tal como, “Construcdo de fatos

fundamentais da adigdo e da subtragdo”.

Em relagdo aos objetos de conhecimento ‘“Problemas envolvendo diferentes

significados da adi¢do e da subtragdo (juntar, acrescentar, separar, retirar)” diverge do CMPP,

pois a BNCC aborda o tema em forma de problemas, enquanto o CMPP traz apena como

operagdes. O mesmo ocorre com “Problemas envolvendo adi¢do de parcelas iguais

(multiplica¢do)”. O CP diverge da BNCC ao propor “Nocao da multiplicagdo e divisdo”. O

CMPP néo apresentou convergéncias com a BNCC e com o CP.



Figura 6 - Diagrama comparativo - Numeros

BNCC

Nogio
multiplicagao
divisdo.

da
e

zero)

1000).
subtragdo.

e da subtragdo (juntar, acrescentar, separar, retirar).
- Nogio da multiplicagio e divisdo.

(multiplicagio).

Qlo e terca parte.

numérica; -

€ comparar:

operagdes / sinais convencionais: +, -,
/ subtragdo / multiplicagdo)

- Leitura e escrita, comparagdo e ordenagdo de niumeros de
até trés ordens pela compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeragdo decimal (valor posicional e papel do

- Composicdo e decomposicdo de niimeros naturais (até
- Construgio de fatos fundamentais da adicdo e da

- Problemas envolvendo diferentes significados da adigao

- Problemas envolvendo adicdio de parcelas iguais

- Problemas envolvendo significados de dobro. metade,

- Nimeros naturais: -correspondéncia um a um (biunivoca), cardinalidade,
ordinalidade, antecessor e sucessor, simbolos numéricos - signos, niimero como
codigo / combinagdes / senhas, sequenciagao (repetitivas e recursivas) / ordenagio
Numeros naturais ¢ racionais Sistema de numeragdo decimal:
Agrupamento — base, valor posicional, simbolos numéricos. antecessor € Sucessor:
duzia e meia dizia; fragdo com significado de parte / todo e quociente (Y2, %4); -

Opclacoes fundamentais: adlc’)o Jum'u acrescentar e suceder; snbmcao retirar.
cagdo: somar parcelas iguais ¢ organizar em
lullms ¢ colunas. divisdo: repartir em partes iguais e medida, simbolos das
X./ e =, fato bésico (dobro / triplo / adigdo

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Nuimeros

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ALGEBRA
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de algebra.

Quadro 7 - Quadro comparativo das unidades teméticas/cpntel]dos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Algebra

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

sequéncias e determinagcdo de
elementos ausentes na sequéncia

sequéncias e determinacdo de
elementos ausentes na sequéncia;

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ALGEBRA
ALGEBRA ALGEBRA

Contetdos:

Objetos de conhecimento: Objetos de conhecimento: - NUmeros naturais
- Construgdo de sequéncias | - Construcdo de sequéncias | Correspondéncia um a um
repetitivas e de sequéncias | repetitivas e de sequéncias | (biunivoca)
recursivas recursivas; Cardinalidade
- Identificacdo de regularidade de | - Identificacdo de regularidade de | Ordinalidade

Antecessor e sucessor

Simbolos numéricos — signos
Nimero como  codigo /
combinacges / senhas
Sequenciacdo  (repetitivas e
recursivas) / ordenagao numérica

- NUmeros naturais e racionais
Sistema de numeracao
decimal:

Agrupamento - Base
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Valor posicional

Simbolos numéricos

Antecessor e sucessor

Dlzia e meia duzia

Fracdo com significado de parte /
todo e quociente (%2, ¥4)

- Operagdes fundamentais:
Adicdo: juntar, acrescentar e
suceder

Subtracdo: retirar, complementar
e comparar

Multiplicacdo: somar parcelas
iguais e organizar em linhas e
colunas

Divisdo: repartir em partes iguais
e medida

Simbolos das operacBes / sinais
convencionais: +, -, X, /e =

Fato basico (dobro / triplo /
adicdo / subtracdo /
multiplicacéo)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

O objeto de conhecimento “Sequenciagdo repetitivas e recursivas” esta presente nas
trés propostas, no entanto, na BNCC e CP esta como “Construcdo de sequéncias repetitivas e
de sequéncias recursivas”, ja no CMPP estd como “Sequenciacdo (repetitivas e recursivas)”.

A BNCC e o CP convergem nas unidades tematicas de “constru¢do de sequéncias
repetitivas e de sequéncias recursivas” e “identificagdo de regularidade de sequéncias e
determinagdo de elementos ausentes na sequéncia”.

O contetdo “Numeros naturais: -correspondéncia um a um (biunivoca), cardinalidade,
ordinalidade, antecessor e sucessor, simbolos numéricos — signos, niamero como cédigo /
combinagBes / senhas/ ordenagdo numérica; - NUmeros naturais e racionais Sistema de
numeracdo decimal: Agrupamento — base, valor posicional, simbolos numéricos, antecessor e
sucessor; duzia e meia ddzia; fracdo com significado de parte / todo e quociente (Y2, ¥4); -
OperacOes fundamentais: adicdo: juntar, acrescentar e suceder; subtragdo: retirar,
complementar e comparar; multiplicacdo: somar parcelas iguais e organizar em linhas e
colunas, divisdo: repartir em partes iguais e medida, simbolos das operagdes / sinais
convencionais: +, -, X, / e =, fato basico (dobro / triplo / adi¢éo / subtracdo / multiplica¢ao)”

aparecem somente no CMPP.



Figura 7 - Diagrama comparativo — Algebra

BNCC

ausentes na sequéncia;

Sequenciagio
ecursivas)

l (repetitivas e l

- Numeros naturais. -correspondéncia um a um (bimivoca), cardinalidade,
ordinalidade. antecessor € sucessor. simbolos numéricos — signos, niimero como
codigo / combinagdes / senhas/ ordenacdio numérica; - Nilmeros naturais e
racionais Sistema de numeracio decimal: Agrupamento — base. valor posicional,
r; diizia e meia dizia; fragio com
. Y4); - Operagdes fundamentais: adicéio
juntar, acrescentar ¢ suceder: subiragdo: retirar, complementar e comparar;
multiplicagio: somar parcelas iguais e organizar em linhas e colunas, diviso:
repartir em partes iguais ¢ medida, simbolos das operacdes / sinais convencionai
+, -, X, / e =, fato basico (dobro / triplo / adi¢io / subtraciio / multiplicacéo).

simbolos numéricos, antecessor e suc
significado de parte / todo e quociente (¥4,

- Construgéo de sequéncias repetitivas.
- Identificagio de regularidade de
sequéncias e determinagio de elementos

Curriculo
Paulista

Curricule Municipal de
Presidente Prudente

Algebra

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — GEOMETRIA
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de geometria.

Quadro 8 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Geometria

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Localizagcdo e movimentacdo
de pessoas e objetos no espaco,
segundo pontos de referéncia, e
indicacdo de mudangcas de
direcdo e sentido

- Esboco de roteiros e de plantas

simples

- Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
pirdmide, cone, cilindro e
esfera):  reconhecimento e
caracteristicas

- Figuras geométricas planas
(circulo, quadrado, retdngulo e

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | GEOMETRIA
GEOMETRIA GEOMETRIA

Contetdos:

Objetos de conhecimento:

- Localizagcdo e movimentacdo
de pessoas e objetos no espaco,
segundo pontos de referéncia, e
indicacgdlo de mudangas de
direcdo e sentido;

- Esboco de roteiros e de plantas
simples;

- Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
pirdmide, cone, cilindro,
esfera):reconhecimento e
caracteristicas;

- Figuras geométricas planas
(circulo, quadrado, retdngulo e

- Localizacéo espacial
Localizag8o Sentido
Posicdo Diregdo

Topologia
- Figuras Geométricas
Espaciais
Poliedros: prismas, piramide,

cone, cilindro e esfera
Propriedades e caracteristicas

- Figuras Geométricas Planas
Regibes planas

Poligonos (triangulos, quadrados
e retdngulos)




triangulo): reconhecimento e
caracteristicas

triangulo): reconhecimento e
caracteristica;

Né&o-poligonos
Elementos: vértice e lados
Posicéao

- Retas
Retas horizontais e verticais

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Ao analisar a unidade tematica de Geometria, foi possivel notar que ndo ha diferenca

entre 0s objetos de Conhecimento sugeridos pela BNCC e o que foi proposto no Curriculo

Paulista. O Curriculo Municipal de Presidente Prudente utiliza algumas terminologias para

indicar os conteudos que nao possibilitam constatar que se trata do mesmo assunto.

Figura 8 - Diagrama comparativo - Geometria

BNCC

- Localizagdo e movimentagiio de pessoas e
objetos no espago, segundo pontos de
referéncia, e indicagdo de mudangas de diregdo
e sentido

- Esbogo de roteiros e de plantas simples

- Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):
reconhecimento e caracteristicas

- Figuras geométricas planas (circulo,
quadrado, retangulo e trangulo):
reconhecimento e caracteristicas

- Localizagio espacial: Localizagdo Sentido, posigdo
Diregdo, topologia; - Figuras Geomeétricas Espaciais:
poliedros: prismas, pirdmide, cone, cilindro e esfera,
propriedades e caracteristicas; - Figuras Geométncas
Planas: Regides planas, poligonos (triangulos, quadrados e
retangulos), ndo-poligonos, elementos: vértice e lados,
posigdo; - Retas: Retas horizontais e verticais.

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Geometria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - GRANDEZAS E MEDIDAS

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de grandezas e

medidas.

Quadro 9 - Quadro comparativo das unidades tematicas/conteidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Grandezas e Medidas

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente




UNIDADES TEMATICAS
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Medida de comprimento:
unidades ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro
e milimetro)

- Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida ndo
convencionais e convencionais
(litro, mililitro, cm®, grama e
quilograma)

- Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario, leitura
de horas em relégios digitais e
ordenacdo de datas

- Sistema monetério brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores

UNIDADES TEMATICAS -
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Medida de comprimento:
unidades ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro
e milimetro).

- Medida de capacidade e de
massa: unidades de medida ndo
convencionais e convencionais,
grama e quilograma).

- Medidas de tempo: intervalo de
tempo, uso do calendario, leitura
de horas em reldgios digitais e
ordenacdo de datas.

- Sistema monetério brasileiro:
reconhecimento de cédulas e
moedas e equivaléncia de
valores.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Contetdos:
- Grandezas e Medidas

- Medida de tempo:

Hora exata e ndo exata;

Dia e noite, antes, durante e
Logo apds, antes, depois, pouco
e agora

Dia, semana, més e ano

- Medida de Valor:
Sistema Monetario Brasileiro.

- Medidas de massa: Medida
padrdo grama; medidas ndo
padronizadas (caneco, conchas,
pitadas etc.)

- Medida de Capacidade:
Medida padrdo litro; Medidas
ndo padronizadas

- Medida de Comprimento:
Medida padrdo metro; Medidas
ndo padronizadas (pé, palmo e
etc.)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Apesar dos trés documentos abordarem a unidade tematica/conte(ido de grandezas e

medidas, medida de tempo, medida de valor, medida de massa e medida de capacidade, ao

compararmos suas especificidades, elas divergem.

Enquanto a BNCC e o CP trazem “-Medida de comprimento: unidades ndo padronizadas

e padronizadas (metro, centimetro e milimetro); - Medida de capacidade e de massa: unidades
de medida ndo convencionais e convencionais, grama e quilograma); - Medidas de tempo:
intervalo de tempo, uso do calendario, leitura de horas em reldgios digitais e ordenacdo de datas;
- Sistema monetério brasileiro: reconhecimento de cédulas e moedas e equivaléncia de valores”
em comum, o CMPP traz “- Grandezas e Medidas; - Medida de tempo: Hora exata e ndo exata,
dia e noite, antes, durante e logo apds, antes, depois, pouco e agora; dia, semana, més e ano; -
Medida de Valor: Sistema Monetario Brasileiro; - Medidas de massa: Medida padrdo grama;
medidas ndo padronizadas (caneco, conchas, pitadas etc.); - Medida de Capacidade: Medida
padréo litro; Medidas ndo padronizadas; - Medida de Comprimento: Medida padrdo metro;

Medidas nao padronizadas (pé, palmo e etc.)”.
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Figura 9 - Diagrama comparativo - Grandezas e Medidas

BNCC
Curriculo

Paulista

- Medida de compnmento: unidades ndo
padronizadas e  padronizadas  (metro,
centimetro e milimetro).

- Medida de capacidade e de massa: unidades
de medida ndo convencionais e convencionais,
grama e quilograma).

- Medidas de tempo: intervalo de tempo, uso do
calendério, leitura de horas em relogios digitais
e ordenagdo de datas.

- Sistema monetario brasileiro: reconhecimento
de cédulas e moedas e equivaléncia de valores.

- Grandezas e Medidas; - Medida de tempo: Hora exata e néo
exata, dia e noite, antes, durante e logo apds, antes, depois,
pouco e agora; dia, semana, més e ano; - Medida de Valor:
Sistema Monetario Brasileiro; - Medidas de massa: Medida
padréio grama; medidas ndo padronizadas (caneco, conchas,
pitadas etc.); - Medida de Capacidade: Medida padréo htro;
Medidas ndo padronizadas; - Medida de Comprimento:
Medida padriio metro; Medidas niio padronizadas (pé, palmo
eetc.)”.

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Grandezas e Medidas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PROBABILIDADE E ESTATISTICA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a
serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de

probabilidade e estatistica.

Quadro 10 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

ESTATISTICA

Objetos de conhecimento:

- Anélise da ideia de aleatorio em
situacdes do cotidiano

- Coleta, classificagdo e
representacdo de dados em
tabelas simples e de dupla
entrada e em gréaficos de colunas

ESTATISTICA

Objetos de conhecimento:

- Andlise da ideia de aleatdério em
situacdes do cotidiano

- Coleta, classificagdo e
representacdo de dados em
tabelas simples e de dupla
entrada e em gréficos de colunas

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ESTATISTICA E
PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE

Conteldos:

- Eventos aleatorios

- Variaveis categdricas dados

- Listas

- Tabelas simples e de dupla
entrada linha coluna fonte

- Gréficos colunas Legenda
fonte

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Enquanto a BNCC e o CP abordam o objeto de conhecimento “andlise da ideia de

aleatorio em situagdes do cotidiano” o CMPP aborda “eventos aleatorios”. Os trés documentos
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convergem em “tabelas simples e de dupla entrada” e “graficos colunas”. E Divergem em

“Coleta, classificacdo e representacdo de dados” presente somente na BNCC e CP e “varidveis

categoricas dados, listas, linha, coluna, fonte e legenda” que estdo presentes somente no CMPP.

Figura 10 - Diagrama comparativo - Probabilidade e Estatistica

BNCC

- Anilise da ideia de
aleatério em  situagdes
do cotidiano

- Coleta, classificagio e
representagdo de dados
em tabelas simples e de
dupla entrada e em
graficos de colunas

Eventos aleatorios
Tabelas simples e de
dupla entrada

- Listas
- linha, coluna, fonte
- Legenda, fonte

- Variaveis categéricas dados

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — NUMEROS

Probabilidade e Estatistica

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de numeros.

Quadro 11 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais — NUmeros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Leitura, escrita, comparacao e
ordenagdo de ndmeros naturais
de quatro ordens

- Composicdo e decomposicdo
de ndmeros naturais

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Leitura, escrita, comparacdo e
ordenagdo de ndmeros naturais
de quatro ordens.

- Composicdo e decomposicdo
de nimeros naturais.

NUMEROS E ALGEBRA

Conteldos:

- NUmeros naturais
Ordenacgdo numérica
Cardinalidade

Ordinalidade

Simbolos numéricos — signos
Nimero como  codigo
combinac@es / senhas

/




fatos
adicdo,

- Construcdo  de
fundamentais da
subtrag8o e multiplicacéo
- Reta numérica

- Procedimentos de calculo
(mental e escrito) com ndmeros
naturais: adicdo e subtracéo

- Problemas envolvendo
significados da adicdo e da
subtracdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e
completar quantidades

- Problemas envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da diviséo:
adicdo de parcelas iguais,
configuracdo retangular,
reparticio em partes iguais e
medida

- Significados de metade, terca
parte, quarta parte, quinta parte e
décima parte

- Construcdo  de  fatos
fundamentais da adicdo,
subtracdo e multiplicacéo.

- Reta numérica.

- Procedimentos de calculo
(mental e escrito) com ndmeros
naturais: adicdo, subtracdo e
multiplicacéo.

- Procedimentos de célculo
(mental e escrito) com ndmeros
naturais;  adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisao.

- Problemas envolvendo
significados da adigdo e da
subtragdo: juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar e
completar quantidades.

- Problemas envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais,
configuracédo retangular,
reparticdo em partes iguais e
medida.

- Significados de metade, terca
parte, quarta parte, quinta parte e
décima parte

Antecessor, sucessor, pares e
impares
Sequenciagdo - Padrdes

numeéricos e Regularidades

- Sistema de numeracao
decimal (nimeros naturais):
Agrupamento — Base

Valor posicional

Simbolos numéricos

- Ndmero racional
Fracdo com significado de parte
/ todo e quociente

- Operagdes fundamentais:
Adicdo: juntar, acrescentar e
suceder

Subtracéo: retirar, complementar
e comparar

Sentencas de adicdo ou
subtracbes de dois ndmeros
naturais — Relacdo de igualdade
Multiplicacdo — somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas e combinatoria)
Divisdo: repartir em parcelas
iguais e medida

Técnicas operatdrias / algoritmo
adicdo, subtragdo, multiplicacdo
e diviséo

Fato basico — dobro / triplo /
adicdo / subtracdo

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Nessa unidade tematica a BNCC e o CP estabeleceram o objeto de conhecimento

“Leitura, escrita, comparacao e ordenacao de nimeros naturais de quatro ordens”. O CMPP nao

sugere um limite para estudo dos numerais.

Os trés documentos convergem nos objetos de conhecimento/eixo ‘“ordenacio

numeérica”.

A BNCC e o CP convergem em “Leitura, escrita, comparagao e ordenagdo de nimeros

naturais de quatro ordens”, “Composi¢ao e decomposi¢ao de numeros naturais”, “Construcao

de fatos fundamentais da adicdo,

subtracio e multiplicacdo”, “Reta numérica” e

“Procedimentos de calculo (mental e escrito) com ndmeros naturais: adicdo, subtracdo e

multiplicagao”.

Enquanto a BNCC e CP trazem “Problemas envolvendo significados da adi¢do e da

subtragdo: juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e completar quantidades” e “Problemas

envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo: adigdo de parcelas iguais,

configuragdo retangular, reparticdo em partes iguais ¢ medida.”. O CMPP dispensa o termo o
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“problema” ¢ no documento municipal aparece como “-OperacGes fundamentais: Adig&o:
juntar, acrescentar e suceder, subtracéo: retirar, complementar e comparar, sentencas de adi¢ao
ou subtragdes de dois nimeros naturais — relacdo de igualdade, multiplicacdo — somar parcelas
iguais, organizar em linhas e colunas e combinatoria), divisdo: repartir em parcelas iguais e
medida, técnicas operatorias / algoritmo adig¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisdo”.

O CMPP apresenta o sistema de numeragao decimal e aborda os conteudos de “-Sistema
de numeracdo decimal (nUmeros naturais):Agrupamento — base, valor posicional, simbolos
numéricos” e “~NUumero racional - Fracdo com significado de parte / todo e quociente”.

A BNCC e o CP divergem no objeto de conhecimento “Procedimentos de célculo
(mental e escrito) com niimeros naturais”, pois 0 CMPP incluiu a multiplicagao e a divisao.

Ademais a BNCC e o CP abordam o objeto de conhecimento “Significados de metade,
terca parte, quarta parte, quinta parte e décima parte”, enquanto o CMPP apresenta esse eixo

como “Fato basico — dobro / triplo / adig¢do / subtrag¢ao”.

Figura 11 - Diagrama comparativo - NUmeros

BNCC

Curriculo
Paulista

- Leitura, escrita, comparagdo e ordenagdo de nimeros
naturais de quatro ordens; - Composicao e decomposigio
de nimeros naturais: - Construgdo de fatos fundamentais
da adicdo, subtragdo e multiplicacio: - Reta numérica; -
Procedimentos de calculo (mental e escrito) com
nimeros naturais: adicdo e subtragdo; - Problemas
envolvendo significados da adicdo e da subtragio:
juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar e
completar quantidades; - Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo:
adicio de parcelas iguais, configuracdo retangular,
reparticio em partes iguais e medida; - Significados de
metade, terca parte, quarta parte, quinta parte ¢ décinj

. - Ordenagdo numérica l

Ntimeros naturais: Cardinalidade. ordinalidade, simbolos numéricos —
signos, mimero como codigo / combinagdes / senhas, antecessor, sucessor,
pares e impares. sequenciagdo — padrdes numéricos e regularidades: -
Sistema de numeragdo decimal (miuneros naturais): agrupamento — base,
valor posicional. simbolos numéricos; - Niimero racional: Fragdo com
significado de parte / todo e quociente; - Operagdes fundamentais: adigao.
juntar, acrescentar e suceder.. subtragdo: retirar, complementar e comparar,
sentengas de adi¢do ou subtracdes de dois mimeros naturais — relacdo de
igualdade, multiplicagdo — somar parcelas iguais, organizar em linhas e
colunas e combinatoria). divisdo: repartir em parcelas iguais e medida.
técnicas operatorias / algoritmo adigdo. subtragdo. multiplicagdo e divisag
QLo basico — dobro / triplo / adigdo / subtragao

Procedimentos  de
céalculo (mental e escrito)
com numeros naturais:
adigdo, subtragio e
multiplicagdo.
Procedimentos  de
calculo (mental e escrito)
com mimeros naturais:
adigdo, subtragdo,
multiplicagdo e divisdo.

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Numeros

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ALGEBRA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de algebra.
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Quadro 12 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Algebra
Base Nacional Comum Curriculo Paulista Curriculo de Presidente
Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | NUMEROS E ALGEBRA
ALGEBRA ALGEBRA

Contetdos:
Objetos de conhecimento: Objetos de conhecimento: - NUmeros naturais
- ldentificacdo e descricdo de | - Identificacdo e descricdo de | Ordenacdo numérica
regularidades em sequéncias | regularidades em sequéncias | Cardinalidade
numeéricas recursivas numeéricas recursivas. Ordinalidade
- Relacgdo de igualdade - Relagdo de igualdade. Simbolos numéricos — signos

Nimero como codigo /
combinacges / senhas
Antecessor, sucessor, pares e
impares

Sequenciacdo - Padrdes
numéricos e Regularidades

- Sistema de numeracéo
decimal (nimeros naturais):
Agrupamento — Base

Valor posicional

Simbolos numéricos

- NUmero racional
Fracdo com significado de parte
/ todo e quociente

- Operagbes fundamentais:
Adicdo: juntar, acrescentar e
suceder

Subtracao: retirar, complementar
e comparar

Sentencas de adicdo ou
subtragdes de dois nlmeros
naturais — Relacdo de igualdade
Multiplicacdo — somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas e combinatoria)
Divisdo: repartir em parcelas
iguais e medida

Técnicas operatorias / algoritmo
adicdo, subtragdo, multiplicacdo
e divisdo

Fato basico — dobro / triplo /
adicdo / subtracdo

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

N&o ha divergéncias nessa unidade tematica quando comparamos 0s objetos de
conhecimento da BNCC e do CP e, ao considerar a nomenclatura, divergem do CMPP em sua
totalidade.



Figura 12 - Diagrama comparativo - Algebra

BNCC

regularidades; -

Identificagio e  descrigio  de
regularidades em sequéncias numéricas
recursivas.

- Relagdo de igualdade

Numeros naturais: Ordenagdo numérica, Cardinalidade, ordinalidade,
simbolos munéricos — signos, nimero como codigo / combinagdes / senhas,
anfecessor, sUcessor, pares e impares, sequenciagio — padroes numéricos e
Sistema de numeragdo decimal (numeros naturais):
agrupamento — base. valor posicional. simbolos numéricos: - Nimero
racional: Fracdo com significado de parte / todo e quociente: - Operagdes
fimdamentais: adigdo: juntar, acrescentar e suceder, subtragiio: retirar,
complementar e comparar, sentencas de adicdo ou subtragdes de dois
mimeros naturais — relagio de igualdade, multiplicagdo — somar parcelas
iguais, organizar em linhas e colunas e combinatéria), divisdo: repartir em
parcelas iguais e medida, técnicas operatdrias / algoritmo adicdo. subtraci
ultiplicagao e divisdo. fato basico — dobro / friplo / adigdo / subtragig

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Algebra

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - GEOMETRIA
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na &rea de geometria.

Quadro 13 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Geometria

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Localizagdo e movimentagéo:
representacdo de objetos e
pontos de referéncia

- Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
pirdmide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento, analise
de caracteristicas e planificagoes
- Figuras geométricas planas
(tridngulo, quadrado, retangulo,
trapézio e  paralelogramo):
reconhecimento e anélise de
caracteristicas

- Congruéncia de
geométricas planas

figuras

Objetos de conhecimento:

- Localizagdo e movimentagdo:
representacdo de objetos e
pontos de referéncia.

- Figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e
esfera): reconhecimento, analise
de caracteristicas e
planificacdes.

- Figuras geométricas planas
(tridngulo, quadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e anélise de
caracteristicas.

- Congruéncia de
geométricas planas.

figuras

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | GEOMETRIA
GEOMETRIA GEOMETRIA

Conteldos:

- Localizacao
Localizacdo
Sentido

Posicao

Direcéo

Topologia

espacial

- Figuras Geométricas
Espaciais

Poliedros: prismas, piramides
Corpos redondos: cone, cilindro
e esfera

Propriedades e caracteristicas
Elementos: faces, veértices e

arestas

- Figuras Geométricas Planas
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Regies planas  Poligonos
(tridngulos, quadrados,
trapézios, paralelogramos e
retdngulos)

Néo-poligonos Elementos:
vértice e lados Posicao

- Retas

Retas horizontais, verticais e
inclinadas

- Simetria

Eixo de simetria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

N&o ha divergéncias nessa unidade temética quando comparamos 0s objetos de
conhecimento da BNCC e do CP. Enquanto a BNCC e CP trazem a nomenclatura “Localizacdo
e movimentagdo: representacdo de objetos e pontos de referéncia”, o CMPP propde
“Localizagdo espacial: localizagdo, sentido, posi¢ao, direcdo, topologia”.

Com relacdo ao estudo das figuras geométricas espaciais, a BNCC e o CP sugerem
“reconhecimento e analise de caracteristicas”, enquanto o CMPP propoe “Propriedades e
caracteristicas: Elementos: faces, vértices e arestas”.

Ao analisar e comparar a unidade tematica de “figuras planas”, o CMPP difere dos
outros documentos ao sugerir o estudo de regifes planas “Nao-poligonos; Elementos: vértice e
lados; Posi¢cdo”. Ademais o CMPP aborda os contetidos de “-Retas: Retas horizontais, verticais

e inclinadas; - Simetria: eixo de simetria” que ndo estdo presentes na BNCC e CP.



Figura 13 - Diagrama comparativo - Geometria

BNCC

objetos e pontos de referéncia

planificagdes

reconhecimento e analise de caracteristicas

-Figuras Geométricas Planas:

Regides  planas  Poligonos
(triangulos, quadrados,
trapézios, paralelogramos e

retangulos)

elementos: faces, vértices e arestas

- Retas: Retas honizontais, verticais e inclinadas
- Simetria: Eixo de simetria

- Localizagdo e movimentagdo: representagdo de'
- Figuras geométricas espaciais (cubo, bloco
retangular, piramide, cone, cilindro e esfera):

reconhecimento, analise de caracteristicas e

- Figuras geométricas planas (triangulo,
quadrado, retangulo, trapézio e paralelogramo):

- Congruéncia de figuras geométricas planas

- Localizagiio espacial: localizagdo, sentido, posigdo, diregdo, topologia
- Figuras Geométricas Espaciais: poliedros: prismas, piramides, corpos
redondos: cone, cilindro e esfera,; Propriedades e caracteristicas;

- Néo-poligonos Elementos: vértice e lados Posigdo

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Geometria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - GRANDEZAS E MEDIDAS
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de grandezas e

medidas.

Quadro 14 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Grandezas e Medidas

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Significado de medida e de
unidade de medida

- Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparacées

- Medidas de capacidade e de

massa (unidades néo
convencionais e convencionais):
registro, estimativas e
comparagoes

- Comparagdo de é&reas por
superposicao

UNIDADES TEMATICAS -
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Significado de medida e de
unidade de medida.

- Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e
convencionais): registro,
instrumentos de medida,
estimativas e comparagdes.

- Medidas de capacidade e de

massa (unidades nédo
convencionais e convencionais):
registro, estimativas e
comparagoes.

- Comparacdo de é&reas por
superposicao.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Contetdos:

- Medida de tempo:

Dia e noite, antes, durante e
depois Hora, minuto

Dia, semana, més, bimestre,
trimestre, semestre e ano

- Medida de Valor:

Sistema Monetario Brasileiro e
de outros paises; numeracgao
decimal

- Medidas de massa:
Medida padrdo grama

- Medida de temperatura:




- Medidas de tempo: leitura de
horas em rel6gios digitais e
analégicos, duracéo de eventos e
reconhecimento de relacBes
entre unidades de medida de

tempo
- Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de

equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacdo de diferentes
cedulas e moedas

- Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e
analdgicos, duracdo de eventos e
reconhecimento de relacBes
entre unidades de medida de

tempo.
- Sistema monetario brasileiro:
estabelecimento de

equivaléncias de um mesmo
valor na utilizacdo de diferentes
cedulas e moedas.

Grau Celsius

- Medida de comprimento:
Medida padrdo metro

- Medida de
Medida padrao litro

capacidade:
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

A BNCC e o CP abordam o objeto de conhecimento “Medidas de comprimento
(unidades ndo convencionais e convencionais): registro, instrumentos de medida, estimativas e
comparagdes”, ja o CMPP propde somente a medida padrao metro.

O mesmo ocorre com Medidas de capacidade, que a BNCC e CP propdem “(unidades
ndo convencionais e convencionais): registro, estimativas e comparacdes” enquanto o CMPP
aborda somente a medida padrdo grama.

Apesar dos trés documentos abordarem “medidas de tempo”, a BNCC e o CP
apresentam a mesma proposta “Medidas de tempo: leitura de horas em reldgios digitais e
analogicos, duracdo de eventos e reconhecimento de relagdes entre unidades de medida de
tempo”, mas o CMPP propde “dia e noite, antes, durante ¢ depois, hora, minuto , dia, semana,
més, bimestre, trimestre, semestre € ano”.

O objeto de conhecimento “Sistema monetario brasileiro: estabelecimento de
equivaléncias de um mesmo valor na utiliza¢do de diferentes cédulas e moedas” presentes na
BNCC e CP difere do CMPP, pois 0 mesmo pretende estabelecer relagdo com o nimero decimal
e aparece no documento como ‘“Medida de Valor: Sistema Monetario Brasileiro e de outros
paises; numeracdo decimal”.

A BNCC e o CP convergem nos objetos de conhecimento de “significado de medida e
de unidade de medida” e “comparacdo de areas por superposicdo”. Ademais os contetidos de
“Medida de temperatura: Grau Celsius” e “Medida de capacidade: Medida padrao litro”

aparecem somente no CMPP.



Figura 14 - Diagrama comparativo - Grandezas e Medidas

BNCC

Curriculo
Paulista

Significado de medida e de unidade de medida;
Medidas de comprimento (unidades ndo convencionais
e convencionais): registro, instrumentos de medida,
estimativas e comparagdes

- Medidas de capacidade e de massa (unidades nao
convencionais e convencionais): registro, estimativas e
comparagdes: - Comparagdo de areas por superposigao:
-Medidas de tempo: leitura de horas em relogios digitais
e analogicos, duragdo de eventos e reconhecimento de
relagdes entre unidades de medida de tempo; - Sistema
monetario brasileiro: estabeleci y de equivalénci
de um mesmo valor na utilizagéo de diferentes cédulas e
moedas.

- Medida de tempo: Dia e noite, antes, durante e depois Hora, minuto, dia,
semana, més, bimestre, trimestre, semestre e ano; - Medida de Valor:
Sistema Monetario Brasileiro e de outros paises: numeragdo decimal; -
Medidas de massa: Medida padrao grama; - Medida de temperatura: Grau
Celsius; - Medida de comprimento: Medida padrdo metro; - Medida de
capacidade: Medida padrao litro

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Grandezas e Medidas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sao Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PROBABILIDADE E ESTATISTICA
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a

serem abordados na disciplina de mateméatica nos anos iniciais, focando na éarea de

probabilidade e estatistica.

Quadro 15 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetidos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Anélise da ideia de acaso em
situagcdes do cotidiano: espago
amostral

- Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada e
graficos de barras

- Coleta, classificacdo e
representacéo de dados
referentes a variveis

Objetos de conhecimento:

- Anélise da ideia de acaso em
situagdes do cotidiano: espago
amostral.

- Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada e
graficos de barras.

- Coleta, classificagdo e
representacéo de dados
referentes a varidveis

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ESTATISTICA E
PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE
ESTATISTICA ESTATISTICA

Conteddos:
- Espaco amostral (ideia de
acaso)

- Variaveis Categoricas dados
- Tabelas
simples e de dupla entrada linha

coluna fonte

- Gréficos barras (vertical e
horizontal) legenda fonte




categdricas, por meio de tabelas
e graficos

categdricas, por meio de tabelas
e graficos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

A BNCC e o CP tratam o objeto de conhecimento como “analise da ideia acaso em
situacdes do cotidiano; espaco amostral”, j& o CMPP “Espaco amostral (ideia de acaso)”. Ha
pontos em comum relacionados a “variaveis — categoricas, tabelas de dupla entrada, gréaficos
de barras” ¢ pontos de divergéncia relacionados a “variaveis — dados, - tabelas — simples”, pois

sO aparecem no CMPP.

Figura 15 - Diagrama comparativo - Probabilidade e Estatistica

BNCC

Curriculo
Paulista

- Analise da ideia de acaso em situagdes do
cotidiano; - Leitura, interpretagdo e representagdo
de dados em tabelas de dupla entrada e graficos de
barras; - Coleta, classificagdo e representagdo de
dados referentes a variaveis categéricas, por meio
de tabelas e graficos.

- Espago amostral

- Tabelas de dupla entrada
- Graficos de barras
- Variaveis categéricas

- Ideia de acaso

- Variaveis - dados
- Tabelas — simples, linha, coluna e
fonte

- Graficos barras (vertical e
horizontal), legenda, fonte

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Probabilidade e Estatistica
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — NUMEROS

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de numeros.

Quadro 16 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Nameros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

NUMEROS E ALGEBRA

Contetdos:




Obijetos de conhecimento:

- Sistema de numeracao
decimal: leitura, escrita,
comparacdo e ordenacdo de
nimeros naturais de até cinco
ordens

- Composicdo e decomposicao
de um ndmero natural de até
cinco ordens, por meio de
adicdes e multiplicacbes por
poténcias de 10

- Propriedades das operacGes
para 0 desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo
com ndmeros naturais

- Problemas  envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da divisdo:

adicdo de parcelas iguais,
configuracdo retangular,
proporcionalidade, reparticéo

equitativa e medida

- Problemas de contagem

- Noimeros racionais: fragdes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

- NUmeros racionais:
representacdo  decimal para
escrever valores do sistema
monetério brasileiro

Objetos de conhecimento:

- Sistema de numeracao
decimal: leitura, escrita,
comparacdo e ordenacdo de
nUmeros naturais de no minimo
cinco ordens.

- Sistema de numeracdo
decimal: leitura, escrita,
comparacdo e ordenacdo de
ndmeros naturais.

- Composicdo e decomposicao
de um ndmero natural, por meio
de adicbes e multiplicacdes por
maltiplos de 10.

- Propriedades das operacOes
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo
com ndmeros naturais, com
diferentes significados para
adicdo e subtracdo.

- Propriedades das operaces
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo
com nUmeros naturais.

- Propriedades das operacGes
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo

com numeros naturais ha
resolucéo de situacdes-
problema.

- Propriedades das operaces
para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo
com ndmeros naturais,
observando as regularidades das
propriedades.

- Problemas  envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da divisdo:
adicdo de parcelas iguais e
configuracao retangular.

- Problemas  envolvendo
diferentes  significados da
multiplicacdo e da divisdo:
combinatoria e
proporcionalidade.

- Problemas envolvendo
diferentes  significados da

multiplicacdo e da divisdo:

adicdo de parcelas iguais,
configuracdo retangular,
proporcionalidade,  reparticéo

equitativa e medida.

- Problemas de contagem.

- NUmeros racionais: fragGes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

- Nameros
representacdo

racionais:
decimal para

- Nameros naturais

- Sistema de
decimal:
Agrupamento
Valor posicional
Simbolos numéricos

numeragéo

- Sequenciagéo/ ordenacéo
numeérica

Cardinalidade

Ordinalidade

- Propriedades e regularidade de
sequéncias

- NUmeros racionais
Sequenciacdo /  ordenagdo
numeérica

Fracdo com significado de parte
todo, medida e quociente ou
razdo

Fracdes equivalentes,
impréprias, mistas, préprias,
aparentes e unitarias

- Operacgdes fundamentais:

Adicdo: juntar, acrescentar,
suceder
Subtracéo: retirar,

complementar e  comparar
Multiplicacdo: somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas e combinatdria
Divisdo: repartir em parcelas
iguais e medida

Técnicas operatoérias /
algoritmo, adicdo, subtragdo,
multiplicacéo e divisdo

Operacdes (adigdo e subtracdo)
com ndmeros racionais com o
mesmo denominador

Igualdade e  Equivaléncia
Propriedades
Operacdes inversas
- Incognitas,
desconhecidos

termos

173



174

escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

- Nameros racionais: relagGes
entre representagdo fracionaria e
decimal, reconhecer a
representacdo  decimal para
escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Essa foi a unidade tematica na qual mais encontramos divergéncias nos objetos de
conhecimentos. Enquanto a BNCC traz “Sistema de numeragdo decimal: leitura, escrita,
comparac¢do ¢ ordenagdo de nimeros naturais de até cinco ordens” o CP traz o mesmo objeto
de conhecimento e o repete, mas ndo se limita a nimeros de 5 ordens, o que sugere que é
possivel ir além, até porque, fica subtendido que o aluno que se apropriou do conhecimento dos
numerais com 5 casas ja consegue fazer a escrita de nUmeros maiores, pois compreende como
se da o processo de escrita dos nimeros naturais.

Enquanto a BNCC apresenta o objeto de conhecimento “Composi¢do e decomposi¢ao
de um numero natural de até cinco ordens, por meio de adi¢des e multiplicacdes por poténcias
de 10” o CP traz o mesmo Objeto de Conhecimento, mas substitui a poténcia de 10 por maltiplo
de 10 e ndo se limita a nimeros de cinco ordens.

A BNCC propde como objeto de conhecimento “Propriedades das operacdes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de calculo com numeros naturais” nao especificando
qual a operacdo, ja o CP traz o mesmo topico e referéncia, mas especificando a adicéo e
subtracdo, em seguida, traz 0 mesmo tdpico sem a inclusdo da adicdo, ficando igual a BNCC.
Pela terceira vez esse objeto de conhecimento aparece no CP com a inclusdo “resolugdo de
situagdes-problema”, ficando ‘“Propriedades das operagcdes para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de calculo com nimeros naturais na resolucéo de situagcdes-problema”. E
por ultimo o CP incluiu o termo “observando as regularidades das propriedades” e ficou
“Propriedades das operagdes para o desenvolvimento de diferentes estratégias de calculo com
nimeros naturais, observando as regularidades das propriedades.”.

A BNCC e o CP convergem no objeto de conhecimento “Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicagéo e da divisdo: adicdo de parcelas iguais, configuracao
retangular, proporcionalidade, reparti¢ao equitativa € medida”, no entanto o CP vai além, com
mais duas propostas de objeto de conhecimento “Problemas envolvendo diferentes significados
da multiplicacdo e da divisdo: adicdo de parcelas iguais e configuracdo retangular” e “-
Problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacdo e da divisdo: combinatoria e

proporcionalidade”.
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Ademais a BNCC e o CP convergem nos objetos de conhecimento “-Problemas de
contagem; - NUmeros racionais: fracdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100);
- NUmeros racionais: representacdo decimal para escrever valores do sistema monetario
brasileiro”. O CP acrescenta “Numeros racionais: relagdes entre representacao fracionaria e
decimal, reconhecer a representacdo decimal para escrever valores do sistema monetério
brasileiro”.

Ao comparar 0s trés documentos notamos a preocupacdo do CMPP em retomar o
conteudo de “Numeros naturais” ampliando o conhecimento adquirido nos anos anteriores.

Com relacdo aos outros contetdos sdo inimeras as divergéncias, como é possivel observar no

diagrama abaixo.

Figura 16 - Diagrama comparativo — NUmeros

Curriculo
Paulista

BNCC

- sistema de numeragdo decimal: leitura. escritay
comparagio ¢ ordenacio de nimeros naturais de no
minime cinco ordens; - Sistema de numeragdo decimal:
leitura, escrita, comparagio e ordenacio de mimeros
naturais; - Composigio e decomposicio de um nimero
natural, por meio de adigbes e multiplicagdes por
miltiplos de 10: - Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de cilculo com
mimeros naturais. com diferentes significados para
adigdo e subtragio; - Propriedades das operagdes para o
desenvolvimento de diferentes estratégias de calculo com
nitmeros naturais na resolugiio de situagdes-problemas -
Propriedades das operagbes para o desenvolvimento de
diferentes estratégias de cilculo com nimeros naturais,
observando as regularidades das propriedades; -
Problemas envolvendo diferentes significados da
multiplicagio e da divisio: adigho de parcelas iguais e
configuragio retangular: - Problemas envolvendo
diferentes significados da multiplicagio ¢ da divisio:
combinatéria e proporcionalidade; - Nimeros racionais:
relages entre representagio fracioniria e decimal.
reconhecer a representagio decimal para escrever valor:
agistema monetirio brasileiro.

- Sistema de numeragdo decimal: leitura,
escrita, comparagio € ordenagio de
nimeros naturais de até cinco ordens.
-Composicio € decomposicio de um
nimero natural de até cinco ordens, por
meio de adigdes e multiplicacoes por
poténcias de 10

- Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicagdo e da divisio:
adigio de parcelas iguais, configuragio
retangular, proporcionalidade, reparticio
equitativa e medida

Propriedades das operagd
ara o desenvolvimento de
diferentes  estratégias  de
cilculo com nimeros
naturais

- Problemas de contagem

- Niimeros racionais: fragdes
unitirias mais usuais (1/2,
1/3. 1/4, 1/5, 1/10 ¢ 1/100)
-Niimeros racionais:
representacdo decimal para
escrever valores do sistema

- Niimeros naturais; - Sistema de numeragéo decimal: Agrupamento Valor
posicional Simbolos numéricos; - Sequenciagio/ numérica Cardinalidade
Ordinalidade; - Propriedades e regularidade de sequéncias; - Nameros
racionais Sequenciagio / ordenacio numeérica; - Fragdo com significado de
parte todo, medida e quociente ou razdio: - Fragbes equivalentes,
improprias, mistas. proprias, aparentes e unitirias; - Operacdes
fundamentais: Adigdo: juntar. acrescentar, suceder: Subtracdo: retirar,
complementar ¢ comparar Multiplicacdo: somar parcelas iguais. organizar
em linhas e colnas e combinatéria Diviséo: repartir em parcelas ignais e
medida; Técnicas operatorias / algoritmo, adigéio, subtracdo, multiplicacio
e divisdo Operacdes (adi¢do e subtragdo) com nimeros racionais com o
mesmo denominador; Igualdade e Equivaléncia Propriedades Operagdes
versas; - Incognitas, termos desconhecidos

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Numeros

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ALGEBRA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de algebra.



Quadro 17 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em

Matematica nos anos iniciais - Algebra

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS —
ALGEBRA

Objetos de conhecimento:

- Sequéncia numeérica recursiva
formada por mdltiplos de um
numero natural

- Sequéncia numérica recursiva
formada por nimeros que
deixam 0 mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo
ntmero natural diferente de zero
- Relagdes entre adicdo e
subtracdo e entre multiplicagdo
e diviséo

- Propriedades da igualdade

UNIDADES TEMATICAS -
ALGEBRA

- Sequéncia numérica recursiva
formada por mdltiplos de um
nUmero natural.

- Sequéncia numérica recursiva
formada por nlmeros que
deixam 0 mesmo resto ao ser

divididos por um mesmo
nimero natural diferente de
zero.

- Relagbes entre adicdo e
subtracdo e entre multiplicagdo
e diviséo.

- Propriedades da igualdade.

- Propriedades da igualdade.

NUMEROS E ALGEBRA

Contetdos:
- Nameros naturais

- Sistema de
decimal:
Agrupamento
Valor posicional
Simbolos numéricos

numeragéo

- Sequenciagéo/ ordenacéo
numeérica

Cardinalidade

Ordinalidade

- Propriedades e regularidade de
sequéncias

- NUmeros racionais
Sequenciacdo /  ordenacdo
numeérica

Fracdo com significado de parte
todo, medida e quociente ou
razdo

Fracdes equivalentes,
impréprias, mistas, préprias,
aparentes e unitarias

- Operagdes fundamentais:

Adicdo: juntar, acrescentar,
suceder
Subtracéo: retirar,

complementar e  comparar
Multiplicacdo: somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas e combinatdria

Divisdo: repartir em parcelas
iguais e medida

Técnicas operatérias /
algoritmo, adicdo, subtragdo,
multiplicacéo e diviséo
Operacdes (adicdo e subtracdo)
com ndmeros racionais com o
mesmo denominador

Igualdade e  Equivaléncia
Propriedades
Operacdes inversas
- Incdgnitas,
desconhecidos

termos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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N&o ha divergéncias nessa unidade temética quando comparamos 0s objetos de
conhecimento da BNCC e do CP e, ao considerar a nomenclatura, divergem do CMPP em sua
totalidade.

Figura 17 - Diagrama comparativo — Algebra

Curriculo
Paulista

- Sequéncia numérica recursiva formada por
muiltiplos de um mimero natural

- Sequéncia numérica recursiva formada por
nimeros que deixam o mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo nimero natural
diferente de zero

- Relagdes entre adigdo e subtragdo e entre
multiplicagdo e divisao

- Propriedades da igualdade

- Ntimeros naturais; - Sistema de numerago decimal: Agrupamento Valor
posicional Simbolos numéricos: - Sequenciagdo/ numérica Cardinalidade
Ordinalidade; - Propriedades e regularidade de sequéncias: - Numeros
racionais Sequenciagdo / ordenagio numérica; - Fragdo com significado de
parte todo, medida e quociente ou razdo: - Fragdes equivalentes,
improprias. mistas, proprias. aparentes ¢ unitirias: - Operagdes
fundamentais: Adigdo: juntar, acrescentar. suceder; Subtragdo: retirar.
complementar e comparar Multiplicago: somar parcelas iguais, organizar
em linhas e colunas ¢ combinatoria Divisdo: repartir em parcelas iguais e
medida; Técnicas operatorias / algoritmo, adigdo, subtragdo, multiplicagio
e divisdo Operacdes (adigdo ¢ subtragdo) com nimeros racionais com o
mesmo denominador: Igualdade e Equivaléncia Propriedades Operagdes
inversas; - Incognitas, termos desconhecidos.
Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Algebra

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Séo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — GEOMETRIA
A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a
serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na &rea de geometria.

Quadro 18 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Geometria

Base Nacional Comum Curriculo Paulista Curriculo de Presidente

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS — | UNIDADES TEMATICAS - | GEOMETRIA
GEOMETRIA GEOMETRIA

Conteudos:

Objetos de conhecimento: - Localizacdo e movimentacdo: | - Localizacdo espacial Ponto de
- Localizagdo e movimentagdo: | pontos de referéncia, direcdo e | referéncia Plano  cartesiano
pontos de referéncia, dire¢do e | sentido. Coordenadas Par  ordenado
sentido - Localizagdo, movimentacéo e | Itinerarios Distancia
- Paralelismo e | representacdo:  pontos  de | Lateralidade Escala
perpendicularismo referéncia, direcdo e sentido:
- Figuras geométricas espaciais | paralelismo el- Figuras Geométricas
(prismas e pirdmides): | perpendicularismo. Espaciais Poliedros: prismas e
reconhecimento, pirdmides;
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representacdes, planificacdes e | - Figuras geométricas espaciais | Corpos redondos: cone,

caracteristicas (prismas e piramides): | cilindros
- Angulos retos e ndo retos: uso | reconhecimento, Planificacbes
de dobraduras, esquadros e | representacGes, planificaces e | Propriedades e caracteristicas
softwares caracteristicas. Elementos: faces, vértices e
- Simetria de reflexéo - Angulos retos e no retos: uso | arestas
de dobraduras, esquadros e/ou | Regularidades: poliedros e
softwares. corpos redondos

- Simetria de reflexao.
- Figuras Geométricas Planas
Regides planas  Poligonos
(triangulos, quadrilateros,
pentagonos e hexagonos) e nao
poligonos  Propriedades dos
poligonos

- Retas
Paralelismos

- Angulo
Angulos retos e ndo retos

- Simetria

Eixo de simetria

Simetria de reflexdo

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Nessa unidade temética observamos que o CP contempla o objeto de conhecimento
“Localizacdo e movimentacao: pontos de referéncia, dire¢do e sentido” como propde a BNCC,
mas ao incluir “paralelismo e perpendicularismo” acrescenta a palavra “representacdo”,
diferente da BNCC. Os demais objetos de conhecimento convergem nos dois documentos.

O CMPP traz um dos eixos como “localizacdo espacial”, enquanto na BNCC e no CP
aparece como “Localizacdo, movimenta¢dao”. O CMPP também diverge ao acrescentar “Plano
cartesiano, coordenadas, par ordenado, itinerarios, distancia, lateralidade, escala” e converge
em “ponto de referéncia”.

Ao tratar das figuras geométricas o CMPP vai além da BNCC e CP, propondo o trabalho
com “Corpos redondos: cone, cilindros, planificagdes, propriedades e caracteristicas;
Elementos: faces, vértices e arestas, regularidades: poliedros e corpos redondos”, ndo se
limitando a prismas e piramides como os outros dois documentos. Ademais, traz os conteidos
referentes a figuras geométricas planas, que néo aparecem na BNCC e no CP.

No objeto de conhecimento angulos a BNCC e CP propdem “Angulos retos e nio retos:
uso de dobraduras, esquadros e softwares, diferente do CMPP que traz somente “Angulos retos

€ nao retos”.



Figura 18 - Diagrama comparativo — Geometria

- Localizagio e movimentagdo: pontos de
referéncia, diregdo e sentido

- Paralelismo e perpendicularismo

- Figuras geométricas espaciais (prismas e
piramides): reconhecimento, representagdes,
planificagdes e caracteristicas

- Angulos retos e ndo retos: uso de dobraduras.
esquadros e softwares
- Simetria de reflexdo

- Ponto de referéncia
- Retas — Paralelismo
- Angulo reto e ndo reto
<Simetria de reflexao

- Localizagdo espacial: Plano cartesiano, coordenadas, par
ordenado, itinerdrios, distancia, lateralidade, escala; - Figuras
Geométricas Espaciais: Poliedros: prismas e piramides; Corpos
redondos: cone, cilindros; Planificagdes; Propriedades e
vértices e  arestas;
Regularidades: poliedros e corpos redondos: -
Geométricas Planas Regides planas Poligonos (triangulos,
quadrilateros, pentagonos e hexagonos) e ndo poligonogy
Propriedades dos poligonos; - Simetria: Eixo de simetria

caracteristicas; Elementos: faces,

Figuras

Curriculo
Paulista

- Localizagdo, movimentagdo e
representagao: pontos de
referéncia, dire¢do e sentido:
paralelismo e
perpendicularismo.

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Geometria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - GRANDEZAS E MEDIDAS
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetido a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de grandezas e

medidas.

Quadro 19 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Grandezas e Medidas

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS —
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
estimativas,  utilizacdo  de
instrumentos de medida e de
unidades de medida
convencionais mais usuais

- Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas

- Medidas de tempo: leitura de
horas em relégios digitais e
analdgicos, duracdo de eventos

UNIDADES TEMATICAS -
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:

- Medidas de comprimento,
massa e capacidade:
estimativas,  utilizacdo  de
instrumentos de medida e de
unidades de medida
convencionais mais usuais.

- Areas de figuras construidas
em malhas quadriculadas.

- Medidas de tempo: leitura de
horas em relogios digitais e
analdgicos, duracdo de eventos

GRANDEZAS E MEDIDAS

Contetdos:

- Medida de tempo:

Duracdo e sequéncia temporal
(hora, minuto, segundo, semana,
quinzena,  més,  bimestre,
trimestre, semestre, ano, década,
século e milénio)

- Medida de Valor: Sistema
Monetario Brasileiro e de outros
paises; numeracéo decimal




e relagcBes entre unidades de
medida de tempo

- Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcdo de
gréficos para indicar a variagdo
da temperatura (minima e
maxima) medida em um dado
dia ou em uma semana

- Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro

e relagcBes entre unidades de
medida de tempo.

- Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcdo de
graficos para indicar a variagdo
da temperatura (minima e
méxima) medida em um dado
dia ou em uma semana ou em
um més.

- Medidas de temperatura em
grau Celsius: construcdo de
gréficos para indicar a variacdo
da temperatura (minima e
méxima) medida em um dado
dia em diferentes contextos.

- Medidas de temperatura em

- Medidas de massa: Medida
padrdo grama (maltiplos e
submultiplos), arroba e tonelada

- Medida de temperatura:
Grau Celsius

- Medida de superficie:
Medida padrdo metro quadrado
(multiplos e submultiplos)

Area (quadrado e retangulo)
Perimetro

- Medida de comprimento:
Medida padrdo metro (multiplos
e submultiplos)

180

grau Celsius: coleta de dados e
construcdo de gréaficos para
indicar a  variagdo da
temperatura (minima e maxima)
medida em um dado dia ou em
uma semana.

- Situagdes-problema utilizando
0 sistema monetario brasileiro.
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Foi possivel observar que nessa unidade teméatica a BNCC e o CP utilizam a expressao
“mais usuais” ao tratar do objeto de conhecimento “Medidas de comprimento, massa €
capacidade: estimativas, utilizacdo de instrumentos de medida e de unidades de medida
convencionais mais usuais”, o que difere do CMPP que se preocupa em detalhar os contetdos
almejados nesse eixo e inclui “- Medidas de massa: Medida padrdo grama (maltiplos e
submultiplos), arroba e tonelada”. O CMPP nao propde o estudo com medida de capacidade.

A BNCC e CP trazem o objeto de conhecimento “Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas”, enquanto o CMPP propde “- Medida de superficie: Medida padrédo
metro quadrado (multiplos e submultiplos), Area (quadrado e retangulo) Perimetro; - Medida
de comprimento: Medida padrao metro (multiplos e submultiplos)”.

Ao propor os objetos de conhecimento “- Medidas de temperatura em grau Celsius:
construcdo de graficos para indicar a variagdo da temperatura (minima e maxima) medida em
um dado dia ou em uma semana”, o CP inclui “més, diferentes contextos e coleta de dados™, o
que diverge a BNCC do CP. O CMPP trata somente como “Medida de temperatura: Grau
Celsius”.

O objeto de conhecimento que aparece na BNCC como “Medidas de tempo: leitura de
horas em reldgios digitais e analogicos, duracéo de eventos e relagdes entre unidades de medida

de tempo”, é retratado no CMPP como “Medida de tempo: Duragéo e sequéncia temporal (hora,
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minuto, segundo, semana, quinzena, més, bimestre, trimestre, semestre, ano, década, seculo e
milénio)”.

Em relacdo ao objeto de conhecimento que envolve o sistema monetario brasileiro ha
divergéncia nos trés documentos. A BNCC traz como “Problemas utilizando o sistema
monetario brasileiro”, ja4 o CP utiliza o termo “situa¢des-problema” e ¢ tratado como
“Situagdes-problema utilizando o sistema monetario brasileiro” e no CMPP aparece como

“Medida de Valor: Sistema Monetario Brasileiro e de outros paises; numeracao decimal”.

Figura 19 - Diagrama comparativo — Grandezas e Medidas

Curriculo
Paulista

- Medidas de temperatura em grau
Celsius: construgdo de graficos para
indicar a variagdo da temperatura
(minima ¢ maxima) medida em um dado
dia ou em uma semana ou em um més.

- Medidas de temperatura em grau
Celsius: construgdo de graficos para
indicar a variagdo da temperatura
(minima ¢ maxima) medida em um dado
dia em diferentes contextos.

- Medidas de temperatura em  grau
Celsius: coleta de dados e construgio de
graficos para indicar a variagdo da
temperatura (minima ¢ maxima) medida
em um dado dia ou em uma semana
- Situagdes-problemautilizando o sist

.. monetario brasileiro

- Medida de tempo: Duragdo ¢ sequéncia temporal (hora, minuto,
segundo, semana, quinzena, més, bimestre, trimestre, semestre,
ano. década, século e milénio); - Medida de Valor: Sistema
Monetério Brasileiro e de outros paises; numeragdo decimal; -
Medidas de massa: Medida padrdo grama (multiplos ¢
submiltiplos), arroba e tonelada; - Medida de temperatura: Grau
Celsius; - Medida de superficie: Medida padrio metro quadrado
(multiplos ¢ submultiplos). area (quadrado e retangulo).
perimetro; - Medida de comprimento: Medida padrdo metro
(miltiplos ¢ submiiltiplos).

Medidas de comprimento, massa e capacidad
estimativas, utilizagdo de instrumentos de medida
e de unidades de medida convencionais mais usuais
- Areas de figuras construidas em malhas
quadriculadas

- Medidas de tempo: leitura de horas em relogios
digitais e analogicos, duragdo de eventos e relagdes
entre unidades de medida de tempo

- Medidas de temperatura em grau Celsius:
construgdo de grificos par indicar a variagdo da
temperatwra (minima ¢ méxima) medida em ug
¢ado dia ou em uma semana

- Problemas utilizando o
sistema monetario brasileiro

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Grandezas e Medidas

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - PROBABILIDADE E ESTATISTICA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades temaéticas/contetido a
serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de
probabilidade e estatistica.

Quadro 20 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Probabilidade e Estatistica
Base Nacional Comum Curriculo Paulista Curriculo de Presidente
Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | ESTATISTICA E

PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE
ESTATISTICA ESTATISTICA

Contetdos:
Objetos de conhecimento: Objetos de conhecimento: - Eventos aleatérios




agrupadas, graficos de barras e
colunas e gréaficos pictoricos

representacdo de dados de
pesquisa realizada

agrupadas, gréficos de barras e
colunas e gréficos pictdricos.

pesquisa realizada

- Andlise de chances de eventos | - Andlise de chances de eventos | - Varidveis
aleatoérios aleatorios. categdricas
- Leitura, interpretacdo e | - Leitura, interpretacdo e | numéricas
representacdo de dados em | representacdo de dados em | dados
tabelas de dupla entrada, | tabelas de dupla entrada,

graficos de colunas simples e | graficos de colunas simples e | - Tabelas

simples e de dupla entrada
linha

agrupadas barras (vertical
horizontal) legenda fonte

- Diferenciacdo entre varidveis | - Diferenciacdo entre variaveis | coluna

categoricas e varidveis | categoricas e variaveis | fonte

numéricas numéricas; Coleta, classificacao

- Coleta, classificacdo e | e representacdo de dados de | - Gréaficos de colunas simples e

e

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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Essa unidade tematica possui diversos pontos que convergem nos trés documentos. A

BNCC e o CP tratam o objeto de conhecimento como “Analise de chances de eventos

aleatorios”, ja o CMPP “Eventos aleatorios”. Ha pontos em comum relacionados a “- Eventos

aleatdrios, -Varidveis — categoricas e numericas; -Graficos de colunas simples e agrupadas,

barras (vertical ¢ horizontal)” e pontos de divergéncia relacionados a “- Varidveis — dados, -

Tabelas — simples, linha, coluna, fonte; - Gréaficos; — Legenda, fonte”, pois s6 aparecem no

CMPP.

Figura 20 - Diagrama comparativo — Probabilidade e Estatistica

BNCC

£ Analise de chances de eventos aleatérios

Curriculo
Paulista

- Leitura, interpretagdio e representagio de dados em
tabelas de dupla entrada, graficos de columas simples e
agrupadas, grificos de barras e colunas e graficos
pictoricos

- Diferenciagio entre variaveis categéricas e variaveis
numeéricas

- Coleta, classificagfio e representacio de dados de
pesquisa realizada

- Eventos aleatérios
Varidveis — categoricas e numéricas
Graficos de colunas simples e
agrupadas, barras  (vertical e
jorizontal )

Variaveis — dados
Tabelas — simples, linha, coluna, fonte
Graficos — Legenda, fonte

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Probabilidade e Estatistica

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de niumeros.

Quadro 21 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Nimeros

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Objetos de conhecimento:

- Sistema de numeracdo
decimal: leitura, escrita e
ordenagdo de nUmeros naturais
(de até seis ordens)

- NUmeros racionais expressos
na forma decimal e sua
representacdo na reta numérica
- Representacéo fracionaria dos
ndmeros racionais:
reconhecimento, significados,
leitura e representagdo na reta
numeérica

- Comparacéo e ordenacdo de
ndmeros racionais na
representacdo decimal e na
fracionaria utilizando a nogéo
de equivaléncia

- Célculo de porcentagens e
representacdo fracionéria

- Problemas: adicéo e subtracdo
de ndmeros naturais e nimeros
racionais cuja representacdo
decimal € finita

- Problemas: multiplicacdo e
divisdo de ndmeros racionais
cuja representacdo decimal é
finita por nimeros naturais

- Problemas de contagem do
tipo: “Se cada objeto de uma
colecdo A for combinado com
todos os elementos de uma
colecéo B, guantos
agrupamentos desse tipo podem
ser formados?”

UNIDADES TEMATICAS -
NUMEROS

Obijetos de conhecimento:

- Sistema de numeracdo
decimal: leitura, escrita e
ordenacdo de numeros naturais.
- NUmeros racionais expressos
na forma decimal e sua
representacdo na reta numérica.
- Representacéo fracionaria dos
ndmeros racionais:
reconhecimento, significados,
leitura e representacdo na reta
numeérica.

- Comparacdo e ordenacdo de
ndmeros racionais na
representacdo  fraciondria e
decimal utilizando a nocdo de
equivaléncia.

- Comparagdo e ordenagao de
nameros racionais na
representacdo decimal e na
fracionaria utilizando a nocgdo
de equivaléncia.

- Calculo de porcentagens e
representacdo fracionéria.

- Situacbes-problema: adicdo e
subtracdo de nimeros naturais e
ndmeros racionais cuja
representacdo decimal é finita.
-Situagdes-problema:
multiplicacéo e divisdo
envolvendo nlmeros naturais e
racionais cuja representacdo
decimal é finita por ndmeros
naturais.

- Problemas de contagem,
combinando elementos de uma
colecdo com todos os elementos
de outra colecdo.

NUMEROS E ALGEBRA

Contetdos:

- Nameros naturais

- Sistema de numeracio
decimal:

Agrupamento

Valor posicional
Simbolos numéricos

- NuUmeros racionais
Sequenciacdo/ ordenacéo
numeérica

- Fragdes - Equivalentes;
impréprias; mistas; proprias;

aparentes; unitarias.

Porcentagem
NUmeros Decimais
Arredondamento

Razdes

Grandezas

Variacdo de uma grandeza em
relagdo a outra em uma mesma
razéo

fundamentais
naturais e

- Operagdes
(com nUmeros
racionais):

Adicdo: juntar, acrescentar,
suceder  Subtracdo:  retirar,
complementar e  comparar
Multiplicacdo: somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas, e combinatoria
Divisdo: repartir em partes
iguais e medida Técnicas
operatérias/ algoritmo: adicdo,
subtragdo, multiplicacdo e
divisdo com nimeros naturais e
racionais (com mesmo
denominador)
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Relacéo de igualdade entre dois
membros de uma operacdo
(adigéo, subtragéo,
multiplicacéo ou diviséo)
Propriedades das operagdes

Operacdes inversas
Incognitas: termos
desconhecidos

- Algarismos romanos
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Ao comparar a unidade tematica nimeros no 5° ano, percebemos que h& algumas
diferencas nos termos utilizados na BNCC e no CP. Com relacdo ao Sistema de numeracéo
decimal percebemos que a BNCC utiliza, entre parénteses, a observagdo “de até seis ordens”,
enquanto o CP ndo limita nessa quantidade de ordens. Com relagdo aos “problemas”
envolvendo nmeros naturais e nimeros racionais cuja representacao decimal € finita, a BNCC
utiliza somente o termo “problemas”, enquanto o CP utiliza “Situagdes-problemas”. Ao analisar
a Comparacdo e ordenacdo de numeros racionais, notamos que ao dividir esse objeto de
conhecimento por habilidades, o CP ao ter como objetivo desenvolver a habilidade
“(EFOSMAO05) Comparar e ordenar nimeros racionais positivos (representagdes fracionaria e
decimal), relacionando-as a pontos na reta numérica” inverte a ordem de “fracionaria e decimal”
para “decimal e fracionaria”. A BNCC utiliza “Problemas de contagem do tipo: Se cada objeto
de uma colecdo A for combinado com todos os elementos de uma colecdo B, quantos
agrupamentos desse tipo podem ser formados?” enquanto o CP utiliza “Problemas de contagem,
combinando elementos de uma cole¢do com todos os elementos de outra cole¢ao.”

Ao comparar 0s trés documentos percebemos que algumas nomenclaturas se
aproximam, como “Sistema de numeragdo decimal”, no entanto, o CMPP acrescenta
“agrupamento, valor posicional, simbolos numéricos” enquanto a BNCC ¢ CP “Sistema de
numeragdo decimal: leitura, escrita e ordenagdo de numeros naturais”. Os trés documentos
apontam ‘“Numeros racionais” no entanto, BNCC e CP “expressos na forma decimal e sua
representacdo na reta numérica” e o CMPP especifica “sequencia¢ao/ ordenagd0 numérica,
fragdes - equivalentes; improprias; mistas; proprias; aparentes; unitarias”. A BNCC e o CP
propdem ‘“calculo de porcentagens e representagdo fracionaria”, enquanto o CMPP propoe
“porcentagem”, seguido de “niimeros decimais”.

O CMPP elenca nesse eixo, os conteudos de “razdes, grandezas, variagdo de uma
grandeza em relagdo a outra em uma mesma razao” e também difere da BNCC e do CP, pois

ndo utiliza os termos “problema” ou “situagdes-problema”, utiliza o termo “operacdes” para se
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trabalhar o contelido de “adigdo: juntar, acrescentar, suceder; Subtragdo: retirar, complementar
e comparar; Multiplicagdo: somar parcelas iguais, organizar em linhas e colunas, e
combinatédria; Divisdo: repartir em partes iguais e medida; Técnicas operatorias/ algoritmo:
adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com ndmeros naturais e racionais (com mesmo
denominador); Relacdo de igualdade entre dois membros de uma operacdo (adi¢do, subtragéo,
multiplicacdo ou divisdo); Propriedades das operagdes; Operacdes inversas; Incognitas: termos

desconhecidos”. Ademais, o CMPP se preocupou em retomar “Numeros naturais” propoe o

ensino de “Algarismos romanos”.

Figura 21 - Diagrama comparativo — Numeros

BNCC Curriculo
Paulista

- Numeros racionais expressos na forma decimal e sua
representa¢do na reta numérica
Representacdo fraciondria dos niimeros racionais:

reconhecimento, significados, leitura e representagdo
na reta numérica

Calculo de porcentagens e representag o fracionaria
- Problemas: adigfo e subtraciio de nimeros naturais e
nimeras racionais cuja representaco decimal & finita
- Problemas: multiplicaco e divisio de numeros
racionais cuja representacio decimal & finita por
niimeros naturais
- Problemas de contagem do tipo: "Se cada objeto de
uma calegdo A for combinado com todos os elementos
de uma colegdo B, quantos agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

T~ —

- Niimeros naturais
- Sistema de numeragdo decimal: - Agrupamento; - Valor posicional: - Simbolos
numéricos

- Nimeros racionais Sequenciagéio/ ordenagdo num érica

- Fragbes - Equivalentes; improprias; mistas; proprias; aparentes; unitarias,

- Porcentagem; - Ntimeros Decimais; - Arredondamento; - Razdes; - Grandeza; -
Variagfio de uma grandeza em relagfio 4 outra em uma mesma razio

- Operagoes fundamentais (com nimeros naturais e racionais):Adigdo: juntar,
acrescentar, suceder Subtragio: retirar, complementar e comparar Multiplicagfo:
somar parcelas iguais, organizar em linhas e colunas, e combinatéria Divisao
repartir em partes igvais e medida Técnicas operatérias/ algoritmo: adigdio,
subtragfio, multiplicaao e divisio com nilmeros naturais e racionais (com mesmo
denominador)

Relagio de igualdade entre dois membros de uma operagdo (adigdo, subtragiio,
multiplicagio ou divisio); - Propriedades das operagoes: - Operacdes inversas: -
ncognitas: temos desconhecidos; - Algarismos romanos

Sistema de
numeragdo  decimal:
leitura, escrita e
ordenagio de nimeros
naturais (de até seis
ordens)

- Sistema de
numeragio
decimal:
leitura,
escrita e
ordenacdo
de ndmeros
naturais.

Comparagio e
ordenagio de numeros
racionais na

representagio decimal e
na fracionéria utilizando a
nogio de equivaléncia

Curriculo Munidpal de
Presidente Prudente

NUMEROS
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

59 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ALGEBRA

A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de algebra.
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Quadro 22 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contedidos a serem trabalhados em
Matemaética nos anos iniciais - Algebra

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS -
ALGEBRA

Objetos de conhecimento:
- Propriedades da igualdade e
noc¢do de equivaléncia

- Grandezas diretamente
proporcionais
- Problemas envolvendo a

particdo de um todo em duas
partes proporcionais

UNIDADES TEMATICAS -
ALGEBRA

Objetos de conhecimento:
- Propriedades da igualdade e
nocao de equivaléncia.

- Grandezas diretamente
proporcionais
- Problemas envolvendo a

partico de um todo em duas
partes proporcionais.

- Grandezas diretamente
proporcionais
-Problemas  envolvendo a

particdo de um todo em duas
partes proporcionais.
- Divisdo desigual

NUMEROS E ALGEBRA

Contetdos:

- Nameros naturais

- Sistema de numeracio
decimal:

Agrupamento

Valor posicional
Simbolos numéricos

- NuUmeros racionais
Sequenciacdo/ ordenacéo
numeérica

- Fragdes - Equivalentes;

impréprias; mistas;
aparentes; unitarias.

préprias;

Porcentagem
NuUmeros Decimais
Arredondamento

Razdes

Grandezas

Variacdo de uma grandeza em
relagdo a outra em uma mesma
razéo

fundamentais
naturais e

- Operagdes
(com nUmeros
racionais):

Adicdo: juntar, acrescentar,
suceder  Subtracdo:  retirar,
complementar e  comparar
Multiplicacdo: somar parcelas
iguais, organizar em linhas e
colunas, e combinatéria
Divisdo: repartir em partes
iguais e medida Técnicas
operatérias/ algoritmo: adicdo,
subtragdo, multiplicacdo e
divisdo com nimeros naturais e
racionais (com mesmo
denominador)

Relacdo de igualdade entre dois
membros de uma operacdo
(adigéo, subtracéo,
multiplicacéo ou divisdo)
Propriedades das operacdes




Incognitas:

Operagdes inversas

termos

desconhecidos

- Algarismos romanos

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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A unidade tematica de Algebra converge na BNCC e no CP nos objetos de

conhecimento “Propriedades da igualdade e nog¢do de equivaléncia; Grandezas diretamente

proporcionais; Problemas envolvendo a parti¢do de um todo em duas partes proporcionais” e

diverge no objeto de conhecimento “divisao desigual” que apareceu somente no CP.

Ao comparar com o CMPP notamos que ndo ha convergéncias, mas ha conteddos que

se aproximam. O CMPP traz a nomenclatura “Grandezas” e “Variagdo de uma grandeza em

relacdo a outra em uma mesma razdo” que provavelmente aborda o conteudo Grandezas

diretamente proporcionais. Enquanto a BNCC e o CP abordam “Problemas envolvendo a

particdo de um todo em duas partes proporcionais” o CMPP traz o contetido de “razdo” e

“Operagdes fundamentais (com numeros naturais e racionais)”.

Figura 22 - Diagrama comparativo — Algebra

- Propriedades da igualdade e nogao de
equivaléncia.

- Grandezas diretamente proporcionais
- Problemas envolvendo a partigao de
um todo em duas partes proporcionais.
- Grandezas diretamente proporcionais
-Problemas envolvendo a particio de
um todo em duas partes proporcionais.

- Divisao
desigual

T~

- Ntmeros naturais

- Sistema de numeragao decimal: - Ag : - Valor pos 1; - Simbr

numéricos

- Numeros racionais Sequenciago/ ordenagao num érica

- Fragdes - Equivalentes: improprias; mistas; proprias; aparentes: unitarias.

- Porcentagem; - Numeros Decimais; - Arredondamento; - Razdes: - Grandeza; -

Variagdo de uma grandeza em relagio a outra em uma mesma razio

- Operagdes fundamentais (com nimeros naturais e racionais):Adigéo: juntar,
, suceder Sut retirar, pl r e comparar Multipli :

somar parcelas iguais, organizar em linhas e colunas, e combinatéria Diviséo:

repartir em partes iguais ¢ medida Técnicas operatorias/ algoritmo: adigéo.

subtracdo, multiplicacdo e divisdo com niimeros naturais e racionais (com mesmo

denom inador)

Relagdo de igualdade entre dois membros de uma operagéo (adigdo, subtragdo,

multiplicagdo ou divisio); - Propriedades das operagdes: - Operagdes inversas: -

ncognitas: temos desconhecidos; - Algarismos romanos

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

ALGEBRA

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de geometria.

Quadro 23 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Geometria

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

Objetos de conhecimento:

- Plano cartesiano: coordenadas
cartesianas (1° quadrante) e
representacdo de deslocamentos
no plano cartesiano

- Figuras geomeétricas espaciais:
reconhecimento,
representacdes, planificacdes e
caracteristicas

- Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representagdes e
angulos

- Ampliacdo e reducdo de
figuras poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade dos lados
correspondentes

Obijetos de conhecimento:

- Plano cartesiano: coordenadas
cartesianas (1° quadrante) e
representacdo de deslocamentos
no plano cartesiano.

- Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento,
representacfes, planificacbes e
caracteristicas.

- Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representacoes e
angulos.

- Ampliacdo e redugdo de
figuras poligonais em malhas
quadriculadas: reconhecimento
da congruéncia dos angulos e da
proporcionalidade dos lados
correspondentes.

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS - | UNIDADES TEMATICAS - | GEOMETRIA
GEOMETRIA GEOMETRIA

Conteldos:

- Localizacéo espacial
Ponto de referéncia
Par ordenado
Itinerérios
Distancia
Lateralidade
Fronteira

- Figuras
Espaciais
Poliedros e Corpos Redondos
Propriedades: vértices, faces e
arestas
Planificaces
Regularidades
veértices e arestas
Relacéo de Euler
Figuras Geométricas Planas
Poligonos

Propriedades e caracteristicas
Circulos

Raio e didametro

Propriedades entre poligonos e
circulos

Linhas

Retas, curvas, fechadas, abertas
Retas

Paralelismos Perpendicularismo
Congruentes

Angulo

Reto, agudo e obtuso

Simetria

Eixo de simetria

Longitude

Geomeétricas

entre  faces,

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Ndo ha divergéncias nessa unidade tematica quando comparado aos objetos de

conhecimento da BNCC e do CP, mas se contrastar com o CMPP observamos que ha

convergéncia na nomenclatura utilizada com relacdo aos objetos de conhecimento/ conteudos

“figuras geométricas espaciais” e “figuras geométricas planas”, mas divergem no momento em
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que o CMPP especifica detalhadamente o conteldo a ser trabalhado. Consideramos no
diagrama abaixo uma convergéncia, pois ao nao ser descrito na BNCC e no CP ndo significa
que ndo sera trabalhado.

Na BNCC e no CP aparecem os objetos de conhecimento “Plano cartesiano:
coordenadas cartesianas (1° quadrante) e representacdo de deslocamentos no plano cartesiano”
e “ampliacdo e reducdo de figuras poligonais em malhas quadriculadas: reconhecimento da
congruéncia dos angulos e da proporcionalidade dos lados correspondentes™ que nao aparecem
no CMPP.

No CMPP aparece “Localizacdo espacial: ponto de referéncia, par ordenado, itinerarios,
distancia, lateralidade, longitude, fronteira; Linhas: Retas, curvas, fechadas, abertas; Retas:
Paralelismos Perpendicularismo Congruentes; Angulo: Reto, agudo e obtuso; Simetria: Eixo de
simetria”. Além das especificagdes nos contetidos de “Figuras Geométricas Espaciais: poliedros
e corpos redondos, propriedades: vértices, faces e arestas, planificacdes, regularidades entre
faces, vértices e arestas, relacdo de Euler; Figuras Geométricas Planas: poligonos, propriedades
e caracteristicas circulos; raio e didmetro; propriedades entre poligonos e circulos”, contetidos

gue ndo aparecem na BNCC e CP.

Figura 23 - Diagrama comparativo — Geometria

BNCC Curriculo
Paulista

Plano  cartesiano:  coordenadas
cartesianas (1° quadrante) e
representagio de deslocamentos no plano
cartesiano.

- Ampliagdo e redugdo de figuras
poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos
angulos e da proporcionalidade dos
lados correspondentes.

-Figuras geométricas espaciais:
reconhecimento, representagoes.
planificagdes e caracteristicas.

-Figuras geomeétricas planas:
caracteristicas, representagdes €,
angulos.

- Localizagdo espacial: ponto de referéncia, par ordenado,
itinerarios, distancia, lateralidade, longitude fronteira; - Linhas:
retas, curvas, fechadas, abertas; - Retas: paralelismos,
perpendicularismo, congruentes; - Angulo: reto, agudo e obtuso;
- Simetria: eixo de simetria.

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Geometria

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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A seguir, apresentamos um quadro comparativo das unidades tematicas/contetdo a

serem abordados na disciplina de matematica nos anos iniciais, focando na area de grandezas e

medidas.

Quadro 24 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais - Grandezas e Medidas

Base Nacional Comum
Curricular

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente
Prudente

UNIDADES TEMATICAS —
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:
- Medidas de comprimento,

area, massa, tempo,
temperatura e  capacidade:
utilizacéo de unidades

convencionais e relagdes entre
as unidades de medida mais
usuais

- Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relacdes

- Nocéo de volume

UNIDADES TEMATICAS —
GRANDEZAS E MEDIDAS

Objetos de conhecimento:
- Medidas de comprimento,

area, massa, tempo,
temperatura e capacidade:
utilizacéo de unidades

convencionais e relacdes entre
as unidades de medida mais
usuais.

- Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relacées.

- Nocéo de volume.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Contetdos:

- Medida de tempo:

Duragdo e sequéncia temporal
(hora, minuto, segundo semana,
quinzena, més,  bimestre,
trimestre,  semestre,  ano,
década, século e milénio)

- Medida de Valor:

Sistema Monetario Brasileiro e
de outros paises (equivaléncia)
Conceitos de comercializagéo:
troco;  prestagcdes;  crédito,
divida, lucro, cartdo de crédito,
boleto bancério, etc.

- Medidas de massa:

Medida padrédo grama
(maltiplos e submudltiplos),
arroba e tonelada

- Medida de temperatura:
Grau Celsius

- Medida de superficie:
Medida Padrdo metro quadrado
(multiplos e submultiplos)
Area (quadrado e retangulo)
Perimetro

- Medida de capacidade:
Medida padrdo litro (mdaltiplos
e submultiplos)

- Medida de volume:
Medida padrdo metro cubico
(multiplos e submdltiplos)

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).
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N&o ha divergéncias nessa unidade temética quando comparado aos objetos de
conhecimento da BNCC e do CP, mas ao comparar esses dois documentos com o CMPP
observamos que enquanto a BNCC e o CP utilizam termos como “algumas relagdes”, “nogéo
de” e “unidades de medida mais usuais” o CMPP ao detalhar cada contetdo pretende
aprofundar nesses conceitos.

A BNCC e CP apresenta “Medidas de comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade: utilizacdo de unidades convencionais e relagdes entre as unidades de medida mais
usuais” limitando as medidas mais usuais, enquanto o CMPP elenca de forma detalhada o que
deve ser proposto durantes aulas, “- Medida de tempo: duracdo e sequéncia temporal (hora,
minuto, segundo semana, quinzena, més, bimestre, trimestre, semestre, ano, década, século e
milénio); - Medida de Valor: Sistema Monetario Brasileiro e de outros paises (equivaléncia)
Conceitos de comercializacao: troco; prestacdes; crédito, divida, lucro, cartdo de crédito, boleto
bancario, etc; - Medidas de massa: Medida padrdo grama (multiplos e submdltiplos), arroba e
tonelada; - Medida de temperatura: Grau Celsius; - Medida de superficie: Medida Padrdo metro
quadrado (multiplos e submdltiplos), area (quadrado e retangulo), perimetro; - Medida de
capacidade: Medida padrao litro (multiplos e submultiplos)”.

O mesmo acontece com “Areas e perimetros de figuras poligonais: algumas relagdes”
que se limita em “algumas relacdes”, ja o CMPP detalha “Medida de superficie: Medida padrao
metro quadrado (multiplos e submdltiplos); - Area (quadrado e retangulo); -Perimetro™.

O objeto de conhecimento “no¢do de volume” aparece no CMPP “Medida de volume:

Medida padrdo metro cubico (multiplos e submultiplos)”.



Figura 24 - Diagrama comparativo — Grandezas e Medidas

BNCC

- Medidas de comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade:
utilizagdo de unidades convencionais e
relagdes entre as unidades de medida
mais usuais.

- Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagdes.
- Nogdo de volume.

- Medida de tempo: Duragdo e sequéncia temporal (hora. minuto, segundo
semana, quinzena, més, bimestre, trimestre, semestre, ano, década, século e
milénio): - Medida de Valor: Sistema Monetario Brasileiro e de outros paises
(equivaléncia) Conceitos de comercializagdo: troco; prestagdes: crédito.
divida. lucro, cartdo de crédito, boleto bancério. etc.: - Medidas de massa:
Medida padrdo grama (multiplos e submiltiplos). arroba e tonelada; - Medida
de temperatura: Grau Celsius: - Medida de superficie: Medida Padrdo metro
quadrado (multiplos e submuiltiplos). area (quadrado e retangulo), perimetro; -
Medida de capacidade: Medida padrdo litro (multiplos e submultiplos); -
Medida de volume: Medida padrao metro ciibico (multiplos e submultiplos).

Curriculo
Paulista

Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Grandezas e Medidas
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Quadro 25 - Quadro comparativo das unidades tematicas/contetdos a serem trabalhados em
Matematica nos anos iniciais Probabilidade e Estatistica

Base Nacional Comum

Curriculo Paulista

Curriculo de Presidente

chances de eventos aleatorios

- Célculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis

- Leitura, coleta, classificacdo
interpretacdo e representacdo
de dados em tabelas de dupla
entrada, gréfico de colunas
agrupadas, gréficos pictoricos e
grafico de linhas

chances de eventos aleatorios.

- Célculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis.

- Leitura, coleta, classificacdo
interpretacdo e representacao
de dados em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, gréficos pictoricos e
grafico de linhas.

Curricular Prudente
UNIDADES TEMATICAS — | UNIDADES TEMATICAS — | ESTATISTICA E
PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE E | PROBABILIDADE
ESTATISTICA ESTATISTICA

Conteldos:
Objetos de conhecimento: Objetos de conhecimento: - Espaco amostral
- Espaco amostral: anélise de | - Espago amostral: andlise de | - Variaveis

Categoricas

Numéricas Dados

- Eventos equiprovaveis

- Tabelas simples e de dupla
entrada linha e coluna

- Gréficos de colunas simples e
agrupadas pictéricos linhas
setores legenda

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), S&o Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).

Ndo ha divergéncias nessa unidade tematica quando comparado aos objetos de
conhecimento da BNCC e do CP, mas ao comparar esses dois documentos com o CMPP

observamos que enquanto a BNCC ¢ o CP traz o objeto de conhecimento “Espaco amostral:
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analise de chances de eventos aleatdrios” o CMPP traz somente “espaco amostral”. Neste caso,
ao construir o diagrama para comparar esse objeto de conhecimento/conteddo, consideramos
que estes termos convergem, pois ao ndo limitar o conteudo, ndo significa que ndo sera
estudado. O mesmo acontece com o objeto de conhecimento “calculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis.” Que no CMPP aparece “eventos equiprovaveis”.

A BNCC ¢ o CP trazem “leitura, coleta, classificacdo interpretacio e representagdo de
dados em tabelas de dupla entrada, grafico de colunas agrupadas, graficos pictéricos e grafico
de linhas” enquanto o CMPP traz o termo “Tabelas: Simples e de dupla entrada linha e coluna;
- Graficos de colunas simples e agrupadas pictéricos linhas setores legenda”. Ademais o CMPP

apresenta o contetido “Variaveis Categdricas Numéricas Dados” que ndo aparece na BNCC e
CP.

Figura 25 - Diagrama comparativo — Probabilidade e Estatistica

BNCC Curriculo
Paulista

- Espago amostral: analise de
chances de eventos aleatérios.

- Célculo de probabilidade de
eventos equiprovaveis.

- Leitura, coleta, classificagdo
interpretagdo e representagdo de
dados em tabelas de dupla entrada,
grafico de colunas agrupadas,
graficos pictéricos e grafico de
linhas.

- Espago amostral
- Eventos equiprovéaveis

- Espago amostral
- Variaveis Categéricas Numéricas Dados

- Eventos equiprovéaveis

- Tabelas simples e de dupla entrada linha e
coluna

- Graficos de colunas simples e agrupadas

pictéricos linhas setores legenda
Curriculo Municipal de
Presidente Prudente

Probabilidade e Estatistica
Fonte: Elaborado pela autora a partir de Brasil (2018), Sdo Paulo (2019) e Presidente Prudente (2020).



