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RESUMO

Entre os anos de 1998 e 2011 foram realizados 54 cursos de graduagdo no campo, totalizando
3.323 ingressantes, de acordo com dados do Il PNERA. Apesar de os dados apontarem certa
preocupacdo com o tema, torna-se pertinente a questdo-problema central deste trabalho: a
Educacdo do Campo, dentro da politica do PRONERA, é uma ferramenta de resisténcia
camponesa no combate a cultura machista? Nessa perspectiva, foi realizado um levantamento
sobre 0 acesso de mulheres camponesas a educagdo, fazendo um recorte da discussdo da
igualdade de género, tendo em vista a histdrica exclusdo da mulher no campo devido a cultura
do “cabra macho”, a qual acaba por repetir modelos patriarcais de organizagao. Para isso, fomos
conhecer a origem e a trajetoria das educandas dos cursos de ensino superior em Geografia,
tanto de graduandas quanto de graduadas. Ao pesquisa-las, pudemos compreender 0 processo
de vida de cada uma delas antes, durante e depois da insercdo nos seus respectivos cursos, além
de suas relaces territoriais como camponesa, ribeirinha e/ou quilombola. Apresento, portanto,
elementos da utilizacdo das metodologias qualitativas na pesquisa geogréafica de género, assim
como do processo de construcao da coleta de dados que se deu em duas etapas. A primeira parte
da coleta se realizou com as graduandas do curso de Geografia da Terra e das Aguas “Ulisses
Mananga”, da Universidade Federal do Pard (UFPA). Ja a segunda parte se desenvolveu no
Curso Especial de Geografia (CEGEO), na UNESP de Presidente Prudente, com as educandas
da turma “Milton Santos”. Quanto ao primeiro grupo, percebemos diferentes formas de inser¢ao
nas organizagdes sociais, que foram dadas em diferentes momentos de suas vidas, porém
sempre sendo o impeto para 0 acesso académico. Esse processo de insercdo académica se
mostrou imprescindivel na reconfiguracdo das relacdes familiares, trabalhistas e sociais nas
comunidades estudadas, permeados pela emancipacao das sujeitas, pela luta contra o capital e
pela formacédo pedagdgica do campo para 0 campo.

Palavras-chave: Educacdo no campo. PRONERA. Geografia. Feminismo.



ABSTRACT

Rural Education is seen to face capitalism and appears as an element of resistance in the struggle
for land (Camacho, 2014). Between 1998 and 2011, 54 undergraduate courses were held in the
field, totaling 3,323 freshmen, according to data from 1l PNERAA. Although the data points to
a certain concern with the theme, the central problem-issue of this work becomes pertinent: is
Rural Education, within PRONERA's policy, a tool of peasant resistance in the fight against
patriarchal culture? In this perspective, a survey was carried out on the access of peasant women
to education, making an outline of the discussion of gender equality, in view of the historical
exclusion of women in the countryside due to the culture of the “cabra macho”, which ends up
repeating patriarchal models of organization. For that, we went to know the origin and the
trajectory of the students of higher education courses in Geography, both undergraduate and
graduate students. By researching them, we were able to understand the life process of each one
of them before, during and after insertion in their respective courses, in addition to their
territorial relations as peasant, riverside and/or quilombola. Therefore, | present elements of the
use of qualitative methodologies in geographic gender research, as well as of the data collection
construction process by two stages. The first part of the collection took place with the
undergraduate students of the Geography of Earth and Waters course “Ulisses Manangas”, from
the Federal University of Pard (UFPA). The second part was developed in the Special Course
of Geography (CEGEOQ), at UNESP in Presidente Prudente, with the students of the class
“Milton Santos”. As for the first group, we perceive different forms of insertion in social
organizations, which were given at different times in their lives, but always being the impetus
for academic access. This process of academic insertion proved to be essential in the
reconfiguration of family, labor and social relationships in the studied communities, permeated
by the emancipation of the subjects, by the fight against capital and by the pedagogical
formation from the countryside to the countryside.

Keywords: Rural education. PRONERA. Geography. Feminism.
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APRESENTACAO

Este trabalho esté vinculado ao Centro de Estudos de Geografia do Trabalho (CEGeT),
e se soma as pesquisas realizadas ao longo dos ultimos anos voltadas para a analise da dindmica
territorial do conflito capital X trabalho e seus desdobramentos. Soma ainda as pesquisas do
Projeto Tematico “Mapeamento e andlise do territério do agrohidronegdcio canavieiro no
Pontal do Paranapanema — S&o Paulo — Brasil: Relagdes de trabalho, conflitos e formas de uso
da terra ¢ agua, ¢ a satide ambiental”, desenvolvidas pelo Centro de Estudos do Trabalho,
Ambiente e Saude (CETAS).

Ao longo da minha trajetoria pessoal e académica, percebi o quanto somos
propagadoras/es do machismo no cotidiano. Minha aproximagdo com 0s movimentos sociais
se deu primeiramente na atuacdo com a Pastoral da Juventude (PJ) da Igreja Catdlica, assim
como nas Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), chegando até ao Movimento dos (as)
Trabalhadores(as) Rurais Sem Terra (MST) no Pontal do Paranapanema.

Nesse sentido, meus primeiros questionamentos em relacdo aos papéis de género
surgiram no processo de formacao religiosa, no qual me indaguei a respeito da ndo participagdo
feminina como celebrante da eucaristia nas missas e em demais posicdes de lideranca da Igreja
Catdlica.

Em decorréncia das vivéncias enquanto mulher e da proximidade com o MST,
participei, ja durante a graduacdo em Geografia, da Il Pesquisa Nacional Sobre Educacdo na
Reforma Agraria 1998-2011 (II PNERA), vinculada ao Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) e ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Nessa
ocasido, tive contato com dados de todo o pais acerca da Educacdo do Campo, o que fez
despertar em mim questdes emblematicas referentes a participacdo feminina nos cursos
pesquisados.

A demanda para ampliar o acesso educacional no campo é antiga. Foi impulsionada
pelos indices de analfabetismo extremamente superiores aos do meio urbano. Essa ampliacéo
ocorreu por necessidade de continuidade no processo de formacgédo educacional. No entanto, os
movimentos sociais defendem n&o apenas uma educagdo no campo, mas uma educagdo do
campo, que se realize de maneira especializada e que atenda a populacéo respeitando seus

modos de vida.
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Foi nesse contexto de luta pelo acesso a educagdo de toda a populagdo camponesa,
sobretudo as mulheres oriundas do campo, que desenvolvi esta pesquisa. A questdo-problema
central foi: A Educacdo do Campo, dentro da politica do PRONERA, é uma ferramenta de
resisténcia camponesa no combate a cultura machista?

Para chegar a uma resposta a essa questdo, foi preciso pesquisar de que forma as
mulheres camponesas tém acesso aos cursos do PRONERA. Analisando desde a perspectiva de
género, questionei se homens e mulheres tém acesso aos cursos de forma igualitaria. Por isso,
buscamos caracterizar as mulheres que ocupam as vagas, revelar quais sdo 0s cursos mais
procurados por elas e considerar sua trajetdria no processo de luta e/ou conquista pela terra.

Nessa perspectiva, realizei um levantamento do acesso a educacdo das mulheres
camponesas, fazendo um recorte da discussao da igualdade de género, tendo em vista a histérica
exclusdo da mulher no campo com a cultura do “cabra macho”, que acaba por repetir modelos
patriarcais de organizagé&o.

Por outro lado, a saida da mulher para estudar fora do lote ou acampamento por
determinados periodos proporciona uma ressignificacdo das funcdes atribuidas a cada género
dentro do territério de moradia (acampamento ou assentamento). Desse modo, a mulher passa
a ausentar-se dos afazeres domésticos diarios historicamente atribuidos ao género feminino, e
torna-se estudante de um curso superior, marco de uma barreira sendo rompida.

Dentro desse contexto, surgiram as seguintes questdes: Quais as principais dificuldades
de acesso e permanéncia das mulheres nos cursos do PRONERA? Sendo a formacgao/educacéo
vista como parte indispensavel na consolidacdo da reforma agraria, na manutencao da luta e
dos lotes nos assentamentos, qual a contribuicdo das mulheres estudantes nesse processo?

Busquei responder essas e outras questdes que nasceram no decorrer deste trabalho,
sempre considerando a importancia da Educacao do Campo e a importancia da participacédo das
mulheres camponesas nos cursos ofertados pelo PRONERA, fator substancial na quebra do
preconceito de género dentro do territorio camponés.

Nosso objetivo foi o de revelar a forma com que esta politica pablica chega até essas
mulheres e de perceber como o processo de formacédo se desdobra em préticas de transformagéo
pessoal e coletiva, contemplando aspectos de emancipagao feminina. Por isso compreendemos
que estudar género na Geografia é pensar, antes de tudo, na localizacdo das mulheres

pesquisadas e como as formas de vida em seus territérios dialogam com o contexto da educagéo.
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INTRODUCAO

Esta investigagao fez parte do projeto de pesquisa “O Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (PRONERA) como pratica emancipadora das mulheres em seus
territorios”. Buscamos contribuir com o Programa de Pos-graduacdo em Geografia trazendo
resultados da pesquisa realizada sobre as experiéncias do PRONERA nos cursos de Geografia
realizados na UFPA (Universidade Federal do Pard) e na UNESP (Universidade Estadual
Paulista), assim como as contribuicdes desta politica puablica para a vida das mulheres
educandas.

Fomos conhecer a origem e a trajetdria das educandas dos cursos de ensino superior em
Geografia, mulheres ja graduadas e graduandas. Ao pesquisa-las, pudemos compreender seus
processos de vida antes, durante e depois de sua inser¢do nos respectivos cursos e suas relacoes
territoriais camponesa, ribeirinha e/ou quilombola.

A partir do “Movimento Nacional por uma Educagdo do Campo” surge o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), buscando suprir a demanda
educacional do campo e atender a demanda educacional das areas de reforma agraria. O
PRONERA passa a oferecer cursos desde a alfabetizacao até a pds-graduacao. Neste trabalho,
me limitei a pesquisar as educandas do PRONERA estudantes dos cursos de ensino superior.

A Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (1l PNERA) apontou a realizacdo
de 54 cursos de nivel superior oferecidos em todo o Brasil no periodo de 1998 a 2011, tendo no
total 3.323 ingressantes. Para Camacho (2014), a Educacdo do Campo é vista como uma forma
de frear o capitalismo, e € nesse contexto que a educacao surge como elemento de resisténcia
para auxiliar na luta pela terra.

Sobre o perfil dos estudantes desses cursos, dados do INEP de 2013 apontam as
mulheres como 55% das matriculas nos cursos presenciais de ensino superior. Também nas
areas de assentamento, o indice de mulheres matriculadas em cursos de nivel superior ultrapassa
0s 60% de acordo com a PNERA, o que confirma a maioria de mulheres graduandas.

Dentre as organizagdes demandantes dos cursos do PRONERA, o MST se destaca,
segundo a PNERA, como uma das principais organizagdes no Pontal do Paranapanema, regido
que esta pesquisa abrange. Também de acordo com o DATALUTA, esse movimento se
configura como a organizagdo mais expressiva em numero de ocupacdes de terra e na luta por
politicas publicas para os 117 assentamentos existentes na regido. Formado por mulheres e

homens, o MST esta em constante construgdo e acredita que a luta pela terra se amplifica na
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construcdo de outra sociedade, que seja popular e democratica. Essa vertente inclui em suas
bandeiras questdes sobre mulher, educacéo, trabalho e agroecologia entre outras lutas.

O MST se organiza a partir de setores e, segundo Renata Goncalves (2009), existe desde
a década de 1980 o “Setor de Género”, que visa garantir a discussao da tematica de forma
transversal em toda sua organicidade. No contexto de pobreza do campo, uma organizagéo
feminina carrega importante responsabilidade no combate as reminiscéncias do patriarcado, no
qual o dominio sobre a mulher esta no sentido de propriedade sobre ela.

Desde a década de 1980, os estudos de género tém adentrado a area da Geografia.
Segundo Garcia Ramon (1990), a partir da necessidade de uma releitura geogréfica da
planificagdo territorial, trata-se o género como categoria de analise.

Pensamos que as questdes de sexo e género sao estruturais em nossa sociedade, e estdo
diretamente ligadas ao contexto historico de hierarquizacdo dentro do sistema patriarcal. Com
iSs0, 0 que é prdprio do feminino é estar subordinado em relacdo ao masculino, e essa relagdo
subalterna permeia questdes sociais como a divisdo do trabalho e o acesso a educagao, pontos
centrais de nossa investigacao.

Apesar de dados recentes apontarem as mulheres como maioria na insercao e conclusédo
de cursos de nivel superior regular, nos deparamos com uma contradi¢cdo, uma vez que as
mulheres ocupam cargos inferiores aos dos homens ou, ainda que desempenhem as mesmas
funcdes, recebem salérios inferiores.

Concomitante a isso, existem outras questdes consequentes do processo histdrico
capitalista e patriarcal que atinge as mulheres, como violéncias psicologicas e/ou fisicas, e
exaustivas jornadas de trabalho que podem ser observadas nessa desigualdade de género. Por
isso, ao analisar os cursos do PRONERA, nos propusemos a evidenciar 0S processos
transformadores pelos quais as mulheres passam e que redefinem a divisdo do trabalho em seus
territorios.

Ao longo da realizacao deste trabalho, tivemos acesso a diversas pesquisas de avaliagdo
das politicas publicas voltadas as nossas sujeitas, poréem observamos que muitas dessas politicas
se limitam a um carater quantitativo, que ndo permite adentrar a complexibilidade que envolve
sua aplicacdo na pratica. Em outras palavras, a analise de grande parte dessas pesquisas se volta
a formulagdo e a implementacdo das politicas publicas, processos que ndo se apresentam
exclusivamente de forma linear e racional, desvinculados do processo politico (SOUZA, 2003).

Neste sentido, para buscar respostas para nossas indagacOes debrucamo-nos a

compreender as metodologias para melhor utiliza-las, levando em consideracdo a realidade e
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contextos diversos das entrevistas e das entrevistadas, optamos por mesclar entre entrevistas
semiestruturadas, questionarios e grupo focal, o Gltimo com intuito exploratdrio.

Assim sendo, no primeiro capitulo buscamos aporte tedrico metodolégico para embasar
nossas analises. Um didlogo da historia do movimento feminista que precisamente se divide em
dois principais recortes temporais e o despertar da ciéncia geografica para relacfes de géneros
colocadas no contexto de seu objeto de estudo. Associamos 0 conceito de territorio por um
percurso indissociavel territdrio-classe-género revisitando o contexto de camponés e realizando
alguns apontamentos sobre perspectivas feministas;

No capitulo 2, buscamos apresentar o debate da educagdo do campo e a trajetdria do
PRONERA através dos dados quantitativos da Il Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria (Il PNERA). Buscamos na experiéncia concreta do curso Especial de Geografia
realizado na FCT/UNESP 2011-2015 e no Curso de Geografia das dguas e da terra 2015-2020
evidenciar qualitativamente sua importancia em especial no que diz respeito as mulheres.

Por fim no capitulo 3, narramos a trajetoria de vida de mulheres graduandas e graduadas
em Geografia pelo PRONERA e a forma como a politica publica se territorializa através de
suas praticas de vida, existéncia/resisténcia e se materializam na disputa concreta da sociedade.

Dentro desse contexto, buscamos observar a “generificacdo” da politica com um olhar
voltado as mulheres, a fim de avaliar o impacto do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria em suas vidas, considerando suas distintas territorialidades quando aplicadas no Paré e
em S&o Paulo. Nosso intuito foi o de realizar uma analise critica que ndo se resumisse a
superficialidade, 0 que a nosso ver promove 0 rompimento com as cercas do patriarcado e

fortalece a resisténcia feminista, popular, camponesa, ribeirinha e quilombola.
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1. APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS PARA UMA PESQUISA
GEOGRAFICA FEMINISTA

Na leitura geogréfica da realidade se faz necessario tomar posicdes teoricas e
metodologicas; por isso, nosso esforco foi o de fazer uma leitura territorial utilizando o género
como categoria de andlise, definindo como sujeitas da pesquisa as mulheres do “territorio
camponés” participantes dos cursos de nivel superior oferecidos pelo PRONERA.

Consideramos necessario firmar uma construgdo teorica de conceitos fundantes para
nossa pesquisa, por isso definimos os conceitos de territorio, classe e género. Aprofundar a
discussdo acerca desses temas nos permitiu transitar com seguranca por categorias geograficas,
historicas e contemporaneas que Vislumbram o “pensamento empirico” € o “pensamento

cientifico” para melhor interpretagdo do objeto.

1.1 MOVIMENTO FEMINISTA E ORIGEM DA GEOGRAFIA FEMINISTA

Na andlise historica do movimento feminista, costuma-se dividi-lo em duas “ondas”. A
primeira, mundialmente conhecida como “movimento das sufragistas”, foi a luta pelo direito
ao sufragio (voto) e pelo direito legal e juridico para ambos 0s sexos. De acordo com Alvarez
S/A, esse movimento tem um caréter interclassista, uma vez que, apesar dos preceitos liberais,
as mulheres acreditavam que ocupando o parlamento teriam o poder de mudar as leis em torno
de seus direitos. Trechos traduzidos pela autora da carta de Clara Zetkin sobre “o sufragio
feminino” deixam claros os interesses das mulheres proletarias pelo sufragio:

“O sufragio significa para o sexo feminino, em seu conjunto, o
reconhecimento de sua maturidade social e é o meio para obter poder politico
e, portanto, para eliminar os obstaculos legais e sociais que estdo em seu
caminho para o desenvolvimento de sua vida e de suas atividades]...].”

[...] nos partidos reacionarios a tendéncia aponta para o fortalecimento do
poder politico da riqueza, através da aprovagdo do voto feminino limitado.
Para o proletariado, a necessidade é que se revolucionem as mentes das
mulheres e que se obtenha sua colocacgdo na luta. A luta pelo sufragio universal
feminino é o melhor meio de atrair as mulheres para luta do proletariado pela
liberdade[...] (GONZALEZ, 2010, p.173-174)

Estamos falando de um movimento que comecou no inicio do século XIX e foi obter
sua primeira conquista em 1928, ano da liberacéo do direito ao voto das mulheres na Inglaterra.

O voto, portanto, era a pauta que unificava as mulheres naquele momento, e foi através dele
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que se desenvolveu a percepgdo de outras pautas como a de classe, existente desde os
primordios do movimento feminista.

A segunda onda histérica feminista mostrou que a luta das mulheres perpassava 0s
direitos sociais, sexuais, reprodutivos, de raca, no contexto de avan¢o da industrializacao e da
reinvengdo do modo de producdo capitalista.

Por um lado, as mulheres eram negados os direitos civis e politicos mais
basicos, tirando de sua vida qualquer sinal de autonomia pessoal. Por outro, o
proletariado — e, logicamente, as mulheres proletdrias — ficava totalmente a
margem da riqueza produzida pela industria, e sua situa¢do de degradagdo e
miséria se converteu em um dos piores fatos da nova ordem social. Essas
contradicdes foram o caldo de cultivo das teorias emancipadoras e dos
movimentos sociais do século XIX. (ALVAREZ, S/A)

E nesse contexto de desenvolvimento do capitalismo com a exploracéo do trabalho do
homem e da mulher que a autora afirma a tese de Fourier?, colocando a situagdo das mulheres
como indicador do nivel de progresso e civilizacdo de uma sociedade assumida pelo socialismo
(ALVAREZ S/A).

O movimento socialista se pde em atuacdo confrontando o sistema econdmico vigente,
guestionando a organizacdo da economia, da propriedade privada, da concentracdo dos meios
de producéo e da exploracdo do trabalho. De acordo com Saffioti (2013, p.111) Saint-Simon, o
precursor do socialismo, esboca de maneira “estreita e acanhada” a condigdo da mulher, mas
apenas como uma constante do pensamento socialista utdpico, que se preocupava de forma
geral com a humanidade e ndo por categorias sociais.

E Fourier (1808) que vai levar adiante esse debate em sua obra “Théories des quatre
mouvements et destinées générales”, propondo as mulheres uma educacdo idéntica a dos
homens, que as libertasse dos trabalhos domésticos além de denunciar a alienagdo do homem
(SAFFIOTI, 2013).

Adentrando o socialismo cientifico, marco principal do pensamento de Karl Marx e
Engels, a “questdo feminina” era abarcada pela relagdo da familia e da propriedade privada.
Neste contexto ja ndo era possivel expor a relacdo de classe sem pensar a divisdo sexual do
trabalho?.

De acordo com Davis (2016), houve um limite entre o socialismo e a compreenséo das
relagdes de raca, isso pois, a priori, se abordava o trabalho industrial e 0 homem, ignorando o

fato de nessa epoca mulheres negras ja trabalharem na agricultura. Mais tarde, em decorréncia

1 Considerado um dos primeiros socialistas utdpicos a trazer evidéncia para situacdo da mulher no século XIX.
2 Tema que seré aprofundado no préximo item.
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dessa desconsideracdo, as mulheres negras contestam a omissdo das feministas brancas para
com elas.

Se acompanharmos a historia do pensamento geografico, encontraremos na segunda
metade do séc. X1X o surgimento de uma nova fase de referéncias filosoficas, com a emergéncia
do positivismo, inaugurando uma fase de extrema fragmentacdo do conhecimento em todos 0s
campos cientificos (MOREIRA, 2006). Ainda segundo esse autor, até esse momento a
Geografia positivista predominava em determinar a Geografia como ciéncia da natureza a partir
do pensamento de Kant. O espaco era concebido segundo a ordem da nossa externalidade e o
tempo da ordem da nossa internalidade: o espaco € objetivo (esta fora de nés) e o tempo é
subjetivo (esta dentro de n6s) (MOREIRA, 2006).

De acordo com o pensamento de Moreira (2006), ndo existe uma linearidade historica e
ndo existe um movimento de ruptura responsavel pela transicdo do pensamento geografico, pois
ambos coexistem. Sua narrativa denominada ultramodernidade marca o surgimento de
geografias setoriais e de novos paradigmas, 0s quais tém como principais elementos a critica
aos discursos de Ritter e Humboldt e incorporam ao pensamento geografico moderno a dialética
de Marx.

Nesse sentido, a teoria materialista historica dialética, método firmado por Marx e
Engels, ganha notorio espaco e abre espaco para novas geografias, na qual grupos de poder
comecgam a ser questionados.

De acordo com Silva (2009, p.25) “as auséncias e os siléncios de determinados grupos
sociais sdo resultantes de embates desenvolvidos na comunidade cientifica, que criam
hierarquias e dependéncias, ratificando o poder de grupos hegemdnicos e, consequentemente,
de suas proprias teorias cientificas.” Para esta autora, a masculinizacdo da ciéncia geografica
desde seu corpo “pensante” até seu objeto de estudo € questionado, pois coloca homem e mulher
na mesma categoria de analise; por esse motivo, Silva (2009) corrobora com a visdo de que
qualquer ciéncia que tenha como foco de anélise as relacfes humanas deve ter em conta que a
humanidade ndo e uniforme.

E nesse contexto que surge a geografia feminista, tal como o movimento feminista, para
questionar a supremacia de poder construida no que se define socialmente como feminino e sua
condigdo subalterna em relacdo ao masculino. A partir da geografia feminista, passa-se a
questionar 0s espacos, os lugares, as condicdes de vida e as relagdes das mulheres, ainda que

inicialmente apenas em universidades europeias.
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A conquista da hegemonia do saber geografico branco, masculino e
heterossexual se da pelas relac6es de poder que se praticam sobre o conjunto
social. Contudo, os grupos subordinados sao ativos e exercem um contra poder
a ordem estabelecida. O poder apresenta fissuras e implica multiplos feixes de
relacBes. Assim, a subordinacdo das pessoas ao discurso hegeménico se
estabelece por meio de tensfes, que desestabilizam a pretensa universalidade
cientifica. Nessa perspectiva, emergiram as chamadas geografias feministas,
desenvolvidas com o objetivo de desafiar a crenca fundamentalista da
universalidade do saber geografico estabelecido, por meio da reivindicacdo de
novas versdes cientificas que pudessem trazer para a visibilidade grupos
sociais repudiados pelo conhecimento hegeménico. As(os) gedgrafas(os) que
participam desse movimento contestatério procuraram meios para construir
outras versdes geograficas da realidade social. Contudo, estavam cientes de
que sua formacéo intelectual e toda a base conceitual disponivel no campo
cientifico eram frutos do saber hegemobnico, justamente aquele que
contestavam construcdo de uma ciéncia masculina, branca e heterossexual.
(SILVA, 2009, p. 26)

Na Geografia se destaca o grupo de estudos Women and Geography Study Group
(WGSG) do Instituto Britanico de Geografia (IBG) e da revista anglo-americana Antipode, que
sdo lembrados como as primeiras publicacdes da tematica. As gedgrafas Linda McDowell e
Dorey Massey também trouxeram grandes contribuigdes e amadurecimento tedrico-
metodoldgico a este debate.

Na América Latina este tema passa a ser discutido e ampliado, chegando a consolidar
um coletivo de pesquisadoras através da Revista Latino-Americana de Género e Geografia.
Destacamos algumas brasileiras que contribuem com estudos de género no ambito da América
Latina, assim como para a construcao desta pesquisa: Rosa Ester Rossini, Sonia Calio, Maria
Adélia Aparecida de Souza, Joseli Maria da Silva, Terezinha Brumatti Carvalhal e Maria
Franco Garcia.

Especificamente no Brasil, os estudos sobre género na Geografia se iniciaram na
década de 1970, sofrendo grande influéncia das gedgrafas feministas estadunidenses e
europeias. Elas mostraram que a construcdo das relacGes de género varia ndo sé de um lugar
para outro ou de uma época historica a outra, mas também nos espacos relativos, nos lugares e
nas situacdes da vida cotidiana (McDOWEEL apud GARCIA, 2004). Deste modo, vislumbra-
Se nos espacos 0 que se considera como comportamento de homem e o que é tido como
comportamento de mulher.

Assim, a perspectiva feminista aproximada a leitura geografica da realidade nos faz
entender as relagdes de género “como processo, relacdo, movimento que implicam outras
variaveis sociais” (GARCIA, 2009, p. 105). Essas variaveis vao condicionar o espaco ¢ a forma

e como as mulheres o experimentam, fazendo a releitura geografica da planificacéo territorial,
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partindo do género como categoria de analise e entendendo o género como alternativa
metodologica que privilegia as varidveis de sexo e suas manifestagdes em contexto geogréafico
e historico determinado (GARCIA, 2004).

Se pelas leituras socioldgicas ja sabemos da relacao hierarquica posta historicamente
entre 0s géneros, cabe-nos perguntar onde estdo essas mulheres, qual a localizagdo delas no
plano cartesiano, para entdo avancar no movimento de “desvendar as madscaras sociais” e
adentrar os arranjos espaciais do visivel ao invisivel (MOREIRA, 2004).

Pensamos que, para que a teoria abarque as sujeitas pesquisadas, € preciso ir além de
nos posicionar no tempo histdrico do feminismo e da Geografia. Com conceitos firmados nessa
ciéncia das localizacOes e das relagdes de poder, nosso intuito foi o de desvendar as relagdes
dialéticas de espaco e tempo, reconhecendo e localizando as praticas feministas na formacéo

socioespacial.

1.2 A CONSTRUCAO DE UMA LEITURA SOBRE O TERRITORIO CAMPONES

Diamantino Alves Correia Pereira afirma que o objeto da Geografia ndo é definido pela

tematica de estudo, mas sim pelo método e metodologia de anélise empregada.

(...) o real ndo é geografico nem sociolégico. A realidade é uma totalidade, quem
a fragmentou foram os cientistas adeptos da abordagem cientifica classica.
Qualquer elemento contém dentro de si a totalidade e esta inclui tanto a matéria
como a consciéncia que existe a respeito dela. Nesta perspectiva ndo existe
objeto de estudo, por exemplo, especificamente geografico que se defina por
seu préprio contetdo. O objeto da Geografia seria tudo o que quer analisar pelo
viés da geografia. Qual é esse viés? Nao o definimos pelo objeto, mas o viés
geogréfico implica na discusséo de localizages (s.n, 2001).

Inicio com a reflexdo de Diamantino, pois me remete ao momento em que o objeto de
pesquisa me escolheu. Também Saffioti (2004) diz que ndo somos nds que escolhermos o objeto
de pesquisa, mas ele que nos escolhe.

A medida que minha vida e trajetoria se aproximam da luta camponesa e
posteriormente da Geografia, sinto que a escolha do objeto e da metodologia de pesquisa foi
feita quase que em um plano inconsciente, tamanho meu envolvimento com o tema.

Quando iniciei a graduacdo em Geografia, ja compunha a luta organizada através do
meu envolvimento com as CESb’s, que no contexto do Pontal do Paranapanema evidenciava

os conflitos agréarios da nossa regiéo.
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Me colocar como mulher, feminista, militante e estudante de Geografia sdo aspectos
da minha trajetdria que reforcam a relevancia da pesquisa. Concordamos com Oliveira (1998)
quando afirma que promover a consonancia entre pesquisa e biografia é altamente estimulante,
pois atribui vida ao estudo (OLIVEIRA, 1998).

Associo, minha vida as similaridades que ligam a histéria da minha familia de
imigrantes europeus ao meu lugar de fala em relagio ao objeto de pesquisa. E sabido que a
historia brasileira possui marcos de opressdo desde a colonizacéo das terras indigenas, passando
pela escravizagdo do povo negro até a consolidacdo da mao-de-obra migrante assalariada, por
exemplo.

Foi no contexto de migracao que meus bisavds maternos e paternos chegaram ao Brasil
ainda criancas, respectivamente oriundos da Espanha e Italia, e trabalharam exclusivamente na
agricultura até a geracao dos meus pais, esses que viveram o processo de expulsao para a cidade.

Por esses aspectos da minha trajetdria, afirmo que a cultura do campo permeou as
minhas vivéncias, sobretudo por ter sido criada em uma cidade do interior paulista, Santa Cruz
do Rio Pardo, onde a urbanizacdo é marcada pelas reminiscéncias do éxodo rural.

Viver na cidade ndo afastou a identidade do campo da minha familia e tampouco da
minha. O exemplo mais expressivo que costumo relatar é que aos 18 anos de idade, a0 me
mudar para Presidente Prudente, ndo sabia onde comprar limao. Isso porque cresci em um bairro
localizado nos limites da zona rural e urbana do municipio, bairro “Estacdo”, e por ali limao
ndo se comprava, pois dava na casa da minha vé, da minha tia, ou ainda de algum vizinho,
bastava colher.

Assim, da minha construcdo cristd associada a ascendéncia familiar se desenvolvem
minha identidade e aproximagdo com o campo, 0 que me levou ao primeiro contato com o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Enquanto estudante de Geografia, a medida
em que conhecia a realidade dos assentamentos rurais do Pontal do Paranapanema, mais
compreendia as diferencas histdricas e geograficas da imigracao europeia e mais me encontrava
na relacdo afetiva das pessoas com a terra. Esse sentimento € o que chamo de relagdes
territoriais.

Santos (1999) define territorio como o lugar em que desembocam todas as agdes, todas
as paixoes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto €, onde a historia do
homem e da mulher, acrescento, plenamente se realiza a partir das manifestacbes de sua

existéncia.
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O percurso que me fez perceber minha relagdo com o campo na familiaridade
identitaria é por onde introduzo o viés geografico, tendo o territério como conceito firmado na
categoria de analise escolhida metodologicamente. O territério camponés, de acordo com
Fernandes® (s/a), s6 pode ser compreendido em um processo multidimensional, na interacéo de
todas as dimensdes do desenvolvimento humano: politica, econémica, social, natural e cultural.

Dentre as caracteristicas comuns dos camponeses, destacam-se: a organizagao
do trabalho e da producéo familiar e/ou comunitéria; as formas de uso da terra
para produzir alimentos; a organizacdo de cooperativas para 0s varios tipos de
trabalho; a producdo em pequena escala e a criagdo de tecnologias apropriadas
na relacdo com o espaco natural; a policultura, a participacdo intensiva nos
mercados locais e a producdo para o0 autoconsumo; a subordinacdo aos
processos produtivos determinados pela agroinddstria e as expressivas
participacfes na producdo para exportacdo. (FERNANDES, S/A)

Visto que nem todo agricultor familiar é camponés, de acordo com Thomaz Junior
(2003), concordo que a pré-condicao para se afirmar camponés ndo € manter-se integrado ao
mercado, mas fortalecer-se na luta politica contra o capital. Delineamos aqui um conceito de
campo especifico: o campo que advém de campesinato, que se caracteriza pela luta contra a
hegemonia capitalista.

Para Fernandes (2009), a producdo espacial e territorial promovida pelas classes mostra
uma conflitualidade constante na disputa por modelos de desenvolvimento e de sociedade,
tornando indissociavel a relacdo classe-territdrio.

O modelo hegeménico do capital é 0 agroneg6cio®, e é com base nele que se manifesta
uma outra forma de produzir alimentos, outros modos de vida, outras relacdes com ambiente e
com territério. A forma capitalista de producdo no campo brasileiro fundamenta-se no
atendimento as demandas econémicas do mercado internacional de commodities, como agucar
e &lcool, e ndo as demandas alimentares da populag&o.

A priorizacdo da manutengdo do abastecimento externo por meio da commoditiza¢ao
via aglcar € uma tendéncia econémica e, por isso, ha necessidade de buscar indices
de produtividade e eficiéncia que garantam vantagens comparativas no mercado,
impondo mecanismos de controle sobre o ambiente natural e, automaticamente,
sobre os trabalhadores. (RABELO, LEAL E SOUZA,2016)

3 http://latinoamericana.wiki.br/verbetes/c/campesinato.

4 Esse modelo se caracteriza, sucintamente por: organizar a producao agricola na forma do mono cultivo (um s
produto) em escalas de areas cada vez maiores. Uso intensivo de maquinas agricolas, em escalas cada vez maiores,
expulsando a mao-de-obra do campo. A préatica de uma agricultura sem agricultores. Uso intensivo de venenos
agricolas, os agrotoxicos, que destroem a fertilidade natural dos solos e seus micro-organismos, contaminam as
aguas no lencol freético e inclusive a atmosfera sendo que regressam com as chuvas. E, sobretudo contaminam os
alimentos produzidos, trazendo consequéncias gravissimas para a salde da populagcdo. Usam cada vez mais
sementes transgénicas, padronizadas, e agridem o meio ambiente com suas técnicas de producdo que buscam
apenas a maior taxa de lucro, em menos tempo (STEDILE, 2011, p. 58).
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Em contrapartida, o assentamento e/ou a comunidade é o territério onde 0s camponeses
vivem, produzem e reproduzem suas relac6es. Sua territorialidade se reflete em sua identidade
e na paisagem. Através de sua préatica de vida, de respeito ao ambiente e aos sujeitos/as que nele
vivem e produzem, identificamos uma nova relacdo com a producdo de alimentos e/ou de
educacdo do campo e cultura, que se diferenciam completamente da tendéncia capitalista
produtivista.

Meus esfor¢os direcionam-se no sentido de compreender como estas diferenciagdes se
expressam no territdrio, mais especificamente no territério das camponesas sujeitas desta
pesquisa. Também no sentido de entender como a territorializacdo é condicionada pelas
relacGes de género, uma vez que € sabido que essas relacdes condicionam a maneira como as

pessoas experimentam o mundo.

1.3 CAMPO COM MULHERES: CAMPONESAS E AS RELACOES DE TRABALHO

Iniciaremos dando centralidade ao género, neste caso, as mulheres. Com isso, queremos
evidenciar a necessidade de rompimento com o determinismo bioldgico e de construcao de uma
perspectiva socio-historica-geografica a partir do recorte de classe e raca.

Primeiramente, gostaria de propor a/ao leitora/or uma dindmica. Ap6s associar a teoria
em torno do sujeito camponés, utilize-se de sua imaginacao e responda mentalmente: como é o
sujeito camponés que conheco? Descreva-o em detalhes: O que veste? Como fala? Que trabalho
esta realizando? Sem sombra de ddvidas, ao realizar essa reflexdo, o perfil de camponés que
imaginamos é de um homem de meia idade, de linguagem informal, com uma enxada nas m&os,
nitidamente cansado ou suado devido ao arduo trabalho que desempenha.

Ao realizar essa dindmica no inicio de uma conferéncia sobre a realidade agraria durante
0 Encontro Estadual da Pastoral da Juventude em 2019, dos mais de 100 jovens presentes,
apenas trés imaginaram uma mulher, isso porque talvez j4 conhecessem parte da proposta da
fala sobre as “jovens mulheres no campo”. Essa experiéncia apresenta inumeras possibilidades
de discussao sobre 0s estigmas sociais presentes no nosso imaginario, mas traremos o foco da
reflexdo especificamente para a categoria “sexo”. A maior indagagdo a respeito dessa reflexao
fazendo o recorte para a discussdo de género que se faz é: Por que a maior parte das pessoas

ndo imagina camponesas mulheres?
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Partimos das variaveis de género implicitas ou invisibilizadas historicamente dentro da
categoria “camponés”, por sua vez oriunda da construgdo do conceito de campesinato. Portanto,
quando nos referimos as sujeitas camponesas, estamos falamos de mulheres, protagonistas da
luta pela terra, que seguem na ofensiva contra o capital, o patriarcado e o machismo.

Pensamos que a mulher do campo o vivencia de forma diferente do homem. Garcia
(2004) associa essa diferenca ao trabalho produtivo® e reprodutivo®. E nesse sentido que ocorre
no campo uma organizacdo espacial associada ao género, a chamada diviséo sexual do trabalho.
Essa divisdo obviamente ndo esta posta apenas para o campo; intrinsicamente ligada a divisao
social do trabalho e aos papéis sociais, visto de uma leitura classista e que se reproduz em
diversas esferas, a op¢ao pelo campo é nossa.

Os papéis sociais foram atribuidos na divisdo sexual do trabalho através da
consolida¢do do modo de produgdo capitalista conformando o “tipo ideal” feminino, forjado
em consonancia com o estilo de vida da burguesia, na qual o homem adulto é o “chefe” da
familia monogamica patriarcal” (CAMPOS, 2011).

Esse modelo de familia criado e recriado no campo, que sustenta a subordinacdo e a
hierarquizacao por género, é inerente a luta de classes. I1sso pois, assim como a exploragéo pelo
trabalho, a exploracdo por género e raga contribuem significativamente para o fortalecimento
do capital, o que reforca a vertente patriarcal e mercadoldgica na cultura de divisdo humana de
papéis sociais.

As dominacBes de género, classe e raca expressam o limite territorial definido por
Raffestin (1996), no qual a agdo de um grupo vai gerar a delimitacéo do territério. Aproximando
essa defini¢do do objeto de pesquisa, pensamos gque nosso grupo se constitui de mulheres que,
diante da realidade, vdo se territorializar a partir de uma préatica de educacdo; também seus
corpos por si s6 impdem resisténcia territorial através da indissociavel realidade de classe.

Nessa perspectiva, partindo das multidimensdes de classe, género e ragca assumimos as

maltiplas dimensBes do territdério que sdo produzidas pelas relagBes sociais, econdmicas,

5 [...] trabalho produtivo no sentido da producdo capitalista é o trabalho assalariado que, na troca pela parte variavel
do capital (a parte do capital despendida em salario), além de reproduzir essa parte do capital (ou o valor da prépria
forga de trabalho), ainda produz mais-valia para o capitalista. (MARX, 1987, p.132-133).

6 [...] trabalho improdutivo “consome mais do que reproduz”, no sentido de que devem ser pagas a forca de
trabalho e a cota de quem a explora na realizacdo da mais-valia (Marx, 1987: 132-133).
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politicas, ambientais e culturais a partir de dois tipos de territério: o material’ e o imaterial®
(FERNANDES, 2008).

Os territorios construidos pelas mulheres “pronerianas” possuem uma dupla tipologia,
indo da imaterialidade da disputa dos corpos até a materializacdo de sua tomada por espaco
através da territorializacdo da politica publica e seus efeitos sobre a realidade.

Se a perspectiva feminista esta na disputa das ideias/ideologias de uma concepcédo de
sociedade pautada na igualdade entre os sexos, ela vai se tornando visivel na paisagem através
da conquista dos territorios, saindo do invisivel para o visivel (MOREIRA, 2004). Além disso,
se o trunfo da leitura territorial é antes de tudo a relacéo de poder, entdo a divisdo hierarquica
entre mulheres e homens, construida a partir da supremacia masculina, determina sua condi¢ao
no territorio apenas pela categoria de género.

Mcdowell (1999) diz que os espagos surgem das relacdes de poder e assim estabelecem
as normas, e as normas por sua vez definem os limites, que s&o tanto sociais como espaciais,
pois determinam quem pertence a um lugar e quem dele é ou sera excluido. Logo, sdo relacoes
reproduzidas também na fracdo do espaco que compreendemos por territério.

Assim sendo, sdo suscitados alguns questionamentos tendo como base a dinamica
acima: Serd que também os autores, ao cunhar o termo “camponés”, homogeneizam essa
realidade? N&o pretendemos negar 0 conceito de camponés, mas contribuir através de uma
leitura feminista-popular-camponesa, ligado as lutas das mulheres rurais, num contexto de
resisténcia e confronto ao capitalismo.

O campesinato demorou a reconhecer a luta feminista como parte da luta pela terra
mesmo as mulheres compondo esses espacos pelos direitos a terra, a producdo de alimentos, a
agroecologia e as lutas contra a violéncia, que sdo identificadas como pautas feministas. Ao
reconhecer o feminismo popular camponés tiramos da invisibilidade essas mulheres que
cotidianamente constréi 0s movimentos sociais e enfrentam o sistema capitalista, patriarcal e
racista.

Considerar as mulheres quando fazemos a leitura de determinada perspectiva da
realidade é dar visibilidade a “(...) essa metade da humanidade que durante muito tempo tinha
ficado de fora” (HANSON apud GARCIA, 2004, p.104). As mulheres sempre foram negados

7 Territérios materiais sdo 0s espacos de governanca, as propriedades privadas e os espacos relacionais, que
possibilitam distinguir os territorios do Estado, os publicos e os particulares, constituidos a partir de diferentes
relagdes sociais.

8 Territorio imaterial esta relacionado com o controle, o dominio sobre o processo de constru¢do do conhecimento
e suas interpretagdes.
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0S espacos, a voz, o direito ao corpo, a sexualidade e, diante da violéncia, o proprio direito a
vida.

E preciso considerar ainda outras categorias analiticas como classe e raca, pois as
desigualdades de género véo atingi-las de forma diferenciada. No mundo do trabalho, por
exemplo, as mulheres trabalhadoras pobres sdo mais excluidas que as ricas, e as negras sao
muito mais discriminadas do que as brancas (CAMPOS, 2011 apud PINHEIRO et al., 2008).
Para tanto, no lugar de fala dessas mulheres, torna-se fundamental uma andlise da perspectiva
territorio-classe-género-raca.

Se a preexisténcia do camponés é dada pelo anticapitalismo, também se faz necessario
ser antipatriarcal na consideragdo da mulher como sujeita do campo. Um dos exemplos dessa
luta anticapital promovida pelas mulheres ocorreu em 8 de mar¢o de 2006:

Mulheres da Via Campesina Brasil ocuparam o laboratdrio de experimentos
da empresa Aracruz Celulose, destruindo 0s experimentos e as mudas de
eucalipto ali produzidas, denunciando as consequéncias do monocultivo de
eucalipto, dos desertos verdes, onde nada mais nasce e sobrevive.
Denunciaram a toda a sociedade brasileira e internacional os impactos
negativos do modelo de agricultura do capital no campo, que destréi a vida,
expulsa camponesas e camponeses. (MMC, 2018, p. 13)

Essa acdo construiu uma nova viséo dentro da classe trabalhadora sobre a organizacéo
e lutas das mulheres. Luta essa que abarca a importancia de enfrentar o capitalismo, o racismo
e 0 patriarcado, pois sdo sistemas que precisam ser enfrentados e superados conjuntamente
através do protagonismo feminino (CARLOS; CONTE, 2009).

Nessa e em outras agdes, percebe-se um salto escalar (SMITH, 1998), exemplificado
por uma trabalhadora do campo que sai de seu acampamento ou assentamento. Sua saida do
nivel local incide sobre uma realidade global, aqui representada por empresas do agronegécio,
como a Aracruz Celulose.

Nesse sentido, o feminismo camponés se firma contra o patriarcalismo®. Acreditamos
ser pertinente definirmos nossa visdo de patriarcado: sistema basico de dominagéo sobre o qual
se levanta o resto das dominagdes, como a de classe e raca (ALVAREZ, S/A)™,

Com base na histdria social dos sexos, é preciso se situar em um tempo histoérico. Saffioti
(2004, p. 46) salienta que “Se na Roma Antiga o patriarca detinha 0 poder de vida e morte sobre
suas esposas e filhos, hoje tal poder ndo mais existe, no plano de jure”. Contudo, ainda existe

uma predominante dominag¢do masculina em outros formatos.

9 Patriarcado e Capitalismo.
10 Neste momento histérico feminismo e socialismo se encontram como forgas antissistémicas.
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Se até aqui reafirmamos a existéncia da mulher na constru¢cdo do campo, agora
vislumbramos sua identidade por dentro do trabalho. O trabalho no campo é uma conformacao
hierarquizada entre o que ¢ “trabalho de homem” e “trabalho de mulher”. Nessa perspectiva, o
modo de producdo capitalista vai firmar o que compreendemos como trabalho social. A
atividade de trabalho nas diferentes formas ao longo da historia é, portanto, resultado da luta
do ser humano (homem e mulher) com a natureza, no processo social de producdo da vida
(SAFFIOTI, 1976, p. 39).

E apenas com o capitalismo que se constitui efetivamente o mundo do
trabalho propriamente dito (no singular), isto é, a forma social do trabalho sob
a vigéncia do trabalho abstrato. Foi com o trabalho capitalista e com 0 modo
de producédo capitalista, que ocorreu a unidade das atividades de luta pela
existéncia, surgindo o trabalho abstrato, forma social hegemonica do trabalho
social que envolve todas as demais atividades préatico-instrumentais no
processo sistémico de acumulagdo do valor (ALVES, 2014, p. 14).

Chegamos a conclusédo de que, para compreender o territorio camponés, é preciso antes
considerar a luta das mulheres na organizacéo contra o capital. Luta essa que vai além da escala
do corpo, afinal um corpo néo é estatico no espaco, ele estd sempre em movimento.

Decerto, a acdo politica de classe das mulheres, as coloca ndo apenas na esfera de
reproducdo, mas também de producdo. Por esse motivo, ha de se considerar todos 0s aspectos
que envolvem sua vivéncia: mulheres, trabalhadoras, estudantes, sujeitas do campo, diversas
em corpos, racas, sexualidades, religides e que tem diferentes formas de ocupacédo do espaco e

de producéo do territdrio.

1.4 APLICACAO DAS METODOLOGIAS QUALITATIVAS DIANTE DE UMA
PERSPECTIVA FEMINISTA

Neste topico descrevo os caminhos que trilhei enquanto mulher, militante de movimento
social, feminista e estudante que, em dado momento, se cruzam com 0S caminhos
metodologicos adotados na realizacdo desta pesquisa apresentada ao Programa de PoOs-
graduacdo em Geografia. Esclareco que, ao trazer elementos da minha trajetéria pessoal,
pretendo justificar minha proximidade e opcéao pela tematica de género.

Apresento, portanto, elementos da utilizacdo das metodologias qualitativas de género,
assim como do processo de construcdo da coleta de dados que se deu em duas etapas. A primeira

parte da coleta se realizou com as graduandas do curso de Geografia da Terra e das Aguas
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“Ulisses Managas”, da Universidade Federal do Para (UFPA). J4 a segunda parte se
desenvolveu no Curso Especial de Geografia (CEGEO), na UNESP de Presidente Prudente,
com as graduadas da turma “Milton Santos”.

De acordo com Massey (1998), ha uma estruturacdo generificada de espaco e lugar que
ocorre simultaneamente. Ademais, tem poder de refletir a forma como o género se constréi e é
entendido em nossas sociedades, além de ter efeito sobre elas.

O espaco como produto de inter-relacGes, compreendido a partir das relacfes de género,
nada mais é do que a diferenca na maneira que mulheres e homens experimentam o mundo;
essa experimentacao por vezes esta submetida a uma relacdo de poder estabelecida pelo género.

Esta compreensédo se fez necessaria antes de ir a campo e, sobretudo, na escolha das
metodologias utilizadas durante a coleta de informag6es. Ao longo deste processo me fiz o
seguinte questionamento: Como definir uma metodologia acertada para coletar e analisar dados
acerca das relagdes espaciais de género? Outra questdo que se planteou foi: Uma mesma
metodologia se aplicara em diferentes contextos sociais?

Como ja havia decidido que a coleta se daria em dois momentos e em locais, cursos e
contextos diferentes, senti a necessidade de considerar as particularidades de cada um dos
cursos ja no momento da definicdo da metodologia da coleta de informag6es. Buscando melhor
visualizar as especificidades do curso de Geografia da Terra e das Aguas da UFPA, e também
do Curso Especial de Geografia da UNESP, construi um quadro comparativo com informacées
dos dois cursos para realizar minhas escolhas metodoldgicas.

Apds analisar e refletir sobre o quadro, percebi que para cada curso era necessario um
conjunto diferente de aportes metodoldgicos. Desse modo, esclare¢co minha opgdo por utilizar
duas metodologias distintas no momento da coleta de dados junto as sujeitas graduandas dos
dois cursos acima referenciados.

Primeiramente vou me ater ao curso de Geografia da Terra e das Aguas da UFPA, pois
foi onde realizei o primeiro trabalho de campo para compor parte do material das analises desta
dissertacdo. Foram duas turmas pesquisadas, denominadas de Turma I “da terra” por ser
composta majoritariamente por militantes sociais, especialmente do MST, ¢ Turma II “das

aguas” formada por ribeirinhas das ilhas.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos cursos de Geografia pesquisados

Educandas/os dirigentes e militantes dos Educandas/os parte militantes de movimento sociais

movimentos sociais e, outra parte ndo
Educadores referéncia da Geografia Educadores da propria UFPA
brasileira

Estrutura e funcionamento do curso pautada  Estrutura e funcionamento sem identidade ligada a

pelos movimentos sociais (NB’s) movimentos sociais
Houve ciranda infantil'? N&o houve ciranda infantil
30% de mulheres 70% de mulheres

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Inicialmente, cogitei utilizar a metodologia de observacao participante, pois pretendia ir
ao Para me imergir na rotina das educandas em etapa de curso'? durante dois meses, o que Turra
Neto (2006) chama de “face a face” com o grupo estudado. No entanto, os limites de
financiamento da pesquisa ndo permitiram minha participacdo em muitas etapas do curso e, a
meu ver, acompanhar apenas uma das etapas ndo seria suficiente para suprir a demanda da
metodologia da pesquisa, deixando as informacdes retidas na superficialidade.

Decidi entdo utilizar como procedimento metodoldgico a historia oral, pois possui um
aparente perfil multidisciplinar (MEIHY, 2002). Defini, assim, o método de entrevista
semiestruturada para a coleta da historia oral junto as sujeitas, uma conversa interessada e
organizada por meio de um roteiro de questdes pré-estabelecidas, ao mesmo tempo aberto a
outras perguntas que pudessem surgir no decorrer do didlogo (COLOGNESE E MELO, 1998).

Entretanto, senti dificuldades na hora da escolha das sujeitas para a realizacdo da
entrevista, uma vez que 70% dos noventa graduandos do curso de Geografia da Terra e das

Aguas da UFPA era de mulheres.

11 Espago pedagdgico dedicado ao atendimento das criangas no momento em que o adulto responsavel participa
das aulas da graduacéao e demais atividades politicas.

12 O curso acontece concentrado em etapas que equivalem a um semestre e sdo organizadas a partir da alternancia
com tempo escola (plantio) e tempo comunidade (colheita).
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Estabeleci o primeiro contato com a coordenagdo do curso® que é composta por duas
pessoas, um homem e uma mulher, sendo que ele representa a Universidade e ela o0s
movimentos sociais.

Durante a entrevista com o coordenador da Universidade percebi que, apesar da grande
abertura, sua fala se condicionava a representagdo do Orgdo estatal e a uma perspectiva
masculina sobre quem eram as mulheres estudantes do curso. Por esse motivo, tratei com
cuidado as informacdes dessa primeira entrevista, a0 mesmo tempo que tive certeza de sua
relevancia por ser o primeiro passo da coleta de informacoes.

Embora tivesse entendido que néo realizaria uma observacdo participante, senti que era
preciso me aproximar das mulheres, adentrar sua realidade ao pesquisa-las. Por isso, busquei
nessa metodologia a aspiracdo para meu primeiro passo a aproximacao a fim de encontrar num
primeiro momento os elementos identitarios que nos aproximasse.

[...] a necessidade do grupo em situar o/a pesquisador/a no quadro do seu
universo simbolico, se casado/a, separado/a, jovem ou mais velho/a, branco,
preto, amarelo, heterossexual ou homossexual. Cada elemento de identidade
do/a pesquisador/a pode jogar a favor, ou criar alguns limites a interacéo,
conforme os critérios do grupo. (TURRA NETO, 2012, p. 246)

Neste sentido, acredito que minha trajetoria pessoal, permeada pelo fato de ser mulher
e militante de movimentos sociais, se tornou um elemento primordial para o desenvolvimento
da coleta e anélise de dados.

Durante a primeira semana de imerséo no curso da UFPA, acompanhei a coordenadora
gue me apresentava a todas as educandas, passdvamos o dia juntas na realizacdo das tarefas
relativas a coordenacdo, almogavamos juntas, ela apresentou-me a cultura local e contdvamos
uma a outra sobre nossas histdrias, uma aproximacao mais informal que ndo se caracterizou
como entrevista. Com essa postura, objetivei adentrar ao grupo para construir uma percepgao
sobre as educandas e entdo poder definir quem seriam as entrevistadas.

Considero a coordenadora como a mais importante aproximacao que estabeleci no que
tange a sua abertura para a realizacdo das entrevistas e por ser minha primeira entrevistada.
Construi o Roteiro 1, apresentado no Quadro 2, a partir dos elementos que ela forneceu durante

nossas conversas de carater informal pelos corredores da UFPA. Para a elaboracdo do roteiro

13 Coordenacdo dos cursos do PRONERA geralmente sdo compostas pela Universidade e pelos movimentos
sociais além de outros possiveis parceiros. Neste caso é restrita apenas duas pessoas sendo um professor da
Geografia da UFPA e uma Educadora do Campo militantes do MST.
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de entrevista semiestruturada, levei em conta sua origem e trajetoria pessoal, como o fato de
ser mulher, militante do MST, coordenadora do curso e casada com um educando®,

Sob minha percep¢do, essa entrevista foi bastante especifica por ser a primeira
experiéncia. Quem tem proximidade com movimentos sociais sabe dos cuidados com seguranca

que as militantes possuem, e esse ponto foi uma barreira a ser rompida.

Quadro 2 — Roteiro 1

Entrevista Semiestruturada Coordenadora do curso

Apresentacdo

Como e quando conheceu a luta pela terra e 0 MST?
Qual sua relacdo com a Educacdo do Campo?
Quando e como conheceu 0 PRONERA?

Para o MST, qual a importancia do PRONERA?
Qual a importéncia deste curso de Geografia?

7. Como coordenadora do curso, quais as principais caracteristicas desta turma do curso do
PRONERA?

8. Ja coordenou/acompanhou outros cursos?

9. Quais os principais desafios ja enfrentados até a 62 etapa do curso?

(Caso ela deve aponte a falta de ciranda:

- Por que néo foi colocado no Projeto inicial?

- Quem construiu o projeto do curso?

- Por que ndo conseguiu implementar depois a ciranda?

- Acredita que até a Gltima etapa consigam?)

10. Acredita que mais algum desafio sé exista por se tratar de um curso majoritariamente feminino?
11. Como vocé enxerga a relagdo entre homens e mulheres dentro do curso?

12. No curso ja enfrentou algum tipo de problema “de género™? Violéncia contra a mulher (dentro
ou fora do curso)? Discriminacdo por conta da sexualidade?

13. O que vocé acredita que uma mulher “enfrenta”, diferentemente de um homem, dentro de um
curso do PRONERA?

14. Deixar a casa e vir para o tempo escola é uma dificuldade para elas?

15. De que forma vocé acredita que o curso pode mudar a realidade delas?

16. E por vocé ser mulher, j& enfrentou algum tipo de situacdo dificil? (Discriminagdo ou abuso de
poder?)

17. Existem educandas militantes de quais outros movimentos sociais?

18. Como se da a relagdo entre militantes e ndo militantes dentro do curso?

19. Nas duas etapas que vocé esta acompanhando consegue perceber algo diferente em relagdo a
algumas educandas? (Comportamento, postura, atuagdo, desenvolvimento pedagdgico?)

20. Quais mulheres vocé recomendaria que eu entrevistasse e por qué?

oUuhkwNE

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

14 Penso que esse dado é extremamente relevante para compreender a relacdo que ela possuia com as educandas,
diferentemente da coordenacéo anterior.
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Me cabe relatar duas situagOes peculiares em torno da coleta de dados. A primeira foi
quando solicitei a coordenadora para entrevista-la, e fui questionada sobre o porqué precisaria
de uma entrevista formal uma vez que ela ja havia passado todas as informacdes. Foi preciso
convencé-la da importancia da entrevista semiestruturada dentro de uma investigacao.

A segunda peculiaridade foi referente ao local de realizagdo da entrevista junto a
coordenadora; apesar de se desenvolver dentro da UFPA, o curso de Geografia da Terra e das
Aguas ndo possuia muita estrutura fisica'®. No dia e horéario em que escolhemos para realizar a
entrevista semiestruturada estavamos somente eu e ela na sala e, quando ja estdvamos na metade
das perguntas, um professor adentra a sala e percebo por parte da entrevistada certa mudanca
na entonagdo da voz, ficando contida. Decidi encerrar a entrevista naquele momento, e
deixamos para continuar em um local aberto, o que dificultava a gravacdo, mas impedia que
alguém a inibisse novamente.

Até esse momento eu ja havia construido novas relagcbes com as educandas, mas ainda
se restringia a apenas uma parcela de sujeitas que eram ligadas aos movimentos sociais.
Construi entdo o Roteiro 2 de entrevista, este dedicado ao dialogo com as educandas (Quadro
3), avaliando casos de maternidade se que a educanda levava ou ndo as/os filhas/os para o curso.

Enfim, desenvolvi a etapa da coleta de dados junto ao curso de Geografia da Terra e das
Aguas da UFPA, a todo momento adequando minha escolha metodoldgica com a realidade do
curso que é majoritariamente feminino e organizado de acordo com a Pedagogia da
Alternancia’®,

Apds a definicdo das perguntas do Roteiro 2, iniciei assim as entrevistas com a Turma |
“daterra”, tentando contemplar as diferengas de idade e raca. Sobre estas entrevistas, cada uma
apresentou particularidades, fazendo-me lidar com situagdes inusitadas; mas o que achei de
mais inusitados foram os locais de realizacdo: Entrevistei mulheres na beira do rio, na escada,

no restaurante universitario durante o almoco.

15 A Universidade ndo cede muitos espacos para reunides extraordindrias; a mesma sala utilizada pela coordenacéao
era também sala de estudos para educandas/os e ainda sala compartilhada por trés professores que atendiam
suas/eus alunas/os do curso regular para orientacdo e desenvolviam suas atividades de trabalho.

16 A Pedagogia da Alternancia é um método que busca a interagdo entre o estudante que vive no campo e a
realidade que ele vivencia em seu cotidiano, de forma a promover constante troca de conhecimentos entre seu
ambiente de vida e trabalho e o escolar.
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10
11.
12.

Quadro 3 — Roteiro 2

ROTEIRO 2 - Entrevista Semiestruturada

Sujeitas da Turma II “da terra”

Apresentacdo

De onde vem?

E militante de algum movimento social? Qual?

Um pouco sobre a historia de vida

Descreva seu local de moradia

Qual sua rotina na sua casa, quais atividades desempenha? (quem mora com vocé)
E quando vocé vem para etapa, quem assume essas tarefas?

Vocé se considera uma camponesa?

Como foi o processo para vocé chegar até aqui no curso de geografia?

Qual sua intengdo em fazer o curso?

No que voceé acredita que ele possa ajudar na sua comunidade ou movimento?
Quais os principais desafios que vocé j& enfrentou até aqui na 62 etapa do curso

(desafios pessoais ou coletivos) — a depender dos relatos se ja cogitou a desisténcia e o que a fez

permanecer?
13.
14.
15.

feminino?
16.
17.
18.
19.

Vocé ja reparou que maior parte do curso é de mulheres?
Por que vocé acha que isso ocorreu?
Tem alguma coisa que vocé acredita que acontece ou aconteceu no curso por ser tdo

Tem algum tipo de auxilio? Bolsa?

Antes do curso vocé ja conhecia alguma experiéncia de Educagdo do Campo? Qual?
Qual importancia da Educagdo do Campo?

Fale sobre a importancia da presenga dos movimentos sociais na Universidade (para

militantes) / Fale sobre a importancia da presenca de vocés do “PRONERA” na Universidade
(para a ndo militante).

20.
21.

Ja escolheu o tema da monografia? Qual sera? Por que esse tema?
E depois do curso, 0 que pretende? Quais sdo as expectativas?

Em caso de maternidade no curso:

22.
23.
24.
25.
26.
27.

Qual o nome e idade do bebé?

Como foi o processo de gestacdo dentro do curso?
Como esté sendo sem a ciranda?

Tentou pedir licenga maternidade?

Como vocé faz para estudar e realizar os trabalhos?
E a amamentacdo?

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Por fim, senti que ainda me faltava estreitar o didlogo com as ribeirinhas que

compunham a Turma II “das aguas’

’. Decidi entdo realizar com elas a técnica do grupo focal

como metodologia exploratoria e, principalmente, para compreender as concepc¢des de mundo

daquelas mulheres que muito se distinguem das demais.

Segundo Neto, Moreira e Sucena (2002), sobre a técnica do grupo focal,

“esta

metodologia recebe destaqgue no momento introdutdério por sua importancia no futuro da

pesquisa social, que demanda, cada vez mais, uma postura critica e dialética [...]”. Para esses



38

autores, faz-se necessario para aplicacdo dessa técnica o desemprenho de seis fungoes:
mediador, relator, observador, operador de gravacao, transcritor de fitas e o digitador.
Considerando o contexto da pesquisa foi necessario reorganizar as funcées. Reforcando
a necessidade da metodologia em se adequar a realidade considerei inadequado incluir sujeitos
homens para ndo haver inibicdo na fala das sujeitas mulheres. Por isso, adequamos as fungdes
da técnica de grupo focal redistribuindo-as entre somente duas pessoas na aplicacéo, eu e uma

companheira que se predispés em me auxiliar. Essas informacdes estdo contidas Quadro 4.

Quadro 4 - Redistribuicdo das funcbes do grupo focal
MEDIADORA
TRANSCRITORA FUNCOES DA PESQUISADORA 1

DIGITADORA
OBSERVADORA
RELATORA FUNCOES DA PESQUISADORA 2
OPERADORA DE GRAVACAO
Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Esta redistribui¢do funcionou muito bem na aplicagéo, e o resultado alcangado superou
minhas expectativas. Foi necessario estabelecer um roteiro organizado e articulado para mediar

a aplicacdo da técnica de grupo focal, apresentado no Quadro 5.

Quadro 5 - Roteiro de Grupo Focal

Sujeitas da Turma II “das aguas”
(Duracéo de 50 min)

1. Apresentagdo
- Individual

2. O que é ser mulher dentro de um curso do PRONERA?
- Vocés acreditam que homens nédo passam por isso
- Quiais principais dificuldades
- E a importancia dele para vocés

3. O que a formagéo mudara na vida de vocés?

- Na atuacéo/ trabalho nas comunidades
- Na autonomia financeira

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A participagdo no grupo focal entre as ribeirinhas foi por adesdo, uma vez que sua

intensa rotina de estudos somada ao tempo dedicado ao cuidado dos filhos comprometia sua
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disponibilidade. A estratégia que utilizei para haver maior adesdo de entrevistadas foi a de
mobilizagcdo nos dias que antecederam a reunido, salientando a importancia da contribuigéo
delas para minha pesquisa. Pude, ao fim, contar com a participacdo de 80% das mulheres
ribeirinhas da Turma 2 “da terra”. A grande adesdo ocorreu principalmente por elas
compreenderem a importancia da pesquisa, especialmente por estarem cursando, nesta etapa, a
disciplina de TCC (Trabalho de concluséo de curso) inclusive pensando na escolha de seus
respectivos temas.

O grupo focal ultrapassou o tempo pré-definido, mas por escolha delas. Quando
encerramos a aplicacdo da técnica, as participantes optaram por continuar por mais 40 minutos
aproximadamente. Elas declararam nunca ter debatido em grupo esse tema, e concluiram que
discutir questdes de género € uma necessidade, ja que situacdes de assédio, violéncia e
adoecimento compareceram.

Agora me dedicarei a descrever como se deu a etapa de coleta de dados referentes ao
curso do CEGEO (Curso Especial de Geografia) de Presidente Prudente - SP, da qual
participaram sujeitas ja formadas.

Nessa segunda etapa, os desafios surgiram ja na localizacdo das entrevistadas. Por se
tratar de um curso realizado na Universidade a qual eu estava vinculada como pesquisadora,
procedeu-se em ambito local um levantamento de todo o material documental que pudesse me
auxiliar nesta descoberta.

A busca e anlise de materiais documentais, segundo Silva, Almeida e Guindani (2009),
segue etapas e procedimentos, tais como organizacdo das informacdes a serem categorizadas,
analise dos dados e elaboracdo de sinteses. Foi feita a busca por arquivos historicos do curso
pesquisado no Nucleo de Estudos e Pesquisa em Reforma Agraria (NERA). Seguindo relatos
de estudantes que na época atuaram como monitores do curso, encontramos arquivos que se
tornaram nossa primeira fonte de dados referentes ao curso do CEGEO.

Identificamos as listas de presenca das disciplinas, o Projeto Politico Pedagdgico do
curso, o cadastro geral das/os estudantes, documentos como oficios, declaragdes, planilhas
financeiras, diversos trabalhos de educandas/os das disciplinas, roteiros de tempo comunidade
e trabalhos de campo, os programas das disciplinas, atas de reunides da CPP (Coordenagéo
Politico Pedagdgica), além de certificados e monografias.

Me debrucei sobre o “cadastro geral” para descobrir a origem das educandas por
municipio e/ou assentamento. Organizei, assim, 0 Quadro 6, contendo informacdes a partir dos

dados obtidos na pesquisa documental e no retorno dos contatos realizados.



Nova Santa Rita

Agua Doce

Governador Valadares

Passo Maia

Campos Novos

Serra Azul
Eldorado do Sul
Rio Bonito Iguacu
Rio Bonito Iguacu
Iperd

Resende

Teodoro Sampaio

Restinga

Itaberéa

Conceigdo da Barra

Abelardo Luz

Campo do Meio

Andradina

Quadro 6 - Informacdes das educandas

RS

SC

MG

SC

SC

SP

RS

PR

PR

SP

RJ

SP

SP

SP

ES

SC

MG

SP

Sao Paulo -SP

Catanduvas-SC

MG

Passo Maia

Sao Paulo-SP

N&o obtive
informacéo
N&o obtive
informacéo
N&o obtive
informacéo
Rio Bonito Iguagu-
PR

N&o obtive
informacéo
Catanduvas-SC

Sao Paulo

Ribeirdo Preto

Itapetininga

Conceicdo da
Barra
Abelardo Luz

N&o obtive
informacéo
Andradina

N&o retornou o contato.

Professora na rede estadual
de Ensino em SC, casada,
mde. Afastou-se MST por
questdes ligada a
sexualidade.

Desistiu, militante do MAB.

Professora da Rede estadual
de Ensino em SC, mae de
duas filhas, fez mestrado em
educacéo.

Militante do MAB.

N&o obtive retorno.

Nao obtive retorno.
Desistiu.
Ndo obtive retorno.

Nao obtive retorno.

Casada, mae, trabalha no
LOTE e pretende dar aula
ano que vem.

Militante do MTST, faz
direito na USP.

Militante do MST, fez EJA
pelo PRONERA para entrar
no curso, fez mestrado.

Nao obtive retorno.

Nao obtive retorno.
Desistiu do curso.

Militante do MTST, desistiu.

Trabalha em uma cooperativa
da regido de Andradina.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.
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Por conta das dificuldades em relacdo a distancia, utilizamos a rede social Facebook
para confirmar os enderecos e iniciar a coleta de informagdes. A partir de logaritmos, essa rede
social aproxima as pessoas atraves de conexdes de amigos e por temas; e foi assim que a minha
aproximacdo com o MST mais uma vez foi imprescindivel, pois acelerou o processo de
localizacdo das entrevistadas. Dessa forma, através da conexdo de redes de contatos comuns,
encontrei sete das 18 educandas registradas nas matriculas do curso, sendo que com uma delas
eu ja tinha contato virtual desde 2013.

Saliento que esse processo de busca nao se deu simplesmente ao solicitar amizade na
rede social e iniciar a conversa. Como ja relatei acima, as questdes de seguranca perpassam a
militdncia dos movimentos sociais, pois buscam prevenir a criminalizacdo dos mesmos. Desse
modo, por serem as sujeitas bacharéis e licenciadas em Geografia, eram oriundas de diversos
movimentos sociais, 0 que se planteou como uma grande barreira a ser rompida.

Fui buscando estratégias de aproximacdo individual que mostrasse a minha
intencionalidade e transmitisse seguranca a elas. Enviei mensagens a todas elas, sempre me
referenciando em alguém. Por exemplo, quando tentava estabelecer contato com militantes do
MST, me referia como sendo do Pontal, antes mesmo de me colocar como pesquisadora; em
alguns casos fui utilizando as amizades que tinha em comum, porém ndo obtive retorno. Sem
duvidas esse insucesso na etapa de localizacdo das sujeitas me causou certa frustacdo no papel
de pesquisadora.

Decidi entdo recorrer a contatos diretos pelos movimentos sociais. Busquei militantes
do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e do MST com 0s quais ja possuia relacdo
pessoal, e assim consegui o0 contato de trés sujeitas pelo WhatsApp. Demos inicio ao dialogo
virtualmente.

Concomitante a essa busca, fui por ocasido de um evento ao Estado de Santa Catarina,
onde residem, conforme o Quadro 6, quatro mulheres que cursaram Geografia no CEGEO.
Surpreendentemente, no primeiro dia do evento, soube que uma delas estaria no mesmo
trabalho de campo que eu. Sem duvidas ela se tornou 0 meu principal contato no acesso as
demais entrevistadas do estado. Na ocasido do trabalho de campo aproveitei todos 0s momentos
vagos para conversar com a sujeita informante e, por fim, ela se disp6s a me levar na casa de
duas das graduadas que eu buscava.

Surgiram novos desafios durante a realizacéo das entrevistas com as sujeitas do CEGEO
e, conforme apontam Colognese e Melo (1998, p.148), nos atentar sobre os aspectos da

realidade da sujeita ou “situacdo social contextualizada”. Fago aqui o relato de uma situacao
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para que possamos dialogar com a prépria teoria de metodologia de pesquisa qualitativa e
questionar sobre a relevancia desta informagéo.

Amanhecendo o dia 8 de setembro, sai de Chapecd de 6nibus e fui encontrar a graduada,
hoje professora do municipio de Passos Maia, que se disp6s a me ajudar. Seguimos juntas de
carro para Catanduvas, a fim de realizar trés entrevistas: a primeira com essa sujeita ja durante
0 trajeto, e com as outras duas em sua casa, pois sdo um casal de mulheres lésbicas e vivem
juntas desde que finalizaram o curso.

Elaborei o roteiro conforme os autores em que me embaso metodologicamente, na linha
de entrevista semiestruturada. A primeira situacdo que gostaria de ressaltar foi a presenca de
suas duas filhas, uma de oito anos e outra de quatro. Enquanto viajdvamos de carro, as meninas
interagiram muito comigo e com a méde, a0 mesmo tempo em que se realizava a entrevista, seja
pela curiosidade dessa “amiga” que elas ndo conheciam ou pelo entusiasmo da viagem até a
casa das “tias”, as quais possuem uma relacdo muito proxima.

Os autores acima referenciados, Colognese e Melo (1998), sugerem que a relevancia
das informacGes seja analisada a partir desta situacdo social contextualizada e dos fatores
perturbadores. Como considerar as criancas neste caso? Seriam elas consideradas fatores
perturbadores?

Por diversas vezes idealizei a situacdo da entrevista com lugares tranquilos, sem ruido,
sem intervengdes externas ou “fatores perturbadores”, porém apo6s a situacdo ocorrida no Para
e essa das duas criancas que relato agora, percebi que a condicdo de mde das entrevistadas
refletiu na coleta de dados. Pude assim constatar que o contexto social das sujeitas pesquisadas
com filhos é integralmente condicionado pela responsabilidade do cuidado dos filhos, por
exemplo na ou pela condicao desta mée solo que no dia da entrevista ndo tinha com quem deixar
as criancas.

Extrapolando o pensamento dos autores que nos embasaram na elaboracdo do roteiro e
na opcao pelo formato da entrevista, consideramos que a maior dificuldade seria no momento
das analises dos dados e ndo durante coleta. Porém, conclui que por mais que houvesse
momentos de distragdo e interrupcdo causadas pelas circunstancias ou pelas criancas,
observando a qualidade do material coletado vi que ndo interferiram nas analises e,
consequentemente, no resultado desta pesquisa. Por esse motivo ndo as considero fatores
perturbadores, mas aspectos do contexto de vida das sujeitas pesquisadas.

Chegando a residéncia do casal, percebi a proximidade entre as trés mulheres e entre

seus filhos. O casal possui um filho de quatro anos. Ja era préximo do horério do almogo e
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tinhamos um convite para almogcarmos juntas. Deu-se a segunda situagdo inesperada: as
criancas brincavam ao lado da casa e a comida precisava ser preparada. Percebendo a
importancia do reencontro entre elas e dos lagos afetivos que as ligavam, me parecia inadequado
chama-las individualmente para realizar as entrevistas. Entdo, imediatamente improvisei e
tornei o que seria entrevista individual em uma entrevista de grupo. Devo considerar este fato
de forma positiva para a analise, pois juntas foram rememorando fatos que possivelmente néo
lembrariam individualmente.

Outro fator interessante foi quanto a gravacdo. Assim que fui apresentada, comegaram
a fazer memodria de Presidente Prudente e das pessoas que conheceram em sua estadia; pedi
autorizacgdo para gravar e o gravador ficou ligado durante todo o tempo em que estive na casa,
desde o preparo até o término da refeicdo. N&do foi como uma entrevista convencional. Ha cerca
de quatro horas de audio e este também conta com muitas interven¢des das criancas.

A presenga de criancas se deu na maior parte das entrevistas anteriores e igualmente nas
posteriores, com sujeitas de ambos 0s cursos responsaveis por filhas/os, netas/os ou irmas/dos.
Ou seja, observei que o cuidado das criancas € um papel social atribuido as mulheres e que
precisa ser levando em conta ao pensarmos no contexto e na aplicacdo da metodologia
qualitativa da pesquisa social geogréfica. Reafirmo a importancia de a geografia avancar em
uma perspectiva metodoldgica feminista, tendo em vista que mulheres e homens se situam de
maneira diferente no espaco.

Ao fim do longo processo de coleta dos dados, me coube debrucar sobre as informacdes
obtidas e realizar a analise do material, tracando pontos de interseccao entre as entrevistas e as
analises internas e externas a elas, compreendendo a importancia desta etapa tanto quanto das
definicBes metodoldgicas (MEIHY e HOLANDA, 2013).



44

2. CAMINHOS DE LUTA E RESISTENCIA PELA EDUCACAO DO CAMPO

Educacéo do Campo
(Gilvan dos Santos)

A educacdo do campo do povo agricultor
Precisa de uma enxada de um lapis e de um trator
Precisa educador pra trocar conhecimento
O maior ensinamento ¢ a vida e seu valor.

Dessa histdria n6s somos os sujeitos
Lutamos pela vida pelo que é de direito
As nossas marcas se espalham pelo chao
A nossa escola ela vem do coragéo (...)

A experiéncia da Educacdo do Campo através do Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agraria (PRONERA) se constroi pela resisténcia de existir e produzir da populacao
camponesa frente & hegemonia do modelo de agricultura e vida no campo imposto pelo capital.
O fato de existir uma politica publica com caracteristicas tdo peculiares a forma de vida e
construcdo popular nos coloca a pensar na disputa da sociedade a partir de uma estratégica
fragmentacdo territorial, neste caso, a educacao.

A Educacdo do Campo tem se firmado como um instrumento inerente a luta pela
consolidacdo da reforma agraria no Brasil, marcada pela oferta de educacdo desde a
alfabetizacdo até a pos-graduacdo. Educar-se na reforma agréaria, de acordo com Fernandes
(2006), se consolida no desenvolvimento dos assentamentos rurais.

Neste sentido, a Educacdo na Reforma Agraria é parte da Educacao do Campo,
compreendida como um processo em construgao que contempla em sua logica
a politica que pensa a educagdo como parte essencial para o desenvolvimento
do campo. (FERNANDES, 2006, p. 2)

Os cursos de Geografia realizados pela Universidade Estadual Paulista (UNESP) e pela
Universidade Federal do Para (UFPA) como politica publica, viabilizada pelo PRONERA, s&o
objetos de estudo e andlise deste capitulo. Os cursos foram realizados nos periodos de 2007-
2011 e 2015-2019, respectivamente nos estados de Séo Paulo (SP) e Para (PA). Ao todo foram
129 mulheres e homens habilitados e licenciados em Geografia, 47 destes sao também bacharéis
e outros 82 que ainda estdo em processo de formagéo no bacharelado.

Garantindo a oportunidade de obtencdo de um diploma a populacéo caracterizada por
ter seu direito a educacao negligenciado, 0 PRONERA acaba por cumprir uma politica publica

no sentido de reparacdo historica para com os sujeitos do campo.
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Antes de analisar os cursos pesquisados, gostariamos de apresentar um pouco da
trajetoria do programa dentro das superintendéncias (SR) pesquisadas, 01 e 08, correspondentes
ao Para-Belém e Sao Paulo. Consideramos que essas duas superintendéncias possuem contextos
territoriais, sociais, politicos e econémicos diferentes.

Considerar as particularidades dos estados se fez necessario, ndo com a intengdo de
tracar um comparativo entre eles, dado que as realidades paulista e amazonica s&o muito
distintas para tal. A intencdo foi considerar suas particularidades para que possamos analisar a
aplicacdo da politica publica dentro das superintendéncias e de suas realidades. Concordamos
com Souza (2003) quando diz que compreender o processo de formulagdo e implementacéo
dessas politicas ndo ocorre de forma linear, racional e desvinculada de um processo politico

social.

2.1 PRONERA: HASTEEMOS A BANDEIRA POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

Em 1987 o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) comeca a organizar
internamente o setor de educacdo e discutir um modelo educativo para os trabalhadores.
Impulsionado pelos indices de analfabetismo no Brasil e no campo, acontecem debates e trocas
de experiéncias provenientes de trabalhos desenvolvidos em varios estados acerca da educacéo
dos trabalhadores do campo. Realizou-se, entdo, o “Primeiro Encontro Nacional de Professores
de Assentamento” em julho deste mesmo ano, no municipio de Sdo Matheus - ES (CALDART,
2012).

Houve um impulsionamento para atender a demanda de ampliacdo do acesso
educacional no campo por conta dos altos indices nacionais de analfabetismo. De acordo com
0 INEP, no ano de 1991, os dados do analfabetismo mostravam 19,5% de brasileiras/os
analfabetas/os, 0 que em numeros absolutos significava mais de 18 milhGes de pessoas. No
contexto do campo, as oligarquias agrarias reforcavam a necessidade de alfabetizacdo dos
trabalhadores, o que nos faz pressupor que entre a populagdo camponesa o dado do
analfabetismo era superior ao da cidade. O censo demogréafico de 2000 (Quadro 7) comprova

esta afirmacdo e proporcionalmente mostra que chegava a ser quatro vezes maior que na cidade.
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Quadro 7 - Pessoas de 15 anos ou mais, ndo alfabetizadas, por localiza¢do do domicilio,
segundo grupos de idade — Brasil 2000

Total Nao % Total Nao %
alfabetizado alfabetizado

15 ou mais 98 878 016 9 609 469 9,72 20 678 659 5857 793 28,33
15 a 17 anos 8511 442 217 383 2,55 2 215 597 214 622 9.69
18 a 24 anos 19 247 585 698 510 3,63 4117 601 631 756 15.34
25 a 29 anos 11572 612 571 301 4,94 2 274 887 469 346 20.63
30 a 34 anos 10910 735 684 007 6,27 2 218 366 513 774 24.25
35 a 39 anos 10 317 524 739 633 717 1943 297 512 546 26.38
Mais de 39 anos 38318 119 6 698 576 17,48 8008 912 305150748 43,90

Fonte: Censo Demografico, IBGE, 2000.

De acordo com Reis (2015), posteriormente ao consenso de Washington, o setor
agropecuario sofre um processo de (re)concentracdo de terras e de renda através do modelo
intitulado agribusiness, que somado a desregulamentacdo econémica de 1990 fez cair 0 preco
da terra, resultando em condigcOes de pobreza extrema e migracdo desses camponeses agora
sem-terra.

Frente a essa nova conformacdo do modelo do agronegdcio, as consequéncias sociais,
politicas, educacionais e culturais sdo expressas no territorio e passam a ser assimiladas pelas
esferas publicas materializando-se em acfes que o sustente. Entendemos esse contexto como
expulsdo dos povos do campo para a cidade, tonificando a concentracdo historica das estruturas
de dominacdo por meio da terra.

O periodo de 1990-1992 foram os dois piores anos do MST, coincidindo exatamente
com periodo do governo Fernando Collor marcado pela repressdo que fez com que 0 movimento
se voltasse para dentro, para sua organicidade, para a organizacao das cooperativas. Fernandes
(2006, p. 200) salienta que “também nessa época o MST articulou a luta pela terra com outras
lutas da classe trabalhadora”.

A publicagdo que encontramos do primeiro ‘“Boletim de educagdo” do MST data de
1992 e contém reflexdes de uma proposta sendo construida pela organizacao para as escolas de
acampamentos € assentamentos, cujo tema foi “Ocupar, resistir e produzir também na
educacdo”. Esse documento histérico (Figura 1) reforca a articulagdo em torno da educacao,
pois até entdo a conquista da terra era a unica bandeira do movimento. Este boletim foi

possivelmente o “ponta pé€” inicial na construcao da proposta de educagdao do campo.
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Figura 1 - Boletim de educagédo do MST
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Fonte: Boletim MST, 1992.

O material mostra uma “nova pratica de educacao” para contribuir na construcao da
educacéo e subsidiar professores de acampamentos e assentamentos. Trata-se de um resumo da
proposta de educacdo do MST que traz dez pontos para comparar a realidade (as escolas que
temos) com a utopia (escola que queremos) (BOLETIM DA EDUCACAO, 1992).

A ideia de uma “nova pratica” era para contrapor o modelo bancario e empresarial de
educacdo rural, que ndo considerava a realidade do campo, abordava contetdos que
hierarquizavam a relacdo cidade-campo e que passava a ideia de cidade como sinénimo de
progresso e desenvolvimento e de campo como sendo retrogrado.

Nesse sentido, Ribeiro (2013) ressalta que é preciso compreender a escola rural e a luta
pelas ‘escolas do campo’ porque, em uma leitura dialética, a escola do campo é a0 mesmo
tempo a continuidade e a ruptura com a escola rural. Dessa maneira, pensar uma educacao para
os trabalhadores do campo significava a contradigéo entre romper com o projeto de escola rural
ao mesmo tempo manté-lo sob uma nova perspectiva.

A escola deve ajudar a consolidar e avancar este modelo de desenvolvimento
rural que estd nascendo através dos assentamentos e que visam dar condi¢des
aos camponeses para que permanegcam, produzam e tenham uma vida digna
no campo. (BOLETIM DA EDUCACAO, 1992)
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E considerando o contexto de analfabetismo e de concentracio fundiaria que, ao pensar
estratégias para a conquista da reforma agraria, a educacgdo € colocada como instrumento de

luta para a permanéncia no campo.

A educacdo é uma politica social que tem importante carater econémico
porque promove as condi¢des politicas essenciais para o desenvolvimento.
Deste modo, para o desenvolvimento do territorio camponés é necessaria uma
politica educacional que atenda sua diversidade e amplitude e entenda a
populacdo camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como
beneficiarios e ou usuarios. (FERNANDES, 2006, p. 3)

Em 1996 e 1997 comeca uma articulacdo das organizagdes populares, universidades e a
igreja catolica chamada “Movimento Por Uma Educac¢do do Campo”. O I ENERA - Encontro
Nacional de Educadores da Reforma Agraria - € uma das expressdes dessa articulagdo em torno
do debate e da construcdo do conceito de educacdo do campo. Foi realizado na universidade de
Brasilia, em julho de 1997, com o tema “Com escola, terra e dignidade”.

De acordo com Caldart (2006), a Educacdo do Campo nasce da combinacdo das lutas
dos sem-terra para ndo perder suas escolas, de suas experiéncias de educagdo, suas
comunidades, seu territério e sua identidade. A autora considera ainda que tal iniciativa
“nomeia um fenébmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do
campo e suas organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses
sociais das comunidades camponesas” (CALDART, 2012, p. 257). Pensamos que isso se traduz
numa concepcao de educacdo para o contexto do campo brasileiro, que leve em conta 0 modo
de vida das/os sujeitas/os que nele vivem e trabalham.

Nossa proposta é pensar a Educacdo do Campo como processo de construcao
de um projeto de educacédo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetoria de luta de suas
organizagdes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagdo (que é um
processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes sociais de
existéncia em um dado tempo histérico [...]. (CALDART, 2005, p. 1).

O Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agréaria ao Povo Brasileiro
(1997) registra os primeiros compromissos dos professores e militantes com os principios da
Educacéo do Campo. Dentre os quatorze pontos firmados, destacamos o item 08 que diz:

08. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da
pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado na agdo e na
participacdo democrética, na dimensdo educativa do trabalho, da cultura e da
histéria do nosso povo. [...] 10. Entendemos que para participar da construcao
dessa nova escola, nos educadoras e educadores, precisamos construir
coletivos pedagdgicos com clareza politica, competéncias técnicas, valores
humanistas e socialistas. [...] 12. Trabalhamos por uma identidade prdpria das
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escolas do meio rural, com um projeto-pedagdgico que fortaleca novas formas
de desenvolvimento no campo, baseadas ha justica social, na cooperagdo
agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizacdo da cultura camponesa.
(MST, 1997, p.1)

A Educacdo do Campo se constroi na dialética da realidade do/a trabalhador/a
camponés/as, portanto, compreendé-la requer anterior compreensao da sociedade e da divisdo
de classes. Assimilar as relagdes de classe colocadas no territorio camponés, por sua vez, é
considerar aspectos como as relagfes de trabalho, o género, a raga e 0s componentes das
dimensGes de vida que nesse caso sdo inerentes a luta pela terra.

Ao0s nossos olhos, a Educacdo do Campo possui sua base tedrico-metodologica firmada
em um tripé indissociavel, formado por iniciativas pedagdgicas de ideais populares e
revolucionarios: a Pedagogia Socialista, 0 método Freiriano de alfabetizacdo e a Pedagogia do
Movimento Sem-Terra.

A Pedagogia Socialista, desde a concepcdo de Marx e Engels, se insere na luta contra o
capitalismo. De acordo com Malila Roxo Abreu (2018, p. 2), estes autores ndo chegaram a
produzir especificamente uma pedagogia nos moldes socialistas, porém, “tais ideias
influenciaram o desenvolvimento da organizacao do sistema de ensino em Cuba, na Russia e
em alguns paises do Leste Europeu”.

O método Freiriano de alfabetizacdo consiste em uma proposta de educacgdo de adultos
que parte da discussao das experiéncias de vida das/os educandas/os até a selecdo de palavras
presentes na realidade dos alunos, essas que sdo decodificadas para a aquisicdo da palavra
escrita e para a compreensdo do mundo. Assim, a partir da realidade brasileira, 0 método
desenvolvido pelo educador Paulo Freire (2011, p. 136) mira a alfabetizago através da “tomada
de consciéncia dos trabalhadores” no processo educacional formal e informal.

Ja a Pedagogia do Movimento Sem-terra, sistematizada por Caldart (2004, p. 317),
possui a ambiguidade de “ter o Movimento como sujeito educativo e como sujeito da reflexdo
(intencionalidade pedagdgica) sobre sua propria tarefa de fazer educacdo ou formacéo
humana”. Para sua idealizadora, essa proposta de educagdo mostra que escola ¢ mais do que
escola, pois promove a educacdo desde as necessidades especificas e concretas dos sujeitos
inseridos na luta social.

A vista disso, quando falamos em Educag&o do Campo, ndo estamos falando apenas das
concepcdes de educacdo formal no ambito da escola regular; sob esta perspectiva, as

experiéncias de educacdo do campo tém propiciado a autonomia do/a sujeito/a e o didlogo com
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sua realidade/territérios, elementos indissociaveis da pratica pedagogica, fazendo dos
“processos culturais inerentes aos processos produtivos e sociais” (ARROYO, 1999, p. 22).

A escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os processos educativos
acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas, no trabalho, na
producdo, na familia, na vivéncia cotidiana. E a escola, que tem a fazer?
Interpretar esses processos educativos que acontecem fora, fazer uma sintese,
organizar esses processos educativos em um projeto pedagdgico, organizar o
conhecimento, socializar o saber e a cultura historicamente produzidos, dar
instrumentos cientifico-técnicos para interpretar e intervir na realidade, na
producdo e na sociedade. (ARROYO, 1999, p. 22)

O PRONERA interpreta os processos educativos e se materializa na experiéncia desta
escola que, de um lado, possui o aspecto institucional de producéo do conhecimento cientifico,
com a escolarizacdo por niveis de ensino; e por outro lado, a educacédo vai além dos muros da
escola, pois 0s sujeitos/as se educam a partir de sua realidade e vivéncia empirica e as
transformam. Desta “escola”, originam-se 0S sujeitos sem-terra, ribeirinhas/os, quilombolas,
alfabetizados, técnicos, graduados e pds-graduados.

Nesse contexto, a educacdo do campo se desenvolve da articulacdo social como prética
contra hegeménica, buscando se consolidar enquanto instrumento de emancipacéo e resisténcia
territorial camponesa. Na visdo de Molina (2010, p.7), uma educagdo que “parte das estratégias
de resisténcia a expropriagdo provocada pelo capital”. Para n6s, uma politica publica almejada
pela forca do povo, organizada por dentro das contradices do capital, implica no
desenvolvimento dos territorios camponeses e de condi¢Bes para que se mantenham no campo.

Criado em 1998 a partir da portaria 10/1998, foi vinculado ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) e seria executado, pelo Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria (INCRA).

[...] 1998 era um ano eleitoral para a Presidéncia, e como estratégia de
campanha, o governo anunciou que 0 PRONERA alfabetizaria em um ano,
200 mil trabalhadores rurais. Depois de seis meses do anuncio de sua criagéo,
é que sai a portaria n°10, criando o0 PRONERA, em 17 de abril de 1998.
Quando o PRONERA foi langado advieram divergéncias entre 0 ministério
do desenvolvimento agrério (a época o extraordinario de Politica Fundiaria) e
o0 da educacdo. A imprensa noticiou que a secretaria de Ensino Fundamental,
lara Prado, afirmava que “o PRONERA era uma iniciativa lastimavel de
educacdo” (MOLINA, 2003, p. 56)

Para além de ser ano eleitoral, havia um processo intenso de implementacao de politicas
publicas decorrentes dos conflitos que se acirravam durante a década de 1990, especialmente

apos 0 massacre de eldorado carajas e a repercussao internacional dos conflitos pela terra.
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Para que se efetive em todas as suas experiéncias precisou-se estabelecer parcerias com
movimentos sociais, sindicais ¢ instituigdes publicas. “Na parceria, o PRONERA se desenvolve
por meio de uma gestdo participativa, cujas responsabilidades sdo assumidas por todos/as em
uma construcdo coletiva na elaboracdo dos projetos, no acompanhamento e na avaliagao”
(BRASIL. PRONERA, 2004, p.18)

Azevedo (2001), ajuda a elucidar o que compreendemos por politica publica:

As politicas publicas, como qualquer acdo humana, sdo definidas, implementadas,
reformuladas ou desativadas com base na memoria da sociedade ou do Estado em
gue esta em andamento. Constroem-se, pois, a partir das representacfes sociais que
cada sociedade desenvolve a respeito de si prépria. Segundo essa 6tica, as politicas
publicas sdo acBes que guardam intrinseca conexdo com universo cultural e
simbélico ou, melhor dizendo, com o sistema de significagdes que € o prdprio de
uma determinada realidade social (...). (AZEVEDO, 2001, p. VIV)

Os espacos de formacdo promovidos pelo PRONERA surgem, inicialmente, como
programa e se instituem como politica publica de educacéo pelo Decreto N° 7.352 de novembro
de 2010, quando o entdo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva decreta no Art. 1 que

A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacdo basica e superior as popula¢fes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no

Plano Nacional de Educacéo e o disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010, p.
1)

De acordo com o Manual de Operacdes do PRONERA, seu publico-alvo sdo jovens e
adultas/os das familias beneficiarias das Areas de Reforma Agrarias criadas ou reconhecidos
pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF), conforme o Art. 13 do
Decreto n.° 7.352/2010: “Acampadas ou Assentados que foram expulsos ou nem chegaram a
ter acesso a sala de aula do ensino regular, dada as condic¢des sociais, econémicas e politicas. E
também, demais jovens e adultos que buscam continuidade dos estudos.”. Cabe ressaltar que ja
no manual inicial de 1998 ndo constavam as areas de acampamento, e que apenas na Versao
atualizada em 2004 esta area foi considerada.

Os Principios Politicos Pedagdgicos que regem o PRONERA envolvem a
democratizagdo do acesso a educacdo como direito, valorizando os saberes populares,
compreendendo o campo como lugar de producdo de cultura, conhecimento, trabalho e vida.
Além disso, defendem valores como a formacédo critica, o fortalecimento da identidade
camponesa, a organizacao coletiva na luta pela garantia dos direitos sociais e a defesa/pratica

de outro modelo de producéo agricola a partir da agroecologia.
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Uma das configuracfes de organicidade, caracteristica dos cursos do PRONERA, se
revela na Pedagogia da Alternancia que, pensada para a Educacdo do Campo, se define na ideia
de formacdo em dois tempos: o tempo escola e o tempo comunidade. Partindo da ideia de
plantio e colheita no campo,

O Tempo Comunidade, como tempo de pesquisa e extensdo, cumpre duas
tarefas fundamentais: estimular e desenvolver a autonomia intelectual dos
educandos de modo que eles possam participar ativamente da producédo de
conhecimento sobre a sua realidade, estabelecendo formas de dialogo entre
conhecimentos técnico-cientificos e saberes populares, e formar sujeitos do
campo como agentes de desenvolvimento, ampliando e aperfeicoando o seu
envolvimento com os projetos de desenvolvimento local em sintonia com os
valores e préaticas culturais, organizativas, politicas, pedagdgicas e sociais das
comunidades envolvidas. (PPP CEGEO, 2011)

A partir de 2012 o Instituto Nacional de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), sob
coordenacao da UNESP, iniciou um levantamento de todas as iniciativas promovidas no Brasil
pelo PRONERA no periodo de 1998-2011: a Il Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (Il PNERA). Essa pesquisa contou com a colaboragdo de pesquisadores estudantes,
professores e militantes, preocupando-se em resgatar documentos arquivados nas
superintendéncias do INCRA de todo Brasil, a fim de construir um banco de dados. Seu
resultado foi o DATAPRONERA, que atualmente armazena todas as informagdes referentes
aos cursos ja realizados no periodo citado e é alimentado com as informac@es posteriores, e que
da acesso parcial ao publico.

De acordo com Marcia Regina Andrade e Maria Clara Di Pierro (S/A), a partir da
reorganizacdo do INCRA por superintendéncias (SR) em 2003, as informacdes referentes aos
cursos do PRONERA teriam ficado contidas nos Estados. Por esta via, ressaltamos a
importancia da criacdo de um banco de dados que centralizasse as informacfes dos cursos
concluidos e em andamento, organizando dados do perfil das/os educandas/os e educadores
envolvidos com seu local de moradia, dados dos cursos oferecidos, das organizacgdes
demandantes, dos parceiros e das producdes cientificas feitas no PRONERA e sobre o
PRONERA.

Para nds, o banco de dados organizado pela Il Pesquisa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (Il PNERA) que se concretizou no DATAPRONERA, se inscreve como um
conjunto de agdes para manter viva a memoria historica do PRONERA, além de avaliar o éxito
de todo processo e permitir conexdes em analises diversas.

Ressaltamos nossa participacdo como auxiliar de pesquisa durante a graduacdo em

geografia, assim como a importancia politica desta pesquisa para que se legitimasse a relevancia
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do PRONERA e se observasse o0 alcance real deste programa, a fim de avalia-lo no momento
que o governo de Dilma Rousseff langa 0 PRONACAMPO em 2012.

De acordo com Fernandes (2012), o PRONACAMPO é resultado de um processo de
construcdo da Educacdo do Campo que tem no PRONERA a sua génese. Mas, apesar da face
tedrica, existiu um temor velado deste programa romper com as praticas originérias da
Educacdo do Campo, uma vez que existe uma disputa de modelos econdmicos colocados para
0 campo que perpassa a tematica da educacéo.

A principal preocupacao era que 0 novo programa substituisse o PRONERA com uma
perspectiva menos critica e mais técnica a partir da formacdo de mao-de-obra para a
agroindustria. Nao nos cabe aqui realizar analises de um em detrimento ao outro, mas a ha a
necessidade de aludir que construimos o banco de dados para comprovar a eficacia do que ja
estava em curso como modelo de Educacdo do Campo, e que assim eles pudessem coexistir.
Especialmente pela grande demanda que o processo de ocupacdo e consolidacdo do espago
agrario brasileiro apresenta para construgdo de politicas educacionais que minimizem os danos
historicos.

A Il PNERA possibilitou ainda a percepcao da amplitude politica, como também da
avaliacdo dos resultados de 13 anos de atuagdo. O Mapa 1 nos permite observar como ela se
“espacializou” de norte a sul no territorio brasileiro, através dos municipios que ofertaram os
Cursos.

Mapa 1 - Cursos do PRONERA por municipio de realizacdo (1998-2011)
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Entre 1998 e 2011, o PRONERA chegou a 880 municipios, o que representa 15% do
total de 5.570 cidades brasileiras; ao todo foram concluidos 320 cursos de diferentes niveis de
ensino, que vao desde a educacdo basica até graduacdo. Mas ndo é apenas aos nimeros que
devemos nos ater, e sim no perfil dos municipios que receberam os cursos do PRONERA, em
onde esses municipios estdo localizados e em que microrregides estdo inseridos.

Como exemplo, cito o municipio de Santa Luzia do Para, PA, que fica cerca de 200 km
de Belem, com 19 mil habitantes, sendo que 55% da populacao vive na area rural (IBGE, 2010).
Dados recentes do IBGE apontam que este municipio possui 29 escolas de Ensino Fundamental
e apenas uma de Ensino Médio. Em 2018 foram registradas 795 matriculas no Ensino Médio,
sendo que o numero absoluto da populacdo jovem de 15 a 19 anos, idade ideal para frequentar
0 ensino médio regular, era de 2.244 entre homens e mulheres.

Encontramos uma lacuna na alfabetizacdo regular com provavel evasdo que ndo
sabemos se ocorre antes da conclusédo do ensino fundamental, pois os dados foram insuficientes
para nos dar essa resposta. Considerando que a maior parte da populagao reside no campo, logo
é aceitavel supor gque € deste lugar que saem os sujeitos evadidos por razdes ja citadas ao longo
deste trabalho, sendo a educacdo vista como dispensavel a essa populacédo o que se reflete nos
altos indices de analfabetismo. Na tentativa de diminuir essa lacuna, o poder publico (legislativo
e executivo) junto a populacdo organizada, neste caso através do MST, busca politicas publicas
que supram essa demanda; assim chegamos ao PRONERA, que ofereceu um curso de
alfabetizacdo para a populacao local no periodo de 2001-2003.

Nosso exemplo é também um exercicio reflexivo de transitar entre as escalas
geogréficas e as interpretagdes dos dados quantitativos e qualitativos. Segundo Souza (2013),
a escala geografica leva em conta os processos e as praticas historicas, e pode ser vislumbrada
em trés subdivisdes: escala do fendmeno, escala de andlise e escala de a¢éo.

A primeira faz mencdo a abrangéncia fisica do mundo, a extensdo de um rio,
por exemplo, ou fendbmenos sociais, como as lutas dos movimentos sociais. A
escala da analise por vezes, como préprio nome sugere, é constituida apenas
em nivel analitico. Por fim a escala da acdo tem um carater politico
especialmente no que se refere a pratica dos agentes sociais. (SOUZA, 2013)

Compreendemo-la como ferramenta que auxilia na compreensdo do que esta por tras
dos algarismos matematicos de representacdo ou das manifestagdes sociais, considerando 0s
processos e 0s sujeitos do Programa Nacional de Educagio na Reforma Agréria. E a partir desta
perspectiva que olhamos para os dados apresentados pelo relatério da 11 PNERA, como agéo,

movimento, portando que nos tira do visivel e adentra as amarras sociais.
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Atentemo-nos de inicio para a quantidade de cursos por regido do pais: Nordeste com
113 cursos, seguido por Norte com 92, Sul com 54 cursos, Sudeste com 38 e Centro Oeste com

23 cursos. A proporc¢do € mostrada percentualmente pelo Grafico 1.

Gréfico 1 - Distribuicdo dos cursos do PRONERA por regido
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Fonte: Relatério 11 PNERA, 2015. Elaborado pela autora.

A informacdo que devemos somar ao que lemos no gréafico anterior é que o relatério
mostra que o nivel de ensino predominante é de alfabetizacdo através do EJA (Educacdo de

Jovens e Adultos), como podemos observar no Grafico 2.

Gréfico 2 - Cursos por Modalidade

EJA ALFABETIZAGAO

EJA ANOS INICIAIS

EJA ANOS FINAIS

EJA NiVEL MEDIO (MAGISTERIO/FORMAL)
EJA NIVEL MEDIO (NORMAL)

NIVEL MEDIO/TECNICO (CONCOMITANTE)
NIVEL MEDIO/TECNICO (INTEGRADO)
NIVEL MEDIO PROFISSIONAL (POS-MEDIO)
GRADUACAO

ESPECIALIZACAO

RESIDENCIA AGRARIA

Fonte: Relat6rio do |1 PNERA, 2015.

A fala de Giroto (2010, p. 12) nos contempla quando ressalta que o problema do

analfabetismo é maior em regides que possuem os piores indicadores sociais, econdmicos e
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condiz com um problema maior de natureza historica. Percebe-se a partir de dados do IBGE
que nos ultimos anos 0 Maranh&o ocupou os piores indices de desenvolvimento humano do
pais, quando Sao Paulo esteve no topo do ranking.

Essa informacdo confirma a incidéncia direta do PRONERA na realidade social, de
acordo com a Il PNERA, tendo em vista que foi no Maranhdo que se realizou o0 maior nimero
de cursos de alfabetizacao, estado com maior nimero de educandas/os matriculadas/os, 26.048,
que correspondem a 15,8 % do total nacional. Ja S&o Paulo é o estado com menor indice de
matricula, apenas 0,7%, exatamente 1.214, no periodo de 1998-2011. Atualizado com recorte
temporal de 1998- 2019 em cursos concluidos e em andamento, a plataforma nos mostra uma
irrisoria alteracdo (Gréfico 3).

Gréfico 3 - Cursos de EJA Fundamental e Médio por Superintendéncia, entre 1998-2019
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Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborado pela autora.

Dados preliminares aqui apontados atestam a eficacia do programa, principalmente no
que diz respeito a demanda inicial de combater os altos indices de analfabetismo no campo; a
EJA alfabetizagdo, segundo o DATAPRONERA, até 2019 matriculou 104.245 educandas/os,
0 que corresponde a 62% do total de vagas ofertadas. Somado a EJA Anos Iniciais, Anos Finais,
Médio magistério e Médio Normal, esse niUmero sobe pra 164.935, ou seja, 91,7% da politica

é destinada ao ensino de nivel basico e médio através da EJA (Grafico 4).



57

Por conseguinte, as perspectivas iniciais de 1998 foram atingidas, retomando o gréafico
3 referente aos niveis de ensino, o programa prosperou e expressivamente traz no relatorio da
I1 PNERA que outros 13% dos cursos ofertados sdo de graduacdo que, somados a residéncia e
a especializacdo, chegam a 16,9% na categoria de ensino superior.

Fortalecendo a construgdo da educacdo critica e emancipatdria, dada pela Educacéo do
Campo, e tornando a graduacdo imprescindivel a continuidade da educacdo formal para os
camponeses, constatamos que até 2019 foram compreendidos 92 cursos de graduacdo
concluidos e em andamento (Grafico 4), e que até 2011 haviam sido concluidos apenas 42
cursos. Dessa forma, podemos considerar um aumento de mais de 100% na oferta dos cursos
de graduacédo pelo PRONERA.

Gréfico 4 - Cursos de graduacéo concluidos e em andamento por Superintendéncia (SR),
entre 1998-2020
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Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborado pela autora

Observamos que, apesar do crescimento considerdavel, 4 superintendéncias
correspondentes aos Estados do Acre, Amapa, Distrito Federal e entorno, e parte do
Pard/Santarém ndo registraram nenhum curso de graduacdo. Cabe ainda constar que destes
locais, 0 Acre ndo registra nenhum curso vinculado ao PRONERA.

Facultativamente, questionamos: Em quais cursos de nivel superior, ligados a quais
areas do conhecimento, os camponeses tém se graduada/o? Em nosso levantamento (Quadro 8)
comparecem principalmente cursos ligados as areas de Ciéncias Humanas e Bioldgicas:

Por essa constatacdo, podemos afirmar que por meio desta politica publica que possui
particularidades pedagdgicas, metodoldgicas e politicas que dialogam diretamente com a
realidade do campo brasileiro, especialmente no que se refere a reforma agraria, temos formado
camponeses, professores, agronomos, historiadores, advogados, administradores, entre outros

profissionais, que s&o chamados a atuar no desenvolvimento de seus territorios.



58

Quadro 8 — Cursos por area do conhecimento mais recorrentes no PRONERA

Curso

Pedagogia da Terra

Licenciatura em Educacdo do Campo

Servigo Social
Direito
Letras
Agroecologia
Agronomia
Gestdo de cooperativas
Administracao
Agropecuaria
Historia
Geografia

Medicina Veterinaria

Area do conhecimento

Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Exatas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas

Ciéncias Bioldgicas

Zootecnia Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Sociais Ciéncias Humanas
Engenharia Agronémica Ciéncias Exatas

Fonte: DATAPRONERA, 2020.

Em que pesem esses avangos, questionamos a partir da perspectiva de género, onde
estdo as mulheres no PRONERA?

Nos processos educativos, de acordo com Divo Ristoff (2006), as mulheres sdo maioria
ja a partir da 52 série do Ensino Fundamental, passando pelo ensino médio, graduacdo e pds-
graduacdo. Ou seja, o nivel de escolaridade das mulheres, de modo geral, € maior do que o dos
homens. Entre as mulheres camponesas, também consideramos essa afirmativa mostrando, por
exemplo, que nos trés primeiros niveis de ensino (EJA alfabetizacdo, Anos Iniciais e Anos
Finais do Ensino Fundamental) os homens sdo a maior parte dos matriculados. A Il Pesquisa
Nacional de Educacgédo na Reforma Agraria, mostrou ainda que 63% das educandas/os em nivel
de graduacéo sdo mulheres, ultrapassando os dados do INEP no qual, considerando-se também

as mulheres da cidade, chegam a 57,2% em 2016. Esses dados sdo apresentados no Gréafico 5.
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Gréfico 1 - Educandos e educandas por modalidade, entre 1998 e 2011
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E sabido que os dados refletem um processo social, imposto as mulheres através da
construcdo dos papéis de género, que por vez esta estruturalmente ligado a divisdo social e
internacional do trabalho. Também o poder econémico dentro de determinado territdrio (casa
ou lote) cria outra relacdo de poder entre o mais forte e 0 mais fraco. Segundo Franco (2002),
isso ocorre porque o trabalho produtivo das mulheres ndo é reconhecido como componente
integrante da producdo e sim como componente subliminar, como uma ajuda a producéo
principal do homem.

O papel secundario atribuido socialmente ao trabalho produtivo feminino é o que nos
ajuda a entender a majoritaria presenca masculina nos cursos de nivel técnico e
profissionalizantes. Esses cursos sdo 0 que o senso comum entende por formacdo para o
trabalho imediato, pois possuem curta duracdo em relacéo a uma graduagéo. 1sso ocorre porque,
como “trabalhador principal”, ele precisa entrar rapidamente na populagdo economicamente
ativa.

Retomando dados do ensino superior e embrenhando as estatisticas apresentadas, as
licenciaturas somam mais de 50% dos cursos oferecidos pelo PRONERA, destes, praticamente
metade é de Pedagogia da Terra. Pela divisdo sexual do trabalho, as mulheres sdo induzidas a

escolher os cursos de licenciatura que estdo diretamente atreladas a docéncia. De acordo com
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Marilia Pinto de Carvalho (1999, p.14), isso ocorre por ser uma profissdo predominantemente
feminina, identificada com valores e comportamentos ligados & feminilidade de nossa cultura.
Em nossa visao, esse fato as limita e as subordina a condic@es inferiores de trabalho em relacao
aos homens.

[...] quando falo de professores, estou falando de uma pirdmide que inclui tipos muito
diferentes de trabalho e na qual as mulheres estdo localizadas em pontos muito
definidos. Na base, esta a educacdo infantil, com praticamente 100% de mulheres.
No topo estaria 0 ensino universitario, onde se encontra uma porcentagem bem
menor de mulheres professoras. Sdo camadas de uma piramide. Quanto mais se sobe
nela, mais velho o aluno, menor a proporcao de mulheres professoras, mais alto o
salario e o prestigio social, e cresce também a percepcao do trabalho como intelectual
e técnico em oposigdo a um trabalho afetivo [...] (CARVALHO, 1999, p.13)

Feita essa reflexdo, encontramos resposta para a pergunta feita anteriormente: onde
estdo as mulheres no PRONERA? Sem sombra de duvidas, estdo dentro das graduacbes as
mulheres vindas das areas de reforma agraria, notadamente nas licenciaturas, formando-se
professoras.

Por conseguinte, outra questdo nos aflige: essas mulheres estdo conseguindo se inserir
no mercado de trabalho? A base para nosso questionamento se da pelo concomitante e violento
processo de fechamento das escolas do campo. Se ndo ha escola no campo, onde essas
professoras véo trabalhar? E mesmo as que encontram oportunidades de atuar em escolas do
campo, em quais condicdes trabalham? Como resistem com salas multisseriadas? No Capitulo
3 algumas experiéncias analisadas nos ajudam a responder essas questoes.

Por ora, fagamos uma conta matematica simples: se as mulheres sdo maioria nos cursos
de licenciatura, sendo esses a maior parte dos cursos de graduacdo ofertados, logo, posto uma
relacdo geral de género as mulheres sdo maioria do publico entre as/os graduandas/os do
PRONERA confirmando as estatisticas apresentadas pelo INEP de maior escolarizacdo e
maioria em cursos de graduacdo em todo pais.

Por outro lado, por possuirem escolaridade inferior, 0s homens tornam-se maioria nos
cursos de EJA, que também s&o a maior parte dos cursos registrados em 20 anos de existéncia
do PRONERA. Assim, os trés primeiros niveis de ensino da EJA se consolidam como o nivel
de ensino mais frequente dentre os cursos do PRONERA, e o publico masculino a maioria no
total das/os educandas/os desse nivel.

Diante dessas ponderacfes, seguimos na descri¢do dos dois cursos de nivel superior
pesquisados, ambos de Geografia, um deles concluido e outro em andamento. Abordamos
também a escolha metodoldgica feita a partir das contribui¢Bes desta ciéncia para a formacao e
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consolidacao alcangados através dos territorios de implementacdo do PRONERA, assim como
a apropriacdo dos conceitos geogréficos pelos/as sujeitos/as que vivem os territorios em suas

maultiplas faces, em especial as mulheres educandas.

2.1 CONTEXTO E TERRITORIALIZACAO DO PRONERA EM SAO PAULO

O estado de S&o Paulo €, em sua totalidade territorial, correspondente a SR 08 na
divisdo da organicidade do INCRA. Para analisar a implementacdo da politica publica, é
primordial considerar o contexto social, econémico e politico. Em S&o Paulo, segundo Ana
Terra Reis (2015, p. 66), para sair da crise do café, em 1929, acontece um fortalecimento das
instituicGes de pesquisa e da producdo de cana-de-de agucar com posterior desenvolvimento
industrial e a criagdo dos complexos agro industriais que coloca o estado em destaque na
economia brasileira. Atualmente S&o Paulo é responsavel por 32,5% do PIB do pais.

Dados do IBGE (2010) revelam gque S&o Paulo é o estado mais populoso do
pais e que dos 41.262.199 habitantes do estado, 39.585.251, ou 96% residem
nas cidades, enquanto 1.676.948, ou 4 % residem no campo, denotando
acentuado processo de urbanizacédo, e que o avango das relagdes capitalistas
sobre o campo gerou a exclusdo de milhares de agricultores que migraram
para as cidades. Em Sdo Paulo mantém-se as caracteristicas dos altos padrdes
de concentracdo de terras e de renda de todo o pais, sendo que do total de
324.601 unidades de produgdo agropecuarias, 262.519 ou 81% séo pequenas
unidades familiares, que ocupam apenas 20% do total da area agricola do
estado. (REIS, 2015, p.67)

Nesse contexto, as ja citadas condic@es historicas, politicas e geogréaficas da realidade
do campo nas diferentes regides sdo drasticamente determinadas pelo capital e seus interesses.
N&o € nosso intuito colocar o Estado de S&o Paulo em situacédo de privilégio devido aos indices
econdmicos, justamente para ndo tornar invisivel a populacdo mirada pelo PRONERA, por mais
gue compreendamos as facetas do publico atendido inserido nesse contexto.

O DATAPRONERA registrou 19 cursos de diferentes niveis de ensino na SR 08; o
primeiro, “Formagdo em Agropecuaria”, ocorreu no periodo de 2000-2002 concomitante com
0 ensino médio/técnico, e foi realizado no Municipio de Promissao - SP, interior do Estado
(Quadro 9).
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Quadro 9 - Cursos concluidos e em andamento na SR 08, entre 1998 e 2020

CURSOS

FORMAGAO EM AGROPECUARIA

FORMACAO TECNOLOGICA,
EDUCACIONAL, SOCIO POLITICAE
CULTURAL DE FAMILIAS
ASSENTADAS

ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS NOS ASSENTAMENTOS DE
AGRICULTURA FAMILIAR

TECNICO EM AGROECOLOGIA

GRADUACAO EM GEOGRAFIA COM
ENFASE NEM DESENVOLVIMENTO
TERRITORIAL

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NOS ASSENTAMENTOS DE
REFORMA AGRARIA

CURSO ESPECIAL DE
LICENCIATURA PLENA EM
PEDAGOGIA: PEDAGOGIA DA TERRA

CURSO ESPECIAL DE
BACHARELADO EM AGRONOMIA
COM ENFASE EM AGROECOLOGIAE
SISTEMAS RURAIS SUSTENTAVEIS
ESPECIALIZACAO EM
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL,
TRABALHO, EDUCACAO DO CAMPO
E SABERES AGROECOLOGICOS

CURSO MEDIO E INTEGRADO AO
TECNICO EM AGROECOLOGICA

DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL
E EDUCACAO DO CAMPO EM
TERRITORIOS DA CIDADANIA E
ASSENTAMENTOS DE REFORMA
AGRARIA NAS CINCO
MACRORREGIOES

EDUCAGCAO DO CAMPO E
AGROECOLOGIA PARA A
AGRICULTURA FAMILIAR E
CAMPONESA: FORMACAO
EXTENSIONISTA PARA O COMBATE
A POBREZA EM ASSENTAMENTOS
DE REFORMA AGRARIA
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO
DO CAMPO E AGROECOLOGIA: UMA
PROPOSTA METODOLOGICA

INICIO

2000

2003

2005

2006

2007

2007

2007

2009

2013

2007

2013

2013

2013

TERMINO

2002

2005

2007

2006

2011

2010

2011

2016

2015

2010

2016

2016

2015

NIVEL DE
ENSINO
NIVEL
MEDIO/TECNICO
(CONCOMITANTE)
EJA ANOS FINAIS

EJA
ALFABETIZACAO

NIVEL
MEDIO/TECNICO

(CONCOMITANTE)
GRADUACAO

EJA ANOS

INICIAIS

GRADUACAO

GRADUACAO

ESPECIALIZACAO

NIVEL
MEDIO/TECNICO
(INTEGRADO)

RESIDENCIA
AGRARIA

RESIDENCIA
AGRARIA

RESIDENCIA
AGRARIA

MUNICIPIO

PROMISSAO (SP)

GUARANTA (SP),
PIRAJUI (SP),
PRESIDENTE ALVES
(SP)

NI

NI

GUARAREMA (SP),
PRESIDENTE
PRUDENTE (SP)
BEBEDOURO (SP),
COLOMBIA (SP),
JABOTICABAL (SP),
PRADOPOLIS (SP),
SUMARE (SP),
UBATUBA (SP)

NI

SAO CARLOS (SP)

ITAPEVA (SP),
MARTINOPOLIS (SP),
PRESIDENTE
PRUDENTE (SP),
SANDOVALINA (SP),
TEODORO SAMPAIO
(SP)

ITABERA (SP),
PRESIDENTE
PRUDENTE (SP),
RIBEIRAO PRETO (SP)

GUARAREMA (SP),
SAO PAULO (SP)

CAMPINAS (SP),
VINHEDO (SP)

GUARAREMA (SP),
SAO PAULO (SP)
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15

16

17

18

19

20

EDUCACAO~DE BASE PARA A
CONSTRUCAO DA CIDADANIA

CURSO ESPECIAL DE
LICENCIATURA PLENA EM
PEDAGOGIA

JUVENTUDE CAMPONESA E
TRANSICAO AGROECOLOGICA:
PROTAGONISMO, PARTICIPACAO
MOVIMENTO SOCIAL NA
CONSTRUCAO DO FUTURO
POS-MEDIO EM COOPERATIVISMO E
AGROECOLOGIA PARA JUVENTUDE
RURAL NO MST DO OESTE E
CENTRO-OESTE PAULISTA

CINEMA JUVENTUDE E
RURALIDADES

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM
EDUCACAO DO CAMPO — TEMPO DE
EXECUCAO DESCENTRALIZADA
TECNICO EM AGROPECUARIA
INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

2013

2014

2015

2015

2015

2015

2016

2016

NI

2017

NI

2017

2017

NI

EJA
ALFABETIZACAO

GRADUACAO

RESIDENCIA
AGRARIA

NIVEL MEDIO
PROFISSIONAL
(POS-MEDIO

NIVEL MEDIO
PROFISSIONAL
(POS-MEDIO)
ESPECIALIZACAO

NIVEL
MEDIO/TECNICO
(INTEGRADO)

Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborado pela autora.
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AMERICANA (SP), APIAI
(SP), BOREBI (SP),
CASTILHO (SP),
EUCLIDES DA CUNHA
PAULISTA (SP),
GUARACI (SP), IARAS

(SP), ITAPETININGA (SP),

ITAPURA (SP), JANDIRA
(SP), LAGOINHA (SP),
LIMEIRA (SP), MIRANTE
DO PARANAPANEMA
(SP), PEDERNEIRAS (SP),
PIRAJUI (SP),
PRESIDENTE
BERNARDES (SP),
SANDOVALINA (SP),
SAO PAULO (SP),
SERRANA (SP)

SAO CARLOS (SP)

AGUDOS (SP), IARAS
(SP)

AGUDOS (SP)

MARILIA (SP)
PROMISSAO (SP)

SAO CARLOS (SP)

AGUDOS (SP)

E interessante observar que 0 mesmo curso acontece em mais de um municipio, dada a

itinerdncia ou a simultaneidade em uma classe, bastante comum na EJA. Os Municipios de

realizacdo dos cursos somam 41 e por eles conseguimos observar a expansao da politica publica

de Educacdo do Campo pelo territério (Mapa 2).
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Mapa 2 - Municipios de realizacdo dos cursos do PRONERA concluidos e em andamento no
Estado de S&o Paulo entre 1998-2020

MAPA 2 - MUNICIPIOS DE REALIZAGAO DOS CURSOS DO PRONERA CONCLUIDOS E EM
ANDAMENTO NO ESTADO DE SAO PAULO 1998-2020
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Fonte: DATAPRONERA, 2020.

Contudo, é possivel maximizar essa expansao a partir dos municipios considerando e
gue as/os educandas/os possuem origem em outros municipios que nédo o de realiza¢do do curso.
Percebe-se que a distribuicdo dos cursos (mapa 2) pelo estado ndo é homogénea; as regides
onde estdo mais condensados sdo também as regides com significativa presenca de
assentamentos rurais. E imprescindivel ressaltar ainda que essas sdo regides com actiimulo
organizativo em torno da luta pela terra, ou seja, onde existe a significativa presenga das
organizacg0Oes sociais tal como MST. No Estado, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra é a principal organizacéo que acompanha os cursos como sociedade civil, conforme prevé
0 manual de operacbes do PRONERA, além de estar entre as principais organizacGes

demandantes.
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Especificamente na SR 08, localizamos oito cursos de nivel superior, sendo trés de
graduacdo e 5 de especializacdo; ademais, houve oferta dos niveis medio/técnico, pos-médio,
profissionalizante e EJA.

A relacdo de educandas e educandos por cursos de graduacdo (Grafico 6) condiz
precisamente com o que ja relacionamos sobre a divisdo sexual do trabalho, e cria a diviséo
sexual dos cursos. Essa ndo é uma relacéo exclusivamente feita para os cursos do PRONERA,
mas que se estende a toda sociedade, vista que estd conexa a divisdo do trabalho
internacionalmente.

Observemos que ambos os trés cursos de graduacdo ofertador na SR 08 sdo
licenciaturas; no entanto, quando se observa a relacdo por género dos/as educandos/as, € nitida

a maioria de mulheres nas duas licenciaturas voltadas ao ensino do publico infantil.
Gréfico 5 - Relagdo por género dos cursos de graduacao na SR 08 no periodo de 1998-2020

CURSO ESPECIAL DE LICENCIATURA PLENA EM
PEDAGOGIA

CURSO ESPECIAL DE LICENCIATURA PLENA EM
PEDAGOGIA: PEDAGOGIA DA TERRA

GRADUACAO EM GEOGRAFIA COM ENFASE EM
DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL

0 10 20 30 40 50 60 70
Mulheres Homens

Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborado pela autora

Em conformidade com o que j& mencionamos, esses cursos acontecem em parceria com
Instituicdes de Ensino Superior (IES); abaixo (Quadro 10) relacionamos as IES envolvidas em
todo o estado, com destaque para as que asseguraram os cursos de graduacdo. Salva excecdo da

Universidade Metodista de Piracicaba, as instituicdes possuem carater publico.
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Quadro 10 - Instituigdes parcerias na SR 08

Escola Nacional Florestal Fernandes Guararema

Escola Estadual Rosa De Luxemburgo laras
Universidade Metodista De Piracicaba Piracicaba
Universidade Estadual Paulista Marilia / Presidente Prudente
Universidade Federal De S&o Carlos Séo Carlos
Movimento de Educacéo de Base Séo Paulo
Universidade de S&o Paulo Séo Paulo

FONTE: DATAPRONERA, 2020. Elaborada pela autora.

2.2.1 Curso especial de Geografia FCT UNESP: Turma Milton Santos

“Turma Milton Santos, pratica e Teoria
Ocupando espago construindo Geografia”
(Grito de ordem feito pela Turma)

Do contexto dos cursos e parcerias no estado de Sdo Paulo, nasce a proposta do Curso
Especial de Geografia na Universidade Estadual Paulista (CEGEO) — Unesp, ao qual voltamos
nosso olhar. De acordo com nosso levantamento feito a partir de fontes documentais e relatos
orais, 0 CEGEO, cuja turma foi nomeada: “Turma Milton Santos”, € o primeiro curso de nivel
superior do PRONERA registrado no ambito na UNESP.

Segundo relato do Professor Bernardo Mancano Fernandes, um dos coordenadores e
também propulsor do curso, a iniciativa foi resultado de uma discussao dentro da Comissédo
Pedagdgica Nacional do PRONERA:

Entdo, mais, mais do que isso 0 que o MST cobrava era criar um curso na
universidade, e como eu sou muito proximo do Movimento Sem Terra, eu fui
muito cobrado no sentindo de tentar criar um curso aqui. Eu via com
dificuldades o fato de criar um curso, porque...Imagina o seguinte: € um curso,
criar um curso significava criar uma nova, é uma espécie de uma nova
legislacdo, porque é um curso especial né, entdo vocé teria que apresentar....
Porgue uma coisa é vocé criar um curso dentro de uma Universidade Federal,
que tudo isso esta sendo gestado pelo MEC, entendeu? Outra coisa é vocé
criar um curso especial, vocé tem que ter ele aprovado pelo Secretéario
Estadual da Educacdo, entendeu? (ENTREVISTA COM BERNARDO,
COORDENADOR DO CURSO, 2018).



67

A coordenadora Marisa de Fatima Luz, militante do MST, corrobora com os relatos do
professor quando afirma que o CEGEO est4 no bojo de uma estratégia de fortalecimento do
PRONERA, o qual buscavam ampliar as relagdes com as universidades de todo o Brasil.

O processo de construcdo do curso foi iniciado em 2005 e possui caracteristicas
particulares as dos demais cursos; por se tratar de uma universidade estadual, os tramites do
processo de parceria entre Estado (UNESP) e Federagdo (INCRA) eram diferentes das
Universidades Federais nas quais 0s cursos ja aconteciam.

De acordo com o relatério da 12 etapa do curso, no que tange aos antecedentes do
curso e processo de aprovacdo na FCT/UNESP, um grupo de trabalho foi firmado e composto
por pesquisadores dos seguintes grupos: Centro de Estudos de Geografia do Trabalho (CEGeT),
Nucleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria (NERA), Grupo Académico
Producdo do Espaco e Redefinicdes Regionais (GASPER), bem como com colaboradores do
Laboratorio de Geografia Agréria da Universidade de S&o Paulo.

No primeiro relatério apresentado pela coordenacgdo pedagdgica do curso, as atribuicoes
para cada parceiro ficaram colocadas sinteticamente da seguinte forma:

A UNESP, elaborar e executar o projeto educacional, desde a sele¢do de candidatos
até sua certificacdo, organizacao de quadro docente e uma contrapartida de 20% dos
recursos em forma de infraestrutura. Ao INCRA coube divulgar, implementar e
acompanhar o projeto no ambito da superintendéncia (SR 08) e a responsabilidade
pela disposicao de recursos financeiros via PRONERA. E aos Movimentos Sociais,
a mobilizacdo de interessados no processo seletivo, acompanhar educandas/os para
assegurar frequéncia, acompanhar a aplicacdo dos recursos e avaliar juntamente com
os parceiros o convénio. (RELATORIO CEGEO 12 ETAPA, 2011)

No seguinte passo, o projeto foi elaborado por uma comissdo paritaria entre
universidade e movimento social. Essa comissdo utilizou-se de algumas estratégias para a
efetivacdo do curso, como por exemplo o seguimento da grade curricular do curso regular de
Geografia ja existente na FCT Unesp, conforme relato:

(...) agente tinha colocado disciplinas novas né e ela (pro reitoria) falou assim
“olha n2o vamos colocar disciplinas novas, que n6s vamos ter problemas para
aprovar na Secretaria de Educacdo, entdo todas as disciplinas novas devem ser
optativas e ndo obrigatoria” entendeu? Deixa elas como optativas porque
assim vao falar “olha porque voce ta criando um curso diferenciado para essas
pessoas”. (ENTREVISTA COM BERNARDO, COORDENADOR DO
CURSO, 2018)

A partir desta entrevista, percebe-se que um curso com particularidades tais como a
propria Educacdo do Campo sugere causava estranheza na estrutura institucional-burocratica

ao qual o projeto deveria ser submetido, o que traria dificuldades na sua implementacéo.
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A aprovagao no departamento de Geografia foi “tranquila” nas palavras do professor.
As dificuldades mais expressivas sdo narradas adiante, como ocorreu na Congregacao, instancia
deliberativa méaxima do campus de Presidente Prudente, na qual os representantes dos
estudantes indagaram: “mas os sem-terra vao ter o mesmo diploma que n6s?”, e foi preciso
explicar o proposito do PRONERA.Y

Neste periodo, simultaneamente, ja estava sendo implementado o projeto junto a pro-
reitora de graduacdo, mesmo antes de ir ao Conselho Universitario (C.O.), instancia deliberativa
estadual onde se reinem representantes de todos os campis da UNESP e de todos 0s seus
segmentos. Bernardo relata que a proposta entrou e saiu de pauta nessa instancia cinco vezes,
onde ele e o professor Antonio Thomaz Junior se fizeram presentes.

Em seguida, apresentaram o projeto aos membros do Conselho Universitario e foram
questionados em tom sarcastico: “Pd, mas a gente fica criando curso pra esse pessoal, nos
vamos impedir a Revolugao?”. E a resposta que obteve foi: “Mas isso aqui € a Revolugao, criar
esse curso ja ¢ a Revolugao”, evidenciando a rebeldia do PRONERA em colocar dentro da
Universidade PUblica sujeitas/os camponeses que historicamente tiveram seu direito a educacéo
negado.

“Porque os sem terras tem que ter um curso?” né, ¢ ai eu respondi “E por que
nao?”. “Porque ndo, porque se for assim todo mundo vai ter que ter, os sem
tetos vdo ter que ter um curso, os indigenas vao ter que ter um curso”, ai eu
falei, E por que ndo? Por que a gente ndo pode criar cursos especiais para essa
populagdo, no sentido de promover o desenvolvimento? Entéo eles ficaram
assim “Mas ai vai banalizar tudo, ai vai complicar tudo né”, eu falava nao,
olha essa é uma politica afirmativa, essa politica tem o objetivo de promover
o desenvolvimento, quer dizer, quanto mais pessoas vocé forma, quanto mais
vagas vocé abre, né, vocé vai ter condi¢Oes de inserir, de abrir as portas para
essas pessoas entrarem na universidade. (ENTREVISTA COM BERNARDO,
COORDENADOR DO CURSO, 2018)

O objetivo do curso, de acordo com Projeto Politico Pedagogico, é a formacdo de
profissionais licenciadas/os e bacharéis em Geografia que fortalecam a educacdo e a
possibilidade de intervencdo nas areas de reforma agréria, garantindo a utilizacdo do

conhecimento tedrico-metodoldgico para as necessidades e o desenvolvimento do campo.

17 Como militante do movimento estudantil local e conhecendo seu histérico politico ideolégico, interpreto esta
indagacdo como falta de conhecimento sobre o programa, conforme ja relatado, era a primeira experiéncia na
UNESP, ndo compreendo como uma discordancia ideoldgica no propoésito da construgdo do curso. O movimento
estudantil em suas diferentes frentes sempre cumpriu seu carater classista em defesa do acesso das/os trabalhadores
a universidade.
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1. Reafirmar o acesso a educagdo e a escolarizagdo como um direito
constitucional dos cidadaos;

2. Possibilitar uma melhor e maior integracdo entre 0s movimentos sociais
rurais e a universidade, promovendo uma troca de experiéncias entre
profissionais da area académica com educadores/as dos movimentos sociais,
buscando enriquecer reciprocamente as suas diferentes praticas.

3. Propiciar aos futuros profissionais de Geografia uma formacéo
abrangente, em suas dimensoes cultural, politica, epistemoldgica e ética, que
0s torne aptos a desenvolverem estratégias educativas democratizadoras de
acesso ao conhecimento, numa perspectiva socio-historica;

4. Habilitar licenciados e bacharéis em Geografia para compreender a
producdo do espago geografico no sentido de contribuir com a formulagédo de
estratégias de desenvolvimento nas areas de Reforma Agréria;

5. Estabelecer articulagdes entre teoria e pratica nos grandes temas
geradores que possam mobilizar a comunidade ou grupo, como por exemplo,
as questdes ambientais, agrarias, urbanas ou da globalizag&o, entre outras;

6. Desenvolver e aprimorar um processo de transversalidade dos
conhecimentos que contemplem a diversidade em todos seus aspectos:
culturais, politicos, econdémicos, de género, de etnias ou de geracgdo, entre
outras;

7. Dominar a operacionalizacdo de recursos técnicos e novas tecnologias
digitais voltadas para atuacéo do licenciado e o geografo;

8. Habilitar docentes/pesquisadores em Geografia no entendimento do
espago nas suas diversas escalas (local, regional, nacional e internacional),
tendo como perspectiva um referencial-metodolégico interdisciplinar e
investigativo;

9. Formar profissionais capacitados na elaboracao de projetos e realizacdo
de pesquisas, tanto académicas como de extensdo e ensino, com énfase no
desenvolvimento territorial rural;

10. Garantir e fortalecer o principio da pedagogia da alternéncia,
possibilitando a articulacdo das atividades tempo-escola com as atividades
tempo-comunidade, num processo de acdo-reflexdo-acdo do conhecimento.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CEGEO, 2006, S/P)

Tamanha importancia foi dada a esse curso que dirigentes de organizacdes de diversos
estados se inscreveram para o0 processo seletivo; de acordo com nossas entrevistas, o curso de
Geografia seria estratégico para os estudos tedricos das organizacdes sociais.

Naquela época o MST avaliava que um curso de Geografia seria muitissimo
importante, no sentido de que ele pudesse trazer um aprofundamento maior
sobretudo em relacdo ao nosso debate do territorio, da reforma agraria.
(ENTREVISTA COM MARISA, COORDENADORA, 2018)

O caminho para suprir o vacuo deixado pela escolariza¢do narrado anteriormente e para
prepara-los para o ingresso na Universidade exigiu, e exige na maioria dos cursos, uma etapa
que chamamos de “preparatoria”, organizada exclusivamente pelo movimento social e
professores parceiros, que funciona como uma espécie de “cursinho pré-vestibular”, ou neste
caso, “cursinho pré-processo seletivo”. A “Etapa Preparatoria” do CEGEO durou quinze dias

e ocorreu na Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF). De acordo com os relatos, foram
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aulas intensivas que exigiram muito esfor¢co por parte dos/as educandos/as, sobretudo em
relacdo a leitura e a escrita.

A turma Milton Santos tem sua marca pioneira como primeira turma de Geografia do
Brasil via PRONERA, ou seja, formada por gedgrafos/as oriundos/as da classe trabalhadora,
do campo e de diversos lugares do Brasil. O nome do Gedgrafo “Milton Santos” foi escolhido
pelas/os educandas/os na primeira etapa do curso, procedimento habitual nos cursos do
PRONERA, para construir uma identidade coletiva; neste caso, fizeram uma homenagem a
guem elas/es consideravam na época de ingresso o gedgrafo mais conhecido e com grandes
contribuicbes nos conceitos geogréficos.

Além do nome, outros processos identitarios e de organicidade foram primordiais na
construcdo do curso, como a divisdo por Nucleos de Base (NB), que tem sua origem nas
experiéncias de divisdo de tarefas do MST, que aponta esse processo como extremamente
pedagogico para a formagao integral das/os sujeitos. Os estudantes foram divididos em 4 NB’s
para garantir a rotatividade entre as tarefas de infraestrutura, mistica, limpeza, alimentacéo,
coordenacao e de outras necessidades que surgiam no cotidiano da organizacdo de tempo e
espaco para o andamento do curso.

Constatamos a importancia dos nucleos de base na desconstrugdo dos papéis de género
durante a anélise da fala de uma das entrevistadas:

(...) no dia a dia quem que achava que tinha que fazer a mistica? As meninas.
E uma coisa que parece pequena mas a mistica ndo é das mulheres, a mistica,
é do movimento, no dia a dia nem tanto porque vai para os nucleos, la na
universidade a gente tinha como principio fazer atos, intervengdes para
mostrar nossa presenca, foi isso 0s 5 anos, se vocé fosse ver a equipe, vocé
conseguia enxergar, tirando 0 XXXX que tocava violdo, era basicamente todas
as mulheres, desde o inicio até a formatura. Nos domingos que a gente tinha
que pensar a comida, festanca, ndo sei o qué... ficava claro de novo, os homens
pensavam a bebida e as mulheres a comida. (MARIANA, ENTREVISTADA,
2018)

Sendo assim, os NB’s garantiam o cumprimento por parte de todos das tarefas
historicamente tidas como femininas, por exemplo a limpeza ou mesmo a mistica; conforme
relatado, a tarefa era fungdo dos NB’s e todas/os tinham que contribuir. Terminantemente,
quando se trabalha em grupos menores, a diviséo de trabalho fica mais evidente e a cobranga
mais facil; dessa forma, isentar-se de uma tarefa demandaria maior dificuldade.

Além do mais, no desenvolvimento das atividades pedagdgicas, esta organicidade era

fundamental, pois a percepcao individual sobre as/os sujeitas/os é mais simples em subgrupos,
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por isso se alguém ndo estivesse cumprindo as atividades propostas em sala de aula ou num
trabalho extra classe, ou se apresentasse qualquer tipo de dificuldade, era nos NB’s que se
buscava a primeira solucéo.

O perfil da/os estudantes do CEGEO € bastante especifico; sdo marcados pela
importancia das discussdes em torno dos marcos tedricos da geografia para as organizagoes,
conforme salientamos anteriormente. De modo geral, das/os 59 estudantes matriculadas/os, 19
sdo mulheres e 40 sdo homens, com idade entre 17 e 49 anos (Grafico 7), todas/os originarias/os

de assentamentos rurais.

Gréfico 6 - a) Relacdo entre mulheres e homens matriculados no CEGEO; b) Distribuicéo
etaria das/os educandas/os matriculadas/os no CEGEO

A:RELAGAO ENTRE MULHERES E HOMENS B: DISTRIBUICAO ETARIA DAS/OS EDUCANDAS/OS
MATRICULADAS/OS NO CEGEO MATRICULADAS/OS NO CEGEO

Fonte: Relatério 12 Etapa/CEGEO, 2012. Elaborado pela autora.

Aproximadamente 90% das/os 59 estudantes j& pertencia a algum movimento social,
entre eles a Pastoral da Juventude Rural (PJR), o Movimento dos Trabalhadores Sem Teto
(MTST), a Rede dos Amigos e Colaboradores das Escolas Familia Agricola do Estado do
Espirito Santo (RACEFAES), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Em cursos do PRONERA, percebe-se que a maior parte do puablico-alvo advém do
préprio Estado ou Superintendéncia em que ocorre; no caso do CEGEO, marcado pela presenca
dos movimentos sociais, se constréi um perfil de estudantes militantes/dirigentes de
organizacdes. E necessario compreender que 0 acesso ao curso nao foi restrito a esse publico,
mas que o ingresso foi estimulado pelas direcdes de organizagdes sociais, especialmente no sul

e sudeste (Mapa 3), a fim de gerar acumulo nos debates estratégicos.
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Mapa 3 - Origem das/os educandas/os do CEGEO por UF

MAPA 3 - ORIGEM DAS/OS EDUCANDAS/OS DO CEGEO POR UNIDADE DA FEDERAGAO
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Tendo em vista as informacdes acima, podemos verificar que as/os egressas/os sao em
sua maioria homens, 0 que o torna um caso particular, visto o que constatamos anteriormente
no que tange a feminizagdo das licenciaturas. Por outro lado, consideremos também dentre o
publico a presenca de liderancas das organizacGes sociais, 0 que se observa na fala “nos nio
estivamos apenas em uma turma de camponés, mas em uma turma de dirigentes”. Assim,
compondo o perfil desses/as estudantes, percebemos uma tendéncia a “masculiniza¢do” em sua
estrutura, sabido que a hierarquizagdo dos géneros se manifesta na ocupacdo do espaco publico
e privado.
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As potencialidades de ter estudantes organizados/as em movimentos sociais S&o
perceptiveis em diversas dimensdes do curso, especialmente no comprometimento com leituras,
trabalhos e outras demandas devido a disciplina exigida nos espacos coletivos. Mas vale
ressaltar que a intensa convivéncia ocasionada pela Pedagogia da Alternancia ndo nos permite
passar despercebidos pela auto-organizagédo dos/das estudantes.

No ensino regular, o Movimento Estudantil (M.E.) tem como tradicdo reivindicar no
tripé da Universidade puablica - ensino, pesquisa e extensdo - sua gratuidade e qualidade da
educacdo para classe trabalhadora. Reivindica-se igualmente assegurar politicas que
possibilitem a permanéncia dos estudantes durante o periodo de duracdo do curso, o que inclui
fatores como, moradia e alimentacdo. No entanto, a maior parte dos estudantes passa a ter
contato com essas pautas sociais ja apos o ingresso no CEGEO.

O que se esperar de um corpo discente que ja possui uma trajetoria de organizacdo
social? Nada menos do que de um M.E. inquieto e questionador, que busque garantir seus
direitos bésicos e universais de acesso e permanéncia na Universidade. Os estudantes também
garantiram sua representacao na tomada de decisdes do curso, que acontecia essencialmente

através da Coordenacao Politico Pedagogica (CPP).

Figura 2 - Painel feito pela turma do CEGEO no Diret6rio Académico da FCT UNESP
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Fonte: Franciele Valadao, 2020
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Apesar do pouco convivio com a comunidade académica da FCT/UNESP devido a
ocorréncia das aulas serem em maior parte em periodo de férias do ensino regular, essa
integracdo acontecia sobretudo por meio da participacdo em atividades culturais. Citamos uma
que foi organizada pelos/as proprios/as estudantes do Curso Especial de Geografia, e que deixou
uma marca historica nas paredes do prédio do diretéria académico (Figura 2).

Nas entrevistas, as estudantes do curso especial afirmam que a relagdo com a
comunidade académica acontecia através das/os monitoras/es e dos/as estudantes da moradia
estudantil. Nao relataram nenhum tipo de problema ou incébmodo decorrente deste convivio.
No relato de uma das monitoras percebemos que a troca foi muito enriquecedora também por
parte dos estudantes do curso regular, quando diz que “minha experiéncia no CEGEO foi central
para eu basear toda minha trajetéria académica (hoje no Doutorado). (...) foi uma experiéncia
transformadora ter esse contato com a organizagao politica.” (Entrevista com Hellen, estudante
do curso regular de Geografia, 2020).

Cabe-nos ainda mencionar o quadro docente do curso. Conforme ja relatamos, o0 curso
oferecido fica por responsabilidade da Instituicdo, nesse caso a UNESP. Dessa maneira,
estiveram envolvidos 32 professores no CEGEO, a maioria delas/es possuia vinculo com a
instituicdo e outros foram convidados de outras institui¢cGes de ensino, como a Federal de Goias,
Sergipe e Parand, das Estaduais Paulistas USP e UNICAMP e ainda da particular PUC/SP.

Segundo Fernandes (entrevista, 2018), esses professores foram convidados devido ao
curso ser realizado em periodo de férias; os professores da casa assumiam uma etapa, mas na
outra diziam: “P0 eu ja dei aula Bernardo, vocé ja tirou minhas férias no ano passado, vocé vai
querer tirar de novo?”. Cabe lembrar que a Lei N° 12.695, 2012, 33° artigo € a que institui as
bolsas para professores da rede publica pela participacdo nas atividades do PRONERA desde
gue ndo haja prejuizo na carga horéria regular e no plano de metas do seu mantenedor.

Portanto, o trabalho desempenhado pelos professores neste curso foi de caréater
voluntario e militante, comprometido com as causas sociais camponesas, vislumbrando o

desenvolvimento territorial a partir da Educagdo do Campo.
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2.3 CURSO DE GEOGRAFIA DA TERRA E DAS AGUAS “ULISSES MANACAS” -
UFPA

Geografia das aguas

Geografia da terra

Ribeirinhos, quilombolas

Indigenas, sem terra

Geografia das aguas

Geografia da terra

Geografia ribeirinha, quilombola
Indigena, sem terra

Eéé eéé ééa ééa

Amazbnia vem gritar

Geografia popular

Lutar, lutar

Soberania popular

Navegue no nosso Rio de baixo pra cima
Navegue no nosso Rio de dentro pra fora
Esse é 0 nosso geografar

Vem da luta popular

Amazdnia ndo é do burgués

Amazdnia € do camponés que revoluciona
Eéé eeé ééa ééa

Amazbnia vem gritar

Geografia popular

Lutar, lutar

Soberania popular

(Musica Geografia Popular- Lailson Ferreira)

O contexto paraense onde ocorre 0 curso Geografia da Terra e das Aguas da UFPA é
diferente do que acabamos de relatar. Aproveitamos a fala de Oliveira e Hage (2001, p. 143),
que fala da diversidade “socioterritorial, e essa diversidade esta ligada a multiplicidade de
populagdo que habita esses territdrios”.

Comecando a analisa-lo pelos dados do PIB, o Para é responsavel pelo percentual de
2,2% e estd na 12° posicdo relativa. Nesse estado, a populacdo considerada publico-alvo do
PRONERA, ou seja, do meio rural é expressiva e corresponde a 28% dos 8.602.865 habitantes,
segundo o IBGE, ultrapassando consideravelmente os indices nacionais que apontam 15% da
populacdo vivendo no campo, que para além de estatisticas se caracteriza como um campo
amplo de sem-terra, ribeirinhas/os, quilombolas, indigenas, povos das aguas e das florestas.

A heterogeneidade também é percebida no &mbito do movimento social e coloca o
territorio como cerne da politica, de acordo com as palavras da militante do setor de educagéo
do MST no Paré:
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(...) o debate da educagdo do campo no Parg, é mais particular né, a gente tem
um outro olhar, que ela perpassa a terra... no caso da turma de Geografia nds
temos sem-terra, nds temos quilombolas, temos ribeirinhos...entdo como a
gente consegue dialogar uma proposta de educacdo do campo que abrange
toda essa necessidade, todos esses sujeitos, entdo € uma proposta de uma
educacdo emancipadora, transformadora, e que tenha a valorizacdo desse
sujeito ndo s6 na universidade, mas no seu territorio (...)

(Entrevista com militante MST-PA, coordenadora, 2018)

A realidade agraria do Para nos remete aos indices de analfabetismo no campo ja
apontados anteriormente, sendo assim, os dados do DATAPRONERA nos mostram a tentativa
de atenuagdo desses indices, pelo viés da politica publica de educacdo do campo. Foram
registrados 26 cursos nas trés SR do Estado'® sendo: 09 de EJA, 06 Médio Profissionalizante
e/ou residéncia jovem, 08 de graduacéo e 03 especializacdes.

O Mapa 4 traz informacdes a respeito dos municipios de realizacdo do curso do
PRONERA concluidos e em andamento no estado do Para entre 1998 e 2020.

18 Nenhum curso foi registrado na SR 30.
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Mapa 4 - Municipios de realizacdo do curso do PRONERA concluidos e em andamento no
estado do Para entre 1998 e 2020
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MAPA 4 - MUNICIPIOS DE REALIZAGAO DOS CURSOS DO PRONERA CONCLUIDOS E EM
ANDAMENTO NO ESTADO DO PARA 1998-2020
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Fonte: DATAPRONERA, 2020.

Verificando a SR 01, onde esta localizado o curso estudado, a plataforma
DATAPRONERA registrou 12 cursos (Quadro 11, sendo o primeiro datado de fevereiro de

2001(curso de Pedagogia da Terra em nivel de graduacdo). Os demais cursos podem ser

consultados na tabela que se segue.
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Quadro 11 - Cursos concluidos e em andamento na SR 01

Pedagogia da Terra Fev/01 Dez/05
Alfabetizacdo com Base Linguistica Nov/01 Jan/03
Curso de Alfabetizacdo Nordeste Paraense Abr/06 Set/07
Curso de Licenciatura em Pedagogia- Pedagogia das Aguas Jul/06 Ago/10
Curso Técnico Nivel Médio Profissionalizante Jun/06 NI
Curso Técnico em Agropecuaria com Enfase em Agroecologia Set/06 Set/10
Curso Técnico Em Agroindustria Dez/14 NI
Curso de Graduacéo - Licenciatura e Bacharelado em Geografia com  Jul/15 NI
énfase em Desenvolvimento Territorial Rural

Bacharel Em Direito Dez/15 NI
Especializacdo em Agroecologia Escola e Organizacdo Coletiva: NI NI

Formagdo de Profissionais para Atuagdo em Assentamentos de RA

Qualificacdo da Formac&o de Nivel Médio Integrado com Curso NI NI
Profissionalizante de Agropecuéria do Municipio de Cameta/PA

Especializacdo em Agricultura Familiar e Desenvolvimento NI NI
Agroambiental da Amaz6nia

Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborado pela autora.

No que se refere ao nosso recorte de pesquisa, cursos de graduagéo, esses constam nas
areas ciéncias humanas, agrérias e linguisticas (Quadro 11). O banco de dados registrou 473
educandas/os ingressantes® , sendo 59,4% de mulheres, que confirmam nossos pressupostos
teodricos da feminizacdo dos cursos de licenciatura, observando que os de Bacharel em Direito
e Agronomia possuem respectivamente 36% e 29% de mulheres.

As parcerias estabelecidas na SR 01 para realizacdo desses cursos séo principalmente
Instituto Federal do Para (IFPA), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade do
Estado do Pard (UEPA) e Escola Agrotécnica Federal de Castanhal. No que tange as
organizacOes demandantes, explicitamos que a realidade de conflitos e lutas da regido onde
acontece o curso acabam por determinar também o movimento social com maior participacdo

entre educandas/os e coordenagdo pedagogica. No Pard, os principais movimentos sociais sao

19 Os dados de concluintes estavam inconsistentes no banco de dados.
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MST, Movimentos dos atingidos por Barragens (MAB) e Movimento pela soberania popular
na Mineracdo (MAM). Ao todo, s&o registrados 1.074 educandas/os ingressantes no estado.

Quadro 12: Cursos de Graduagao por SR no PA

Curso de graduagédo em licenciatura e bacharelado em geografia com 01
énfase em desenvolvimento territorial rural

Pedagogia da terra 01
Curso de licenciatura em pedagogia - pedagogia das aguas 01
Pedagogia do campo 27
Letras 27
Formacao de recursos humanos em ciéncias agrarias/ curso de 27
agronomia

Bacharel em direito 27
Letras em lingua portuguesa e respectivas literaturas 27

Fonte: DATAPRONERA, 2020. Elaborada pela autora.

Tomando parte deste panorama geral apresentado, adentramos ao curso de Geografia da
Terra e das Aguas turma “Ulisses Managas” (Curso de graduacdo em licenciatura e bacharelado
em geografia com énfase em desenvolvimento territorial rural). O homenageado que deu nome
a turma foi um camponés, sem-terra, militante histérico do MST no Par4, faleceu no ano de
2018, vitima de um céncer, a relacdo do movimento e pessoal do militante com educandas/os
resultou nesta homenagem da turma.

O curso de Geografia da Terra e das Aguas, esteve inserido no contexto de ampliago
das Universidades de acordo com Ministério da Educacado (MEC):

(...) por meio do programa de expanséo da rede federal de educacéo superior,
foram criadas 14 novas universidades federais desde 2003, sendo dez voltadas
a interiorizacdo do ensino superior publico e outras quatro — da Fronteira Sul,
do Oeste do Para, da Integracdo Latinoamericana e da Integracdo
Lusoafrobrasileira — planejadas para a integracdo regional e internacional.
(MEC, 2010)

O coordenador Adolfo Neto (entrevista, 2018) relata que naquele momento existia uma
expectativa de que a Universidade se tornasse um espago mais aberto, com maior acesso pela
populacdo do campo, para cumprir uma demanda social e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), uma das mais importantes legislacGes que regem a educacao no
Brasil. Como ja exposto anteriormente, a estratégia era o fortalecimento do PRONERA e nesse

caso especifico a opcao aconteceu por dentro desta ampliacao.
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Até 0 momento, existia em andamento uma Unica parceria com 0 PRONERA na UFPA
SRO1- cidade de Belém: o curso de Pedagogia da Terra, realizado de 2001 a 2005. Apesar de
primaria, a experiéncia na Universidade contou com apoio de um notavel grupo de estudos e
pesquisas sobre Educacdo do Campo, que entusiasmou diversos cursos a construirem projetos

para 0 PRONERA. A proposta do curso de Geografia foi ousada:

Fazer um curso com o polo central em Belém e diversos polos no interior. Um
polo era no sul e sudeste do Para, por causa da quantidade de assentamentos,
por causa dos conflitos etc... um polo no nordeste paraense que era para
atender ao publico extrativistas e , um polo para 0 Marajo, por causa do IDH,
por causa de toda dificuldade que passa o Marajo, sempre passou
historicamente, e um polo no oeste do Para para atender a regido de Santarém
(...) Assim comeca a proposta. (ENTREVISTA, ADOLFO, 2018)

Contudo, as articulagdes ndo avancaram na velocidade esperada, por motivo
posteriormente apresentados, causando lentificacdo, corroborada com que o coordenador
chama de “ataque” com cortes de verbas por parte do governo em 2008 e o que desanima a
articulacdo que estava sendo feita em torno deste grande projeto.

Retomado em 2012, com a perspectiva de assinatura em 2014, esta ocorreu mediante
pressdo politica do MST que realizou trancamento da rodovia PA 150%° abrindo dialogo com
INCRA para as pautas da reforma agraria como titulacdo, reconhecimento de assentamento,
credito, assisténcia, em ambito nacional, o coordenador relata que “ai o MST do Para colocou
na pauta o curso do PRONERA como uma das pautas nacionais que eles tinham que discutir”.
Em 2015, inicia-se o processo seletivo;

Sobre o processo seletivo quem fica responsavel é o centro de processo seletivo da
universidade, ndo é a faculdade. Entdo a gente comeca a discutir o edital, e a base
foi o edital do processo seletivo especial de indigenas e quilombolas que a
universidade ja faz. Entdo, chamamos os movimentos sociais parceiros para discutir
0s critérios, discutir as formas. Teve até um problema na época que 0 movimento
ndo queria prova, queria apenas entrevista, flexibilizar algumas regras por causa das
caracteristicas dos sujeitos, s6 que também a universidade tem as suas regras.
Processo seletivo é sempre um periodo, uma etapa muito complicada da vida da
universidade entéo, o que que a gente conseguiu fazer? Manteve a redacéo, manteve
a prova normal de multipla escolha, incluimos a entrevista e pedimos os documentos
que comprovasse ser parte do publico alvo da reforma agraria fosse entregue na
inscricdo. Tentamos fazer uma mediagdo que atendesse tanto a trajetdria de processo
seletivo da universidade quanto as expectativas dos sujeitos, felizmente deu tudo
certo. (ENTREVISTA, ADOLFO, 2018)

Além disso do relatado, o processo seletivo surpreende a todas/os envolvidas/os na

construcao pelo numero de inscritas/os que ultrapassou 1000 para 100 vagas. Além de observar

20 Popularmente conhecida como “curva do S” onde ocorreu o massacre de Eldorado dos Carajas.



81

a alta concorréncia o coordenador destaca a demanda por politicas publicas de acesso a
universidade.

Conforme estabelecido pelo PRONERA, reforcado no edital, o publico alvo séo
sujeitas/os do campo porém em contexto amazonico esses educandas/os possuem
especificidades em ser Ribeirinhas/os?! e Quilombolas??. As/os estudantes foram divididos em
duas turmas “turma 1 e turma 2” ao assimilar suas identidades se denominaram “turma 1 — das
aguas” onde tinha a maior parte de estudantes oriundas/os de comunidades ribeirinhas e sem
vinculo organizativo e “turma 2 — da terra” marcada por assentadas/os de reforma agraria que
ja possuia algum vinculo com movimento social.

De acordo com a Coordenadora essas caracteristicas sdo fundamentais para
compreendermos a dificuldade de unidade entre as duas salas, sendo uma mesma turma, que
era necessaria para garantir a organicidade do curso. Diferentemente do outro curso, este apesar
de ocorrer em alternancia, aconteceu a maior parte das etapas em consonancia com o calendario
do ensino regular. Essa informac&o evidencia duas situagdes: 1) a infraestrutura da universidade
como restaurante universitario, biblioteca entre outros?. 2) a convivéncia direta com demais
estudantes da universidade®*.

As estudantes entrevistadas relatam que sofreram preconceitos devido as suas origens
camponesas, em entrevista uma delas relatou “chegamos a ouvir zombagao que a universidade
precisava mesmo ser capinada, que era pra gente pegar uma enxada” (Entrevista
Educanda,2018). Ademais, a forte presenca camponesa fez com que o DCE (Diretorio Central
de Estudantes) se adaptasse consolidando uma representatividade especifica parao PRONERA.
A primeira estudante a compor este espaco foi Heralda, jovem, negra, ribeirinha e militante do
Levante Popular da Juventude.

Ocupar o espaco no DCE foi importante para visibilidade politica do curso dentro da
universidade e para pautas como permanéncia estudantil. Em entrevista a militante relatou da
conquista de algumas bolsas vindas da propria reitoria “extra PRONERA”. As bolsas oferecidas
diretamente do programa tardaram em muitas etapas 0 que causava transtornos para as/os
educandas/os que pagavam aluguel durante periodo do curso em pequenas kitnets no bairro do

Guama em torno da universidade.

21 ldentidade territorial construida para comunidades rurais “a beira” do rio.

22 Moradoras/es de areas de comunidades rurais criadas por estratégia de fuga por negras/os escravizadas/os
23 Houve dificuldade em garantir as salas de aulas fixa em cada etapa isso sé ocorreu aproximadamente na 52
etapa.

24 A UFPA campi de Belém possui mais de 60 cursos distribuidos em 12 institutos.
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Os relatos seguem mostrando que a presenga incomodava ndo apenas as/os estudantes
dos cursos regulares, mas a prépria instituicdo que dificultava o destino de espago fisico pra
que ocorressem as aulas/os e demais atividades do curso. Na imagem 3 temos a porta da sala
pedagdgica do PRONERA no Instituto de Ciéncias Humanas da UFPA.

Este local, na verdade, era a sala compartilhada de trés professores que cederam para o
PRONERA; as/os educandas/os muito bem usufruiam dela para realizar pesquisas, leituras,
planejar misticas e/ou atividades correlatas. Nos relatos nota-se o simbolismo de uma conquista

ao ocupar aquela sala.

Figura 3: Entrada da sala do PRONERA na UFPA

s ffguas ece

"lferra—pRoNERA/ur

Fonte: Franciele VValaddo, 2020

Dentro da Universidade, essas/es camponeses/as passam a compreender a disputa
ideoldgica implicita na educacao que historicamente as/os expulsaram desses lugares, e passam
a compreender a importancia de politicas de acesso, tal como de permanéncia neste lugar como
classe trabalhadora. Durante a etapa que acompanhamento percebemos que na medida que essa
consciéncia vai sendo adquirida as/os vao se apropriando do espaco com maior nivel de

pertencimento ocasionando o que chamamos de territorializag&o, no espago universitario?,

25 Existem outras evidéncias da territorializagdo explicitadas no capitulo 3 que dialogam com os territérios de
origem.
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Quando mencionamos ocupacdo territorial na universidade, precisamos evidenciar a
presenca feminina neste curso, que é composto por 62% de mulheres. Algumas caracteristicas

delas podem ser vistas no quadro a seguir;

Quadro 13: Caracteristicas das educandas

Turma 1 - Aguas Turma 2 - Terra
22 a 34 anos 20 a 49 anos
05% Movimento Social 80% Mov. Social
70% Pardas 53% Preta/ 30% Parda
28 % Casadas 23% Casadas
28 % sdo maes 30% sdo maes

Fonte: Franciele VValadao, 2020

Mapa 5: Educandas do curso de Geografia das aguas e da terra por Municipio

%
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1 Base Cartogrifica: IBGE - 2010
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Fonte:DATAPRONERA e UNEesp

Fonte: Franciele VValaddo, 2020.
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A democratizacdo do acesso a universidade tem nos colocado inumeros desafios de
pensar as particularidades de raga, género, sexualidade e condigfes socioecondmicas de
permanéncia para classe trabalhadora.

E pertinente observar ao mirar as mulheres a presenca significativa das maes?® entre as
educandas. Essa assimilacdo entre mde e universitarias nos coloca a creche como realidade
para permanéncia estudantil?’. Contudo, a realidade é bem distante do ideal, presenciamos o
cotidiano dessas méaes durante a etapa, que levam seus filhos/as para dentro da sala de aula.

Buscando uma alternativa a essa urgéncia das mulheres, os movimentos socias
costumam trazer para os cursos do PRONERA a sua experiéncia da auto organizagdo de
cirandas infantis, espaco pedagdgico onde as criancas podem ficar nos periodos de aula, porém,
no curso da UFPA houveram diversos impedimentos o principal fator é a disponibilidade de
pessoas com tempo para essa tarefa. A alternativa colocada pelas mulheres € garantir que o
manual de operagbes do PRONERA considere a maternidade e preveja recursos a serem

implementados para garantir as cirandas.

Figura 4: Educanda caminhando com filha na UFPA

I
o
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B

Fonte: Franciele VValadao, 2020

26 A maternidade compulsoria é uma das obrigacfes de género imposta para mulher o que torna um dificultador
ao cursar a universidade.

27 A permanéncia estudantil tem sido uma politica institucional de garantia de direitos da populacéo a se manter
nas universidades, auxilios aluguéis, alimentacao, restaurantes, bolsas emergenciais sdo medidas mais conhecidas.
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Outro elemento que gostariamos de ressaltar € a auto declaracdo de pretas e pardas
entre as educandas. Apesar de nao prevista a politica de cotas dentro do programa, o contexto
indigena e negro da populacdo amazoénica, garantiu essa representativa como maioria entre o
publico feminino do curso.

No momento da andlise do material coletado junto as sujeitas, muitas das nossas
hipdteses acerca da importancia da Educacdo do Campo se concretizaram na historia de vida
das entrevistadas, de modo a reforcar nossa opgdo por defender e evidenciar as praticas
educativas construidas junto ao povo camponés. Acreditamos também que os cursos oferecidos
criam possibilidades de existir, pois o/a graduado/a pelos cursos do PRONERA acaba por atuar
e transformar seu territério, objetivo primordial da garantia do acesso a educacdo em formar

agentes transformadores de seus contextos.
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3. SEM MEDO DE SER MULHER: TRAJETORIA E PERSPECTIVAS DE VIDA DAS
EDUCANDAS DO PRONERA

“(...) 0 nos sabemos o que enfrentamos para estar aqui desde o
inicio da primeira etapa, ndo sé como mulher assim cursando,
mas como mulher, mae, esposa, que precisa deixar sua familia,
seus filhos pra vir estudar” (EDUCANDA, PRONERA, 2018)

Quando nos deparamos com as duas realidades estudadas, em Séo Paulo e no Para,
vislumbramos acentuadas diferencas territoriais dadas pelas formas de apropriacdo do capital
sobre esses lugares, além das diferencas de biomas, relevos e aspectos fisicos geograficos da
Amazonia, Cerrado e da Mata Atlantica. Sob esta 6tica, 0s modos como o capital vai manipular
e explorar esses lugares se reflete na forma de vida e nas formas de resisténcia das mulheres.

Ao perceber essas diferencas, compreendemos que o0s dois contextos em questdo ndo
permitiam a realizacdo de uma prévia analise comparativa entre os cursos investigados. Por
isso, primeiramente nos perguntamos: O que hd de comum entre essas mulheres? Quais
diferencas as tornam comuns entre si?

Algumas respostas intuimos imediatamente no calor do questionamento, ja outras
desvendamos ao conhecer aspectos mais profundos das duas realidades e ao costurar as historias
das mulheres camponesas, ribeirinhas, quilombolas, graduandas, maes, LGBT’s na construgao
deste capitulo.

Meninas mulheres que assumem seu protagonismo nos espagos que ocupam e nos
territérios que constroem. Peco licenca para trazer suas narrativas de vida, existéncia e
resisténcia como processos pedagogicos de pesquisa e de inspiracdo de vida. Compreendo no
momento presente a responsabilidade que me confiaram para descrever aqui parte de suas

historias.

3.1 MULHERES DA LUTA: HISTORIAS DE VIDA E A CHEGADA NA
UNIVERSIDADE

No decorrer desta pesquisa conhecemos muitas histdrias de vida; ouvimos sobre a
trajetéria de mulheres que tém na luta um motivo de existéncia. Por isso, apresentamos alguns

de seus relatos, que narram desde o seu despertar para a militdncia até e o encontro com a
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Universidade. Vale ressaltar que adotamos nomes ficticios ao trazer a fala das entrevistadas ao
longo deste item, “filhas da luta”, fazendo referéncia a memoria de mulheres lutadoras.

(...) eu trabalhava numa loja, junto com minha cunhada, eu fazia vestido de noiva,
eu fazia maquiagem... eu sou costureira de vestido de noiva (...) eu era filiada ao
partido comunista, entdo eu ia pra reunides, aqui na regido tinha os acampamentos
da FERAESP... e ai n6s montamos junto com partidos, sindicatos, um férum de
apoio a reforma agréria, antes de 1997; sou filiada do partido comunista desde 1982;
eu comecei dentro do MST como apoio, e a gente (ela e companheiro) ia pra todos
0s acampamentos. (MARGARIDA, 2018)

A historia de Margarida é sobre uma mulher que ja partilhava dos ideais de esquerda,
e que decidiu partir em busca de um chdo, uma casa e melhores condi¢des de vida ao compor a
luta pela terra. Seu relato esta contextualizado com o momento em que o MST faz uma grande
marcha rumo a Brasilia, conforme narra Silva (2018) que, ap6s o massacre de Eldorado dos
Carajas e Corumbiara, o MST organizou essa marcha no ano de 1997.

Possivelmente, os foruns a que Margarida?® faz referéncia sejam os espagos de
construcdo da forca social que antecederam a marcha, evento que objetivava trazer a reforma
agraria para o cenario politico e expor a violéncia no campo. Atualmente, essa entrevistada é
assentada em Ribeirdo Preto-SP (Figura 4) e compde o setor de producdo do movimento. Milita
na organizagdo ha mais de vinte anos e seus filhos hoje também sdo assentados.

Foi pelo MST que Margarida chegou a0 PRONERA.. Ja adulta, tinha estudado apenas
até a 72 série, quando recebeu o convite da organizacdo para cursar a EJA no Rio Grande do
Sul. De acordo com seu relato, foram dois anos até que concluisse 0 Ensino Médio; ao iniciarem
as inscrigdes para 0 processo seletivo do curso de graduacdo em Geografia, foi incentivada
junto de outros companheiros a realizar sua inscrigéo.

Desse modo, O PRONERA garantiu que Margarida e diversas outras mulheres
pudessem voltar a estudar.

(...) é coisa louca, vocé fazendo uma faculdade, sabendo de toda sua trajetdria,
gue vocé ndo teve um estudo normal, vai |4, depois vocé vai pra faculdade (...)
entdo assim é muito gratificante pra gente, é desobedecer a ordem que ta
colocada que pobre ndo entra pra faculdade (...) eu era a mulher mais velha da
turma de Geografia, mas me sentia uma adolescente dentro da faculdade (...)
(MARGARIDA, 2018)

28 Margarida Alves, sindicalista, primeira mulher a presidir o sindicato de trabalhadores rurais.
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Figura 5: Acampamento MST, Ribeirdo Preto-SP, 2020.

Foto: Franciele VValaddo, 2018.

De outro lado, Gersina?® tem bergo na luta. E sabido que a luta pela terra antecede a
existéncia do MST, pois no Estado de Sdo Paulo a luta dos “lavradores de Primavera” pela
desapropriacdo da fazenda Primavera no municipio de Andradina é um dos marcos do Estado.
De acordo com Santos (2014, p. 115), essa vitoria incentivou a luta de novos grupos e familias
da regido, bem como do restante do estado, pessoas que se organizaram em movimentos e
lutaram para se territorializar nas terras publicas.

A familia de Gersina compunha o grupo de trabalhadores que protagonizou essa
conquista em 1980, conforme sua narrativa:

Eu conheci 0 movimento através da minha luta mesmo formativa, meus pais
ja eram fruto da luta, desde 1970, quando teve a luta por reforma agréaria no
Assentamento Primavera, eles eram de 14 (...) e meus pais ficaram sabendo e
foram atras de um lote, eu ja era nascida e eles me levaram, e estou aqui,
continuei na luta, ou seja, filha de peixe aprende a nadar cedo, entdo é uma
luta que a gente carrega ja hereditéria, de sangue (...). (GERSINA, 2019)

Para a geracdo dos anos 1980, o “nascer na luta” estava posto na conjuntura politica

das familias que reivindicavam o direito a terra. Gersina fez parte dos sem-terrinha, da

29 Militante do MST no Pontal do Paranapanema.



89

juventude sem-terra e teve acesso ao ensino regular; havia recém terminado o Ensino Médio
quando se inscrevera para o curso de Geografia.

Foi a educanda mais nova da turma, com 17 anos. Atualmente é casada, tem um filho,
trabalhou como professora eventual na rede estadual por um curto periodo, agora atua na
cooperativa organizada pelos assentamentos da regido. Cursou duas especializagOes pelo
PRONERA, ingressou no mestrado em desenvolvimento territorial pela Cétedra, em 2013, tirou
licenca maternidade e retornou em 20109.

Conforme ja mencionado, o MST € a organizacdo com maior expressao dentro dos
cursos estudados, mas ndo € a Unica. Também em outros contextos brasileiros o direito a terra
tem sido reivindicado. E o caso do Quilombo do Jambuacu (Figura 5), no municipio de Moju,
interior do Para, onde vive Domitila®.

A luta dos quilombolas é por permanéncia na terra onde o principal conflito foi com a
expansdo da monocultura de dendé; atualmente a luta se da contra o avango mineragao.

A militancia dentro do movimento quilombola surgiu mais pela questdo da
igreja ter que assumir grupos de jovens dentro da comunidade, e depois surgiu
a necessidade conversar com essa juventude sobre outros problemas que
estavam acontecendo, e a gente comegou a fazer encontros. Tinha que estudar
mais pra fazer esses encontros, apesar que tinha 15 anos (...) e no MAM foi,
2017, ano passado, em marco, ja debatendo um pouco da mineracgao dentro do
territorio e ai fui chamada por um companheiro pra fazer parte da formacéo e
aprimorar mais esse debate em relagdo a mineracéo, e surge a militancia no
MAM (...)”. (DOMITILA, 2018)

Figura 6: Quilombo do Jambuagu, Moju-PA

Foto: Franciele VValadao

30 Domitila Barrios de Chungara, Boliviana, lutava contra a exploracdo do trabalho na mineragéo.
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A Jovem Domitila, além de militante quilombola, faz parte do Movimento pela
Soberania Popular na Mineracdo (MAM), que nasce em 2012 no Sudeste do Pard no exato
momento em que 0s camponeses do Assentamento dos Palmares no municipio de Parauapebas
ocuparam a linha férrea contra a expansdo do maior projeto de mineragédo do Pais, o chamado
“grande Carajas”.

Filha mais velha da familia, se tornou uma lideranca politica na regido e comp6s a
organizacao ja estando ingressa no curso no PRONERA. Ainda na infancia, foi morar com
parentes fora do Quilombo, mais especificamente no municipio de Belém-PA, a fim de poder
acessar a escola. Sofreu com depressao na adolescéncia, o que a fez retornar ao Quilombo.

Encontrou na militancia a forga para revigorar sua vida e sair da depressdo. Pretendia
cursar Direito, a Geografia era sua segunda op¢do, porém quando tomou conhecimento do curso
do PRONERA pelo contato com 0s movimentos sociais optou por se inscrever.

Atualmente pretende seguir na 4area, realizar o mestrado e “ter um trabalho”,
preferencialmente como professora da escola do territorio. Junto com mais quatro educandas/os
do curso, igualmente oriundas/os do Moju-PA, organizaram seminarios para discutir educacao
e cultura Quilombola no ano de 2016.

Outra histéria que narramos é a de Carolina®, que se apresenta como mulher,
ribeirinha, negra, feminista e militante do Levante Popular da Juventude: “venho do Rio Marata,
no municipio de lgarapé Mirim; resido num assentamento agroextrativista 32, 12 anos de
assentamento, a maioria das pessoas la trabalham no agai, inclusive no monocultivo (...)".
Observamos em sua fala que a identidade com o rio € muito comum no contexto amazénico.

Ela iniciou a graduacdo no curso regular de Geografia na Universidade Estadual do
Para, mas uma fatalidade com um membro de sua familia a fez interromper os estudos.
Simultaneamente, soube do curso de Geogratfia do PRONERA por uma tia: “ela soube por um
colega dela, e falou que era pra mim fazer, e que era intervalar e que era melhor ainda...”. Foi
assim que fez a prova junto com sua mae, mas sO a primeira passou.

Eu achava que o MST era um monte de gente que nédo tinha o que fazer, eu
tinha acabado de sair de uma Universidade que o professor descia 0 pau no
MST, mas ai foi uma coisa tdo natural (...). A maméae sempre falou que eu
tinha esse jeito assim, que pra alguns pode ser um defeito, de lideranca, mas
com menos de um més eu ja estava envolvida nas tarefas do curso, puxando
as coisas, e ai fui me inserindo. (CAROLINA, 2018)

31 Carolina Maria de Jesus, mulher negra, favelada e escritora.
32 Assentamentos reconhecidos pelo INCRA que tem origem em ocupacao posseira.
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Carolina, que estava morando na cidade, tinha se distanciado da comunidade, mas apos
0 inicio do curso retorna ao territorio de origem e salienta que “a militdncia, junto com a
Geografia e o PRONERA conseguiu me mostrar o que eu era, € entender o que eu era...”. Seu
entusiasmo pela graduacdo é contagiante, a jovem de 20 anos tem a expectativa de dar
continuidade a vida académica: “‘eu s6 vou me aquietar quando eu virar para minha mée e dizer,
mae vocé tem uma filha doutora”.

Estes distintos e inspiradores relatos, como tantos outros que pude ouvir no decorrer
desta investigacdo, demonstram diferentes formas de insercdo nas organizagdes sociais. Nessa
I6gica, compreendemos que a atuacdo junto aos movimentos sociais aprofunda o sentido e o
fortalecimento da identidade camponesa, ribeirinha e/ou quilombola.

Mesmo estando em diferentes momentos de vida, para todas elas a graduagdo possui
sentido de empoderamento, e ter acesso ao conhecimento académico é uma vitoria de classe na
disputa da sociedade. Atuar em suas comunidades é a expectativa de quem ainda nao se formou
e a realidade de quem ja é graduado. Por suas historias percebemos o impacto do PRONERA

na dimensdo pessoal e social dentro dos assentamentos e/ou comunidades de origem.

3.2 DE GRADUANDA A PROFESSORA

Ao compartilhar da esperanca dessas mulheres em se tornar “professoras”, lembro-me
de quando decidi cursar uma licenciatura. Meus ideais de vida enxergavam a capacidade de
transformacdo social através da educacdo, e naquele momento minha visdo era limitada a
transformacéo dos jovens estudantes, ndo imaginando que a transformacdo comecaria dentro
de mim.

Me tornar professora significou ter autonomia sobre minha vida, sobretudo na parte
financeira; e a partir dai pude perceber minha prépria capacidade de desconstrucgdo das relacdes
de dependéncia econdmica familiar. Ndo foi somente me formar, foi ascender ao mundo do
trabalho agora graduada. Ndo era um bico, um doce que estava vendendo, uma bolsa de
pesquisa... “agora eu era professora” e passei a ser vista sob essa perspectiva nas relagdes sociais
e familiares.

Ao analisar as entrevistas das sujeitas educandas dos cursos de Geografia do
PRONERA, CEGEO/SP e Geografia da Terra e das Aguas/PA, fui percebendo que as minhas

vivéncias se costuravam as delas no ser mulher e na perspectiva de educacdo como mudanca
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de vida. E é sob este 16cus que estabele¢co minha analise dos dados: uma professora escrevendo
sobre outras educadoras, sempre respeitando o lugar e o contexto das falas.

Analisando desde uma perspectiva historica, foi na segunda metade do século XIX,
com a formalizacdo do ensino e do curriculo com a Lei Orgéanica do Ensino Normal que as
mulheres passam a compor de forma significativa o magistério. A entrada da mulher nessa
profissdo parte dos interesses do Estado em desenvolver a educagdo com um carater
filantropico, sendo a escola uma extensao da familia e do lar.

Nesse sentido, caberia a professora da época, tida como “sujeito social apropriado”,
trabalhar em suas aulas aspectos da vida do lar, do trabalho doméstico e dos cuidados maternos,
deixando de lado a perspectiva intelectual.

Aproximando a histéria da atualidade, percebemos resquicios da feminizacdo da
carreira docente. As sujeitas desta pesquisa se formam primeiro na licenciatura e depois no
bacharelado; porém, majoritariamente, se identificam como educadoras e se veem atuando
como tal em suas comunidades.

Ser mulher no PRONERA, além de resisténcia é esperanca, porque a
gente tem esperanca de ganhar conhecimento aqui e voltar pra nossa
base e mudar, mudar a realidade do professor [...] n6s sendo do local, é
nosso, a gente sabe que vai ter a facilidade de estar 14, conhece a
realidade. (EDUCANDA, PRONERA, 2018)

Relativo a formacdo inicial dos futuros professores, trazemos alguns apontamentos.
Um dos principios basicos da Educacao do Campo € o didlogo com a realidade. Por esse motivo,
a formacdo do professorado que vai atuar no campo é uma das criticas que se tece as
Universidades, tendo em vista que as licenciaturas tratam de forma genérica os locais de atuacao
do futuro professor, ndo contemplando na formacéo inicial a diversidade de contextos e as
especificidades de publico e de comunidade escolar.

Segundo Arroyo (2007), ha uma idealizacdo da cidade como espaco civilizatério por
exceléncia, de convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dindmica politica,
cultural e educativa. Essa idealizagdo recai sobre a realidade das escolas do campo, pois faz
com que as praticas educativas, o material didatico-pedagogico e até a atribuicdo de professores
ndo considere as particularidades do territorio camponés.

Isso porque, um passo antes durante a formagéo inicial, ndo se rompe com a ideia de
espaco urbano como padrdo de vida. Ainda segundo este autor, o paradigma urbano é a

inspiragéo do direito a educagéo.
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A problemaética da atribuicdo de aulas para a Educagdo do Campo ndo respeitar sua
especificidade se d& em torno da maior parte das/os professoras/es ndo residirem e nao
possuirem vinculos identitarios com o lugar de atuacdo, uma vez que tampouco sua formacéo
inicial foi contextualizada.

Em nome de formar um profissional unico de educagdo, um sistema unico,
com curriculos e materiais Unicos, orientados por politicas Unicas, 0s direitos
dos coletivos nas suas diferengas continuam nao garantidos. Os piores indices
de escolarizagdo continuam nos “outros”, nos coletivos do campo, indigenas,
pobres trabalhadores, negros. Essa perversa realidade, tdo constante quanto
excludente, interroga a tradicdo de politicas e normas generalistas,
pretensamente universalistas. (ARROYO, 2007, p. 62)

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia do PRONERA ao formar professoras/es
do campo e para 0 campo. A consideracao do contexto de atuacao e do publico no processo de
formacdo inicial do professor é defendida por nds, tendo em vista que ha de se considerar as
peculiaridades dos sujeitos e da comunidade educativa ao se propor a ensinar.

Observa-se ainda que a formagdo em uma licenciatura significa para essas mulheres
uma emancipacao na opc¢ao de trabalho, quando a prioridade de insercdo é no meio agricola no
ambito da producdo familiar, onde a participacdo das mulheres ¢ subjetivada como “ajuda”,
devido a supremacia masculina. Assim, a graduacdo em uma licenciatura reforca a possibilidade
de emancipacao profissional das sujeitas, tirando-as do trabalho invisivel junto aos produtores
homens.

Quando se mora no interior desse estado, onde a educagdo € precéria, sistema
de educacdo é muito escroto, ai se tu ndo tiver uma graduacao, tu ndo consegue
ter trabalho, tu vai ficar trabalhando na roga, eu como nao tenho muita
coragem de trabalhar na roga quis unir o Gtil agradavel, que é pra mim estudar,
que € pra mim trabalhar, que é pra mim ndo ir pra roga pegar sol.
(EDUCANDA, PRONERA, 2018)

Por meio da analise da fala acima, percebemos que a0 mesmo tempo em que a sujeita
reconhece o precario sistema de educacdo, no qual pretende se inserir como trabalhadora, ela
torna as atividades agricolas que desenvolve em um “nao trabalho”. Por estar inserida em uma
I6gica de trabalho reprodutivo e ao compor uma rotina de atividades domésticas historicamente
atribuidas ao género feminino pela divisdo sexual do trabalho, as mulheres camponesas se
anulam no contexto do trabalho no campo. O papel que o curso de Geografia do PRONERA
cumpre na vida das mulheres é de empoderamento no que tange ao poder de escolha de atuacdo

profissional.
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Mediante autorizacéo, trazemos o relato de uma das entrevistadas juntamente com sua
identificacdo. Greti Pavani é professora formada pelo CEGEO, vive a realidade das expectativas
trazidas por outras educandas de atuar nas areas de origem. Atualmente é professora da rede
estadual de Santa Catarina na Escola Semente da Conquista (Figura 7) em um assentamento no
Municipio de Abelardo Luz. Assentada, mde solo de duas meninas é seu trabalho como

professora que assegura a principal renda da familia.

Figura 7: Biblioteca do acampamento Quintino Lira - Santa Luzia do Para onde a educanda

atua como professora

Foto: Franciele Valaddo

Figura 8: Escola EEM Semente da Conquista, Abelardo Luz-SC

Foto: Franciele VValadao
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Militante do MST, atua também proximo ao sindicato, construindo no estado um
coletivo de articulacdo da Educacdo do Campo composto por Universidades, Sindicatos e
Movimentos Sociais e luta pela aprovacdo das Diretrizes da Educac¢do do Campo no Estado de
Santa Catarina. A educadora tornou-se Mestra em Educacdo pela Universidade Federal da
Fronteira Sul, no campus de Chapecd, com o trabalho intitulado “O CAMPO NA ESCOLA:
(DES)ENCONTROS ENTRE PROJETO POLITICO - PEDAGOGICO E POLITICA
EDUCACIONAL”, que buscou compreender como a escola de Ensino Médio do campo

incorpora em seu PPP a politica de Educacdo do Campo.

3.3 EDUCANDAS, SEM-TERRA E LESBICAS

Como educandas, as mulheres sujeitas da pesquisa adentram as graduagdes em
processo de formacdo docente, pessoal, politica e das multiplas dimensdes do ser. Esse circuito
natural de construcdo e autoconhecimento vai se desenvolvendo concomitantemente a
graduacdo. Em cursos regulares isso também ocorre, no entanto, a convivéncia por temporadas
no tempo escola faz com que os/as educandos/as criem intimidade entre si, permitindo o
compartilhamento de assuntos pessoais, como os referentes a sexualidade.

Como ndo é possivel pausar a vida pessoal para que cada coisa aconteca em
determinado tempo; as mudltiplas faces da identidade do/as sujeitos/as vao se revelando
simultaneamente & vida de estudante, desde a dimensdo social ao intimo como a sexualidade.
Esses processos fazem parte da construcdo de todas/os nos; sdo mdltiplas dimensdes que
permeiam a realidade das sujeitas da pesquisa.

Uma das dimensdes é a sexualidade, que surge especificamente nas falas analisadas
através da lesbianidade. De acordo com Beavouir (2016, p. 164) a léshica caracteriza-se, com
efeito, pela recusa do macho e seu gosto pela carne feminina. Assim compreendemos a relagdo
homoafetiva lésbica que é construida a partir da unido de duas mulheres.

Para nos, a discussao da sexualidade se torna relevante por dois principais motivos. O
primeiro é em relacdo a formacédo dessas/es sujeitas/os professoras/es, pois abordar as relacdes

de género implica, justamente, em incorporar as interlocucdes transversais no curriculo da
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formacdo docente (MACHADO, LUZ e FARIAS, 2017, p. 5)*3. Ressaltamos que, apesar de
ndo constar nos projetos e documentos do PRONERA, essa tem sido uma prética politica dos
cursos. O segundo motivo, por sua vez, se refere a representacdo da presenca politica de um
casal de mulheres Iésbicas neste curso, um fator politico tensionador para a organizacao social
de modo geral.

A gente estava numa turma de camponés, mas uma turma de dirigentes, isso
precisa ficar clara a diferenca, e ai 0 negdcio ndo era um preconceito, ou uma
coisa... isso se estendia pra uma repercussdo politica..a questdo da
sexualidade nesse momento era muito velada no movimento, ndo existia falar
sobre isso no movimento sem-terra ... alguns até enfrentavam esse assunto
mas eram poucos...tinha as pessoas, mas nao tinha o assunto, movimento
nunca tinha discutido isso, entdo era complicado porque a gente era as pessoas

que era “s6 mesmo assentada” no meio de um monte de dirigente®.
(EDUCANDA, CEGEO, 2018)

Em meados de 2013, ja com o curso em andamento, temos relatos das primeiras
discussbes do campesinato no viés da sexualidade em ambito organizacional do MST,
abordando o camponés e a sexualidade. Ter o debate pela igualdade de direitos e de respeito a
diversidade como linha politica do principal movimento social do pais é extremamente
relevante para transformar a realidade concreta.

De acordo com nossos levantamentos, em 2015 se iniciou uma auto-organizacao dos
LGBT’s sem-terra, marcada pelo primeiro encontro sob o tema: “O MST e a Diversidade
Sexual”. Apos intenso debate da organizagdo sobre as determinacdes atuais do capitalismo no
campo, percebendo as transformacgdes colocadas na realidade em conformidade com o novo
projeto de reforma agraria, esse assunto ganha espaco (PAZ e MARIANO, 2018).

Essa contextualizacdo aponta as dificuldades encontradas pelas educandas na esfera da
sociabilizacdo da sexualidade dentro do curso. E isso ocorreu logo no inicio:

Nos conhecemos na preparatéria, e comegamos a ficar juntas no meio da
primeira etapa. (...) primeiro processo foi com a gente mesmo, pra gente se
entender, nenhuma das duas tinha tido outra experiéncia, e a gente ndo sabia
muito bem o que estava acontecendo... (EDUCANDA, CEGEO, 2018)

Conforme ja afirmado anteriormente, as lutas em torno do direito & sexualidade
feminina vem com a segunda onda do feminismo; a omissao do direito ao préprio corpo tarda

0 processo de compreensao e aceitacdo dos proprios prazeres e desejos ja entre as mulheres de

33http://www.en.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/1499477188 ARQUIVO_Generoeformacaodep
rofessoresTexto_completo_FazendoGenero.pdf.

34 Dirigente sdo representantes de cada Estado/Regional para coordenar atividades da organizacdo a fim que elas
sejam abordadas nacionalmente.
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orientacdo heterossexual®, e é mais tardio ainda entre as de orientagdo homossexual - Iésbicas®
- posto que socialmente isso se configura como um desvio do padrdo de mulher.

N&o basta ser heterossexual nem mesmo uma mée, para realizar esse ideal, a
“verdadeira mulher” ¢ um produto artificial que a civilizagao fabrica (BEAVOUIR, 2016, p.
165).

Fugir a regra compulséria da heterossexualidade a qual somos submetidas desde a
infancia, exatamente por isso, & um processo dificil e doloroso. Reforcado no imaginario pelas
expectativas do papel reprodutor da mulher, isso ocorre em duas dimensdes: uma
interna/individual e outra externa/social. Na primeira, lidamos com nossa prépria aceitacdo de
romper com o padrdo sexual imposto. J& na segunda dimens&o, temos que lidar com a forma na
qual fomos socializadas, contexto que se insere a Universidade como espaco de convivio
principalmente no tempo escola, pois nele se da a reproducdo em pequena escala da vida social.

Na verdade, teve um povo da turma ficou sabendo antes de nds, antes de rolar
qualquer coisa, o povo tava falando né?! A principio foi com a gente mesmo
né amor? Ai é obvio que comegou 0s murmurinhos, colocaram no jornalzinho
(em tom de zoeira), mas acho que isso é até quando eles achavam que era legal
zoar, mas quando comecou indicio de que era verdade parou, assustou né (...).
(EDUCANDA, CEGEO, 2018)

Constar que esse processo ocorreu para o casal durante o periodo da graduacao so6
evidencia a importancia do debate acerca do género e sexualidade nas escolas e universidades.
A perspectiva conservadora do padrdo social de familia é oposi¢do a implementacdo desse
debate na formacdo escolar. Mas a realidade é implacavel ao nos mostrar que essas/es

sujeitas/os existem.

(...) agora uma coisa que me chamou a atengdo é que tinha duas meninas que
eram namoradas, muitos professores que fizeram piadas com essa questéo,
elas bateram de frente. E, elas enfrentaram e criou assim né... O professor
percebeu né, o professor ou a professora perceberam que tinham pisado na
bola sabe, elas nunca esconderam o namoro delas e elas sempre foram muito
assim incisivas né, na postura delas e muito inteligentes, e muito dedicadas.
(ENTREVISTA COM COORDENADOR, CEGEO, 2018)

A consideracdo do coordenador em torno do namoro das meninas em nossa entrevista
se deu apos ser indagado sobre como eram as relagdes de género no curso. A demasiada atencao

dada em torno do relacionamento das duas sujeitas provavelmente ndo aconteceria se fosse um

35 Em consonancia com a propriedade privada a heterossexualidade ¢ um “padrdo para avaliar todas as outras
sexualidades a partir de uma qualidade normativa” (BORRILLO, 2010, P. 31).
36 Para as entrevistadas aconteceu aos 25 e 27 anos, para mim foi aos 26.
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casal heterossexual. Compreendemos que esse relato tem a ver primeiro com as questdes de
sexualidade, as piadas eram sobre isso, e depois com 0 género por ser um casal de mulheres.

Somado ao trecho anterior, onde a educanda relata “os murmurinhos e zoeiras” também
por parte dos estudantes, mostra 0 quanto heteronormativo era o ambiente, reproduzindo
aspectos da sociedade patriarcal e opressiva, a qual justamente se opunham em suas lutas
sociais. A situacdo narrada revela uma vulnerabilidade ainda maior, por se tratar de mulheres,
dada a superioridade masculina imposta pelo patriarcalismo.

As posturas assumidas pela coordenacdo em decorréncia desses atos ndo chegaram até
nosso conhecimento, mas foi relatada a acolhida com cuidado e atengdo para com as sujeitas.

A natureza de estranhamento que a existéncia do casal originou n&o foi considerado
por elas como LGBTfobia®: “a gente nio sofreu isso, ninguém falou isso pra mim ou
discriminou a gente assim, a gente viu que era dificil, mas a gente viu que também houve muito
esforgo...”.

Compreendemos o termo “esfor¢o” como a tentativa de compreensao, de aceitacao, de
respeito e de desconstrucdo dos padrdes sociais existentes por parte da comunidade do curso.
Na nossa concepcao, essa disposicdo/esforco ocorre pelo perfil das/os educandas/os, militantes,
que de alguma forma ja enxergavam a emergéncia do tema na sociedade, mas também pela
dimensdo critica da Educacdo do Campo em pautar a diversidade dos/as sujeitas/os.

No curso da UFPA também existiu a auséncia da abordagem do tema da sexualidade
por parte da instituicdo e da coordenacdo. Em pesquisa de campo, nenhuma sujeita se
identificou como lésbica, mas os LGBTs comparecem com bissexuais e gays. Uma educanda
bissexual que entrevistamos relatou que

A coordenagdo sempre tratou com irrelevancia a questao da diversidade. Nés
sO tivemos uma roda de conversa em 2017, promovida pelo DCE quando eu
ocupava a cadeira de movimentos sociais pelo curso. Nessa etapa nés
tinhamos o dia de luta que era para esses debates e formacdes militantes. Mas
bem esvaziado pelos educandos porque ninguém dava moral pro dia de luta.
(EDUCANDA ENTREVISTADA, 2020)

O manual de operagdes do PRONERA, na nossa interpretacéo, estabelece a abertura
para que o tema seja abordado, dizendo que a metodologia desses cursos devera respeitar:

a. A construcdo de processos educativos em diferentes tempos e espacos;

b. A transversalidade dos conhecimentos que contemplem a diversidade
do campo em todas as suas dimensdes: sociais, culturais, politicas,
econbmicas, de género, geracao e etnia;

37 E o preconceito, violéncia, ddio e rejeicdo a uma Lésbica, Gay, Bissexual, Transsexual em decorréncia da sua
sexualidade.
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c. A articulacdo ensino-pesquisa como fundamento para repensar a relagdo
teoria-pratica;

d. Desenvolvimento de teorias e praticas que tenham como principal
referéncia o desenvolvimento sustentavel do campo. (Manual de opera¢oes
do PRONERA, 2012, Cap. 7 — 7.4, p.47, grifo nosso)

Porém, estabelece que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) dos cursos do PRONERA
“deve atender as especificagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as
Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso, bem como as normativas legais da institui¢éo
de ensino proponente” (Manual de opera¢bes do PRONERA, 2012, Cap. 7 — 7.3, p. 46).

Como ja mencionado, para serem “aceitos” nas universidades, esses cursos se
submeteram ao modelo de grade curricular ja estabelecida no curso regular, este que nao garante
a tematica de género, o que subscreve mais uma vez sua omissao dentre os temas estudados.

A saida encontrada pelo curso da UFPA tem sido a auto organizacdo estudantil e a
promocdo de didlogos na convivéncia cotidiana. O momento histdrico atual de avanco da
visibilidade e de conquista de direitos para a populacdo LGBT nos ajuda a compreender a
auséncia da auto organizacgéo sobre este tema no curso da UNESP.

Por isso, afirmamos que € necessario despir-se de preconceitos para que a Educacdo do
Campo seja cada vez mais humana, aberta a maltiplas experiéncias, considerando as opressées
veladas, para que através da reflexdo critica e da préatica educativa possamos supera-las e fazer
emergir na realidade a transformacdo, através de educadoras/es que, ao reconhecer as

diferencas, assumam a luta pela igualdade.

3.3.1 DIVISAO DO TRABALHO QUE ROMPE COM A HETEROSEXUALIDADE

A essa etapa da discussdo, nos fazemos os seguintes questionamentos: E possivel uma
divisdo sexual do trabalho no campo que rompa com a heterossexualidade? E possivel pensar
uma nova organizacao do trabalho a partir de casais homoafetivos?

Essas indagacgdes se intensificaram durante o trabalho de campo, ao conhecermos a
casa onde vive o casal de mulheres lésbicas hoje casadas, maes e graduadas em Geografia pelo
CEGEDO.

Da mesma forma que Thompson nos coloca contrapontos da realidade para uma nova
historia social do trabalho, devemos nos ater a essa realidade para contextualizar a prépria

histdria social, considerando os processos de sexualidade também dentro do mundo do trabalho.
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De acordo com Souza (2013), a divisdo sexual do trabalho surge com a sociabilidade
e a formacdo da familia.

Cada familia se torna uma pequena sociedade tanto mais unida quanto o apego
reciproco e a liberdade eram os seus Unicos lagos; e foi entdo que se
estabeleceu a primeira diferenca na maneira de viver dos dois sexos, que, até
entdo sé tinham tido uma. As mulheres tornam-se mais sedentérias e se
acostumaram a guardar a cabana e os filhos, enquanto o0 homem ia procurar a
subsisténcia comum (ROSSEAU, 1754 apud SOUZA, 2013, p. 50).

E na familia que surgem o que compreendemos como “papéis sociais”, que foram
atribuidos na divisdo sexual do trabalho; em outros termos, isso significa que mulheres e
homens passam a desempenhar fun¢des condicionadas ao seu género. Esta divisao esta presente
em varios setores da sociedade, subordinada a uma histdria de hierarquizacdo de um género
sobre o outro, forcando o que socialmente se define como feminino a condicGes subalternas em
relacdo ao masculino.

Ao longo da histdria foram varias as formas de divisdo sexual do trabalho, nem sempre
com a dominacao de um género sobre o outro e hierarquia de trabalho, mas sempre justificada
pelo “natural”, no qual o biotipo caracterizado como masculino é “capaz” de desempenhar
diferentemente do feminino.

Com o desenvolvimento tecnoldgico, a divisdo sexual do trabalho se intensificou e
impOs espacos e papéis sociais para cada um dos sexos. Por exemplo, a utilizacdo do arado na
atividade agricola excluiu completamente as mulheres (PESSANHA, 2015, S/N).

No campo, compreender as relagdes de género, em especial no assentamento, segue a
mesma ldgica do meio urbano. Os papéis que compreendem a mulher sdo relativos ao cuidado
com a casa, com as/os filhas/os, com a horta; ja ao homem cabe o trabalho com as maquinas,
com a roca, a lida com os animais. Por esse motivo. “o trabalho produtivo das mulheres
assentadas no lote ndo é reconhecido como componente integrante da producgdo e sim como
componente subliminar. Uma ajuda ao trabalhador principal, o homem” (GARCIA, 2004, p.
50).

Garcia (2004) afirma ainda que a divisao entre o trabalho produtivo e reprodutivo por
género pressupde o espago publico e privado, “uma configuragdo espacial dos assentamentos
divididos em lotes significa para muitas assentadas o seu isolamento social”, confinadas a

producdo e reproducdo dos meios de subsisténcia na esfera privada.
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Mas no cotidiano relatado, as mulheres, especialmente as casadas com
responsabilidades familiares, tém maiores dificuldades de participar devido ao
peso da sua rotina de trabalho doméstico e extra doméstico, que se acentua no
assentamento onde se faz patente a dupla jornada de trabalho.” (Garcia,
2002, p.83)

Com o casamento, origem da familia, o homem tem a seguranca da filiacdo legitima e a
garantia da sucessdo. “Associado a proibi¢éo do incesto, consolida-se a submissdo das mulheres
aos homens e a naturalizacdo da heterossexualidade como norma universal da sexualidade
humana” (PESSANHA, 2015, S/N).

A realidade que encontramos em um lote do assentamento “25 de julho”, em Santa
Catarina, nos permite afirmar que os fatores que condicionam as relacdes de trabalho no
assentamento a partir de uma relagdo homoafetiva ndo sdo designadas pelo sexo.

Desde que se formou no PRONERA, o casal vive junto e por anos foram legalmente
assentadas®®. Se no assentamento rural a divisio sexual do trabalho, como aponta Franco Garcia
(2004), coloca o trabalho das mulheres como secundario, “uma ajuda, ao trabalho principal que
¢ do homem”, com o casal de 1ésbicas assentadas essa divisdo ¢é (re)organizada a partir das
relagbes de mesmo género, ou seja, duas mulheres que organizam o trabalho de outra forma.

Essa nova forma de divisdo do trabalho que ndo parte do género implica na nédo
existéncia de uma trabalhadora principal. Considerando que sdo méaes®, a divisdo principal
definida por elas acontece por quem trabalha dentro ou fora do lote, respectivamente na
plantacdo e na sala de aula.

Durante o trabalho de campo no lote do casal, percebemos que a plantacdo existente ao
lado da casa ainda ndo havia brotado, mas existia uma estrutura de madeira e arame, parecido
com uma cerca enfileirada. Questionei sobre o que seria plantado no local e me responderam:
“uva”. Indaguei sobre quem tinha feito o trabalho, e uma delas respondeu: “Fui eu, € a primeira
vez que nos conseguimos um projeto/financiamento para plantar, plantamos uva, mas s6 daqui
dois ou trés anos vamos ver o resultado”.

Apesar de as duas serem licenciadas, apenas uma trabalha como professora com carga
horaria completa na rede estadual de ensino, passando assim a maior parte do dia fora do lote.
Deste trabalho externo é de onde provém a principal renda da familia.

38 S6 em 2011 com a regulamentacdo da unido estavel entre casais homoafetivos foi possivel torna-las/os
beneficiarias/os do programa de reforma agréaria.

39 A maternidade ocorreu através da inseminacdo artificial por um projeto social que conheceram no periodo que
moraram em S&o Paulo. Sdo o primeiro casal de SC a ter a dupla maternidade reconhecida. No momento da
entrevista a crianca tinha 4 anos.
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J& as atividades domésticas sao relativamente pautadas pelo tempo disponivel de cada
uma para realizé-las. A mulher com trabalho no lote cumpre a maior parte das atividades
domeésticas. A socializacdo com outras mulheres, professoras, sobre essa divisdo, explicita a
atribuicédo do trabalho:

Elas falam que chegam em casa, tem que arrumar a casa, tem que limpar, tem
que fazer ndo sei o que. E vocé?” Eu chego em casa e vou descansar. Porque
eu td cansada (risos), eu ndo cozinho nao, ela que cozinha. — E o filho fica
com quem? Com a mée dele. (ENTREVISTA COM EDUCANDA, 2018)

Percebemos na entrevista que a “lesbianidade” concedeu a entrevistada um privilégio
‘de chegar em casa e descansar”, de o filho “estar com a mae”, ndo compartilhados pelas demais
professoras heterossexuais que possuem multiplas jornadas de trabalho pelo acimulo de tarefas
domeésticas para além das profissionais. Contudo, ndo temos condicdes de afirmar que o casal
em questdo se isenta de uma sobrecarga de trabalho, uma vez que em seu caso essa situacao
ndo é condicionada pelo género.

Obviamente sao pressupostos reflexivos a partir de uma Gnica experiéncia; sabemos que
sdo necessarios aprofundamentos para confirmar nossas hipdteses. Tais inquietacdes nos
instigam a pesquisas futuras, sobretudo no que tange a leitura das relagOes territoriais do
trabalho no lote, onde as mulheres estdo inseridas de forma subordinada a uma diviséo do
trabalho sob sua “condicdo” de mulher, em que o “cuidado” ¢ atribuido a elas como
“naturalmente feminino” e essa divisao envolve a constru¢ao da familia e as relacdes sob um
padrdo heterossexual.

Por isso, observar o trabalho no assentamento a partir de outros modelos de relagdes
demonstra o potencial rompimento com a hierarquia de poder de género. Dai criam-se
condicdes de visibilidade para comprovarmos a competéncia das mulheres na realizacdo de
diversos tipos de trabalho, por vezes deslegitimados pelo estigma da divisdo sexual do trabalho
em feminino e masculino. Surge assim uma dimensdo politica espacial de existéncia e
reproducdo da vida nas relagdes cotidianas ndo mais estabelecidas por padrdes opressores e

hierarquicos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essa pesquisa refletindo sobre a forma de acesso das camponesas ao ensino
superior através de uma politica publica especifica pensada para realidade do campo. Ao longo
do percurso, para alcangar nossos objetivos encontramos a necessidade de pensar e aplicar uma
metodologia a partir de suas realidades como mulheres, estudantes, militantes e mées.

Abordamos a trajetéria do PRONERA, sistematizamos e apontamos 0S cursos
realizados de 1998-2020 com énfase no ensino superior problematizando questdes referentes a
divisdo sexual do trabalho que reflete na relacdo de distribuicdo dos géneros por curso.

Por fim, trouxemos a voz das educandas com intuito de revelar o processo de
desconstrucdo/reconstrucéo de suas identidades compreendendo que o sentido da existéncia das
mulheres permeia 0s corpos, os territorios que constroem e os lugares onde habitam. Diante da
ciéncia da “localiza¢dao”, da realidade, da sociedade, das relagdes de producado, das relagdes de
diferenca, das relacbes de contradicdo a mulher se faz vista. Nao é mais possivel mirar a
realidade geografica sem enxergar as mulheres como produto e produtoras desse seu objeto que
é 0 mundo.

Nesta pesquisa me foi dada a oportunidade de enxergar como o sistema capitalista forja
a fragilidade feminina para se sustentar através da familia e da propriedade privada. O fardo do
capital é jogado sobre essas vidas desde a sua ideia de concepgéo.

Pudemos constatar que no campo a autonomia das mulheres é ainda mais indesejavel,
para que vivam sob as rédeas do patriarcado. Sua existéncia € posta entre as cercas do
machismo, partindo-se de padrdes de um modelo de mulher ideal que cuida da casa, do marido,
dos filhos e da producdo. Mdltiplas faces de sua identidade passam imperceptiveis justamente
por ser mulher.

A educacdo desestrutura os pilares capitalistas do patriarcado e do latifindio ao
despertar a consciéncia critica a sua existéncia como mulher. A emancipacdo é consequéncia
do processo educativo. Concebemos a constru¢do do conhecimento como um territério em
disputa ideoldgica e politica, a qual as mulheres fazem frente, ndo apenas por serem maioria,
mas pela forma como absorvem o acesso a esse direito. E preciso romper com a légica do capital
se quisermos contemplar a criacio de uma alternativa diferente (MESZAROS, 2005).

No decorrer desta investigacdo, nos propusemos a responder se a Educagdo do Campo,
dentro da politica do PRONERA, é uma ferramenta de resisténcia camponesa no combate a
cultura machista. Adicionalmente, quais as principais dificuldades de acesso e permanéncia das

mulheres nos cursos do PRONERA? E ainda, sendo a formag&o/educagao vista como parte
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indispensavel na consolidacdo da reforma agréria, na manutencdo da luta e dos lotes nos
assentamentos, qual a contribuicdo das mulheres estudantes nesse processo?

O PRONERA nos mostra a necessidade de se despir de preconceitos para construir uma
educacdo cada vez mais humana. Mostra ainda que investigar a base da opressdo para que
através da reflexdo critica e da pratica educativa possamos contribuir na sua superacgéo,
discutindo a diversidade e o seu convivio, fazendo emergir as contradi¢cdes provenientes da
realidade.

Este trabalho demonstra a importancia da construcdo dos mais de 400 cursos
especificos para realidade do campo realizados pelo PRONERA, para manter sua existéncia
ndo apenas como campo, mas existir através das/os sujeitas/os que nele vivem e o constroem.
A Educacédo do Campo cria condicdes para que as/os sujeitas/os realizem a luta contra o capital,
neste caso através da luta das mulheres.

O exemplo do Curso Especial de Geografia e do Curso de Geografia da Terra e das
Aguas evidencia essa conformacéo anticapitalista da Educagio do Campo, que por sua vez é
pensada a partir de organizagdes sociais que contestam essa ordem; nas palavras de Marx (1982)
ndo basta interpretar a realidade, € preciso transformé-la. Assim, o PRONERA ao se
territorializar como prética camponesa, toma sentido ainda mais profundo ao se materializar na
existéncia das mulheres e dar condi¢des de percepc¢do critica e emancipatéria as trabalhadoras
da terra e das aguas.

Ser mulher vai muito além de regras de etiqueta e comportamento, como fechar as
pernas para se sentar, forjar a feminilidade, desdobrar-se no trabalho doméstico, preocupar-se
com a roupa que veste, se ndo aparenta perigo ou se a rua onde estd ndo parece segura. Diante
do sistema, ser mulher deveria significar ter medo e fragilidade. Mas ao conhecer essas
historias, ser mulher toma outro sentido. Ser mulher é ter forca ao enfrentar o mundo com
coragem de transforma-lo. E vigor ao ndo se aceitar como condicdo e atravessar cidades,
estados, rios e matas para mudar o percurso imposto para sua vida. Ser mulher é acdo, é
movimento, ser mulher é revolucéo.

Atraves da andlise das histdrias das sujeitas desta investigacdo, percebemos o impacto
do PRONERA na dimensdo pessoal e social dentro dos assentamentos e/ou comunidades de
origem. Ressaltamos ainda a importancia do PRONERA ao formar professoras/es do campo e
para 0 campo.

Defendo que estudar as mulheres camponesas implicou entendé-las como sujeitas

fundamentais na resisténcia do campesinato e na transformacao do territorio, e que é através da
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Educacdo do Campo e da participagdo nos cursos oferecidos pelo PRONERA que elas
constroem sua vivéncia/militancia ressignificada em papéis de género nao patriarcais na divisdo

do trabalho dentro dos assentamentos/acampamentos.
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