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RESUMO

O presente estudo é resultado de pesquisa realizada no &mbito do Programa de Pds Graduagéo
em Educacdo da FFC/UNESP — Marilia, cujo objetivo foi de identificar como a questdo da
sexualidade € abordada pelos/as professores/as no espaco escolar, especificamente com
relacdo a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola pablica da cidade de
Marilia — SP. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa com abordagem qualitativa, sendo
realizada a revisao bibliografica sobre o tema, além de entrevistas semiestruturadas destinadas
a docentes da escola envolvida no estudo. Os resultados indicaram que, muito embora
reconhecam-se manifestacbes da sexualidade na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, h& diversos conflitos vividos pelos/as educadores/as que acabam impedindo a
concretizacdo de praticas em educacdo sexual coerentes com uma perspectiva emancipadora,
sendo, muitas vezes, reproduzidas condutas que encerram o tema da sexualidade na
reproducdo da espécie e/ou em Doencas Sexualmente Transmissiveis (DSTs). Tais conflitos
se configuram em verdadeiras angustias para os/as entrevistados/as, que, em grande parte,
construiram suas concep¢oes sobre a sexualidade em contextos repressivos. Considera-se que,
a partir da formulacdo de uma politica curricular, materializada nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), seja necesséria a realizacdo de pesquisas que, de alguma forma,
fornegcam o conhecimento sobre como as escolas abordam as questfes acerca da sexualidade,
respeitando-se as diferentes realidades e as particularidades de cada etapa da educacdo. Nesse
sentido, espera-se que esta pesquisa possa contribuir para um maior esclarecimento sobre sua
tematica e colaborar com a modificacdo nas tomadas de decisdes sobre o tema em questéo.

Palavras chave: Educacdo. Sexualidade. Educacdo sexual. Ensino Fundamental. Curriculo

escolar.



ABSTRACT

This study is the result of research conducted in the Graduate Program in Education FFC /
UNESP - Marilia, whose objective was to identify how the issue of sexuality is addressed by
the teacher as at school, specifically with regard to stage of the early years of elementary
education in a public school in Marilia - SP. For this purpose, a study was conducted with a
qualitative approach being conducted the literature review on the topic, and semi-structured
interviews aimed at school teachers involved in the study. Overall, the results indicate that,
even though they recognize themselves sexuality manifestations in step the early years of
elementary school, there are many conflicts experienced by the educators those that end up
preventing the realization of practices in sex education consistent with a perspective
emancipatory, and often played conduct that contain the theme of sexuality in the
reproduction of the species and or sexually transmitted diseases. Such conflicts are configured
in real anguish for the respondents those who largely built their conceptions of sexuality in
repressive contexts. It is considered that, from the formulation of a curriculum policy,
embodied in the National Curriculum Parameters (BRASIL, 1998), is necessary to conduct
research that somehow provide knowledge on how schools address the sexuality issues,
respecting the different realities and particularities of each stage of education. In this sense, it
is expected that this research will contribute to further clarification of its thematic and
collaborate with the change in decision making on the subject in question.

Keywords: Education. Sexuality. Sex education. Elementary School. School curriculum.
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INTRODUCAO

Este estudo parte de uma perspectiva emancipadora sobre a sexualidade, na qual, essa
ndo esta limitada ao ato sexual ou ao sistema reprodutivo, mas, dentro de um principio mais
abrangente, conforme a definicdo assinalada por Ribeiro (2005), concebe-se que a sexualidade
abarca questdes subjetivas, envolvendo as relagdes de género, os sentimentos, o desejo, a
busca pelo prazer, entre outros aspectos. Todavia, a familia, a escola e a Igreja, dentre outras
instituicBes sociais, vem reforcando que o tabu da sexualidade ndo estd muito distante dos
tempos atuais, e, assim, a sexualidade humana, geralmente, é compreendida socialmente de
forma limitada, sendo desconsiderados diversos fatores intrinsecos ao tema. Conforme Castro
e Silva (2002, p. 87):

Através do esconder, desmentir e ocultar, instituicdes como a familia, igreja,
escola e algumas ligadas a area da salde vém construindo, através dos
séculos, a cultura da ignoréncia, que faz com que tenhamos chegado ao final
do milénio sem estarmos a vontade com nossa prépria sexualidade, pois ndo
a conhecemos bem.

Segundo Ribeiro (2002) e Souza (1997), as concepgOes, nogdes e condutas sociais
acerca da sexualidade, na passagem de cada periodo histdrico, foram se construindo
socialmente a partir de instituicdes, correntes ou grupos que difundiam comportamentos
sexuais, baseando-se seja em dogmas religiosos, seja em pesquisas cientificas com cunho
médico-higienista.

Essa concepcdo foi modificada ao passo que os Movimentos Sociais, ocorridos a partir
da década de 1980, influenciaram nas posturas relacionadas a sexualidade, vinculando-a aos
ideais de liberdade. (RIBEIRO, 2002).

Ao mesmo tempo, umas das principais preocupacfes, para a sociedade, vividas
naquele periodo, eram com a gravidez indesejada e a contracdo de doencas sexualmente
transmissiveis (DSTs) pelos/as jovens. E nesse momento que a educagio sexual® passa a fazer
parte da agenda das politicas curriculares nacionais.

Até a sua introducdo no curriculo escolar brasileiro, houve um periodo de diversas

tentativas e iniciativas de implementacdo da educacdo sexual nas escolas, sempre refreadas

! Dentre os/as autores/as que abordam a temética da sexualidade, ndo ha um consenso entre a terminologia
utilizada para designar a abordagem da sexualidade em instituicdes escolares, sendo ora designada como
Orientacdo Sexual, ora como Educagdo Sexual. Essa pesquisa adota o segundo termo, qual seja Educagéo
Sexual, em concordancia com Werebe (1998, p. 155) “A expressdo educacdo sexual parece ser a mais indicada
para designar a pratica educativa intencional em matéria de sexualidade. Alguns educadores optam pela
expressdo orientacdo sexual que, a meu ver, se presta a ambiguidades, podendo ser interpretada como a
orientacdo que a pessoa imprime a sua sexualidade e que pode ser homossexual, heterossexual ou bissexual.”.
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pelas instancias superiores, nas quais a concepc¢éo limitada a respeito da sexualidade, ainda se
fazia presente, como assinalam Saydo (1997); Werebe (1998) e Guimaré&es (1995).

A midia, por sua vez, contribuiu com a instauracdo de uma concepcdo superficial
sobre a sexualidade, sendo essa utilizada, via propaganda, até mesmo como um recurso
auxiliador nas vendas de produtos. (RIBEIRO, 1990)

Foi entdo que na década de 1990 a sexualidade foi introduzida oficialmente no
curriculo educacional brasileiro, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)?,
sendo proposta como um tema transversal para ser trabalhado por meio da “Orientacao
Sexual”.

A escola, por sua vez, configura-se num espaco de vivéncia e convivio, onde se passa
parte significativa da vida (infancia e adolescéncia). Assim, as expressdes da sexualidade,
bem como as curiosidades sobre a questdo, ocorrem nesse espaco como em qualquer outro
lugar. Porém, a escola vem reproduzindo uma postura repressora sobre a sexualidade, por
meio de préticas docentes que ora omitem informacoes, ora transmitem concepcGes limitadas
acerca do tema. Conforme Santos e Bruns (2000, p. 102): “E possivel perceber que o
educador, em seu cotidiano, muitas vezes prefere ignorar quaisquer manifestacdes da
sexualidade que possam atrapalhar o andamento de suas aulas; em outras vezes, manda o
aluno para fora da sala de aula com severa repreensdo”.

Por outro lado, na tentativa de trabalhar o tema no &mbito escolar, muitas vezes, sao
transmitidas ideias limitadas sobre o assunto, relacionando-o ora apenas ao sistema
reprodutivo, quando abordado em disciplinas da area de ciéncias bioldgicas, ora as DSTs,
quando trabalhado em palestras isoladas conduzidas, geralmente, por profissionais da area da
salde. Entretanto, essas praticas seriam ainda insuficientes para o devido esclarecimento
dos/as educandos/as a respeito do tema. (GAGLIOTTO; LEMBECK, 2011)

Além disso, esse tipo de abordagem auxilia na reproducdo de preconceitos e tabus
sexuais. Segundo Suplicy (1999), os medos e preconceitos dificultam o conhecimento e sua
utilizacdo acerca da sexualidade. Dessa forma, segundo a autora, é necesséario transcendé-los,
desmistificando esses velhos conceitos e abrindo caminhos para 0s conhecimentos que

formardo a nova visao do sujeito sobre a sexualidade.

20 Parametros Curriculares Nacionais, constitui-se em uma politica curricular do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), sendo um instrumento norteador das praticas docentes para o terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental. BRASIL, Ministério da Educagdo. Secretaria de educagdo fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: temas transversais — orientagdo sexual. Brasilia, DF,
1998. v. 10.5.
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Em realidade, de acordo com Ribeiro (1990); Santos e Bruns (2000), Castro e Silva
(2002) e Figueird (2006), a escola deveria proporcionar espagos onde temas relacionados a
sexualidade fossem discutidos, sendo a diversidade de opinides entre educandos/as, um ponto
enriquecedor da aprendizagem e importante para um maior esclarecimento sobre o assunto em
questdo. Para os/as pesquisadores/as citados/as, as questdes sexuais deveriam ser abordadas
de forma critica, num contexto onde existisse liberdade de expressao, pensamentos e opinides,
de maneira que ndo fossem impostos valores por parte da equipe escolar, mas sim, que fossem
oferecidos conhecimentos e opc¢des para que o/a proprio/a educando/a fosse capaz de escolhé-
las, responsavelmente e conscientemente.

Tendo em vista 0s aspectos acima mencionados, é possivel identificar que o fato de
gue a sexualidade esteja contemplada nos PCNs (BRASIL, 1998), ndo é suficiente para a sua
efetiva insercdo no contexto escolar, seguindo uma abordagem para além dos principios
biolbgicos e higienistas. Isso porque, existem entraves na realidade da escola, que dificultam
essa abordagem mais ampla em educacdo sexual. Essas dificuldades estdo relacionadas,
segundo alguns autores/as, primeiramente, a um déficit na formacdo do/a professor/a e de
outros membros da equipe escolar, os/as quais ndo teriam conhecimentos suficientes para
abordar o tema de forma adequada. Além disso, a resisténcia por parte da familia dos/as
educandos/as, também €é apontada como uma das dificuldades sentidas pelos docentes, visto
que, trata-se de um assunto que é envolto de valores proprios de cada familia. (SANTOS;
BRUNS, 2000; FIGUEIRO, 2006).

Por outro lado, em relacdo as diretrizes normativas, para além dos PCNs (BRASIL,
1998), outras politicas educacionais vém contemplando e instigando discussBes acerca das
questdes de género e sexualidade na escola. Dentre elas, o Plano Nacional de Educacao
(PNE), 2014-2024, promulgando a Lei 13.005/2014, ap6s um processo de tramitacdo que
ocorria desde 2010 para a aprovacao do Projeto de Lei. No Plano, foi apontada como uma de
suas propostas: “a superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢ao da
igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual”.

Todavia, conforme Nunes (2015, p. 1241, grifo da autora): “No correr das votagdes no
Congresso, o texto acabou alterado e a redacdo final aprovada refere genericamente: ‘a
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicagdo de todas as formas de discriminagdo’”. E dessa forma, excluiram-se da redacéo,
género e sexualidade, fato que desagradou grupos e estudiosos/as da area, que reivindicam a

inclusdo da discussdo sobre essas questdes, em ambito social.
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Segundo Nunes (2015), grupos religiosos e conservadores estiveram entre 0S
responsaveis pelas modificacdes, diga-se de passagem, nada neutras, sobre a proposta do
PNE. Além disso:

Ativistas contrarios a inclusdo de género e dos direitos LGBT presentes a
sessdo da Comissdo especial sobre 0 PNE, da Camara dos Deputados que
apreciou e votou o projeto de lei, portavam cartazes de explicito repudio a
“ideologia de género”. Alguns deles diziam: “Género ndo!” ou “Ndo a
ideologia de género!”. (NUNES, 2015, p. 1243, grifos da autora)

Esse repadio as questdes de género, ou até a palavra género, ndo se deu somente com
relacdo ao PNE, visto que diversos Planos Municipais de Educacdo (PME) também receberam
as mesmas criticas em seus textos. Dentre eles, o Plano Municipal de Educacdo de Marilia,
SP, que, ao ser tramitado para aprovacao pelo municipio, recebeu diversas criticas, advindas,
especialmente, de grupos religiosos conservadores. Diante disso, a Diocese da Igreja Catolica

da regido divulgou uma nota dizendo:

A ideologia de género subverte o conceito de familia, que tem seu
fundamento na unido estavel entre homem e mulher, ensinando que a uniao
homossexual é igualmente nucleo fundante da institui¢do familiar.

As consequéncias da introducdo dessa ideologia na pratica pedagdgica das
escolas contradiz frontalmente a configuragdo antropoldgica de familia,
transmitida ha milénios em todas as culturas. Isso submeteria as criancas e
jovens a um processo de esvaziamento de valores cultivados na familia,
fundamento insubstituivel para a construgéo da sociedade.

Diante dessa grave ameaca aos valores da familia, esperamos dos
governantes do Legislativo e Executivo uma tomada de posi¢do que garanta
para as novas geracGes uma escola que promova a familia, tal como a
entendem a Constituigdo Federal (artigo 226) e a tradigdo cristd, que moldou
a cultura brasileira. (REGIONAL SUL 1/CNBB, 2015)

Os Bispos assinalam, ainda, que os Planos Municipais deveriam seguir o PNE, no qual
as questdes de género ja haviam sido excluidas das redagdes.

Assim, alguns vereadores propuseram emendas que excluiriam a palavra género do
PME de Marilia, sendo encontrada a solugdo pela substituicdo da palavra género, pela palavra
sexo. Com a aprovacdo unanime dos vereadores, foi aprovado o PME mariliense, sendo
excluida qualquer proposicdo em relacéo as politicas de género.

Nesse sentido, justifica-se, mais uma vez, a importancia de que sejam continuados 0s
estudos sobre o tema em questdo, considerando os diversos entraves a serem superados para
implementacdo de politicas curriculares que tratem das questdes de género e sexualidade,

compreendendo o curriculo ndo como uma simples selecdo e organizacdo didatica de
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conteudos, mas como: “[...] um projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade
dentro das condigdes da escola tal como se acha configurada.” (SACRISTAN, 2000, p. 36)

Além disso, tomando como base as considera¢fes de Cacao (2012b), que tangem a
funcdo da escola como a de contribuir para a transformacao da realidade, o que deveriam ser
aprendidos nas escolas, ndo sdo apenas conteudos formais, conforme ja dito, mas sim, as
atitudes préprias de um sujeito consciente e critico. E é a partir dessa perspectiva que se
compreende que as questdes de género e sexualidade devem adentrar o curriculo escolar.

E preciso que as criangas possam “tomar a chefia” de sua identidade sexual, que
vivenciem com autenticidade sua sexualidade, sem medos, sem preconceitos e simplesmente
sendo. Que sintam-na como uma oportunidade de deleitar a vida, as descobertas e
aprendizados. E preciso que as criancas percebam as diferencas como um meio de ampliar
seus horizontes. Que valorizem a troca de vivéncias, de gostos, de maneiras de se sentir feliz.
E preciso que as criangas critiquem aquilo que as aprisiona de si mesmas, que as impede de
encontrarem-se e experienciar. E claro, conscientes dos cuidados e atitudes importantes para
prevenirem-se dos riscos da vida, mas que sua sexualidade ndo se limite a eles. Esse deveria
ser 0 sentido da educacgdo sexual e a escola, como um espago privilegiado do encontro com
diferentes, poderia ser a precursora dessa ideia.

O interesse por tal temética, surgiu por meio de questionamentos pessoais relativos a
um problema encontrado por mim® em minha realidade no Ensino Fundamental e Médio,
concluidos em escolas publicas na cidade de Marilia, ao considerar minhas experiéncias
escolares e o fato de que ndo tivera a possibilidade de discutir, de maneira natural e
significativa, a sexualidade durante toda minha vivéncia na escola de educag&o bésica.

Com quem falar? O siléncio sobre o assunto ja me dizia muito sobre ele. A minha
concepcao era a de que as meninas deveriam ser delicadas, e, quando adolescentes, devem
cuidar de sua beleza, de seu corpo e de seu corpo! Ao crescerem, ndo devem se esquecer de
que terdo que saber cozinhar, como todas as mulheres. “Beijo na boca? S6 quando moga.”
“Sexo? Isso ¢ para pessoas casadas.” “O que €¢? Como ¢?” “Nao pense nisso!”. Mas ora, uma
garota que vem de uma familia que ndo é adepta a nenhuma religido especifica, nos tempos

atuais, como poderia ter tantos grilos em relacdo a sexualidade? Pois bem, ndo da para saber,

3 A partir desse momento do texto, onde sdo explicitados os motivos que influenciaram no interesse pela
tematica desta pesquisa, foi redigido em 1* pessoa, no caso “Eu”, considerando que tratam-se de passagens nas
quais sdo citadas situacBes pessoais vivenciadas pela pesquisadora. Assim, nos momentos seguintes, o texto ird
ser escrito em 3? pessoa.
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ao certo, como foi, nem quando foi que percebi a sexualidade se construindo em mim
enquanto um tabu.

E quem me faria refletir sobre tudo isso? E quem diria que ndo era bem assim? Que a
minha identidade € minha e que ninguém pode ser por ela? Quem me diria que nao seria feio
quando precisasse gritar? Que ndo € pecado deleitar a vida e se apaixonar?

Dentro de casa, o siléncio. Na televisdo, aqueles modelos tradicionais de mulheres, de
beleza, de comportamentos. E na escola, por sua vez, ndo foi proporcionada nenhuma
discussdo que me instigasse a pensar sobre todas essas questdes. No maximo o que me
lembro, era de palestras sobre doengas perigosas que a vivéncia da sexualidade poderia me
ofertar.

As auto indagacdes me chegaram tardias, mas me fizeram refletir sobre como teria
sido se eu antes tivesse me perguntado o porqué. Ou se naqueles tempos de crianca e
adolescente, houvesse alguém que me dissesse que ndo tem que ser assim e que nao ¢ “feio”
conhecer sua sexualidade.

Assim, quando cursava o primeiro ano do curso de Pedagogia, da UNESP, tive que
elaborar um trabalho requisitado numa disciplina denominada Metodologia do Trabalho
Cientifico, ministrada pela professora Neusa Maria Dal Ri. A principio, o foco na realizacdo
do trabalho era de conhecer algumas normas técnicas de pesquisa e registro. Porém, ao decidir
sobre o0 tema a ser pesquisado, recordei-me das minhas inquietacGes. Havia também a
possibilidade de fazé-lo em conjunto a um/a colega da turma. Juntei-me a minha amiga e
percebemos que ambas tinhamos interesse pela tematica da sexualidade na escola.

No processo de elaboracdo da monografia, eu e essa minha amiga, trocdvamos muitas
informacdes e experiéncias sobre a forma como fomos educadas em relacdo a sexualidade e,
muito embora tivéssemos uma diferenca de idade de mais de trinta anos, percebemos que
haviamos passado por algumas vivéncias semelhantes, tais como a falta de didlogo e
orientacdo por parte da familia, o que ndo era muito diferente em relacéo a escola.

Além disso, ao longo de minha formacdo, ou mesmo em alguns momentos vividos a
partir da minha prética, seja como estagiaria do curso de Pedagogia, seja como professora,
posteriormente, pude presenciar algumas situagdes em relacdo as manifestacbes da
sexualidade infantil, bem como as praticas de professores/as referentes a essas questoes.

O contato com profissionais da area, com alguns/mas professores/as, pelos/as quais
tive a oportunidade de ouvir alguns relatos de experiéncias, também influenciou, de alguma
forma, minhas percepc¢Oes acerca do tema. Poderia exemplificar com algumas situagdes. Uma

delas ocorreu numa escola de Educacdo Infantil, ainda enquanto estagiaria. Havia uma
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menina que gostava de brincadeiras que estimulavam mais 0 movimento e a agressividade®.
Geralmente, essa garotinha juntava-se aos meninos quando decidia brincar. Certa vez, sua
professora a reprimiu em uma de suas brincadeiras, dizendo-lhe que nédo deveria brincar com
meninos, e a chamando para brincar com as bonecas.

Mais tarde, ja enquanto professora auxiliar de uma sala, percebia criancas
reproduzindo uma cangdo com o cunho bastante erotizado. Essas criangas tinham cerca de
sete anos de idade. Bilhetes com frases erdticas também foram encontrados por mim, no
pouco contato que tive com a escola, principalmente com o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nesse sentido, a partir dessas observacOes, despertou-se o0 interesse em pesquisar e
estudar a temética da educacdo sexual no Ensino Fundamental, em relacdo a cidade de Marilia
— SP, em especial, em minha area de atuacdo, qual seja, os anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Assim, ao serem refletidos os aspectos supracitados, fora formulada a questdo base
gue orientou a pesquisa, qual seja: como a sexualidade é abordada pelos/as professores/as nas
escolas de educacdo basica da cidade de Marilia, especificamente referente a etapa dos anos
iniciais do Ensino Fundamental?

A escolha do l6cus que representaria a pesquisa se deu a partir do contato enquanto
aluna, estagiaria e professora de escolas municipais da cidade de Marilia, conforme ja
assinalado, visto que, a educacdo sexual tornou-se, para mim, uma preocupacdo pessoal e
profissional, considerando que em partes minha educacdo em relacdo a sexualidade, foi
formulada em escolas municipais marilienses. Por outro lado, minha prética profissional
também é constituida no contexto da rede municipal de ensino da cidade de Marilia.

A opcdo pela escola envolvida na pesquisa, ocorreu mediante a constatacdo de bons
desempenhos em avaliacbes externas referentes a essa escola, demonstrados pelo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), calculado nos Gltimos anos. Néo ignorando a
ampla discussdo articulada dentre os/as pesquisadores/as da area de gestdo e politicas
educacionais, que criticam a representatividade de tais indices quanto a qualidade da
educacdo, os indices das avaliagdes externas sdo um dos Unicos recursos existentes para 0
conhecimento de dados acerca do desempenho escolar. Nesse sentido, pensou-se ser

proveitoso envolver na pesquisa sobre as praticas em relacdo a educagdo sexual, uma escola

4 Para Whitaker (1988), a agressividade estaria relacionada ao impulso que movimenta o individuo a proferir
suas atitudes para suprir suas necessidades e conquistar seus objetivos.
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que é considerada de qualidade, conforme a forma como a politica educacional brasileira
avalia essa questao.

A escola, como visto anteriormente, configura-se em um entre 0S VAarios espacos e
aparatos existentes que podem influenciar na forma como o sujeito compreende e vive sua
sexualidade. A partir da inser¢do de um tema como esse, no curriculo escolar, proposta em
uma das principais politicas curriculares norteadoras das praticas docentes da educacéo
basica, em ambito nacional, julga-se ser necessaria a realizacdo de pesquisas que, de alguma
forma, fornecam o conhecimento sobre como as escolas abordam os assuntos relacionados ao
tema sexualidade, respeitando-se as diferentes realidades e as particularidades de cada etapa
da educacéo.

Sendo assim, 0 objetivo da pesquisa foi de identificar como a questdo da sexualidade é
abordada pelo/as professores/as no espaco escolar, especificamente com relacdo a etapa dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Marilia — SP,

Para tanto, como objetivos especificos da presente pesquisa, estiveram:
=Conhecer o processo de insercdo da educacdo sexual nas politicas curriculares;
=Compreender as principais discussfes e concepc¢des envolvidas na tematica em questao;
=Identificar quais sdo as préaticas de professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental
do municipio de Marilia, acerca da educacdo sexual na escola;
=Compreender qual o tipo de abordagem da educacédo sexual, presente nessas préaticas;
=ldentificar os conhecimentos e conceitos dos/as professores/as relacionados ao curriculo no
que se refere ao tema em questdo; a sexualidade e a educacédo sexual;
=Conhecer as possiveis dificuldades que a escola, na qual sdo ofertados os anos iniciais do
Ensino Fundamental, enfrenta para a efetiva abordagem do tema sexualidade em seu espaco;
=Conhecer como foi a educacdo sexual dos/as professores/as envolvidos/as, de forma a
estabelecer relagfes com suas praticas e concepcoes;
=Conhecer a opinido, dos sujeitos envolvidos, acerca da necessidade de se abordar a
sexualidade na escola.

Para o alcance dos objetivos explicitados, bem como para a resolugdo das questdes
formuladas, foi pensada a metodologia que poderia ser utilizada no tratamento das
informacdes da pesquisa.

Dessa forma, considerando seus objetivos, bem como os procedimentos de coleta de
dados e a natureza destes, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, bibliografica e com

abordagem qualitativa.
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Assim, na etapa de revisdo bibliografica, buscou-se seguir as consideracdes de
Marconi e Lakatos (2003), quando foram realizadas investigacdes e estudos por meio da
identificacdo, localizacdo, compilacdo e fichamento do material bibliografico referente ao
conhecimento ja produzido por estudiosos/as e pesquisadores/as da area, a respeito do tema da
presente pesquisa.

Tendo em vista a intencdo em ter maior proximidade com o objeto de estudo, foi
realizada uma pesquisa de campo, utilizando-se entrevistas como instrumento de coleta de
dados, nesta etapa, cujo planejamento e execucao foram baseados nas consideracdes de Rosa
e Arnoldi (2008) acerca da técnica.

Assim, as entrevistas realizadas foram do tipo semiestruturada, mantendo-se certa
flexibilizacdo, que permitiu algumas adaptacfes necessarias, mas que partiu de um roteiro, o
qgual auxiliou para o seguimento légico das entrevistas que foram registradas e,
posteriormente, transcritas.®

Os sujeitos da pesquisa sdo dezoito professores/as da escola envolvida na pesquisa
entre professores/as de sala, professores/as de lingua estrangeira e professores/as de Educacao
Fisica.

As informagGes e conhecimentos possibilitados por meio das técnicas e procedimentos
realizados, foram interpretados tanto individualmente, quanto de forma a possibilitar o
estabelecimento de relagdes entre si, a luz do referencial tedrico estudado a partir da pesquisa
bibliogréafica.

Os resultados obtidos por meio da etapa de revisdo bibliografica foram analisados
mediante os apontamentos feitos por Marconi e Lakatos (2003), quando os dados coletados
foram criticados e interpretados para posterior redacédo da dissertacéo.

Para a analise dos dados e resultados da pesquisa referentes as entrevistas realizadas,
optou-se pela técnica de andlise de conteldo, baseando-se em Ludke e André (1986); Franco
(2008) e em Bardin (2002). Técnica essa que tem a mensagem como foco de andlise.

Quanto a definicdo das unidades de analise a serem utilizadas: Unidade de Registo e
Unidade de Contexto, sendo que “A Unidade de Registo ¢ a menor parte do contetido, cuja
ocorréncia é registrada de acordo com as categorias levantadas.” (FRANCO, 2008, p. 41).
Quanto as Unidades de Contexto “[...] podem ser consideradas como um ‘pano de fundo’ que
imprime significado as Unidades de Analise.”. (FRANCO, 2008, p. 46, grifo da autora).

S Acerca da entrevista e transcricdo, por questdes praticas, outras informacGes estardo contidas na sessdo 3 deste
trabalho.
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J4

A Unidade de Registo escolhida foi o tema: “O Tema ¢ uma asser¢do sobre
determinado assunto. Pode ser uma simples sentencga (sujeito e predicado), um conjunto delas
ou um paragrafo.” (FRANCO, 2008, p. 42). A Unidade de Contexto, foi definida ao passo que
foram estudadas as questfes conceituais e historicas a luz do referencial tedrico a respeito do
tema da pesquisa.

A partir da intencdo de categorizar o material obtido pelas entrevistas, seu roteiro fora
elaborado de forma a contemplar os objetivos da presente pesquisa, sendo organizado a partir
de temas elencados anteriormente a coleta de dados, mas que poderiam ser modificados, ao
passo que outros assuntos fossem percebidos na analise das transcri¢Ges.

Assim, foram realizadas leituras e releituras sobre os dados obtidos por meio das
entrevistas, detectando-se as tematicas mais frequentes, o que culminou na organizacdo de

categorias tematicas. Para Bardin (2002, p. 117):

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo no caso da analise de contetdo) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em razdo dos caracteres comuns destes
elementos.

A etapa posterior a categorizacdo dos elementos do texto, constituiu-se na analise dos
dados identificados pela técnica de andlise de contetdo sobre as entrevistas e na interpretacdo
e na interpretacdo desses, sendo formuladas questfes e reflexdes, estabelecendo-se relagdes
com a literatura consultada a respeito do tema da pesquisa para que fossem concretizadas as
possiveis conclusdes.

O primeiro item da pesquisa, intitulado 1 EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA:
abordagens educacionais e curriculo, por meio de quatro subitens, quais sejam: 1.1
Parametros Curriculares Nacionais e a oficializacdo da sexualidade no curriculo brasileiro;
1.2 Educagdo sexual como parte do curriculo escolar brasileiro: breve histérico; 1.3 Género
e sexualidade: abordagens educacionais; 1.4 Educacdo sexual: uma discussédo necessaria a
escola, aborda a institucionalizagdo do tema da sexualidade oficializada pelos PCNs,
apresentando um breve histérico quanto ao assunto, bem como, as principais discussdes
dos/as autores/as quanto a insercdo do tema da sexualidade no espaco escolar.

Na busca pela compreensdo acerca das condutas e atitudes quanto as questdes
referentes a sexualidade, bem como, a sexualidade na infancia, o segundo item da pesquisa,

denominado 2 SEXUALIDADE, GENERO E INFANCIA: o processo de difusdo e imposic&o
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de modelos hegemdnicos no decorrer da Historia, foi elaborado na tentativa de apresentar
algumas concepgdes que, no decorrer da histdria, tiveram e tém alguma influéncia sobre a
conduta sexual das pessoas, e sobre a forma como essas compreendem a sexualidade, as
questdes de género e infancia. Assim, esse item € subdividido em: 2.1 Religido e
sexualidade®; 2.2 Sexualidade e o aburguesamento da sociedade; 2.3 Sexualidade na
contemporaneidade; 2.4 Género e sexualidade; 2.5 Infancia e sexualidade.

No terceiro item, denominado 3 A EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL NA FALA DE PROFESSORES/AS: um estudo envolvendo educadores/as
de uma escola da rede municipal de Marilia-SP, é exposta a analise e discussdo sobre
entrevistas realizadas com professores/as de uma escola da rede municipal de ensino de
Marilia, 16cus da presente pesquisa, a qual trabalha com a educacgédo de primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental. Nesse item, sdo discutidas algumas questbes a partir das seguintes
categorias: Relatos de experiéncias com a sexualidade na escola: manifestacdes e praticas;
Curriculo destinado a educagdo sexual: conteudos e perspectivas; Conceitos: sexualidade e
educacdo sexual; Necessidade de educacdo sexual na escola; Entraves da educacdo sexual na
escola; Relatos de memorias sobre a educacdo sexual dos/as educadores/as; Medidas
importantes para o trabalho com a sexualidade na escola, segundo os/as entrevistados/as.

Por fim, espera-se que esta pesquisa possa contribuir com estudos sobre as questdes de
género e sexualidade, realizados em relacdo a cidade de Marilia, e com pesquisas que
envolvam a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de forma a proporcionar a

formulacdo de novos conhecimentos acerca do tema da educacdo sexual.

6 E importante ressaltar que esse item se justifica, em especial, na busca pela compreenséo sobre a forma como a
sexualidade é percebida pela religido, esta que vem exercendo grande influéncia nas decisdes acerca das politicas
curriculares, conforme ja fora demonstrado em relagdo ao PNE.
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1 EDUCACAO SEXUAL NA ESCOLA: abordagens educacionais e curriculo

Neste capitulo, esta contida, primeiramente, a explanacédo sobre o processo de inser¢édo
do tema da sexualidade no curriculo escolar, a partir das politicas curriculares que
culminaram na formulagdo dos PCNs (BRASIL, 1998).

Em seguida, é apresentado um breve historico acerca dos entraves, bem como das
lutas pela insercdo da sexualidade nos PCNs (BRASIL, 1998), incluindo-se experiéncias de
educacdo sexual em escolas, realizadas anteriormente a sua oficializacao no curriculo.

Posteriormente, propdem-se algumas reflexdes, a luz de pesquisadores/as da area,
acerca das questdes de género e suas implicacdo ao campo da educacéo.

Por fim, apresentam-se algumas discussdes e reflexdes sobre a forma como a
sexualidade é abordada pelas escolas, de acordo com o referencial tedrico utilizado nesta

pesquisa.

1.1 Parametros Curriculares Nacionais e a oficializacdo da sexualidade no curriculo

brasileiro

No periodo de redemocratizacdo do pais, em especial na década de 1980, havia uma
expectativa social em relagdo as modificacbes que poderiam ocorrer sobre as instituicGes
sociais, as quais estariam em conformidade com a transformacéo politica vivida no periodo.
Embora o autoritarismo ainda se fizesse presente em algumas instancias, muitos governantes
comecaram a buscar modificagdes no ambito educacional com o objetivo de reestruturar a
educacdo publica. Essas transformacdes abarcavam questdes que se referiam até mesmo ao
curriculo escolar. (BONAMINO; MARTINEZ, 2002)

Ao mesmo tempo, o cenario mundial era de reformulacdes de politicas voltadas a
economia e as questdes sociais. Nesse contexto, o Brasil passou a participar de eventos
internacionais que abordavam o debate sobre as politicas para a educacédo, dentro os quais, a
Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, realizada no ano de 1990, em Jomtiem, na
Tailandia. O relatério da UNESCO, a partir da Conferéncia, apontava que juntamente ao
desenvolvimento cientifico, econémico, social e material caracterizado naquele momento,
alguns problemas foram também desencadeados, como por exemplo, 0 desemprego, a
exclusdo e as desigualdades sociais. Nesse sentido, a educagéo foi contemplada no documento
como um instrumento indispensavel para a resolucdo dos conflitos sociais vividos naquele
periodo histérico. (JACOMELLI, 2004)
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Assim, além dos debates no ambito internacional, a respeito do papel da educacéo, a
perspectiva de redemocratizagdo vivida no pais também influenciou na formulacéo de alguns
estatutos legais norteadores das praticas educacionais, primeiramente sobre a Constituicéo
Federal (CF) de 1988 e, posteriormente, sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), de 1996. Ambos os instrumentos normativos abordavam a necessidade
de se fixarem conteddos minimos a serem trabalhados no Ensino Fundamental, com a
finalidade de garantir a unidade de uma formacéo basica em conformidade com a existéncia
de conteudos diversificados, respeitando-se as diferentes realidades escolares. (BONAMINO;
MARTINEZ, 2002)

Até aquele momento, o Ensino Fundamental era organizado seguindo o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de Educacdo Béasica (CEB). E € nesse contexto, na
segunda metade da década de 1990, que foram consolidadas as politicas curriculares
nacionais, pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC), materializando-se nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Nele, estdo contidos conceitos e concepgdes
pedagdgicas, além de orientacdes didaticas destinadas ao/as professores/as e educadores/as,
com o proposito de “[...] apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e
deveres.”. (BRASIL, 1998, p. 7)

Assim, conforme é apresentado no documento’ em questdo, tem a finalidade de
auxiliar os/as docentes em seu trabalho, servindo como uma referéncia curricular que pode ser
adaptada as diferentes realidades em todo o pais, podendo ser utilizado “[...] pelas secretarias
de educacdo como recurso para revisdes, adaptacGes ou elaboragdes curriculares, em
processos definidos e desenvolvidos nessas instancias.” (BRASIL, 1998, p. 51)

De acordo com Braga (2006), no ano de 1994, a primeira versdo dos PCNs foi
iniciada, momento no qual o MEC contou com a colaboracao de pesquisadores brasileiros e
de alguns representantes de paises que haviam passado por modificacdes curriculares naquele
periodo. Posteriormente, a Fundacdo Carlos Chagas avaliou propostas advindas de varios
estados brasileiros, que poderiam servir de base para a constru¢cdo do documento, a qual
ocorreria na gestdo de Fernando Henrique Cardoso, ex-presidente do Brasil. Em 1995, um
grupo de professores/as de educacao basica, foi responsavel por elaborar os PCNs, o qual se

consolidou em primeira verséo neste mesmo ano. Segundo a autora:

" A titulo de esclarecimento, quando os PCNs (BRASIL, 1998) sdo apresentados no texto como documento,
refere-se a materializagdo das politicas curriculares, a qual é passivel de consultas.



22

Em primeiro lugar, essa iniciativa pretende cumprir o artigo 210 da
Constituicdo de 1988, que determina a fixacdo de contedos minimos para o
ensino fundamental, a fim de assegurar formagdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Em segundo lugar,
busca promover o aumento da qualidade do ensino fundamental, cuja
necessidade foi enfatizada no Plano Decenal de Educacgdo para Todos (1993-
2003). Em terceiro lugar, quer articular os diferentes esforcos de
reformulagéo curricular que vém sendo desenvolvidos nos estados e
municipios. (BRAGA, 2006, p. 2)

Em 1996, varios professores e especialistas da area educacional receberam a primeira
versdo dos PCNs, com o proposito de que pudessem avaliar e auxiliar na melhoria da politica
curricular. Assim, ap6s sua reformulacdo, foi consolidada a atual versdo dos PCNSs, nesse
mesmo ano, posteriormente a diversas discussdes, analises e revisdes feitas por profissionais
de diferentes areas, por professores/as escolares, além de instituicdes independentes e outras
governamentais, que contribuiram de alguma forma para sua elaboragdo. (BRASIL, 1998)

Para César (2004 apud 8 CESAR 2009, p. 42), os PCNs:

[...] foram concebidos como resposta e solucdo para grande parte dos
problemas educacionais no Brasil, resposta a inser¢cdo na Constituicdo de
1988 de temas oriundos dos movimentos sociais, tais como as questdes
étnico-raciais, 0 meio ambiente, a educacdo sexual e as questdes de género,
esquecidas desde os projetos dos anos 70.

A partir da concepcdo, presente nos PCNs, de que a escola deve contemplar as
demandas sociais, propde-se que sejam abordadas questdes que permeiam a vida dos/as
estudantes e com as quais eles/as lidam em seu cotidiano. Nesse sentido, além de contemplar
as diversas areas de conhecimento, os PCNs ainda trazem temas que devido a especificidade
de cada um, sdo apresentados como sendo “Temas Transversais”, ndo como disciplinas ou
areas de conhecimento. Assim, atendendo aos apontamentos da LDBEN de 1996, os PCNs
congregam a abordagem de valores na escola, ou seja, de contetdos atitudinais, como sendo
um dos objetivos do Ensino Fundamental, elucidados por meio dos temas transversais.
(JACOMELL, 2004)

Dessa forma, dentre os temas transversais encontram-se “Pluralidade Cultural”; “Meio
Ambiente”; “Satde”; além de “Orientacdo Sexual” que, por sua vez, ao ser incluido no

curriculo escolar, institui definitivamente® a questdo da sexualidade na escola, no Ensino

8 CESAR, Maria Rita de Assis. Da escola disciplinar & pedagogia do controle. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Educacdo, Unicamp, 2004.

® Em realidade, a inclusdo do tema da sexualidade no curriculo por meio dos PCNs, conforme sera discutido ao
longo do trabalho e nas consideracfes finais, ocorre apenas no campo normativo, sendo demonstrado por
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Fundamental. Entretanto, a inclusdo desses contetidos, como conhecimento escolar, tal como
a sexualidade, no curriculo educacional brasileiro, ndo ocorreu de forma espontanea. Além de
ter sido influenciada pelo contexto historico e politico vivido no pais, como também por
eventos internacionais que discutiam a reformulacéo de politicas educacionais, alguns temas
trazidos para os PCNs vém das necessidades e demandas sociais, reivindicadas por meio dos
Movimentos Sociais ocorridos naquele periodo, segundo apontou César (2004). A incluséo da
sexualidade no curriculo brasileiro, por sua vez, também ndo fez parte de lutas ocorridas
somente no periodo em que os PCNs foram formulados. Conforme sera visto mais adiante, foi
resultado de muitas tentativas e lutas de grupos que ja percebiam a necessidade de abordar a
temaética na escola, muito antes da elaboracdo do documento.

1.2 Educacéo sexual como parte do curriculo escolar brasileiro: breve historico

Conforme Barroso e Bruschini (1982), no inicio do seculo XX, algumas ideias a
respeito da educacdo sexual comecaram a ser elaboradas aqui no Brasil, contendo influéncias
de correntes médico-higienistas que vigoravam na Europa, as quais: “[...] apregoavam o
combate a masturbacéo e as doencas venéreas, visando também a preparacdo da mulher para o
exercicio do papel de esposa e mie.” (SAYAO, 1997, p. 108)

Nesse sentido, nas ideias acerca da educacao sexual até esse momento, a sexualidade
era compreendida de forma limitada e atrelada a reducdo de riscos, visto que a preocupacgao
estaria mais envolvida com o objetivo de informar as pessoas a respeito de possiveis doencas
que essas poderiam adquirir ao praticar o ato sexual. Conforme Guimaraes (1995, p. 59, grifos
da autora), a educacgéo sexual estaria nesse periodo, “Sempre com objetivos de ‘satde publica’
e de ‘moral sadia’, procurando assegurar-se a saudavel reprodugao da espécie”.

Ademais, a educacao sexual, nesse momento, apresenta praticas sexuais, a exemplo da
masturbacdo, de forma denegridora, sendo concebida como algo a se combater. Pode-se
perceber, também, que alguns valores em relacdo as questdes de género eram reforcados pela
educacdo sexual, ao restringir o papel da mulher a esfera privada, limitando também sua
educacdo sexual, j& que lhes eram negados conhecimentos a respeito de sua sexualidade.

Na década de 1920, alguns grupos reivindicavam uma educacgéo sexual que ndo tivesse

apenas a relacdo que as correntes médico-higienistas apregoavam na época. Dentre esses

diversos/as pesquisas que a pratica no ambito escolar depara-se com entraves que tornam irreal essa oficializacao
da sexualidade na escola.
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grupos, destacam-se as feministas da Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino®f.
(BARROSO; BRUSCHINI, 1982)

Mais tarde, na década de 1930, no Colégio Batista, Rio de Janeiro, foram realizadas
algumas experiéncias em relacdo a educacdo sexual, por um professor conhecido por
Stawiarski, ap6s o tema sexualidade ser incluido no curriculo do colégio, por iniciativa deste
professor, conforme Barroso e Bruschini (1982). Nas palavras das autoras: “A principio, as
aulas limitavam-se a examinar o papel da mulher na reproducédo, porém, a partir de 1935, foi
introduzido o exame do comportamento sexual masculino.” (BARROSO; BRUSCHINI,
1982, p. 19). Segundo as autoras, embora os conteudos visassem advertir condutas sexuais,
numa perspectiva de cuidado e rigor, Stawiarski foi julgado pelo Colégio por apresentar
atitudes imorais em suas aulas e condenado por meio da Justica do Trabalho, o que acarretou
em sua demissao, anos mais tarde, aproximadamente em 1954,

De acordo com Werebe (1998), alguns colégios, como também escolas publicas
tiveram experiéncia com a educacdo sexual, na década de 1960, possibilitando a inovacgao
pedagdgica daquele tempo, pois que ampliavam a possibilidade de discussao sobre a questao
da sexualidade. Porém, essas experiéncias eram realizadas de forma independente e pontual.

Dentre essas experiéncias, segundo Barroso e Bruschini (1982), esta a do Colégio
Pedro de Alcéantara e a do Colégio André Maurois, no Rio de Janeiro. Nessa Ultima, a
educacdo sexual abordava mais a tematica da reproducdo humana, inicialmente, passando
depois a tratar de temas de interesses dos/as jovens. Entretanto, o tentame culminou na
suspensdo de professores e alunos/as, além da exoneracdo do cargo da diretora do Colégio na
época (BARROSO; BRUSCHINI, 1982)

Outras iniciativas aconteceram também em Sao Paulo, nessa mesma época, “Dentre
estas destacaram-se as realizadas no Estado de Sdo Paulo: a do Colégio de Aplicacdo da
Universidade de Sdo Paulo, a do Colégio Vocacional e a dos Colégios Pluricurriculares”.

(WEREBE, 1998, p. 173). Acerca dos colégios vocacionais, Guimaraes (1995) afirma que:

O objetivo dessa abordagem n&do era de apenas informar, mas formar
conceitos e valores, de modo a levar o adolescente a ter parametros para
‘opgoOes conscientes e coerentes’ com o conceito de homem e de sociedade
gque a proposta educacional da escola procurava desenvolver.
(GUIMARAES, 1995, p. 64, grifos da autora)

10 A Federacdo Brasileira pelo Progresso Feminino foi um grupo feminista que na década de 1920 lutava pela
ampliacdo dos direitos das mulheres, dentre eles, o direito ao voto. O grupo sofreu influéncias da Liga para a
Emancipacdo Intelectual da Mulher, da qual participava Bertha Lutz, que por sua vez, estudou na Europa,
trazendo ideias referentes ao movimento sufragista europeu. (MARINHO, 2007).



25

Nessas experiéncias, ndo eram profissionais da salde que ficavam responsaveis por
orientar ou trabalhar a tematica em questdo na escola. Segundo Sayao (1997), esses seriam 0S
professores, bem como orientadores educacionais desses colégios. No entanto, importa
salientar que as mudancas na questdo pedagogica sdo conferidas, para Sayao (1997), a
renovacao nos objetivos da educacdo sexual nessas experiéncias, que ndo tinham a pretenséo
de relacionar a sexualidade apenas a dimens&o biofisiologica e sim, de discutir concepgdes e
tabus. Assim, 0 que tornou essas iniciativas da década de 1960 inovadoras, foi o fato de que
diferentemente do inicio do século, quando a educacdo sexual era influenciada por correntes
médico-higienistas, essas experiéncias possibilitavam a ampliagdo do tema, pois, embora
tivessem ainda a intengdo normativa sobre a sexualidade, era possivel informar e discutir
sobre alguns temas, como também algumas concep¢des acerca do assunto.

Barroso e Bruschini (1982) destacam ainda, que no periodo entre 1954 e 1970, o
Servico de Salde do Departamento de Assisténcia ao Escolar, em Sdo Paulo, orientava
meninas que cursavam o quarto ano do antigo primario, as quais estavam adentrando a fase da
puberdade, quanto a sua sexualidade nesse periodo, trazendo informacgdes a respeito das
transformacdes fisioldgicas tipicas da puberdade, principalmente, sobre a menstruacdo. Essas
informacgdes eram oferecidas primeiramente as maes dessas meninas, para depois, serem
proporcionadas a essas Ultimas. Inicialmente, segundo as autoras, as aulas eram ministradas
pelos agentes do Servico de Saude e, posteriormente, os/as préprios/as professores/as
passaram a se encarregar de fazé-lo. Quando havia alguma resisténcia por parte dos/as
docentes, em trabalhar com a temética, novamente o0 agente do Servico de Saude, qual seja, 0
educador sanitario, prontificava-se a cumprir o papel.

Percebe-se que a iniciativa ainda continha reflexos da concepcdo médico-higienista
acerca da educacdo sexual, visando a informacdo de carater fisioldgico, sem a intencdo de
discutir tabus e preconceitos, bem como outras dimensdes da sexualidade. No entanto, ainda
assim, fora mais uma das experiéncias interrompidas no decorrer de seu desenvolvimento, por
determinacdo da Secretaria da Educacdo de S&o Paulo, que o fez, baseando-se nas
consideracOes apresentadas pelo MEC, mais tarde, em 1970. (BARROSO; BRUSCHINI,
1982).

A deputada federal Jalia Steimbruck tentou propor um projeto de lei, no final da
década de 1960, que tornaria a educacdo sexual obrigatdria em escolas que ofereciam o que
atualmente corresponde ao Ensino Fundamental. Contudo, as repressfes da politica autoritaria
faziam-se presentes e, assim, a Comissdo de Moral e Civismo do Ministério da Educacéo e

Cultura acabou opondo-se ao projeto, impedindo seu encaminhamento. (WEREBE, 1998)
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A politica daquele periodo era de forte ditadura, que impedia atitudes e experiéncias
inovadoras, censurando a midia, a arte e toda forma de expressdo que ndo condissesse com 0s
ideais dos dominantes. Assim, aquelas iniciativas citadas anteriormente, dos colégios de S&o
Paulo, foram descontinuadas, pois tais escolas acabaram sendo fechadas em razéo da politica
vigente na época. (WEREBE, 1998).

Guimaraes (1995) afirma que até a década de 1960, a educacgdo sexual era dificultada e
reprimida por concep¢des advindas da Igreja Catolica, a qual detinha o poder sobre o sistema
educacional na época. Ainda acerca do periodo ditatorial no Brasil, César (2009) destaca que,
toda tentativa de instituir a educacdo sexual na escola era refreada, em decorréncia da unido
entre os militares e a Igreja Catolica, os quais preservavam a moral e o controle. Por outro
lado, as questdes em relacdo a educacdo sexual passaram a ser uma reivindicacdo das lutas

promovidas, principalmente, pelo Movimento Feminista. Nas palavras da autora:

No periodo ditatorial, portanto, a educagédo sexual e os debates sobre género
ou feminismo apareceram como parte de um projeto de escola que se
instaurou nas bases das lutas pela redemocratizagdo do pais, e nesse
momento a educagdo sexual apareceu como uma reivindicagdo importante
do movimento feminista brasileiro. Naquele momento, a escola foi tomada
como o lugar privilegiado dos processos de redemocratizacdo e a educacdo
sexual como uma proposta libertadora dos corpos, das mulheres e sujeitos.
(CESAR, 2009, p. 41)

Assim, mesmo em meio ao periodo de intensas repressées a concepcdes inovadoras,
conforme César (2009), a década de 1960, foi um marco importante em relacdo ao discurso
sobre a educacdo sexual no Brasil, visto que nesse momento, 0s pressupostos educacionais
foram transformados, pela ocorréncia de diversos movimentos sociais: “[...] 0os movimentos
pelos direitos civis, as lutas feministas, os movimentos gays e lésbicos, as reivindicacdes
étnico-raciais e, na América Latina, as lutas contra os regimes ditatoriais, produziram marcas
no discurso sobre na escola.” (CESAR, 2009, p. 40, grifos da autora)

Os Movimentos Sociais, conforme Gonh (2011), sdo modos de resisténcia ou de
expressdo de pessoas que se organizam coletivamente, a fim de reivindicar questdes de ordem
politica e cultural, por meio de estratégias como mobilizagdes, passeatas, dentre outras,
construindo novas proposigdes. Para Gohn: “[...] os movimentos sociais tematizam e
redefinem a esfera publica, realizam parcerias com outras entidades da sociedade civil e
politica, tém grande poder de controle social e constroem modelos de inovagdes sociais.”

(GOHN, 2011, p.337).
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No contexto da sociedade contemporanea, os Movimentos Sociais, passaram a
incorporar essas novas demandas abordando temas como sustentabilidade, exclusédo social,
diversidade cultural, dentre outros.

Apdbs 1960, a centralidade no trabalho e na producdo industrial, teria se alterado,
enquanto que “[...] as distingdes entre mundo publico e privado teriam se nublado, fazendo
com que os conflitos, antes restritos ao plano econdmico, avangassem para a vida privada
(familia, educacgdo, sexo) e ganhassem dimensdes simbdlicas [...]” (ALONSO, 2009, p. 60)
Assim, as ambicbes dos novos grupos deixaram de estar ligadas aos conflitos entre classes,
passando a se constituirem em reivindicacGes de grupos minoritarios, como é o caso, por
exemplo, do Movimento Feminista, 0 qual no contexto da busca pelos direitos e liberdades,
destaca-se ao possibilitar a luta de mulheres pela garantia de seus direitos e do exercicio pleno
de sua cidadania, levando a discussdo a hierarquia historica entre homens e mulheres, que
legitimou o sexismo, 0 machismo e o patriarcado.

Assim, conforme Furlani (2011), os Movimentos Sociais ocorridos no século XX,
intensificaram a discuss@o em relagdo a exclusdo de grupos “subordinados” no tocante aos
direitos humanos. Essa exclusdo social foi compreendida como sendo originaria da luta de
classes, conforme estudos marxistas. Entretanto, estudos Culturais, Feministas e Pds-
Estruturalistas demonstraram que outros fatores sdo responsaveis pelo fenémeno. ‘“Para
muitas pessoas, género raca, etnia, condicdo fisica, orientacdo sexual, nacionalidade, etc. sdo
marcas identitarias responsaveis por experiéncias de exclusdo tdo significativas quanto a
classe social.” (FURLANI, 2011, p. 23)

Barroso e Bruschini (1982) assinalam que esse periodo configurou-se num retrocesso
em relacdo as experiéncias com educagdo sexual, contendo influéncias do puritanismo que se
revelou na época por meio da intensa censura. Entretanto, juridicamente, ndo havia nada que
proibisse a realizacdo da educacdo sexual nas escolas. Assim, alguns trabalhos, embora ndo
fossem divulgados, ainda continuaram se desenvolvendo.

Na década de 1970, sdo encontrados alguns pareceres de documentos oficiais, em
relacdo a educagdo sexual. Segundo Barroso e Bruschini (1982), o Conselho Federal de
Educacdo aprovou um parecer, no qual apresentava-se a educacdo sexual como um dos
conteudos a seres trabalhados em programas de 2° grau. Acerca dos temas a serem abordados
segundo o documento, as autoras afirmam que naquela etapa de estudo, deveriam ser

13

aprendidas “[...] no¢des de venereologia e suas implicagdes sociais, devendo também ser

transmitidos aos alunos desse grau conhecimentos sobre anatomia e fisiologia humanas.”

(BARROSO; BRUSCHINI, 1982, p. 23)
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Assim, a educagdo sexual era limitada a conhecimentos relacionados as areas de
ciéncias bioldgicas, bem como ao objetivo de informar sobre as doengas venéreas,
restringindo o conceito de sexualidade ao trabalhar apenas aspectos relacionados a fisiologia
humana, ou a reproducdo da espécie, como também, atrelando-o as concepcdes higienistas,
sem ainda a preocupagdo de outras dimensbes que o tema poderia oferecer, inerentes a
vivéncia da sexualidade.

O ressurgimento das experiéncias em escolas, envolvendo a educacgdo sexual, ocorreu
somente em 1975, momento no qual, de acordo com Saydo (1997) e Guimaraes (1995), a
fatores como o controle sobre o nimero de nascimentos, além da mudanca na conduta dos/as
jovens e ao Movimento Feminista.

Assim, a partir da segunda metade da década de 1970, foram realizados alguns eventos
que abordavam a tematica da educacdo sexual e que, de alguma forma, traziam essa questao
para 0 &mbito educacional brasileiro. Guimarées (1995) cita congressos que ocorreram nos
anos de 1978 e 1979, trabalhando a temética e reunindo um grande nimero de educadores.
Cita também o 1° Semindrio Técnico de Educacdo Sexual, ocorrido também no fim da década
de 1970 e promovido por uma organizacdo nao-governamental denominada BEMFAM, a qual
auxiliava no controle de natalidade do Brasil. No fim dos anos de 1970, de acordo com
Guimardes (1995), congressos que abordavam a temaética da educacdo sexual nas escolas,
tiveram a participacdo de muitos/as educadores/as, levando a discussao sobre o assunto para a
dimensdo publica e provocando a transformacdo das aces voltadas a educagdo sexual, de
instancias superiores, segundo Saydo (1997), que assinala: “Desta feita, as experiéncias em
educacdo sexual ndo mais foram repressivamente proibidas, mas desativadas por causa das
precarias condi¢cdes de trabalho e alteracbes politico-administrativas nas Secretarias de
Educacgdo”. (SAYAO, 1997, p. 110)

Nesse sentido, é possivel observar que as barreiras que dificultavam a inclusdo da
sexualidade como tema a ser trabalhado no &mbito escolar, passaram a ter relagdo com a falta
de condigdes das instituicdes em promover ac¢des que efetivassem a educacdo sexual.

Até a década de 1980, segundo Barroso e Bruschini (1982), em detrimento dos
denominados “guias curriculares” de varios estados brasileiros, nos guias de Sdo Paulo,
destinados ao que se considerava o 1° grau, podem-se observar algumas ideias mencionadas
em relacdo ao tema da sexualidade. Entretanto, os objetivos ao se tratar do tema séo
novamente de informar as criangas a respeito da fisiologia humana, da puberdade e da
reproducdo. Além disso, S&o Paulo teve o que as autoras consideram, até a década de 1980, a

maior experiéncia acerca da educacdo sexual, na rede municipal da cidade de Sdo Paulo.
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Trata-se de um programa que foi iniciado a partir das grandes preocupacgdes entre pais e
educadores da época, tais como a gravidez indesejada na adolescéncia, a contracdo de doencas
sexualmente transmissiveis, entre outros problemas que surgiam em razdo das condutas
sexuais dos/as jovens: “Uma vez que os pais se diziam pouco preparados para orientar seus
filhos, a escola assumiu o papel de transmitir informac6es bioldgicas de forma a que os jovens
pudessem se precaver contra ‘desastres’ dessa ordem.” (BARROSO; BRUSCHINI, 1982, p.
25 grifos das autoras).

Nesse mesmo periodo, na década de 1960 e 1970, algumas pressbes advindas da
Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo, controlavam ou impediam a realizacdo da educacéo
sexual nas escolas do estado. Conforme Guimardes (1995), José Carlos Ataliba Nogueira
vetou a divulgacdo de métodos contraceptivos nas escolas, podendo a infracdo da ordem
estabelecida acarretar na suspensdo do educador que o fizesse. Conforme a autora, o também
secretario da educacdo do estado de Séo Paulo, José Bonifacio Coutinho Nogueira, na
segunda metade da década de 1970, impediu a oficializacdo da educacgdo sexual nas escolas,
pois para ele, deveria ficar a cargo apenas da familia.

Se por um lado os Movimentos Sociais ocorridos a partir da década de 1960
produziram suas marcas nas questdes educacionais, por outro, a educacdo sexual, para César
(2009), pouco abordava as questdes vinculadas aos movimentos, em especial, a0 Movimento
Feminista. Segundo a autora, a relacéo entre 0 Movimento Feminista e a educacao sexual teve
pouca influéncia sobre as praticas educacionais, porque a segunda se tornou uma area
especifica do campo da satide nos anos de 1980. “Essa vincula¢do da educagdo sexual com as
questdes que cercavam a luta contra o patriarcado e a hierarquia de género foi abandonada e o
feminismo como campo de indagacdo sobre as praticas pedagdgicas desapareceu sem deixar
rastros.”. (CESAR, 2009, p. 41) Dessa forma, de acordo com a autora, a educagio sexual era
pensada na perspectiva da prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, e as questdes
relacionadas a reproducdo humana, bem como aos aspectos fisiolégicos do corpo, faziam
parte de projetos de planejamento familiar desde a decada de 1970, na cidade de Curitiba —
PR.

Mais tarde, nos anos de 1990, a propagacédo da AIDS e de outras doengas sexualmente
transmissiveis, bem como a gravidez indesejada na adolescéncia, tiveram grande influéncia
sobre a educacdo na época, e a escola foi convocada a conceber a educacdo sexual como
forma de prevenir a sociedade desses problemas. (CESAR, 2009) Assim, no fim da década de
1990, foram formulados como politica curricular os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs), os quais instituindo a educacgéo sexual na escola.
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Tendo em vista as experiéncias, mencionadas até 0 momento, percebe-se que em sua
maioria, a sexualidade era trabalhada dentro da perspectiva da prevencao, como também, da
informacdo acerca da fisiologia humana. Essas experiéncias atrelavam a abordagem do tema
as doencas venéreas e ao risco de gravidez indesejada. Ademais, relacionavam a sexualidade a
reproducdo humana e a relacdo sexual, quando trabalhavam a educagdo sexual somente por
meio da informagdo sobre os aspectos biologicos da mesma, e por meio de temas como 0s
mencionados: menstruacdo, gravidez, entre outros. Qutro aspecto percebido foi quanto a
limitacdo da idade para quem se destinaria a educacdo sexual. Nas passagens apresentadas, as
experiéncias geralmente limitavam para as criangas a partir do 4° ano do chamado primario,
sendo as criangas menores, excluidas dos programas.

Conforme pode-se perceber, também, foram varias experiéncias ou tentativas de
implementacdo da educacdo sexual nas escolas, anteriormente a sua oficializacdo no curriculo
por meio dos PCNs, sem mencionarmos as experiéncias que ndo eram divulgadas, temendo a

repressdo daqueles que a incitavam. De acordo com Guimaraes (1995, p.63, grifo da autora):

[...] em determinados momentos histdricos ja se fazia o possivel, e de uma
maneira muito séria e eficaz, para o avanc¢o da compreenséo da sexualidade e
que, lamentavelmente, toda uma experiéncia que foi boa e deveria ser
incorporada a rotina das escolas, € interrompida, destruida e esquecida, com
o rétulo de “inviavel”, comecando-se novas tentativas, descomprometidas
sempre, engrossando o nimero de fracassos e sentimentos de impoténcia dos
educadores.

Assim, em sua maioria, as iniciativas de promocdo da educacdo sexual na escola
foram interrompidas pela acdo das politicas vigentes e pelas concepgdes presentes até aquele
periodo, 0 que demonstra que a sexualidade, apesar de superada as compreensdes
conservadoras por parte de alguns grupos, ainda persistia em ser concebida como um tabu,
como se pode observar ao considerar-se a dificuldade com que foram implementadas as

politicas que objetivavam a insercdo do tema no campo da educacéo.

1.3 Género e sexualidade: abordagens educacionais

Algumas ideias acerca da feminilidade, bem como da masculinidade parecem estar
enraizadas no discurso social que busca justificar a limitacdo de espagos as mulheres, bem
como aos homens, na medida em que desde sua infancia séo instigadas/os a seguir 0s papeis
sociais conforme as determinagdes impostas quanto aos recintos, atividades e

comportamentos que socialmente sdo compreendidos como apropriados ao género feminino
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ou ao género masculino. Nesse sentido, conceitos como meninos jogam bola, meninas
brincam de casinha; homens trabalham fora, mulheres cuidam da familia; s&o propagados
como algo natural.

De acordo com Castro e Silva (2002, grifos do autor):

A sexualidade submete-se aos determinados padrdes e valores universais,
criando verdades esteriotipadas como: o caminho natural obrigatério das
pessoas é crescer, casar, ter filhos e morrer; os homens devem tomar a
iniciativa na cama; os meninos devem comecar sua vida sexual antes das
meninas, pois 0s homens tém mais necessidade sexual do que as mulheres
etc.

Assim, de acordo com Faria (1998), desde a infancia, ao nos socializarmos, recebemos
informacBes que influenciam na forma como iremos compreender nossa sexualidade, bem
como a maneira pela qual entendemos o que é ser mulher ou o que é ser homem, 0 que esta
ligado, por sua vez, a forma como vamos construir nossas identidades. Entretanto, ser mulher
ou ser homem, em nossa sociedade, implica na execucdo de papeis predeterminados
socialmente, que limitam a caracteristica e capacidade reais do individuo, as quais
independem de seu género.

Sendo assim, 0 modo como compreendemos as relagdes de género, o qual muitas
vezes é naturalizado, em realidade, é impingido por construgdes sociais, culturais e histéricas.
(FARIA, 1998).

De acordo com Whitaker (1988), a mulher é ensinada ja na sua infancia que deve ser
submissa e que deve, ainda, esconder sua agressividade, compreendendo essa como o impulso
que move o individuo a articular suas acdes a fim de alcancar seu objetivo ou sanar suas
necessidades: “As meninas [...] s@o ensinadas desde muito pequeninas a reprimir sua
agressividade, devendo ser meiguinhas, mesmo quando ndo nasceram com tendéncias a
desempenhar tal papel.”. (WHITAKER, 1988, p. 29, grifo da autora) Quanto aos homens,
escreve a autora, ocorre o contrario. O menino é educado a ser agressivo e a ndo demonstrar
sensibilidade.

Nesse sentido, em se tratando de pessoas do género masculino e do género feminino,
as diferencas sdo reais ao considerarmos a fisiologia, o corpo, de acordo com Whitaker
(1998). O problema, conforme a autora, incide no fato de que a sociedade interpreta tais
diferencas, de modo simbolico, o que resulta em desigualdade de género, que por sua vez,

atinge especialmente as mulheres. Para Faria (1998, p. 25, grifos da autora):
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Ser mulher e, portanto, feminina, significa ser dona de casa, passiva,
maternal, afetiva, detalhista; ser homem significa ser forte, profissional,
agressivo, racional, objetivo. Isso estd tdo enraizado na cultura e tdo
introjetado por cada pessoa que aparece como parte da “natureza humana”

Desse modo, 0s papeis sociais, as caracteristicas emocionais, a postura, 0
comportamento e todos os outros elementos simbolicos constituintes da identidade de género,
sdo, portanto, construidos socialmente e determinaram, ao longo da histéria, o0 modelo de ser
feminino e masculino, selecionando as caracteristicas estereotipadas do que € ser homem e ser
mulher, conforme o contexto historico, bem como as concepgoes e valores vigentes em cada
época. De acordo com Santos e Bruns (2000, p. 22): “O processo da constituicdo de género,
ndo é, de forma alguma, natural: o individuo so vai se tornando homem ou mulher, valendo-se
de suas relacGes interpessoais, 0 que € um processo historico-social.”.

Nesse sentido, a educacdo familiar ou escolar, como demonstra Maia (2005),
diferencia-se em relacdo aos meninos e as meninas. As diferencas na forma de educar séo
baseadas, por sua vez, no modelo de mulher e de homem que se espera.

Portanto, segundo Whitaker (1988), as garotas sdo educadas para serem ddceis, bem
comportadas e submissas. Para a autora, as meninas tém como principais aspiracdes a sua
vida, a maternidade e o cuidar do lar. Assim, até mesmo suas brincadeiras sdo direcionadas
para esses objetivos, por isso, brincam de bonecas, de casinha, dentre outras brincadeiras que
acabam ensinando quais sdo 0s espacgos e papeis que lhes cabem dentro da nossa sociedade,
quais sejam o lar, bem como a funcéo de esposa e mae.

Quanto aos meninos, conforme a autora, suas aspiragdes principais tém relagdo com
sua profissdo. Sdo educados a terem agressividade, a serem espertos e ativos e, assim, as
principais brincadeiras do universo masculino permitem ao garoto movimentar-se, explorar o
mundo afora, em jogos e brincadeiras de bola, escalar arvores, brincar com a arte, ou seja,
brincadeiras que desenvolvem sua autonomia e agressividade. Nesse sentido, os atributos
esperados de um homem ja sdo aprendidos desde sua infancia e, diferentemente das mulheres,
aos homens néo é reservado o espaco privado, tdo pouco Ihe é estimulada a paternidade.

E importante enfatizar, porém, que o problema ndo estd em brincar de bonecas, “O
mal é estar limitado a certos padrdes de brincadeiras, ja que subir em arvores, jogar bolinhas
de gude ou chutar bola evidentemente estimulam mais a inteligéncia.” (WHITAKER, 1988, p.
33). Assim o é também em relagdo a maternidade. O problema ndo est4d em estimula-la, mas

em ndo fazé-lo também em relagdo a paternidade, conforme a autora.
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As proprias vestimentas e cores que socialmente sdo identificadas como sendo
femininas ou masculinas, podem ilustrar essas diferencas. Enquanto que para as meninas, ao
menos as garotas da classe média, sdo reservadas as roupas mais justas e enfeitadas, com tom
claro ou rosa, aos meninos sdo dadas roupas mais soltas, que permitem melhor sua
movimentagdo, com cores de tons mais fortes.

Whitaker (1988) aponta, ainda, que essas diferencgas na forma de educar os meninos e
as meninas, mantém-se no decorrer da sua adolescéncia. Nesse periodo, as garotas sao
estimuladas a preocuparem-se com sua beleza, por isso, os maiores elogios estdo relacionados
a esse aspecto. Quanto aos garotos, estes ja voltam sua atencdo ao mundo externo e seus

principais elogios estdo relacionados a sua esperteza e agressividade. Dessa forma,

Os cérebros femininos, no entanto, permanecem prisioneiros do
autoritarismo que pesa sobre a necessidade de ser frivola, uma vez que a
feminilidade esté associada a frivolidade: de tanto prestar atengédo ao préprio
corpo, preocupada em somente embelezé-lo com roupas e sapatos, a
adolescente tem dificuldades em observar o que ocorre no mundo exterior.
(WHITAKER, 1988, p. 49)

As atitudes sexistas referentes as questfes de género, sdo igualmente reforcadas em
relagdo a sexualidade da mulher e do homem, desde sua infancia. Segundo Santos e Bruns
(2000), enquanto que para as meninas as informacdes a respeito da sexualidade s&o veladas ou
insuficientes, reflexo da repressdo sexual, para 0s meninos, a iniciacdo sexual é incentivada,
embora ndo se discuta a responsabilidade que devem assumir frente a seus relacionamentos.
Assim, as manifestagdes da sexualidade da menina, sdo reprimidas. “Ensinaram-lhe apenas a

despertar o desejo [...] que ndo devera satisfazer. Convenceram-na que nio precisa de sexo.”.
(WHITAKER, 1988, p. 53). Quanto aos meninos:

O menino é pressionado para o desempenho da sexualidade. Apavorados
com o fantasma do homossexualismo, pais e familiares desencadeiam
pressdes, e 0 adolescente é forcado a provar sua masculinidade de forma
totalmente alienante no contato com mulheres que transformaram o sexo em
mercadoria. (WHITAKER, 1988, p. 53)

A escola, por sua vez, acaba reproduzindo ac¢Ges sexistas em seu cotidiano, ao inves
de incitar atitudes reflexivas e criticas quanto ao papeis de género e as imposi¢des sociais
qguanto ao assunto. Segundo Maia (2005), geralmente acredita-se que essas ag0es, as quais
evidenciam estereotipos de meninos/homens e meninas/mulheres, séo inexistentes no interior

das instituicGes escolares. Para a autora:
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Vérias sdo as formas sutis utilizadas na escola para reforcar uma educacgéo
sexista: brincadeiras e atividades impostas em funcao do género, diferencas
guanto a aceitacdo ou ndo de comportamentos agressivos ou passivos,
critérios subjetivos, utilizados pelo professor para avaliar academicamente
seus alunos em funcdo do género, recursos pedagdgicos empregados, como
os livros, os videos, as historias... Tudo tao carregado de ideologia! (MAIA,
2005, p. 78)

Acresenta-se a essa constatacdo, a questdo do curriculo voltado a Historia, no qual
impera-se a visdo masculina do universo: “Nenhum curriculo, até onde conhego, esta
empenhado em discutir 0 porqué dessa auséncia feminina nas grandes conquistas da
humanidade.” (WHITAKER, 1988, p. 60) Nesse sentido, os materiais que servem como
recursos na escola, também reproduzem esse mesmo pensamento, tanto em relacdo as
questdes de género, quanto aos modelos de familia trazidos, o que é discutido por Faria
(1998). A autora indaga o principio de que os educadores ndo podem levar as criangas
informacdes que elas ndo tenham questionado, tendo em vista que elas ndo podem realmente
questionar aquilo com que muitas vezes ndo tém contato. Ao menos ndo na escola.

Entretanto, salienta Furlani (2011), a escola poderia ter grande contribui¢do no que diz

respeito a valorizacdo da pluralidade, o que € ressaltado pela autora:

Primeiro [...] € no processo de escolarizagdo que o conhecimento sobre as
relagbes humanas de desigualdade em relacdo ao género, raga, etnia,
orientagdo sexual se produzem e se reforcam; segundo, porque é na escola
que, a partir desses conhecimentos, as diferentes identidades serdo formadas
e reforgadas nas criangas, nos jovens e nos adultos; terceiro, porque todos
esses significados e as representacdes construidas na sociedade estao latentes
nessa instituicdo que lida, ao mesmo tempo, com o espago privado
(doméstico) e o espaco publico. Furlani (2011, p. 120)

Até a década de 1980, ainda se fazia presente a concepcao de que a educacdo sexual
deveria ser compreendida como dever da familia, concepcéao esta muito defendida pelos ideais

religiosos vigentes:

Os padres catolicos foram os principais defensores da familia como
educadora sexual e o padre Negromonte (1951) classificava os pais que
abdicassem dessa funcdo de imprudentes ou comodistas, pois ao cederem
este papel a outros, estavam expondo seus filhos a mestres considerados
incapazes ou até mesmo nocivos. (MONTARDO, 2008, p. 162)
A dificuldade da familia em lidar com a educacdo sexual de seu/as filhos/as
transparece na falta de didlogo, no ignorar ou responder as perguntas relacionadas a
sexualidade de forma incompleta, na proibi¢do do contato com o tema por meio da censura.

(SANTOS; BRUNS, 2000) E é a partir das condutas dessa familia, que sdo desenvolvidas as
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concepgdes e a forma como o sujeito constitui sua sexualidade, visto que, mesmo a omisséo
do assunto ja emite um significado sobre ele e oferece ao sujeito uma concep¢do de que a
sexualidade ndo deve ser um tema conversado.

Além disso, é provavel que aconteca com a crianga ou o/a adolescente ao néo ter suas
duvidas devidamente esclarecidas no &mbito familiar, a procura de respostas por intermedio
de fontes inadequadas, advindas da internet, por exemplo, ou até mesmo com outro/as colegas
que também podem néo ter o conhecimento adequado ou transmiti-lo de forma equivocada.
Ademais, se esse sujeito que procura informacdes para compreender a questdo da sexualidade,
ainda ndo consegue selecionar os conteldos dessas informacgdes, pode ser que acontega o
inverso, ou seja, a desinformacéo sobre o assunto.

Assim, a escola passou a ser compreendida como o espaco privilegiado para abordar o
tema da sexualidade, o qual se fez presente em documentos norteadores das praticas
educativas brasileiras, como se sabe, a partir da década de 1990.

Furlani (2011) identifica algumas abordagens contemporaneas em relagdo a educacao
sexual, dentre as quais, considera que a abordagem denominada pela autora de bioldgico-
higienista € a mais encontrada nas praticas educacionais. Dentro dessa perspectiva, 0 ensino
tem objetivo de promover a saude, dar informacGes sobre as DSTs e a gravidez indesejada,
contribuir com o planejamento familiar, dentre outros. Considera-se que as diferencas entre
homens e mulheres sdo decorréncias das caracteristicas de seus corpos. Para a autora, isso
“[...] contribuiu (e contribui) tanto para a ‘naturaliza¢do’ das desigualdades sexuais e de
género quanto para a formulacdo dos enunciados que hierarquizam essas diferencas (por
exemplo, premissas machistas, sexistas, misoginas € homofobicas).” (FURLANI, 2011, p. 16,
grifos da autora)

A principal critica a essa abordagem ndo esta no fato de ela existir nas escolas, seja
nas aulas de Ciéncias, ou de Biologia, mas no de ser a Unica abordagem trabalhada, limitando
o curriculo voltado a educagéo sexual. (FURLANI, 2011)

Segundo a autora, a abordagem da educacdo sexual nessa perspectiva acarreta no
desenvolvimento de alguns conceitos limitados e preconceituosos, que devem ser discutidos
seja na escola ou na formacao de professores/as: “1* que a educagdo sexual deve ser dirigida
apenas a adolescéncia (afinal, ‘inicia¢dao sexual’ € algo que socialmente se espera nessa faixa
etaria); 2* que desenvolver trabalhos de educacdo sexual na infancia ‘estaria incentivando a

pratica sexual precoce’ das criangas.”. (FURLANI, 2011, p. 16, grifos da autora)
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Além da influéncia advinda das concepg¢des higienistas presentes no século XX, é
possivel perceber, também, a concepcdo moderna de inféancia, pela qual ela € relacionada a
pureza e a inocéncia. Ou seja, uma infancia abstrata (KRAMER, 2006)

Nesse sentido, essa concepcéo, ignora o fato de que a crianca ndo chega a escola sem
qualquer informagdo ou conhecimento a respeito de questdes relacionadas a sexualidade.
Essas informacGes estdo presentes em musicas, principalmente na atualidade, quando estilos
musicais tais como o funk se tornaram populares no Brasil, trazendo em suas letras um teor
fortemente sexual, implicita ou mesmo explicitamente. Ademais, as criangcas podem também
capturar as informacdes em conversas cotidianas de adultos/as, em filmes ou telenovelas que
acabam assistindo, em propagandas comerciais, numa conversa com o0s/as colegas de escola,
em revistas vistas nas bancas, sites da internet, entre outros meios. Dito de outra forma, ndo é
possivel afirmar que se a crianca nao adquire informacdes sobre sexualidade na escola, essa ja
ndo as tenha por outros meios e j& ndo tenha formulado suas préprias concepgdes e
indagac0es sobre o0 assunto, conforme afirma Maia (2005, p. 90):

E importante considerar que, atualmente, a exposicdo aos estimulos ligados &
sexualidade é muito freqlente, abrangente e inegavel. Na familia circulam
mais informagBes sobre o assunto, a midia escancara essas questdes de
forma intensa e repetitiva. As criangas, em geral, tém vivenciado uma
socializagdo secundaria, vdo a escola com cada vez menos idade. No
ambiente escolar hd, inevitavelmente, ocasifes em que o desejo sexual vem a
tona, em que se observam manifestacdes da sexualidade e ha troca de
informacBes com outras criangas sobre 0 assunto.

Por outro lado ainda, a compreensdo de que trabalhar o assunto na escola significa
estimular a sexualidade traz a nocdo categérica de que a crianca é um ser assexuado. O
problema € que as manifestacdes da sexualidade infantil ou de curiosidades de criancas acerca
do tema em questdo, sdo realidades do cotidiano escolar. Nesse sentido, como um/a docente
que compartilha da concepcdo de que a crianca é assexuada, lida ou lidaria com possiveis
formas de manifestacdo da sexualidade de uma crianca em sua sala de aula? Negando-as?
Reprimindo-as?

Outra abordagem sobre educacdo sexual, para Furlani (2011), denomina-se
abordagem moral-tradicionalista. Nela, a educagédo sexual &€ compreendida como sendo dever
da familia. S&o defendidas ideias que vao contra os métodos de controle de reproducéo e,
além disso, sdo proferidos conceitos que autenticam a homofobia. (FURLANI, 2011)

A principal critica a essa abordagem esta no fato de que, nela, nega-se a informacéo,

visto que defende-se a castidade e por isso, ndo € proposta uma discussao acerca de praticas
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preventivas nas relagdes sexuais. Conforme Furlani (2011, p.18), “Essa ¢ uma postura
curricular que ndo considera (ou propositadamente ignora) a expectativa juvenil a uma
iniciagdo sexual com parceiros/as [...]".

Além disso, outro aspecto motivador de criticas a essa abordagem refere-se ao
estimulo dado a discriminagdo incitada: “[...] os curriculos também misturam ciéncia com
religido, tratam estereotipos sexistas como fato cientifico e cometem erros cientificos serios,
como sugerir que 0 HIV pode ser transmitido através do suor ou lagrima” (WOOD, 2005, p.
17 apud FURLANI, 2011, p. 18).

A abordagem terapéutica, de acordo com Furlani (2011), traz uma perspectiva que
tem maior influéncia da psicologia, fazendo referéncia ao que sdo considerados dentro dessa
visdo, como “problemas” relacionados a sexualidade, visto que se propde a apresentar a
“cura” para tais “problemas”. Além disso, essa abordagem “[...] pode estar ligada as
instituicOes religiosas, ocupar a midia (especialmente a televisiva, rediof6nica e internet),
consultorios de orientacGes e aconselhamento, e se utilizar das técnicas de terapia individual,
grupal e de psicodrama para alcangar a ‘cura’ sexual”. (FURLANI, 2011, p. 19, grifo da
autora)

Nessa perspectiva, considera-se que a homossexualidade ¢ uma anomalia sexual
gerada principalmente na relacdo entre o filho ou filha e o/a genitor/a que tenha 0 mesmo
sexo, quando essa relagdo € inexistente ou quando ela apresenta dificuldades, causando
problemas para o individuo que nasce nessa familia, em relacéo a identificacdo de seu género.
Tendo em vista que essa abordagem atrela a questdo de género a orientacdo sexual, traz esses
argumentos como sendo os fatores que desencadeiam a homossexualidade, que por sua vez,
poderia ser “curada” pelos métodos ja apresentados. (FURLANI, 2011)

A atuacdo do educador, considerando a abordagem terapéutica, seria no sentido de
encaminhar a crianca que apresenta condutas nas quais manifesta sua sexualidade ou sua
identidade sexual, ao/a profissional da psicologia, compartilhando do entendimento de que
tais condutas fogem a normalidade e de que devem ser curadas.

Essa concepgéo pode ser ilustrada a partir de um acontecimento ocorrido no ano de
2013, quando um projeto de lei causou grande repercussao nacional ao propor o que ficou
popularmente conhecido como cura gay. Tal projeto foi formulado pelo entdo deputado
federal e também pastor da Igreja Evangélica, Jodo Campos do PSDB (Partido da Social

Democracia Brasileira), estando em tramitacdo na Camara dos Deputados, j& com a

11 WOOD, Gaby. A reacdo avanga. Carta Capital. Sdo Paulo: Confianca, 4 maio 2005, ano XI, n. 340, ISSN
0104-6438,2005, p. 16-18.
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aprovacéo, na época, da Comisséo de Direitos Humanos e Minorias, presidida pelo deputado
federal Marco Feliciano do PSC (Partido Social Cristao): “Esse projeto continha dois eixos
centrais: suspender as proibicdes do Conselho Federal de Psicologia para que psicologos
oferecessem tratamento a homossexuais e para que falassem publicamente, em nome da
psicologia, associando homossexualidade e doenga.” (MARTINS et al, 2014, p. 163)
Contudo, no ano de 2013, o pais vivia a partir do més de junho, intensas manifestacées

populares que reivindicavam ou protestavam uma série de temas e demandas:

Inicialmente associada com reivindicagdes acerca dos precos das passagens
do transporte publico, ganharam varios outros sentidos, como critica a
corrupcdo e mau uso do dinheiro publico, defesa da liberdade de expresséo,
repudio aos abusos da policia e uma gama ampla de outros questionamentos
da vida social. (MARTINS et al., 2014, p. 163)

Desde que passou a tramitar o projeto conhecido como cura gay, protestos foram
iniciados a partir da comunidade LGBT, como também de ativistas que o denominavam de
homofobico. No contexto das manifestacdes de junho de 2013, os protestos ganharam forca e
repercutiram na midia, culminando em seu arquivamento, apds a desisténcia de Jodo Campos
sobre a proposta. Campos optou por ndo levar o projeto a diante, posteriormente a posicao de
seu partido, PSDB, que o considerava um retrocesso. Embora as manifestacbes contra o
projeto de lei tenham sido vitoriosas, no sentido de influenciarem em seu arquivamento,
Marco Feliciano declarou em rede social que ndo havia desistido da proposta e que em seu
préximo mandato iria retoma-la sob pretexto de que teria maior apoio do grupo evangélico na
bancada.

Percebe-se, pois, que a abordagem terapéutica sobre a educacdo sexual, na qual
defende-se a compreensdo de que ha uma relagdo entre homossexualidade e doenca, apresenta
uma forte aceitacdo de ideiais religiosos, principalmente advindos da Igreja Evangélica, que
em muito se fazem presentes também na concepc¢do de professores/as acerca da questdo da
sexualidade.

Outra abordagem que contém influéncia ou apoio de principios religiosos, é a
abordagem religioso-radical, a qual “Caracteriza-se pelo apego as interpretacOes literais da
Biblia, usando o discurso religioso como uma ‘incontestavel verdade’ na determinacao das
representacdes acerca da sexualidade ‘normal’.” (FURLANI, 2011, p. 20, grifos da autora). A
critica a essa abordagem, conforme a autora, reside no fato de que acaba a justificar a

homofobia, a discriminacdo racial, além da represséo feminina.
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Nesse sentido, é possivel observar uma proximidade entre as trés Gltimas abordagens
descritas, assim como afirma também Furlani (2011).

A primeira, a abordagem bioldgico- higienista, atribui énfase no carater preventivo da
educacdo sexual. Considera a iniciacdo do/a jovem em experiéncia sexual, mas, a0 mesmo
tempo, limita o conceito de sexualidade a reproducdo, negando a sexualidade infantil ou até
mesmo na velhice, bem como ndo discutindo a questdo de forma ampla. Quanto as questdes
de género, conforme essa abordagem, as desigualdades entre homens e mulheres ndo séo
construidas historicamente, mas baseadas em suas diferencas bioldgicas.

A abordagem moral tradicionalista, assim como a abordagem religioso-radical, tém
de forma mais ou menos aprofundada, a influéncia de ideais religiosos, limitando as
informacBes em educacdo sexual, a partir de concep¢des baseadas em dogmas religiosos
Nesse sentido, nega a sexualidade humana, fazendo alusdo a ideia de pecado, ou mesmo
ignora o conhecimento histdrico acerca da sexualidade e das questdes de género.

A abordagem terapéutica, por sua vez, contém também um ideal de individuo e de
sexualidade, a partir do qual preconiza aquilo que € considerado desviante ou doenca e que,
por meio do tratamento terapéutico, pode ser curado. Considerando o fato apresentado acima,
acerca do projeto cura gay, percebe-se que algumas religibes aderem a esse tipo de
abordagem, a qual igualmente estimula comportamentos homofébicos ao tratar a
homossexualidade como doenca.

Assim, a forma como se educa em relacdo a sexualidade, esta ligada a valores, que, em
grande medida, sofrem influéncias ora de crencas ou de dogmas religiosos, ora de correntes
médicas que defendem concepcles higienistas. Ocorre que essas abordagens limitam a
educacao sexual e, por vezes, promovem a repressdo da sexualidade, conduzindo a préaticas
preconceituosas.

Nesse contexto, 0 movimento de gays e léshicas, o0 movimento feminista, entre outros,
tém reivindicado mudancas em relacdo a subordinacdo das identidades sexuais, conquistando
seus direitos e chamando a atengdo de grupos conservadores que se empenham na tentativa de
bloquear essas conquistas, desde a década de 1980. (FURLANI, 2011)

Por outro lado, com o objetivo de fomentar a reflexdo sobre a questdo da sexualidade,
experiéncias educacionais, na area da educagdo sexual, estdo sendo realizadas. Dentre as
abordagens, quatro sdo consideradas por Furlani (2011) como sendo defensoras da
diversidade enquanto fator positivo para a atual sociedade. S&o elas: a abordagem dos direitos
humanos; a abordagem dos direitos sexuais; a abordagem emancipatdria e a abordagem

queer.
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Assim, a partir das discussdes trazidas pelos movimentos sociais, ja apresentadas no
inicio desse capitulo, reconhece-se a necessidade das instituicbes de ensino estarem em
consonancia com politicas publicas que visam combater a exclusdo social em prol da
universalizacdo dos direitos humanos, visto que muito embora todo ser da espécie Homo
sapiens seja considerado um ser humano, nem todos tém seus direitos humanos garantidos.
Dessa forma, segundo Furlani (2011, p. 24): “A educacdo sexual baseada na abordagem dos
direitos humanos é aquela que fala, explicita, problematiza e destr6i as representacGes
negativas socialmente impostas a esses sujeitos e as suas identidades excluidas.”.

A abordagem dos direitos sexuais, relaciona-se a Declaragdo dos Direitos Sexuais,
elaborada em 1997. Segundo Furlani (2011, p. 24): “[...] a declaragdo pode ser vista como um
documento politico, de reivindicacGes e conquistas, de reconhecimento e respeito aos grupos
e/ou sujeitos subordinados.”.

Dentre os direitos sexuais citados pela Declaragdo, esta: “Artigo 10. O DIREITO A
EDUCACAO SEXUAL INTEGRAL — Este é um processo vitalicio que se inicia com o
nascimento e perdura por toda a vida e deveria envolver todas as instituigdes sociais.”.
(FURLANI, 2011, p. 25).

Assim, na perspectiva dos direitos sexuais, compreende-se a educagdo sexual como
um conceito que ndo se limita apenas a conhecimentos relacionados ao sexo, mas que também
abrange as questdes de género, no sentido de eliminar as discriminagdes sociais entre homens
e mulheres.

A abordagem emancipatoria originou-se em discussdes no ambito da educacgdo
popular, onde as ideias de Paulo Freire tiveram bastante destaque, trazendo a pratica politica
como componente inerente da teoria. Nela, a educagdo tem o objetivo de libertar e para tanto,
deve ser uma educacdo critica e dialogica, onde o/a aluno/a passa a ser um sujeito ativo no
processo educativo, sendo consciente e transformador/a da sua realidade. E por meio dessa
consciéncia critica que é possivel atingir um dos pressupostos dessa abordagem, em relacdo a
educacdo sexual, qual seja o de superar a repressdao sexual instalada na sociedade.
(FURLANI, 2011).

Quanto a abordagem queer, de acordo com Furlani (2011, p. 37):

[...] buscariam intervencdes criticas (reflexivas) ou subversivas das
relacdes opressivas no &mbito do espaco escolar, entre a sexualidade
heteronormativa e os regimes dos géneros, na tentativa de demonstrar
como a producdo da normalidade € intencional, histdrica, politica e,
sendo assim, instavel, contingencial, questionavel e mutavel.
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Nesse sentido, a abordagem queer considera o carater historico e politico na
construcdo das concepgdes relacionadas a sexualidade, fazendo critica & normatividade em

relacdo ao tema. Além disso, conforme a autora:

[...] a epistemologia queer pode ser transferida para qualquer categoria
de andlise sociocultural, uma vez que sua premissa bésica (rejeitar
qualquer forma de normatividade) se presta tanto as discussdes
sexuais (que a originaram) quanto as questdes racial, étnica, colonial,
de género, geracional. Trata-se de uma atitude intelectual investigativa
e critica, de recusa a um sistema de significagdo normativo.
(FURLANI, 2011, p. 36)

Assim, algumas questbes tém necessidade de serem refletidas, tais como: De que
forma a escola trabalha as questdes relacionadas a sexualidade? Quais seriam os fatores
responsaveis por sua dificuldade? De que maneira a escola poderia contribuir para a mudanca

de postura acerca das questdes de género e sexualidade, segundo os/as autores/as?

1.4 Educacdo sexual: uma discussdo necessaria a escola

Atualmente, é possivel observar conteudos relacionados a sexualidade, presentes nos
diversos meios que formam a midia. Sdo propagandas, muitas delas sobre bebidas alcodlicas;
masicas com o teor sexual, na qual a letra explicita o sexo; conteidos relacionados ao tema se
fazendo presentes também via internet; filmes e telenovelas; meios pelos quais sdo
transmitidos alguns conceitos e valores a respeito do sexo, do afeto, das questdes de género,
da sexualidade de forma ampla.

Se por um lado, os principios morais ndo reconhecem a sexualidade na infancia,
transformando-a em um tabu ainda maior que a sexualidade de jovens e adultos/as, por outro
lado, conforme afirma Ribeiro (1990), a midia expde a sexualidade de forma superficial e
acaba ndo proporcionando uma discussdo efetiva a respeito do tema. Para Santos e Bruns
(2000, p. 43), “Existe uma aparente liberdade, mas, na verdade, ainda nao ha espaco adequado
para uma reflexd@o e discussdo de tema téo abrangente e tdo proximo do dia-a-dia.”.

Segundo Saydo (1997) e Ribeiro (1990), a década de 1980 foi um marco importante
em relacdo a veiculacdo de conteudos relacionados a sexualidade por intermédio de

dispositivos midiaticos no Brasil. Para Ribeiro (1989, p. 31):

A liberalizacdo sexual, decorrente de um afrouxamento do autoritarismo e
das mudancas das normas e padrfes culturais, leva a sociedade a um
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aumento da divulgacéo de material que sugere diferentes modos de encarar a
sexualidade e com ela lidar, sem que sejam preenchidas as necessidades dos
jovens, perdidos entre uma moral até entdo repressora € uma nova conduta
que diz ser liberal e permissiva.

Desde entdo, novelas, programas televisionados, propagandas, dentre outros meios
midiaticos, exibem de forma explicita ou implicita modelos de comportamentos sexuais, de
corpos erotizados, como também, de valores relacionados as questbes de género (dentre os
diversos exemplos que podem ser citados, a propagandas de cervejas de varias marcas
diferentes, configuram-se em um dos meios que mais expde a questdo da sexualidade e do
género com finalidades comerciais). Nesse sentido, conforme Gagliotto e Lembeck (2011), a
midia utiliza de forma apelativa da sexualidade a fim de instigar o consumo de seus
espectadores, quando em realidade, segundo as autoras, ocorre a banalizagdo da sexualidade.

As criangas, por sua vez, acabam sendo expostas aos diversos tipos de informacéo, ou
porque ndo chamar de desinformacéo, circulados por interméedio dos meios de comunicacao.
Para Borges (2004, p. 64):

Se, como propdem diversos autores, 0S meios de comunicagdo
desempenham importante papel socializador, essa erotizacdo promovida pela
midia, por meio de representacdes sobre sexualidade, corpo e género opera
no sentido da subjetivacdo ndo sO de adultos, homens e mulheres, mas
também trabalha, nas sociedades contemporaneas, para a formacgdo das
identidades infantis e juvenis.

Dentre os aparelhos midiaticos, a televisdo, aponta Borges (2004), € aquele que mais
consegue ser acessado pelo publico infantil, devido a algumas de suas caracteristicas, tais
como a linguagem utilizada, as quais promovem essa facil acessibilidade para pessoas
advindas de diferentes realidades, como também para as criancas. Além disso, conforme o
autor, a televisao possibilita a aproximacao entre o universo infantil e o adulticio, promove o
acesso deliberado para criangas, de programas destinados ao publico adulto.

Por outro lado, também, é importante considerarmos o desenvolvimento das novas
tecnologias da informacéo, acompanhado do maior acesso a essas tecnologias de midia, até
mesmo, em paises em desenvolvimento. Pesquisas realizadas nos ultimos anos, como as do
Centro de Estudos sobre as Tecnologias de Informagdo e da Comunicacdo (CETIC), a
respeito do acesso da populacdo as Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TICs),
demonstram o crescimento do uso, sobre essas tecnologias, pela populagdo brasileira.
Entretanto, é importante mencionar que esse acesso apresenta disparidades ao considerarem-
se algumas variaveis, como as regides do pais, grau de escolaridade e poder aquisitivo. Em

relacdo as criancas, estudos feitos pelo CETIC, divulgados em 2011, demonstram que 0
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namero de criangas que tém acesso a internet por meio de tablets, celulares, computadores,
dentre outros meios, embora seja ainda limitado, é possivel observar seu aumento, ano a ano,
assim como ocorre com relacdo a populacdo de adultos/as. Dentre as atividades realizadas
pelas criancas por intermédio das TICs, estdo jogar, trocar mensagens instantaneas, pesquisar
e entreterem-se. 12

Nesse sentido, sabe-se que o conteudo circulado por essas midias digitais é de grande
variedade, fazendo parte dele, também, assuntos relacionados a sexualidade.

Para Felipe (2006), se até o século XX a exploragédo ou violéncia contra a crian¢a ndo
era passivel de punicdo, agora, como se sabe, em especial no caso brasileiro, passou-se a
pensar e desenvolver politicas publicas voltadas a protecdo da crianca e de seus direitos,
acarretado em varias modificacdes no ambito juridico. Embora tenham ocorrido essas
transformacdes, ndo cessaram 0s casos de violacdo aos direitos da crianca, sendo que essas
ainda sdo exploradas de variadas formas por adultos/as.

Por outro lado, Felipe (2006) afirma que as novas tecnologias, midias e afins, tém
propiciado um novo campo de vivéncia da sexualidade que muitas vezes serve como
instrumento para a pratica da pedofilia, embora existam a¢des governamentais que busquem
combater esse crime no Brasil. Contudo, a autora questiona a contradi¢do do fato de que num
mesmo pais existam leis que objetivam garantir a protecdo a crianca e aos seus direitos, sendo
que, concomitantemente, acontece a erotizacdo de corpos de pré-adolescentes por meio de
diversos dispositivos culturais que sdo propagados pela midia brasileira.

Dentre os artefatos midiaticos, as musicas sdo, para a autora, um dos dispositivos
culturais mais relevantes em relacdo a veiculagcdo de ideias e concepgdes acerca da
sexualidade: “FElas expressam concepcdes de mundo de uma época, de uma determinada
cultura. Elas evidenciam, entre outras coisas, formas de representar homens e mulheres e suas
relacOes afetivossexuais. Dessa forma, a musica sempre educa e produz conhecimentos.”
(FELIPE, 2006, p. 217) Ademais, a autora escreve a respeito do estilo musical denominado de
funk, ja& comentado neste capitulo, o qual atualmente, é considerado um dos estilos musicais
mais populares no pais. Ndo ignorando que existam outros estilos que também explorem a
mesma tematica, porém o funk, em especial, apresenta letras que explicitam a préatica da
sexualidade, sendo veiculado por diversos meios tais como festas, televisdo, radio, dentre

outros, mantendo forte adesdo do publico jovem. De acordo com Felipe (2006, p. 218):
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No caso do funk, as letras se caracterizam pela referéncia explicita a praticas
sexuais, em rodeios ou sutilezas, remetendo a um mero exercicio sexual,
onde os 6rgdos genitais sdo mencionados, atos sexuais em suas mais
variadas formas sdo proclamados, acompanhadas de coreografias sensuais,
que remetem a exibicdo dos corpos femininos. Trata-se de uma sexualidade
explicita, sem pudores, nem rodeios. O amor e a paixdo, temas tdo
recorrentes nas cancdes de décadas passadas (ndo significa que hoje as
musicas ndo se refiram a esse tema), cedem lugar ou pelo menos parecem
disputar espa¢o com musicas que proclamam préticas sexuais.
Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que a sexualidade na infancia é negada pela
sociedade ainda nos dias atuais, conforme fora exposto nos itens anteriores, a exposicao de
criancas a conteudos relacionados a sexualidade €, por outro lado, inegavel. Dessa forma,

afirma Maia (2005, p. 90):

[...] as mudangas apontadas contribuem para que pais e educadores resistam
ao siléncio e tratem conscientemente das manifestacdes sexuais das criancas,
dispondo-se ao dialogo. A partir dai, serd possivel oferecer algum tipo de
orientacdo, procurando preparar as criancas para uma vida sexual adulta
mais livre e prazerosa.
Muitos poderiam pensar que sendo a sexualidade um assunto envolto de valores e de
questBes que sdo proprias da formacdo de cada familia, ndo se trataria de um assunto a cargo
da escola, pois poderia ocasionar um conflito entre essa e a comunidade. Entretanto, como

afirma Furlani (2011, p. 65):

Se considerarmos que a sexualidade (se referindo aqui a suas manifestagdes
e seu desenvolvimento) é um componente humano e, portanto, um assunto
de interesse infantil e jovem, entdo, da escola se espera uma atitude no
sentido de garantir, em todos os niveis da escolarizagdo brasileira, seu
assumir pedagdgico, possibilitando a sua discussdo e inclusdo curricular.

Todavia, conforme ja foi apresentado no decorrer dessa exposicdo, 0s temas
relacionados a sexualidade, por vezes, sdo abordados de forma limitada no ambito escolar,
guando ndo, sdo ignorados, muito embora temas como esses estejam previstos na politica
curricular da escola brasileira, conforme discutido anteriormente, por meio dos PCNs: “Na
realidade, os dizeres das professoras ilustram o que vigora no contexto escolar, isto €, um
temor de abordar questdes problematicas tais como de género e corpo com 0s alunos, devido
ao receio de instigar uma pratica.” (LEAO; RIBEIRO, 2011, p. 266)

Assim, conforme César (2009), em nossa sociedade brasileira, a questdo da
sexualidade se torna contraditoria, ao passo que, por um lado, tem-se a ideia de que a cultura

brasileira é uma cultura que atribui liberdade & sexualidade. Por outro, a problematizacéo dos
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temas relacionados a sexualidade ndo ocorre e a escola, que poderia contribuir
significativamente na educacdo sexual dos individuos, conforme exposto, apresenta diversas
dificuldades e limitacBes para abordar essas questdes. Para César (2009, p. 15): “O que se
afirma é que a proposta discursiva é 6tima, os principios sdo muito bem colocados, o trabalho
imaginado em detalhes, porém a realidade de uma escola ndo contempla a transversalidade
tdo facilmente, o que dificulta a proposta na agdo objetiva.”

Para Figueir6 (2009), a dificuldade em lidar com a questdo da sexualidade é
decorrente da inseguranca do/a profissional educador/a acerca do tema, que, ainda, em meio a
impressdo de ter sido liberado, haja vista a forma como a midia e as musicas atuais o
abordam, configura-se num tabu para muitas pessoas e para muitos/as desses/as
professores/as, os/as quais sao fruto também de uma educacdo sexual tradicional. Segundo a
autora, esse entrave vivenciado pelos/as educadores/as quanto ao assunto da sexualidade, é
resultado também do despreparo quanto a questdo na formacgdo desses/as profissionais, que
ndo oportunizou o aprendizado necessario para garantir sua seguranca em abordar a temética
no espago escolar. Dessa forma: “Neste contexto de formagao cultural, acabamos carregando
conosco uma gama de tabus, preconceitos e sentimentos, muitas vezes, negativos, em relacao
ao sexo, o que acentua nossa dificuldade em falar abertamente sobre ele.” (FIGUEIRO, 2009,
p. 142)

Essa inseguranca do grupo docente em relacdo a tematica em questdo, acaba se
fazendo presente no modo pelo qual esse a aborda cotidianamente com seus/suas alunos/as, na
escola. Assim, suas praticas em educacdo sexual, limitam-se a abordagem sobre o sistema
reprodutor e sobre a prevencdo de doencas venéreas, optando pela omissdo de assuntos
relacionados a sexualidade.

Além dos entraves com relacdo a questdo, resultantes do fato de que os/as proprios/as
professores/as podem conceber a sexualidade como um tabu, em vista de sua educacgéo sexual,
também esses/as sentem-se temerosos/as em abordar a tematica com os/as alunos/as, pelo
receio da reacdo da familia desses/as, as quais podem reprovar a iniciativa. Para Figueiro
(2009, p. 143):

Alguns pais preocupam-se, justamente, por temer que os professores passem,
para seus filhos, os valores que eles, professores, defendem. Assim, por
exemplo, pais conservadores, que defendem a virgindade até o casamento
(para as filhas, na maioria das vezes), temem que professores possam pregar
valores divergentes, incentivando, no caso, 0 sexo antes do casamento. O
contrario também pode acontecer, ou seja, pais que pretendem que seus
filhos sejam livres para decidir, com responsabilidade, sobre sua vida sexual,
temem que professores conservadores venham lhes incutir idéias de pecado.
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Se é complicado trabalhar as questdes relacionadas a sexualidade com os/as jovens, 0
¢ ainda mais em relacéo as criancas, visto que ai aparece outro entrave em relacdo a incluséo
da sexualidade no ambito escolar: o fato de que muitos educadores/es tém a concepgao
equivocada de que a sexualidade ndo é assunto que pertence ao universo infantil, assim como
assinala Furlani (2011). Segundo a autora, nessa perspectiva, a sexualidade é atrelada a um
unico objetivo, qual seja, o de reproducdo, o que os fazem crer que ela so deve ser trabalhada
na adolescéncia a partir da segunda etapa do Ensino Fundamental, momento no qual os/as
jovens/as passam pela fase da puberdade.

E recente, na historia humana, o entendimento de que a crianca possui uma
sexualidade que pode e deve se expressar. Considerar que esta é uma fase da
vida em que a sexualidade esta presente €, necessariamente, rever e repensar
0s objetivos da sexualidade que, até entdo, aprendemos e/ou nos vém sendo
ensinados. O principal paradigma a ser desconstruido é o entendimento de
que a sexualidade, para as pessoas, se justifica pela reproducéo. (FURLANI,
2011, p. 67)

Nesse sentido, Furlani (2011) destaca que a sexualidade na infancia manifesta-se na
exploracdo e descoberta da crianga sobre seu corpo, 0 que carrega um aspecto afetivo. Essa
descoberta sobre si, feita de forma afetiva tanto na infancia quanto em momentos posteriores
da vida, é importante para a suscitacdo da sensacdo de prazer que nos conforta
emocionalmente, psiquicamente e fisicamente, fator relevante que possibilita a construgéo de
bons relacionamentos afetivos na fase adulticia.

Ocorre que na escola, quando as criancas manifestam sua sexualidade, comumente
explorando seus genitais na fase escolar desde a Educacéo Infantil, cria-se um desconforto por
parte dos agentes escolares. Nessas situagdes, conforme Braga (2009), o/a educador/a prefere
ignorar, reprimir a atitude, ou mesmo, leva-la a conhecimento da equipe gestora da escola. Tal
postura revela a falta de preparo do/a docente, que acaba por reforcar comportamentos
antissexuais e repressores. Seu posicionamento, pode assim estar alicercado na concepc¢éo de
que a crianga € um ser assexuado e que portanto, essas manifestacfes ndo devem fazer parte
do universo infantil, revelando também, uma concepcdo de que a sexualidade é assunto para
aqueles/as que estdo aptos a reproduzir, extinguindo a questao afetiva, a busca pelo prazer,
dentre outras questdes que podem justificar a acdo do/a aluno/a que expressa sua sexualidade
no espaco escolar. Para Santos e Bruns (2000, p. 21): “Nao raro, a crianca passa a infancia

aprendendo a renunciar ao prazer e a sentir-se culpada por experimenta-lo. Aprende também a
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obrigatoriedade da resignacao e, ainda, que a aprovacao social e a seguranga sao os bens mais
desejaveis [...]”

Tendo em vista os aspectos mencionados, € importante salientar que 0s maiores
entraves relacionados a forma como a sexualidade é trabalhada no espaco escolar, ja citados
no presente texto, quais sejam: a dificuldade do/a educador/a em falar sobre o assunto, em
vista de ser envolto de valores e concepgdes muitas vezes repressoras, tornando-se um grande
tabu para essas pessoas; o0 receio de reprovacdo da comunidade, considerando a subjetividade
do tema, sdo, ambos os problemas, decorréncias da formacéo insuficiente do/a docente, a qual
nédo proporciona a reflexdo sobre as questdes acerca da educacdo sexual, bem como sobre as
implicacdes pessoais relativas ao tema que, muitas vezes, trazem concepgdes repressoras.

Nesse sentido, Ferreira e Ribeiro (2009) destacam a importancia da formacdo
especifica para educadores/as a fim de atuar na questdo da educacdo sexual, a qual alude
sensacOes e sentimentos subjetivos de cada pessoa, 0 que reforca a necessidade de formar
aquele/a profissional que lidara com a questdo no contexto educativo.

Em todo caso, antes de qualquer proposicdo ou critica em relacdo ao assunto em
questdo, e como ele se da na préatica escolar em realidades especificas, portanto, sem ousar em
generalizacGes infundadas, é mister compreender as ideias, pensamentos e concepcles
formuladas historicamente que, de alguma forma, contribuem nas tomadas de decisdes de

todos/as os/as envolvidos/as no processo educativo, assunto do préximo item.
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2 SEXUALIDADE, GENERO E INFANCIA: o processo de difusdo e imposicdo de

modelos hegemonicos no decorrer da Historia

Ao longo das construgdes e desconstrucdes na
historia da sexualidade — desde os ideais greco-
romanos  classicos até os  paradigmas
contemporaneos — percebemos que a humanidade
acabou por inocular nas veias do corpo social
uma espécie de estranhamento de sua sexualidade
e, portanto, para com seus proprios corpos.
Nathalia Botura de Paula Ferreira;
Paulo Rennes Marcal Ribeiro

Tal como fora apresentado na passagem anterior, a sexualidade geralmente é um tema
tabu, quando ndo, € alvo de grande polémica e discussfes. Isso pode ser elucidado na
dificuldade com que ela fora introduzida nas politicas educacionais brasileiras, bem como nos
entraves que a escola enfrenta nas tentativas de aborda-la em seu espaco.

Nesse sentido, o presente item justifica-se na busca pela identificagdo e conhecimento
sobre algumas das principais concepcdes acerca da sexualidade, segundo autores/as que
abordam o tema, bem como sobre as questdes de género que lhes sdo intrinsecas, as quais
possivelmente possam esclarecer as tomadas de decisfes atuais em relacdo a esse assunto,
principalmente referente & escola.

Uma das dificuldades em abordar a temética da sexualidade na escola, conforme foi
explanado no capitulo anterior, refere-se a inseguranca dos/as agentes escolares em falar sobre
0 assunto, devido muitas vezes, a blogueios pessoais, como também ao temor de uma possivel
resisténcia por parte dos familiares dos/as alunos/as. (GAGLIOTTO; LEMBECK, 2011)

Essa situacdo ocorre na medida em que a sexualidade e as questdes de género sdo
permeadas de valores, concepces e crengas, acerca da sexualidade, como também, da
infancia, considerando que a sexualidade infantil acarreta num tabu ainda mais profundo.
Nesses termos, 0 assunto torna-se extremamente complexo. Além disso, conforme Filho
(2006, p. 14): “O educador, muitas vezes, internaliza e reproduz esses valores, 0 que aumenta
as vulnerabilidades e cria empecilhos no que tange ao desenvolvimento de atividades relativas

a Educacdo Sexual.”.
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Nesse sentido, segundo Santos e Bruns (2000), os/as proprios/as educadores/as tém
dificuldade em trabalhar com a educacdo sexual pelo fato de terem sido educados/as a partir
de uma concepcao repressora da sexualidade. Outras vezes, ainda quando ndo tém a intencéo,
promovem a educacdo sexual em sentido negativo, reproduzindo atitudes antissexuais ou
sexistas, sem que a0 menos estejam conscientes das consequéncias de suas praticas, ao passo
que a repressdo muitas vezes se expressa de forma velada nos espagos escolares. (MAIA,
2005)

Nessa perspectiva, € possivel identificar, segundo os/as autores/as, que 0s entraves
vividos na escola, em relagio a implementacdo da educacdo sexual, sdo, muito
provavelmente, resquicios da repressdo e do controle sobre a moral sexual ocorrida ao longo
da histéria da humanidade, e que ainda, na atualidade, exerce intenso dominio sobre as
atitudes e comportamentos dos/as sujeitos/as referentes as questdes relacionadas a
sexualidade, por intermédio de diferentes aparatos sociais, assim como aponta Faria (1998, p.
12): “A sexualidade, tal como vivemos hoje, ¢ marcada pela interagdo de multiplas tradi¢des ¢
praticas sociais religiosas, morais, familiares, médicas e juridicas, imbricadas as formas de
resisténcia dos setores oprimidos e as préprias praticas sexuais e erdticas”.

No caso do nosso pais, segundo a autora, as concep¢des sobre sexualidade sofrem
influéncia principalmente da religido catélica, da cultura europeia e das transformacdes
decorrentes do sistema capitalista.

A questdo religiosa, por sua vez, torna-se uma tematica essencial na discussao sobre o
assunto em questdo, visto que conforme Figueird (1996), no decorrer da historia, a religido
vem exercendo influéncia importante em relacdo as condutas sexuais dos individuos, ao impor
a moral religiosa na forma como a sociedade, principalmente a ocidental, concebe sua
sexualidade. Assim, segundo a autora, muitos principios religiosos exercem, até os dias
atuais, uma grande influéncia sobre determinados temas, tais como 0s papeis sociais de
homens e mulheres, a virgindade, dentre outros, que por meio da inculcacédo, pela exploracéo
da culpa, séo reproduzidos nas condutas dessas pessoas, bem como em suas escolhas.

Para Werebe (1998), embora a religiosidade tenha, ao longo da histdria, expressado
sua grande influéncia a respeito da sexualidade das pessoas, deve-se ter cautela em relacdo a
esse assunto, pois ha intencdes politicas, por meio das quais utiliza-se essa nocao a fim de
mascarar a realidade de que a vida sexual das pessoas € elaborada a partir de preceitos
politicos.

Entretanto, ndo ha como ignorar o controle exercido pelas diferentes religides quanto

as condutas sexuais dos/as sujeitos/as. Por outro lado, é igualmente importante destacar as
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concepgdes acerca da infancia e da sexualidade infantil, visto que, conforme apontado
anteriormente, abordar assuntos acerca da sexualidade, é, ainda, mais complicado quando se
tratam de criancas.

Finalmente, ndo objetivou-se, com essa exposi¢cdo, esgotar os temas que serdo aqui
abordados, entretanto, espera-se que eles possam responder, ainda que minimamente, algumas

das questdes norteadoras da presente pesquisa.

2.1 Religido e sexualidade

Embora o Brasil seja um pais que expressa grande diversidade religiosa, a sexualidade
no Brasil, conforme ja fora explanado, teve influéncias, principalmente, de principios
advindos do cristianismo.

Apesar de seu aporte tedrico pautar-se principalmente nos escritos trazidos pela Biblia,
0s principios cristdos ndo estdo restritos a tal fonte, sofrendo influéncia de filésofos Antigos,
tais como Platdo. Dentro da filosofia platdnica, por exemplo, 0 sexo era restrito ao casamento,
a fim de que o homem pudesse, assim, exercer o dominio de si, caracteristica importante
aqueles que quisessem desempenhar sua autoridade, seja no ambito privado, ou no ambito
publico. Todavia, aquilo que tinha o cunho sugestivo na filosofia platénica, a partir do
cristianismo, passou a ser obrigatorio. (FIGUEIRO, 1996)

Nesse sentido, o cristianismo exerceu e exerce o que Chaui (1984) define como
repressao sexual ao longo da historia da humanidade. Para a autora, embora o estudo sobre
esse fendmeno seja considerado recente, sendo iniciado a partir do século XIX, a repressao

sexual é um fenbmeno presente na vida social desde a Antiguidade. Assim, ela escreve:

De modo geral, entende-se por repressao sexual o sistema de normas, regras,
leis e valores explicitos que uma sociedade estabelece no tocante a
permissdes e proibigdes nas praticas sexuais genitais (mesmo porque um dos
aspectos profundos da repressdo esta justamente em ndo admitir a
sexualidade infantil e ndo genital). (CHAUI, 1984, p. 77)
E e por meio de alguns aparatos sociais, reforca a autora, tais como a educacdo, a
religido, a ciéncia, dentre outros, que cada individuo internaliza essa represséo.
Chaui (1984) assinala, ainda, que a Igreja Catdlica atribui uma conotacdo negativa ao
sexo e a sexualidade, a qual é difundida por meio do Antigo Testamento, como também pelos

textos dos Santos Padres. Essa concepcao pejorativa sobre a sexualidade, segundo a filosofa,
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tem sua origem no significado do pecado original, o qual, conforme os preceitos cristéos,
implicou na separacéo do ser humano de Deus. Nas palavras da autora:

A queda, o distanciar-se para sempre de Deus, € um sentimento de
rebaixamento real e do qual a descoberta do sexo como vergonha e dor
futura é o momento privilegiado. Com ele, os humanos descobrem o que €
possuir corpo. Corporeidade significa caréncia (necessidade de outra coisa
para sobreviver), desejo (necessidade de outrem para viver), limite
(percepcdo de obstaculos) e mortalidade (pois nascer significa que ndo se é
eterno, é ter comeco e fim). O pecado original é originario porque descobre a
esséncia dos humanos: somos seres finitos. A finitude ¢ a queda. (CHAUI,
1984, p. 86, grifo da autora)

E assim, afirma a autora, o carater humano do sexo, que nos distanciaria da divindade,
esta no fato de que por meio dele, expressamos nossa caréncia e corporeidade, e de que, por
intermédio dele, também, damos vida a seres finitos.

Além disso, a crenca no Juizo Final reafirma a concep¢do de que a atividade sexual
seria desnecessaria para a perpetuacdo da vida, ao passo que a Redencdo permitiria a
conquista da imortalidade, o que conforme Chaui (1984), fora uma ideia fortalecida pela
Igreja com a aproximagdo dos milénios, momentos nos quais, acreditava-se ser a chegada do
Juizo Final.

Sendo todos os seres humanos frutos do pecado original, a Unica salvacdo, para 0s
Primeiro Padres, quais sejam Gregorio, Tertuliano e Graciano, estaria na virgindade e, mais
tardiamente, a partir do século XIII, no matriménio, entendido por Santo Agostinho e Sao
Paulo, como o remédio & impudicicia, o que confere a sacramentac&o ao casamento. (CHAUI,
1984)

O casamento cristdo sofreu algumas influéncias da aristocracia, no periodo em que a
Igreja Catélica Romana foi estendendo seus dominios e hegemonia sobre o territdrio europeu.
Aos poucos, foi estabelecendo seu proprio modelo e instituindo algumas inovacdes em
relacdo ao casamento aristocratico, dentre as quais, que 0 Sexo ndo proporcionasse prazer, 0
que lhe conferia honestidade. (CHAUI, 1984)

Portanto, o cristianismo limita a sexualidade a finalidade de reproducdo da espécie e,
ainda que atendendo somente a essa finalidade, o sexo seja considerado como pecado em sua
essencialidade, visto que da vida a seres finitos, toda pratica sexual que ndo tenha apenas
como finalidade a procriagdo, tem em si, 0 peso do pecado atribuido em maior proporcéo.
Além disso, segundo esses principios, a elevacdo espiritual, bem como a purificacdo do ser,

somente sdo alcancadas, se esse consegue controlar seus apetites sexuais, considerando o fato



52

de que o sexo é abarcado como uma atividade necessaria somente aqueles/as seres inferiores
espiritualmente. (CHAUI, 1984)

De acordo com Figueird (1996), as ideias cristds nas quais tinha-se uma relagédo entre
sexo e pecado, sdo originarias, principalmente de S&o Paulo, o qual foi iniciante no
cristianismo na difusdo de concepgdes preconceituosas e limitadas quanto & sexualidade,
influenciando no pensamento de muitos tedlogos, posteriormente. Segundo a autora, S&o
Paulo “Condenava o homossexualismo, o adultério, a fornicagdo e a prostituicao e propunha
um ideal de mulher submissa e obediente ao marido.” (FIGUEIRO, 1996, p. 23)

Outro aparato religioso no qual estdo contidas ideias a respeito da sexualidade,
segundo Figueird (1996), é a Patristica, a qual d& continuidade as concepgfes de Séo Paulo,
desaprovando condutas sexuais, de forma severa, e onde condena-se também o divorcio.
Conforme Cabral (1995, p. 102):

Em se tratando do importante papel exercido pela patristica, cabe esclarecer
que nos referimos aquela que se tornou vencedora como norteadora do
pensamento cristdo no Ocidente. Pelos padres de formag&o latina, sobretudo
de Ambrdsio, Jerdbnimo e Agostinho, o mundo ocidental conheceu e
incorporou as idéias referentes a sexualidade, a sociedade e ao casamento
numa interpretacao religiosa crista.

Portanto, a moral sexual austera na ldade Média, foi sendo construida a partir das
ideias trazidas pela Biblia, e posteriormente, pela Patristica, sendo influenciada, também, por
principios pagaos “[...] destacando-se 0 neoplatonismo da antiguidade e o estoicismo (da
Idade Média)”. (FIGUEIRO, 1996, p. 24)

De acordo com Vitiello (1993), a concepcdo atual, que atribui a relacdo
sexualidade/genitalidade, tem suas origens na Patristica, onde a sexualidade seria
compreendida como “um mal necessario”, segundo o autor, pelo fato de ser necessaria tao
somente a procriagao.

Assim, a moral sexual repressora é reforcada a partir dos escritos dos Santos Padres,
que atribuem uma concepgdo extremamente negativa a toda pratica sexual, além de proferir a
subjugacdo da mulher em seus ensinamentos. (NUNES, 1987). A razdo pela qual foram
ocorrendo essas transformacdes, sobre a forma como o cristianismo concebia a sexualidade,
no sentido de reforcar uma moral sexual cada vez mais rigida, pode ser explicada, segundo o
mesmo autor, como expressdo da necessidade de estabelecer-se enquanto uma religido diversa
aos preceitos pagdos que eram aos poucos envolvidos ao cristianismo, ja que a filosofia paga

atribuia maior liberdade as questdes relacionadas a sexualidade.
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Santo Agostinho, por sua vez, encarrega-se de enfatizar a rigidez com que era
concebida a sexualidade no cristianismo, apresentando-a como algo pecaminoso e
normatizando as condutas sexuais as quais, para ele, deveriam objetivar somente a procriacao.
Ademais: “Escreve argumentos condenatorios contra a anticoncep¢do com drogas ou com a
interrupcao do ato, bem como condena as relagdes anais ou a felagdo.” (NUNES, 1987, p. 84)

Assim Santo Agostinho, segundo Cabral (1995), embora tenha nascido no periodo da
Antiguidade, exerceu grande influéncia no pensamento cristdo durante séculos, especialmente
no que tange a sexualidade, instaurando ideias que reforcaram a rigidez em relacdo a moral
sexual cristd. O autor assinala, ainda, que 0s pensamentos agostinianos tiveram base em sua

educacéo:

Sua mde, Mbnica, educou-o de modo a ndo se render a fornicacdo. Seu
amigo intimo, Alipio, influenciou-o a excluir o sexo de sua vida, assim como
ele o havia feito apdés uma experiéncia [amorosa] frustrada. Agostinho
inspirou-e ainda nos sermdes de Ambrdsio, nas obras de Plotino e Porfirio e
em literaturas neoplatbnicas. (CABRAL, 1995, p. 107)

Além disso, explica o autor, a interpretacdo acerca de algumas ideias presentes na
Antiguidade, tais como “ser o sexo uma obra de serpente, ser o casamento um modo de vida
repugnante e hediondo [...]” (CABRAL, 1995, p. 105), além das vivéncias particulares dos
Santos Padres, contribuiram para o pensamento pejorativo desses, quanto a sexualidade.

Assim sendo, escreve Nunes (1987), a sexualidade é concebida de forma muito
negativa no periodo da Idade Média e chega a ser condenada por Santo Agostinho se ocorrida
inclusive dentro do casamento. O prazer passa a ser julgado como pecado, a virgindade e 0
celibato passam a serem valores cristdos.

Sobre isso, nas Epistolas dos Santos Padres, existiam até mesmo orientacfes para que
os casais pudessem evitar sentir prazer nas relagdes sexuais: “[...] o marido deve limitar-se a
penetracdo na esposa, sem toca-la em qualquer outra parte, o mesmo devendo fazer a mulher”
(CHAUI, 1984, p. 98)

Portanto, no periodo medieval, o cristianismo exercia um intenso controle sobre a
sexualidade por meio de ensinamentos religiosos, relacionando-a ao principio de pecado,
negando o prazer e normatizando o objetivo da atividade sexual como sendo exclusivamente a
procriacdo. Outro fato que merece ser enfatizado diz respeito a repressao da mulher difundida
por meio do pensamento cristdo, sendo inferiorizada perante 0 homem e responsabilizada pela
tentacdo, ou seja, a instigacdo da pratica sexual, visto que segundo os principios religiosos, o

corpo feminino era o mais vulneravel para os estimulos sexuais, o que justificaria 0s
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ensinamentos dos Santos Padres que, segundo Nunes (1987), opunham-se aos costumes
femininos de embelezamento, a risco de atrairem os homens para o pecado.

Nos ensinamentos dos Santos Padres, hd ainda a mencao de que a mulher deve ser
sempre passiva e obediente ao homem e cobrir seu corpo em todas as circunstancias, pois esse
ndo expressaria nenhum aspecto divino. O homem, por sua vez, deveria exercer dominio
sobre a esposa. Tais concepcdes sdo apresentadas como parte da natureza. (CHAUI, 1984)
Em outras palavras, a diferenca entre homens e mulheres era entendida como um fator natural
e determinado a partir da diferenca genital. Nesse sentido, acaso nascesse mulher,
naturalmente deveria ser submissa, se homem, deveria dominar.

Contudo, a rigidez da moral sexual cristd, na realidade nas camadas mais pobres, ndo
era seguida. Segundo Nunes (1987, p. 87): “Todo o esfor¢co da Igreja ndo fora capaz de
enquadrar o materialismo das camadas populares. Sexo com animais, sexo entre clérigos, tudo
isso era proibido e praticado. Dizia-se que se uma moga passasse na sombra de um convento
engravidava”.

A conduta contraditéria do Clero, em relacdo aos principios cristdos, comecou a gerar
um intenso questionamento e revolta por parte do povo. Aquilo que era pregado pela Igreja,
pouco era posto em préatica pela classe clerical que vivia um periodo de luxdria. Assim, a
Igreja passou pela sua maior crise, perdendo muito fieis e tendo seus dogmas fortemente
questionados. Além disso, alguns de seus principios, como por exemplo, as proibicdes em
relacdo ao comércio, iam contra o regime que se instaurava na época e, principalmente, contra
0s interesses da burguesia, classe que estava ascendendo. (MELLO; COSTA, 1993).

A crise da Igreja culminou no movimento conhecido como Reforma, o qual ocorrera
de forma diferente em cada pais, segundo Mello e Costa (1993). Um de seus lideres era
Matinho Lutero, que influenciado por algumas ideias de Santo Agostinho, até entdo criticadas,
propunha algumas reformas sobre os principios cristdos: “a nega¢do da autoridade espiritual
dos padres e da infalibilidade e a defesa da abolicdo do celibato eclesiastico, bem como a
defesa e a valorizagdo do matriménio.” (FIGUEIRO, 1996, p. 25) Para Lutero, portanto, a
verdade era proferida somente pela Biblia, ndo cabendo a ninguém definir uma interpretacdo
privilegiada sobre a mesma.

A partir do movimento da Reforma, segundo Figueird (2006), surgiram varias seitas
religiosas protestantes. O protestantismo, portanto, inovou alguns principios cristdos, dentre

0s quais, alguns que tratavam da sexualidade'®. Para Werebe (1998), o protestantismo

13 E importante considerar, entretanto, que as atuais lgrejas originarias do Protestantismo em nada superam a
repressdo sexual das Igrejas Catolicas. Basta considerarmos a responsabilidade de grupos religiosos cristaos,
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apresenta-se como menos rigido em relacdo as condutas sexuais e, dessa forma, alguns
assuntos sao tratados com maior permissividade e tolerancia em comparagéo ao catolicismo,
explanando posicdes diferentes quanto aos temas do aborto, da sexualidade juvenil, como
também ao celibato, consideradas pela autora “[...] bem mais abertas e avangadas [...]”
(WEREBE, 1998, p. 58)

Para Figueird (1996), o protestantismo também influiu e ainda influi na vivéncia da
sexualidade de seus adeptos, o que, segundo a autora, deve ser considerado, visto que, embora
tenha sido presente no Brasil, mais tardiamente ao catolicismo, o protestantismo também tem
um grande nimero de seguidores. Figueiro assinala, ainda, que dentro do Protestantismo, ha
diversas subdivisGes que tornam dificil a determinacdo de principios proprios. Entretanto,
consegue elencar alguns dos principais conceitos protestantes em relacdo a sexualidade para o
gue a autora definiu como Protestantismo Tradicional. Assim, dentre as ideias acerca da

sexualidade, o Protestantismo:

[...] promove a educacdo para a castidade/virgindade, bem como para o
dominio de si. Orienta para a vivéncia da sexualidade e busca do prazer
apenas no matrimdnio, condena as experiéncias pré e extras conjugais e o
aborto. Reafirma as condenacdes biblicas do coito anal e do coito durante a
menstruacdo. Considera pecado a pratica do homossexualismo e tem como
meta pastoral a recuperacio do homossexual. (FIGUEIRO, 1996, p. 53)

Com o objetivo de restaurar os principios cristdos, bem como de refrear a propagacéo
do Protestantismo, a Igreja Catolica reagiu a partir do movimento denominado de Contra-
Reforma, a qual deu origem a era tridentina. (NUNES, 1987) Na tentativa de impedir a perda
de mais adeptos ao cristianismo, a Igreja tomou severas medidas a partir da Inquisicdo, a qual
instaurou métodos extremamente repressores e violentos sobre aqueles que ousassem
contrariar 0s principios cristdos. Além desse, outro método utilizado na Contra Reforma da
Igreja Catolica, foi a catequese. (MELLO; COSTA, 1993)

Assim, a aparente liberdade acerca das condutas sexuais foi se perdendo na medida em
que as doutrinas restauravam-se por meio do catecismo, como tambeém pelas influéncias sobre
0s pensamentos da época, advindas da espiritualidade e do romantismo presentes na literatura,
sendo consolidadas agdes fortemente repressoras sobre aqueles/as que ousassem infligir os
conceitos cristdos. Além disso, o fim do periodo medieval, ap6s a era tridentina, foi
caracterizado pela intensa difusdo da ideia de inferno como lugar dos/as pecadores, se
configurando-se no grande temor do povo. (NUNES, 1987)

evangélicos e catdlicos, nos entraves sobre as politicas curriculares que intencionam a inclusdo de género e
sexualidade no curriculo escolar.
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Segundo Figueir6 (1996), no Brasil, no decorrer do século XVI, assim como ocorria
na Europa, havia um desregramento quanto as pregacOes cristds em relacdo a sexualidade.
Conforme assinala Ribeiro (2002), a pratica sexual brasileira, na época da colonizagdo do

pais, ndo acompanhava os discursos proferidos:

Na pratica, o povo tinha uma conduta prépria cujas atitudes e
comportamentos visavam atender as necessidades sexuais de uma populacdo
carente de mulheres brancas, num periodo inicial, e, depois, possuidora de
um grande nimero de mulheres escravas que eram obrigadas a satisfazer o
desejo sexual dos senhores brancos. (RIBEIRO, 2002, p. 12)

Assim, muito embora existisse uma moral tradicional repressora em relacdo a
sexualidade no Brasil, 0 que ocorria em realidade, era a pratica sexual entre os senhores e as
mulheres que aqui viviam, as quais eram subjugadas sexualmente. (VAINFAS, 1997 apud
RIBEIRO, 2002).*

Segundo Figueird (1996), somente a partir do inicio do século XVII, por meio da
Inquisicéo, que as doutrinas religiosas cristds comecgaram a ser impostas por aqui, a partir das
acOes dos jesuitas, os quais apregoavam a salvacdo das pessoas por intermédio de sua
submissdo aos dominantes.

Figueird (1996) assinala, ainda, que a partir da evangelizacdo das massas, a Igreja
passou a ter maior dominio sobre 0 mundo privado, estabelecendo normas quanto as condutas
de cada membro da familia. A confissdo tanto na Europa, quanto aqui, era o principal meio
para o alcance da disciplina. Da mesma forma que ocorria nas demais civilizagdes ocidentais,
as atividades sexuais confessadas eram condenadas, passando depois a ser condenével
também o pensamento em relacdo as a¢des sexuais. “Além desses desvios [sexuais], eram
perseguidos, tanto pela religido, quanto pela inquisicdo, o adultério, a fornicacdo, a violagéo, a
bestialidade, a masturbacao, os sonhos erdticos € os toques intimos.” (FIGUEIRO, 1996, p.

27, grifo nosso)

2.2 Sexualidade e 0 aburguesamento da sociedade

Eis o0 mundo moderno chegando e com ele a
exaltacdo da ciéncia, da razdo e da poténcia do
espirito humano. Com ele também, a rejeicdo da

fé (ou, pelo menos, a secundarizacdo da fé num

14 VAINFAS, R. Moralidades brasilicas. In: NOVAIS, F. A. (Coord.). Histéria da vida privada no Brasil. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1997. V. 1, p. 221-73.
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ser divino) e a dessacralizacdo dos dogmas
medievais.

Jucara Teresinha Cabral

Para Nunes (1987), a moral de Lutero, a partir da Reforma Protestante, buscava se
opor a conduta desregrada da Igreja Catdlica. Entretanto, o autor explica, a partir do
pensamento weberiano, que em realidade, o Protestantismo objetiva instaurar alguns
principios que iam ao encontro dos interesses do modo de producdo capitalista. “Assim, a
moral luterana sera uma moral agostiniana, regulando a sexualidade no nivel procriativo, ja
que as maquinas precisavam de méo-de-obra abundante a barata.” (NUNES, 1987, p. 92)

Na tentativa de explicar essa mesma ideia, Chaui (1984) apresenta alguns dos
pensamentos originarios de Santo Agostinho, os quais influenciaram Lutero. Assim, uma das
ideias agostinianas, que sdo acatadas no Protestantismo, é relativa a salvacdo. Para Santo
Agostinho, a liberdade de escolha e a vontade humana seriam aquilo que gera o pecado, sendo
que a salvacdo caberia somente a Deus, independentemente de nossas a¢fes. Embora nao
fosse a Unica perspectiva em relacdo a questdo da salvacdo naquele tempo, segundo Chaui
(1984), essa foi uma importante concepgdo ao longo dos anos no ambito do catolicismo, e que
fora reforcada a partir da Reforma. Outra visdo a respeito do tema, também presente no
campo da religiosidade, é a de termos liberdade de escolha sobre nossas acdes, a partir do
conhecimento adquirido acerca do que seria bom ou mau, esses baseados nos ensinamentos
religiosos. Entdo, o que temos de fazer é evitar as escolhas ruins para que merecamos ser
salvos, se assim ja tiver sido decretado por Deus. E é nesse ponto que o trabalho toma funcéo
privilegiada, ao passo que ele ajudaria na purificacdo e no impedimento da tentacdo, segundo
0 puritanismo. (CHAUI, 1984)

“O trabalho ¢ a finalidade da vida e a vida em estado de graca ¢ a vida operosa.”
(CHAUI, 1984, p. 150 Nesse sentido, toda atividade que proporcionasse lazer, era condenada,
visto que somente aquilo que fosse considerado atil em relacdo ao trabalho, era valorizado,
segundo afirma a filésofa. Compreenséao essa que forma uma das bases do modo de produgéo
capitalista.

Chaui (1984) assinala, ainda, que a repressdo da sexualidade se da de forma mais
profunda em relacdo a ideia de trabalho dada acima, do que no proprio casamento, pois
enquanto que nesse Ultimo, quando ndo ha satisfacdo sexual por uma das partes, procuram-se
alternativas que possam exercer tal fungdo, como por exemplo, a masturbacdo ou o sexo

homoafetivo [embora essas sejam praticas pecaminosas!], com rela¢do ao trabalho, por outro
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lado, o cansaco adquirido na entrega a atividade de trabalho ndo possibilita estimulagdo da
libido, que esta direcionada de forma integral a essa atividade, ou seja, o trabalho acaba

substituindo a atividade sexual. Dessa forma:

Para que o trabalho se torne central, valor e virtude, condenagéo e destino, a
super-repressao dessexualiza e deserotiza o corpo, destrdi as multiplas zonas
erdgenas (cuja satisfacdo, se for conservada, sera chamada de perversao,
crime, imoralidade) e reduz a sexualidade exclusivamente a zona genital,
com finalidade procriativa. (CHAUI, 1984, p. 156)

Dentro dessa perspectiva, a sociedade somente aceita algo ou uma atividade, se essa
for Gtil ao que se espera, assim, a sexualidade é aceita se sua finalidade for til a reproducéo
da espécie. (CHAUI, 1984).

Nesse sentido, estando a sexualidade restrita a reproducéo, logo a libido limitaria-se
apenas aos genitais, o que é de grande vantagem para 0 modo de producdo capitalista que
teria, entdo, todo o resto do corpo de seu trabalhador como um “maquina” de forca de
trabalho, segundo Holloway (2013). Além disso, o autor afirma que o foco nos genitais, na
questdo da sexualidade, leva a dicotomia dos sexos, “[...] a ideia de que ha dois e somente
dois sexos. Se a sexualidade fosse pensada (e desfrutada) em termos de prazer polimorfico, o
toque de pele com pele, por exemplo, entdo ndo haveria razao para pensar em pessoas como
sendo divididas em dois sexos”. (HOLLOWAY, 2013, p. 120)

Assim, o fato de se considerar, como sendo normal, apenas a pratica sexual que tenha
finalidade de procriacdo tem fundamentacdo no pensamento capitalista, no sentido de que
conforme as ideias formuladas no contexto do capitalismo, a procriacdo é concebida como um
meio de prover maior nimero de méo de obra, ou forca de trabalho. (HOLLOWAY, 2013).

Além disso, a normatizacdo das praticas sexuais, nesses termos, inferioriza o prazer
contido na sexualidade, pois o principio do prazer ndo faria parte da vida penosa de um
trabalhador que tivesse bom desempenho. (HOLLOWAY, 2013) “Contra uma sociedade que
emprega a sexualidade como meio para um fim dtil, as perversdes defendem a sexualidade
como um fim em si mesmo; colocam-se, pois, fora do dominio do principio de desempenho e
desafiam os seus proprios alicerces”. (MARCUSE 1956/2010%, p. 62 apud HOLLOWAY,
2013, p. 120)

O tempo, a sexualidade, o trabalho, tudo se torna entdo controlado por outrem. O
prazer, por sua vez, nao encontra lugar numa sociedade em que tempo € dinheiro e que ndo

compreende nenhuma fungéo no prazer. Segundo Nunes (1987, p. 92):

15 MARCUSE, Herbert. Eros e a civilizacdo. (Rio de Janeiro: LTC).
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A pedagogia e a moral luterana comecam a mapear o corpo, reduzindo a
sexualidade a um isolamento e uma negatividade assustadores. A nudez, a
qual na época medieval era vista com naturalidade, comega a ser coberta de
pano e conceitos. A linguagem sobre o sexo passa a ser controlada, € nos
livros tudo o que trata do sexo € expurgado. O sexo é o grande inimigo do
trabalho, agora a nova forma de compreender o0 homem.

Entretanto, conforme Figueird (1996), ndo foi apenas a Reforma que trouxe a
austeridade no campo da sexualidade. A moral tridentina, igualmente, reagiu de maneira
rigorosa quanto as condutas sexuais, pela qual compreendia-se que a sexualidade estaria
ligada a maledicéncia, ao inferno. “Tanto Reforma como Contra-Reforma foram portadoras
de uma pedagogia e de uma moral bastante negativas, austeras e castradoras, onde 0 sexo
permanecia reduzido & procriagdo.” (FIGUEIRO, 1996, p. 25)

A partir de entdo, o campo da educacgédo, da medicina, bem como da religido, comegam
a desenvolver medidas contra a sexualidade, donde o sexo e a masturbagéo séo os principais
alvos a serem combatidos. (NUNES, 1987)

Desse modo, a pedagogia tridentina € iniciada, proferindo varios ensinamentos dos
Padres para aqueles/as que desejassem evitar as tentacdes. (CHAUI, 1984). Dentre esses
ensinamentos, a autora destaca alguns destinados as criancas e jovens de classes mais
abastadas na época, que objetivavam controlar a masturbacdo, bem como atos que

promovessem a estimulacdo da sexualidade. Nas palavras da autora:

Os meninos, por exemplo, ndo devem conservar as maos nos bolsos.
Conserva-las ali seria sinal de avareza? Talvez. Mas a proibigdo visa a outro
fim: impedir a tentacdo da masturba¢do. As meninas ndo devem cruzar as
pernas a altura dos joelhos, mas apenas na dos calcanhares. Sinal de
elegéncia? Assim o diria a racionalizacdo. Na verdade, trata-se de impedir
que, pela friccdo das coxas, a menina também se masturbe. N&o se deve falar
com superior fitando-o nos olhos. Sinal de modéstia e de obediéncia? Nao.
Risco de seducdo sensual. (CHAUI, 1984, p. 103)

Conforme Nunes (1987), a partir do aburguesamento da sociedade, comeca-se a se
instaurar uma forte repressdo sexual, na qual a sexualidade comeca a fazer parte do &mbito
privado, o prazer é negado e seu fim passa a ser somente o procriativo. Assim, percebe-se a
contradicdo de um sistema, no qual é dito idealizar a liberdade, a0 mesmo tempo em que
propaga-se a repressao da sexualidade.

Ainda de acordo com o autor, nesse periodo, comecam a se fazerem presentes a

preocupacdo com a civilidade e a profunda intensificagdo do sentimento de vergonha, que se
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somavam a ja instaurada ideia de pecado. Para Chaui (1984, p. 131), a moral sexual moderna:
“[...] comega a valorizar o pudor, a decéncia, a limpeza e o isolamento ou privacidade”.

A distincdo do que pertence ao mundo publico ou privado, da mesma forma que
acomete a sexualidade, também gera influéncias sobre a forma de organizacdo das familias
modernas. De acordo com Chaui (1984), até o século XVI, as familias ndo tinham um espaco
privado, eram consideradas como instituicdes politicas. As casas nao tinham divisfes entre 0s
comodos, sendo que todos dormiam no mesmo espaco: pais, filhos, tios, até mesmo os/as
servidores/as. Nessa época, a concepcdo de infancia ainda ndo era formulada, visto que a
crianga era concebida como a miniatura de uma pessoa adulta.

Segundo Braga e Yaslle (2006), o conceito de familia, agora, fazia parte da vida
privada, doméstica, intima. A casa expunha essa concepcao até mesmo em sua arquitetura,
pois 0 espaco em que conviviam e dormiam todos/as os/as membros/as de uma familia, como
também os/as servidores/as, passou a ter divisoria e a formar cdmodos que garantiam a
privacidade de cada membro/a familiar. Além disso, afirma Chaui (1984), passam-se a ter
espagos comuns e outros reservados, quartos do casal e quarto dos/as filhos/as, como também
uma separacdo entre os lugares que seriam utilizados pelos donos das propriedades, e
aqueles/as que seriam destinados aos/as servidores/as.

A separacdo entre os codmodos, em realidade, era também explicada como uma forma
que a burguesia encontra para manter a hierarquia da casa e as diferencas sociais, ao contrario
da nobreza, para a qual as relacbes e normas existentes, ja eram suficientes para garantir a
organizacdo da casa e por isso, a arquitetura nobre permitia o contato entre os diferentes.
(CHAUI, 1984)

O controle exercido pelo Estado sobre a familia, por sua vez, se da por meio do
casamento feito no civil, contudo, segundo Chaui (1984), é também na escola que se reforca o
conceito de familia, pois é nela “[...] onde as criangas passam a compreender que a familia é a
célula-mater da sociedade e do Estado, ficando na sombra que era resultado de uma transacao
social (um contrato) e que se diferenciava, segundo as classes.” (CHAUI, 1984, p. 134, grifo
da autora)

Nesse sentido, segundo Marilena Chaui (1984), o carater politico da sexualidade e da
familia ocorre a partir da constatacdo de que o Estado exerce poder sobre a ultima por meio
do controle do matriménio civil, conforme supracitado, e assim, passa a regular as questoes
juridicas referentes a familia, tais como o aborto, a heranga, a penséo, etc. Além disso, Chaui
contesta a legitimidade do contrato matrimonial civil, explanando a ideia de que a partir do

momento em que esse contém, como idedrio, a subordinacdo da mulher ao seu conjuge, ao
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passo que cita como uma de suas obrigagdes o respeito & autoridade do marido, perde sua
legitimidade por ndo atender a nogéo de igualdade.

Explanando ainda acerca do contrato civil, Chaui (1984) constata que ha relacdo das
acOes estatais sobre o matrimonio, com as imposicdes feitas pela Igreja para o mesmo. E
possivel perceber no casamento civil, por exemplo, a reproducdo da concepcao dos papeis da
mulher e do homem dentro da instituicdo familiar, bem como a finalidade do casamento como
ampliacdo da prole , para a Igreja procriacdo, visto que no contrato sdo mencionados 0s/as
filhos/as, o homem como pai e a mulher enquanto mae. Assim, a autora afirma: “[...] a
formula civil inclui no contrato os filhos, exatamente como na férmula religiosa do ‘crescei e
multiplicai-vos’, embora dito de outra maneira (0 marido sera pai responsavel e a esposa mae
cuidadosa).” (CHAUI, 1984, p. 141, grifo da autora).

Nesse sentido, a sexualidade passa a ser uma questdo também politica, visto que por
meio do casamento civil, acaba sendo regulamentada pelo Estado. Dito com outras palavras,
ao explanar, por exemplo, a questdo de género no momento em que aborda a paternidade do
homem, e a maternidade da mulher no casamento civil, o Estado regulamenta apenas as
relacBes entre pessoas heterossexuais que pretendem ter filhos/as e ndo torna legal o
casamento entre pessoas homoafetivas: “Essas ligagdes, sendo ilegais, sdo crimes (e nédo
apenas pecado ou vicio). A formula civil, tdo simples e 6bvia para nos, legaliza a repressao
sexual.” (CHAUI, 1984, p. 141, grifo da autora)

Apbs o periodo de guerras, houve o desenvolvimento expansivo do sistema de
producdo capitalista, quando a sociedade passou a conferir um maior valor ao consumismo:
“A sociedade do consumo cria a dependéncia de aparelhos sofisticados e promove a
expropriacdo de uma subjetividade e expectativa humanas, cada vez mais mercantilizada.”
(FARIA, 1998, p. 21). Assim, ao passo em que o capitalismo foi se estabelecendo, 0 modelo
antigo da familia foi abandonado, dando lugar a familia considerada, o que Chaui (1984)
chamou de unidade de consumo, haja vista que todas as fungdes familiares passaram a ser
delegadas a outrem, seja esse um especialista ou um profissional, por exemplo. Nesse sentido,
conforme a autora, na ocorréncia de algum problema dentro do nucleo familiar, se a familia
nédo desejasse ser auxiliada por especialistas e afins, teria entdo que procurar sua perfeicao, ou
seja, a concretizacdo da mae, do pai, do filho ou filha ideal, ou, em relacdo a atividade sexual,

0 alcance do orgasmo.

2.3 Sexualidade na contemporaneidade
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De acordo com Chaui (1984), até o século XIX, a questdo da sexualidade ficava a
cargo de tedlogos, moralistas, etc. A partir de entdo, passou a fazer parte das discussdes e
preocupacOes do ambito cientifico e medico. Nunes (1987) assinala que a moral repressora
dos seculos anteriores passou a ser transformada, tendo como precursores dessa
transformacdo no campo da sexualidade, o desenvolvimento cientifico, bem como da
medicina.

Para Figueir6 (1996), a Igreja Catolica acabou ndo acompanhando a realidade
cotidiana e o desenvolvimento da sociedade em relacdo as questdes acerca da sexualidade,
assim, valores como a virgindade, a condenacdo pelos métodos contraceptivos, a visdo sobre
0 papel da mulher, sdo fatores, que, segundo ela, acabaram afastando muitos/as jovens da
religido.

Nesse periodo, Freud casou polémica ao trazer algumas ideias inovadoras decorrentes
de suas pesquisas no campo da psicanalise. A discussdo e critica em torno da teoria freudiana
focaram-se principalmente sobre a sexualidade infantil, a qual até aquele momento era negada
pela sociedade.

Entretanto, no lugar da repressdo sexual religiosa, instaura-se uma nova forma de
repressdo, a partir das concepcdes cientificas e médicas acerca da sexualidade. Assim,
segundo Ferreira e Ribeiro (2009), € principalmente a partir do século XIX que se origina
uma normatizagdo das condutas sexuais pautada na heterossexualidade, e concebendo como
doenca as praticas fora do que era estabelecido como normal. Nas palavras do/a autor/a:
“Desde o século XIX vivemos sob uma ditadura sexual que nos afastou, mais do que em
qualquer outro periodo da Historia, da possibilidade de realizagdo sexual.” (FERREIRA;
RIBEIRO, 2009, p. 20)

Assim, as condutas sexuais passaram a ser orientadas pelo discurso médico cientifico,
em progresso na época. Nesse sentido, “O discurso médico substituiu o discurso religioso, € a
‘ciéncia’ passou a dar explicacdes que antes apenas tinham a conotacao moral e o sentido de
pecado dados pela religido catdlica.” (RIBEIRO, 2002, p. 11, grifo do autor).

Para o0 autor, a corrente médica mostrou-se preocupada com a prevencao de doencas,
com a conduta da sexualidade no ambito familiar, como também com a educacdo das
criancas, desenvolvendo criticas para educadores/as acerca de suas metodologias.

No decorrer do século XX, segundo Alonso (2009), os padrdes da sociedade
capitalista foram se modificando e, ap6s 1960, a centralidade no trabalho e na industria, teria
se alterado, enquanto que “[...] as distingdes entre mundo publico e privado teriam se nublado,

fazendo com que os conflitos, antes restritos ao plano econdémico, avancassem para a vida
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privada (familia, educacdo, sexo) e ganhassem dimensdes simbdlicas [...]”. (ALONSO, 2009,
p. 60). Assim, as ambicdes dos novos grupos deixaram de estar ligadas aos conflitos entre
classes, passando a se constituirem em reivindicagdes de grupos minoritarios, como, por
exemplo, 0 Movimento Feminista, dando inicio aos denominados Novos Movimentos Sociais.

Assim, também no Brasil, as influéncias da medicina e ciéncias vigoraram até a
metade do século XX, segundo Ribeiro (2002). Desde entdo, a compreensdo acerca da
sexualidade passou por diversas modificacGes ao se considerarem as transformacdes sociais
ocorridas que impulsionaram estudos em relacdo ao tema e uma nova forma de concebé-lo,
tais como os movimentos sociais, 0 desenvolvimento dos anticoncepcionais, como também o
comportamento dos/as jovens.

Porém, essa transformacao se deu de forma limitada, visto que a partir do século XX, a
sexualidade passa a servir a légica do consumo que imperou a partir do desenvolvimento
tecnoldgico, tendo a midia como um dos principais dispositivos difusores da ideologia
hegemonica, pela qual, diversas concepgOes acerca da sexualidade passaram a ser veiculadas,
banalizando aspectos relacionados a sexualidade, dentre os quais a afetividade
(GAGLIOTTO; LEMBECK, 2011) Nas palavras das autoras: “As geracdes na atualidade sdo
compelidas a praticarem uma sexualidade mecénica, genital, quantitativa, irresponsavel e
desumana.” (GAGLIOTTO; LEMBECK, 2011, p. 9).

Nesse sentido, Nunes (1987) assinala que embora tenhamos alguns avangos na
sociedade atual, a conquista da liberdade sexual dependerd da revisdo sobre a estrutura
capitalista vigente, a qual desencadeia o consumismo desenfreado acima de qualquer coisa.
Assim:

A sexualidade vivida, na ansiedade quantitativa, somente podera ser avaliada
como busca desenfreada de sentido, vivenciada numa consciéncia invertida
do real, absorvida com a fugacidade do medo de ndo-ser, com a marca
indelével das forcas da morte e dos caminhos da soliddo obtusa, da
incapacidade de amar, da plena impoténcia de abrir-se a0 mundo e aos
demais semelhantes. (NUNES, 1987, p. 113)

Assim, consumir e ter sobrepde-se ao ser e sentir. As pessoas e a sexualidade, por sua
vez, sdo coisificadas e quantificadas, conforme os novos ideais. Resta refletir em que medida

essas posturas avangam na conquista da liberdade.

2.4 Género e sexualidade
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A questdo é, portanto, como o poder e as
desigualdades geradas por ele podem ser
transformados em avangos em termos de
liberdade.

Ralf Dahrendorf

De acordo com Saffioti (2004), diferentemente do que comumente ¢é afirmado, tanto
por meio das falas de autores, quanto por meio de suas obras, o patriarcado ndo faz parte
apenas do passado e, embora sofra transformacbes, em decorréncia das modificacdes
ocorridas na sociedade historicamente, muitas de suas formas de expressdo ainda acontecem
na atualidade, dentre as quais, destaca-se o controle sobre a sexualidade da mulher.

Assim, o universo da mulher e o universo do homem, ao longo da historia,
constituiram-se em realidades paralelas, encontrando grandes diferencas no campo do
trabalho, dos direitos e da sexualidade. Esta que no universo feminino, ainda na atualidade,
configura-se em um tabu, visto que as mulheres que fogem as condutas tidas como normais
dentro do modelo dominante, sdo severamente julgadas. (FARIA, 1998) Isso se deve a
desvalorizacdo da mulher ao longo da histéria, ocasionando a determinagdo de seus papeis e
de sua sexualidade: “[...] se assexuadas, elas sdo vistas como virtuosas ¢ lhes ¢é reservada a
protecdo masculina; se expressam seu desejo, sdo consideradas profanas e, portanto, lhes é
dirigido o desrespeito, a humilhacao.” (FARIA, 1998, p. 13)

Nunes (1987) faz um estudo sobre a sexualidade nas protocivilizagdes que para ele
tiveram maior influéncia sobre a cultura no Ocidente, e assinala que até o periodo neolitico, as

sociedades eram matriarcais:

Por milhares de anos a humanidade viveu sob organizacdo e o poder das
mulheres, que, trabalhando juntas e constantemente, tornaram-se 0 grupo
civilizatério e mais progressista. Eram as mulheres que tinham as
possibilidades de observagdo, experimentacdo e pesquisa de novas
tecnologias e subsisténcia na producdo da vida. (NUNES, 1987, p. 58)

De acordo com o autor, naquele periodo histérico, a sexualidade era relacionada a
cultura mitica e religiosa de valorizacéo da fertilidade, sendo concebida, portanto, como uma
préatica sagrada.

A transicdo ao periodo Neolitico ocorre a partir de transformacgdes na organizagao
social das civilizagfes, momento no qual o0 homem assume o controle sobre a guerra, sobre a
religido, mantendo o dominio perante a ideologia vigente naquela época. A partir de entéo,

inicia-se a subjugacdo da mulher em determinadas sociedades: “As func¢des das mulheres sdo
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usurpadas pelos homens e, em decorréncia, surgem as representacfes simbolicas do poder
masculino, os deuses sdo machos, as leis, funcdes e organizagdo militar e religiosa séo
privilégios do homem.” (NUNES, 1987, p. 56)

O autor ressalta, também, que o matriarcado, bem como a relagdo entre 0 misticismo e
a sexualidade, ainda se fazem presentes em determinadas sociedades indigenas no continente
americano, africano, como também na Oceania. A organizacao dessas sociedades demonstra,
de acordo com Nunes (1987), que as determinacfes das funcBes sociais ndo tém relacédo
necessaria com as diferencas entre os sexos feminino e masculino, mas sim com o contexto
onde o/a sujeito/a esta inserido.

Nunes (1987, p. 63, grifo do autor) assevera que “O mundo patriarcal tem suas origens
por volta do oitavo milénio a. C., no Oriente Médio conhecido como ‘crescente fértil’.”. Os
escritos biblicos acerca dos hebreus, o abordam de forma machista, conforme a ideologia
cristd, segundo a qual, na época dos hebreus, a mulher era inferiorizada perante 0 homem e
tratada como um objeto, chegando a ser vendida feito mercadoria. Sendo assim, para o autor,
0s preceitos judaicos, por intermédio do cristianismo, trouxeram grandes influéncias sobre a
forma como a sociedade ocidental concebe as relagcdes de género entre homens e mulheres e,
nesse sentido, ao passo em que o cristianismo se instaura, propagando sua moral e ideologia
cristd por meio da Biblia, sdo difundidas normas e regras acerca das condutas sexuais, da
sexualidade, bem como dos papeis do homem e da mulher, destacando-se o patriarcado,
influéncias essas as quais sao mantidas ainda em tempos atuais. Para Nunes (1987), portanto,
o cristianismo “E uma cosmovisdo de tamanha for¢a que sera capaz de [...] subsistir como
sintese historica de maior alcance cronolégico do Ocidente.” (NUNES, 1987, p.80)

Mais tarde, conforme ja foi apresentado no presente texto, a repressdo sobre a mulher
intensificou-se por meio dos ensinamentos dos Santos Padres catolicos, os quais atribuiam
superioridade do homem sobre a mulher. Essa repressdo estendeu-se sobre sua sexualidade,
bem como sobre seu papel social e familiar.

A grande diferenciacdo entre o que confere ao ambito pablico, ou ao &mbito privado,
no que concerne a sexualidade, deu-se, sobretudo, no momento em que a populacdo passou a
se deslocar para a area urbana, visto que, as familias passaram a ser, em numero, cada vez
menores e, nesse momento, houve também o aumento do acesso a informacao e da circulacéo
dos individuos, passando a conceber o ambito familiar como o local, onde encontrar-se-ia 0
afeto. Segundo a autora, € nesse momento que aparece a distincdo entre 0 mundo externo,

adequado para 0s homens, e o interno, adequado as mulheres.



66

Portanto, nesse periodo, de acordo com Braga e Yaslle (2006), ha uma distribuicao de
papeis entre homens e mulheres em relacdo a sua funcédo no &mbito familiar, sendo que ao pai
cabia a vida fora do lar para o trabalho, e a mée, os afazeres domesticos, a educacdo das
criancas, bem como atender as necessidades de seu esposo. A sexualidade, por sua vez,
comeca a ter como objetivo a procriacdo, sendo suprimido o prazer nas relagdes sexuais e
reprimidas, a partir de entdo, aquelas praticas que ndo atendessem a esse ideério burgués, o
qual surgiu juntamente a necessidade de manter a propriedade da familia entre sua progénie,
como demonstra Braga e Yaslle (2006).

Segundo a autora, a partir de entdo, sdo firmados os vinculos mulher/maternidade e
homem/paternidade, considerando, também, que algumas caracteristicas atribuidas
socialmente as mulheres, as quais Ihe conferiam em momento anterior a responsabilidade
sobre a estimulacdo/tentacdo da sexualidade, quais sejam o melindre e dependéncia, sdo agora
atributos valorizados a mulher que se mantém por meio da maternidade que, por sua vez, é
naturalizada. Em outras palavras, a supressdo da visao sexualizada da mulher, qualidades que
antes eram ruins, tornam-se positivas.

Ademais: “Por outro lado, como interessa conservar as mulheres fora da forca de
trabalho e da competicdo pela heranca paterna, ha uma verdadeira naturalizacao do feminino:
tudo, na mulher vem da natureza e é por natureza que esta destinada a ser mée. Seu espaco é a
casa.” (CHAUI, 1984, p. 135, grifo da autora) Diferentemente da mulher, para a qual é
reservado o espaco privado, a sensibilidade, a dependéncia, dentre outros atributos, para o
homem, as caracteristicas bem como os espacos sdo outros: “Afora a virilidade que ¢ um dado
natural, os demais atributos masculinos séo sociais: responsabilidade, autoridade, austeridade.
Provedor da casa, seu espago proprio é o publico: o mercado e a politica.” (CHAUI, 1984, p.
135)

Importa destacar, no entanto, que a sexualidade no decorrer da histéria, ndo foi
normatizada apenas pela religido, como também pela politica, seja em periodos em que
politica e religido faziam parte da mesma conjectura, seja no periodo em que a sociedade
passou a proteger seus direitos civis por meio de contratos, a politica esteve exercendo
implicita ou explicitamente um poder sobre a sexualidade, conforme afirma Werebe (1998).

De acordo com Faria (1998), mais tarde, no século XX, o puritanismo sobre a
sexualidade é ainda alvo de criticas, que ocorreram de forma mais sistematizada nas grandes
cidades, segundo a autora. Ademais, nesse momento, 0 Movimento Feminista auxilia na luta e

conquista do espaco igualitario entre homens e mulheres, no &mbito juridico.
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Na década de 1960, diversos movimentos foram iniciados fazendo a critica a cultura

do consumo na época:

Eles sdo, as vezes, movimentos culturais como o rock ou de busca de modos
de vida alternativos, como o hippie. Em outros casos, tém um carater mais
politico, como os movimentos antimilitaristas, de direitos civis dos negros
(nos Estados Unidos), dos homossexuais e uma nova vaga de luta das
mulheres, a chamada segunda onda do feminismo. (FARIA, 1998, p. 22)
Nesse contexto de intenso questionamento ao sistema, 0 Movimento Feminista atuou
criticando a opressdo das mulheres e, principalmente, a diferenciacdo dos espagos publico e

privado, os quais seriam determinados diversamente entre os géneros. Assim:

O feminismo possibilitou a critica aos modelos de dominagdo e
subordinacdo da mulher; demonstrou as desigualdades sociais entre homens
e mulheres no acesso ao direito a educacdo, ao voto, ao patriménio familiar,
a justica, ao trabalho, a bens materiais etc.; questionando as representacdes
acerca do “ser mulher” ¢ do “ser feminino”; estudou o patriarcado, o
machismo e a heteronormatividade e vem demonstrando o carater de
construcgdo social dessas representacdes numa sociedade misogina e sexista.
(FURLANI, 2011, p. 58, grifos da autora)

Além disso, o Movimento lutou a favor da autonomia da mulher nas decisdes
relacionadas a sexualidade, visto que, naquele momento, essa era para a mulher, limitada a
reproducdo, logo, o desejo sexual ndo fazia parte da sexualidade feminina. (FARIA, 1998).

A violéncia contra a mulher também fora uma pratica que o feminismo tentou
combater. Violéncia essa de todo tipo, até mesmo entre cOnjuges, pois era comum o estupro
nessa situacdo, ja que a concep¢do da época trazia a ideia de que a mulher deveria ser
submissa ao seu marido a fim de satisfazé-lo sexualmente. (FARIA, 1998)

Nesse sentido, o Movimento Feminista contribuiu para a modificacdo de varias
concepgdes acerca do papel da mulher, impostas e construidas no decorrer de varios séculos,
ditando ideias como a de que fazia parte da natureza feminina ser submissa ao homem, como
também ser mae e cuidadora do lar, o que limitou os espagos e func¢des destinadas as mulheres
na sociedade, e contribuiu para a instauracdo da relacdo de poder de homens sobre suas
esposas, 0 que culminou na violagdo de muitas.

No entanto, a violéncia contra a mulher, e as desigualdades de género, ainda fazem
parte do cotidiano atual, embora tenham sido alcancgadas vérias conquistas no ambito juridico,
conforme foi apresentado no inicio desse topico, o que se estende também em relacdo a sua
sexualidade, sobe as quais sdo identificadas poucas transformacdes. (FARIA, 1998;
SAFFIOTI, 2004)
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2.5 Infancia e sexualidade

Se a sexualidade € um tabu entre pessoas esclarecidas e adultas, o é ainda mais quando
se refere a sexualidade da crianca. Na atualidade, embora muitos estudiosos e pesquisadores
defendam a existéncia da sexualidade na infancia, conforme foi discutido no capitulo anterior,
ainda é persistente a concep¢do de que a sexualidade ndo faca parte desse periodo, sendo
bastante comum a ideia de que falar sobre sexualidade com uma crianca implica na
estimulacao e experiéncia precoce que essa pode iniciar em relacdo a sua sexualidade a partir
de seu contato com algumas informagdes sobre o tema. Percebe-se, pois, que em tal
compreensdo, ha certa concepc¢do de infancia, como também de sexualidade infantil.

Considerando o fato de que, segundo Kramer (2006), o conceito de infancia esta
intimamente relacionado ao tipo de papel que esta ocupa socialmente, logo se vé que ao longo
dos anos na historia da humanidade, a ideia de infancia foi se modificando na medida em que
a organizacao social foi se transformando.

Nesse sentido, torna-se importante recorrer-se novamente a histéria, bem como as
novas discussdes, a fim de compreenderem-se as bases do pensamento que ainda se faz
presente na atualidade, negando a sexualidade infantil. Para tanto, faz-se necessaria, também,
a reflexdo sobre a propria concepgdo de infancia.

Segundo Maia (2005), a nocdo atual de infancia advém das concepcBes modernas as
quais foram engendradas mais precisamente a partir do século XVII, visto que até entdo, ndo
havia a separacdo da vida humana em fases: infancia, adolescéncia, adulticia e velhice. Desse
modo, ndo era reconhecido o universo propriamente da crianga, com as especificidades da
fase infantil. Segundo Vitiello (1993, p. 48): “Sob esse enfoque, a crianga era vista apenas
como um pequeno adulto, ndo recebendo uma educacdo especifica e tendo que, muito
precocemente, conviver com o trabalho e com as preocupacdes proprias dos adultos”. O autor
assinala, ainda, que as vestimentas destinadas as criancas elucidam essa concepgéo de crianca
como adulto em miniatura.

Essa ideia, também, é demonstrada por Ariés'® (1986), o qual ao analisar as
representacdes da infancia a partir de obras artisticas, assinala que nas civilizagdes antigas,

bem como no periodo medieval até por volta do século XII, observou a falta de representacéo

16 Cabiceira (2008) discute a critica de estudiosos sobre os trabalhos de Ariés, em relacdo a infancia,
fundamentada no argumento de que esse desconsiderava a questdo de classes sociais em seu estudos. Por outro
lado, ressalva a autora, Ariés enfatiza a importancia de considerar-se a dinamicidade com que se da a construgdo
da infancia ao longo dos periodos histéricos, pois o significado sobre a infancia se difere conforme o contexto
social em que esta inserida a cada época.
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de caracteristicas peculiarmente infantis das criangas em obras de arte, o que se deve, escreve
0 autor, & auséncia do reconhecimento desse periodo. Quando eram retratadas, seus tragos

semelhavam-se aos de pessoas adultas, com o tamanho diminuido. Para o autor:

Isso sem davida significa que os homens dos séculos X-XI ndo se detinham
diante da imagem da infancia, que esta ndo tinha para eles interesse, nem
mesmo realidade. Isso faz pensar também que no dominio da vida real, e ndo
mais apenas no de uma transposicao estética, a infancia era um periodo de
transicdo, logo ultrapassado, e cuja lembranga também era logo perdida.
(ARIES, 1986, p. 52)

Entre a segunda metade do século XII e o século XIlII, observa-se a representacdo da
infancia tornando-se mais semelhante a concepcdo moderna, embora tenham sido
extraordinarias, visto que o sentimento de infancia esteve apenas na arte que retratava Jesus. E
a partir do século XIV que comeca a ser representada a infancia com suas especificidades e

Seu universo préprio:

[...] o tema da infancia sagrada, a partir do século XIV ndo deixaria mais de
se ampliar e de se diversificar: sua fortuna e sua fecundidade sdo um
testemunho do progresso na consciéncia coletiva desse sentimento da
infancia, que apenas um observador atento poderia isolar no século XIII e
que n&o existia de todo no século XI. (ARIES, 1986, p. 54)

Conforme Aries (1986), nos séculos XV e XVI, as criancas eram retratadas
artisticamente, embora ndo exclusivamente, em pinturas de género, nas quais Sao
representadas cenas do cotidiano e, segundo o autor, frequentemente as criangas recebiam
lugar de destaque nessas cenas, 0 que possibilita interpretacdes distintas que se remetem ou a
concepgdo antiga, ou a aproximacado a concepcao de infancia moderna.

Isso nos sugere duas idéias: primeiro, a de que na vida quotidiana as criangas
estavam misturadas com os adultos, e toda reunido para o trabalho, o passeio
Ou 0 jogo reunia criangas e adultos; segundo, a idéia de que os pintores
gostavam especialmente de representar a crianga por sua graga ou por seu
pitoresco [...]. (ARIES, 1986, p. 55)

Perduravam tempos dificeis, nos quais havia grande mortalidade infantil, a0 mesmo
tempo em que tratavam-nas com indiferenca, devido a frequéncia com a qual aconteciam, por
sua vez, consequente da falta de desenvolvimento cientifico, o que comegou a mudar somente
a partir do século XVI. (KRAMER, 2006)

Embora o desenvolvimento cientifico tenha se iniciado a partir do século XVI, para

Aries (1986), essa naturalizacdo da morte de criancas, perdurou ainda até o século XVIII,
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contudo, o sentimento de infancia também se fazia presente nos retratos de criancas que
comecaram a aparecer no século XVI.

Ocorre que embora ja fosse representada nas artes apos o seculo XIllI, até aquele
momento, ndo havia registro artistico de uma crianca de verdade, retratada em sua realidade,
visto que existia 0 pensamento de que ndo seria necessario guardar recordacfes de uma época
considerada por muitos/as como irrelevante, ou no caso de retratos de criancas ja falecidas, o
pensamento era de que ndo seria necessario recordar de uma crianga morta, ja que isso era tao
comum naquele tempo. Assim, “O gosto novo pelo retrato essencial indicava que as criangas
comecgavam a sair do anonimato em que sua pouca possibilidade de sobreviver as mantinha.”
(ARIES, 1986, p. 58)

Muito embora a situacdo acerca da morte de criancas tenha sido mantida, surgiu o
sentimento sobre as particularidades daquele periodo da vida, explanado na vontade de
retratd-las a fim de guarda-las em lembranca, o que se intensificou no século XVII, com a
fotografia. Nas palavras do autor: “[...] foi como se a consciéncia comum s6 entdo descobrisse
que a alma da crianca também era imortal. E certo que essa importancia dada & personalidade
da crianga se ligava a uma cristianizagao mais profunda dos costumes.” (ARIES, 1986, p. 61)

Essas mudancas sobre a nocdo de infancia ocorridas, sobretudo, entre os séculos XVI
e XVII, estendem-se sobre a sexualidade infantil. Diferentemente da sociedade atual,
conforme Braga e Yaslle (2006), anteriormente ao século XVII, era considerado comum e
natural que as criancas presenciassem praticas sexuais entre os/as adultos/as, isto porque,
segundo as autoras, até aguele momento, ndo se reconhecia as peculiaridades da infancia nem
sua diferenca em relacdo a adulticia e, portanto, ndo se achava necessario ter qualquer
preocupacdo em relacdo a esse costume. Segundo Aries (1986), era comum tratar de assuntos
relacionados a sexualidade perto de criancas e, até mesmo, fazer brincadeiras envolvendo o
Sexo, e 0s 0rgdos genitais.

Para o autor, algumas sociedades ainda tém esse mesmo costume de fazer brincadeiras
de cunho sexual, como por exemplo, a mulcumana,!’ o que se deve ao fato de que essas
sociedades ndo aderiram a moral cristd que dominou varias sociedades no Ocidente entre 0s
séculos XVIII e XIX, momento no qual, a Igreja reagia a Reforma Protestante, tentando impor
de maneira violenta os principios cristdos, a fim de refrear a perda de fieis, a0 mesmo tempo,
porém, ocorria a ascensao da classe burguesa, a qual comegava a trazer aos costumes do povo,

alguns valores burgueses, também, em relacdo a sexualidade.

17 E importante esclarecer que, embora a sociedade mugulmana possa ter esse costume de fazer brincadeiras
sexuais, por outro lado, ela criminaliza praticas homoafetivas, pelo fato de contrariarem seus habitos religiosos.
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Anteriormente, no século XV, alguns educadores traziam inovag¢fes quanto a questdo
da sexualidade infantil. Até entdo, a naturalidade com que se tratava desses temas perante
criancas, que incluiam até mesmo brincadeiras entre adultos/as e os/as pequenos/as, era
justificada pela ideia de que nesse periodo da vida, a sexualidade ndo traria nenhuma
consequéncia para a crianga, a qual a conceberia com passividade, segundo a concepgéo
vigente naquele periodo. Além disso, até entdo ainda ndo existia a concepgdo de uma crianga
inocente, 0 que desencadeava o pensamento de que as praticas envolvendo a sexualidade ndo
iriam influenciar de forma negativa sobre uma provavel pureza infantil. (ARIES, 1986)

As inovagdes no campo da educagdo vieram a refutar esse pensamento, sendo
conhecidas principalmente a partir de Gerson. Gerson *8 iniciou estudos acerca da sexualidade
na infancia a fim de auxiliar na inculcacdo do sentimento de culpa objetivado pelos
confessores. A masturbacdo, concebida pelo estudioso como uma pratica comum entre as
criangas, deveria ser evitada, assim como todas outras praticas que de alguma forma
pudessem permitir ou estimular praticas sexuais na infancia. Ocorre que, para ele, a crianca
ndo tinha grande conhecimento sobre seus atos, assim, propunha diversas orientacdes a esse
respeito, para serem praticadas nas escolas a fim de se evitarem o0s estimulos sexuais na
infancia. Contudo, suas inovagfes ndo eram inteiramente acatadas na realidade das escolas.
(ARIES, 1986)

Mais tarde, precisamente no século XVI, muitas das literaturas selecionadas para se
trabalhar com criancas nas escolas, tinham também conteldos sexuais expressados por
linguajar muitas vezes chulo. Porém, ha uma grande importancia atribuida a esse periodo pelo
fato de que nele, alguns/mas educadores/as comecaram a defender um pensamento diferente
em relacdo a época, ndo aprovando que aquele tipo de literatura chegasse as criancas, e que
fosse substituida por versdes adaptadas. (ARIES, 1986) Nesse sentido, “E dessa época
realmente que podemos datar o respeito pela infancia. Essa preocupacao surgiu na mesma
época tanto em catélicos como em protestantes, na Franca como na Inglaterra.” (ARIES,
1986, p. 135)

Segundo Vitiello (1993), ao passo que a burguesia vai se consolidando enquanto
classe dominante, a partir do século XVII, a concepcdo de infancia comeca a se modificar,
sendo que a ingenuidade e a pureza passam ser seus maiores atributos, o que para Maia

(2005), deve-se a observacéo sobre o desenvolvimento das genitalias infantis, as quais por néo

18 Jean Gerson, De confessione Mollicei.
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apontarem um amadurecimento necessario a préatica sexual, conferiam inocéncia a crianca,
numa época em que a sexualidade era compreendida de forma negativa.

Desse modo, cessam-se as praticas sexuais presenciadas pela crianca e passa-se a
distinguir o universo infantil do adulto, sendo valorizada a manutencdo da ignorancia infantil
sobre as questBes relacionadas & sexualidade, no que a escola teve grande papel, segundo
Vitiello (1993, p. 47, grifo do autor):

A partir desses conceitos, foi valorizado um tipo de “educagdo” que ao
mesmo tempo mantinha as criangas (e os adolescentes) desinformados e
impunha-lhes um padréo repressor de comportamento, visando-se manté-las
afastadas da curiosidade e dos conhecimentos sobre a sexualidade.

Portanto, a escola passou a ser o0 espago em que as criangas poderiam ser educadas e
separadas dos/as mais velhos/as, evitando assim, seu contato com a sexualidade. Nessa época,
fazia-se uso de préticas educativas como a palmatdria, com severidade e rigor tradicional,
buscando a disciplina das criancas. (BRAGA; YASLLE, 2006)

E importante destacar que, conforme as autoras apontam, a diferenciacio entre o
universo infantil e o do/a adulto/a ocorrida nesse periodo, era a realidade da classe burguesa,
visto que na classe dos trabalhadores, as praticas anteriores, nas quais ignorava-se a
especificidade do mundo da crianca, ainda se faziam presentes, sendo elucidadas até mesmo
em suas vestimentas de adulto/a e, dessa forma, permanecia a convivéncia entre as criangas e
os/as mais velhos/as.

Assim, para Aries (1986), no século XVII ocorreram grandes transformac6es sobre as
praticas educativas com relacdo a moralidade na época, quando as inovacGes ndo eram
trazidas apenas por alguns pensadores, mas agora se tratava de um consenso observado no
campo da arte, da literatura, como também da religido. A literatura de orientacdo a
educadores, passou a fazer parte do campo literario da época, contendo uma ideia de infancia
diferenciada. Ndo era mais uma infancia irrelevante, mas uma infancia como um periodo
sublime da vida, a infancia fragil e inocente. Essa nova concepgdo era acompanhada pela
retratacdo de Cristo em sua infancia em obras artisticas, por concepgdes trazidas pela
literatura religiosa, como também pelos romances de cavalaria, nos quais a crianca era
comparada a anjo, e onde as virtudes da infancia eram ressaltadas. (ARIES, 1986)

Alguns principios seguidos pela educagéo rigida da época, principalmente na Franca,
perpassavam na literatura comum. Dentre esses, estavam o de vigiar a crianca; ensina-las a
serenidade; a manter decoro, formalidade e respeito no linguajar; ensina-las a decéncia e a se

resguardarem, sendo que esses ensinamentos deveriam ser seguidos até mesmo na hora de
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dormir e de escolher suas musicas, a fim de evitar a promiscuidade. (ARIES, 1986) Ariés
(1986) resume esses principios que faziam parte da concepcdo de infancia inocente da

seguinte forma:

O sentido da inocéncia infantil resultou portanto numa dupla atitude moral
com relacdo a infancia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da
sexualidade tolerada — quando ndo aprovada — entre os adultos; e fortalecé-
la, desenvolvendo o carater e a razdo. Pode parecer que existe ai uma
contradicdo, pois de um lado a infancia é conservada, e de outro é tornada
mais velha do que realmente €. Mas essa contradicdo sé existe para nos,
homens do século XX. (ARIES, 1986, p. 146)

Para Kramer (2006), essa concep¢do moderna de infancia é abstrata, e ainda se faz
presente em dias atuais. Objetiva por um lado cuidar para que a crianca ndo seja corrompida,
ja que ela é inocente naturalmente, por outro, criar condi¢des para que ela desenvolva sua
razdo. Assim, como se ndo existissem as especificidades prdprias de cada uma, cria-se um
conceito abstrato de crianca que em realidade, corresponde a crianca burguesa. (KRAMER,
2006)

Se antes a crianca era considerada um adulto, e participava da producdo econémica no
sistema feudal, a partir da organizacdo da classe burguesa “[...] ela passar a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuagdo futura. Este conceito de
infancia é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das formas de organizacdo da
sociedade.” (KRAMER, 2006, p. 19) Assim, muito embora o modo de produgdo capitalista
estabeleca a formacdo de vérias classes, em cada qual, na realidade, exista uma funcéo e
compreensdo diferente da infancia, a partir das concepcdes burguesas, cria-se um modelo de
crianca universal, inocente e que precisa ser cuidada, que nao corresponde, por exemplo, a
realidade brasileira.

Em relacdo a questdo da sexualidade, a concepcdo de crianca assexuada é criticada a
partir dos estudos de Freud no fim do século XIX, quando esse trouxe grande discussdo em
torno do desenvolvimento da sexualidade humana. Para Werebe (1998, p. 61): “As suas
teorias neste dominio escandalizaram e chocaram, no tempo em que foram apresentadas, pois
elas vieram a contrariar a idéia da ‘pureza’ e da inocéncia da crianga (segundo a qual o sexo
seria algo impuro e culposo)”.

Embora seja alvo de criticas, os estudos de Freud proporcionaram grande contribuicéo
a guestdo da sexualidade, principalmente, ao preconizar a sexualidade na infancia, o que até
entdo, segundo Werebe (1998), era desconhecido ou ndo aceito, sendo que 0 assunto causou

maior polémica do que propriamente a teoria do inconsciente desenvolvida pelo estudioso,
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conforme a autora. Para ele, a sexualidade era inerente a vida do ser humano desde o
nascimento e, também, um fator determinante em sua personalidade (FARIA, 1998). Assim,
Freud designa algumas regides do corpo nas quais, conforme cada época ou fase de
desenvolvimento, é canalizado o prazer, defendendo que desde a mais tenra idade, de acordo
com a teoria freudiana, temos experiéncias em relacdo a sexualidade.

No Brasil, conforme Cabiceira (2008), a infancia passa a ser assunto discutido por
varias esferas sociais ¢ campos de conhecimento. Nas palavras da autora: “No século XIX e
inicio do século XX, no Brasil, a infancia constitui seus significados nos discursos do Estado,
escritores, moralistas, Igreja, médicos, psiquiatras e profissionais da saude”. (CABICEIRA,
2008, p. 28). O contexto social vivido era de busca ao crescimento econdmico, para o qual a
educacdo era de grande serventia na propagacdo dos valores. Alem disso, os discursos dos
especialistas apregoavam, conforme a autora, “[...] destaque para as oposi¢des bindrias, acerca
do que seria normal-anormal, crianca de familia-menor abandonada, higienizacao-patologia,
moral-imoral.” (CABICEIRA, 2008, p. 28)

Dessa forma, nesse periodo, a educacdo, no Brasil, sofria influéncias de correntes
médico-higienistas, interligando as ideias higienistas a questdo moral, necessarias para o
desenvolvimento do pais. (CABICEIRA, 2008)

Ainda segundo a autora, a partir da escola nova, foram agregados conhecimentos
cientificos da area da Psicologia, bem como da Pedagogia, com vistas a promulgar algumas
concepgdes acerca da infancia, e assim: “[...] construiram referéncias para o normal, o
anormal e o degenerado, estabelecendo praticas de medicdo, classificacdo, prevencdo e
correcdo [...]” (CARVALHO, 1997*°, apud CABICEIRA, 2008).

Os estudos freudianos acerca da sexualidade, por sua vez, foram melhor aceitos a
partir da segunda metade do século XX, momento no qual alguns movimentos contracultura

da época eram engendrados, de acordo com Vitiello (1993). Para ele:

Nesta época, 0s questionamentos sobre o valor da repressdo sexual e 0
reconhecimento do sexo como matéria de estudo conduziram a no¢do de a
vida sexuada ser um direito e ndo um pecado, levando a sociedade a busca
do entendimento de sua propria sexualidade. Durante essa busca, foi
encontrada uma infancia que, embora sexualizada, estava exposta a
acentuada repressdo. (VITIELLO, 1993, p. 49).

Assim, varios estudos e pesquisas demonstraram o reconhecimento da sexualidade na

infancia, caracterizando a particularidade com a qual essa ocorre com as criancgas: “Na

1% CARVALHO, M. M. C de. Quando a histdria da educacdo é a histéria da disciplina e da higienizacdo das
pessoas. In: FREITAS, M. C. (org). Histdria social da crianca no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997. p.269-288.
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atualidade, admitimos que a sexualidade se manifesta desde o inicio da vida e que se
desenvolve, acompanhando o desenvolvimento geral do individuo.” (VITIELLO, 1993, p. 49)

Maia (2005) aponta que as criancas manifestam sua sexualidade por meio de jogos e
brincadeiras verbalizando, ou ndo, suas novas informacGes, ocorridas seja no ambiente

familiar, seja na escola:

Isso acontece com 0s jogos sexuais infantis, a masturbacdo, a curiosidade em
observar 0s outros, as conversas sexuais em grupos, 0 emprego de palavras
supostamente obscenas, os bilhetes e desenhos sexuais, a fase dos encontros
clandestinos e o exibicionismo, sdo situacdes em que ha aprendizagem,
experimentacgdo e o prazer da descoberta. (MAIA, 2005, p. 94)

Nesse sentido, € possivel concluir que os estudos feitos na area da sexualidade desde o
século XIX, modificaram as concepg¢des acerca da sexualidade infantil, sendo reconhecida de
forma positiva, 0 que era impensavel em tempos anteriores. Ao mesmo tempo, a nogao de
infancia foi igualmente sendo transformada, sendo que na atualidade, reconhece-se que ao se
conceituar a infancia, segundo Kramer (2006), devem ser considerados alguns fatores
especificos de cada crianca, os quais se desenvolvem a partir do contexto no qual essa esta
inserida, além de “Sua participagdo no processo produtivo, o tempo de escolarizacdo, o
processo de socializa¢do no interior da familia e da comunidade, as atividades cotidianas (das
brincadeiras as tarefas assumidas) [...]” (KRAMER, 2006, p. 15). Nesse sentido, ndo h4 como
universalizar a infancia e ignorar a realidade de cada crianca, como se existisse um modelo
natural, o qual € em realidade o modelo burgués.

Entretanto, embora a nocdo de infancia, bem como de sexualidade infantil, terem se
transformado, conforme exposto, a questdo agora € se essas modificacBes se fazem presentes
na vida do/a homem/mulher comum, no cotidiano das instituicdes, nas concepcdes

daqueles/as que educam. Sera que avancamos em termos de liberdade?
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3 A EDUCAC;AO SEXUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL NA FALA DE
PROFESSORES/AS: um estudo envolvendo educadores/as de uma escola da rede

municipal de Marilia-SP

Considerando o objetivo geral da presente pesquisa, qual seja, identificar como a
questdo da sexualidade é abordada no espago escolar pelos/as professores/as, especificamente
com relacdo a etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no caso do municipio de
Marilia — SP, este item apresenta a analise sobre recortes da realidade, explanados pelas falas
de alguns/mas professores/as da rede municipal de ensino de Marilia. E importante salientar
que compreende-se que essas falas ndo sdo a exata representacdo sobre a realidade, a qual é de
grande complexidade para ser retratada apenas por meio de entrevistas. Porém, essas pessoas
poderiam oferecer subsidios para a compreensao dos aspectos que se encontram para além das
politicas curriculares e dos discursos, visto que vivenciam, diariamente, a realidade da escola,

com todas as suas dificuldades e necessidades.

3.1 Um olhar sobre os sujeitos entrevistados

As entrevistas foram realizadas com dezoito profissionais da educagdo, em sua grande
maioria mulheres, com idade entre vinte e seis e quarenta e oito anos, que lidam, diretamente,
com a mesma etapa de ensino.

Em relacdo a formacdo, poucos/as possuem PoOs-Graduacdo. Pedagogia, Letras,
Ciéncias Sociais e Educacdo Fisica sdo os cursos que foram citados referentes a Graduacéo
dos sujeitos. Consideravel parte dos/as professores/as de sala cursaram também o CEFAM
(Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério). Quanto a religido, a
maioria dos sujeitos se declarou catolico/a.

Esses/as educadores/as, no momento em que as entrevistas foram realizadas,
pertenciam a uma Unica escola, cuja escolha para a realizacdo da pesquisa se justificou nos
altos indices em avaliacGes externas nos ultimos anos, apresentados por essa. Atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, compreendendo a educagéo do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental. Exceto os/as profissionais de areas especificas, como Educacdo Fisica e
Lingua Estrangeira, os/as demais s&o responsaveis pelo trabalho desenvolvido nas areas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias e Artes. Quanto ao tempo de
atuacdo, varia de quatro a vinte e dois anos, sendo que a maioria atua hd mais de doze anos

enguanto educador/a, tendo nesses anos em que atuaram, turmas e ano/séries diferentes.
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3.2 Consideragdes sobre a entrevista e sua transcrigao

E importante ilustrar que algumas condigdes adversas foram encontradas no percurso
da pesquisa, no momento em que seriam realizadas as entrevistas. Ocorre que foi um ano
considerado atipico na rede municipal de ensino de Marilia, visto que, como ha muitos anos
ndo acontecia, varios professores/as e educadores/as aderiram a uma greve dos/as
funcionarios/as publicos municipais, por motivos que aqui ndo se cabe relatar.

Dessa forma, encontrou-se um contexto um pouco complicado entre esses/as
profissionais que estavam saindo de um momento de luta da classe, infelizmente com muitas
frustracdes. Compreende-se que foi dificil conseguir falar sobre o tema dessa pesquisa, num
momento em que o sentimento de revolta era perceptivel. Sdo varidveis importantes de serem
consideradas, as quais podem influenciar na disponibilidade para a reflexdo sobre algumas
questdes. Nesse sentido, reconhece-se o esforco e a grande colaboracdo que esses sujeitos
deram para este estudo, enriquecendo nossas reflexdes.

As entrevistas foram registradas por meio de gravador de &udio. Os trechos
apresentados foram transcritos e posteriormente editados conforme recomendacdo de
DUARTE (2004), para o qual, as entrevistas devem ser editadas, aqui, no sentido de corrigir
alguns equivocos gramaticais. Manzini (2008) salienta que alguns dos/as entrevistados/as
podem acessar o trabalho contendo suas falas transcritas, 0 que ja causou grande desconforto
aos/as participantes de pesquisa ao se depararem com a transcricdo fiel da linguagem
coloquial. Considerando que tem-se a intencdo de divulgar o resultado desse estudo para o
grupo de educadores/as que dele participaram, sera seguida essa mesma postura explicada
pelos autores. No entanto, alguns cédigos e normas foram estabelecidos e utilizados para a

transcrigéo:

Situacéo Convencéo
Truncamentos bruscos /
Qualquer pausa
Hipotese do que se ouviu (hipdtese)
Comentarios da autora on
Simultaneidade de vozes [
Discurso direto “
Entonacao enfatica Letras maidsculas

Foram mantidas algumas expressdes, como eh, ah, né. As varia¢des decorrentes do uso da linguagem coloquial

foram editadas, sem alteracéo do sentido dos discursos.
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A fim de assegurar a identidade dos/as entrevistados/as, seguindo as normas éticas da
pesquisa, cada entrevistado/a foi referenciado por meio da letra P, seguida de um numero. J& a
entrevistadora esta representa pela letra E, nas transcricGes.

As entrevistas semiestruturadas, partiram de um roteiro de entrevista (APENDICE A),
formulado a partir de eixos tematicos ja pré-estabelecidos, os quais ajudariam na definicdo
das categorias de andlise, conforme a técnica de analise de conteido (BARDIN, 2002). A
partir desta, foram elencadas as categorias tematicas a seguir:

Relatos de experiéncias com a sexualidade na escola: manifestacdes e praticas;

Curriculo destinado a educacéo sexual: contetdos e perspectivas;

4
5
6 Conceitos: sexualidade e educagéo sexual,
7 Necessidade de educacdo sexual na escola;
8 Entraves da educacao sexual na escola;
9 Relatos de memorias sobre a educac¢do sexual dos/as educadores/as;
10 Medidas importantes para o trabalho com a sexualidade na escola, segundo os/as
entrevistados/as.

A transcricdo das entrevistas, na integra e original, por convencgdes praticas, nao
consta como apéndice desta pesquisa, embora tenha sido armazenada pela autora. Aqui estdo
apresentadas, portanto, partes da transcricdo, as quais ilustram os temas elencados nas

categorias a seguir.

3.3 Relatos de experiéncia com a sexualidade na escola: manifestacGes e praticas

Para esta categoria, as seguintes questdes foram formuladas a fim de explanar a forma
como as manifestacbes da sexualidade ocorrem na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como as préaticas dos/as professores/as ao lidarem com essas situacdes no
contexto escolar:
=\/océ observa, ou ja observou algum tipo de manifestacdo da sexualidade no cotidiano de sua
pratica em relacéo as criancas? Dé exemplos.
=Como vocé lida ou lidaria com as possiveis manifestacbes da sexualidade no ambiente
escolar ou curiosidades referentes ao tema?
=Se vocé se deparasse com a situacdo de um/a aluno/a estar se masturbando em sala de aula, o
que vocé faria?

= Acaso uma crianga Ihe perguntasse sobre sexo, o que vocé faria?
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Oslas professores/ as entrevistados/as possuiam experiéncia em mais de uma turma, ou
seja, j& haviam trabalhado com ano/séries diferentes. Assim, relataram experiéncias
diversificadas, com algumas semelhancas na forma como lidaram com as situacdes.

Conforme Maia e Spaziani (2010, p. 69) “Ha muitas manifestagdes sexuais entre as
criangas. As mais comuns, tanto no ambiente escolar como familiar, sdo as curiosidades e
questionamentos, a masturbacao infantil e os jogos sexuais.”. Quando questionados/as sobre a
observacao de manifestacdes da sexualidade ou curiosidade, em relacdo ao tema, advindas das
criancas, foram relatadas experiéncias vividas por criancas com diferentes idades, embora
alguns/mas professores/as de turmas com criangas mais novas, tenham relatado que ndo
vivenciaram situaces de manifestagdo da sexualidade. Dentre as expressdes da sexualidade
relatadas, o toque ou a masturbacdo, ocorrida no espaco escolar, apareceu em alguns

momentos nas falas dos/as entrevistados/as.

P3: J4a, inclusive teve uma minha... Uma aluninha minha, que ela estava...
Sabe? Colocando toda/ toda hora a mao, se masturbando, tentando se
masturbar, ja de pequenininha do/ no segundo ano.

Nesse caso, a crianca referida era mais jovem, estava no segundo ano do Ensino
Fundamental. Dessa forma, percebe-se que a manifestacdo da sexualidade na escola, ndo esta
restrita a uma faixa etaria de desenvolvimento da crianga. A manipulacdo do corpo em busca

de prazer ocorre em diferentes momentos da vida, como é possivel constatar nas demais falas:

P6: O ano passado eu tive isso no quarto ano. Entdo eu... Re/ retirei a crianga
da sala, perguntei primeiramente se tinha alguma coisa acontecendo, né?
Porque a crianca, ela... Ela cogava a genital dela, na ponteira da carteira. Ela
ficava de pé, e ai ela acabava cogando ali, né? Fazendo a esfregacdo da
genital ali na ponta da carteira.

P12: Ah, ja vi crianga, menina, principalmente menina se masturbando.

E: Na sala de aula.

P12: Na sala de aula. E... Assim, foi meu primeiro ano que eu estava
trabalhando, a menininha se masturbava todo dia.

P16: Ja.

E: Por exemplo.

P16: Ah, mas assim no caso de meninas. Na carteira, né?

E: Aha.

P16: Passando assim na carteira, mas esse ano, mesmo.

E: Esse ano?

P16: E.

E: Ahd. [Com o quinto ano vocé ja observou?

P16: [Com o quinto ano, ja&. Com 0s menores, eu nunca observei, ndo. Esse é
0 terceiro ano que eu dou aula para o quinto ano e nos outros anos eu nunca
observei nada, mas me chama mais atencéo esse caso.
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P17. Ja.

E: Por exemplo.

P17: Principalmente que eu me recordo mais... E de uma menina que... Ela...
Manipulava, se manipulava o tempo todo.

E: Ah, ela se masturbava?

P17: Sim, o tempo todo.

Furlani (2011) defende dois aspectos que justificariam a abordagem da sexualidade

com criangas:
A primeira justificativa é o0 reconhecimento do autoerotismo
(masturbacdo) como um ato positivo, que deve ser educéavel; e a segunda
justificativa, ¢ o temor do abuso sexual infantil — o que acentua o
investimento, no aprendizado da crianca, pela autonomia sobre seu corpo.
(FURLANI, 2011, p. 92, grifos da autora)

Acerca da masturbacdo infantil, Furlani (2011) destaca que € importante que o/a
professor/a se disponha a conversar com a crianca sobre as atitudes impréprias relacionadas a
esse assunto, ensinando-lhe que ha situacdes e locais adequados para que possa praticar o ato
da masturbacdo, geralmente, onde possa ter privacidade. Embora essa atitude possa parecer o
que a prépria autora critica baseando-se no referencial de Foucault, ou seja, a normatizagdo da
sexualidade, acredita-se que essas praticas sao desejaveis na medida em que se comparadas as
atitudes comuns no cotidiano escolar, que negam ou mesmo reprimem a sexualidade infantil,
Ihes é superior pelo fato de reconhecer o autoerotismo como algo positivo e presente ja na
infancia.

A questdo do abuso sexual infantil, também merece destaque quando pensada a
necessidade de abordar a pratica da masturbacdo infantil, na escola, visto que, a crianca
precisa ter conhecimento sobre seu préprio corpo e precisa saber impor limites ao outro a fim
de evitar praticas de abuso.

Além da masturbacdo, a curiosidade em relacdo a tematica também foi uma expressao

da sexualidade infantil, citada pelos/as professores/as:

P15: Eles tem, eh... Assim, curiosidade eles tém.

E: [Aha.

P15: [Né? Principalmente assim tem... Tem criancas que tem/ ndo tem a
liberdade talvez de... Conversar com... O pai, assim, ou com a mae, né? Tem
vergonha, entdo algumas coisas tem hora que eles perguntam, né? Ou tem
coisas que eles fazem e tem hora que vocé vé que é na/ na inocéncia. Como
tem hora que ndo, né? [...].

Quando questionados/as sobre suas praticas em caso de terem presenciado a

manifestacdo da sexualidade em seu cotidiano, obtiveram-se respostas similares entre os/as
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entrevistados/as, nas quais foi assinalado que o didlogo seria 0 meio mais utilizado para

abordar a sexualidade com as criancas:

P1: Conversando com a crian¢a, né? Questionando onde ela viu isso, onde
ela aprendeu e assim... Eh, sanando o que ela ta perguntando, mas jamais
estimulando ou indo além, né?

P6: Entdo... Eu procuro abordar de modo, assim, que ndo... Que ndo fiqguem
tantas duvidas, mas dentro de um contexto que seja apropriado pra idade,
né? A gente procura adaptar... Certas falas, né? Explicar de modo mais...
Simples, mas também, porém, que ndo desperte essa curiosidade de eles
irem 14 e tentar saber do jeito deles, né? Entdo, assim, sempre de/ claro.
Tirando a davida, mas de um modo apropriado com palavras corretas, com
exemplos gque as vezes... Né? Nao sejam tdo assim... Eh... Impréprios, né?
Entdo, acho que € mais isso.

Assim, os/as professores/as foram ao encontro das ideias proferidas por Furlani (2011)
ao dialogarem com as criangas, sobre suas manifestacdes acerca da sexualidade, ao invés de
reprimirem-nas. Por outro lado, o pensamento, observado pelas falas, € o de que abordar a
sexualidade com a crianca é dizer apenas o que ela pergunta e ndo aprofundar a discussao
sobre 0s assuntos, pois isso seria desrespeitar a condicdo na qual o/a aluno/a se encontra
conforme sua idade.

Para Furlani (2011), esse pensamento é encontrado em abordagens bioldgico-
higienistas, nas quais se acredita que a sexualidade ndo faz parte da infancia e que aborda-la,
com criangas, significa estimula-las.

N&o hé repressdo no sentido de negar a sexualidade, porém, ha um limite para a
abordagem do tema, feito de forma a considerar a existéncia de conceitos apropriados ou
inapropriados para cada idade. Dessa forma, assuntos como a homossexualidade, por
exemplo, que sdo considerados de maior complexidade pelo fato de gerarem polémica no

ambito social, ndo teriam a discussdo pertinente e merecida no ambito escolar:

P11: Ja aconteceu episddio de eu estar trabalhando no quinto ano, sobre
sistema reprodutor, por exemplo, e... Ai, eu falar que o 6rgdo genital
masculino foi feito pra encaixar no feminino, né? Né? E com/ eh... Acontece
a concepcdo e tudo mais. E ai 0 menino perguntou “Professora, mas como...
Entdo por que dois homens casam? O qué que eles fazem?” Né? Ai, eu falei
assim “Olha, na verdade...”. Eu o chamei também, depois em outro
momento, falei assim “Depois eu respondo sua pergunta.”. Né? Mas eu falei
assim pra ele que... O que era assim, eh... Do sistema, que nds estavamos
falando naquele momento, era sobre o feminino e o masculino, né? E que
depois eu conversava com ele em particular. [...]. Eu falei “meu Deus, e
agora?”. Né? Como que eu vou falar, o que eles fazem, né? Ai, eu falei
assim pra ele “M...” Ele chamava M. Eu me lembro disso como se fosse
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hoje. Eu falei “M, olha, eh... Tudo que ¢ natural, que... Deus, assim, fez e é
cert... Natural do sistema, a pro® sabe. A pro ndo sabe, porque a pro nunca
viveu com um... Com dois homens, né?”. Na verdade, eu omiti. Eu ndo quis
dizer, porque eu fiquei com medo. Né?

Conforme esta Gltima fala, pode-se perceber que ao mesmo tempo em que ha a ideia
de que o correto € responder somente 0 que a crianga pergunta, quando aquilo que ela
questiona € um assunto de maior complexidade, como no caso relatado, o/a educador/a
prefere omitir algumas informacgdes. Ao mesmo tempo, transmite o conceito de que a
homossexualidade ndo € natural e que, em contrapartida, a relacdo heterossexual, o é.

Percebe-se, nessas falas, a dificuldade que o/a professor/a tem para lidar com temas
relacionados as questdes de género e corpo, confirmando o que Ledo e Ribeiro (2011)
assinalam ao analisarem as préaticas referentes a sexualidade, ocorridas na escola. Para
esses/as autores/as, essa dificuldade se deve ao receio de instigar uma pratica. Assim, esse
tipo de atitude poderia influir na compreensdo da crianca sobre sua sexualidade de forma
negativa e suja, conforme Maia e Spaziani (2010).

Além disso, alguns valores religiosos sdo também ensinados para a crianca ao
apresentar o conceito de que a sexualidade natural seria aquela decorrente da relacdo entre o
homem e a mulher, e que somente essa seria parte de “Deus”, segundo os idearios cristaos.
Parece que a religiosidade ndo somente influencia indiretamente no processo de ensino e
aprendizagem, como diretamente nesse caso, ignorando a laicidade do ensino garantida
constitucionalmente ao considerar o privilégio de crenca ou religido no espaco publico.
(BRASIL, 1988).

Por fim, o/a entrevistado/a justifica sua omissdo e o ndo aprofundamento dos assuntos
envolvidos no questionamento da crianca, pelo medo, o que demonstra sua insegurancga ao
abordar temas como esse.

Segundo Mariuzzo (2007), um projeto denominado de No outsiders, desenvolvido a
partir de 2006 na Inglaterra, trabalhava a questdo da diversidade sexual com criangas na
escola, a partir da literatura infantil, nas quais mostravam-se diferentes modelos de relagdes
afetivas, demonstrando que ha possibilidade da inclusdo de temas como esse no contexto
escolar. Segundo a autora, a infancia € um momento propicio para abordar a diversidade, pois
as criangas convivem melhor com a diferenca e, falar sobre a temética, na escola, ajuda a
evitar possiveis situacBes de discriminacdo ou o bullying, violéncia ocorrida no contexto

escolar.

20 Pro ¢ a forma carinhosa como o/a professor/a é chamado/a pelos/as alunos/as.
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Dessa forma, ao/a professor/a cabe discutir o tema sem receios e boa argumentacao
para sensibilizar os/as alunos/as sobre a importancia do respeito a diversidade. (SILVA, 2013)
Em outras falas, é possivel observar, mais uma vez, além da ideia de que na escola
deve-se abordar somente o que os/as alunos/as querem e podem saber, a questdo da idade
apropriada para aprender temas relacionados a sexualidade. Dessa forma, alguns/mas

professores/as chegam a ndo trabalhar o tema com criangas mais novas:

P12: Entdo, depende da faixa etaria, né? Porque no terceiro ano, que é o ano
gue eu mais trabalho, eu ndo abordo esse tema. Eu falo assim, que sexo é o...
Porque a... A maioria das criangas que perguntam, elas ja tém o lado
pejorativo do sexo. Eu falo que sexo é uma.. E o sexo masculino e
feminino! Eu ndo falo do ATO sexual. Porque na maioria das vezes, ah, que
eles falam de sexo, eu explico isso. Porque eles... A gente tem que responder
até onde eles conseguem entender. Entdo, tem crianca que eu explico isso,
ela ja se da por satisfeita.

Confunde-se a questdo dos géneros com 0 sexo. Embora ambos fagcam parte da
sexualidade, sdo conceitos diferentes, visto que sexo diz respeito ao ato sexual e a
especificidades bioldgicas, enquanto o conceito de género, conforme (PAZ, 2013) inclui a
construgdo sobre a identidade masculina e feminina, negando as discriminagdes puramente
bioldgicas do primeiro termo.

Ainda segundo o/a entrevistado/a, o ato sexual é compreendido como um conceito
complicado para ser entendido por criangas mais novas e, portanto, opta-se pela omissdo
supondo que a crianca ja tenha uma concepcao formada sobre a sexualidade.

Conforme as falas, outra pratica comum, principalmente entre professores/as que
atuam no quinto ano, € a confeccdo de uma caixinha onde as criangcas podem colocar suas
duvidas sobre a sexualidade. A caixinha é um recurso utilizado para esclarecer as duvidas das

criangas, sem exp0-las para as demais:

P1: Por exemplo, ja trabalhei num quinto ano e as criangas queriam saber,
né? Eles vinham me perguntar. Entdo, assim, eu fiz uma caixinha, eles
escreviam as davidas deles, colocavam na caixinha deles/ colocavam na
caixinha e a gente ia lendo as principais davidas e esclarecendo.

P11: Para ndo ficar expondo-0s, assim, e assim, as vezes eles ficam com
vergonha de perguntar, eu fa/ eu sempre coloco, quando eu estou no quinto
ano, que é onde a gente aborda mais, uma caixinha no fundo da sala, né?
Eles depositam as perguntas 14, as questoes.



84

Em suma, é possivel perceber que a maioria dos/as professores/as entrevistados tentam
abordar a sexualidade, com a criangca, por meio da conversa, respondendo a seus
questionamentos de forma limitada e sem adentrar temas que podem gerar discussdes pelo
fato de ainda serem polémicos no contexto social. Seguem a ideia de que existe uma
determinada faixa etaria em que € pertinente tratar de alguns assuntos relacionados a
sexualidade e que, portanto, a forma como abordé-la na escola, depende da idade das criancas,
a qual é o fator que demonstrara se essas tém ou nao capacidade de compreensdo sobre as
questdes sexuais.

Além disso, mesmo que existam momentos propicios para abordar o tema com as
criangas, muitas vezes eles ndo séo aproveitados. Um exemplo disso se deu numa situagao
especifica ocorrida no ano em que os/as professores/as foram entrevistados. A vacinacao
contra o HPV (virus do papiloma humano) iria ocorrer nas escolas da rede municipal de
Marilia, com meninas a partir de nove anos de idade. Segundo relatos dos/as professores/as,
os/as responsaveis deveriam assinar a autorizacao para que sua filha pudesse receber a vacina
na escola em data determinada. Assim, antes da data da vacinacdo, a gestdo da escola
promoveu uma reunido com esses/as responsaveis, a fim de oferecer esclarecimentos acerca
do processo, com a ajuda de profissionais da satde. Ocorre que 0 assunto ndo foi para a sala
de aula, conforme relata esse/a educador/a:

P7: Pra nds, ndo. S6 mandaram os papeis que a gente tinha que... Que passar,
que levar, né? Mas, assim, pra nos, ndo. S6 que é assim, ndo € ela explicou
que era, 0 que era, tal, né? A orientacdo em relacdo a isso, né? Mas em
relacdo ao/ a... A doenga, 0 que a gente/ que a gente tinha que falar alguma
coisa com as criangas, nao.

Isso demonstra que mesmo em se tratando de uma turma na qual diz-se que a
sexualidade é um contetdo curricular, nem sempre esses temas sdo abordados.

Tendo em vista o0s aspectos apontados nessa categoria, observa-se que a manifestacédo
da sexualidade ndo é ignorada pelos/as entrevistados/as. Nao ha também a ideia de que a
crianca que o faz deve ser reprimida ou punida, porém, percebe-se que ha limitagdes no
momento de falar sobre o0 assunto, omitindo-se e transmitindo-se alguns equivocos, bem como
alguns preconceitos acerca do tema.

Por outro lado, a limitacdo dos conteddos sobre a sexualidade, na qual os temas séo
trabalhados pelos/as professores/as segundo a faixa etaria das criancas, pode ter relagdo com a
forma como eles/as compreendem o curriculo acerca da sexualidade, conforme sera

apresentado a sequir.
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3.4 Curriculo destinado a educacdo sexual nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
conteudos e perspectivas

Quando foram pensadas as questdes que iriam nortear a categoria acerca do curriculo,
0 intuito era compreender como os/as educadores/as concebiam o curriculo voltado as
questBes da sexualidade, bem como qual seria seu conhecimento sobre ele. Além disso, por
meio das respostas, seria possivel apontar o que é considerado pelos/as entrevistados/as como
conteudo que faz parte do tema da sexualidade.

As perguntas realizadas na entrevista, conforme o roteiro, foram:
=Quais sdo os conteudos geralmente trabalhados por vocé, com seus alunos ou alunas, dentro
do tema da sexualidade?
= A sexualidade faz parte do curriculo da escola para vocé?
=\/océ conhece o curriculo a respeito do tema? Qual a sua a respeito desse curriculo?

Segundo a anélise sobre as transcricdes das entrevistas, pode-se concluir que os
contetdos trabalhados pelos/as professores/as entrevistados/as limitam-se ao sistema
reprodutor, bem como ao conhecimento sobre o que eles/as dizem serem as diferencas entre

homens e mulheres, se referindo aos aspectos fisicos:

P3: Ah, é muito pouco a gente fala assim, sobre/ sobre SEXO mesmo nessa
idade a gente ndo entra muito, a gente fala as partes do corpo, que menino é
diferente de menina, mas ndo aprofundando em relag&o sexual. Essas coisas
assim, ndo. E mais a diferenca do corpo, mesmo, do menino para a menina.

P4: Sim. Assim, faz parte dentro dos temas transversais, né? Mas abordado
muito assim na area de Ciéncias e na questdo, assim... De quinto ano, da
reproducdo, né? Dos 6rgdos, do masculino e feminino, mas, assim, nao...
Bem superficial, né? Nada aprofundado.

P10: Sim. Quando chega ao quarto... Geralmente o corpo humano. Mas ai,
vocé fala s6 do corpo humano. Ndo aborda a sexualidade, né? Nem no
primeiro nem no segundo ano. S vai falar da sexualidade quando vocé
trabalha o corpo humano no quarto, quinto ano, que ai... Que/ que apresenta
14 no livro, e apare/ apresenta mesmo o 6rgdo feminino e o 6rgdo masculino
da crianca.

Conforme os/as entrevistados/as, a sexualidade até o quarto ano limita-se ao
conhecimento sobre o corpo, estabelecendo-se as diferengas entre o corpo masculino e o
corpo feminino. Os demais assuntos, relacionados a sexualidade, fariam parte do curriculo
destinado ao quarto e quinto ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, percebe-se que os/as
entrevistados/as limitam suas praticas em educagdo sexual aos contetdos curriculares

destinados a cada ano/série: “P14: Eu ndo trabalho nada, por enquanto. Eu geralmente nao
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abordo esse tema, ndo, na... Porque nés/ o/ 0 nosso... Cronograma 14, ndo tem muito esse
tema.”.

Conforme ja foi apresentado nesta pesquisa, 0s PCNs (BRASIL, 1998) contemplam a
abordagem sobre a sexualidade como um tema transversal. Sendo eles a materializacdo das
politicas curriculares de forma a nortear as praticas em &mbito nacional, torna-se um equivoco
compreender que ndo ha mencao sobre a sexualidade no curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para desvendar esse assunto, foi importante, primeiramente, avaliarmos o
conhecimento dos/as entrevistados/as a respeito do curriculo destinado a educacdo sexual. A
partir das respostas analisadas, é possivel perceber que os/as professores/as reforcam a ideia
de que a sexualidade deve ser trabalhada a partir do quarto e quinto ano do Ensino
Fundamental.

Essa concepc¢do tem justificativa baseada no curriculo de cada ano/série, pois somente
a partir do quarto ano, temas relacionados a sexualidade sdo encontrados no curriculo escolar,
segundo eles/as, o0 que, portanto, justificaria o fato de professores/as de outras turmas nédo
conhecerem esse curriculo: “P4: Ah, eu conhego, eu ja trabalhei com quinto ano, eu conheco
um pouquinho sim...”. “P6: Ah, eu ndo... Eu ndo conheco, assim, TODO, o curri/ toda a
abordagem, né?”. “P14: Nao, porque eu nunca dei aula, no quarto, quinto ano, eu ndo sei te
falar, né?”.

Apesar disso, alguns/mas professores/as, até mesmo dos anos em que compreende-se
que a sexualidade adentre o curriculo, dizem ndo conhecer os contetidos sobre o tema: “E: E
vocé conhece, eh... O curriculo a respeito de temas que tém a ver com a questdo da
sexualidade? P18: Nao.”.

A partir dessas afirmacdes, & possivel compreender que os/as entrevistados/as
concebem o curriculo como uma verdadeira grade de contetdos, ja que parece aprisionar as
praticas dos/as professores/as que, por sua vez, limitam seu trabalho somente ao que é
apresentado nas politicas curriculares destinadas a turma que lecionam, muito embora relatem
expressdes da sexualidade em turmas cujo curriculo municipal, segundo sua informagées, ndo
aprofundam assuntos relacionados a sexualidade. Nesse sentido, percebe-se ndo somente um
aprisionamento, como tambeém um distanciamento dos/as educadores/as sobre a construcéo do
curriculo.

Segundo Sacristan (2007), o curriculo é formmulado conforme diversos intermitentes
externos a escola, que, de alguma forma, controlam e determinam o que e como a escola deve

ensinar.
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Embora sejam estudadas pelos professores/as e gestores/as, observa-se, geralmente,
que as politicas curriculares contidas nos materiais advindos das Secretarias de Educacao, sao
colocadas em pratica sem que sejam refletidas as teorias, as concep¢des pedagdgicas, 0s
intervenientes sociais, culturais, politicos e historicos, dentre outros, presentes no curriculo,
conforme Sacristan (2000). Ainda que ndo sejam explicitos, nos documentos norteadores das
praticas educacionais, esses sdo aspectos que estdo ali presentes e que refletem, de alguma
forma, na concretizacdo das fungdes da escola.

Além disso, na medida em que se afirma ndo conhecer o curriculo que aborda a
sexualidade, pelo fato de esse ndo estar incluido no programa oficial destinado a alguns
anos/séries, desconhece-se, também, a politica curricular dos PCNs, na qual, o tema é
proposto como um tema transversal. Ainda que os PCNs ndo tenham carater obrigatorio, é
justamente nessas questdes que ele ndo é considerado.

Por outro lado, a questdo da transversalidade também € um grande problema para os/as
educadores/as, ao passo que esses/as ndo saibam transpb-la para sua prética, apresentando
muitas duvidas quanto a ideia. Os PCNs, por sua vez, ndo contemplam os esclarecimentos
necessarios para a resolucdo sobre essas questdes. (MACEDO, 1999).

Macedo (1999) aponta haver uma contradicdo entre a forma como os PCNs propdem
esses temas e a forma pela qual ele é inserido no curriculo, pois, segundo a autora, se a
importancia dada aos temas transversais fosse real, eles seriam o centro da estruturagdo do
curriculo escolar e ndo as demais disciplinas.

Assim, no trabalho com a sexualidade, na escola, o que, como, em que espaco, dentre
outras questdes, permanecem como indagacfes ndo respondidas. Um dos riscos, nesse caso, é
de conceber a transversalidade como uma forma de abordagem em que os contedos sdo
trabalhados de maneira optativa, dependente do interesse da crianca, que pode ou ndo se
manifestar no cotidiano escolar.

A discusséo a respeito da transversalidade do curriculo instiga pensar sobre a definigdo
desse. Afinal, curriculo é o conjunto de temas a serem trabalhados no cotidiano das aulas, por
meio de diferentes metodologias de ensino?

Ocorre que além do ensino sistematizado sobre conteldos pautados em programas que
estabelecem o que oficialmente deve ser parte do curriculo, existem outras formas de ensino e
aprendizagem no espaco escolar. Segundo Goméz (2007), os contetdos extraoficiais,
aprendidos por meio das relagdes interpessoais, ensinam atitudes, ideias e valores que, muitas
vezes, se perpetuam para além da vida escolar do/a aluno/a, mais do que propriamente 0s

conteudos oficiais. Isto porque, o0 ensino ndo esta limitado apenas aos programas de conteudos
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estabelecidos pelas instancias superiores, mas também, ao que realmente € ensinado, tanto por
meio das praticas reais de ensino, quanto por meio do curriculo oculto. (SACRISTAN, 2007).
Este que, por sua vez, se contrapde ao que os/as professores/as afirmam estar ensinando, bem
como ao que as politicas curriculares determinam que deve ser ensinado, pois se faz em todo
0 contexto escolar, desde a organizagdo dos espacos e tempo das atividades, quanto as
relagOes ocorridas na escola.

Nesse sentido, pensar no curriculo, ndo é considerar apenas os contetdos oficiais que
devem ser abordados, mas todas as interacGes que ocorrem no espaco da escola, sendo que, a
conduta do/a educador/a em relacdo a sexualidade, ndo esta apenas na forma como esse/a
trabalha com o tema em sala de aula, seguindo o cronograma de conteldos, mas na maneira
como € conduzida a questdo e nas atitudes que sdo tomadas frente as ocorréncias, em todo o
contexto educativo.

Além disso, segundo Sacristan (2007), deve-se considerar a relacdo entre os conflitos
ocorridos no ambiente escolar e os conflitos sociais engendrados fora dos muros escolares. Na
ignorancia a esse fato, é que sdo reproduzidas praticas escolares que reforcam esses conflitos
e isso, conforme afirma o autor, se estende também as questdes de género. Desse modo, se
numa sociedade existem desigualdades em relacdo as questBes de género, essas seréo
reproduzidas na escola por meio das diversas formas de interacdo ocorridas no contexto
escolar.

Ainda que sejam formuladas politicas curriculares que atendam as concepcdes
emancipadoras de educacdo sexual, o processo pelo qual essas sdo concebidas, na escola, ndo
acontece no mesmo ritmo, considerando todos os fatores que intervém na educacdo escolar.
Existe, pois, uma distin¢do entre o que os documentos e politicas dizem sobre aquilo que deve
ser ensinado e como fazé-lo, entre o que os/as educadores/as dizem fazer, e o que realmente
ocorre no processo de ensino e aprendizagem. (SACRISTAN, 2007).

Assim, enquanto de fato ndo for analisado o contexto real em que se insere a escola,
pensando no curriculo oficial frente a todos os fatores sociais que intervém no contexto
educativo, ndo é possivel pensar numa forma de criticar ou mesmo superar as imposices
associadas ao curriculo, o que implica pensar no espaco, na organizacdo, nas relacdes, entre
outros aspectos. (SACRISTAN, 2007).

Em suma, conceber o curriculo como grade de conteddos e ndo como praxis é
impossibilitar seu carater dindmico, é determinar que qualquer modificacdo ndo possa ser feita

pelo/a professor/a, ainda que esse/a perceba tal necessidade. Nesse sentido, compreender que
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a sexualidade em seu sentido amplo, possa fazer parte dos contetidos a serem abordados na
escola, seria um desafio para a concepcao de curriculo também.

Assim, quando questionados/as sobre se a sexualidade faz parte do curriculo, houve
divergéncias nas opinides, alguns/mas concordaram, outros ndo. Entretanto, daqueles/as que
afirmaram a existéncia da sexualidade no curriculo, parte deles/as indicou consideracdes a
respeito de como ocorre essa inser¢cdo no curriculo escolar, limitando-a, sem maiores
aprofundamentos, a abordagem do sistema reprodutor e as doencas sexualmente

transmissiveis, contetdos segundo eles/as presentes nos anos finais:

P3: Eles... Entra naquele... Parte de ética, né? E muito pouco, assim, né? A
gente ndo tem necessariamente que abordar, ndo tem... Eh... Que nem
Ciéncias, entra na parte de Ciéncias, um dos contedos de Ciéncias, mas é
muito pouco também... Eh... Eh, ndo aprofunda em nada.

P4: Sim. Assim, faz parte dentro dos temas transversais, né? Mas abordado
muito assim na area de Ciéncias, e na questdo, assim... De quinto ano, da
reproducdo, né? Dos 6rgdos, do masculino e feminino, mas, assim, nao...
Bem superficial, né? Nada aprofundado.

P7: ((Onomatopeia de negacdo)). So isso que te falei, a gente estuda o corpo
humano.

P10: Olha, eu acredito que ndo, necessariamente. VVocé falar que fazer parte
mesmo, eu acredito que/ que ndo ha necessidade. Nesse/ nesse sentido
mesmo de fazer parte do/ do... Quando vocé fala do curriculo...

P11: Sexualidade, sim. Bem direcionada, apenas a p/ o sistema reprodutor,
tem as Doencgas Sexualmente Transmissiveis, tem também... O cuidado com
0 corpo, né? Entdo, assim, a gente fala pra eles, né? A higiene, né? Tudo
certinho, comeca a passar/ passar 0 cremezinho, essas coisinha, né? Porque
o/ 0 hormdnio comeca a aparecer, comeca a aparecer o cheirinho...

P14: Faz. Faz, s6 que é 4 no quarto, quinto ano, que eles abordam.

Dessa forma, percebe-se que a concep¢do de curriculo, no caso, ndo vai além de
contetdos formais e defini¢des a serem ensinadas, excluindo o curriculo oculto, o qual “[...]
envolve, dominantemente, atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relagoes
sociais e pelas rotinas do cotidiano escolar.” (MOREIRA; CANDAU, 2006, p. 84). Nesse
sentido, retomando os conceitos discutido anteriormente, € preciso considerar como sendo
parte do curriculo voltado a educacdo sexual, as acBes ensinadas e tomadas seja numa
atividade de escrita ou numa brincadeira, a forma como s&o organizados 0s espagos, as regras,
segundo a questdo de género, dentre outros aspectos que, implicitamente, transmitem ideias e

concepcdes sobre determinado tema.



90

Além disso, percebe-se que as praticas acabam ndo rompendo com ideais higienistas,
como demonstra a preocupagdo com a questdo das doencas. Parece que a discussdo sobre
temas, socialmente polémicos, ndo adentra os muros da escola e, nesse sentido, a educacgéo
escolar perpetua a ideia de que contemplar a sexualidade no curriculo, significa elencar
contetdos relacionados a reproducdo humana e as doencas sexualmente transmissiveis.

Sobre isso Silva (2013, p. 20, grifos da autora) afirma:

A sexualidade é uma reflexdo que ainda é uma espécie de "tabu™ e que
remete muito mais o lado "reprodutivo”, do "papel da procriacdo”, dos
métodos anticoncepcionais, do combate a natalidade, do que propriamente
ao exercicio de autoconhecimento, do respeito ao outro e da "significacao"
do que vem a ser "sexo", "sexualidade", "prazer", "HIV", "hetero ou homo",
"orientacdo sexual” (conforme reza o PCN), assim como uma infinidade de
conceitos que fazem parte do cenario do que conhecemos por "Sexualidade",
de maneira ampla.

A inclusdo de contetdos como a reproducdo humana, a prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis, dentre outros assuntos geralmente trabalhados pela escola, ndo
significa a inclusdo da sexualidade no curriculo escolar. Existem inimeros temas que podem e
carecem ser abordados dentro desse campo de conhecimento, entretanto, ndo se deve esquecer
a dimensdo do respeito a diversidade, e portanto, da superagdo de mitos e tabus que instigam
0 preconceito, bem como praticas contra a vida e as formas legitimas de deleita-la.

3.5 Conceitos: sexualidade e educacéo sexual

Antes de serem discutidos o0s aspectos acerca desta categoria, € importante retomar
que este estudo parte de alguns pressupostos acerca dos conceitos de sexualidade e educacao
sexual. Aqui, o sentido da sexualidade ndo se limita ao sexo, a reproducdo ou a diferenciacao

entre caracteristicas masculinas e femininas.

[...] é possivel compreender a sexualidade por uma perspectiva mais
abrangente, a qual possui uma conotacdo que envolve dimensdes além dos
limites bioldgicos, incluindo o relacionamento, o erotismo, a fantasia, o
prazer e também as questdes ligadas a cultura, a religido, a simbolizacdo, aos
interditos e a propria construcdo do ser humano, e ndo apenas a genitalidade.
(SANTOS; BRUNS, 2000, p. 13)

Assim, acredita-se que a sexualidade envolve questdes relacionadas ao prazer, a busca
pelo prazer, as relacOes afetivas, a orientacdo sexual, as questdes de género, dentre outras,
para além da dimenséo da reproducéo sexual e do sexo. Ha que se considerar, também, que a

sexualidade € construida por meio de nossas relacbes com as pessoas, de nossas vivéncias,
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cultura, educacéo e pela forma particular com que cada ser interpreta 0 mundo, bem como as
informacdes relacionadas & sexualidade, com as quais tem contato no decorrer de sua vida.

Nesse sentido, a educacdo sexual, por sua vez, abarca as acBes que direta ou
indiretamente de forma intencional ou ndo, implicam na maneira como 0 sujeito concebe sua
sexualidade. (WEREBE, 1998)

E certo que as concepgdes dos/as professores/as acerca da sexualidade, bem como da
educacdo sexual, orientam suas praticas e até mesmo a selecdo dos contetdos relacionados ao
tema no momento em que sdo questionados/as sobre isso. Essas concepcdes estdo a todo
tempo implicitas nas falas dos/as entrevistados, porém, analisa-las nesses termos exigiria
outra abordagem e técnica de analise, pois a interpretacdo sobre concepgdes torna-se
complexa, considerando-se a subjetividade tanto dos sujeitos quanto da pesquisadora.

Dessa forma, para a identificacdo sobre as concepc¢des, optou-se pela elaboracdo de
algumas questdes que abordam especificamente a compreensdo dos/as entrevistados/as sobre
a sexualidade e a educagéo sexual.

Assim, foram feitos 0s seguintes questionamentos para os/as entrevistados/as:
=Para vocé, o que seria sexualidade?
=O que vocé entende por educacdo sexual?

»Ha sexualidade na infancia?

Em relagdo a compreensdo sobre a sexualidade, de maneira geral, ela ndao é

compreendida pelo grupo como um conceito limitado ao ato sexual ou ao 6rgao sexual, com

algumas excecoes:

P12: Ah, sexualidade é o que vocé é, sua op¢do sexual, né? Seu 6rgao
sexual...

E: Aha.

P12: Eu acho pra mim é bem definido isso. Entdo eu ndo tenho esse tipo de
problema. Com a sexualidade.

Dentre os fatores citados pelos/as professores/as para essa questdo, estiveram o
conhecimento sobre o corpo, a busca pelo prazer e as caracteristicas especificas de cada
género. Este ultimo, porém, em muitas falas apresentado ndo em relacdo as questbes de

género, mas a diferenca entre masculino e feminino:

P9: Quando eu falo sexualidade, eu acho que a gente ndo esta falando s6
sobre sexo enquanto ato, né? Eu acho que a gente fala das caracteristicas que
diferem o homem da mulher. Eh... As relagbes que o sexo, eh... Ele
estabelece com o grupo da sociedade, porque ele é visto como... Um meio
para reproducdo, principalmente com a doutrina da lgreja Catdlica. E uma
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procriacdo, é uma extensdo da... Da familia, né? Mas eu acho que n&o seria
s6 0 sexo, mesmo, seria, assim, o que difere 0 homem de uma mulher, as
caracteristicas que tem no sexo masculino, que tem no sexo feminino... Ndo
s0... N&o sei se vocé me entendeu, eu ndo quero falar que sexualidade é sexo.

P11: Sexualidade. Pra mim, o que é sexualidade, ah... E tudo o que envolve
essa area ai do... Do prazer, né? Do... Da reproducdo, isso é sexualidade,
do... O que mais que é sexualidade... As diferencas, né? De um/ do género
feminino com o masculino... O que mais... O comportamento, né? O
comportamento das pessoas em relacdo a isso... Eu penso que € isso!

Quando questionados/as sobre sua compreensdo acerca da educagdo sexual, os/as
professores/as puderam falar sobre os aspectos considerados importantes dentro do tema da
educacdo sexual na escola. As respostas apresentaram varios aspectos diferentes. Cuidado
com o corpo, transmissdo de informac6es sobre o masculino e feminino e comportamentos
foram alguns dentre os temas citados.

Entretanto, ainda aparece a ideia de gque a educacdo sexual € um meio pelo qual é

ensinada a prevencdo de doencas e de gravidez.

P1: Educacdo sexual? ((tosse)) Eu entendo assim, como as doencas, né? Que
as criangas podem adquirir, as nogdes de higiene, que nos devemos ter, né?
Ap06s 0 uso dos sanitarios, os cuidados, né? Que as doengas podem transmitir
pra gente... Entdo, assim... Pegar do curriculo e transferir para as criangas de
uma forma natural, de acordo com a necessidade e a idade de cada uma, né?

P3: Uma orientagdo... Mais especifica PARA crianga, naquilo que ela
necessita no momento, né? Nao assim, eh... N&o explicar com DETALHES
0 que pode acontecer nem nada, mas é/ é explicar aquilo que é necessério,
ca/ as doencas causadas através da/ da sexualidade, do sexo, né? E...
Prevencdo de/ de/ de gravidez e tudo.

A educacdo sexual segundo os/as professores/as segue as concepcOes higienistas,
difundindo a ideia atual de sexo bem educado, conceito que conforme César (2009),
relaciona-se com o sexo saudavel e seguro, desconsiderando-se as demais dimensdes da
sexualidade ou o que Furlani (2011) denominou de biologico-higienista sobre a educagdo

sexual, normatizando a vivéncia da sexualidade, em busca da promogéo da saude.

P6: Eu acho que seria orientacdo, primeiramente, né? ... Educacdo sexual.
Educacdo ja fala, né? O ensino do que, é... Do que é importante uma crianca,
um adolescente saber sobre o tema sexo, né? De como se prevenir de uma
gravidez, de como... Eh... Viver o sexo de uma maneira sadia, claro, dentro
da sua... Eh... Do seu momento adequado, né? Nada antes do que... Do que
eu acho que é o... O tempo certo, né? Entdo, assim, a partir do momento que
vocé sabe do/ das consequéncias, né? Do ato sexual, ou de/ das
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consequéncias de prazeres, eh... Além daquela idade que a crianca tem, né?
De saber viver, eh... Vivenciar o certo e o errado, saber diagnosticar, ter uma
visdo do que é o certo, do que é o errado nas suas praticas, né? Sexuais...
Eh... Eu acho que seria isso educacdo sexual, assim, na minha concepgéo,
né? Preparar o adolescente, o jovem, pra ter uma vivéncia sexual adequada,
né? Independente do seu parceiro, né? Do género do seu parceiro, mas
sempre assim, eh... Visando salde, né? Porque sexo é saude, quando ele é
praticado corretamente, tomando todos os/ as devidas precaugdes, vivendo
de um modo correto, ele € saude, ndo é? Entdo, assim, eu acho que € isso, €
uma orientagdo de vivéncia, mas sempre buscando aspectos positivos, né? E
preparando a pessoa também, para o que tem de/ de negativo, né? Na
vivéncia sexual de modo errado, né? As doencas, as doencas sexualmente
transmissiveis, eh... Uma gravidez indesejada, né?

P16: Ah, eu acredito que essa educacgdo sexual teria que abordar, eh... Porque
educacdo sexual ndo é so o sexo, né? Assim. Coisas prazerosas, mas feitas
assim, eu acho que com... Com responsabilidade, eu acho que teria que
entrar mais nessa parte mesmo, do uso do preservativo, ndo ¢? Mesmo no
cuidado com o corpo, as meninas, né? E tam/ bom, e também a questéo de/
de aceitar, né? Eu acho que a homossexualidade, ndo é? Tem tudo isso. Mas
ai eu acho mais complicado ainda, né?

Segundo César (2009), a educacdo sexual exige que os/as professores/as se disponham
desconstruir conceitos ja estabelecidos, a favor da liberdade. “[...] tal trabalho ndo podera
jamais ser pautado pela pergunta formulada ao especialista sobre a normalidade das préticas e
discursos sexuais.” (CESAR, 2009, p. 49) Nesse sentido, a educagdo sexual nio teria relagdo
com ensinar a forma correta ou adequada de vivenciar a sexualidade sadia, normatizando as

condutas, mas de fomentar ideias. Além disso,

[...] uma educacéo sexual adequada deveria fornecer informagdes e organizar
um espago onde se realizariam reflexdes e questionamentos sobre a
sexualidade. Deveria esclarecer sobre os mecanismos sutis de represséo
sexual a que estamos submetidos e sobre a condicéo histérico-social em que
a sexualidade se desenvolve. Deveria também ajudar as pessoas a terem uma
visdo positiva da sexualidade, a desenvolver uma comunica¢do mais clara
nas relagBes interpessoais, a elaborar seus proprios valores a partir de um
pensamento critico, a compreender melhor seus comportamentos e o dos
outros e a tomar decisdes responsaveis a respeito de sua vida sexual. (MAIA,
RIBEIRO, 2011, p. 79

Por outro lado, sdo observadas também concepcdes mais amplas, em algumas das falas
dos/as entrevistados/as, que consideram diversos temas a serem relacionados & educacao

sexual:

P17: Eu acho que é bem abrangente, né? Passa desde o género feminino,
masculino, ao... Todo esse leque que foi aberto, que hoje a gente tem
conhecimento, mas que por muito tempo ficou escondido, né? E eles tém
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contato... [...] Eu acho que também falar sobre a... O género na sociedade, a
definicdo de género também é importante, né? A reproducdo, as doengas...
Sexualmente transmissiveis...

A sexualidade na infancia € reconhecida por todos/as os/as entrevistados/as sem
excecdo. Ao explicarem sua opinido sobre a questdo, o conhecimento sobre o corpo, a
masturbacdo infantil, as curiosidades, as modificacdes hormonais da pré-adolescéncia, as
reproducdes de comportamentos advindas das questdes de género, as relacOes afetivas, séo
alguns dos aspectos assinalados que argumentam a favor da existéncia da sexualidade na

infancia:

P2: Sim... Sim, porque é... A gente vé/ eu falo pelos meus filhos, que eu
tenho uma de quatro e agora um de um ano, né, entdo, é... Eles tém
curiosidade de saber o qué que é aquilo, é... Como que funciona...

P7: Eh, eh. Entdo, isso que eu... Ah, sim, tem, eu acho que... No préprio
relacionamento deles, né? Assim, eh... Isso de que menina s6 pode ser amiga
de menina, né? Menino s6 pode ficar com menino, né?

P1: Pra mim, eu acho que sim. Porque... A crianca... Ela tem, né? Tipo
assim... Modelos na sociedade, né? Homem, mulher... Eh... A descoberta do
corpo, né? ((tosse)) Que a crianga tem... A fase oral... Né? Entdo assim, eu
acho que existe sim, mas eu ndo saberia explicar, de uma forma, assim,
cientifica, de uma forma... Elaborada, né? Assim, a minha concepg¢do
pessoal.

P17: Eu acho que os menores... Até 0s seis anos eu acho que eles sdo mais...
E uma descoberta muito grande. Eu vejo pelo meu filho, como ele descobre
a cada dia uma funcdo diferente pro/ pra ele, né? Essa questdo dessa
descoberta, dessa manipulagéo, isso é muito forte. Mas eu percebo que com
as criancas depois dos sete anos, isso d& uma acalmadinha. E depois 0s
maiores, ja... Os hormonios aflorando, as meninas menstruando, ai comeca a
gritar mesmo.
O reconhecimento sobre a sexualidade na infancia, dessa forma, aparece nos relatos.
Entretanto, € preciso saber se esses/as professores/as, que reconhecem essa questdo, percebem

a necessidade que ha em se aborda-la na escola.

3.6 Necessidade de educacéo sexual na escola

A sexualidade, assim como qualquer campo de conhecimento, ndo deve ser excluida
da escola. Mesmo porque, na escola ndo se é preparado para a vida, se vive, se sente, se
expressa e também se tem sexualidade. E nesse sentido, o conhecimento sobre a sexualidade é
ensinado ainda que de forma involuntaria: “Na escola, pela atfirmag¢do ou pelo silenciamento,

nos espagos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, € exercida uma
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pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras.” (LOURO, 2000, p. 18)

As diversas expressdes e curiosidades sobre a sexualidade, bem como sobre as
questdes de género, tem demonstrado que o tema deve ser abordado pela escola. Esta que
deve lidar com os assuntos que circundam o campo social, sendo polémicos ou ndo, mas que
existem dentro e fora dos muros escolares e que, portanto, merecem espago para sua reflexéo.

Ap0s serem discutidos os aspectos relacionados ao curriculo, a pratica bem como aos
conceitos sobre sexualidade e educacdo sexual, resta saber se ha necessidade de abordar a
sexualidade no ambito escolar, segundo a opinido dos entrevistados/as, visto que séo eles/as
que lidam diariamente com as criancas e vivenciam a realidade do cotidiano escolar. Para
tanto, foram selecionadas algumas falas representativas do grupo acerca da questdo formulada
a partir do roteiro de entrevista:
=Para vocé, ha necessidade de abordar o tema na/ no contexto escolar? Por qué?

Em algumas falas, € possivel perceber que o trabalho que envolve o tema da
sexualidade € necessario somente quando a propria crianga sente essa necessidade. Em outros
momentos, a fala dos/as professores/as indica que ha certo cuidado e limite para abordar a
tematica na escola: “P6: E... Eu acho que ¢ assim, né? Dentro daquilo que a gente sempre...
Né? Daquilo que a gente tem falado, eh... E necessario, mas sem enfatizar.”. Ao dizer que a
educacdo sexual ndo deve ser enfatizada, subentende-se que a sexualidade tem menor
relevancia do que os demais temas abordados na escola.

A ideia de que abordar a sexualidade é estimula-la também se faz presente ao se tratar
do reconhecimento sobre a necessidade de contempla-la na escola, como pode ser observado
nesse trecho: “P1: Sem o interesse da crianga, eu acredito que ndo. Que pode ser/ voce pode
estimular, né? Uma coisa que a crianca ndo ta querendo... Aprender no momento.”.

E assim, parece que existe uma tendéncia a adiar a abordagem sobre a sexualidade
sempre que possivel, justificada pelo fato de que oferecer esse conhecimento num momento
em que seu questionamento ndo parta da crianga, é estimula-la. Assim, conforme Louro
(2000, p. 26, grifos da autora):

[...] a sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola,
para a vida adulta. E preciso manter a "inocéncia" e a "pureza” das criancas
(e, se possivel, dos adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e
na negacdo da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as
identidades, as fantasias e as praticas sexuais.
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A ideia dos/as professores/as traz a suposicdo de que todas as criangas tenham a
iniciativa de perguntar sobre esse assunto, ainda que todas as mensagens transmitidas a ela,
levem-na a crer que isso ndo deve ser questionado. Embora as criangas nao critiquem, por
exemplo, os aspectos sobre as relacdes de género, ndo significa que elas ndo possam ser
conduzidas a refletir sobre o tema.

Ademais, a0 retomar as falas acerca da compreensdo sobre a sexualidade infantil,
observa-se uma contradicéo, visto que ao mesmo tempo em que reconhece-se a sexualidade
na infancia com unanimidade do grupo entrevistado/a, aqui isso € negado uma vez que
abordar a sexualidade é estimular a crian¢a quando essa ndo sente essa necessidade.

Assim, a afirmacdo de que a necessidade de abordar o tema com as criangas depende
de seu interesse, pode ser compreendida como um meio de ndo aborda-la justificado na nédo
necessidade apresentada pelos/as alunos/as, como observa-se na fala desse/a professor/a: P2:
“[...] Agora, ndo sei se ¢ foco na escola, por exemplo, as vezes ndo tem tantos casos, entao
ndo tenha NECESSIDADE DE. Tem escolas que o negocio é mais aflorado. Também néo sei.
Eh...”.

E preciso considerar, portanto, que o fato de ndo surgirem casos de ddvidas ou
curiosidades poderia ser explicado por uma possivel impressdo da crianca de que a
sexualidade ¢ um tema proibido. Afinal, os/as professores/as adiantam varios assuntos na
escola, o fato de ndo adiantarem assuntos sobre a sexualidade ja transmite a mensagem de que
esse tema é um tabu.

Além disso, muitos temas trabalhados na escola carecem que o/a professor/a tenha
criatividade suficiente para que seja criada a necessidade pelos/as alunos/as de aprendé-los.
Essa criacdo da necessidade de aprender é enfatizada por diversos autores classicos estudados
no campo da Pedagogia. Porém, em se tratando de sexualidade, ndo ha que se criar a
necessidade ou estimula-la, conforme as falas de P1 e P2. Certamente é preciso concordar
com os/as entrevistados/as visto que a necessidade j& esta presente na crianga que, conforme
foi dito em outra passagem, manifesta sua curiosidade, sua busca pelo prazer, bem como a sua
vivéncia sobre as questdes de género a todo instante.

E possivel observar ainda, em relacio a necessidade de se abordar a educagdo sexual
na escola, novamente a mencdo sobre a limitacdo por idades, pois aos maiores esse

conhecimento poderia ser aprofundado:

P2: Olha, é necessidade... Eh... Com certeza. Eu nédo sei assim se com 0s
menores. Porque eu acho que com 0s menores, a gente limita a isso mesmo
de/ de tirar as duvidas, dentre de uma realidade que € possivel, pra/ pra/ pra
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idade, pra aquele momento. Agora, com 0s maiores, com certeza, né? Porque
sdo coisas que eles vdo... Eh, tendo acesso aqui e ali e hoje em dia ndo é
dificil, né? Entdo eu acho que... Que é importante sim, porque... Eh... Como
formador, como educador, como professor, a gente tem que... Eh... Mostrar o
que é real, porque tem tanta fantasia, tanto...

Conforme os PCNs (BRASIL, 1998), a sistematizacdo sobre as questfes relacionadas
a sexualidade encontra-se a partir do quinto ano do Ensino Fundamental, sendo que aos anos
anteriores, o tema deve ser abordado de forma a atender a transversalidade. Isso ndo significa
que as criangas menores ndo tenham que igualmente ter 0 acesso a educacao sexual.

Outros argumentos que justificam a necessidade de trabalhar a sexualidade
demonstram a preocupacdo com os problemas decorrentes da falta de informacdo sobre as
questBes relacionadas a sexualidade, como a gravidez indesejada, por exemplo. Percebe-se,
portanto, o cunho preventivo acerca da funcdo da educacdo sexual, sendo pronunciado

novamente:

P9: Eu/ eu acredito que ha necessidade de discutir o assunto para dar uma
formacdo para/ para crianga, a respeito da formagdo quanto o individuo.
Porque o que acontece, muitas vezes a gente ndo trata do assunto aqui até o
quinto ano, mas quando a gente encontra um aluno no sexto, no sétimo, a
gente o encontra gestante. Né? Ou seja, ndo houve uma formagdo em casa,
na extensdo da escola, também ndo teve e essa crianga aprendeu isso onde?
Na vivéncia dela de rua. Fora do mundo das comunidades, da familia e da
escola. Ela aprendeu isso fora, ndo teve uma formagéo adequada, e acabou
sendo vitima, né? De uma falta de informacdo. Uma consequéncia de uma
falta de informag&o. Eu... Eu penso que € muito importante trabalhar isso,
sim.

Para os/as professores/as a seguir, seria melhor oferecer essas informacdes a crianca na

escola, do que deixa-la buscar por si mesma em outros meios inseguros.

P7: Sim, porque... Né? Por conta disso que te falei. As criangas, hoje em
dia... Ela/ elas conhecem muitas coisas que a gente acha que eles nédo
conhecem, né? Entéo, e... Acho, eh... E melhor a gente... Eles saberem pela
gente, que a gente, vai falar de uma maneira... Vai passar para eles, eh... De
uma forma correta do que eles saber por ai, né? Saber com o amiguinho, pela
internet e tal, né? Né?

P11: Ah, tem, né? Tem porque vocé.. A crianga tem um/ mais uma
referéncia, né? Uma noc¢do do que acontece, porque se a familia se omite,
pelo/ pelo medo, sei 1& pelo qué, a escola se omite, todo mundo se omite,
ninguém vai falar, a crianga ndo vai descobrir... Né? Meio 6bvio, né?

Conforme Ribeiro (1990), os meios de comunicagéo, a familia, transmitem de forma

explicita ou implicita informagGes e conceitos acerca da sexualidade, muitas vezes
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reproduzindo o tabu. A escola poderia ser o espaco de desmistificacdo e reflexdo sobre esses
conceitos, entretanto, segundo o que ja fora discutido a respeito das préaticas e conceitos, esses
conhecimentos muitas vezes ndo recebem a devida importancia no contexto escolar, sendo
negados alguns temas ou abordados de forma superficial, assim como ocorre em meios como
a internet, revistas, entre outros.

E importante considerar, no entanto, que existem outras formas de conceber a

necessidade de abordar a sexualidade, segundo os/as professores/as:

P4: Ah, eu penso que sim, por conta, assim... Desse conhecimento, mesmo,
da/ da crianca aprender a se conhecer, a conhecer o proprio eu e a poder... E
a respeitar o outro também e a ndo desenvolver esses preconceitos que a
sociedade acaba impondo. Entdo eu acho importante sim, eu acho que tem
que ter.

P5: As transformagdes sociais, elas tém... Pressionado pra que isso aconteca
mais e mais, cada vez mais. [...] No meu/ no meu ideario de educagdo, a
educacdo € que de/ ela/ ela/ vir de dela a transformagdo da concepcéo da
sexualidade, pra ajudar numa no/ numa nova mentalidade, mas eu vejo um
movimento que também tem acontecido, que é a forga, a presséo social, pra
gue a escola se abra, porque a escola esta fechada. Entdo eu creio que... A
educacdo ela tem/ ela tem papel fundamental na transformacdo das
ideologias, no/ de discussdo das diferentes possibilidades, é na escola mesmo
gue isso tem que acontecer, porque é na escola onde os diferentes se
encontram. [...] Entdo, eu acho isso muito interessante.

Nessas Ultimas falas, portanto, percebe-se um ideal de educacdo no qual sua funcgéo é a
transformacdo de ideias e a reflexdo sobre conceitos socialmente construidos, de forma a
superar preconceitos e a valorizar a diferenca, bem como o conflito entre posicdes diversas. E
interessante observar nessas falas, a clareza que se tem acerca do papel da educacdo nesse
sentido.

Em suma, até o momento, é possivel constatar que reconhece-se a necessidade de
abordar o tema da sexualidade na escola, percebe-se as manifestagdes da sexualidade e/ou
curiosidades infantis em relagdo ao tema, entdo quais seriam 0s entraves que impedem a

efetivacdo de temas como a sexualidade serem contemplados na escola?

3.7 Entraves para a educacéao sexual na escola
Haviam sido formuladas algumas questBes especificas para o roteiro de entrevista, as
quais ajudariam a identificar as principais dificuldades para a efetiva abordagem da

sexualidade na escola.
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=Para vocé, ha dificuldade em abordar a sexualidade na escola? Se sim, cite as principais
dificuldades em abordar a temética no contexto escolar.

Porém, ao serem feitas a andlise sobre a transcricdo das entrevistas, puderam ser
encontradas algumas outras passagens presentes nas falas dos/as entrevistados/as que apontam
para esse mesmo tema.

Por outro lado, uma das perguntas formuladas para o roteiro de entrevista foi
identificada como parte dessa categoria, sem que tenha sito elaborada para tanto:

*Em sua primeira formacéo, na graduacéo, foi trabalhada a questdo da educacdo sexual na
escola?

=E oferecida a formagdo continuada a respeito do tema da sexualidade que auxilie os/as
educadores/as em sua abordagem cotidianamente?

Ocorre que essas ultimas questbes foram respondidas negativamente por quase todos
0s sujeitos. Nesse sentido, concluiu-se que ainda que ndo mencionadas como uma das
dificuldades, por meio dessa pesquisa compreende-se que a formacgdo, ou melhor, a falta de
formacdo especifica para lidar com a sexualidade na escola, se constitui em um grande
entrave para a efetivacdo da educacdo sexual escolar, assim como reafirmam diversos/as
autores/as estudiosos da educacdo sexual, dentre os/as quais Figueir6 (2006).

Assim, das pessoas que disseram que sua primeira formacdo contemplou a educacgao
sexual ou temas relacionados a sexualidade na escola, o fizeram fora do curriculo comum dos
cursos de professores/as. Foram em disciplinas optativas ou em estudos realizados para a

elaboracdo de trabalhos:

P1: N&do. SO que eu fiz uma disciplina, que chamava Educacdo e
Sexualidade, né? SO que era uma disciplina assim... Extra, fora/ fora da
grade. Eu fui la e fiz a... A disciplina extra, ndo tinha na grade da formacao.

P17: S6 na disciplina do M, né? Que... Que trazia essa informagdo. Mas era
optativa, eu que escolhi fazer. Nao era... Né? Obrigatéria.

P12: Foi trabalhada eh... Eh... Até a minha/ minha primeira monografia, eu
fiz sobre... Sexualidade, né? A gente trabalhou bastante isso, uma coisa bem
legal. Porque n&o é ensinado na escola. E ensinada a educacio sexual, ndo a
orientacdo sexual.

Em relacdo a formacdo continuada, obtiveram-se dados diferentes. Parte do grupo
entrevistado afirmou que foi oferecida formacgéo continuada pela Secretaria da Educagéo do
municipio. Contudo, esses cursos foram escassos, sendo disponibilizadas poucas vagas para

realiza-los.
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P9: Olha, j& teve cursos de... Congressos, assim, que a Secretaria fez ha
muitos anos atrés, que tinham oficinas sobre o assunto. Mas era por sorteio,
né? Nada tipo assim, duas vagas para cada escola. Eu nunca participei dessas
oficinas. Mas tinham vagas para oficinas que tinham essa tematica.

P7: Entdo, eh... Em relacdo aos cursos que eu te falei, né? Eu... Parece-me
gue 0S cursos, no ano passado, ja... Foi oferecido um tema por um... Eh...
Um curso ai, tal, mas ai, eh... Como aqui é assim, tem tal curso, quem quer
fazer, né? Ai geralmente a gente ndo quer, porque vocé tem tanta coisa pra
fazer, vocé sé faz alguma coisa que te interessa ou quando vocé é obrigado,
né? Mas esse ano, eu acho que ndo apareceu nada, nao.

A fala de P7 traz outra dificuldade vivida pelos/as professores/es, qual seja a
sobrecarga de trabalho que muitas vezes os/as impedem de buscar o aperfeicoamento na
profissdo. Todavia, existe um momento em que a formacdo continuada pode ocorrer sem
extrapolar a carga de trabalho do/a professor/a. Na rede municipal de ensino de Marilia, esse
momento é conhecido como Horario de Estudos Coletivos (HEC). Ocorre todas as quintas-
feiras durante duas horas e geralmente é organizado pelo/a coordenador/a de cada escola, o
qual recebe as orientacdes advindas da Secretaria Municipal de Educacdo. Entretanto,
conforme as informagOes dos/as entrevistados/as, temas como a sexualidade dificilmente séo

discutidos nesse momento:

E: Nem mesmo nos horarios de estudo coletivo?
P12: Nao, também ndo trabalhamos nunca.

P1: Entdo... Aqui na escola o nosso HEC sempre dirigido, a gente tem
poucos momentos, né? De conversas, de dialogo, de debates de temas assim.

Nesse sentido, torna-se incoerente exigir que esse/as profissionais abordem um tema
tdo complexo considerando que ele/a ndo teve a formacdo minima para lidar com as questfes
que nele estdo envolvidas.

Quando questionados/as a respeito de suas maiores dificuldades para abordar a
sexualidade na escola, os/as entrevistados relataram muitas situagcdes que tornam-se grandes
empecilhos para essa questdo. N&o saber como falar sobre o assunto, a linguagem pertinente
para utilizar, os conteldos adequados, o limite da abordagem, sdo alguns dos problemas
citados. Portanto, é possivel estabelecer a relacdo entre a formacgéo desses/as profissionais e

suas dificuldades com a educacao sexual das criangas.
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A inseguranca decorrente da falta de formacdo acerca do tema em questdo, €
perceptivel também nas diversas falas em que o receio da reagdo das familias sobre a

abordagem de temas relacionados a sexualidade, foi apontado:

P3: Dificuldade... Talvez, assim, vocé fica até... Eh... Eh, eu fico muito
preocupada, ness... Né? Nessa questdo em relacdo se o que vocé fala aqui,
como chega isso em casa para os pais. De repente vocé pode ser, assim, né?
Eh... Criticada, até mesmo, né? Podem vir reclamar porque vocé esté falando
sobre um assunto que até entdo eles ndo querem e nem aceitam que as
criangas... Acham que as criancas sdo muito pequenas para saber. Entdo a
gente tenta responder o mais breve possivel, nada muito aprofundado para
ndo ter esse tipo de comentario. Como vai chegar em casa e vai falar... Né?
Os maiores. Os menores nio... E dificil acontecer.

P10: Por ndo ter seguranca de falar. Até que ponto, até onde que eu posso
chegar. Até que ponto, 0 que eu posso realmente falar, de que forma que eu
posso falar. E uma falta da/ de formacéo, mesmo. De seguranga da gente em
falar.

A dificuldade em abordar certos temas polémicos, que envolvem a homossexualidade,
por exemplo, também é uma dificuldade mencionada nas falas dos/as educadores/as. E assim,

esses/as sdo envolvidos pelo medo sobre a forma como a familia ird conceber esse trabalho:

P12: Olha, eu ndo tenho dificuldade pra trabalhar com eles. Assim, o que é
complicado é igual a F falou. As vezes eles fazem esse tipo de pergunta “Ah,
e 0 homem com mulher”... Ah, ndo sei... Normalmente eu falo assim “Olha,
isso é uma escolha, mas a professora ndo compreende esse tipo de escolha. E
uma escolha.”.

P17: Sim. Quando eles me perguntam sobre homossexualismo, sobre os
bissexuais... E eu agora falando me re/ me recordei de uma pergunta, “o que
era homossexual”, né? E ¢ dificil vocé explicar o que é, porque nem pra/ pra
mim ainda n&o tem, ndo tem claro qual é o termo que eu uso corretamente. E
preferéncia? E orientagdo? Como eu encaminho pra que ndo seja uma fala
preconceituosa. Pra que na cabeca da crianca ndo... N&o cresca um
preconceito. Né?

O medo sobre a reacdo das familias esta em um dos argumentos mais utilizados para
justificar a ndo abordagem da sexualidade. Nos relatos dos sujeitos é possivel observar
algumas passagens em que a familia acaba sendo um entrave no trabalho ndo somente com a

sexualidade, mas com diversos temas:

P16: Né? Tem/ no/ no ano passado teve uma aluna minha que, né? Levou o
livro de Ciéncias, tudo, pra estudar e falou pra mim, quando chegasse
naquela parte, era pra falar que ela ndo queria vir, que ela ia faltar naquele
dia que eu fosse explicar aquilo.

E: Isso esse ano?
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P16: Nao, ano passado. Entdo, assim, é complicado né? Tem familias que
néo gostam.

P17: Nés temos muito receio da/ da receptividade desse/ dessa abordagem
com a familia. Eu me lembro de uma vez ter lido, porque a turma estava
muito curiosa, aquele livro da Babette Cole do... Cabelinhos em lugares
estranhos.! E a mde chegou em casa/ chegou na escola super revoltada.
Porque... A menina tinha sido abusada pelo tio e... Isso voltou, aflorou nela
alguns pensamentos, algumas coisas, porque ela tinha visto. Entédo, ela ficou
muito brava. Até eu explicar por que, deu o que fazer.

P12: A gente ndo sabe abordar direitinho, na linguagem pra eles, né? E até
porgue a gente t& numa sala que todo mundo é diferente. Cada um é criado
de um jeito. Entdo, conforme o que vocé trabalha, na sala de aula, a familia
vem questionar. Entdo eu ja li livro do Harry Potter e precisei parar de ler,
porque a familia ndo aceitava, né? A maioria da sala gostava, a familia ndo
aceitava. Eh... Outra coisa, também. Eu trabalhei uma vez Chapeuzinho
Vermelho, eu falei “Olha, antes ndo existia refrigerante, era suco ou vinho.”.
Ai uma Vo0 ja veio reclamar porque eu falei que a crianca/ a Chapeuzinho
tomava vinho... Vocé entendeu? Porque sdo informacdes que a gente tem
que tomar muito cuidado com que... Porque tem a familia, né?

Segundo Braga e Yaslle (2006), os valores que formam as condutas sexuais Sa0
preconizados pela familia. Entretanto, conforme Ribeiro (1990), a escola deve assumir sua
responsabilidade sobre a vivéncia da sexualidade dos/as educandos/as. Por outro lado, é
possivel compreender os motivos que desencadeiam no receio do/as professores/as em relacéo
a familia ao se trabalhar a teméatica em questdo, afinal ao que parece, a familia realmente tem
dificuldades para entender a realizacdo de trabalhos que tratem de temas polémicos, que
envolvam valores e crencas. Nesse sentido, para Ribeiro (1990) hd que se considerar a
importancia da preparacdo da comunidade escolar anteriormente & implementacdo da
abordagem sobre o tema sexualidade na escola, por meio de debates sobre temas ligados a
este e por meio de reunides entre a equipe escolar e as familias, a fim de que todos sejam
conscientizados e informados sobre a temaética desta acéo.

Na primeira fala, o/a entrevistado/a relata o caso da negagéo sobre o conhecimento que
faz parte do curriculo comum da escola, visto que o/a professor/a iria iniciar o trabalho com
um tema previsto no curriculo escolar para o contetudo de Ciéncias e que é presente em livros
didaticos. Ainda assim, a familia decidira por evitar esses conhecimentos. Fica a pergunta
sobre em que medida a familia pode decidir pelos contetdos que seu/sua filho/a ird aprender,
se sua decisdo for de limitar conhecimentos, sendo que a crianca tem direito a ter acesso a

todo conhecimento oferecido na escola. Se a familia reage assim a abordagem de temas

21 O titulo correto do livro citado é Cabelinhos nuns lugares engragados (COLE, B., 1999).
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tradicionais da area de Ciéncias, no trabalho com a literatura na sala de aula, d& para imaginar
sua reacao a discussdo de tabus e preconceitos com relagdo a sexualidade.

Diante de todas as suas dificuldades, a autonomia do/a professor/a em lidar com temas
como a sexualidade, encerra-se na preocupacdo em causar conflitos e se equivocar. Inseguro/a
com seu trabalho, prefere ndo contestar e permanecer reproduzindo o tabu, como observado

nas falas desses/as entrevistados/as:

P13: Ah, eu acho que/ € um tabu, todo mundo tem medo ainda, ndo gosta de
falar, te/ procura nao responder, né? “Ah, a crianga fez... E ah, ndo quero...”.
Deixa passar... Eu penso... Vejo assim.

P13: E por isso a gente tem tanto medo também, a gente procura, ndo quer
trabalhar, né? A gente procura se manter na zona de conforto, claro, né? A
gente ndo quer entrar muito nesse assunto para ndo errar. Com medo de
errar.

P7: [...] O professor que é timido, que ndo tem desenvoltura, ele acaba... As
vezes pula, viu?! Eu ja vi gente pular, falar “Ah, eu ndo vou trabalhar isso,
nao!”. ((ri)). Né?

P6: [...] Entdo tem, eu acho que tem professores que até deixam de trabalhar
esse tema, passa meio que batido no ano, dando sé algumas pinceladas,
porque ele se sente inseguro, principalmente, ndo da repercussao aqui, mas
da repercussao la fora, na familia, né? Entdo...

O tema da sexualidade, como se sabe, envolve valores. Esses valores muitas vezes sao
construidos a partir da educacdo familiar, da cultura e da religido. E sobre essa, conforme
visto no capitulo anterior, sabe-se que historicamente a religido vem reproduzindo a repressao
da sexualidade e a ignorancia a conceitos e conhecimentos que visam a transformacdo dessa
concepgdo. Desse modo, fica realmente complicado abordar temas que, em realidade,
promovem a contestacdo de dogmas religiosos. Esse é um entrave vivido tanto pelos/as

professores/as quanto pelas familias, conforme as préximas falas:

P5: [...]. A gente V&, assim, a MAIORIA dos professores, tém uma religido,
assim, um a/ um aspecto religioso, que fecha a porta pra qualquer coisa do
planeta, né? Até avanco cie/ cientifico. Cada absurdo que vocé ouve, sabe?
[...]. Entdo a RELIGIAO, eu penso assim, é um né muito grande na educagio
sexual que se tem na/ nas escolas. A religiosidade DO professor. A forma
como ele lida com a reli/ religiosidade.

P6: [...]. A questdo também da... Religido, né? Que a gente sabe também que
tem religides que ndo gostam que a gente comente isso na escola, né? Que
sabe que tem esse entrave. Tem religido/ tem religido que ela ndo permite
essa discussdo. Entdo é preocupante. E como vocé vai discutir isso? Porque
0 ser humano é complexo, né? Ele tem os valores dele, morais, tem 0s
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valores dele, religiosos que, primeiramente, vem isso dai, antes de qualquer
outro conhecimento mais elaborado, conhecimento escolar, né? Entdo é
preocupante.

Embora seja possivel entender os medos e receios do/a professor/a, pois, conforme as
explanacdes de Freire (1997), quando propde-se uma forma de educar que instiga o
pensamento critico da crianca lidamos com os mitos com os quais somos formados, € preciso
que esse medo seja racionalizado, afinal, as decisdes do/a professor/a ndo devem ser limitadas
por ele. Identificar os motivos e as possibilidades de enfrenta-los é o caminho para dar-se
continuidade ao trabalho que se acredita. (FREIRE, 1997)

Outros fatores mencionados no decorrer das entrevistas, também merecem atengao.
O/A professor/a aponta o curriculo e as avaliacdes externas como aspectos que dificultam o
trabalho com o tema da sexualidade na escola. Compreende-se que ao trabalhar assuntos
como a sexualidade, opta-se por abandonar outros que realmente fazem parte do curriculo

daquele ano, conforme a fala a sequir:

P5: Olha, geralmente... Porque, assim, a gente tem um cronograma muito
fechado. [...]. Entdo, s6 essa questdo. Se o professor dos outros anos entender
que deve trabalhar, ele até tem a liberdade. S6 que, co... Como eu disse, ele
esta assim... E um desdobrar muito grande, porque a grade é totalmente
fechada e... Vocé com certeza vai deixar alguns contetdos de lado, de
Ciéncias, entendeu? Nos outros anos.

Nessa outra passagem, ele/a comenta sua dificuldade em falar sobre o assunto
considerando a pressao para atingir a indices em avaliacdes externas. Nesse sentido, temas
como a sexualidade, deixam de ser importantes ao considerar-se a prioridade de consolidar a
aprendizagem em outras areas de conhecimento para que os/as alunos/as possam obter bom

desempenho nessas avaliagoes:

P5: Olha, ai vai depender muito da... ((ri)). Que altura do ano que vocé esta.
Porque, assim, eh... Demanda tempo, né? A/ a sala de aula, os contetidos
demandam e a gente tem sim uma obrigatoriedade, uma exigéncia muito
grande com relacdo a isso. Essas avaliaghes externas que a gente é
submetido, eu compreendo, sim, que elas sdo importantes, mas atualmente,
nessa escola, por exemplo, assim como em outras, a prioridade é SO a
avaliacdo externa, entendeu? O que vocé fizer fora disso, se tiver
importancia PRA VOCE, bem. Porque ndo ha uma valorizacdo o que/ de
projetos que busquem ir além na formacdo DA cidadania. Ha& uma/ ha um
pedido que se faca, sim, mas ndo pode... Eh... Essa ndo é a sua prioridade,
sua prioridade é ter indice, né?
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Nesse sentido, a sexualidade ndo é concebida como um contetido a ser abordado pela
escola, pois ha a prioridade, reforgada pelas avaliages externas, é o trabalho com contetidos
formais. Isso indica que uma escola na qual sdo constatados altos indices em avaliacOes
externas, assuntos como a sexualidade ndo adentram o campo das prioridades educacionais,
afinal, esses conhecimentos ndo sdo avaliados por esses sistemas avaliativos. Assim, ha a
tendéncia de, conforme afirma Bonamino (2012), ensinar para o teste, limitando os
conteudos a serem trabalhados, conforme ao que é avaliado nas avaliacBes em larga escala.
Além disso, o/a professor/a é assim, desapropriado/a de sua profissdo e do valor de seu
trabalho, sendo retirada sua autonomia e autoria nas decisbes que conferem as acOes
pedagogicas.

Contudo, € necessario considerar que a sexualidade humana também é um
conhecimento e que desconsidera-lo, portanto, é negar conhecimentos. Da mesma forma
como € de direito das criancas a apropriacdo de conhecimentos sobre outras areas, assim
também o é em relacdo a sexualidade. (CARRADORE, RIBEIRO, 2006)

3.8 Relatos de memorias sobre a educacao sexual dos/as educadores/as

A intencdo de formular a questdo que orientaria na organizagdo dessa categoria, foi a
de estabelecer possiveis relacBes entre a forma como esses/as professores/as concebem a
sexualidade e a abordam com seus/suas alunos/as.

Os/As entrevistados/as responderam a seguinte pergunta:
=Como ocorreu a sua educacao a respeito da sexualidade na escola e com a familia?

Ao analisar a transcricdo das entrevistas, observou-se que a maioria dos/as
professores/as teve a sua educacdo sexual negada no ambito familiar. Em relacdo a escola,
alguns relatos mencionaram ter ocorrido a orientacdo a respeito da sexualidade em sua
vivéncia escolar, geralmente incidida nas séries finais do Ensino Fundamental ou no Ensino

Médio. Palestras que visavam a prevencao e o cuidado com o corpo foram citadas nas falas.

P9: A minha educacdo em casa foi muito restrita. Assim, minha mée
conversou pouquissimas vezes sobre sexo, nem quando eu casei. Minha mae
comentava o que lia, né? Que deveria ser, né? Apds o casamento. Quando eu
menstruei, também, minha mae ndo falou nada, falou tipo “Olha isso vai
acontecer uma vez por més, né? VVocé vai ter que usar um absorvente assim,
usa assado e embrulha quando...”. Essas coisas todas eu aprendi na escola.
Nem sabia que ia ter uma primeira menstruacdo, as minhas amigas
comentavam que ja era/ tinham ficado menstruadas, elas comentavam que
fazia, e... Meus pais conversavam pouquissimo sobre esse assunto. O que eu
aprendi, aprendi com as minhas amigas e o que aprendi na escola.

E: Entendi. Na escola, entdo, foi trabalhado?
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P9: No colegi/ no... No ginésio, antigo, né? Acho que na sétima, sétima oi/
sexta, sétima série. Que a gente trabalhava isso. Quando falou de o6vulo,
espermatozoide, células que ndo sdo visiveis a olho nu, né? Entdo foi acho
gue gquando comecgou esses assuntos que a professora de Ciéncias abordou.

A postura da familia relatada por esse/a entrevistado/a tem semelhanca com a de
outros/as participantes da pesquisa. A omissdo por si sé ja transmite a ideia de que o0 assunto
ndo deve ser comentado e que, portanto, € um tabu. Na escola, por sua vez, alguns/mas
relataram que houve a extensdo dessa omissao e a proibic¢ao de assuntos como esse.

Os/As entrevistados/as que disseram ter existido a abordagem sobre a sexualidade em
sua vivéncia escolar, em sua maioria, assinalaram que o tema partia das aulas de Ciéncias para
ser ampliado para os interesses dos/as jovens, mas limitavam-se aos cuidados com o corpo da
adolescente no inicio de sua menstruacdo. Ademais, ocorriam palestras que objetivavam a
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis e informar sobre as no¢6es de higiene. Por
outras palavras, a educacdo sexual vivida seguiu o modelo higienista, com a preocupacéo de

prevenir doencas venéreas:

P10: Essas informages... Ah, sim. Depois no/ no colegial ja teve algumas
palestras. Até a questdo, eu lembro... Olha, de uma coisa simples assim, até
da forma de se... Fazer a higiene. Coisa bésica, isso eu ndo lembro da minha
mée ter falado como que eu ia fazer minha higiene, né?

P16: Ah, na escola, eu me lembro, assim, acho depois ja da... Sexta série pra
frente, comece/ assim... Alguma coisa sobre a AIDS, que era, né, doenca
nova, uma palestra ou outra. Mas em casa também minha mae sempre teve
dificuldade de falar sobre isso.

E: Sempre teve dificuldade?

P16: Sempre teve dificuldade. Pra explicar mesmo até sobre assim,
menstruacdo era uma coisa, assim, sabe? Percebi, assim... Dificil pra ela.

P13: Na escola ndo tinha. Ndo tive isso. A gente foi ter sé a questdo a/ a...
Estudar o... Quando a gente vai estudar o corpo, né? Os sistemas, tudo mais.
Na... Basicamente isso. Na familia... Ah, ndo era uma coisa aberta, ndo. Ndo
tinha isso, de se falar abertamente... Eu acho que foi mais vendo televisdo,
ouvindo amigos, foi mais assim do que familia.

Enquanto que em casa néo se falava sobre sexualidade, na escola era ensinado como
evitar os maleficios da vivéncia da sexualidade.

Nessa outra fala, é possivel perceber o quéo significativo e libertador foi conhecer
outra concepcdo sobre a sexualidade que ndo fosse a repressora a qual o/a entrevistado/a ja

estava habituada, superando assim o sentimento de culpa por viver a sua prépria sexualidade:
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P12: Entdo, a minha educacdo sexua/ sobre a sexualidade, foi bem fechada.
Meus pais sdo reservados, né? Meus pais ERAM muito reservados, até. Eles
delegaram 14 um curso que eu fiz para passar, eles nunca ensinaram. [...]. Ai,
eu fui aprender 14 que ndo era cegonha... Meu [pai] falava muito que ele
tinha achado a gente na lata de lixo. Entendeu? “Ah, achei vocés na lata de
lixo.”. E crianga vai crescendo com isso. Mas, assim, foi bem legal... Ai
depois eu tinha uma tia também, que ela trabalhava em escola, ela levou
varios livrinhos, com a faixa etaria certinha. Ai falava sobre masturbagdo
que era/ que eu achava que era errado até entdo. Ai falava que isso era uma
coisa da crianca e que era normal, com qualquer ser e que era pra tratar com
na/ naturalidade, mas ndo se expor, né? Ai eu fui comecando a achar que
“Ah, entdo tudo bem, € normal.”. Entao foi bem tranquilo. Tira um peso da
criancga, porque a gente cresce com um tabu, né?

A relacdo que pode ser estabelecida entre a forma como ocorreu a educacdo sexual
dos/as professores/as e como eles/as acabam lidando com ela no cotidiano escolar enquanto
educadores/as, diz respeito ao receio da reacdo das familias, relatado/a por eles/a em outro
momento, e a dificuldade em falar sobre o assunto, embora alguns/mas reconhecam a
ineréncia da sexualidade sobre a vida.

A impressdo que se tem € que existe 0 pensamento de gque Se na época em que eles/as
estavam querendo descobrir o universo da sexualidade, existia uma omissdo por parte da
familia, talvez essa mesma omissdo possa ainda existir nas familias atuais. Essa ideia é
reforcada ao passo que ocorrem situagcbes como as relatadas anteriormente, nas quais as
criancas faltam as aulas referentes ao sistema reprodutor e o/a professora/a sofre uma
adverténcia por ter lido narrativas ficticias sobre bruxas ou comentado sobre as bebidas
existentes no tempo de Chapeuzinho Vermelho .

Ou seja, se a familia reage dessa forma com o trabalho sobre temas até entdo
compreendidos como sendo contetdos do curriculo escolar ou com a leitura de uma obra
ficticia, logo, aprofundar temas relacionados a sexualidade seria um risco. Assim, opta-se por
permanecer no campo seguro do ndo conhecimento, subestimando a importancia que a
sexualidade tem na vida de uma pessoa.

Ademais, da mesma forma que em sua época de escola, alguns/mas os/as
entrevistados/as tinham os primeiros contatos com a educacdo sexual por meio das aulas de
Ciéncias acerca do sistema reprodutor ou por meio do conhecimento sobre prevencdo de
doencgas venéreas, agora abordar a educacao sexual seria trabalhar com esses mesmos temas
com os quais eles/as tiveram contato enquanto aluno/as.

O Unico momento em que as praticas relacionadas a sexualidade dos/as professores/as
se difere da forma como eles/as a conheceram na escola enquanto aluno/as é quando eles/as

dizem responder com naturalidade as duvidas que surgem nas aulas ou quando eles/as nédo
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reprimem manifestacGes da sexualidade em seu cotidiano. No entanto, o distanciamento de
sua pratica com a forma como foram educados/as na escola, encerra-se por ai, visto que o
aprofundamento sobre o tema ou a discussdo acerca de conteudos que evadam ao curriculo
formal, é evitado.

Por fim, fica claro que os/as educadores/as necessitam do se reeducar-se em relacdo a
sexualidade. Figueird (2001) propde que essa reeducacdo ocorra nos cursos de formacdo de
professores/as assim como em programas de extensao realizados pela universidade, propondo

a reflex@o sobre a sexualidade com o objetivo de auxiliar no trabalho com a educacao sexual.

3.9 Medidas importantes para o trabalho com a sexualidade na escola, segundo os/as
entrevistados/as

A fim de identificar quais eram as necessidades dos/as professores/as para a efetiva
abordagem da educacdo sexual na escola, segundo a opinido desses/as, foi elaborada a
questéo:
=Para vocé quais sdo as medidas mais importantes para que o trabalho com o tema da
sexualidade na escola aconteca efetivamente?

A sistematizacdo do conteudo acerca da sexualidade, a necessidade de ter uma
abordagem com a familia que esclareca os objetivos de um trabalho com a tematica em
questdo, foram alguns dos temas assinalados a partir do questionamento. Esses dois aspectos

podem ser observados na fala desse/a entrevistado/a:

P17: Eu acho que... Da mesma forma que a gente elabora os... As sequencias
didaticas, meio ambiente, cidadania, talvez n6s deveriamos elaborar sobres
essa tematica. [...]. Entdo é todo um trabalho que tem que ser feito primeiro
com 0s pais, pra depois a gente conseguir trabalhar com as criangas [...].

A necessidade de sistematizar o contetdo facilitaria para a seguranca sobre o que é
pertinente para cada idade, uma das preocupacdes apresentadas nas falas, como pode ser
observado também nesse outra explanacao: “P15: Eu acho que deveria montar um projeto de/
por faixa etaria, né?”.

Entretanto, essa proposta revela a dificuldade que o/a professor/a tem com a
transversalidade no curriculo. Acerca desse problema, Carradore e Ribeiro (2006) explicam
gue um dos riscos da transversalidade no curriculo para a sexualidade, é atribuir um valor
diferente sobre essa em relacdo as demais areas do curriculo e que, portanto, seria necessario
essa sistematizacdo da organizacdo do trabalho com o tema em questdo, da qual os/as

professores/as parecem tanto necessitar e propor.
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Nesse outro trecho, observa-se que o esclarecimento para a comunidade acerca do
trabalho a ser desenvolvido seria uma das necessidades para a efetivacdo da educacdo sexual

na escola:

P6: Eu acho que primeiro uma... Conversa com a prépria... Comunidade
escolar de como... Eles veem essa orientacdo pros filhos, porque é diferente
vocé chegar... Vocé ter no curriculo aquilo 14, eh... Fazendo parte do
curriculo, € nu/ ndo buscar esse didlogo com os pais. Porque fala “Olha a
partir do momento que eu tenho que discutir isso na escola, vamos conversar
de qual é o melhor meio de eu conversar isso com o SEU filho”.

Quando um/a professor/a ensina Matematica, Lingua Portuguesa, dentre outras areas
que fazem parte do curriculo comum da escola, dificilmente é cogitado de chamar os/as
responsaveis pelos/as aluno/as para ser discutido como deve ser o trabalho com os temas
dessas areas. Entretanto, a sexualidade passa a ser um assunto que exige essa aproximagao por
ter sido compreendida como um conhecimento diferente dos demais, pois até mesmo a forma
como ele é transmitido, de geracdo para geracdo, faz com que seja um conhecimento
comparavel aos conhecimentos no folclore de um povo. Por outro lado, é preciso estabelecer
um limite para a imposi¢do das condutas sexuais pela familia e compreender a sexualidade
como uma construcdo social que acompanha as discussbes no campo cientifico e nos
Movimentos Sociais, € ndo como um conceito estatico transmitido de geracao para geracdo de
forma tradicional e, segundo Freire (1987), atendendo as formas de ensinar de uma educacéo

bancéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes da presente pesquisa, primeiramente, foram elaboradas em vista dos
objetivos contemplados.

Nesse sentido, a partir das leituras acerca do material bibliogréafico j& produzido sobre
0 tema em questdo, percebe-se que as questdes relacionadas a sexualidade sempre sofreram,
de alguma forma, a influéncia de setores e correntes hegeménicas em cada periodo historico,
0 que se estendeu também em relacéo a realidade brasileira.

Inicialmente, a religiosidade exercia forte controle sobre as préticas sexuais,
apontando as condutas que poderiam ser aceitas, como também, aquelas que eram anormais,
as quais eram relacionadas, principalmente, a ideia de pecado.

Em realidade, a religido tem, historicamente, papel importante na construcdo de
condutas preconceituosas acerca das questdes relacionadas a sexualidade, contribuindo com a
formulacdo de concepges sexistas e machistas que a limitam e a normatizam. A sexualidade
é, entdo, relacionada a atributos pejorativos, conforme os dogmas religiosos, segundo 0s quais
ela deve ser restrita a procriacdo. Extingue-se, portanto, a sexualidade na infancia e na velhice
e entre casais homoafetivos. Extingue-se o prazer.

Mais tarde, a partir do advento do modo de producgéo capitalista, a sexualidade foi
pensada de forma a servir aos interesses de grupos dominantes, para 0s quais, as questdes
sexuais deveriam ser reprimidas em vista de bons desempenhos no trabalho. O sentimento de
culpa originado a partir dos preceitos cristdos, é agora aliado a necessidade de produzir. Nesse
sentido, o corpo é novamente limitado, agora, ao capital. Assim como as demais atividades de
lazer, que deveriam ser extintas em funcdo da produtividade, 0 sexo e a sexualidade seriam
limitados apenas a sua dimensao “Util”. Dessa forma, a utilidade do sexo estaria apenas na
procriacdo, ao passo que essa auxiliaria no aumento da mao de obra necessaria a manutencao
do sistema. Por outro lado, o prazer se torna um principio inatil, distante dos ideais burgueses,
Visto que 0 corpo agora € uma maquina e, portanto, inexpressivo.

Para essa concepgdo, tanto os dogmas religiosos, quanto as novas concepcoes
cientificas acerca da sexualidade, tinham grandes contribui¢des.

Assim, com o desenvolvimento das ciéncias, a sexualidade passou a ser controlada
pelas correntes médicas, as quais objetivavam especialmente o combate a masturbacdo e as
doencas venéreas, concepcao que influenciou fortemente as condutas sexuais no Brasil a

partir do século XX.
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Desse modo, ao passo que as explicacdes cientificas acerca das coisas comegaram ter
espaco privilegiado em relagcdo ao campo normativo sobre as praticas sexuais, a medicina veio
legitimar, mais uma vez, concepcbes limitadas acerca da sexualidade. Assim sendo, no
momento em que as condutas sexuais comecaram a se aliar a principios de liberdade,
engendrados por meio de movimentos sociais, contra-cultura, no século XX, o conhecimento
cientifico conduziu as novas concep¢des sexuais de forma a interromper a liberalizacdo da
sexualidade, a qual passou a ser relacionada as doencas venéreas. Sexualidade nédo é prazer
agora, € risco, € morte, € medo.

E importante salientar, contudo, que a modificacdo das concepgBes acerca da
sexualidade, embora tenham acompanhado ora os dogmas religiosos, ora as correntes
médicas, ao passo que essas concepcdes sofreram o processo de modifica¢do, ndo significa
dizer que uma excluiu a outra, sendo que, as concepcdes religiosas, burguesas e médico-
higienistas, se fazem presentes ainda na atualidade.

A educacdo sexual, por sua vez, acompanhou essas concepcOes antissexuais e/ou
limitadas acerca da sexualidade. No Brasil, conforme as leituras realizadas, a historia da
institucionalizacdo do tema da sexualidade em escolas é preconizada por tentativas pontuais
de implementacOes da educacao sexual, que sempre foram impedidas de serem concretizadas,
ainda que essas experiéncias tenham, em sua maioria, acompanhado o discurso médico-
higienista, cuja preocupacdo estaria relacionada a prevencao de doengas.

Mais tarde, num contexto em que a sociedade brasileira estava preocupada com a
epidemia de DSTs (Doencas Sexualmente Transmissiveis), com a gravidez indesejada,
ocorreu a introdugdo do tema da sexualidade num dos principais documentos orientadores das
praticas docentes em escolas brasileiras, qual seja os Parametros Curriculares Nacionais.

Entretanto, a sexualidade, na atual realidade brasileira, ainda esta aquém dos ideais
assinalados dentre os/as autores/as pesquisados/as. Ocorre que existe, em relacdo a tematica,
uma grande contradicdo entre concepgfes. Se, por um lado a sexualidade tornou-se um
importante recurso utilizado pela industria cultural, para a venda de produtos, para 0 aumento
da audiéncia, para o comércio musical, entre outros, sendo exposta de forma demasiadamente
erotizada e banalizada, por outro lado, ndo ha instancias que permitam a discussdo do tema da
sexualidade de forma ampla, ou seja, que proporcione reflexdo sobre todas suas dimensdes.

Dessa forma, a introducgéo da sexualidade no curriculo da escola, por meio dos PCNs,
conforme a leitura realizada dentre as producdes de pesquisadores/as da &rea, ndo garantiu o
esclarecimento a respeito do tema para os/as educandos/as, visto que, as politicas pensadas

para essa questdo, ndo asseguraram para as instituicdes escolares e seus/as agentes, 0S
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aparatos que lhes permitissem transcender os entraves que o trabalho com um tema como esse
iria proporcionar.

Essas dificuldades estariam relacionadas a falta de uma formacéo especifica para os/as
educadores/as que lhes possibilitasse superar as proprias dificuldades em lidar com temas
relacionados a sexualidade, pois o assunto envolve questbes pessoais, bem como valores
muitas vezes ligados a dogmas religiosos e a concepcdes sobre a infancia, as quais impedem o
desenvolvimento de atitudes e praticas condizentes com uma concep¢do emancipatoria a
respeito da sexualidade.

Assim, as tentativas de implementar a educacdo sexual na escola, ao invés de
proporcionarem a superacdo de compreensdes que estimulam o preconceito, a ignorancia em
relacdo a sexualidade e ao género, reproduzem concepcdes limitadas sobre o assunto, em
grande parte, relacionando-o a doencas ou a reproducdo humana, quando nao ocorre a
repressdo ou a ignorancia das manifestacdes sexuais no espaco escolar.

Contudo, para a critica ou a avaliagdo de uma politica curricular, é importante
considerar as necessidades, opinides, preocupacdes, concep¢oes, dificuldades daqueles/as que
participam ativamente do processo educativo, quais sejam os/as professores/s e educadores/as,
de forma a relacionar sua atuacdo com as politicas, as hormas e propostas educacionais a
respeito do tema em questéo.

Por meio das entrevistas realizadas, foi possivel perceber que as falas dos/as
professores/as atuantes na escola participante da presente pesquisa, condizem com as
reflexdes e estudos sobre a tematica da educacdo sexual.

Em relacéo as préaticas dos professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
municipio de Marilia, acerca da educacao sexual na escola, compreendeu-se que, em certos
momentos, representam um avanco, no sentido de que ndo reprimem as expressdes da
sexualidade na escola, pois em diversas situacdes foi relatada a tentativa de dialogo com as
criangas.

Por outro lado, a abordagem é limitada se considerarmos que algumas questdes
importantes ndo sdo trabalhadas com as criancgas, ainda que essas demonstrem ter curiosidade
sobre elas. Isso ocorre quando, por exemplo, as criangas questionam sobre as relagOes
homoafetivas. Nesse sentido, ndo séo possibilitados espagos e momentos para a reflexdo sobre
a sexualidade em seu sentido amplo.

Além disso, foi possivel observar que as praticas dos/as professores/as, muitas vezes,
limitam-se & abordagem sobre o sistema reprodutor e sobre as doengas sexualmente

transmissiveis. Nesse sentido, compreende-se que a abordagem presente na pratica dos/as
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professores/as entrevistados/as, condiz com a abordagem bioldgico-higienista, ndo rompendo
com a forma como as préaticas em educacao sexual foram iniciadas no pais, conforme o estudo
demonstrou. Isso também é observado quando é justificada a necessidade de se abordar a
sexualidade na escola, pois a gravidez indesejada, a contracdo de DSTs, sdo as grandes
preocupacOes que explicariam o trabalho com a temética no espaco escolar.

Em relacdo ao curriculo em educacdo sexual, foi possivel identificar uma concepcéo
limitada presente nas falas dos/as professores/as. Em primeiro lugar, alguns entrevistados/as
ndo reconheceram a existéncia da sexualidade como parte do curriculo da escola. Em segundo
lugar, o reconhecimento sobre a presenca no curriculo de conteddos relacionados a
sexualidade limita-se na separacdo de sua abordagem por ano/série, 0 que demonstra a
dificuldade com que é compreendida a transversalidade, pelos/as educadores/as. Além disso,
foram apresentados contetidos como o corpo humano, o sistema reprodutor e as DSTs, como
contetdos curriculares que abordam a sexualidade.

Nesse sentido, foi possivel perceber que a concepcéao de curriculo presente entre os/as
professores/as é a de selecdo e organizacdo de conteddos conceituais. Os contetdos atitudinais
ndo foram mencionados quando questionados sobre o curriculo em educagdo sexual. Além
disso, muitas vezes, a justificativa de ndo trabalhar a sexualidade esteve pautada em sua
auséncia no curriculo direcionado a turma com que cada um/a trabalha, demonstrando que a
limitacdo em relacdo a educacgdo sexual também se encontra na compreenséo do curriculo,
pois esse é concebido como um elemento estatico e pronto, sem possibilidade de
transformacéo.

Em relacdo as dificuldades, por meio da entrevista, foi possivel perceber que essa
questdo também condiz com a explanacdo das producbes estudadas. Dentre as dificuldades
apresentadas, esteve o receio em relacdo a reacdo das familias, na abordagem da tematica e o
desconhecimento sobre como, o que abordar, e a linguagem a ser utilizada acerca das
questdes relacionadas a sexualidade, na pratica cotidiana.

Outro fator assinalado em relacdo as dificuldades dos/as entrevistados/as esta a falta de
formacdo que o/a auxilie na abordagem em educacdo sexual, em sua prética docente, o que foi
um aspecto citado entre os/as autores da area. Em realidade, a questdo da formacéo, acaba
aparecendo relacionada a todos o0s outros entraves. Assim, observa-se que o trabalho com o
tema em questdo, na escola, se faz por achismos ou pela impressédo que o/a professor/a tem
sobre a forma como deve ser realizado seu trabalho nesse sentido. Isso é perceptivel em suas
falas, quando identifica-se, em varios momentos, a inseguranca com que se da a pratica

docente em relacdo a abordagem da sexualidade.
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Dessa forma, é possivel estabelecer a relacdo de que os/as professores/as promovem
educacéo sexual se baseando na forma como eles/as mesmos/as foram educados quanto a essa
questdo, visto que seus relatos de experiéncias a respeito de como ocorrera sua educacao
sexual, em muito se assemelham a forma como esse/a profissional conduz a sua pratica,
reproduzindo o tabu com que a sexualidade fora Ihe apresentada, o que se traduz nos
sentimentos de medo e receio quando ao lidar com o tema.

A sexualidade €, dessa forma, um assunto complexo para os/as professores/as e, muito
embora esses/as digam reconhecé-la no universo infantil, sua pratica demonstra o conceito de
que existe um limite para ser discutido esse tema com as criangas. A crenca em que falar
sobre ele € estimular a préatica sexual, as omissfes de assuntos polémicos, sdo indicios de que
a concepcao de infancia presente em suas falas, € a concep¢do moderna de inocéncia e pureza
infantil, para qual a sexualidade torna-se algo sujo e impréprio. Ha, portanto, a ideia de uma
infancia abstrata, desconsiderando-se 0 contexto no qual as criancgas estdo inseridas, onde
estdo presentes muitas informaces a respeito da sexualidade.

Analisando as informacdes implicitas nas entrevistas, percebe-se que hd uma grande
dificuldade, por parte dos/as professores/as em refletir sobre questdes mais amplas sobre seu
trabalho, como a fungéo social da educagdo e da escola. Acostuma-se a cumprir ordens, a
aceitar um curriculo pronto, sem que se faca a reflexdo sobre esse e a valorizar apenas
contetidos que aparecem nos indices das avaliacdes externas. Assim, a sexualidade, bem como
0s demais temas propostos no curriculo transversal, sdo conteddos secundarios frente ao que é
considerado necessario em relacdo a aprendizagem das criancgas.

A sobrecarga de seu trabalho, as cobrancas, 0 medo de perder credibilidade ou seu
sustento, dentre outros aspectos, tém a sua responsabilidade sobre a forma como os/as
professores/as lidam com as questBes apresentadas. Adquire-se um costume escolar de nédo
propor o que esta fora dos “combinados”, pelo medo da repreensdo. Opta-se pelo conforto,
por evitar-se o conflito, por permanecer reproduzindo praticas e por nao refletir sobre as
questdes que envolvem a funcdo de seu trabalho. Assim, é que s@o criados 0s pensamentos de
gue na pratica a teoria é outra, pois ndo ha um momento em que esses assuntos sdo discutidos.

Por outro lado, convenhamos que, sabendo que a maioria dos/as entrevistados/as
construiu sua concepg¢éo sobre sexualidade, no contexto tradicional e repressor, nao ha como
culpabilizar esse/a profissional, ao passo que néo foi Ihe dada a oportunidade de aprender e
rever seus conceitos.

Ao pensar-se, entdo, na maneira como a sexualidade é proposta pelos PCNSs, é possivel

compreender que, os problemas sobre a forma como ela e implementada, na escola, ja
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comegam na propria politica curricular, que a coloca como um tema transversal, sem
esclarecer o que isso realmente significa na pratica pedagogica.

Além disso, em realidade, a forma como esta sendo conduzida a educacdo sexual nas
escolas, cumpre, grosso modo, o que é apresentado pelas politicas curriculares tanto dos
PCNSs, quanto a propria politica curricular municipal. Na primeira, é dada énfase no aspecto
preventivo, embora cite, sem aprofundar, algumas ideias basicas, por exemplo, sobre as
questdes de género. A politica do municipio, por sua, vez, nem sequer menciona
transversalidade e, no decorrer dos primeiros anos do Ensino Fundamental, sé é possivel
relaciond-la ao conhecimento sobre o corpo e as DSTs, conforme € explanado pelo
documento norteador das praticas educacionais das escolas do municipio, lécus desta
pesquisa.

Nesse sentido, é necessario pensar-se na necessidade de reformulacdo das politicas
curriculares voltadas a educacdo sexual, de forma a contemplar os estudos de referéncia sobre
essas questoes.

Ademais, para que ocorra efetivamente a educacdo sexual nas escolas, ndo ha como
ndo responsabilizar a formacédo dos/as profissionais da educacdo. Esta, deveria proporcionar-
Ilhes a reflexdo sobre a sua prdpria forma de compreender a sexualidade, seus tabus e
preconceitos. Além disso, é preciso que nessa formacdo, ocorrida seja em cursos oferecidos
pelas Secretarias de Educacéo, seja em horarios de estudos coletivos pelos/as professores/as,
sejam repensados assuntos que, muitas vezes, sdo deixados de lado quando o/a profissional
lida com a realidade da escola e todos o0s seus problemas.

Percebe-se, pois, que o campo da sexualidade e género, ainda tem um complexo
processo a ser enfrentado, que envolve valores, fortemente arraigados pela sociedade e que
influenciam direta ou indiretamente no processo educativo.

Em grande medida, a religido ainda vem exercendo poder sobre a forma como se
concebe a sexualidade e acaba estando intrinseca ao discurso daqueles que demonstram-se
contra as politicas de insercao das questdes de género e sexualidade na escola, vide 0 exemplo
do que ocorreu com o Gltimo PNE, em &mbito nacional e municipal. E preciso repensar sobre
a laicidade da educacdo e em que medida ela estd sendo respeitada, na atualidade, pois em
diversos momentos do dia-a-dia escolar e, conforme demonstrado no presente estudo, até
mesmo na fala de professores/as dirigidas aos/as seus/suas alunos/as, esse principio acaba
sendo desconsiderado.

Frente a todas essas questOes, espera-se que esse estudo possa contribuir com a

reflexdo sobre os aspectos apresentados e reforcar a importancia de que a educagdo sexual
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seja um tema que transcenda os muros escolares, em busca da superagdo dos mitos e
preconceitos acerca dessa questdo, de forma a possibilitar a valorizagdo da diversidade, bem

como da vivéncia livre da sexualidade.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - Professor/a

PRATICAS EM RELACAO A ABORDAGEM DA SEXUALIDADE NA ESCOLA

¢+ Vocé observa, ou ja observou, a manifestacdo da sexualidade no cotidiano de sua préatica?
Dé exemplos.

+«+ Como voce lida, ou lidaria, com as possiveis manifestacdes da sexualidade ou curiosidades
referentes ao tema?

¢+ Se vocé se deparasse com a situacdo de um/a aluno/a estar se masturbando em sala, o que
vocé faria?

+¢+ Acaso uma crianca lhe perguntasse sobre sexo, o que vocé faria?

+¢+ Atualmente, ocorrera a vacinacao de meninas a partir de 9 anos, contra o HPV, dentro das
escolas municipais da cidade de Marilia. Vocé acha necessario abordar a teméatica do HPV
com essas crian¢as? Ha orienta¢des quanto a isso?

¢ Na escola onde vocé trabalha, quais as atitudes mais comuns dentre o grupo de
professores/as ao lidar com o tema em questdo no ambito da escola?

+¢+ Ha orientacdo por parte do grupo de gestores/as em relacdo a como abordar a temética?

++ Ha algum material disponivel para o trabalho com o tema da sexualidade em sua escola?

Qual/quais? Vocé os utiliza?

FORMACAO

« Em sua primeira formagéo (Graduacéo), foi trabalhada a questdo da educacéo sexual na
escola?

% E oferecida formac&o continuada a respeito do tema da sexualidade, que te auxilie em sua
abordagem cotidianamente? Onde?

++ Qual sua opinido acerca dessa formacao? (suficiente/néo suficiente)

CURRICULO

++ A sexualidade faz parte do curriculo da escola?
+¢ Vocé conhece o curriculo a respeito do tema? Qual sua opinido a respeito desse curriculo?
+¢+ Quais sdos os conteudos geralmente trabalhados por vocé com seus/as alunos/as dentro do

tema da sexualidade?



125

DIFICULDADES

++ Ha dificuldades em abordar a sexualidade na escola? Se sim, cite as principais dificuldades

em abordar a tematica da sexualidade no contexto escolar.

RECONHECIMENTO DA NECESSIDADE DE ABORDAR O TEMA NA ESCOLA
++ Para vocé, ha necessidade de se abordar o tema no contexto escolar? Por qué?
CONCEPCAO ACERCA DA TEMATICA
¢+ O que vocé entende por Educacao Sexual? (Concepcao)
+«+ Como ocorreu sua educagéo a respeito da sexualidade?

Na escola.
Com a familia.

MEDIDAS

++ Para vocé, quais sdo as medidas mais importantes para que o trabalho com o tema da

sexualidade, na escola, aconteca efetivamente?
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ANEXOS
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Anexo A
Copia da Proposta Curricular do municipio de Marilia para o 1° ano

do Ensino Fundamental, referente aos conteddos de Ciéncias



Prefeitura Municipal de Marilia
Secretaria Municipal da Educacgao

PROPOSTA CURRICULAR DO
ENSINO FUNDAMENTAL

1° ANO

Quando as criang¢as brincam.

Eu as oigo brincar,

Qualquer coisa em minha alma

Comega a se alegrar e toda aquela infancia
que néo tive me vem,

Numa onda de alegria

Que n3o foi de ninguém.

Fernando Pessoa

MARILIA
2013
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Preposta Curricular para o 1 ano do Ensine Fundantentai |

L.._..._ o

Apresentacdo:

De acordo com a [.ei Federal n° 11.274/2006. o t:nsino Fundamental passou a
ter nove anos, incluindo-se assim as cnangas de 6 anos. Portanto, desde ja, faz-se
necessario tratar a questdo pedagogica que envolve tal extensao.

Diante desta nova realidade, nos, profissionais da educagio precisamos realizar
um trabalho pedagogico em sintonia que favorega a aprendizagem dos alunocs. Neste
sentido, as criangas precisam de uma proposta curricular que atenda, de forma
articulada, as suas caracteristicas, potencialidades e necessidades.

Cabe ressaltar que essa ampliagdo do Ensino Fundamental visa oportunizar a
continuidade do trabatho desenvolvido nas Escolas de Educagdo Infantil, ou garantir
aqueles, que nunca freqiientaram a escola, um atendimento adequado e de qualidade.
A unidade escolar devera, entdo, assegurar um trabalho pedagogico que envolva as
diversas dreas do conhecimento e suas expressoes, buscando uma metodologia que
favoreca o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo dessas criangas.

A possibilidade de as criangas ingressarem mais cedo no Ensino Fundamental
nao significa acelerar o seu processo de saida, mas sim garantir a elas, as condigdes
de aprendizagem adcquadas a sua etapa de desenvolvimento.

A implantagdo de uma politica de ampliagdao do Ensino Fundamental de oito
para nove anos de duragdo exige um tratamento politico, admmistrativo e
pedagogico, uma vez que, o cbjetive de um maior niimero de anos na ensino
obrigalorio € assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar

com maiores oportunidades de aprendizagem.

H(iH'HR\\H \I(H AL DE MARILEA

SECRETARIA ML DA ENUCAGAD
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Ressalte-se coc o aprendizagem oo depende apena: 2o anmonte do teinpo de
permancneia na cscola, mas tgmbém do emprago mats adequade desse v2mpo: 2
associacdy de ambos pode contnbair significavamerte pars que os es‘udantes
aprenda.n mais ¢ de maneira prazerosa

A Proposta Curricular ira subsidiar o fazer pedagogico de cada professor e
garantir uma unidade de agao em nivel de Secrctaria Municipal da Educagao.

Neste sentido, faz-se necessario um trabalho cficaz dos educadores de nossa
rede. para garantirmos, as criangas do municipio, o acesso pleno ao conhecimento
cientifico

Fssa proposta ndo configura um modelo curricular homogéneo e pronto, que
sobrepde a autonomia pedagogica de cada escola, mas podera funcionar como
elemento catalisador de ag¢des na busca de uma melhoria da quahidade do ensino
municipal.

Esperamos que este documento possa contribuir, de forma relevante, para que
profundas transformagdes ocorram na pratica pedagogica de cada professor e

favorega uma maior socializagdo dos saberes.
Marilia, 09 de dezembro de 2008.

Prof. Mario Bulgareli
Prefeito Municipal

Helter Rogério Bochi Prof. Joaquim Bento Feijao Prof*. Rosani Puia de Souza Pereira
Coordenador Pedagdgico Supervisor Escolar da Secretaria Municipal
da Educagio Basica Educagao Basica da Educagao

PREFETTURA MENICIPAL DEANARIE T

SECRETARA MUNICIEA, DA EOLICAT AL
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e /o occomente dos ainds aniciais Jove so F eoriatia oxpennmuntal ov oG
geometria manipujativa. E 1ateressante iniciar o estude cont 0s sda6os
ACMENTICOS, POF Serem, PAIPAvels, CONCIE (s pard 03 Wulos,

e /s solugbes mcorretcs apresentadas pelcs alunos devem sei ponios pava 3
reflexdo e ndo para censuras,

¢ Considerar e valorizar os diversos caminhos para se chegar aos resultados.

Material Dourado, Material Cuisenaire (barrinhas),

¢ Organizar o material de sucata que sera utilizado no seu fazer pedagogico.

11l — Ciéncias — Pelos Caminhos da Natureza

A — Expectativas de Aprendizagem

Os alunos, ao final do 1° ano do Ensino Fundamental, deverdo ser capazes de:

e Levantar hipoteses e construir conhecimentos, através da ampliagdo de sua
curiosidade;

e Observar, experimentar, a partir do contato com a natureza € as
tecnologias;

e Compreender ¢ utilizar conhecimentos relativos 2 manutengdo da saude
individual e coletiva;

o Reconhecer as caracteristicas do proprio corpo, suas manifestagdes,
percebendo as semelhangas ¢ diferencas em relagdo as outras pessoas;

o Identificar as relagbes que o ser humano estabelece com os seres vivos;

e Perceber a importancia da preservagdo do meio ambiente, despertando a
consciéncia ecologica.

$27 PREFEITURA MUNICIPAL DE MARILIA
_@‘ SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO

L
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B . o ptendos

e Percep;40 dos cuidados ¢ ¢ COMPO, Q@ Prevengac de acidenies & 4 saud2
de forma geral,

e Estabelecimento de algumas relagoes entre diferentes especies de seres
vivos, suas caracteristicas ¢ suas necessidades vitais:

e Conhecimentos de algumas espécies da fauna e da flora brasileira;

e Valorizagio de atitudes relacionadas a saude e ao bem-estar individual e
coletivo;

e Percepgio dos cuidados necessarios & preservagdo da vida e do ambiente;

o As relagdes entre os fendmenos da natureza.

C — QOrientacbes Diddticas

| e A proposta curricular de Ciéncias tem como foco o ambiente e como

diretrizes estudar o ambiente numa abordagem transdisciplinar,
! respeitando o desenvolvimento intelectual do aluno, partindo de situagdes
| contextualizadas;

e As criangas devem ser estimuladas a agir sobre os objetos, a examina-los, a
observar as reagdes desses objetos, pensar sobre os resultados possiveis e
trocar idéias sobre as diversas possibilidades;

e Oferecer oportunidades para que as criangas possam expor o que sabem
sobre os animais que tém em casa, como cachorros, gatos, peixes, etc.,
também ¢ uma forma de promover a aprendizagem sobre os seres vivos;

e O cultivo de plantas pode ser realizado por meic da manutengdo de
pequenos vasos na sala ou do cultivo de uma horta no espago externo da
escola;

e Através do conhecimento do corpo, as criangas poderdo aprender a cuidar
de si de forma a evitar acidentes e manter a saude,

PREFEITURAMUNICIPAL DE f\l.~\Ril_.l A
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
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O rabathe cam o8 %o Amenos: s nAbuEs g ¢ nma exselenic anortinicads
para a aprendizagem de alguns procedimentos, como a observagic. a
Comnparagac € ¢ registro. entre ¢ atros. () IeZistro pose ser ¢rano. atrave- ace
um calendzrio do tempo:

As atividades dessa area tém como finalidade desafiar as criangas, leva-las
a prever resultados, a simular situagdes, a elaborar hipoteses, a refletir
sobre as situagdes do cotidiano, a se posicionar como parte da natureza e
membro de uma espécie - entre tantas espécies do planeta —, estabelecendo
as mais diversas relagdes e percebendo o significado dos saberes dessa area
com as agdes do cotidiano.

IV — Historia

A — Expectativas de Aprendizagem

Os alunos, ao final do 1° ano do Ensino F undamental, deverao ser capazes de:

Reconhecer sua propria historia no contexto de suas relagdes sociais;

Identificar as proprias caracteristicas e as das pessoas com as quais convive
em casa e na escola;

Demonstrar comportamentos adequados de relacionamento e convivio
social;

Identificar intervalos de tempo;

Perceber, nos espagos de sua convivéncia, as transformagdes que produzem
¢ realidade atual;

Identificar diferengas e semelhangas em relagdo ao seu proprio corpo e nos
ambientes em que convive.

B — Contendos

Resgate da histéria de vida da crianga;

12

e PREFEITURA MUNICIPAL DE MARILIA
~ SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
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Anexo B
Copia da Proposta Curricular do municipio de Marilia para o 2° ano

do Ensino Fundamental, referente aos conteddos de Ciéncias
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Prefeitura Municipal de Marilia
Secretaria Municipal da Educagao

PROPOSTA CURRICULAR DO
ENSINO FUNDAMENTAL

2° ANO |

"0 confronto que se passa em sala de aula ndo
se passa entre alguém que sabe um contetdo (o
professor) e alguém que néo sabe (o aluno) mas
entre pessoas e o proprio contetdo, na busca de
suaapropriagdo”’.

(Chaui)

MARILIA
2013

e ———————————




Proposta Curricular para o 2° ano do Ensino Fundamental

Apresentacdo:

Nas condigdes histéricas concretas em que vivemos, a escola publica, enquanto
instituigdo social, continua sendo praticamente um dos Unicos recursos de que a
maioria da populagdo dispde para inserir-se no processo de constru¢do de uma
humanizago, pelos instrumentos que ela fornece para a integragdo das criangas no
mundo do trabalho, no mundo das institui¢des da cidadania e no mundo da cultura
simbolica,

Nesse sentido, é preciso consolidar a qualidade do ensino oferecido, para que as
criangas tenham acesso pleno ao conhecimento elaborado socialmente.

Essa Proposta Curricular ira subsidiar o fazer pedagégico de cada profissional e
garantir uma unidade de ag#o em nivel municipal, ndo configurando um modelo
ho;nogéneo e pronto, que sobrepde a autonomia pedagdgica de cada escola.

Esperamos que esse documento possa contribuir, de forma significativa, para
que profundas transformagdes ocorram na pratica pedagodgica de cada docente e

favorega plenamente a socializagdo de saberes.

Marilia, fevereiro de 2010.

Prof. Mério Bulgareli
Prefeito Municipal

Prof. Joaquim Bento Feijio Prof®. Rosani Puia de Souza Pereira
Diretor de Gestdo Escolar Secretaria Municipal da Educagio

;. PREFEITURA MUNICIPAL DE MARiI:IA SRl
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO -
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» 13

e Utilizar adequadamente os seguintes materiais: Abacos, Blocos Logicos,
Material Dourado, Material Cuisenaire (barrinhas),

e Organizar o material de sucata que sera utilizado no seu fazer pedagégico.

III — Ciéncias Naturais

A — Expectativas de Aprendizagem

Os alunos, ao final de 2° ano do Ensino Fundamental, deverdo ser capazes de:

e Apresentar atitude investigativa, levantando e testando hipéteses a partir de
experimentos sobre materiais e objetos do ambiente, elaborando conceitos
e reconhecendo caracteristicas em relagdo ao meio natural;

e Observar, experimentar, registrar e comunicar algumas semelhangas e
diferencas entre os diversos ambientes, identificando a presenga comum de
4gua, seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos
diferentes ambientes;

o Identificar as caracteristicas do corpo humano, seus comportamentos nas
diferentes fases de vida, percebendo as semelhangas e diferengas em i
relagédo as outras pessoas; 3

e Compreender ¢ utilizar conhecimentos relativos 4 manutengdio da saude :
individual e coletiva em relagdo 4 alimentag8o, higiene corporal e cuidados
com os espagos em que habita;

e Valorizar a diversidade da vida através do estabelecimento de relagdes
entre as condigdes ambientais e as caracteristicas das diferentes espécies;

e Aprimorar sua consciéncia ecoldgica, realizando atitudes que gerem
transformag&o no ambiente em que vive;

¢ Classificar objetos, seres vivos e ndo vivos a partir das caracteristicas e
propriedades distintas.

-

PREFEITURA MUNICIPAL DE MARILIA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
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15
C — Orientacdes Diditicas

e Instigar a curiosidade das criangas é o grande caminho para o trabalho com
Ciéncias Naturais. Levante hip6teses com as turmas, questione, promova o
debate de pontos de vista diferentes e permita a experimentago, a agdo
(observar, manipular, transformar, interagir, descobrir);

¢ Utilize o conhecimento prévio das criangas. Permita que exponham o que
sabem a respeito de animais, plantas, flores e fendmenos naturais; conduza
a turma a elaborar suas proprias conclusdes e compari-las com as
informagdes retiradas de livros e outras fontes de pesquisa;

¢ Crie espagos alternativos para realizagdo de experimentos. Na auséncia de
uma area externa cultive plantas em vasos ou em garrafas pet (exercitando
a consciéncia ecoldgica);

¢ Através do conhecimento do corpo, as criangas poderdo aprender a cuidar
de si de forma a evitar acidentes e manter a satde;

¢ O trabalho com os fendmenos da natureza é uma excelente oportunidade
para a aprendizagem de alguns procedimentos, como a observagdo, a
comparagdo e o registro, entre outros. O registro pode ser diario, através de
um calendério do tempo;

® As atividades dessa area tém como finalidade desafiar as criangas, leva-las
a prever resultados, simular situagdes, elaborar hipoteses, refletir sobre as
situagdes do cotidiano, posicionar-se como parte da natureza e membro de
uma espécie - entre tantas espécies do planeta -, estabelecendo as mais
diversas relagdes e percebendo o significado dos saberes dessa area com as
agdes do cotidiano;

* A postura investigativa deve ser trabalhada junto aos alunos, demonstrando
formas de registro para sistematizar as hipéteses e experiéncias e/ou
observagdes para constatar as mesmas. E fundamental que o “erro” seja
encarado como uma etapa natural da construgdo do conhecimento
cientifico, mostrando que historicamente teorias sio superadas, porém sem
perder seu valor dentro da escala evolutiva da ciéncia.

o PREFEITURA l\'illNl(‘lPAL DE MARil:!A
' SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO
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Anexo C
Copia da Proposta Curricular do municipio de Marilia para o 3° ano

do Ensino Fundamental, referente aos conteddos de Ciéncias.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MARILIA

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACffO
Av. Santo Antonio, 2.377 - CEP 17.506-040 - Bairro Somenzari
Fone (14) 3402-6300 Marilia/SP

e-mail: semeduc@terra.com.br

PROPOSTA CURRICULAR PARA O
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

“A inovagdo s6 tem sentido se passar por dentro de
cada um, se for objeto de um processo de reflexdo e de
apropriagédo pessoal”,

(Anténio Névoa)

Marilia
201
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Proposta Curricular para o 3°ano do Ensino Fundamental

AQresentagdo:

O 3" ano do Ensino Fundamental de Nove Anos representa a culminancia de um
dos ciclos da infancia (6 a & anos), portanto, ha a necessidade da escola consolidar o
processo de alfabetizagio ¢ oferecer as condi¢des adequadas para que os alunos
possam avanear na construgdo do conhecimento.

Nesse sentido. ¢ fundamental que os conceitos basicos das areas do
conhecimento  estejam incorporados, através de um trabalho  pedagogico
sistematizado, respeitando a crianga como um sujeito historico, com suas formas
proprias de expressdo, socializagdo e interpretagio do mundo.

Considerando essa visio pedagdgica, a Proposta Curricular do 3° ano oferece a
garantia de um trabalho voltado para a socializagao dos saberes construidos
historicamente pela humanidade. e vislumbra avangos significativos quanto a0 fazer
pedagogico do professor.

Esperamos que esse documento possa favorecer a promogao de um ensino de
qualidade ¢ caminhar para uma sintonia pedagogica na rede municipal de Marilia.
tende como parametro o respeito a autonomia da escola e 4 pluralidade de ideias.

Marilia, teverciro de 2011

Prof. Mario Bulgareli
Prefeito Municipal

Prof. Joaquim Bento Feijao Prof”. Rosani Puia de Souza Pereira
Diretor de Gestao Liscolar Seeretdria Municipal da Educagao
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I — Ciéncias Naturais’

A — Expectativas de Aprendizagem

Os alunos, ao final de 3° ano do Ensino Fundamental, deverdo ser capazes de:
p

* Apresentar atitude investigativa, levantando e testando hipéteses a partir de
experimentos sobre materiais ¢ objetos do meio ambiente, elaborando
conceitos ¢ reconhecendo caracteristicas em relagdo ao meio natural e
construido;

e ldentificar caracteristicas do proprio corpo, compreendendo a fungdo dos
diversos orgdos ¢ seu funcionamento;

e Distinguir caracteristicas sexuais primarias e as diversas ectapas de
desenvolvimento que o ser humano passa ao longo da vida, valorizando e
respeitando as diferengas;

e Aplicar os conhecimentos relativos 4 manutengdo do bem estar fisico e
mental em seu dia-a-dia (nogdes de higiene, cuidados com o corpo,
alimentagdo saudavel);

e Analisar situagdes que podem acarretar acidentes, evitando contato com
substancias toxicas e/ou materiais que comprometem a saude;

¢ Desenvolver a consciéncia ecoldgica, valorizando a inter-relagio do
homem com o meio ambiente de forma equilibrada, com agdes de
preservagdo da fauna e flora;

* Promover mudangas no ambiente em que vive, através de praticas como
reciclagem e economia de recursos naturais:

¢ Conhecer diversas espécies da fauna e da flora, classificando as mesmas a
partir de suas caracteristicas e propriedades distintas;

* Entender que algumas situagdes estudadas dentro da 6tica das “Ciéncias
Naturais™ tém relagdo direta com problemas sociais, como a questdo da
poluigdo, programas de saneamento e ocupagio inadequada de ambientes;

e Perceber a relagdio direta que o homem possui com a natureza,
possibilitando qualidade de vida através da utilizagdo de recursos naturais
como a agua, as arvores e cultivo do solo;

e Valorizar o desenvolvimento tecnolégico, observando a variedade de
inovagdes que sdo alcangadas através da transformagdo da matéria-prima,
possibilitando conforto e também melhorias em 4reas fundamentais como a
saude.
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C — Orientagdes Diddticas

O questionamento dentro do ensino de Ciéncias deve ser mecanismo
presente. Sua utilizagdo ndo deve ser pautada no sentido de avaliar
aprendizado de contendos conceituais, mas no desenvolvimento de
posturas criticas;

Os conteados ndo devem ser encarados de forma neutra. & fundamental
que os conceitos apresentados sejam abordados em seu aspecto social,
promovendo a percep¢do da “Ciéncia™ no dia-a-dia, dando significado e
funcionalidade no que se estuda em sala de aula;

Valorize as hipéteses de seus alunos, oriente para que as elaborem dentro
do raciocinio légico, apresentando argumentos claros que sustentem seu
pensamento. Permita que exponham o que sabem a respeito de animais,
plantas, flores e fendmenos naturais; conduza a turma a elaborar suas
proprias conclusdes e compara-las com as informagdes retiradas de livros e
outras fontes de pesquisa;

Ciéncias Naturais € a 4rea do conhecimento movida pelas perguntas, desse
modo instigar a curiosidade das criangas ¢ o grande caminho pra o
trabalho. Auxilie na criagdo de respostas através do desenvolvimento de
experimentos;

Privilegie atividades de observagao, transformagéo, interagdo e descoberta,
atentando para o aspecto de elaboragio de registros;

Crie espagos alternativos para realizagdo de experimentos. Na auséncia de
uma drea externa cultive plantas em vasos ou em garrafas pet (exercitando
a consciéncia ecologica);

O conhecimento do corpo humano favorecera na reflexdo sobre cuidados
necessarios com o mesmo. Estimule para que as criangas apontem formas
de cuidado que devem praticar rotineiramente;

I fundamental que 0 “erro” seja encarado como uma etapa natural da
construgdo do conhecimento cientifico, mostrando que historicamente
teorias sdo superadas, porém sem perder seu valor dentro da escala
evolutiva da ciéncia;

“E importante que as perguntas ou problematizag¢des formuladas pelo
professor permitam as criangas relacionar o que ja sabem ou dominam com
0 novo conhecimento. Esse tipo de questionamento pode estar baseado em
aspectos praticos do dia-a-dia da crianga, relacionados no modo de vida de
seu grupo social™ (Teixeira, 2008, p.81)
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Anexo D
Copia da Proposta Curricular do municipio de Marilia para o0 4° e 5°

ano do Ensino Fundamental, referente aos contetdos de Ciéncias



Prefeitura Municipal de Marilia
Secretaria Municipal da Educagao

PROPOSTA CURRICULAR DO
ENSINO FUNDAMENTAL

4° ANO

O trabalho do professor é um trabalho inteiro,
pois o ato de ensinar, mesmo sendo
composto por atividades diversas e podendo
ser decomposto metodologicacmente, s6 pode
serdesenvolvido em sua totalidade ",

(Sandra Azzi)

MARILIA
2013
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‘e 5°anos
ntal

Apresentacdo:

Uma das fungdes da escola é preparar as novas geragdes para viverem em
sociedade, como cidaddos atuantes, solidarios, auténomos e criticos. Isso implica
partilhar com os estudantes experiéncias de ensino em todas as suas fases,
permitindo que eles sintam o papel que lhes cabe na aventura de aprender nio
somente os conteidos escolares, mas a viver e atuar em sociedade, com clareza ¢
discernimento, neste mundo complexo e em constante transformagao.

Nesta proposta, defendemos uma concepgdio que coloca o estudante e o
professor no centro do processo de aprendizagem e ensino que, se tem o
protagonismo do professor, no planejamento e organizagdo das agdes, tem o
estudante como protagonista no ativo processo de pensar, formular, defender e
sistematizar sua propria trajetoria de aprendizagem.

Considerando essa linha de pensamento, a Proposta Curricular para o 4° e 5°
anos, em sua implementagdo, terd o compromisso com a equidade, em relagdo ao
acesso de todos os educandos ao conhecimento elaborado historicamente pela
humanidade.

Para que isso acontega, faz-se necessario o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico em sintonia pelos educadores da rede municipal de ensino de Marilia.
Nesse processo, ¢ essencial que até o final desse ciclo, os estudantes consolidem
conceitos basicos voltados a pratica social e ao conhecimento cientifico.

Esperamos que este documento possa favorecer a participagio efetiva dos

educadores e estudantes marilienses na busca de um ensino de qualidade, que tenha
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2
como pardmetros: atengdo as diferengas, pluralismo de ideias e respeito a autonomia
da escola. e

Marilia, fevereiro de 2012.
Prof. Mario Bulgareli
Prefeito Municipal
Prof. Joaquim Bento Feijdo Prof®. Rosani Puia de Souza Pereira

Diretor de Gestdo Escolar Secretéria Municipal da Educagio
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I — Ciénectas Naturais

»

A — Expectativas de Aprendizagem

Os alunos ao final do 4° e 5° anos deverdo ser capazes de:

Apresentar postura investigativa, buscando, através da observagdo e
experimentagio, compreender os diversos fendmenos naturais e os
elementos (minerais, animais, vegetais) existentes no universo;

Organizar e registrar informacdes por intermédio de desenhos, quadros,
tabelas, esquemas, graficos, listas, textos, videos e maquetes, de acordo
com as exigéncias do assunto estudado e sob orientagdo do professor;

Compreender a constituicio da natureza, entendendo a integragdo de
diferentes aspectos ( sociais, culturais, biologicos, fisicos e econdmicos);

Perceber que o ser humano ¢ influenciado pelo meio ambiente, porém
exerce agdo transformadora sobre 0 mesmo;

Entender o corpo humano como um todo integrado, composto por sistemas
complexos e diversos, com fungdes especificas, que se relacionam entre -
si;

Aplicar os conhecimentos relativos a4 manutengdo do bem estar fisico e
mental em seu dia-a-dia (nogdes de higiene, cuidados com o corpo,
alimentagdo saudavel);

Perceber que fatores fisicos, biologicos e sociais sdo determinantes para a
boa saide;

Desenvolver a consciéncia ecoldgica, valorizando a inter-relagdo do
homem com o meio ambiente de forma equilibrada, com agdes de
preservagdo do planeta;

Entender que algumas situagdes estudadas dentro da ética das “Ciéncias
Naturais” tém relagdo direta com problemas sociais, como a questdo da
poluigdo, programas de saude publica e saneamento basico:

Identificar causas e consequéncias da poluigdo da agua, do ar e do solo,
apontando solugdes adequadas para o problema;
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Caracterizar os diferentes sistemas do corpo humano, respeitando as

diferengas individuais;

Apresentar atitude de respeito em relagdo a natureza, valorizando a vida em
sua diversidade e nos diversos ambientes;

Interpretar as informagdes por meio do estabelecimento de relagdes de
dependéncia de causa e efeito, de sequéncia e de forma e fungio;

Perceber-se como parte integrante do meio ambiente, apresentando postura
de preservagio e cuidado com o €spaco que habita;

Desenvolver atitude consciente, realizando e estimulando agdes como
reciclagem, reutilizagdo e separagio do lixo;

151




152

OVIV:
o

13 WO TN SOINAWY 1YL IH0 TS

R VYO VHOIRAH g

RISIOUD O SEANBIISIE SBULIO) *
‘SILIdRW 3p ogdezinnal
‘wedepomal ,

“OXI[ 8P BAIIR[3S ©J9[00 ,,

‘BIO[T 3 euney ep saropdsa op opdunxa ,
:(0[0s 2 re ‘enSy ) ogdinjod ,,

‘031SBq OJuAWEBAULS ,,
‘ende ep ojuoween ,
‘op3eden sp sewroy
mn

‘SOPBIGDMISAUT & SOPRIQALIdA -
‘solqyue o swidai ‘seAe ‘sosejTusRw -
‘STRWITUE ap OgSeIISSE]) ,

{SIeIURIqUIE S3031PUOT SE WOd Stewiue sop ogdepa e,
‘$a109dsa sojualeyip se
Wiy

SOWDA

‘steudtew ap ewisnb € 5 orugSxo o %
“OmgExo ,,

‘ogdisoduiod ens 2 vsaJsoune © &

ay

‘stewue 9 seyureld woo ojos op ogdepal e,
‘owstaduwatul ap ssyusse ,

‘0gs0Ia ,,

‘ogdewioy

0705

Srewiue 9 seyeid se wod endy vp ogdeer e,
‘endg gp 0)o10

‘fesgjod enfe

‘(seduepnw) ene ep sooisy SOpPeIS? SO
{(eped|es o a30p) ejoueid ou enfee,

oy

‘ogdeyeipisep o opdezLmasud

“SOWAWI[E SOp 0pdeALosU0) *

‘(epepnuenb) epenbape opSeruauwe ,

“(s001p8Rus & satopeingar
SI0INISU0d  isouRWIE  sop ogduny
‘opdejustanpy,

‘00181 IB1SA
Wdq 0 wod ogdefes ¥ns 3 SIvABPNES SONqRY,

BETTETHAT R

‘opdeiuisns

E} 0pdour000] ‘opdaiona ‘opdendsal
‘ogdemaim “ogisadIp e 51qos ska ISBq SIQION 4
-OURWNE 6d10)) 0p SEd)Ty

BZIINJBT € WI0D WIOY Op $393e]s Sy

AUANQUY O O

apueg 3 ouewny odio;)

JINITINY OITN O 2 WIINOH O

ONV o = SIVHNLVYN SVIONZID 3d SOANAINOD - 4

g



153

OYAVINGAT ¥ TN

; Y LIHDTS
A B AN %

RILRR I dd

S31)S3UY S0 SOPO} W3 LTI BULIO) KWN IP SO-YYTEqL.) Jossajoud o opuIGEd Seiwd) Jod SOPLIUIND OISI SELUI AP SOPRAIUO) SO 54O

‘9891UJSS010) 9P SAQIOU
‘ogdejuatuil[e gu sepesn sejueyd se ,
‘seyueid op sodn .

‘(ogdnpoidar

‘sejueid sep soued) seeld sep seousueemd |
SR

'STEWIUE SO WOD SOURLUTIY] SAI3S SOP S3Q3B[AI §8 ,,
TRNQRI
‘ogdnpoidai,,

‘001301009 ouqmbs -
‘SOIOAJUO 3 SOIOAIQIRY ‘SOIOATLIBD -
IRJUSWI]Y BISpR)) ,

8T




154

‘Saasaunq so sopoy wo EPRISIUI BULI0) purm
‘opderedas ap sopojawr
“saeuoduwon
SEINISTIA

‘Steansnquuo sreusyeu ,

“zn] ep waSessed v o Sreustew so
“Wos 3 I0jed 3p $8101npuo) stetiejew
‘og3eure o opsindos ap edioy
‘apepiaeig ap ed1oj

Bumnjoa o esseuy .

-BLIDIBIA €p Sapeparidoa]

‘wag ,

ey,

10r)
‘ogisnquuoy) %
-opepouery
SOURUIgua,j

‘$0onRUTE S0j0q "
‘B13JsouSey

A e} AL TE T (7Y
U3y ou SoudWQus g

0¥3v31a3 va TNy vidY 135038
YIT Y ag 3 FALAIN R4

EIENN o X do ]

9P So[-Byfeqe.) t0ssaj0.d o OPuaqes ‘seway sod sopeauae O¥IS3 SERUL) 9p sopriajuos SO 890 !

OlowaaR ] 8 owsiuesny |,

'SeIsun sosmosy ,,

'wi) op sodiy, ,,

omozQ ap epeue) ,

‘eymsg ongyg ,,

‘emJsouny

‘(e1ys01q 9 eyeISoIpIy

BIS015 “Otrewr ‘ojeonu) e10§ yod o onusp sod enay y ,
‘opdeioy o ogdejsuei], ap SOJUSUIAOA

‘BULIO] § OyuBR ] ®

EIBT

B,

108 &

10[0§

‘Iejog BWIDISIS

Bueg Sig ,,

*0S.1OATITY O WaBTIC)
OSIIATU)

—

S011000§ soxotuy ,,

‘Tenxeg omum:s:c *

-OuwIs1j00d]y 2 owsieqey |,
‘soandaoenuoyy SOPOIBIA 4
SIoAISSIWSUR | AudwENxey seduao(,,
*OPNES ¥ OE30UI0T,]

“domnposdoy BWIASIS |,

JORVIVEN| BLUDISIS

(eanenosnuu

9 0Jojenbsa) Opdowodo] 3 ogdiusisng it
-OHojendsoy eursig ®
“ouRULN) BLSSIG
-OLoeON ) BwBSIg |,
‘ouoisafiq BLIAISIS

‘OUBUM [T 0d.i07) 0 5T [ETNTY
SPUES 3 ouvwing odioy

e

VLANVId 0 3 WINOH )

0§~ SIVINLVN SVIONIID d3a SOAQIINOD - )

6<




155

30

= Orientucies Diddticas
* O questionamento dentro do ensino de Ciéncias deve ser mecanismo
presente. Sua utilizagdo ndo deve ser pautada no sentido de avaliar
aprendizado de contetidos conceituais, mas no desenvolvimento de
posturas criticas;

e Promover experiéncias ¢ uma excelente estratégia dentro do ensino de
Ciéncias. Essas devem funcionar como meio de se obter uma resposta,
partindo dos “porqués”. E importante que antes de executa-las estimular os
alunos a registrarem suas hipoteses, confrontando com os resultados
obtidos;

* Os contenidos ndo devem ser encarados de forma neutra. E fundamental
que os conceitos apresentados sejam abordados em seu aspecto social,
promovendo a percepgdo da “Ciéncia” no dia-a-dia, dando significado e
funcionalidade no que se estuda em sala de aula;

¢ A%problematizagdo” deve ser usada com o intuito de promover a mudanga
conceitual. Solucionar problemas ¢é colocar-se na condigio de
“pesquisador”, utilizando-se de procedimentos como observagéo,
experimentagdo, leitura e estudo de meio, o que favorece a evolugdo de
concepedes alternativas;

* Promova situagdes em que os alunos possam buscar informagdes em fontes
variadas, tal procedimento favorece na elaboragdo de ideias, visto o
enriquecimento do cabedal cultural, bem como o desenvolvimento da
autonomia;

e A observac;ao ¢ um procedimento natural de todo ser humano, dentro do
ensino de Ciéncias deve ser explorada, incentivando os alunos a
enxergarem “cada vez melhor”. Tal situagdo s6 ¢ possivel com a
intervengdo do professor, que deve guiar o olhar dos alunos, fazendo que
0s mesmos atentem para os detalhes;

e Incentive seus alunos a pensar em formas para alterar experimentos,
propondo discussdo das ideias e novas hipoteses;

e Sistematizar os conhecimentos produzidos é fundamental, e dentro do
segundo ciclo esse trabalho devera ser mais aprimorado, podendo ser feito
através de maquetes acompanhadas de textos explicativos, textos-sintese ¢
até mesmo videos;




31

"Mostrar a Ciéncia como sendo um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformagées, para reconhecer 0 homem
como parte do universo e como individuo, é a meia que se propde para a
drea do ensino Jundamental. 4 apropriacdo de seus conceitos e
procedimentos pode contribuir para a ampliagdo das explicagbes acerca
dos fenémenos da natureza, para a compreensdo e valora¢do dos modos
de intervir na natureza ¢ utilizar seus recursos, para a compreensdo dos

O ensino de ciéncias Nnos anos iniciais, entre outros aspectos, deve
contribuir para o dominio de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos
conceitos bésicos das ciéncias naturais e da aplicagdo dos principios
aprendidos a situagdes préticas; possibilitar a compreensdo das relagges
entre a ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de produgdo e a
sistematizagdo dos saberes e da cultura regional e local. ( Fracalanza, 1986,

p. 26-27).
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Anexo E

Copia do parecer do Comité de Etica em Pesquisa??

22 E importante esclarecer que, apos as etapas exigidas pelo Programa de P6s Graduagio em Educacdo da
FFC/UNESP — Marilia, quais sejam, a qualificacdo e a defesa, algumas alteracdes foram realizadas, em relagdo
ao projeto de pesquisa inicial, conforme orientages dos/as professores/as da banca examinadora, sem prejuizo
para os/as participantes da pesquisa.



Y
ava¥a? UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp - CAMPUS DE MARILIA

Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Comité de Etica em Pesquisa

Parecer do Projeto n°. 1107/2014

IDENTIFICACAO

1. Titulo do Projeto: A EDUCAGAO SEXUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL: um
estudo envolvendo duas escolas publicas da cidade de Marilia

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Autor(a): Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo

Autor(a): Jessica Sampaio Fiorini

3. Instituigdo do Pesquisador: Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP/Marilia

4. Apresentagao ao CEP: 18/08/2014

5. Apresentar relatério em: Semestralmente durante a realizagéo da pesquisa.

UbDjetivos

2.1 Objetivo Geral: Investigar como a questdo da sexualidade é abordada no
espaco escolar, especificamente com relagdo a etapa do Ensino Fundamental de
duas escolas publicas da cidade de Marilia — Sdo Paulo, sendo uma estadual e
uma municipal. 2.2 Objetivos Especificos: . Apontar as principais dificuldades que
a escola enfrenta para a efetiva abordagem do tema .exualidade em seu espago,
conforme as pesquisas ja realizadas sobre o assunto; . Conhecer as propostas
presentes em documentos norteadores das praticas docentes exercidas em
escolas publicas da cidade de Marilia, com relagdo ao que & abordado sobre
sexualidade; . Identificar os conhecimentos de professores/as acerca do tema em
questao; . Identificar como a sexualidade vem sendo trabalhada no cotidiano
escolar de duas escolas publicas da cidade de Marilia.

Yy Vel =T- Sp—
MARIO DO PROJETO

O objetivo deste projeto de pesquisa, serd o de explicitar as concepgdes e
fazeres docentes, bem como as problematicas envolvidas no tema sexualidade e
escola, presentes na etapa do Ensino Fundamental de duas escolas publicas da
cidade de Marilia - SP. Dessa forma, sera desenvolvida uma pesquisa de campo
de carater exploratério, com abordagem qualitativa. Serdo utilizadas, também,
técnicas da pesquisa bibliografica, para o contato com produgées ja existentes
acerca do tema; da pesquisa documental, para analise de propostas educacionais
que orientam as praticas docentes na cidade de Marilia; além de entrevistas
destinadas a agentes escolares que fazem parte da coordenagao pedagdgica e
do grupo de docentes das escolas participantes da pesquisa. Considerando que
sera uma pesquisa exploratéria, ainda nao sao estabelecidas hipoteses quanto
aos seus resultados.

P4g. 1de 2
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"‘:;' UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp = CAMPUS DE MARILIA

Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Comiteé de Etica em Pesquisa

OMENTARIO DO RELATOR

O projeto esta de acordo com as exigéncias éticas e cientificas fundamentais
resguardadas na Resolugio 466/12 do Conselho Nacional de Saude, atendendo
aos itens referentes as implicagées da ética em pesquisas que envolvem seres
humanos, recomendo a aprovagdo do mesmo pelo CEP.

aprovado para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das
resolugbes 466/2012 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido como também todos os anexos incluidos na
pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa supracitado.

NFORMAGOES COMPLEMENTARES'

DATA DA REUNIAC!

Homologado na reunido do CEP da FFC da Unesp em 22/10/2014.

Simoneﬁpa%r%uéa gapellini
7 Presidente do\GEP

José Carlos
Diretor da FFC
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