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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar como um grupo de professores de
educacgao fisica, que atua na educacdo infantil, de uma rede de ensino da
Baixada Santista, estdo organizando o planejamento de suas aulas e como os
conhecimentos abordados estdo dialogando com os referenciais e orientagdes
para o trabalho pedagdgico nesta etapa da educacéao basica. Para isto, fizemos
uma pesquisa de natureza exploratéria, com uma abordagem quantitativa e
qualitativa, sobre os documentos de planejamento das aulas de 11 escolas da
rede, seguida de uma intervengao junto a esses professores e um questionario
para avaliar nossa mediagao. Trouxemos como referencial um breve histérico da
visdo de infancia, como esta concepcao foi construida a partir da
institucionalizacdo da crianga na escola, para refletir sobre as atuais politicas
publicas que tratam da educacéo infantil, apresentando pontos de como 0 campo
académico e cientifico da educacdo fisica vem dialogando com estas
orientagcdes e referenciais. A partir da analise dos planejamentos pudemos
constatar que os principais objetivos estdo voltados para a melhoria das
capacidades fisicas e do desenvolvimento motor, as estratégias e atividades
privilegiaram as a¢des motoras e a avaliagao estava centrada na observagao do
professor e considerando apenas as capacidades individuais do aluno. Quando
comparamos 0s objetivos do trabalho pedagdgico transcrito nos documentos
com aqueles sinalizados nas politicas publicas que tratam sobre assunto,
detectamos que poucos estavam sendo priorizados, enquanto outros ficaram
deficitarios ou foram negligenciados. Ao apresentamos aos professores que
produziram os planejamentos, as lacunas e problematicas encontradas neste
estudo, trouxemos reflexbes para que estes considerem abordar outros
objetivos, atividades/estratégias de ensino e formas de avaliagdo, sendo
consideradas por eles como factiveis de serem desenvolvidas em sua pratica
pedagodgica e se sentindo a vontade em aplica-los. Concluimos que esta
ocorrendo um erro no preenchimento do planejamento das aulas por este grupo
de professores, ao organizarem sua intervencdo de maneira disciplinar,
abordando apenas objetivos e temas especificos, fragmentando o curriculo, o
que nao condiz com os referenciais e orientagdes para o trabalho pedagdgico na
educacao infantil.

Palavras-chave: Educacado Fisica. Educacdo Infantil. Pratica Profissional.
Ensino.
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ABSTRACT

The present work sought to investigate how a group of physical education
teachers, working in early childhood education, from a teaching network in
Baixada Santista, are organizing the planning of their classes and how the
knowledge addressed is in dialogue with the references and guidelines for the
pedagogical work in this stage of basic education. For this, we conducted an
exploratory research, with a quantitative and qualitative approach, on the
planning documents of the classes of 11 schools in the network, followed by an
intervention with these teachers and a questionnaire to evaluate our mediation.
We brought as a reference a brief history of the vision of childhood, how this
conception was built from the institutionalization of the child at school, to reflect
on the current public policies that deal with early childhood education, presenting
points of how the academic and scientific field of physical education has been
dialoguing with these guidelines and references. From the analysis of the plans
we could see that the main objectives are aimed at improving physical capacities
and motor development, strategies and activities favored motor actions and the
evaluation was centered on the observation of the teacher and considering only
the individual abilities of the student . When we compare the objectives of the
pedagogical work transcribed in the documents with those indicated in the public
policies that deal with the subject, we find that few were being prioritized, while
others became deficient or were neglected. When we presented to the teachers
who produced the plans, the gaps and problems found in this study, we brought
reflections so that they consider addressing other objectives, activities / teaching
strategies and forms of assessment, being considered by them as feasible to be
developed in their pedagogical practice. and feel free to apply them. We conclude
that there is an error in filling out the lesson planning by this group of teachers,
when organizing their intervention in a disciplinary way, addressing only specific
objectives and themes, fragmenting the curriculum, which does not match the
references and guidelines for pedagogical work in early childhood education.

Keywords: Physical Education. Elementary School. Professional Practice.

Teaching.
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1. INTRODUGAO

Como professor de educacao fisica escolar, lecionando na educacéo infantil,
sempre me questionei de qual o papel que a area tem assumido como componente
curricular nesta etapa da educacao basica. A falta de definicbes claras me deixava
apreensivo se 0 que esta sendo desenvolvido nas aulas atende as orientagdes para o
trabalho pedagogico nesta etapa da educagao basica.

Apesar da educacao fisica constar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDB) (BRASIL, 1996) como componente curricular obrigatério na educagao
basica, apenas recentemente sua presencga foi legitimada na educacao infantil.
Mesmo assim, os documentos que tratam desta etapa da educagdo nao fazem
mengao a especificidades que esta area deve cumprir nesse periodo de
escolarizagao.
Mesmo nao apresentando a educacao fisica como componente curricular, os
documentos legais que tratam da educacéo infantil, deixam em aberto que as redes
de ensino construam seu curriculo, seguindo os referenciais que norteiam e definem
o trabalho pedagdgico nesta etapa da educacéo.

A presenca da educacgao fisica na educacgao infantil € um tema que sempre
gerou bastante discussdes e controvérsias, seja pela pouca importancia dada a
intervencao deste profissional nas instituicdes de ensino, a falta de clareza do que se
deve ensinar nas aulas, ou as criticas feitas a presenca de um professor especialista,
com um curriculo préprio, o que nédo condiz com o que é apontado para o trabalho
pedagdgico nesse periodo de escolarizagdo (SAYAO 2002, AYOUB 2005).

Compreendemos que a organizagdo do trabalho pedagoégico na educagao
infantil ndo deva ser pautada em conhecimentos, objetivos, conteudos e atividades
especificas, considerando apenas aqueles relacionados ao corpo e ao movimento, ao
saber fazer corporal, mas deve considerar as diversificadas formas de constru¢cao dos
conhecimentos e articular os diferentes saberes, levando em conta a integralidade nas
formas de aprendizado das criangas pequenas.

Desta forma, cabe aos professores de educagao fisica que atuam na educagao
infantil se atentarem aos diferentes objetivos propostos para o trabalho pedagdgico
nesta etapa da educacéao basica, buscando através de sua especificidade, abordar as

diferentes formas de construcdo dos conhecimentos, de maneira a atender os
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objetivos propostos para o trabalho pedagdgico nas politicas publicas, garantindo o
acesso aos conhecimentos essenciais, que promovam uma educacdo de forma
integral (AYOUB, 2005; MELLO et. al. 2016).

Quaranta (2015) em seu trabalho de mestrado, ao investigar como os
professores de educacao fisica, que atuam na educacao infantil em uma rede publica
de educacao também da Baixada Santista, constatou que eles enfrentavam diversas
dificuldades na inclusdo deste componente curricular. Dentre as principais situagdes
de dificuldade estavam a falta de formacéo especifica para atuarem na educagao
infantil, a falta de espaco fisico e materiais disponiveis.

Porém, o grupo de professores pesquisado pela autora buscavam superar tais
dificuldades através da utilizagao de pesquisas, trocas de saberes entre os colegas e
apoio da equipe técnica, permitindo com que diversificassem as atividades e
ampliassem suas experiéncias na Educagao Infantil, mantendo um estreito dialogo
com os outros envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Dentro desta perspectiva notamos que ha o comprometimento de diversos
professores de educacdo fisica que ministram aulas na educacdo infantil, em
organizar seu trabalho pedagdgico de forma coerente com as necessidades desta
etapa da educacdo, apresentando propostas pedagodgicas articuladas dentro de
objetivos comuns, que compreendem as necessidades e expectativas de
aprendizagem esperadas para o trabalho na educacgao infantil.

Mas fica o questionamento de como os professores de educacgao fisica que
atuam na educacgao infantil, estdo organizando o planejamento de seu trabalho
pedagogico, quais os principais objetivos, estratégias/atividades e avaliagdo que estao
sendo utilizados e como estes estdo dialogando com as diretrizes propostas nas
principais politicas publicas que orientam o trabalho para essa etapa da educagao
basica.

Buscamos com essa pesquisa investigar como o planejamento das aulas dos
professores de educacgao fisica que lecionam na educacéao infantil, de uma rede de
ensino da Baixada Santista, estdo se se aproximando do que esta proposto nos
referenciais e orientagdes que norteiam o trabalho pedagdgico nesta etapa da
educacao basica, quais os principais objetivos, estratégias/atividades e avaliagao
descritos para orientar a intervengao.

Com base em nosso levantamento apresentamos ao grupo de professores, que

produziram os planejamentos analisados, as problematicas encontradas, reflexdes e
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sugestdes, para pensarmos possibilidades de superagcdo e potencialidades que
possam ser exploradas pela educacao fisica na educacéao infantil.

Para isto organizamos o trabalho em 7 itens, onde no primeiro momento
apresentamos esta introdugdo, com as consideragdes iniciais e em seguida os
objetivos da pesquisa. Posteriormente trazemos o referencial teérico, dividido em dois
subitens, onde inicialmente tracando como foi sendo construida a visdo de crianga na
sociedade, demonstrando como essa concepcgéao foi formulada junto a um processo
de institucionalizagdo da infancia, atendendo a diferentes finalidades, que nao a
educacao. Apresentamos também como o campo académico cientifico da educacgao
fisica vem dialogando com as politicas publicas que tratam da educacgao infantil, suas
possibilidades e potencialidades nesta etapa da educacéo.

No terceiro item trazemos os caminhos tedricos metodoldgicos, construidos a
partir de uma pesquisa documental sobre os planejamentos das aulas, através de uma
pesquisa exploratéria, de carater descritivo, realizada sobre um grupo de 11
professores, que atuam na educacao infantil de uma rede publica da Baixada Santista.

No quarto ponto discorremos sobre a analise e discussao dos dados, buscando
0s principais pontos em comum dos planejamentos das aulas e comparando com o0s
objetivos definidos nos referenciais e orientagdes que norteiam o trabalho pedagdgico
na educacgao infantil.

No quinto item, descrevemos a construcdo de uma intervencdo com os
professores que produziram os planejamentos analisados, um dialogo através de um
video e um questionario de avaliacdo, com as problematicas encontradas durante a
pesquisa, apontando um olhar reflexivo sobre outras possibilidades de preenchimento
do planejamento e propostas de intervengédo que superem as lacunas encontradas.

No sexto momento fazemos as consideracdes finais, a partir de nossas
observagbes da anadlise dos planejamentos e das respostas ao questionario de
avaliagao do video.

Por fim, trazemos as conclusdes desta pesquisa, expondo que pode estar
havendo um erro no preenchimento do planejamento por parte deste grupo de
professores pesquisados, que ndo consideraram adequadamente as orientagcdes para
o trabalho pedagdgico na educacéo infantil.

Com isto, buscamos contribuir com o fortalecimento da area da educacao fisica
como componente curricular na educacao infantil, elucidando o que vem sendo

desenvolvido, pontos em comum, divergéncias e lacunas que possam estar sendo
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deixadas na construcéo do planejamento dos professores.

Além disto, essa pesquisa criou um espaco para refletir sobre possibilidades de
melhorias na intervencao e potencialidades a serem exploradas, a partir de um olhar
sobre parte da realidade que se desenvolve na pratica, em um momento em que
passamos pela reestruturacdo do curricular, proposta pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) (BRASIL, 2017), buscando pontos em comum ou divergéncias na
construcao do planejamento, para oferece subsidios para refletir sobre a reformulacao
do curriculo, além de contribuir com um olhar critico para realidade pratica do que vem
sendo desenvolvido.

Este projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa, (CAAE: 26592919.0.0000.5402) da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, junto a Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, campus Presidente

Prudente.

1.1Objetivos

O objetivo principal desta pesquisa foi:

e Verificar como o planejamento dos professores de educagéo fisica de uma rede
de ensino da Baixada Santista se aproximam do que esta proposto nos
documentos que norteiam o trabalho pedagodgico para a educacéo infantil.
Como objetivos secundarios tivemos:

¢ |dentificar os principais objetivos apontados nos planejamentos das aulas dos
professores de educacao fisica da rede;

e Comparar os objetivos apontados nas expectativas de aprendizagem com o
que esta proposto nos documentos que orientam o trabalho com essa faixa
etaria, quais podem estar sendo privilegiados ou deficitarios;

¢ |dentificar as principais estratégias/atividades de ensino utilizadas;

e |dentificar os principais instrumentos e indicadores de avaliagéo;

e Apresentar reflexdes sobre a construgcdo do planejamento das aulas e formas

de preenchimento do documento.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O surgimento de uma concepgao de infancia

Na antiguidade a educagao das criangas pequenas, aquelas com menos de 7
anos de idade, era feita no seio da familia, no convivio com as tradi¢ées e regras
sociais, que regiam as normas de condutas e valores, passadas de geragdo em
geracao de forma naturalizada, sendo a crianga compreendida como um adulto em
miniatura, um homem de tamanho reduzido, tendo seu aprendizado pela transmissao
direta de informagdes dos mais velhos, misturado e mesclado com o cotidiano da
familia e da comunidade (ARIES, 1986; GEBERT, 2019).

Ariés (1986) relata como no final da idade média e durante a idade moderna na
Europa foi sendo construido uma diferenciagdo na forma de tratar a criancga, a partir
de como foram retratadas na familia e na sociedade, demonstrando como a infancia
nao tinha uma caracterizagdo como conhecemos hoje, ndo se concebia que a crianga
tivesse uma personalidade. As mudancgas na forma de observar a infancia foram
sendo construidas a partir de transformacdes da percepgao do papel que a crianca
ocupava na familia e na sociedade, sendo idealizado a concepg¢ado de um sentimento
de infancia, de uma idade da vida, um periodo diferenciado estabelecido para ser
criancga.

O autor coloca que nao haviam grandes distingdes entre os periodos da vida,
passando t&o logo a crianga a adquirir condigdes ocupava um espag¢o no mundo dos
adultos. O alto indice de mortalidade infantil também n&o fazia com que as familias
tivessem um olhar especial para as criangas pequenas, para além daqueles
momentos de maiores cuidados no periodo de maior fragilidade.

Apenas no final século XIX comegou a surgir a compreensdo de infancia
proxima da que temos hoje, passando as criangas constituirem um espago
diferenciado na familia, logo as roupas, os locais, os afazeres, dentre outras
atividades, comecaram a ganhar destaque como elementos do ser crianca (ARIES,
1986).

As mudancas provocadas pelas transformacgdes das formas de producio da

sociedade, com constru¢ao das cidades e alteragbes nas formas de organizagao do
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trabalho, trouxeram novos interesses para com as criangas, gerando modificagdes na
forma como eram tratadas, nas preocupag¢des com a saude, na guarda e no cuidado
(GEBERT, 2019).

Se de um lado a crianga era considerada ingénua, inocente e graciosa,
paparicada pelo adulto, de outro era um ser imperfeito e incompleto que deveria ser
moralizado pelos adultos, para vir a ser o que |he é esperado. Ao mesmo tempo que
a infancia passa a ganhar atengcdo como um momento diferenciado da vida, continua
subordinada como um adulto em potencial, deixa de ser substituivel para ocupar um
espaco na familia e na sociedade, mas ainda a imagem do adulto, que passa a refletir
de maneira diferente os momentos da vida, atribuindo a necessidade de educar as
criangas de acordo ao que lhe era pretendido quando fosse adulto (KULLER, 2009).

Kuller (2009) traz como este sentimento do que corresponde a ser crianga foi
sendo aperfeicoado, junto as mudangas de habitos familiares e tentativas de
diminui¢cdo da mortalidade infantil, que passaram a fazer parte das preocupacoées da
sociedade, dos problemas e das possibilidades de controle das criangas, gerando
modificagdes nas formas de rotinas e nas atividades, distinguindo um periodo e
afazeres destinado a infancia.

Com as mudangas nas formas de organizagao das familias, sua diminuigdo de
familias extensas para familias nucleares, houve uma construcdo de uma
individualidade do lar, da educacéao e cuidados dos pequenos pelos pais, que viram a
necessidade de deixarem seus filhos sobre guarda durante o periodo de trabalho,
acarretaram na necessidade de pensar locais de cuidado e a educacéao para o futuro
das criangas, construindo ambientes e espacos diferenciados para esta funcao,
gerando um processo de diferenciacdo do mundo adulto para o mundo da crianga pela
institucionalizagdo da infancia nas creches e escolas (GEBERT, 2019; OLIVEIRA,
2005).

Oliveira (2005) coloca que nado podemos vincular a no¢ao de infancia as
concepgodes historicas da educagao, mas que “dificilmente uma teoria da educacéao é
concebida sem nenhuma referéncia a infancia” (p.97), trazendo a necessidade de
serem observadas de formas complementares, de acordo a historicidade que
empregam. Ao longo da histéria moderna a nogao de infancia ganhou for¢ga ancorada
na formalizacdo dos mecanismos de educacao dos pequenos, sendo transformada ao
longo da historia de acordo as formas de organizagc&o da sociedade e o contexto em

que a crianca esta inserida.
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Assim, observar como as instituicbes formais de ensino foram se constituindo
ao longo do tempo, permite um olhar para as formas como as criangas foram tratadas
na sociedade em diferentes momentos historicos, sem desconsiderar o contexto mais
amplo em que est&o inseridas, compreendendo que a forma como a infancia é vista
na atualidade, separada entre um mundo da criancga e do adulto, esta intrinsicamente
ligada a sua institucionalizagado em locais de ensino fora da familia (GEBERT, 2019).

Por muitos anos o atendimento as criangas fora da familia ficaram voltado a
caridade e a filantropia, de assisténcia as criangas abandonadas, quase sempre
ligadas a ordem religiosas ou médicas (GEBERT, 2019). A roda dos expostos é uma
das principais referéncias deste modelo de atendimento, onde através de um
mecanismo em forma de roda, eram deixadas as criangas abandonadas, vitimas da
pobreza ou maus tratos, que eram instruidas sobre bons habitos de comportamento,
regras morais e valores religiosos (MARAFON, 2009).

As formas de interpretar a infancia construidas nestas primeiras instituicbes
foram os pilares para pensar um modelo de educacgio, pautados no ensino moral,
intelectual e profissional, porém n&o ocorreu de maneira uniforme entre os diferentes
extratos sociais. Como diz Oliveira (2005) a maneira como a infancia foi tratada fora
da familia constituiu um modelo de instituicdo educacional voltada as classes
dominantes e um de instituigdo assistencialista para as classes populares, esta
contradicdo na forma de abordar a crianga tem refor¢cado historicamente uma
estratificacdo da realidade social, que interferiu significativamente para a formagéao de
um pensamento sobre 0s processos educativos para a infancia.

A construcao de locais voltadas a um processo educacional e pedagogico das
criangas tiveram inicio na Alemanha e na Franga, no primeiro com o jardim de infancia,
fazendo alusdo ao papel de um jardineiro, pensada em uma intervengao desde os
primeiros anos de vida como fundamental para o desenvolvimento, colocando um
olhar privilegiado a interagéo, ao ludico, os jogos sensoério-motores, canto e poesia,
que atendiam os filhos das classes dominantes. Ja os franceses, com os asilos e
creches, mantiveram o atendimento dirigido a assisténcia as camadas populares,
misturando o cuidado corporal, higiene, educagcdo moral e intelectual a obediéncia e
serviddo a ser imputada aos mais pobres (MARAFON, 2009; PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

Uma intensificagdo do pensamento sobre a infancia ocorreu junto ao periodo

de industrializagao e formagéo das grandes cidades, dando inicio a um processo de
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educacao formal desde a mais tenra idade, refletindo sobre as formas de
desenvolvimento, transmissao de saberes, praticas e formacgao para o futuro, que nao
poderiam ser abarcados dentro da familia. Isto fez com que a transmissdo dos
conhecimentos, que era realizada de maneira informal, passasse a constituir um
espaco de destaque na sociedade, vindo a ser um dos principais elementos para a
consolidagdao do modelo de producgéo que se formava (BARBOSA, 2001).

No Brasil as primeiras instituicbes destinadas ao atendimento das criangas fora
da familia foram organizadas em espagos que recebiam as vitimas da pobreza,
abandono e maus tratos, acolhidas em casas e locais religiosos, que por
solidariedade, caridade, simpatia ou piedade passaram a desenvolver um modelo de
educacao centrado na filantropia, na guarda e moralizagdo das criancas. Nesses
locais as criangas eram retiradas das ruas, acolhidas e abrigadas, recebiam educagao
sobre valores, regras e normas de conduta morais (MARAFON, 2009).

A forma como as criangas pequenas eram tratadas em instituicdes voltadas
para sua educagdo comegaram a mudar a partir do crescimento das cidades e
ampliagao do fluxo de imigragao, o trabalho nas fabricas e a necessidades das maes
deixarem os filhos para trabalharem, fizeram com que fossem criados locais em que
as familias pudessem confiar o cuidado das criangas (KUHLMANN JR., 2000).

A criagao de creches comecgou a ganhar forca, com base em um modelo de
atendimento assistencialista, que buscava minimizar as mazelas criadas pela miséria,
que faziam crescer a mortalidade e o abandono. Com o avancgo do trabalho fabril e as
mulheres ocupando postos de trabalho as creches se tornaram uma alternativa para
que as familias pudessem deixar as criangcas sobre cuidados enquanto tinha de
trabalhar, agora ndo mais com uma pessoa, mas em uma instituicdo que voltava seus
servigos para um novo modelo de atendimento (GEBERT, 2019; KUHLMANN JR.,
2000).

Com o aumento da industrializagao, das cidades e das migragdes, associado a
novos ideais de formagao da sociedade brasileira no final do século XIX, foram
importados modelos europeus de educacao para as criangcas pequenas, que também
obedeceu a uma distingdo social, ficando o jardim de infancia destinado ao
atendimento dos filhos das elites e as creches e escolas maternais para os pobres e
a classe trabalhadora (KUHLMANN JR., 2000).

Para os filhos da classe trabalhadora foram organizadas as creches e escolas

maternais, como sistema assistencialista compensatério dos cuidados e
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oportunidades que nao seriam oferecidos na familia, pela falta de capacidade e para
a garantia da permanéncia dos trabalhadores em seus postos de trabalho. Ja para os
filhos da elite, os jardins de infancia e pré-escolas, que se preocupavam com a
preparacdo da educacao intelectual dos pequenos para sua continuidade nos outros
niveis de ensino (BARBOSA, 2001).

Gebert (2019) apresenta que com a necessidade de entrada das maes de
familia no mercado de trabalho a guarda dos filhos se tornou uma questao social e
nao educacional, trazendo um modelo atendimento a infantil caracterizado como uma
educacao assistencialista, preocupado em tirar as criancas das possiveis
contaminacgoes das ruas, preparando as criangas mais pobres para se adequarem a
serem os futuros trabalhadores, com uma educacao moral e intelectual, como parte
de um projeto que tornasse as classes populares mais disciplinadas e subservientes.

E importante salientar que junto a um periodo de intensas transformacdes
politicas no pais, com a instauracdo da Republica, foram implementadas diversas
reformas no Estado, fortemente vinculadas aos pensamentos que se formavam, de
progresso, reorganizagao da familia, cuidados com a saude, seguranga social, formas
de pensar o corpo, assumindo a divisdo do trabalho como mecanismo de
estratificacdo social, prestando instrugdes diferenciadas para as classes, que se
davam de forma naturalizada, colocando que os filhos dos pobres e das classes
trabalhadoras ndo teriam as condicbes necessarias para o trabalho intelectual
(SOARES, 2007).

Kuhimann jr. (2000) relata que no inicio do século XX havia no Brasil uma
educacado infantii com a concepgao de assisténcia cientifica, que pelo viés
assistencialista e compensatério, de cunho religioso e juridico, promovia uma
educacao da submissdo, que buscava preparar os mais pobres para aceitarem as
formas de organizacdo social. Através do discurso médico, amparado pelo novo
modelo cientifico que despontava, buscava combater aos altos indices de mortalidade
infantil e os maus habitos de cuidados com a saude pela familia, houve uma maior
preocupagdo com alimentacdo, higiene e seguranga, ficando o trabalho nas
instituicbes com o atendimento voltado para a guarda, a assisténcia, amparo a
maternidade e cuidados com a higiene.

Marafon (2009) argumenta que a partir do movimento conhecido com Escola
Nova houveram a elaboragcdo de propostas educativas renovadoras, que foram

implementadas no inicio do século XX, no intuito de atender os ideais de progresso
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da nacgao, de mudancgas econémicas e politicas, junto as transformagdes na sociedade
brasileira que se estabelecia. Pelo discurso médico-higienista, que se encarregava de
ditar as ordens necessarias das transformagdes da sociedade, principalmente da
familia, aparados por uma autoridade cientifica, as instituicdes responsaveis pelas
criangas tinham o papel de promover a educagao sobre higiene, moral, civismo e a
disciplina da sociedade industrial que emergia.

Legitimado pelo discurso de pensadores do movimento que ficou conhecido
como lluminismo, que viam na educacdo um espaco de construgdo de um novo
modelo de ser humano, necessario para o progresso e a construcdo de uma
sociedade mais civilizada, fora introduzido um pensamento pedagdgico as formas de
educacgao das criangas pequenas, ancorado em uma abordagem de educacgao natural,
que considerava papel da educacgao desenvolver as faculdades da natureza humana,
o desenvolvimento de dominios e habilidades comuns a todas as criancas
(OLIVEIRA, 2005).

Reforgados pelos estudos da biologia e do desenvolvimento humano, que
atribuiram um status cientificista ao foro social, as intervengdes sobre a infancia foram
constituidas na forma de controle e cuidados sobre a crianca, que fizeram parte da
base de constru¢ao de propostas pedagdgicas que comegavam a serem formuladas.
As influéncias dos movimentos internacionais em torno da educacgao introduziram
saberes sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, que forneceram pressupostos
para constituicio de referenciais de propostas educativas, tendo como base
orientacdes de cuidado de ordem médica, em um modelo de assistencialismo
cientifico, que justificava a intervengao sobre a primeira infancia como uma questao
de saude e seu desenvolvimento como algo natural que deveria ser estimulado de
maneira correta para formagdo de um adulto mais preparado (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, BARBOSA, 2001).

Associado as reivindicagbes dos operarios por melhores condi¢gdes de trabalho
e da luta das mulheres trabalhadoras para que pudessem deixar seus filhos sobre
cuidados enquanto trabalhavam, surgiram a necessidade de construgédo de
instituicbes que atendessem estas familias. Destas reinvindicagdes surgiram
beneficios como a construcdo de creches no interior ou préximo as fabricas, o que
trazia certo alento a classe trabalhadora e beneficios para os empresarios, que viam
o aumento da producdo (MARAFON, 2009).

Por outro lado, as criangas privilegiadas, filhos da elite, eram educadas em
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estabelecimentos no modelo de jardim de infancia, que se incumbiam de preparar os
pequenos para as outras etapas de educacgdo, assim como garantir cuidados e
ensinamentos necessarios que nao poderiam ser abarcados no seio da familia. Em
um momento social que se impunha para as mulheres a valorizacdo de
comportamentos afetivos no trato com as criangas, influenciados pela relacdo da
maternidade e constituicido do modelo de familia, idealizado no papel da esposa dona
de casa e boa mae, o jardim de infancia se configurava como um espaco extrafamiliar
capaz de transmitir os conhecimento e aprendizados necessarios para o ensinamento
de comportamentos, costumes e perpetuacdo dos valores e atitudes paternais
(AZEVEDO; SARAT, 2015; MARAFON, 2009).

Iniciado por correntes amparadas pelos conhecimentos que emergiam da
psicologia, que davam legitimidade uma intervenc&o naturalizada, descontextualizada
das condigdes histéricas, abordavam a infancia como um periodo onde era necessario
intervier sobre o desenvolvimento humano, sobre padrbées de comportamento, de
habilidades e interesses que se estimulados de maneira correta trariam melhores
condigbes para um desenvolvimento integral. A crianga como um ser incompleto
deveria ser preenchida com os conhecimentos necessarios para se tornarem adultos
(OLIVEIRA, 2005).

Estas influéncias foram os principais elementos pensados para a construgao
de uma intervengado mais especializada, passando a constituirem formas de pensar e
refletir modelos pedagdgicas sobre a infancia, mecanismos necessarios para a
aprendizagem e desenvolvimento. Os saberes cientificos sustentados pela psicologia
e comecgo da neurologia conferiram legitimidade para a introdugdo de medidas que
delinearam um modelo de crianga, que necessita de instrugdes para se constituir
como um sujeito social, desprovida de formas préprias, tendo que receber do adulto
0s conhecimentos necessarios para seu pleno desenvolvimento (PASCHOAL;
MACHADO, 2009).

Este modo de observar e intervir sobre a infancia estabeleceu as condi¢cdes
para pensar o desenvolvimento da crianga como algo que deveria ser adquirido, parte
de aprendizados necessarios para seguir as etapas de vida. Esta forma de ver e
interpretar a educacéo colocou em evidéncia o pensamento sobre o desenvolvimento
da crianga como algo uniforme, necessario para a consolidagdo de um modelo de
sujeito social idealizado pelo adulto (OLIVEIRA, 2005).

Estes preceitos sobre o0 desenvolvimento e a aprendizagem transformaram as
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formas de intervencéo sobre a infancia, ancoradas em ideais de progresso, que viam
na educacao possibilidades de mudar os rumos da sociedade. As discussdes sobre a
necessidade de estimulos cognitivos das criancas foram sendo ampliada, junto as
discussoes sobre a necessidade de uma educagao universal, que poderiam trazer as
condigdes de progresso e avangos sociais necessarios para a consolidagao de uma
nacao forte, moralizada e saudavel (MARAFON, 2009).

Desta forma a educacao para as criangas pequenas tinham como foco uma
psicologia da infancia, que buscava transmitir novos valores sobre os cuidados, as
capacidades cognitivas e emocionais, assim como tentar resolver certos problemas
sociais, nesta perspectiva se buscava o desenvolvimento das dimensdes: fisica,
intelectual e social (OLIVEIRA, 2005; PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Nesse sentido a educacao dos pequenos, voltada ao desenvolvimento de suas
capacidades, permeou a construcdo das politicas publicas voltadas para esta faixa
etaria durante grande parte do século passado, sendo parte das contradicbes que
permeiam o trabalho pedagodgico até os dias atuais (KULLER, 2009). Ainda ocorre
também de pensar as instituicbes de educagdo infantil como locais de guarda e
cuidado das criangas pequenas, desprovida de um carater pedagdgico, ou que deve
estimular certas dimensdes e habilidades necessarias para um desenvolvimento
(MARAFON, 2009).

Dos debates sobre as contradicdes dos modelos de educacdo que
desconsideram o aluno como sujeito do processo de ensino e aprendizagem, surgiram
novas perspectivas de abordar a educacdo das criangcas pequenas, trazendo a
necessidade de rever a forma como eram interpretada, deslocando a centralidade do
processo educacional do adulto e colocando a crianga como sujeito do processo,
como um ser social que pelas suas formas de interacdo sao capazes de construir
sentidos para avida, ampliar sua percepgao de si e do mundo (GEBERT, 2019).

Ha um deslocamento da percepg¢ao da crianga, como um individuo a ser
estimulado em determinadas dimensbes para seu desenvolvimento, para o
reconhecimento de seu protagonismo como sujeito social, ndo mais considerada
como um vir a ser, mas sim como um ser que é, um sujeito historico capaz de refletir
sobre 0 mundo e construir um sentido para a vida, que pela educagao podem entrar
em contato com multiplas dimensdes sociais e culturais, construirem sua identidade e
leitura de mundo (OLIVEIRA, 2005; GEBERT, 2019).

Como coloca Gebert (2019), devemos ter a clareza que nao podemos
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considerar crianca e infancia como sindnimos, pois as formas como as criangas sao
compreendidas, como sujeito historico e social, se transforma a partir da realidade em
que estdo inseridas, sendo que "cada crianga vive a sua proépria infancia. Tudo
depende da realidade social e cultural em que se encontra. Assim, toda crianga tem
uma infancia" (p.193), mas nem toda a infancia é igual, e nem toda a crianga pode
vivenciar a infancia da mesma maneira.

Temos entdo a infancia como uma fase da vida, e a crianga como o sujeito que
vivencia este momento diferenciado e singular, sua caracterizacdo esta
intrinsicamente ligada ao momento historico de organizagao da sociedade, refletindo
as diferengas entre classes sociais, género e etnia (MARAFORN, 2009; GEBERT,
2019).

Quando observarmos o papel historico destinado a crianga, podemos perceber
que houve um intenso movimento de moralizagdo da infancia, de construcdo de um
sujeito determinado pela intervengcao do adulto, limitando a compreensao sobre a
infancia e a sua construgdo social, como parte de um processo natural, do
desenvolvimento de dominios e habilidades, que devem ser estimulados

pedagogicamente pela escola (KULLER, 2009).

2.1.1 A educacgao das criangas pequenas no Brasil

Podemos dizer que educacao de maneira formal das criangcas pequenas no
Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas, que viam na conversao dos nativos
formas de adestramento cultural ao processo civilizador europeu que se impunha. A
crianga indigena era vista associada a imagem do menino Jesus, como um ser puro
e ingénuo, que precisava ser salva do pecado, se distanciado de sua condi¢gao de
barbaro, pelo abandono de maus habitos e adog¢ao de bons costumes, através de um
ensino rigido e disciplinamento dos modos e valores, além de servirem de ponte para
a alcangar os adultos. (AZEVEDO; SARAT, 2015; KULLER, 2009).

Os filhos homens dos senhores de engenho também eram educados nas
escolas jesuitas ou em casa por preceptores ligados a familia, as meninas eram
tratadas de maneira diferente forma, muitas vezes sendo educadas de maneira

informal ou enviadas para conventos ou escolas religiosas (AZEVEDO; SARAT,



26

2015).

Para as criangcas escravas por muitos anos nao existiu nenhum tipo de
intervengao voltada para sua educacgéao, estas eram tidas como brinquedos de seus
senhores e logo que faziam 7 anos ja eram Ihe atribuidas tarefas produtivas, diferente
de uma crianga branca que nesta idade iniciava sua escolarizagdo (KULLER, 2009).
As criangas que eram rejeitadas e abandonadas eram atendidas nas instituicbes
filantropicas, que se encarregavam de zelar pelo cuidado e educagao, com base em
uma forte disciplinarizagdo de cunho religioso, assim que completavam certa idade ja
eram inseridas como aprendiz no mundo do trabalho (MARAFORN, 2009).

Kuller (2009) relata como as criangas abandonadas comecgaram a fazer parte
dos assuntos tratados entre as elites uma vez que eram potenciais mao de obra, que
deveria ser cuidada e preparada para o futuro, de acordo a classe social que
pertenciam, em espacos que pudessem disciplina-las e prepara-las para o exercicio
do trabalho. As criancas filhas das classes populares eram tidas como desprovidas de
uma moral e pré-dispostas a criminalidade e pela sua educagdo poderiam ser
protegidas dos maus habitos e moldadas para fazerem parte de uma sociedade
civilizada, sendo sua mao de obra capaz de impulsionar a nagao.

As mudancgas ocorridas nas formas de observar a infancia e o papel da crianca
na sociedade ao longo dos séculos XVIII ao XIX fizeram com que estas deixassem
seu espago de anonimato social, para se tornarem parte essencial de uma nova
perspectiva de construgdo do adulto, do tipo de sujeito que se pretendia formar. A
preparacdo para a vida adulta comecou a se tornar um interesse da sociedade,
primeiro pelas elites e depois transmitida a maioria da populagdo, como parte do
fomento a um processo civilizador, que tinha nas alteragcées dos comportamentos, nas
mudancas dos costumes e valores por parte da populacdo, uma ferramenta de
transformacdo do modelo de sociedade, para uma mais civilizada (AZEVEDO;
SARAT, 2015).

Com a ampliagéo da industrializagdo no final do século XIX e inicio do século
XX, ha um aumento da mao de obra para ocupar os postos de trabalho, com isto as
criangas filhas dos trabalhadores acabavam soltas pelas ruas, misturadas grande
massa de criangas abandonadas, que acabavam envolvidas em pequenos delitos, o
que chamou a atencéo das elites, que viam na promog¢ao da assisténcia um espaco
privilegiado para construir uma disciplina, além da preparagao para fungdes no mundo
do trabalho (AZEVEDO; SARAT, 2015).
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Azevedo e Sarat (2015) colocam como o movimento médico-higienista e os
movimentos de protec¢ao juridica e policial no inicio do século XX permearam o
pensamento do Estado sobre as intervengcdo na infancia, com um discurso de
combater a mortalidade infantil, o abandono, o infanticidio, a criminalidade, a
delinquéncia, entre outros problemas sociais, buscavam na institucionalizagcdo das
camadas mais pobres da populacdo, com uma educacdo moral e de instrugdes
elementares, promover uma certa harmonia social e garantir as condi¢cdes
necessarias para implantagdo de um novo modelo de Estado, td4o almejado no
periodo.

As primeiras politicas publicas para a infancia nesse sentido estiveram
fortemente circunscritas pelo viés filantrépico, assistencialista, higienista, disciplinar e
naturalizante, demarcadas entre os diferentes tipos de atendimento proposto e o
contexto que se enquadrava a familia, arreigadas pela idealizagado do adulto do papel
que esta crianga devera, ou podera, assumir no futuro (GEBERT, 2019; AZEVEDO;
SARAT, 2015).

Marafon (2009) apresenta como entre o periodo de 1870 a 1980 as politicas
publicas no Brasil voltadas ao atendimento da infancia foram dispersas, com a criagcao
e extingdo de 6rgaos de controle pelo Estado em diversas areas governamentais,
influenciadas por intelectuais de diferentes campos de conhecimento, além de
reinvindicagbes de movimentos sociais. A autora relata como a maneira isolada e
fragmentada em que foi constituido o atendimento a infancia, criou varias tendéncias
de modelos de atendimento as criangas, ramificando gradativamente o atendimento a
infancia entre diferentes finalidades, que estiveram voltadas principalmente as
questdes de saude, a assisténcia social, ao bem estar da familia e preparacéo para o
trabalho, deixando muitas vezes secundarizando os aspectos pedagogicos.

Por muitos anos as politicas publicas voltadas para a infancia trouxeram uma
falsa aparéncia de cuidado, protecédo e educagao, mas foram parte de um projeto em
disputa, que viam diferentes perspectivas para a institucionalizacido das criancas
pequenas, entre estes projetos estavam formas prestar atendimento médico e
assistencial as maes, impor e legitimar novos valores morais, regras e costumes a
serem adotados pelas familias, suprir caréncias da pobreza, retirar a crianga pobre de
circulacédo da sociedade, evitar a marginalidade e a criminalidade (MARAFON, 2009).

Isto ndo ocorreu de maneira homogénea, mas esteve diretamente ligada a

classe social e ao contexto em que a crianca estava inserida. Para os filhos das
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classes mais altas eram concebidas instituicbes baseadas em modelos europeus, que
tinham na educacdo das criangcas pequenas fora da familia como um espaco
privilegiado, uma vez que a crianga poderia ser considerada como dotada de todas as
faculdades da natureza humana, que deve ser estimulada de maneira adequada, com
uma educacdo natural, para desenvolver suas potencialidades, por meio de uma
educacao moral e intelectual (GEBERT, 2019; OLIVEIRA, 2005).

Houveram também lutas por parte dos movimentos operarios, principalmente
aqueles ligados as mulheres trabalhadoras, que reivindicavam melhores condi¢des de
trabalho, entre elas a construcdo de creches para deixarem seus filhos enquanto
tinham de trabalhar. Construidas proximo das fabricas e os locais de trabalho as
creches ofereciam um local para a guarda, alimentacdo e cuidado das criangas, e
eram vista como vantajosas por parte de alguns empresarios, por melhorar a produgéo
destas maes que passavam a ter um local para deixarem seus filhos (MARAFON,
2009; KUHLMANN JR., 2000).

Kuhimann Jr. (2000) traz como a distingdo da nomenclatura das instituicoes
voltadas ao atendimento das criancas pequenas também refletia na forma de como
eram tratas. De acordo a classe social e o local em que estavam inseridas atendiam
diferentes finalidades e prestavam um tipo de atendimento. Enquanto as creches e
escolas maternais eram locais destinados as classes populares, com o atendimento
voltados a assisténcia, os jardins de infancia se encarregavam de atender as criangas
das classes abastadas, com uma educacdo preparatéria para outras etapas da
educacao escolar.

O autor relata como estas diferentes concepgdes de instituicbes voltadas a
educacdo na infancia fizeram com que houvessem diversos embates ao longo do
século XX, trazendo diferentes concepcdes do papel que uma educacao na primeira
parte da infancia devesse assumir. A partir do contexto em que estavam inseridas, da
comunidade e das familias, as instituicbes se voltavam a prestarem um tipo de
atendimento.

Essa trajetoria que passou as instituicdes de educacao infantil, em meio a
disputas de seu papel, atendendo a diferentes finalidades e interesses, quase sempre
que nao a educacao, fizeram com que sua construgao historica fosse permeada de
uma intrinseca relagdo entre o cuidado com a saude, com a higiene, servigo de
assisténcia ou espago de recreagao, que em Uultima instdncia promoviam uma

pedagogia da submissdo, de preparagao dos mais pobres para aceitacdo da
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exploracao social (MARAFON, 2009; KUHLMANN JR., 2000).

Através de intensas reinvindicagdes houve uma regulamentagdo e
normatizagcao das instituicbes de atendimento as criangas pequenas, pela luta de
movimentos sociais no inicio da década de 80, a educacado infantil se torna uma
politica publica governamental e unificada, que deve ser garantida com igualdade pelo
Estado (MARAFON, 2009).

Desta forma, podemos perceber como as politicas publicas voltadas para a
educacao infantil sdo um espacgo de disputas e contradi¢cdes, entre a percepcéo de
infancia e o papel que a institucionalizagao delas pode ou deve cumprir, sendo apenas
recentemente assumido um carater educacional, passando a ser compreendida como
um espago voltado a uma funcdo pedagdgica, que vao além do cuidado e da

preparacao para as outras etapas de educagao.

2.1.2 As atuais politicas publicas sobre educacgao infantil

O principal marco de mudanca na forma de observar a crianga na sociedade
brasileira veio com a instauragao da constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), conhecida
como Constituicdo Cidada, um simbolo do processo de redemocratizacdo do pais,
trazendo avancos significativos na garantia de direitos civis e sociais fundamentais,
ordenamento juridico, organizando o papel do poder publico e definindo suas
atribuicdes.

Uma das principais conquistas alcangcadas naquele momento foi a Educacéao
como direito social subjetivo, dever do Estado e da familia, que visa pelo pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho, sendo o acesso obrigatdrio e gratuito (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianga e do adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), outro marco na
transformacao da concepc¢ao de infancia no pais, traz a crianga como portadora de
direitos, com protecao integral e prioridade no atendimento nas politicas publicas.
Dentre os principios reafirmados no ECA, esta o papel da Unido, Estados e Municipios
na responsabilidade em organizar o sistema de ensino, o financiamento e a
construcao de diretivas, que deem ordenamento nas politicas publicas voltadas a

educacao nacional. Estas premissas permitiram pela primeira vez uma unificagdo na
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organizagado e no atendimento a infancia, aumentando o numero de instituicoes e
atribuindo uma regularidade no servico.

A primeira regulamentacao feita para a Educacéao, a luz destes novos ideais,
foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, n° 9.394), de 20 de
dezembro de 1996, reafirmando o compromisso do poder publico em garantir a
educacao escolar, tendo dentre seus principios igualdade de condigdes, liberdade de
aprendizado, pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, gestdo democratica,
garantia de padrao de qualidade, direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da
vida (BRASIL, 1996).

A LDB institui como direito a Educagcao e dever do Estado a efetivagao da
garantia da Educacéao Escolar publica na Educacgao Basica obrigatoria, formada Pela
Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo necessario a participagao de
todos os entes federados da organizagédo e coordenagéo das politicas de educacéo,
em um regime de colaboracéo, articulando os diferentes niveis e sistemas de ensino,
para estabelecer competéncias e diretrizes que norteiem os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar uma formag&o basica comum (BRASIL,
1996).

A educacéo infantil, primeira etapa da Educagcao Basica, tem o objetivo de
contribuir na formacgao integral das criancas até 5 anos de idade, complementando a
acao familiar e da comunidade, no estimulo de aspectos fisicos, psicologicos,
intelectuais e sociais. Esta dividida entre creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos)
e deve ser organizada segundo regras comuns a todas as redes de ensino, sendo
necessario a elaboragao e definicdo da organizagcédo escolar e orientagdes para o
trabalho pedagogico (BRASIL, 1996).

Para atender os designios da legislagao, sobre a construgdo dos curriculos e
diretrizes do trabalho pedagdgico na educagao infantil, foram desenvolvidos os
Referenciais Curriculares Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998).
Divida em 3 volumes, busca atender as determinagdes das legislagbes que tratam da
infancia, servindo como um guia para reflexdes sobre os objetivos, os conteudos e
orientagdes didatico pedagodgicas dos profissionais que atuam diretamente com as
criangas pequenas.

Em seu primeiro volume apresenta reflexdes sobre a educagao infantil no
Brasil, fundamentando a concepgao de crianga, de educacdo, de instituicdo e de

profissional, dando definigdes aos objetivos que devam ser observados para esta fase
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de ensino, além de orientagdes da organizacéo do trabalho pedagdgico em eixos de
trabalho, que sao divididas em dois campos de experiéncias, sendo: a Formagao
Pessoal e Social e; o Conhecimento de Mundo (BRASIL, 1998a).

O segundo volume trata do campo de experiéncias de formagéo pessoal e
social, tendo como prioridade do trabalho educativo os processos de construgao da
identidade e autonomia das criangas. O terceiro aborda o campo de experiéncia
conhecimento sobre o mundo, que orientam para a construgdo de diferentes
linguagens pelas criangas, estabelecendo as relagbes com os objetos de
conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matematica (BRASIL, 1998a).

Mesmo os referenciais nao sendo diretrizes a serem seguidas na integra, tendo
os sistemas de ensino certas liberdades na organizagdo de seus curriculos, o
documento tem um carater disciplinar e normativo, instrumentalizando as politicas
educacionais adotadas em todo o pais, sendo uma das principais influéncias na
orientacdo de politica publica e das praticas pedagdgicas na educagao infantil
(TEIXEIRA, 2018).

Outro documento que orienta o trabalho na educacao infantil sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009), que
determina principios, fundamentos e procedimentos para orientar a elaboracao,
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares,
instituindo o curriculo como: um conjunto de praticas que articulam os saberes e
experiéncias com os conhecimentos, capazes de promover um desenvolvimento
integral, tendo como base da construgéo da pratica pedagdgica a crianga como sujeito
historico e de direitos, que na interacio e relagdes da pratica cotidiana constroem sua
identidade, experenciam o mundo e produzem cultura.

A DCNEI coloca como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira, tendo
dentre os objetivos a serem contemplados na construgdo da pratica pedagogica na
educacao infantil, o acesso a processos de apropriacdo de conhecimentos e
aprendizagem de diferentes linguagens, assim como o dominio de diferentes formas
de expressao, que promovam formas de conhecimento de si e do mundo, por meio de
experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, em relagcdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a natureza, que garantam a constru¢cado de experiéncias, ancoradas nas
manifestacdes e tradi¢gdes culturais brasileiras. As diretrizes salientam ainda, que as

redes de ensino estabelecerdo os modos de integracdo dessas experiéncias, de
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acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas (BRASIL, 2009).

Atualmente tivemos a homologacdo de um novo documento de referéncia
nacional, para elaboragdo e adequagao curricular e propostas pedagdgicas para a
educacéo basica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma proposta de
articulagao e integralizagao do curriculo em ambito nacional, define um conjunto de
aprendizagens essenciais, que os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades de ensino, para que tenham assegurado seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).

A BNCC reafirma a educacéo infantil, a pré-escola, como a primeira etapa da
educacgao basica, tendo como eixo estruturante das praticas pedagogicas a interagao
e as brincadeiras, parte de um processo de construgdo de conhecimentos que
reconhece a crianga como produtora de cultura. Sua organizagao esta estruturada em:
direitos de aprendizagem e desenvolvimento; campos de experiéncias e; objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, que colocam a intencionalidade pedagogica na
organizagdo de praticas e acgbes capazes de estimular as criangas sobre o
conhecimento de si e do outro, de compreender suas relagdes com a natureza, a
cultura e a producéo cientifica (BRASIL, 2017).

Este documento veio para normatizar a educacao infantil em nivel nacional,
contribuindo para um alinhamento das propostas pedagogicas das redes de ensino,
buscando estabelecer uma padronizacdo do curriculo em ambito nacional, com o
discurso de garantia de habilidades minimas comuns a todos os estudantes da
educacao basica. Porém, tem recebido duras criticas, por atender a interesses que se
encontram em constante disputa, mas acabam tendenciado para campos
hegemonicos que detém o capital na elaboragdo das politicas publicas, sendo
sustentada por discursos que se utiliza de um carater democratico em sua construgéo,
subtenda por especialista, que buscam consensualizagdes, entre o apelo a autoridade
e uma necessidade coletiva, que em ultima instancia ndo alcangam legitimidade com
os agentes encarregados de implementa-la (MICHETTI, 2020).

Temos ainda, criticas a forma como o curriculo esta organizado, separado em
fases cronoldgicas, trazendo uma concepg¢ao do desenvolvimento infantil em etapas
engessadas, construidos de cima para baixo, desconsiderando as praticas que s&o
produzidas no cotidiano das escolas, reduzindo a autonomia dos professores e as

adequacgdes ao seu contexto especifico, o que exige “uma certa rigidez contraditéria
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e excessiva na descricdo dos critérios voltados aos campos de experiéncia’
(MONTEIRO; CASTRO; HERNECK, 2018, p.206), que desconsidera a individualidade
criativa e a diversidade do trabalho pedagdgico.

Este engessamento do curriculo, com a descricdo de uma lista de objetivos
fechados, acaba retomando um modelo de educagao no formato tecnicista, que
prepara os alunos para o mercado de trabalho, padronizando os conhecimentos que
devem ser transmitidos, desvalorizando a pluralidade, a diversidade, as praticas e
experiéncias construidas em cada cotidiano escolar (MONTEIRO; CASTRO;
HERNECK, 2018).

Desta forma compreendemos as limitagdes do documento, mas consideramos
que a BNCC, como outras politicas publicas, um espaco em disputa, que podem e
devem ser observados e implementados de maneira critica, compreendendo seus
avangos e retrocessos, buscando em suas interconexdes espacos de luta e
resisténcia (MICHETT]I, 2020).

A forma como a BNCC foi construida n&o excluiu os preceitos que ja vinham
sendo tracados pelos documentos norteador do trabalho na educagdo infantil
produzidos anteriormente, a DCNElI e a RCNEIl, mas buscou uma certa
complementariedade, apontando objetivos comuns, quando nao iguais, para
organizacéao do trabalho pedagogico. Podemos observar como os eixos de trabalho e
campos de experiéncias estdo, de certa forma, trazendo objetivos muito parecidos a
serem trabalhados.

Porém, como relata Mello et. al. (2016), entre a RCNEI e a BNCC houveram
mudancas significativas na concepcédo de crianga, na organizagao curricular, na
compreensao do corpo/movimento e o lugar que ocupa o jogo/brincadeira. Os autores
apresentam que a concepgao de infancia na RCNEI estava mais voltada a uma
perspectiva da psicologia da infancia, dos fatores internos ao desenvolvimento da
crianga, enquanto na DCNEI e na BNCC ha indicios de uma perspectiva voltada a
sociologia da infancia, dando mais atengdo as produgdes culturais das criangas e
reconhecendo seu protagonismo nos processos educativos.

Mello et. al. (2016) trazem que a maneira como o curriculo foi organizado nos
diferentes documentos, também apresentam distingbes na forma como os
conhecimentos devem ser trabalhados. A forma como o trabalho pedagodgico é
pautado evidencia que houve uma maior preocupagao com a articulacdo dos

conhecimentos na RCNEI e na DCNEI, ao buscarem a nao fragmentacgéao do curriculo,
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0 que nao ocorreu na BNCC. Porém, ao colocar a crianga como protagonista do
processo de ensino aprendizagem, A BNCC desloca o foco da organizagdo do
curriculo centrada no que deve ser passado para as criangas, para o como elas
aprendem entre elas e com os adultos.

Isto pode demonstrar que a organizagéo do trabalho pedagdgico tragados pela
RCNEI, mesmo que este documento nao tenha sido excluido, ndo deve ser
considerado mais como prioritario para o trabalho na educacéo infantil. Porém, dada
a recente implementacdo da BNCC, devemos considerar a RCNElI como um
documento ainda valido.

Temos clareza de que as definicbes contidas nas politicas publicas nao
ocorrem de maneira naturalizada, ou devem ser seguidas totalmente a risca, mas sao
parte de construgdes coletivas que orientam a implementacao de agdes em diferentes
niveis, principalmente no campo da educagdo. Observarmos que as mudangas nas
legislagdes que regem a educagao infantil vieram sofrendo diversas mudangas, que
representam avancgos e retrocessos, em constante disputa, com base na forma como

os adultos veem a crianga.

2.2. A educagao fisica na educacgao infantil

A organizagao das aulas de educacao fisica na educagao infantil estiveram por
muito tempo voltada exclusivamente as agées motoras, sem o devido processo de
conceituacao e reflexdo sobre o que era desenvolvido, o que acabava fortalecendo
uma dicotomia na forma como era vista a intervencdo e suas possibilidades,
desconsiderando a articulagdo entre a teoria e a pratica, entre o movimento corporal
e o trabalho intelectual, servindo como uma fungdo compensatério ao tempo que a
criangas ficavam restritas a sala de aula, sendo um passatempo um momento de
brincar ao ar livre (SAYAO, 1999).

Sua intervencao nesta etapa da educacao fez parte de uma série de medidas
utilitaristas, que visaram o controle e a submissédo do corpo e dos comportamentos,
pela educacdo de comportamentos, atitudes e habitos, que refletiam um ideal de

sujeito, que era preconizados para as criangas e as familias (GONZAGA, 2011).
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As formas de trabalhar a educacéo fisica com as criancas pequenas esteve
voltada a uma série de estratégias de carater disciplinador, sobre o corpo e a familia,
que no desenvolvimento do equilibrio e controle individual sobre os impulsos psiquicos
e fisicos, promoveriam o melhoramento da saude, através da modificagao dos habitos,
pelo despertar de qualidades que garantiriam um desenvolvimento tido como normal
(GONZAGA, 2011).

Quando observarmos as formas de tratar os conhecimentos nas aulas de
educacao fisica na educacao infantil, podemos perceber o destaque que houve para
as abordagens desenvolvimentista, construtivista-interacionista e psicomotricidade.
Estas abordagens estdo fortemente ancoradas em bases da psicologia do
desenvolvimento motor, com o foco no aprendizado corporal e motor das criangas,
nas agdes motoras, vistos de forma naturalizada, com o aprendizado ocorrendo de
maneira espontanea, pelo estimulo de certos dominios e dimensdes (DARIDO, 2003).

Martins (2018) em sua tese de doutorado ao analisar as produgdes académicas
e cientificas da educagao fisica que tratam da educacao infantil, assim como os
curriculos de formagéo inicial, constatou predominam uma concepgao biologicista de
educacao infantil, fortemente influenciada por referenciais do campo da
psicomotricidade e dos estudos do comportamento motor. Mesmo este campo
académico e cientifico esteja se voltando para perspectiva sociocultural,
compreendendo a crianga como um sujeito singular e produtor de cultura, ndo ha
como considerar um consenso sobre seu papel nesta etapa da educacgao basica.

Entendemos a educacdo fisica sendo a disciplina escolar que aborda as
manifestacbes que permeiam a cultura corporal, resultado de conhecimentos
historicamente produzidos e acumulados sobre representagdes do mundo, que se
apresentam na forma de expressdes corporais, atividades corporais fruto da
significacdo objetiva, que exprime sentidos da subjetividade humana, pelo
“movimentar-se humano”, refletido em diferentes possibilidades corporais, como uma
forma de linguagem, devendo ser transmitida e significada considerando os
determinantes historicos de produgao das relagdes sociais (CASTELLANI FILHO et.
al., 2009).

Sua presenca na educacgao infantii como componente curricular coloca a
possibilidade de tratar pedagogicamente os temas relacionados a cultura corporal, as
formas de expressao corporal, envolvendo saberes capazes de diferentes linguagens,

capazes de elucidar uma cultura infantil sobre o movimento, permitindo a ampliagao
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de vivéncias corporais, repletas de sentidos e significados sobre o corpo, sobre si e
sobre o mundo (AYOUB, 2005).

Traz a possibilidade de abordar os temas da cultura corporal, em suas diversas
formas de codificagdo e significagao social, inserindo o movimento corporal junto a
construgcao de um universo cultural proprio as criangas, que podem ser representados
em jogos, brincadeiras, ginastica, dancgas, esportes, lutas, entre outras praticas
corporais, na construcdo de saberes que ndo se restringem a uma unica
racionalidade. Permite a exploracdo de diversos campos de conhecimentos, que a
partir de um olhar mais amplo sobre as intengbes pedagdgicas, abordar o se
movimentar humano de maneira contextualizada com as diferentes formas de
producao de conhecimentos (MELLO et. al., 2018).

As experiéncias corporais da criangca pequena sao parte de sua relagcdo com
mundo, forma de explorar sua curiosidade, sentidos e afetividade, em constante
didlogo com a linguagem, possibilitando o aprendizado de formas de diferentes
conceitos e formas de expressao, que pela intencionalidade pedagdgica trazem
sentidos e significados as construgdes culturais (SAYAO, 2002).

Isto permite a de transmissdo de conhecimentos, habilidades e técnicas, que
mantenham estrita ligagdo com uma leitura de mundo e formacgao cultural, a partir de
vivéncias e experiéncias, que relacionem as diferentes formas de producdo do
conhecimento, na construgdo da identidade, subjetividade, compreensao sobre o
mundo, o corpo e 0 movimento, relacionados a um contexto e momento historico
(AYOUB, 2005).

A insercdo do professor de educacéao fisica na educacgao infantil coloca a
possibilidade de uma intervencdo especializada, que obedega a uma formacéao
especifica, capaz de subsidiar conhecimentos que dialogam com diferentes
dimensbes do desenvolvimento da crianga e as formas de produgdo da cultura
corporal (SAYAOQ, 2002).

Para a educacao fisica desenvolver uma pratica pedagogica coerente com as
necessidades e especificidades da educagao infantil, apontadas na DCNEI e na
BNCC, é necessario compreender a criangca como produtora de cultura, colocando
importancia nas representagoes e significados trazidos pelas experiéncias corporais,
as formas de expressao e interagdo, que devem ser abordadas de maneira
sistematizada, com uma intencionalidade pedagdgica, para contribuir com vivéncias

significativas, para além do desenvolvimento motor, dando contexto e sentido as
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formas de se movimentar e de interagir do corpo com o outro, com 0 mundo e consigo
mesmo, ampliando os conhecimentos, potencializando o aprendizado e o
desenvolvimento durante a infancia (MARTINS, 2018; AYOUB, 2005).

Assim temos, que para pensar uma educacgao fisica na educacgao infantil ndo
podemos tomar o desenvolvimento da crianca de forma naturalizada, determinada
apenas pelos aspectos biolégicos, mas sim parte de uma representagdo social,
permeada de fatores historico, produzidos pelas relagdes estabelecidas entre uma
cultura do adulto e uma cultura da infancia, que envolvem diversificadas formas de
expressao e interagcéo, que podem ser traduzidas e significadas na escola através de
uma intencionalidade pedagogica (AYOUB, 2005).

A presenca da educacao fisica na educacao infantil ndo deve ocorrer apenas
como um mecanismo educagao sobre o corpo, como instrumento de melhorias de
habilidades motoras ou psicomotoras, nem mesmo um passatempo ou lazer, mas
deve ser integrada a proposta curricular da escola, abordando os diversos objetos de
conhecimento e campos de experiéncia, dialogando diretamente com a diversidade
de saberes que permeiam a cultura corporal, na constru¢do de um desenvolvimento
de forma integral (TEIXEIRA, 2018).

Uma das principais criticas feitas para a concretizacdo da educacao fisica como
componente curricular na educagao infantil estd na forma disciplinar como a area
organiza sua intervengao, se voltando exclusivamente aos temas relacionados ao
corpo e ao movimento. Sayao (1999) ja apontava esta problematica ao questionar a
presenca da educacdo fisica na educagao infantii a partir de uma légica de
diferenciagdo entre o professor generalista e o professor especialista, que
frequentemente fragmentam o trabalho pedagdgico, construindo conteudos
estanques com finalidades em si mesmos, com a educacao fisica abordando apenas
0os conhecimento sobre o0s componentes da motricidade humana e do
desenvolvimento motor.

Devemos ter clareza que a presenca do professor especialista ndo deve
caracterizar a fragmentagdo curricular, mas colaborar com outros olhares e
abordagens, a partir de um conhecimento especifico, mas que nao se limitam apenas
a uma racionalidade, no caso da educacao fisica sobre o corpo € 0 movimento, indo
além dos aspectos motores (MARCHIORI, 2012). Nao se trata de desenvolver o papel
de professor de uma educagcdo sobre o corpo, mas fundamentar sua pratica

pedagodgica nas formas de expressdo e socializagdo da crianga, se inserindo na
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proposta curricular da escola, em permanente dialogo com todos os saberes e
interlocutores que constroem a educacao infantil (MELLO et. al. 2018).

A educacdo fisica ao ser colocada como parte integrante da proposta
pedagogica da escola de educacgao infantil, deve se relacionar com os diferentes
conhecimentos tratados durante esta etapa da educagdo, organizando seu
planejamento e intencionalidade pedagdgica a objetivos que fagam parte de um
projeto politico comum. Pelo uso do ludico nas interagdes e brincadeiras, se somem
ao conjunto de saberes necessarios para desenvolver formas de expressédo e
linguagem, possibilitando a ampliacdo de conhecimento de leitura de mundo, acesso
a saberes que potencializem a crianga como sujeito historico e social, reconhecendo
a crianga como produtora de uma cultura propria, envolvendo o movimento em suas
multiplas formas de manifestac&o cultural (MARCHIORI, 2012).

Para fazer parte integrante da educacado infantil, a educacgao fisica deve
obedecer a parametros e normativas que regem o trabalho pedagdgico esta etapa da
educacao basica, tendo o planejamento das aulas como ferramenta de organizacao e
articulagao do curriculo, elaborado de forma coerente e fundamentada, para nortear
as agdes que serdo desenvolvidas (MELLO et, al., 2018). Sua construgcdo nao deve
ter apenas um carater burocratico de preenchimento de papeis e relatérios, mas deve
expressar parte do que é proposto para o trabalho pedagogico, dialogando com os
pressupostos que norteiam as politicas publicas voltadas para este periodo de
escolarizagao e um projeto mais amplo da escola.

Para educacao fisica se consolidar como componente curricular na educacao
infantil & preciso transpassar a compreensdao do senso comum arreigada ao
imaginario do que esta area deve representar, superando a visdo naturalizada do
aprendizado motor, buscando mecanismos para articular as diferentes formas de
construgédo de conhecimentos, o que vai de encontro com o que esta propostos nos
referenciais e diretrizes que norteiam o trabalho pedagdgico nesta etapa da educagao

basica.
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3. CAMINHOS TEORICOS METODOLOGICOS

3.1 Caracterizagao do estudo

Foi realizado uma pesquisa de natureza exploratéria, buscando uma viséao geral
sobre a realidade, para explorar solu¢gdes de problemas que pudessem ser
encontrados (GIL, 2008). A partir de uma abordagem quantitativa e qualitativa de
pesquisa, de onde partimos de uma analise de estatistica textual, para observarmos
como esta sendo construido o planejamento dos professores de educacao fisica de
uma rede de ensino da Baixada Santista, formularmos um minicurso online sobre as
possibilidades e potencialidades da educacdo fisica como componente curricular
educacao infantil da rede.

A pesquisa documental, de carater descritivo, foi realizada a partir do
planejamento das aulas, elaborado pelos professores de educagao fisica de uma rede
de ensino da Baixada Santista, ao inicio de cada trimestre letivo, para nortear o
trabalho pedagogico, sendo disponibilizados de forma impressa em cada unidade
escolar. A pesquisa documental € um processo de analise de dados textuais, na forma
escrita, que utiliza o material retirado de documentos, produzidos por fontes
inadvertidas e que ainda n&do receberam nenhum tratamento analitico (GIL, 2008),
através do processamento dos dados e pela interpretacido das informacoées, buscando
compreender a interagdo com sua fonte e inferir uma leitura da realidade (KRIPKA;
SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Através do uso do software IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) desenvolvido por Pierre
Ratinaud (2009), de fonte aberta e gratuita, foi realizado o processamento de dados
quantitativos, por meio de analises de estatisticas textuais, nuvem de palavras e
analise de similitude. O programa utiliza-se de analise de textos, buscando apreender
a estrutura e organizagao do discurso, trazendo as relagdes entre os mundos lexicais
mais utilizados pelos sujeitos (CAMARGO, 2018).

Os mundos lexicais sao representagdes coletivas, dentro das relagdes do
contexto linguistico, que demonstram como a ideia de um individuo esta associada,

pelo objeto, a determinagdes tipicas de um grupo, que podem ser classificadas de
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acordo a um contexto, uma representacao elementar, dando sentido aos enunciados
de um determinado discurso (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

A partir do levantamento da pesquisa documental realizamos uma intervengao
na realidade, através de um dialogo com os sujeitos que produziram os planejamentos
analisados, com a apresentacdo de um video expondo as problematicas encontradas,
reflexdes para sua superacao e um questionario de avaliacio.

Como parte da proposta para o trabalho final de curso, definida pelo programa,
construimos um produto final (ANEXO Il), uma sintese dos aprendizados durante os
percursos deste processo, com a elaboracdo de um material didatico, que apresenta
reflexdes sobre possibilidades e recomendag¢des para organizagao, elaboracédo e
preenchimento do planejamento das aulas. Buscamos sugerir uma proposta de
organizagdo para elaboracdo do planejamento das aulas, considerando as
problematicas encontradas em nossa pesquisa, trazendo recomendacoes,
contribuicbes e reflexbes do papel que a Educacdo Fisica pode assumir,
possibilidades e potencialidade a serem exploradas na Educacgao Infantil. Colocamos
ainda neste material os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
Educacao Infantil e a sintese das aprendizagens esperadas, para ajudar a orientar a

organizacgao dos objetivos do trabalho pedagdégico na educagéao infantil.

3.2 Universo da pesquisa

A rede de Educacao Municipal pesquisada possui 77 escolas, das quais 33 séo
de educacédo infantil, distribuidas entre 27 bairros. Tem aproximadamente 170
professores efetivos em seu quadro, sendo 140 professores Plll com atuacéo de 30
horas semanais e 30 professores PIV, que atuam 15 horas semanais, destes 38 atuam
na educacao infantil. Além dos professores do quadro efetivo a rede ainda conta com
aulas livre do cargo de atuagado, que sao atribuidas como carga complementar de
trabalho aos professores efetivos e professores substitutos em regime de contrato de
trabalho.

Os dados documentais foram coletados em 11 escolas da rede, em sua forma
primaria, de fontes inadvertidas, do planejamento para o 1°, 2° e 3° trimestre de 2019,

totalizando 33 planejamentos de aulas, de turmas de infantil Il — “A”, segundo ciclo da
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pré-escola, elaborado pelos professores e disponibilizados na forma de documento
publico no local em que trabalham.

A escolha das escolas ocorreu de forma aleatéria, por sorteio, com uso do site
sorteios.org. A partir da identificagdo dos locais, visita do pesquisador, conversa com
os professores que produziram os documentos, assinatura do termo de livre
esclarecido (APENDICE I), o material documental foi fotografado, sendo transcritos,

na integra, na forma como forma escrito pelos professores.

3.3 Instrumentos de pesquisa

A Secretaria de Educacdo Municipal, através do Departamento de
Complementacao Educacional, Esporte e Cultura nas Escolas, Divisao de Esporte nas
Escolas, estabelece um documento para a elaboragéo do planejamento das aulas,
que deve ser disponibilizada nas escolas no inicio de cada trimestre letivo (ANEXO I).

O documento apresenta campos que devem ser preenchidos pelos professores
de cada unidade escolar, servindo de base e orientagao para o trabalho pedagdgico
do professor de educacao fisica, sendo revisado e aprovado pela equipe gestora.

Dentre os campos a serem preenchidos estao:

a) Objetivos gerais: que deve conter de forma ampla e mais geral o que se
busca alcangar a médio ou longo prazo, onde pretende-se chegar e as contribuigbes
que a educacao fisica pode trazer;

b) Tema: que a partir dos objetivos deve descrever assuntos ou tdpicos de
maior relevancia que serao abordados;

c) Expectativas de aprendizagem: divididas entre trés dimensdes do conteudo,
sendo 1) a dimensao conceitual — relacionada ao aprender a saber, definindo os
conceitos que devem ser tratados ao longo do periodo, 2) a dimensao procedimental
— relacionada ao aprender a fazer, as capacidades e habilidades que serao
trabalhadas e, 3) a dimensao atitudinal — relacionada ao aprender a ser, os valores,
normas e atitudes que serao abordados.

d) Estratégias/atividades: em linhas gerais, as formas de realizagdo das
praticas pedagdgicas, o que sera feito para desenvolver os conteudos que

contemplem as expectativas de aprendizagem, quais as atividades que serao
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propostas.

e) Avaliacao: dividia em dois tépicos 1) os instrumentos — deve ser indicado
uma breve discricdo dos mecanismos para a coleta de informacbes que serao
utilizados na avaliagéo, 2) indicadores — os critérios de como alcangar as expectativas
de aprendizagem.

f) Projetos do PPP: enunciar, caso haja, algum projeto ligado ao projeto politico
pedagogico da escola com a educacao fisica.

g) Lista de verbos: para auxiliar na construcdo das expectativas de
aprendizagem, que podem ser observados no quadro 1.

Quadro 1 - Lista de verbos (agbes) para auxiliar na elaboracdo das Expectativas de
Aprendizagem.

CONCEITOS PROCEDIMENTOS ATITUDES
Identificar Manejar Comportar-se (de acordo)
Reconhecer Confeccionar Tolerar
Comentar Demonstrar Respeitar
Classificar Aplicar Apreciar
Descobrir Cumeprir Valorizar
Interpretar Executar Recrear
Comparar Observar Aceitar/Criticar
Conhecer Experimentar Conscientizar-se
Concluir Planificar Valorizar
Explicar Provar Conformar-se
Relacionar Investigar Atuar
Resumir Realizar Preocupar-se
Recordar Elaborar Sensibilizar-se
Analisar Simular Sentir
Distinguir Vivenciar Ajudar

Fonte: Orientagbes para Elaboragao do Planejamento, do Departamento de Complementacgéo
Educacional, Esporte e Cultura nas Escolas, da Divisao de Esporte nas Escolas.

Para o preenchimento dos campos os professores devem observar as
orientagdes das legislagdes vigentes para organizagado da educacgao infantil a nivel
nacional, sendo na atualidade a RCNEI e a BNCC as principais referéncias para

organizacao do trabalho pedagdégico na educacgao infantil.

3.4 Tratamento das informagoes

As informacgdes coletadas nos 33 documentos foram transcritas para um texto
unico, depois separadas, de acordo a cada campo ao qual pertencem. Os campos “a”

objetivos gerais e “c” expectativas de aprendizagem foram reunidos, devido a
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similaridade do discurso contido, a semantica das palavras e trazerem as mesmas
intencdes do que se deve constar no documento, formando o corpus 1.

O campo “d” atividades/estratégias formou o corpus 2. O campo “e” avaliagao
constitui o corpus 3 com os instrumentos e o corpus 4 com os indicadores. Além
destes, foi formado o corpus 5, com os objetivos de desenvolvimento das capacidades
e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, retirados da RCNEI e BNCC
(APENDICE 1V), respectivamente.

O quadro 2 a seguir apresenta a forma como as informagdes foram organizadas

para analise.
Quadro 2 — Organizacéo dos documentos para analise.
Corpus Campo Informacoes retiradas de:
corpus 1 ‘a’e’c’ objetivos gerais e expectativas de aprendizagem
corpus 2 ‘d” atividades/estratégias
corpus 3 “e” tépico 1 Instrumentos de avaliagao
corpus 4 “e” topico 2 Indicadores de avaliagao
corpus 5 objetivos RCNEI E BNCC

Fonte: Produzido pelos autores.

Os campos “b” tema e “f” projetos do PPP nado entraram na analise devido a

tratarem-se de particularidades de cada escola. O campo “g” lista de verbos foi

utilizado na integra, para subsidiar uma comparagao.

3.5 Procedimentos para a analise de dados

Todos os corpus foram submetidos em separado a analise pelo programa
IRAMUTEQ, o software possibilita o tratamento de dados textuais por meio de
métodos estatisticos, com procedimentos de contagem, manipulagéo estatisticas e
confecgdes de graficos, que auxiliam na organizacado e separagao das informacgdes
contidas nos documentos, servindo para uma inferéncia qualitativa sobre o discurso
produzido (SALVIATI, 2017; LINS, 2017).

O programa realiza anadlises de estatistica textual, através de calculos de
ocorréncia, frequéncia e classificacdo gramatical, cruzando a forma como as palavras
foram utilizadas dentro de segmentos de textos (ST), divisbes do corpus em
fragmentos menores, que sdo classificados de acordo a vocabularios semelhantes e

distintos. Através de contagem da frequéncia média e total das palavras foi possivel
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observar quais palavras e formas gramaticas (verbos, adjetivos, substantivos) foram
mais evocadas na construgao do corpus.

O software contém um banco de dados que reconhece as palavras e suas
formas, onde por meio do recurso de lematizacdo busca as palavras por sua raiz,
ignorando o género, a conjugagao ou tempo verbal, plural, ou outras flexées, criando
um dicionario de formas (adjetivos, substantivos, verbos, advérbios, etc.), sendo as
palavras classificadas entre forma ativa e suplementar (LINS, 2017).

Para este trabalho foram selecionados como formas ativas: adjetivos, verbos,
nomes comuns e formas n&o reconhecidas. Como formas suplementares: adjetivo
demonstrativo, adjetivo indefinido, adjetivo interrogativo, adjetivo numeral, adjetivo
possessivo, adjetivo suplementar, advérbios, advérbio suplementar, auxiliares,
figuras, conjungdo, nome suplementar, onomatopeia, pronome demonstrativo,
pronome indefinido, pronome pessoal, pronome possessivo, pronome relativo, verbo
suplementar. Os artigos definidos, artigos indefinidos e preposi¢des foram eliminados.

A lista de palavras geradas pela analise de estatistica textual subsidiou uma
primeira interpretagcdo dos documentos, permitindo verificar quais conjuntos de
palavras aparecem com maior frequéncia, observar o contexto em que foram
utilizadas e comparar com o que esta apontado pelos documentos de referéncia para
o trabalho pedagdgico na educacéao infantil, assim como pelo documento norteador
da Secretaria de Educacao.

Foi selecionado como tamanho de ST de 40 caracteres, que ddo em média 6 a
7 palavras (SALVIATI, 2017). A partir da fragmentagao do texto nos ST, o software
permitiu identificar o uso de palavras chave, que auxiliaram no processo de
desvelamento de um discurso coletivo produzido, possibilitando uma interpretagao
sobre a intervencao que da educacéo fisica na educacgao infantil da rede pesquisada.

A descricdo da produgado, do individual para a coletiva, de determinantes
historicos e culturais, pela regularidade do contexto linguistico, produz uma
representacdo de determinado contexto, demonstrando como diferentes
interlocutores constroem suas narrativas, entre correlacbes existentes e
distanciamentos no grupamento das palavras dentro das ST, que mantém um
vocabulario comum ou vocabulario distinto (SALVIATI, 2017), deixando transparecer
uma intencionalidade coletiva.

Com base no contexto que as palavras expressam, buscando no corpus a

forma como a palavra foi empregada, pudermos inferir uma compreensao da forma
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de produgdo do discurso contido nos documentos. Através destas informacoes
pudemos realizar um cruzamento de dados entre as palavras mais utilizadas nos
planejamentos das aulas e as contidas na RCNEI e BNCC, permitindo observar como
os documentos dialogam, quais objetivos estdo sendo privilegiados e quais estédo
deficitarios.

Com o auxilio de analises graficas da nuvem de palavras e analises de
similitude, apresentamos evidéncias da construgdo de um discurso comum dentro do
corpus, destacando as palavras mais evocadas e suas correlagdes, possibilitando
uma inferéncia sobre uma construgao coletiva, envolvendo todos os interlocutores que
produziram os planejamentos das aulas. Com isto, buscamos nos documentos a
existéncia de correspondéncias, que represente a visao construida deste coletivo de
professores que produziram os planejamentos, apresentando parte de uma realidade

mais ampla.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Objetivos e expectativas de aprendizagem

[{pegi) “n

O corpus 1, formado pelos campos “a” e “c”, objetivos e expectativas de
aprendizagem, possuem uma semantica e conteudo semelhantes, sua elaboragao
revela um discurso sobre a intencionalidade pedagdgica, os objetivos gerais, trazendo
0 que sera trabalhado durante as aulas, expondo parte da realidade das acbes
planejadas para a construgao da pratica diaria.

Para compreendermos quais objetivos foram mais utilizados no trabalho
pedagogico dos professores de educagao fisica da rede de ensino pesquisada,
submetemos o corpus 1 a analise estatistica textual, encontrando 183 segmentos de
texto (ST), com 4793 ocorréncias, classificadas em 716 formas distintas de palavras,
sendo 642 (89,7%) formas ativas, 65 (9,1%) formas suplementares e 290 (40,5%) de
Hapax, palavras que apareceram uma unica vez.

Observando o quadro 3 podemos identificar as principais palavras de formas

ativas que surgiram no corpus 1, a quantidade de vezes que foram utilizadas e suas
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Quadro 3 - lista de principais formas ativas do corpus objetivos/expectativas de
aprendizagem.

Palavra N° F Palavra N° F Palavra N° F
corporal 77 ad desenvolvimento 24 nom material 12 nom
movimento 74 nom combinar 20 ver diverso 12  adj
atividade 61 nom estimular 19 ver diferenca 12  nom
corpo 50 nom controle 19 nom coordenativos 12 nr
respeitar 47  ver acgao 19 nom compreender 12 ver
brincadeira 47 nom préprio 18 adj amplo 12 adj
motor 43  adj grupo 18 nom ampliar 12 ver
desenvolver 39 ver expressao 16 nom social 11 adj
vivenciar 38 ver repertorio 15 nom relacionar 11 ver
regra 36 nom espaco 15 nom maneira 11 nom
diferente 34 adj tempo_espaco 14 nr importancia 11 nom
executar 33 ver respeito 14 nom crianga 11 nom
jogo 31  nom relagéao 14  nom coordenagédo 11 nom
identificar 31 ver realizar 14  ver concentragdgo 11 nom
habilidade 31  nom participar 14  ver aprimorar 11 ver
explorar 31  ver conhecimento 14 nom trabalho 10 nom
forma 30 nom utilizar 13 ver temporal 10 adj
fisico 28 adj diversidade 13 nom percepgao 10 nom
capacidade 28 nom aula 13  nom lado 10 nom
valorizar 26 ver atitude 13  nom cultural 10 adj
conhecer 26 ver aceitar 13 ver colega 10 nom
reconhecer 24  ver novo 12  adj

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.

Legenda: F = forma gramatical; N° = niUmero de vezes que surgiram; adj = adjetivo; nom =

nomes comuns; nr = ndo reconhecida; ver = verbo.

Através da nuvem de palavras temos uma visualizagao grafica das palavras-

chave mais evocadas no corpus 1, com destaque de maior tamanho aquelas mais

utilizadas, demonstrando uma identificacdo do conteudo. Aquelas palavras que

tiveram maior frequéncia no corpus ficam ao centro, enquanto as que surgiram em

menor propor¢ao foram alocadas na periferia.

Mesmo sendo uma analise mais simples, traz indicios da utilizagdo das

palavras chave, que demonstram o privilegio sobre uma determinada abordagem dos

objetivos. Podemos observar pela nuvem formada na figura 1 a variedade de palavras

chave utilizadas, para descrever os objetivos utilizados nos documentos, com maior

destaque aquelas que permeiam o universo de praticas historicamente associados a

educacéo fisica, como corporal, corpo, movimento, atividade, motor, brincadeira, jogo.
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Figura 1 — Nuvem de Palavras dos objetivos e expectativas de aprendizagem.
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Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.

No intuito de trazer um contexto uUnico, tratando os documentos como um
interlocutor, que da pistas e nogdes dos principais objetivos utilizados nas aulas de
educacao fisica da rede de ensino pesquisada, procedemos com uma analise de
similitude, através da constru¢ao de um grafico, em forma de um tronco de arvore,
que demonstra as ligagdes entre as palavras que formam o corpus 1.

Buscamos inferir sobre os temas de maior relevancia, colocados em destaque
visual pelo tamanho das palavras que apareceram com maior frequéncia e suas
ligagbes, relacionando as palavras utilizadas na elaboragdo e construgdo dos
documentos, a partir de suas conexdes e de seu contexto.

Para a construgéo deste grafico foram utilizadas as palavras de formas ativas,
que tiveram no minimo 10 ocorréncias no corpus, formando um tronco que se articula
através da proximidade e distanciamento em que as palavras aparecem nos ST. De
um tronco central surgem ramificagdes que demonstram interligagdes e coocorréncias

entre as palavras. O grafico apresentado na figura 2, traz esta representacéo grafica
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da analise de similitude, formado pelo corpus 1.

Figura 2 — Grafico kamada kawai da Analise de Similitude do corpus 1.
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Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e adaptado pelos autores.

Ao observar o grafico percebemos trés grandes ramos, ligados pelas palavras
corporal, movimento e atividade. Destas palavras saem entroncamentos, com
palavras menores, utilizadas menos vezes, que se ligam as maiores, utilizadas mais
vezes no corpus. Estas ramificagdes representam as ligagcoes entre as palavras, que
pela espessura do ramo e distanciamento, destacam o grau de importancia que
ocupam.

Buscando no corpus o contexto em que as palavras chave estao inseridas, o
sentido em que foram utilizadas, pudemos inferir sobre a construgdo de um mundo

lexical, produzido pelos diferentes interlocutores. Partindo da forma como as palavras
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estavam escritas no corpus, suas associacdes, 0 que seu uso pretende dizer,
inferimos que os principais objetivos utilizados nos planejamentos das aulas de
educacao fisica na educagao infantil de uma rede de ensino da Baixada Santista
estiveram voltados a:

a) Movimento — 1) aprimorar os movimentos mais utilizados, a importancia no
repertorio, na diversidade, no controle do movimento, explorar movimentos amplos,
executar movimentos coordenativo, 2) ampliar o movimento motor, novas
capacidades e habilidades temporais do movimento, 3) brincadeiras culturais,
trabalhando o movimento, compreender e vivenciar jogos 4) aceitar as regras e
combinados, 5) respeitar o material, valorizar a diferenca, o grupo, bem como a aula;

b) Corporal — 1) conhecer o desenvolvimento corporal, o tempo-espacgo diverso, a
coordenacao, atitude e expressao corporal 2) reconhecer os lados do proprio corpo,
espaco e percepgao corporal 3) identificar e relacionar a agao corporal;

c) Atividade — 1) atividades relacionadas com a concentragcdo, através da
realizacado de atividades que estimulam a participacdo com os colegas, 2) atividade
fisica, de diferentes formas e maneiras, 3) atividades que desenvolvam conhecimento
sobre respeito.

Estas inferéncias foram baseadas na forma como o grafico da analise de
similaridade foi construido e no olhar o contexto em que as palavras estavam
inseridas, emergindo uma representagéo do discurso coletivo, dos principais objetivos
apontados nos documentos. Temos clareza que as visualizagdes graficas néo
caracterizam uma totalidade de inferéncias possiveis para o corpus, mas dentro de
uma analise lexical, permite a interpretacdo sobre uma construgdo do discurso
coletivo.

Ao observarmos na construcdo de um texto coletivo o contexto em que as
palavras foram utilizadas pudemos constatar que os principais objetivos, aqueles mais
utilizados, se concentram na a melhoria das capacidades fisicas, no desenvolvimento
motor e na construg&o de valores. Tiveram outros objetivos fora deste contexto, porém
foram muito pouco utilizados, ou tratados dentro do mesmo contexto que os principais.

Acreditamos que a educacgao fisica na educacgao infantil ndo deve priorizar
somente os temas relacionados ao corpo € ao movimento, voltando o foco de sua
intervengao para o que aluno deva atingir, tragando metas de objetivos centrados na
melhoria de capacidades fisicas e do desenvolvimento motor. A intervencado tem que

ir para além de uma visao estrita sobre o corpo e o movimento e buscar através dos
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elementos da cultura corporal, abordar outras formas de construgdo dos
conhecimentos.

Abordagens que priorizam o desenvolvimento motor acabam por desconsiderar
a crianga como construtora de seu processo de ensino aprendizado, relegando um
papel de sujeitos a serem treinados em determinadas habilidades que ndo detém.
Ayoub (2001) ja apresentava esta problematica da educacgéo fisica na educagéao
infantil, em enfatizar um conhecimento compartimentado sobre o corpo, em
contraponto a saberes que integrem a multiplicidade de dimensdes de construgcédo dos
conhecimentos na infancia.

Mello et. al. (2016) lembram que n&o podemos basear a intervengédo da
educacao fisica na educacgao infanti como um treinamento de determinadas
habilidades, dominios e competéncias, considerando apenas o desenvolvimento do
individuo e a preparagao para o futuro. Ao organizamos o trabalho pedagdgico pelo
olhar do mundo do adulto, desconsideramos os conhecimentos prévios das criancas
e suas formas de producéao de cultura.

A forma como a crianga pequena aprende nao pode estar centrada na
reproducdo de conhecimentos, ou movimentos, mas deve buscar a transmissao dos
elementos da cultura de forma integrada, trazendo uma aprendizagem pelos diversos
sentidos e multiplas perspectivas que sao atribuidas a criagéo e recriagdo de uma

cultura prépria da infancia, compreendendo a crianga como

sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

A intervencgao da educacao fisica na educacao infantil deve atuar pala além do
desenvolvimento de dominios especificos do sujeito, deve integrar diferentes
mecanismos € estratégias de abordar os conhecimentos, favorecendo a apropriagao
de um universo cultural, que expanda a leitura de mundo e formas de convivio social
das criangas pequenas (AYOUB, 2001).

Parece-nos que ao priorizar o olhar sobre um determinado tema ou conteudo,
centrando a intervengao pedagdgica apenas sobre os aspectos relacionados ao corpo
e 0 movimento, a educacao fisica acaba desconsiderando a totalidade de formas de

construgcao do conhecimento, de apropriacao e producao de cultura, ndo atendendo a
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uma formacéo integral, mas seguindo uma logica de fragmentagado do curriculo, da
mesma forma que é organizada a educag¢ao fundamental.

Esta visao de etapa preparatoria para a vida adulta, muito atribuida a educacgéao
fundamental, deixa transparecer que estes professores de educacio fisica podem
estar tendo um olhar fragmentado de suas potencialidades na educacéao infantil,
baseando sua abordagem na forma de disciplina escolar, diminuindo suas
possibilidades de intervencdo e deixando de considerar a crianga como sujeito
produtor de uma cultura propria da infancia, de viverem uma infancia de forma plena,
em seu desenvolvimento integral (FERRONATO; BIANCHINI; PROSCENCIO, 2017).

Devemos conceber a infancia como um periodo da vida onde seus atores
compdem um universo peculiar e uma cultura propria e devem ser estimulados para
potencializar sua criatividade e subjetividade (MELLO et. al., 2016), para a construgao
do conhecimento de forma integrada, que pela interagdo entre si e com os adultos
reconhegam sua singularidade e desenvolvam sua autonomia (OLIVEIRA, 2005).

Assim, devemos compreender a crianga como um sujeito capaz de produzir
uma forma de cultura prépria, que pelo brincar sdo capazes de acessar uma
diversidade de formas de construir conhecimentos, que através de suas interagdes e
praticas proprias interpretam e produzem cultura. Pela apreensdo da cultura as
criangas constroem e produzem conhecimentos, ndo sendo meros receptaculos de
informagdes a serem instrumentalizados, mas sujeitos capazes de construirem um
conhecimento proprio.

E preciso durante a elaborac&o do planejamento e na abordagem dos objetivos
na pratica concreta das aulas, considerar outras formas de apreensao dos saberes,
que nao apenas aqueles que historicamente foram atribuidos ao campo da educagao
fisica como intervengao social, relacionando os temas ligados a cultura corporal as
diferentes formas de construcdo dos conhecimentos na infancia.

Compreendemos que os fatores relacionados as caracteristicas do
desenvolvimento humano, pautados pelas mudangas ocorridas ao longo de um
determinado periodo, influéncia dos fatores internos da crianga, dos dominios
cognitivo, psicologico e biolégico, sdo essenciais para a construgdo de uma
perspectiva de intervencdo, mas ndo devem ser o ponto central das propostas
pedagogica dos professores de educacgao fisica que atuam na educagéao infantil.

E preciso ter clareza que o papel do professor de educacao fisica na educacéo

infantil ndo se resume a trabalhar apenas elementos ligados as capacidades fisicas,
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o desenvolvimento motor e as agbes motoras, mas deve buscar na interligacédo de
diferentes formas de construgdo dos conhecimentos, na organizagdo de seus
planejamentos, diversificados objetivos como por exemplo expressar ideias de
diferentes formas, expressar sentimentos e emocgdes, compreender, contar, recontar
e criar narrativas, argumentar e relatar fatos, estabelecer relagdes, compreender e
interagir com 0 meio ambiente e os fendmenos naturais, identificar e utilizar unidades
de medidas, dentre outros que sido apontados para o trabalho pedagdgico na
educacao infantil.

Apontamos aqui a necessidade de repensar a forma como os objetivos estédo
sendo elaborados nos planejamentos, chamando a atengéo para novas olhares sobre
as possibilidades de interveng¢ao da educagao fisica na educacgao infantil, buscando
uma maior integralidade entre as formas de produg¢ao dos conhecimentos, para atingir

uma formacéo integral durante a infancia.

4.2 Objetivos e expectativas de aprendizagem e a organizagao dos conteudos

Tendo em vista que os objetivos e expectativas de aprendizagem, que formam
o corpus 1, sdo baseados nos procedimentos que o professor ira adotar ao longo dos
periodos letivos, fizemos uma analise dos verbos utilizados, que indicam as acdes
elegidas para organizagado dos conhecimentos necessarios a serem transmitidos. Ha
uma intrinseca relagao entre os objetivos, o método e o conteudo, que determina as
formas de transmissdo e assimilacido de saberes e o tratamento com o que sera
ensinado (DARIDO, 2001).

O campo “c” denominado expectativas de aprendizagem, que compdem o
corpus 1, aponta trés topicos que definem as dimensbes do conteudo, que os
professores devem se basear para construir seus planejamentos, sendo elas a: 1)
dimensdo conceitual, 2) dimensdo procedimental e, 3) dimens&o atitudinal. As
dimensdes tratam das diferentes formas de abordar os saberes frente as situagdes de
aprendizagem, tragando uma intrinseca relacéo entre o que sera ensinado e suas
formas de abordagem.

Apesar do conteudo nao ser um item mencionado de forma direta nos

planejamentos, podemos olhar para os objetivos e expectativas de aprendizagem, no
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corpus 1, e inferir uma perspectiva sobre os critérios de selegdo e organizagdo do
conteudo (COLL, 2000; DARIDO, 2012b).

Mesmo que para alcangcar um objetivo possam ser utilizados diferentes
conteudos, a forma como estes serdo abordados fica explicita na organizagdo dos

documentos, uma relagédo direta entre a abordagem dos saberes que configuram a

organizacao dos conteudos.

Os verbos utilizados no corpus 1 estao apresentados no quadro 4.

Quadro 4 — lista de verbos do corpus 1 — objetivos e expectativas de aprendizagem.
Palavra Quantidade | Palavra Quantidade | Palavra Quantidade | Palavra Quantidade
respeitar 47 possibilitar 4 estabelecer 2 levar 1
desenvolver 39 nomear 4 especificar 2 indicar 1
vivenciar 38 melhorar 4 entender 2 incentivar 1
executar 33 interligar 4 ensinar 2 imitar 1
identificar 31 demonstrar 4 discriminar 2 galopar 1
explorar 31 conviver 4 diferenciar 2 exigir 1
valorizar 26 compartilhar 4 dar 2 exercitar 1
conhecer 26 buscar 4 criar 2 evidenciar 1
reconhecer 24 aplicar 4 cooperar 2 estabilizar 1
estimular 19 rodar 3 cantar 2 equilibrar 1
realizar 14 recriar 3 apresentar 2 engatinhar 1
participar 14 quantificar 3 verbalizar 1 elaborar 1
utilizar 13 promover 3 trazer 1 dizer 1
aceitar 13 procurar 3 tomar 1 dividir 1
compreender 12 permitir 3 silabar 1 distinguir 1
ampliar 12 orientar 3 sensibilizar 1 discutir 1
relacionar 11 favorecer 3 selecionar 1 diminuir 1
aprimorar 11 desfrutar 3 roubar 1 dialogar 1
experimentar 9 cumprir 3 rolar 1 desejar 1
aprender 9 contar 3 ressaltar 1 decorrer 1
trabalhar 8 conscientizar 3 resolver 1 coordenar 1
proporcionar 8 comportar 3 resgatar 1 contemplar 1
expressar 8 aumentar 3 requerer 1 construir 1
correr 8 atuar 3 recuperar 1 confiar 1
brincar 8 apreciar 3 recontar 1 concentrar 1
ajustar 8 amadurecer 3 rastejar 1 compor 1
adquirir 8 agir 3 propiciar 1 colocar 1
saltar 7 tender 2 produzir 1 colaborar 1
reforcar 7 solicitar 2 prestar 1 classificar 1
girar 7 situar 2 preservar 1 citar 1
descobrir 7 pretender 2 predispor 1 caminhar 1
superar 6 praticar 2 possuir 1 associar 1
perceber 6 obter 2 posicionar 1 aproveitar 1
contribuir 6 musicar 2 pensar 1 aparecer 1
organizar 5 movimentar 2 obrigar 1 alcancgar 1
envolver 5 manusear 2 modificar 1 ajudar 1
controlar 5 manter 2 manipular 1 afinar 1
aperfeigoar 5 locomover 2 manifestar 1 adaptar 1
adotar 5 interagir 2 localizar 1

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.




54

Constatamos que foram transcritos 156 verbos no corpus 1, muitos deles
repetidos dentro de um mesmo planejamento, ou até mesmo dentro do planejamento
de um mesmo trimestre, podendo caracterizar contextos de uso diferentes.

Ao analisarmos o emprego do verbo dentro de seu contexto cuja a agéo que se
pretende realizar, pudemos classifica-los, dentro das 3 dimensdes do conteudo que
se objetiva trabalhar, sendo: 1) 78 voltados as dimensdes procedimentais, 2) 58
voltados as dimensdes atitudinais, e 3) 35 voltados as dimensdes conceituais.

Dado a intencionalidade pedagdgica contidas nos objetivos e o uso do verbo
de acédo para descreve-lo, é possivel identificar como os objetivos tragados nos
documentos dialogam com as 3 dimensdes de organizagdo dos conteudos. Mesmo
que os critérios de selecdo e organizagdo dos conteudos nao delimitem de forma
direta o que sera abordado, dao pistas para pensarmos como os conhecimentos estao
sendo tratados nos planejamentos.

Coll (2000) define os conteudos como um conjunto de conhecimentos ou
formas culturais consideradas esséncias de serem assimilados pelos estudantes, para
que se produza um desenvolvimento e uma socializacdo adequada. Uma selecéo de
formas ou saberes culturais que expressam conceitos, explicagcdes, raciocinios,
habilidades, linguagens, valores, crengas, sentimentos, atitudes, etc.

O autor defende que os conteudos devem ser selecionados de acordo as
formas que pretende tratar os saberes e as formas culturais, classificados dentro de 3
dimensbes, sendo a dimensdo conceitual (Qque se deve saber?), a dimenséao
procedimental (o que se deve fazer?) e a dimensao atitudinal (como se deve ser?).

Estes critérios de sele¢ao e organizagao dos conteudos nao ocorre de maneira
estanque, mas podem dialogar entre mais de uma dimensdo em fungdo do objetivo
proposto, da intencionalidade pedagodgica atribuida a sua escolha. Mesmo os
planejamentos n&o trazendo de maneira direta os conteudo que serdo abordados, a
forma como os verbos de agao foram utilizados nos objetivos e expectativas de
aprendizagem, expressam operagdes praticas que os professores irdo tomar na
organizagdo de suas aulas, dando um dimensionamento da intencionalidade
pedagdgica para a consecugao dos objetivos apontados.

Desta forma analisamos o uso do verbo de acao e classificamos a organizagao
dos conteudos dentro das 3 dimensdes do conhecimento constatamos que houve uma
predominancia da dimensao procedimental, em seguida da dimenséo atitudinal e em

uma menor proporgcao a dimensao conceitual.
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Mesmo este grupo de professores apresentando preocupagdes em abordar as
3 dimensbes de organizagdo dos conteudos, ainda ocorre uma maior preocupagao
sobre a visdo predominante da dimensao procedimental, da intervengcao da educagao
fisica escolar voltada diretamente a um saber fazer corporal, a construcdo de uma
pratica, que s6 se manifesta no ato em si, na realizagcdo de atividades motoras
(DARIDO, 2012b).

Darido (2003) ao estudar a pratica de professores de educacéo fisica do ensino
fundamental e médio, ja havia demonstrado o espago privilegiado que os
conhecimentos procedimentais ocupam nas aulas. A autora apresenta como a histéria
da educacao fisica na escola esteve arreigada nesta concepgao sobre o saber fazer
corporal, que foi utilizado de forma desinteressada, sem a devida reflexao sobre os
sentidos e significados por tras dos movimentos.

Esta concepcao sobre a forma de abordar os conteudos nas aulas de educacéao
fisica é delineada pelas expectativas que foram construidas sobre o papel que o
professor deva assumir, criada por um ideario fundamentada na perspectiva que a
educacao fisica na educacgao infantil deva abordar apenas as atividades motoras, se
ocupar apenas do momento de brincar, se preocupar apenas com o0 movimento, que
promovam o desenvolvimento cognitivo das criangas (OLIVEIRA, 2005).

Maldonado et. al (2014) ao analisarem estudos que investigaram os temas das
dimensdes atitudinais e conceituais em aulas de educacéo fisica escolar, entre 1997
a 2011, apresentaram evidéncias na literatura sobre as possibilidades de abordar
estes conteudos, ressaltando sua indivisibilidade na pratica concreta das aulas, mas
que cabe ao professor determinar o momento de enfatizar o ensino de uma
determinada dimensé&o especifica, dando uma intencionalidade pedagogica ao que
esta sendo abordado.

Apesar dos autores considerarem que nos estudos observados houveram o
desenvolvimento dos conteudos atitudinais e conceituais nas aulas, puderam
perceber que em alguns casos eram tratados de maneira lateralizada, ou
secundarizados, sem o devido planejamento, onde os professores analisados n&o
apresentavam muita consciéncia de como estavam abordando estas dimensdes.

Ao nao colocar sua intencionalidade pedagdgica de forma clara, tratando os
conteudos conceituais e atitudinais de maneira ndo explicita, sem a constru¢cao de
momentos de reflexdo sobre o processo de construcdo destes conhecimentos, os

professores de educacgao fisica podem nao estar abordando estes saberes de forma
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apropriada, deixando que o processo de construcdo destes conhecimentos se perca
durante as aulas.

Pudemos perceber em nossa analise como a organizagdo dos conteudos
manteve uma certa regularidade com os principais objetivos apontados nos
planejamentos, com destaque ao saber fazer corporal, colocando grande importancia
ao papel do movimento e suas relagdes com as formas de execucdo motora. Apesar
de surgirem preocupagdes com as dimensoes atitudinais e conceituais, isto pode estar
decorrendo devido ao documento de orientagdo para o preenchimento do
planejamento chamar a atencéo a estas dimensdes, inclusive recomendando o uso
de verbos de acordo a cada categoria (quadro 1).

Entendemos que os professores ao desenvolverem seus planejamentos devem
considerar outras formas de abordar os conteudos, para além da dimensao
procedimental (FERRAZ; FLORES, 2004) que historicamente marcam a intervengao
da educacéo fisica na escola, buscando em sua intencionalidade pedagdgica abordar
de maneira mais direta as dimensdes atitudinais e conceituais, descrevendo objetivos
que vao para além daqueles voltados ao se movimentar, a dimensao procedimental.

Ressaltamos que ao abordar as dimensdes atitudinais e conceituais os
objetivos nao devem estar voltadas apenas para elementos relacionados ao corpo e
0 movimento, assim como a constru¢ao de normas e regras de condutas no momento
de brincar, mas deve articular diferentes conhecimentos que dialoguem com a
pluralidade de saberes construidos na infancia.

Ferraz e Flores (2004) demonstraram que alunos que nao participaram de aulas
de educagao fisica na educagao infantil também foram capazes desenvolver e
expressar conhecimentos das dimensdes procedimentais, conceituais e atitudinais,
relacionados ao desenvolvimento motor, ao reconhecimento das partes do corpo e
atitude de cuidado com outro. Os autores atribuem as experiéncias em situagdes
extracurriculares e outras situagdes de aprendizado, que séo desenvolvidos na rotina
da educacéo infantil, capazes de promover estes conhecimentos.

Compreendemos que € preciso superar a exclusividade de abordar apenas os
conteudos relacionados ao corpo € o movimento, para ampliar as possibilidades de
trato com os conhecimentos, relacionado os saberes sobre a cultura corporal com
outros temas e conteudos que fazem parte da construgdo de conhecimentos na

infancia.
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Para isto € preciso incorporar estratégias de ensino que diversifiquem as
formas de transmissao de saberes sobre conceitos, fatos, processos, principios, leis
cientificas, regras, métodos de compreensdo e aplicacdo, habitos de convivéncia
social, valores, convicgdes, atitudes, sentimentos, dentre outros, de forma a incluir
diferentes temas e conteudo, que vao além daqueles relacionados ao corpo o
movimento, produzindo pela transmissao da cultura corporal a construcéo de variados
conhecimentos (DARIDO, 2012b).

Podemos como exemplo, pela abordagem de um jogo ou brincadeira trabalhar
conhecimentos relacionados a conceitos matematicos, fatos histéricos, valores
artisticos, levantamento de hipotese, entre outros, ndo apenas pelas formas de
construgdes dos saberes sobre a atividade em si, mas buscando um dialogo entre os
conhecimentos que caracterizam a interveng¢ao da educacao fisica, a cultura corporal,
com aqueles necessarios a serem trabalhados pedagogicamente na educacéo infantil.

Desta forma ao elaborar seu planejamento os professores de educagao fisica
que atuam a educacao infantil devem deixar sua intencionalidade pedagdgica de
forma mais clara, a partir da descrigdo de objetivos, que levem em conta a selegdo e
organizagdo de conteudos capazes de explorar diferentes dimensdes do
conhecimento, com temas que dialoguem entre diferentes areas dos saberes,
considerando a integralidade de formas de construgao dos conhecimentos na infancia,
dando mais legitimidade e visibilidade ao papel que podem assumir nesta etapa da

educacgao basica.

4.3 Objetivos a serem trabalhados na educacao infantil

O corpus 5 apresenta os objetivos de desenvolvimento das capacidades e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, retirados da RCNEI e BNCC.
Procedemos com a analise de estatistica textual sobre o corpus 5, resultando em 33
ST, com 1117 ocorréncias, com 378 palavras distintas, sendo 329 (87%) formas
ativas, 34 (9%) formas suplementares e 209 (55,3%) de palavras que apareceram
uma unica vez.

O quadro 5 traz um panorama das principais formas ativas evocadas, a

quantidade de vezes que foram utilizadas e suas formas gramaticais.
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Quadro 5 — lista de principais formas ativas do corpus objetivos RCNE| e BNCC.

Palavra N° F Palavra N° F Palavra N° F
situagao 11 nom possibilidade 5 nom grupo 4  nom
utilizar 9 ver oral 5 adj forma 4  nom
préprio 8 adj movimento 5 nom estabelecer 4 ver
identificar 8 ver leitura 5 nom espontaneo 4 adj
diverso 8 adj expressar 5 ver escrever 4 ver
escrita 7 nom vivéncia 4 nom desenvolver 4 ver
corpo 7 nom vida 4 nom desenho 4 nom
brincadeira 7 nom valorizar 4 ver demonstrar 4 ver
ampliar 7 ver recontar 4 ver danga 4 nom
texto 6 nom reconhecer 4 ver criar 4 ver
linguagem 6 nom ouvir 4 ver crianga 4 nom
histéria 6 nom objeto 4 nom atitude 4  nom
diferente 6 adj musica 4 nom adulto 4 adj
social 5 adj livro 4 nom som 3  nom
sentimento 5 nom jogo 4 nom respeito 3  nom
relacao 5 nom interessar 4 ver respeitar 3 ver
producao 5 nom ideia 4 nom qualidade 3 nom

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.
Legenda: F = forma gramatical; N° = niUmero de vezes que surgiram; adj = adjetivo; nom =
nomes comuns; nr = ndo reconhecida; ver = verbo.

Ao compararmos o total de palavras do corpus 1 (716), com o total de palavras
do corpus 5 (329), constatamos que 193 foram utilizadas nos documentos coletados.
Assim, do total de palavras utilizadas nos objetivos apontados legislagéo brasileira,
136 (41,3%) nado estiveram presentes nos objetivos e expectativas de aprendizagem.

Quando comparamos o corpus 1 com o corpus 5, pudemos notar uma diferenca
de proporg¢ao no uso das palavras, e isto ocorre, devido as palavras estarem sendo
repetidas em varios documentos dentro de contextos diferentes, apontando diferentes
intengdes com o emprego da mesma palavra.

Olhando para o contexto em que as palavras estio inseridas, constatamos que
143 palavras foram utilizadas com um mesmo sentido. No quadro 6 apresentamos as
principais palavras que apareceram em um mesmo contexto, com o mesmo sentido,
nos planejamentos e na legislagdo, dando uma dimensao da diferenga de proporgao

no uso das mesmas.
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Quadro 6 — Principais palavras utilizadas nos planejamentos que surgem no mesmo contexto
a RCNEI/BNCC.

Palavra N n Palavra N n Palavra N n
corporal 77 1 controle 19 1 crianga 11 4
movimento 74 5 grupo 18 4 importancia 11 1
atividade 61 2 préprio 18 8 maneira 11 2
corpo 50 7 expressao 16 3 relacionar 11 1
brincadeira 47 7 espaco 15 1 social 11 5
respeitar 47 3 repertorio 15 1 trabalho 10 1
motor 43 1 conhecimento 14 3 caracteristica 9 2
desenvolver 39 4 participar 14 2 cooperagao 9 2
regra 36 1 realizar 14 1 cultura 9 2
diferente 34 6 relagao 14 5 global 9 1
explorar 31 2 respeito 14 3 nogao 9 1
habilidade 31 2 atitude 13 4 possibilidade 9 5
identificar 31 8 diversidade 13 1 ajustar 8 1
jogo 31 4 utilizar 13 9 brincar 8 1
forma 30 4 ampliar 12 7 danga 8 4
fisico 28 1 compreender 12 1 espacial 8 1
conhecer 26 3 diferenca 12 1 expressar 8 5
valorizar 26 4 diverso 12 8 imagem 8 2
desenvolvimento 24 1 material 12 3 manipulacdo 8 1
reconhecer 24 4 novo 12 1 higiene 7 2
acao 19 2 aprimorar 11 1 limite 7 1

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.
Legenda: N = numero de vezes que as palavras apareceram nos planejamentos; n = numero
de vezes que as palavras apareceram na RCNEI ou BNCC.

A RCNEI aponta os objetivos a serem trabalhados na educacgéo infantil dentro
de 7 eixos de trabalho, sendo eles: identidade e autonomia; movimento; matematica;
linguagem oral e escrita; natureza e sociedade; a crianga e a musica; artes visuais.
Cada um dos eixos de trabalho sao ainda subdivido em objetivos de desenvolvimento
das capacidades, definidos em 26 objetivos.

Ja a BNCC define os objetivos, garantidos como direitos de aprendizagem, em
5 campos de experiéncias, sao eles: o0 eu, o outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacao; espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes; tracos, sons, cores e formas. Estes campos de
experiéncias sao subdivido em objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
definidos em 32 objetivos.

Estes 58 objetivos especificam, de forma ampla, o que deve ser abordado no
desenvolvidos do trabalho pedagdgico na educagao infantil. Mesmo as palavras no
corpus 1, quando comparadas com as do corpus 5, tendo surgido dentro de um
mesmo contexto, trazendo um mesmo sentido a forma como foram empregadas, nao
contemplaram toda a descricdo que consta na legislagdo, tendo nos documentos

apenas fragmento da forma como o objetivo esta na RCNEI ou na BNCC.
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Podemos observar no quadro 7 a quantidade de objetivos apontados na

legislagao e quantos foram, em parte, contemplados nos planejamentos.

Quadro 7 — Quantidade de objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento e o numero de vezes que apareceram nos documentos.

RCNEI BNCC
eixos de trabalho N n campos de experiéncias N n
identidade e autonomia 6 4 0 eu, o outro e o0 nés 7 6
movimento 5 5 corpo, gestos e movimentos 5 5
linguagem oral e escrita 5 1 _escu’Fa, f:‘“a’ pensamento e 9 3
imaginacao
matematica 3 2 espacos, tempos,
. 3 0 quantidades, relagdes e 8 2
natureza e sociedade transformacoes
a crianca e a musica 2 0
S tracos, sons, cores e formas 3 0
artes visuais 2 0
TOTAL 26 12 TOTAL 32 16

Fonte: Produzido pelos autores.
Legenda: N = numero objetivos apontados; n = quantidade contemplada nos planejamentos
das aulas.

Diante disto podemos considerar que os objetivos apontados a serem
desenvolvidos no trabalho pedagdgico dos professores de educacgao fisica, que atuam
na educacao infantil desta rede de ensino, ndo estdo de acordo com os objetivos que
estao descritos nos principais documentos que norteiam o trabalho com esta faixa
etaria.

Os objetivos apontados nos eixos de trabalho da RCNEI, identidade e
autonomia, movimento e matematica e, os campos de experiencias da BNCC, o eu, o
outro e 0 néds, corpo, gestos e movimento foram privilegiados na construgdo dos
documentos analisados.

Ja os objetivos apontados nos eixos de trabalho da RCNEI, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade, a criangca e a musica, artes visuais € nos campos de
experiencias da BNCC, escuta, fala, pensamento e imaginagéo, espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes, tracos, sons, cores e formas, ficaram
deficitarios ou foram negligenciados na construgdo dos documentos analisados.

Observando que ha na legislagao brasileira definigdes claras sobre os objetivos
a serem desenvolvidos no trabalho pedagdgico na educacgédo infantil, n&o
estabelecendo uma especificidade para a intervencdo da educacao fisica, deixando
de forma geral que as instituicdes e rede de ensino que optam pela presencga deste

profissional organizarem seu curriculo, € preciso que os professores da area
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considerem as orientacdes das principais referéncias que norteiam o trabalho para
esta faixa etaria, a RCNEI, a DCNEI e a BNCC.

A RCNEI especifica que os profissionais responsaveis pela educacao de
criangas pequenas sdo considerados “professor de educagdo infantil” (BRASIL,
1998a, p.41). A DCNEI coloca a necessidade da proposta curricular ser construida de
forma integrada as experiéncias educativas, por meio da interagao e das brincadeiras
(BRASIL, 2009). J& a BNCC traz que a partir de um eixo estruturante deve ser
construida as praticas pedagogicas que assegurem as potencialidades e condigdes
de aprendizados que garantam o desenvolvimento integral das criancas (BRASIL,
2017).

Desta forma a educacéo fisica ao desenvolver sua intervengao na educacao
infantil deve se atentar aos diferentes objetivos que sao apontados a serem
trabalhados nesta etapa da educagao, ndo estabelecendo um lugar de exclusividade
sobre determinados objetivos, tema ou conteudo, fazendo com que ao pensarem sua
pratica pedagoégica busquem abordar diferentes dimensdes e formas de produgao dos
conhecimentos.

A presenca do professor de educacao fisica na educacéao infantil deve pautar
sua intencionalidade pedagdgica em produzir praticas educativas, que pelo brincar e
nas relagdes de interagdes, levem as criancas a explorarem diferentes formas de
construcdo dos conhecimentos, que nao apenas aqueles relacionados ao
desenvolvimento motor.

Como dizem Mello et. al. (2016)

As experiéncias infantis se materializam, sobretudo, em suas acgbes
corporais. E por meio de seus corpos em movimento que as criancas
interagem com os outros, consigo mesmas e com O Seu meio,
constroem conhecimentos e afirmam as suas identidades,
internalizam e produzem cultura, ou seja, as agbes motoras
configuram espaco privilegiado da experiéncia infantil (p.138).

Assim, a partir de conteudos que explorem o corpo e o0 movimento, a educagao
fisica na educacao infantil pode articular sua pratica pedagdgica de forma a garantir a
assimilagao de diversificas formas de conhecimento, que vao além um unico eixo de
trabalho ou campo de experiencias especifico.

Para a educacéao fisica se consolidar na educacao infantil deve se apropriar dos

elementos que a constitui tradicionalmente como componente curricular na escola,
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para expandir as formas de apreensdo da crianca sobre o mundo e a cultura, nao
apenas sobre o corpo € o movimento. Através de situacdes do ensino sistematizado,
sobre diversos temas que envolvem a cultura corporal, promover vivencias que
permitam as criangas construirem um aprendizado significativo sobre si, os outros e 0
mundo social e natural (BRASIL, 2017).

Mello et. al., (2018) advoga que a educacéo fisica na educacéo infantil ndo deve
se organizar de maneira disciplinar, voltada a apenas um unico elemento do processo
de ensino aprendizagem, mas deve articular junto a todos os envolvidos no processo
de ensino e aprendizado, em prol a um trabalho pedagdgico colaborativo e comum,
envolvendo os diferentes interlocutores que interagem com a criancga.

A area da educacao fisica deve buscar na construcdo de objetivos comuns
formas de expandir a constru¢ao dos conhecimentos das criangas, se valendo de seu
principal objeto de estudo e intervengdo como mediador do acesso a outros saberes,
expandindo seu trabalho pedagdgico a temas e praticas de ensino que muitas vezes
estiveram associados a outras disciplinas escolares, como conhecimentos sobre a
linguagem, artes, musicas, matematica, natureza, sociedade e etc.

Cavalaro e Muller (2009) defendem que pela tematica do movimento a
educacao fisica deve trabalhar de forma integrada com o professor generalista
(formado em pedagogia) que atua na educacdo infantil, articulando em seu
planejamento projetos que desenvolvam um trabalho com elementos em comum. Isto
quer dizer que os objetivos e conteudos a serem abordados nas aulas, devem manter
um estrito dialogo com o que vem sendo trabalhado pelos outros sujeitos que
interagem com as criangas e compdem a pré-escola.

No mesmo sentido Mezzari, Garbin e Wendhausen (2007) apresentam que a
educacao fisica deve buscar uma interseccido entre as expectativas historicamente
atribuidas a sua intervencdo na escola e os conhecimentos necessarios a serem
desenvolvidos na educagao infantil, mantendo a sua especificidade, mas integrando
um projeto comum, que vise 0s meios e nao os fins, que cruze diferentes campos de
saberes que mantem relacdo com a cultura corporal.

Os autores ressaltam que é preciso ter cuidado com este processo de
articulagao, para que o professor de educacao fisica ndo fique subordinado as
condigbes de producdo da pedagogia, fazendo um papel similar ao do professor
generalista, mas deve trabalhar de forma complementar, buscando em sua

especificidade a construgdo de uma complementaridade com os demais envolvidos
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no processo de ensino aprendizagem na infancia, através de parcerias nao
hierarquizadas, que possibilitem a aquisicdo de diferentes saberes pelos alunos.

Para isto € necessario que a educacao fisica faga parte do projeto mais amplo
da escola, sendo incluida de forma que sua contribuicdo transpasse a visdo estrita
sobre o corpo € o movimento, de um professor de determinado conteudo especifico,
e considere a integralidade das dimensbes que compdem a constru¢do dos
conhecimentos da crianga. Cabe a cada unidade escolar definir de forma clara qual o
papel que a educagéo fisica pode assumir, organizada dentro de um curriculo que
contemple as experiéncias, saberes e situagdes concretas, que vao além de dominios
ou habilidades especificas.

Borré e Reverdito (2019) indagam sobre a importancia de o professor de
educacao fisica assumir na educacao infantil uma fungédo mediadora, que considere a
individualidade da crianga e seu protagonismo no processo de ensino aprendizagem,
capaz de possibilitar, pela construgéo de situagdes coletivas, a criagcao de estratégias
interdisciplinares por meio de projetos didaticos pedagogico.

Percebemos que para a educacéao fisica potencializar suam intervencédo na
educacdo infantii é preciso considerar outras formas de abordagem dos
conhecimentos, superando a exclusividade de intervencao sobre o corpo e o
movimento e construir formas de transmissao dos saberes que integrem os eixos de
trabalho e os campos de experiéncias. Para isto € preciso realizar um trabalho
integrado entre os demais professores e equipe escolar, para propiciar vivencias
capazes de integralizar os diferentes conhecimentos trabalhados na pré-escola.

Este processo parece-nos mais apropriado para demonstrar as possibilidades
e potencialidades da educacdo fisica como componente curricular na educagao
infantil. Aproximar as metodologias utilizadas durante o desenvolvimento das aulas
aos conhecimentos necessarios a serem abordados, se torna parte essencial durante
a construcao do planejamento.

A inclusdo destes elementos deve ser descrita nos planejamentos, dando maior
visibilidade da intencionalidade pedagdgica e ao papel que o professor de educagéao
fisica assumi nesta etapa da educacdo. Nao é utilizar de conteudos que seriam
atribuidos a outras disciplinas escolares, mas trabalhar os diferentes saberes,
apontados nos objetivos pela RCNEI e BNCC, de forma que dialoguem diretamente

com os conhecimentos da cultura corporal.
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Temos a clareza de que no dia a dia da pratica profissional os professores
langam méaos de diversificadas estratégias, que muitas vezes nao sdo contempladas
nos planejamentos. Porém ao olhar para os documentos podemos ter um panorama
do que vem sendo realizado ou idealizado, para refletir sobre melhores formas de
preenchimento, que possam resultar em mudancas na construcdo da pratica

profissional.

4.4 Estratégias/atividades

O corpus 2, formado pelo campo “d”, estratégias e atividades de ensino é
descrito nos planejamentos para demonstrar como as aulas serdo conduzidas,
elencando o que sera utilizado para desenvolver o conteudo. Elenca as atividades que
serdao propostas em aulas, estratégias de ensino e recursos utilizados pelos
professores para concretizarem seu trabalho pedagogico.

Devido a uma maior objetividade sobre o que é esperado a ser preenchido
nesse campo, pudemos explorar os dados de forma mais direta. A partir da analise de
estatistica textual sobre o corpus 2, surgiram 45 ST, com um total de 1350 palavras,
com 330 formas de palavras, sendo classificadas 296 (77,3%) como formas ativas, 29
(7,6%) como formas suplementares e 148 (38,6%) de hapax.

O quadro 8 apresenta as principais formas ativas, quantidade de vezes que

apareceram no corpus 2 e sua forma gramatical.
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Palavra N° F Palavra N° F Palavra N° F
brincadeira 35 nom corporal 9 adj quadra 5 nom
jogo 31 nom cantar 9 ver nivel 5 nom
atividade 28 nom ludico 8 adj motor 5 nom
exercicio 20 nom grupo 8 nom modificar 5 ver
circuito 18 nom forma 8 nom manuseio 5 nom
roda 16 nom ritmico 7 adj expressao 5 nom
dificuldade 14 nom ginastica 7 nom educativo 5 adj
corda 13 nom estafeta 7 nom diminuir 5 ver
material 12 nom equilibrio 7 nom cooperativo 5 adj
utilizacao 11 nom conversa 7 nom contexto 5 nom
musica 11 nom aula 7 nom cantiga 5 nom
aluno 11 nom resolucao 6 nom bola 5 nom
regra 10 nom professor 6 nom aumentar 5 ver
movimento 9 nom participagao 6 nom adaptar 5 ver
individual 9 adj desafio 6 nom acompanha- 5

nom
etc 9 nr danga 6 nom mento
diferente 9 adj alongamento 6 nom

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.

Legenda: F = forma gramatical; N°® = niUmero de vezes que surgiram; adj = adjetivo; nom =

nomes comuns; nr = ndo reconhecida; ver = verbo.

Pela quantidade do uso das palavras percebemos que brincadeira, jogo,

atividade, exercicio e circuito foram as palavras mais utilizadas. A nuvem de palavras

formada pelo corpus 2, figura 3, permite confirmar a visibilidade e a centralidade que

estas palavras ocupam no corpus.

Figura 3 — Nuvem de Palavras das estratégias/atividades.
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Tivemos como as palavras mais utilizadas no corpus 2, como
estratégias/atividades, brincadeira, jogo, atividade, exercicio e circuito. Apresentamos
abaixo o contexto em que as palavras mais utilizadas no corpus foram empregadas:

A palavra brincadeira foi utilizada em 21 planejamentos de 8 escolas (escolas
2,4,5,6,8,9,10e 11), aparecendo de forma isolada em 5 delas, apenas “brincadeira”
(escolas 2, 4, 6, 8,9 e 11), ou de forma associada a “brincadeiras ludicas, com musica
e cantiga, com tnt colorido” (escola 5), “brincadeiras tradicionais, brincadeiras
cantadas, brincadeiras ensinadas pelos colegas, brincadeiras individuais e em grupos”
(escola 6), “brincadeira do repertorio do aluno, brincadeira de roda” (escola 10);

A palavra jogo apareceu em 20 planejamento de 9 escolas (escolas 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9, 10 e 11), sendo em 7 escolas somente a palavra “jogo” (escolas 2, 4, 5, 6,
8, 9 e 11), ou de forma associada a “jogos cooperativos” (escolas 2, 3 e 7), “jogos de
lutas” (escola 2), “jogos em roda, jogos coletivos” (escola 3), “jogos de imitagao”
(escola 5), “jogos ludicos, jogos recreativos, jogo de damas e trilhas, jogos pré-
desportivos, jogos de iniciagado esportiva” (escola 7), “jogos simbdlicos” (escola 8),
“jogos competitivos” (escola 10), "jogos individuais e em grupos” (escola 11);

A palavra atividade foi utilizada em 20 planejamentos de 8 escolas (escolas 1,
2,4,5,7,8,9¢e 11), em 4 delas sem associagdo a nenhuma outra palavra, apenas
“atividade” (escolas 4, 7, 8 e 9), ou de forma associada a “atividades ritmicas” (escolas
7,8 e 9), “atividades ludicas” (escolas 2 e 5), “atividades interdisciplinares” (escola 1),
atividades recreativas, musicalizadas e historiadas (escola 2), “atividades de ginastica
geral” (escola 7), “atividades individuais em duplas e ou grupos” (escola 7), “atividades
de alongamento e aquecimento” (escola 7), “atividades de expresséao corporal” (escola
7), “atividades com e sem acompanhamento musical” (escola 11), “atividades com
materiais diversificados” (escola 11), “atividades com e sem acompanhamento
musical” (escola 11) e “atividades individuais e em grupos” (escola 11);

A palavra exercicios foi utilizado em 13 planejamentos de 6 escolas (escolas 2,
3,4,7,8e9), de forma associada a “exercicios educativos” (escolas 8 e 9), “exercicios
coordenativos” (escola 8 e 9), “exercicios com aumento gradativo de complexidade”
(escola 2), “exercicios da ginastica e da danga” (escola 2), “exercicios de expressao
corporal e socializacdo” (escola 3), “exercicios individuais” (escola 4), “exercicios
ginasticos de aquecimento e fortalecimento muscular geral” (escola 7) e exercicios em
estafeta (escola 9);

A palavra circuito apareceu em 15 planejamentos de 7 escolas (escolas 3, 4, 5,
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6, 7, 8 e 11), de forma associada a “circuito de desafios motores” (escola 3), “circuito
psicomotor” (escola 3), “circuito com obstaculos” (escola 5), “circuito com desenhos
no chao” (escola 5), “circuito de movimentos naturais” (escola 7), “circuito ginastico”
(escola 7) e “circuitos motores” (escola 11).

Com base nas palavras mais utilizadas e no contexto em que foram
empregadas, podemos inferir que as principais estratégias/atividades utilizadas nos
planejamentos foram:

1. brincadeiras, jogos e atividades ludicas, com uso de musica, individuais e em
grupos;
atividades, exercicios e circuitos envolvendo ginastica;
exercicios e circuitos motores;
jogos cooperativos;

exercicios educativos e coordenativos;

o 0~ w N

atividades ritmicas.
Percebemos na construgao do corpus 2 que algumas palavras como: corda;
quadra; bola; lousa; arco; video; notebook; celular; brinquedo; cone; bastao; trave; tnt;
tecido; banco sueco; plinto; macara; fita; barbante; bambolé e; balanca, foram
abordadas dentro de um contexto que sugere uso dos materiais que serao
empregados nas aulas, parecendo-nos que houve um equivoco em sua utilizagao
nesse campo, possivelmente pela falta de um item para especificar estes elementos.

Podemos observar que nas principais estratégias/atividades houve um
privilégio de estratégias de ensino voltadas exclusivamente para atividades motoras,
0 que representa uma certa limitacdo no uso de estratégias que possam melhor
dialogar com os diferentes objetivos para o trabalho pedagdgico na educagéao infantil.

Granville, Silva e Vieira (2015) encontraram algo parecido ao estudarem a
sistematizacdo dos conhecimentos da educacdo fisica na educacao infantil, em
escolas municipais da cidade de Caruaru/PE, observaram que mesmo sem uma
organizagao coerente com as necessidades de ensino nesta fase de escolarizagéo,
com as aulas acontecendo em formato de recreacédo, houve uma predominancia de
objetivos voltados as habilidades motoras.

Surdi, Melo e Kunz (2016) ja apresentavam esta predominancia das estratégias
de ensino, ao investigarem como acontece o brincar e o se-movimentar de criangas
nas aulas de educacgao fisica na educacgao infantil em duas escolas municipais da

cidade de Capinzal/SC, observaram que as acdes desenvolvidas nas aulas estavam
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voltadas a atividades psicomotoras, danga, brincadeiras e jogos desportivos,
priorizando o movimento corporal dentro de l6gica de rendimento.

Os autores apresentam que as aulas observadas se baseavam em padrdes
fundamentais de movimento, com metodologias diretivas centradas no professor, que
detém o saber que deve ser copiado de forma mecéanica e fragmentada,
desconsiderando o ser que se movimenta, voltando a acdo a reproducido de
movimentos de ordem externa.

Isto pode estar ocorrendo devido a historicamente a intervencéo profissional da
educacao fisica estar centrada apenas nos aspectos relacionados ao movimento,
voltada ao desenvolvimento de certos dominios do individuo, o que configurou a area
como campo académico e pratica profissional (BRACHT, 2000).

Oliveira (2005) coloca que parte das principais influéncias da produgao
académica da educacdo fisica voltadas para a educacado infantil, trazem uma
concepgao de abordagem com esta faixa etaria voltada a psicomotricidade, o
desenvolvimento motor e a recreagcdo, o que promove uma visdo fragmentada da
infancia, reduzindo o trabalho pedagdgico a uma concepg¢ao de infancia desprovida
de construgdes préprias, “tratando a crianga como um vir a ser’ (p.106), como um
sujeito que deve ser educado de acordo as suas fases de desenvolvimento.

Picelli (2002) ao analisar teses e dissertagdes que tratavam da educacéo fisica
na educacao infantil, entre 1979 a 2000, demonstrou que a maior parte dos trabalhos
estavam voltados a pesquisar aspectos relacionados ao desempenho motor, fisico e
psicossocial, comparagao curricular, verificagdo entre fatores biolégicos e
socioculturais e diagnosticar as atividades motoras, com uma nocédo de infancia
voltada a preparagao para outras etapas da vida, tendo a crianga que adquirir as
“‘competéncias, valores, ideias e habilidades que lhe possibilite enfrentar a vida futura”
(p.101).

E preciso que a area da educacdo fisica rompa com uma visdo limitada e
fragmentada sobre sua intervengdo no ambito da educacgdo infantil, para buscar
reconhecimento e legitimacdo de sua presenga, uma vez que, considerando a
integralidade das formas de apreenséo dos conhecimentos na infancia, nao justificaria
a presenga de um professor especialista nesta etapa da educagao, nem o privilégio
do trabalho voltado a uma unica dimensao do conhecimento.

Para isto, deve considerar outras estratégias de ensino, que vao além das

atividades motoras, incluindo no planejamento das aulas, outras formas de abordar a
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construgdo dos conhecimentos sobre a cultura corporal. E necessario a incorporacao
de estratégias, que muitas vezes séo atribuidas a outras disciplinas escolares, como
por exemplo leitura, oralizagao de vivéncias, contos, reconto, musicalizac&o, produg¢ao
de videos, desenhos, pesquisas, vivéncias artisticas, dramatizagao, experimentos,
relacbes numericas, jogos de troca de papéis, construgdo de graficos, dentre outras.

Uma vez que na legislagdo ndo ha mengéao ao papel de professor especialista,
deve buscar abordar todos os objetivos colocados para o trabalho pedagdgico na
educacéo infantil, olhando as formas de ensino de forma integrada, trazendo para as
aulas diferentes estratégias de ensino que dialoguem com as formas de construgéo
do conhecimento na infancia, de maneira a considerar seu objeto de estudo e
intervengao, a cultura corporal, buscando a partir de sua identidade construir outras
relagdes e praticas de ensino.

Isto quer dizer que a partir dos temas relacionados a cultura corporal pode ser
abordado diversos conhecimentos, que ndo s6 aqueles relacionados a um saber fazer
corporal, superando a visao estrita da intervencdo da educacgao fisica ser pautada
apenas pelas melhorias das capacidades fisicas e do desenvolvimento motor.

Sayao (2002) coloca que a educagao fisica na educagao infantil ndo deve
basear suas atividades de planejamento, registro e avaliacdo de forma
compartimentada, estanque em conhecimentos especificos, mas deve ampliar a
compreensao de suas possibilidades de integrar diferentes conteudos em sua pratica,
porque quando as criangas brincam, se movimentam e interagem fazem em sua
totalidade, ndo apenas em um dominio ou habilidade especifica.

Apesar de encontrarmos nos planejamentos outras estratégias de ensino, como
rodas de conversa, dangas, aulas historiadas, aulas expositivas, estas surgiram ou
foram utilizadas poucas ou uma unica vez, o que demonstra que ainda falta clareza
quanto ao uso de estratégias de ensino que superem a visao estrita da intervencgéao
sobre o movimento corporal.

Cabe aos professores de educacgao fisica, que lecionam na educagao infantil,
ao elaborarem seus planejamentos das aulas, considerarem os diferentes objetivos a
serem desenvolvido no trabalho pedagdgico na educacgéao infantil e articularem com
estratégias de ensino que dialoguem com estes objetivos, indo além da visao estrita
sobre o movimento, incorporando novas formas de abordar os conhecimentos

relacionados a cultura corporal.
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4.5 Instrumentos de avaliagao das aulas proposto no planejamento

O corpus 3, o tépico 1 do campo “e” do planejamento, € formado pelos
instrumentos de avaliacéo e foi submetido a analise de estatistica textual, chegando
a 11 textos, que foram separados em 15 ST, com ocorréncia de 473 palavras, formas
ou vocabulos, tendo 133 formas de palavras classificadas, dentro de 107 (80,5%)
formas ativas, 23 (17,3%) formas suplementares e, 69 (51,9%) hapax.

O quadro 9 apresenta as principais formas ativas encontradas neste corpus.

Quadro 9 — lista de principais formas ativas do corpus instrumentos de avaliacéo.

Palavra N° F Palavra N° F Palavra N° F
observacido 28 nom aluno 6 nom pratico 3 adj
atividade 14 nom objetivo 5 nom professor 3 nom
participagcdo 10 nom forma 5 nom postura 3 nom
planilha 10 nom erro 5 nom ensinar 3 ver
registro 8 nom acerto 5 nom diario 3 adj
tarefa 8 adj regra 4 nom disciplina 3 nom
semanal 8 nom motor 4 nom desenho 3 nom
desenvolvi- 8 . comportamen- .
nom interesse 4 nom 3 adj
mento tal
avaliacao 8 nom exercicio 4 nom debate 3 nom
aula 8 nom avaliativo 4 adj analise 3 nom
discussao 6 nom relagcao 3 nom

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.
Legenda: F = forma gramatical; N°® = numero de vezes que surgiram; adj = adjetivo;
nom = nomes comuns; nr = ndo reconhecida; ver = verbo.

Para uma melhor visualizagao utilizamos a nuvem de palavras, figura 4, como
estratégia confirmatoria, que denota, pela centralidade que o ocupa no grafico, a

palavra observagao como o principal instrumento apontado nos planejamentos.
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Figura 4 — Nuvem de Palavras dos Instrumentos de Avaliagéo.
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Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.

Tivemos ainda outras palavras mais utilizadas no corpus 3, como instrumentos
de avaliagao, observacgao, atividade, participacao, planilha e registro. Apresentamos
abaixo o contexto em que as palavras mais utilizadas no corpus foram empregadas:

A palavra observacdo aparece como instrumento em 10 planejamentos de 9
escolas (escolas 2, 3,4, 5, 6, 8,9, 10 e 11), em uma delas de forma isolada, apenas
“‘observacao” (escola 4), nas restantes de forma associada a “observagao diaria”
(escola 2), “observagdo do comportamento” (escola 3), “observagao da atuagao
durante as aulas” (escola 5), “observacdo do professor perante as atividades dos
alunos” (escola 6), “observacdo sobre competéncias dos alunos (escola 6),
“‘observagao sobre acertos e erros das tarefas” (escola 8), “registros das observacgdes”
(escola 10) e “observacgao da pratica” (escola 11);

A palavra atividade surgiu em 6 planejamentos de 3 escolas (escolas 3,6 e 7),
associada a “participagéo nas atividades” (escolas 3 e 6) e “execug¢ado das atividades”
(escolas 6 e 7).

A palavra participagao apareceu em 6 planejamentos de 4 escolas (escolas 1,
2, 3 e 7), dentro do contexto de “participacédo nas aulas” (escola 1 e 2) e “participacéo
das atividades” (escolas 3 e 7);

A palavra planilha surgiu em 6 planejamentos de 5 escolas (1, 3, 6, 7 € 9),
diretamente relacionado a “planilha de analise de desenvolvimento”, documento
produzido pelo Departamento de Complementacdo Educacional, Esporte e Cultura
nas Escolas, da Divisdo de Esporte nas Escolas, da Secretaria de Educacéo;

A palavra registro surgiu em 4 planejamentos de 3 escolas, ou de forma

associada a “registro e anotagdes das observagdes” (escolas 7 e 10) e “registro em
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forma de desenho” (escola 11).

A partir do contexto das palavras mais utilizadas no corpus 3 pudemos inferir

gue os principais instrumentos de avaliagao citados nos planejamentos foram:
1. observacgao da participacédo durante as aulas;
2. planilha de avaliagdo do desenvolvimento;
3. registro das aulas.

Compreendemos que estes instrumentos sédo parte das possibilidades que
foram descritas nos planejamentos, mas retratam um contexto mais amplo, que
evidencia que os principais instrumentos estiveram centrados na observagdo do
professor, desconsiderando as produgdes dos alunos.

A avaliacdo deve auxiliar na construgao do aprendizado do aluno, permitindo
que sejam percebidas facilidades e dificuldade no processo, contribuindo para
identificar progressos, mediar avangos ou prever retrocessos (DARIDO, 2012a).

Entendemos que a avaliacido nao pode estar centrada apenas na observacao
do professor sobre os aspectos relacionados ao desenvolvimento motor, mas deve
considerar uma variedade de instrumentos capazes de mensurar diferentes
dimensdes do conhecimento, além das percepg¢des dos alunos e suas formas
interacdes.

Tanto RCNEI quanto a BNCC apontam uma variedade de instrumentos de
avaliacdo, como como relatérios, portfolios, fotografias, desenhos e textos, além de
trazerem a necessidade de que deva ocorrer de forma processual, sistematica e
continua considerando as vivéncias dos alunos e os resultados pedagogico,
considerando as diferentes situagdes de aprendizagem.

O acompanhamento da aprendizagem deve ocorrer pela observagao da
trajetdria dos alunos e do grupo, suas conquistas, avangos e possibilidades, por meio
de registros feitos pelo professor, que evidenciem a progressao dentro de um periodo
especifico, ndo com o intuito de classificagdo ou promogao, mas como elemento para
reorganizar o trabalho pedagdgico e garantir o aprendizado dos alunos (BRASIL,
2017).

Ao utilizar instrumentos centrados no professor desconsidera a crianga como
sujeito do processo de ensino aprendizado, colocando o aluno como unico elemento
da avaliagdo, focado nos resultados de um periodo de intervencdo, deixa de
considerar a o potencial da avaliacido de trazer elementos para repensar a pratica

pedagdgica e transforma-la quando nao estiver atendendo os objetivos (MELO, 2008).
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Ressaltamos também, como colocam Alves, Timossi e Lima (2014), que a
avalicdo das aulas de educacéo fisica na educacao infantil ndo pode ser baseada na
observacao se as atividades estdo sendo bem aceitas pelos alunos, os professores
incorrem no erro de ndo considerar se os objetivos foram realmente alcangados. Os
autores lembram que a "avaliagdo € um dos meios que permite definir se os objetivos
trabalhados estdo sendo realmente alcangados, nos possibilitando reorganizar o
planejamento para possiveis corre¢gdes no processo ensino aprendizagem" (p.22).

Compreendemos que os objetivos estdo diretamente relacionados com as
propostas de avaliagdo, devendo manter um estrito didlogo entre o que é pretendido
e o que foi alcangado (DARIDO, 2012a). Desta forma podemos considerar que a partir
dos objetivos devem ser tragados instrumentos de avaliagdo que condigam com o
processo de ensino e aprendizado e tragam reflexdes para repensar a pratica durante
todos os momentos.

Observando os planejamentos podemos perceber que a avaliagao centrada na
observacao e registro do professor e na planilha de avaliagdo e do desenvolvimento,
que consideram a melhora do nivel de desenvolvimento motor, a participacéo e a
realizacédo das atividades, estdo diretamente ligadas aos principais objetivos, de
melhoria das capacidades fisicas e do desenvolvimento motor, assim como as
principais estratégias de ensino que estiveram voltadas as agbes motoras.

Deixamos aqui uma ressalva sobre a planilha de avaliagao do desenvolvimento,
muito citada nos planejamentos, que se refere a um instrumento proposto pela Divisao
de Esporte nas Escolas, da Secretaria de Educagao, como parte do processo de
avaliagdo mais amplo da rede e deve ser preenchida a cada semestre letivo. Tem
como itens a serem avaliados: orientagdo espacgo-temporal, locomocao, equilibrio,
dominancia lateral, lateralidade (apenas para as turmas de infantil 1l), se a crianga
demonstra conhecimento corporal (esquema corporal), coordenagao motora fina,
coordenagao motora ampla/global, se o aluno compreende as orientagdes proposta,
se executa as atividades propostas, se mantém atitudes positivas com os colegas, se
socializa com seus colegas e se enfrenta desafios. Cada item deve ser marcado com
‘S’ de satisfatorio, ‘N’ ndo satisfatério ou ‘P’ em processo.

Ha diversas criticas internas por partes dos professores a esta planilha, devido
a falta de definigbes claras sobre os critérios e mecanismos de avaliagdo de cada um
dos itens, o espaco privilegiado que ocupa a avaliagdo do desenvolvimento do motor

e a adogao de valores e normas de conduta, deixando de dialogar com outros saberes



74

necessarios a serem trabalhados na educacao infantil. No ano de 2020 a secretaria
decidiu descontinuar o uso deste instrumento, para buscar, através de um trabalho
coletivo entre professores e gestores, novos mecanismos de avaliagao das aulas de
educacao fisica na educacao infantil da rede.

Considerando que o0s objetivos e estratégias de ensino estiveram
prioritariamente relacionadas a melhoria das capacidades fisicas e do
desenvolvimento motor, a planilha de avaliagdo pode estar orientando a construgao
dos principais objetivos. Pode ser que ao realizarem a constru¢ao dos planejamentos
os professores estejam levando em consideragcdo o instrumento de avaliagcéo e

buscando objetivos e estratégias de ensino orientadas por este instrumento.

4.6 Indicadores de avaliagao das aulas proposto no planejamento

O corpus 4, topico 2 do campo “e” do planejamento, € formado pelos
indicadores de avaliagdo, foram submetido a andlise de estatistica textual,
apresentando os mesmos 11 textos, com ocorréncia de 696 formas ou vocabulos,
tendo 171 palavras, classificadas em 138 (80,7%) formas ativas, 28 (16,4%) formas
suplementares e, 55 (32,2%) de Hapax.

O quadro 10 apresenta as principais formas ativas encontradas.

Quadro 10 — lista de principais formas ativas do corpus indicadores de avaliagao.

Palavra N° F Palavra N° F Palavra N° F
motor 15 adj respeitar 6 ver proposto 4 adj
desenvolvi- 13 hom proposta 6 nom comportamen- 4 adj
mento tal

participagdo 13 nom organizagao 6 nom indicador 4 nom
atividade 12 nom movimento 6 nom fisico 4 adj
realizacao 10 nom coordenacgao 6 nom corporal 4 adj
participar 9 ver socializagao 5 nom conversa 4 nom
nivel 9 nom interpessoal 5 adj conhecimento 4 nom
regra 7 nom grupo 5 nom processo 4 nom
melhora 7 nom compreensao 5 nom avaliagao 4 nom
comporta- nom nom nom
mento 7 tarefa 4 atitude 4

aula 7 nom roda 4 nom aprendizagem 4 nom

Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.
Legenda: F = forma gramatical; N° = niUmero de vezes que surgiram; adj = adjetivo; nom =
nomes comuns; nr = ndo reconhecida; ver = verbo.
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Podemos observar a importancia que certas palavras tiveram, pela nuvem de

palavras apresentada na figura 5, demonstrado pela centralidade que ocupam no
grafico.

Figura 5 — Nuvem de Palavras dos Indicadores de Avaliacao.
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Fonte: Retirado do software IRAMUTEQ e produzido pelos autores.

As palavras mais utilizadas no corpus 4 dos indicadores de avaliagdo foram:
motor, desenvolvimento, participagcdo, atividade, realizacdo, participar e nivel.
Apresentamos abaixo o contexto em que as palavras mais utilizadas no corpus foram
empregadas:

A palavra motor apareceu em 10 planejamentos de 6 escolas (1, 2, 4, 8,9 e
11), associado a “melhora do desenvolvimento motor” (escolas 1, 2, 4 e 9), “ajustes
motores” (escola 8 e 9) e “possibilidades motoras” (escola 11);

A palavra desenvolvimento foi usada em 8 planejamentos de 6 escolas (escolas
1,2, 3,4,7 e9), associado a “melhora do desenvolvimento motor” (escolas 1, 2, 4 e
9), “desenvolvimento individual e geral” (escola 2), “desenvolvimento global” (escola
3), “planilhas de desenvolvimento” (escola 7);
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A palavra participagao surgiu em 7 planejamentos de 5 escolas (escolas 3, 5,
8, 9 e 10), de forma isolada, apenas a palavra “participagdo (escolas 8 e 9), ou
associada a “participacao voluntaria” (escola 3), “empenho na participagcao” (escola 5)
e “participagéo das aulas” (escola 10);

Palavra atividade surgiu em 6 planejamentos de 3 escolas (escolas 3, 6 e 11),
associadas “participar das atividades” (escolas 6 e 11) e “interesse pelas atividades”
(escola 3);

A palavra realizagdo aparece em 6 planejamentos de 4 escolas (escolas 2, 5,
8 e 9), “realizacao das expectativas” (escola 2), “realizacdo dos movimentos” (escolas
5 e 8) e “realizagao das tarefas” (escolas 8 e 9);

A palavra participar surge em 5 planejamentos de 2 escolas no contexto de
“participar das atividades” (escolas 6 e 11);

A palavra nivel aparece em 3 planejamentos de 3 escolas na forma de “nivel
de desenvolvimento motor” (escolas 2, 4 € 9).

Observando o contexto em que as palavras estao inseridas pudemos inferir que
os principais indicadores de avaliagao citados nos planejamentos foram:

1. melhora do nivel de desenvolvimento motor
2. participacao
3. realizagao das atividades

Podemos constatar que que os principais indicadores utilizados nos
planejamentos consideram apenas as capacidades individuais do aluno,
desconsiderando formas de producdo dos conhecimentos para além da dimensao
procedimental.

Os indicadores servem como parametros, qualitativos ou quantificados, que
demonstram se o0s objetivos propostos estdo sendo bem conduzidos ou foram
alcangcados, selecionados a partir da eficiéncia das atividades e resultados
alcancados, da eficacia da relagcao entre as agoes realizadas e os resultados obtidos,
da efetividade das mudancgas geradas e das influéncias que o impacto da intervengéo
pode causar (MINAYO, 2009).

Se considerarmos que os principais objetivos tinham como ponto central a
melhoria das capacidades fisicas e o desenvolvimento motor os principais indicadores
podem demonstrar a eficiéncia e eficacia das atividades desenvolvidas, porém nao
dialogam diretamente com a totalidade dos conhecimentos que devem ser

trabalhados na educacao infantil.
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Caso busquemos a efetividade e as influéncias causada pela intervencgao, ndo
tiveram indicadores que trouxessem estes elementos. Por compreendermos que os
conhecimentos na educagao infantil ndo ocorrem de maneira estanque e isolado, a
falta de consideragao de indicadores capazes de mensurar as relagdes de interagao,
a percepcao dos alunos e o sentido que atribuem sobre os conhecimentos aprendidos,
deixa falhas na producgao dos planejamentos.

Vaz (2017) ressalta a importancia de o planejamento das aulas apresentarem
objetivos claros, com uma metodologia que descreva como O percurso sera
desenvolvido, para considerar as formas de avaliar. Ao autor coloca que
frequentemente a area da educacao fisica apresenta objetivos bem formulados, mas
os critérios de avaliagdo nao tém haver com eles, ainda falta descricao de formas de
avaliacdo do processo, que permite repensar a pratica pedagodgica ao longo do
percurso, verificar se os objetivos estdo sendo atendidos e mudar de estratégias caso
necessario.

Ao colocar as capacidades individuais dos alunos como principais indicadores
direcionada ao que se pretende que o aluno adquira, desconsidera o processo de
avaliagcdo como uma pratica reflexiva que traga elementos para rever a pratica
pedagdgica como um todo e dialogue com as especificidades da crianca. E preciso
durante a elaboragdo do planejamento considerar indicadores que dialoguem com
diferentes formas de construcdo do conhecimento, ndo apenas os individuais, revendo
os impactos do trabalho pedagdgico nas formas de reconstrugédo da cultura.

Compreendemos que os indicadores devem estar para além de simples
mecanismos de mensuracgao do rendimento, mas serem capazes de refletir formas de
dialogar os caminhos percorridos com o local de chegada, relacionar os
conhecimentos transmitidos com os que se pretende alcancar com o que foi ensinado.

O préprio documento de orientagdo para o preenchimento do planejamento,
proposto pela Secretaria de Educagao (ANEXO I), coloca entre os elementos a serem
considerados como indicadores o numero de participantes, o nivel de
desenvolvimento motor, o grau de satisfagédo, a quantidade e qualidade de produtos,
as taticas e estratégias utilizadas, a frequéncia de comportamentos e atitudes nas
relagdes interpessoais e a porcentagem de aproveitamento.

Porém, ao analisarmos os planejamentos deste grupo de professores nao
encontramos indicios da utilizagdo destes indicadores propostos. Apesar de

sugestdes de uso, demonstra que estas orientacbes podem nao estar sendo
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consideradas no momento da construgdo dos planejamentos por este grupo de
professores.

Percebemos também que pode estar havendo um erro de interpretacdo por
parte desses professores, do que deve constar nesse campo, surgindo muitas vezes
elementos que ndo condizem como indicadores de avaliagdo, como no caso da
planilha de avaliagdo do desenvolvimento, que foi utilizada tanto como instrumento,
quanto como indicador.

Tivemos ainda indicadores como socializagdo, melhoria da relagéo
interpessoal, interacdo, que demandam diadlogos com formas de construgdes
coletivas, porém sua utilizacdo ocorreu de forma escassa, aparecendo em poucos
planejamentos.

E importante ressaltar que muito do que constava nos planejamentos fora
muitas vezes replicado, copiado em todos os trimestres, apresentando muitos dos
documentos os mesmos instrumentos e indicadores de avaliacado, fazendo com que
algumas palavras tivessem grande ocorréncia, mas dentro de uma mesma escola e
um mesmo contexto.

Isto pode estar ocorrendo devido a um certo desinteresse pedagdgico
(FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2007) no preenchimento dos planejamentos,
fazendo do mesmo um mero processo burocratico, um documento a ser preenchido e
depois arquivado, ndo sendo acessado mais pelo professor e nem acompanhado pela
equipe escolar.

Temos a clareza que os planejamentos podem nao estar refletindo a realidade
concreta das aulas, mas s&o o primeiro elemento para elucidar o que pode estar sendo
trabalhado na pratica pedagdgica. Mais do que verificar o que esta sendo aplicado no
dia a dia, esperavamos encontrar pontos comuns, lacunas e potencialidades, para
subsidiar uma reflexdo e formular solugdes praticas, que possam ser incorporadas,
fortalecendo o papel da educacgao fisica como componente curricular na educacgao

infantil.
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5. INTERVENGAO NA REALIDADE

A organizagcdo do programa de Mestrado Profissional Educagao Fisica em
Rede Nacional - PROEF traz como parte do trabalho de conclusdo de curso a
construgcdo de um produto, fruto de uma intervencéo no contexto da educacéo fisica
escolar. Dentre as possibilidades que o programa de mestrado apresenta optamos
pela realizagdo de uma estratégia de intervencéo sobre uma problematica especifica
da educacéo fisica escolar.

Realizamos um didlogo com os sujeitos da pesquisa, através de um video, com
a exposicao das lacunas detectadas nesta pesquisa e as reflexdes apresentadas no
corpo deste trabalho, como parte de uma proposta de formagao continuada, capaz de
trazer novos olhares e propostas de superacdes das problematicas encontradas.

O video teve o intuito de provocar reflexdes e despertar uma visao critica sobre
a forma de preenchimento do planejamento, além de trazer possibilidades e
potencialidades que a educacéo fisica pode assumir como componente curricular na
educacdo infantil. Esta opcdo de estratégia de abordagem ocorreu devido ao
momento em que se encontrava o pais’.

Propusemos novas formas de tratar o preenchimento do planejamento,
trazendo a frente a atengdo dos docentes sobre a necessidade de explorarem
diversificados objetivos a serem trabalhados na educagéao infantil, apontados pela
RCNEI e BNCC, indo além das limitacdes de se prenderem a um unico eixo de
trabalho ou campo de experiéncia especifico, na tentativa de estimular com que estes
sujeitos repensem sua pratica.

O video teve duragdo de 6 minutos?, onde em um primeiro momento
apresentamos a problematica da educacao fisica nao fazer parte como componente

curricular na documentacéo legal que trata da educacgao infantil, para refletirmos sobre

1 No final de 2019 surgiu um virus de rapida propagacdo o SARS Cov-2, popularmente
conhecido como coronavirus, que no final de fevereiro de 2020 ja havia chegado ao Brasil, o
que levou ao governo a tomar medidas de diminuigdo das interagbes entre as pessoas e
aglomeracgdes, para diminuir a velocidade de transmissdo do virus, instaurando um
distanciamento social, impedindo a realizagédo de reunides e encontros presenciais.

2 Video apresentados aos professores: https://youtu.be/ab5¢c_XUxa3y8
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potencialidade que a educacao fisica pode assumir na educacdo infantil, ndo se
restringindo a um papel de professor especialista, mas buscando abordar os
diferentes eixos de trabalho e campos de experiéncias em seus objetivos para o
trabalho pedagogico na educagéo infantil.

Em seguida trouxemos algumas possibilidades de estratégias de ensino, que
busquem superar a visao estrita ao movimento e as agdes motoras, pela incorporagao
de estratégias como leitura, oralizagao de vivéncias, contos, musicalizagao, reconto,
producdo de videos, desenhos, pesquisas, vivéncias artisticas, experimentos,
dramatizagao, relagbes numericas, jogos de troca de papéis, construgéo de graficos.

Colocamos também a necessidade da incorporagao de propostas de avaliagao
que considerem as produgdes dos alunos, utilizando exemplos de formas de registro
produzido pelos dos alunos, como registros, desenhos, fotos, filmagens, portfélio e
quadro de avaliagéo.

O video e o link para o questionario foram enviados aos 11 professores que
produziram os planejamentos analisados no trabalho, diretamente através da rede
social whatsapp. O questionario ficou aberto entre os dias 22 e junho a 02 de julho,
durante este periodo foi feito o contato com os sujeitos, solicitando para que
assistissem o video e respondessem ao questionario, mesmo se nao concordassem
em participar da pesquisa. Porém, apenas 8 sujeitos responderam ao questionario
durante este periodo.

Ao final do video os participantes foram convidados a respondessem um
questionario de avaliacdo (APENDICE Ill), caso concordassem com o termo de livre
esclarecido (APENDICE 1l). O TCLE e o questionario foram feitos utilizando a
ferramenta do Google Forms, aplicativo ligado a plataforma google, que permite a
construcao de formularios que auxiliam em pesquisa e podem ser compartilhados de
maneira online. O formulario foi dividido em 3 blocos, sendo eles: apresentacgao,
avaliacdo do video, grau de satisfagdo, com no total de 9 perguntas fechadas
(APENDICE III).

A primeira pergunta do bloco de apresentacdo teve o intuito de saber se os
professores ainda lecionam na educacgao infantii no ano de 2020. O gréfico 1
apresenta as informagdes estatisticas coletadas com a pergunta. Dos 8 questionarios
respondidos 5 ainda atuam na educacéo infantil e 3 ndo estdo lecionando na educagao

infantil este ano.
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Grafico 1 — Pergunta 1 do questionario de avaliagdo do video.

Esta trabalhando na educacao infantil este ano?

» Sim

m Nao

. Nao estou atuando na escola
62,5% no momento

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Podemos perceber que a ndo ha na rede professores de educacgao fisica
especifico para atuar na educacao infantil, tendo uma rotatividade de acordo a
atribuicdo das aulas no inicio de cada ano letivo.

Apesar de terem professores que fixam uma escola como sede, atuando nela
até que decida sair, ndo € uma exclusividade em toda a rede de ensino, muitos
atribuem suas aulas todos anos, tendo de mudar de escola, ou pegarem aulas de
acordo as salas consideradas livres, sem um professor fixo, escolhidas em carga
complementar de trabalho, de acordo a colocagao, ranqueada por critério de tempo
de trabalho na rede.

A segunda pergunta do bloco de apresentagédo buscou saber a quanto tempo
estes sujeitos atuam na educacéao infantil, onde 1 atua entre 1 a 2 anos, 1 atua entre
3 a 5 anos, 4 atuam entre 6 a 10 anos e 2 atuam a mais de 10 anos. O grafico 2
demonstra como a maioria dos professores que responderam o questionario atuam a

mais de 5 anos na educacgao infantil.
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Grafico 2 — Pergunta 2 do questionario de avaliagdo do video.

A quanto tempo atua na educacao infantil?

25%

12,5% m1-2anos

3-5anos
6 - 10 anos
Mais de 10 anos

50%

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Mesmo com a rotatividade dos professores de educacao fisica que lecionam
na educacao infantil da rede, € possivel perceber que ha também uma consisténcia
na atuagéao, ao verificar que 75% lecionam a mais de 5 anos nesse segmento.

Observando as duas perguntas deste bloco podemos notar como ha uma
construcdo de uma identidade docente dos professores que atuam na educacgao
infantil da rede pesquisada, uma vez que grande parte continua atua a um bom tempo
nesse segmento.

Rodrigues e Figueiredo (2011) demonstram como esta relagao de construgao
da identidade profissional dos professores de educacéo fisica que atuam na educacéao
infantil, constituem um sentimento de pertencimento do sujeito, que pela mobilizagao
de conhecimentos pessoais e profissionais, estabelecem relacbées que melhoram e
amplia sua pratica pedagdgica, compondo espacos de socializagao entre diferentes
interlocutores, o que pode facilitar e qualificar o trabalho. As autoras apresentam que
aqueles professores que estdo iniciando sua atuagdo nesse segmento, que muitas
vezes apresentam algumas insegurangas, possivelmente por falta de experiéncia e
preparo durante a formacao.

Nesse sentido € importante destacar a necessidade de troca de saberes e
experiéncias, desenvolvido nos espacgos da escola, entre professores e alunos e entre

professores, que construam momentos de sociabilizagdo, que tragam reflexdes que
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ampliam a pratica pedagogica, trazendo possibilidades da constru¢ao de experiéncias
coletivas para lhe dar com problemas da realidade concreta (RODRIGUES E
FIGUEIREDO, 2011). Quando o professor fixa lagos e afetividades em uma unidade
escolar, estes vinculos permitem com que seu trabalho frua melhor, amplie suas redes
e desenvolva mais trabalhos coletivos e articulados entre todos os sujeitos da
instituicao.

Na pergunta 3 pedimos para fazer avaliagao do video, na qual avaliaram a
importancia do tema abordado, onde 5 atribuiram nota 4, 2 a nota 5 e 1 a nota 3.

Podemos observar no grafico 3 a distribuigdo percentual.

Grafico 3 — Pergunta 3 do questionario de avaliagdo do video.

Qual nota vocé daria ao tema abordado no video.

12,5%
25%

5

N&o se sente a vontade para

avaliar
62,5%

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Com base na avaliagdo feita pelos participantes que assistiram o video
podemos considerar que o tema abordado tem relevancia para estas pessoas, porém
pode ndo ser uma prioridade para este grupo de professores, uma vez que a maioria
deu nota 4.

Quando tratamos da sistematizacdo das praticas pedagodgicas das aulas de
educacao na educacao infantil ainda temos grande influéncia da intervencao focada
na psicomotricidade, no desenvolvimento motor e na ludicidade (MOURA; COSTA;
ANTUNES, 2016), que historicamente demarcaram os cursos de formacéo e da pos

graduacédo. Isto pode trazer uma certa resisténcia por parte dos professores, em
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abandonarem suas praticas, dificultando a aceitacdo a novos olhares que rompam
com o que ja esta consolidado.

Ao questionarmos se 0os mesmos ja tinham conhecimentos sobre os temas
apresentados video, tivemos que 4 marcaram que ja conheciam os temas e 4 que n&o
conheciam. Pela visualizagdo do grafico 4 podemos perceber que com uma igual

proporgao entre o sim e 0 nao.

Grafico 4 — Pergunta 4 do questionario de avaliagao do video.

Vocé tinha conhecimento sobre os temas apresentados
neste video?

® Sim
» Nao
» Parcialmente

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Tendo em vista que nos planejamentos analisados haviam poucas mencgdes a
outros objetivos, que ndo aqueles voltados os eixos de trabalho identidade e
autonomia, movimento e os campos de experiencias o eu, 0 outro e 0 nds, corpo,
gestos e movimento, podemos considerar que mesmo uma parte do grupo tendo
conhecimento sobre a abordagem de outros objetivos no trabalho pedagoégico na
educagao infantil, isto ndo foi materializado na elaboragéo dos planejamentos, o que
pode demonstrar uma lacuna entre a teoria do que deve ser aplicado e a pratica que
esta se concretizando nas aulas.

Esta problematica ja havia sido apresentada por Barbosa (2002),
demonstrando que os cursos de formacdo em educacao fisica ndo pensavam na
atuacdo dos professores na educacdo infantil, quando este tema fazia parte da

formagdo estavam muitas vezes voltados a propostas educativas que tem a
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abordagem dos conhecimentos na educacgao infantil de forma naturalizada, com a
crianga aprendendo a partir de suas vivéncias, levando muitas vezes a uma pratica
pedagdgica desinteressada com outros aspectos do que deva ser abordado nas aulas.
Observarmos que a organizagéo dos planejamentos analisados, apresentam também
uma visdo naturalizada de aprendizado, se preocupando principalmente com o
aprendizado motor, desconsiderando seu carater historico cultural, o que pode
demonstrar que este grupo de professores se tinham conhecimentos sobre outras
propostas de abordar a cultura corporal, ndo descreveram isto em seus planejamentos
de aulas.

Perguntamos entdo, se os conhecimentos apresentados s&o possiveis de
serem aplicadas na realidade, tendo 4 considerado possivel a aplicagao das reflexdes
apresentadas e 4 consideraram a possibilidade de uma implementagao parcial.
Novamente o grafico 5 apresenta como houve uma igual proporgdo entre sim e

parcialmente.

Grafico 5 — Pergunta 5 do questionario de avaliagdo do video.

Os conhecimentos apresentados sao possiveis de serem
aplicadas em sua realidade?

mSim
50% = Nao

Parcialmente

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Nao podemos deixar de considerar que novas formas de abordar os conteudos
nas aulas de educacéo fisica escolar levam a discussdes que nao se esgotam em

uma unica visao, fazendo parte de um processo de disputa que vao além da educacao
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fisica e de suas formas de abordar os objetivos para o trabalho pedagdgico na
educacao infantil.

Silva e Glnther (2017) ao pesquisarem como vem sendo tratada a tematica da
educacao fisica na educacao infantil nos principais peridédicos da area, constataram
que ha uma deficiéncia de materiais produzidos sobre o assunto, que tragam
discussodes e reflexdes sobre seu papel e suas abordagens de ensino. Mesmo as
producdes cientificas apresentando uma concepgao de crianga, como sujeito de
direitos, que se movimenta, brinca e se expressa de maneira espontanea, tendo parte
dos estudos ainda, apresentando como pano de fundo, a ideia de controle dos corpos,
com as criangas sendo vistas como bagunceiras, que nao ficam quietas ou paradas.

Esta dificuldade em Ihe dar com o comportamento das criangas nas escolas de
educagéo infantil pode refletir a dificuldade em diversifica a abordagem dos objetivos
das aulas, uma vez que aulas se passam em locais abertos, onde as criangas se
sentem mais soltas e livres, dificultando muitas vezes ao professor prender sua
atencdo (SAYAO, 1999). E mais facil para os professores de educacdo fisica
abordarem os temas relacionados apenas ao fazer, ao aprendizado de forma
naturalizada, ja que as criangas ndo param de se movimentar, dificultando um dialogo
com conhecimentos que para serem tratados requerem maior atencao por parte dos
alunos.

Quando perguntado como se sentem em aplicar os conhecimentos
apresentados no video, 5 consideraram que se sentem a vontade em aplicar, 1 se
sente pouco a vontade e 2 ndo se sentiram a vontade para avaliar. Apresentamos no
grafico 6 a distribuicao das respostas dos professores de como se sentem em aplicar

as reflexdes apresentadas no video.
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Grafico 6 — Pergunta 6 do questionario de avaliagdo do video.

Como voceé se sente em aplicar os conhecimentos
apresentados no video.

25% R
m Pouco a vontade

A vontade

Muito a vontade

Nao se sente a vontade para
avaliar

62,5%

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

A falta de especificagdes claras sobre o papel da educagao fisica na educagéo
infantil, cria uma dificuldade em estabelecer consensos entre os objetivos do trabalho
pedagogico da area e uma pratica pedagdgica mais ampla. A forma como os
conhecimentos sio tratados nos planejamentos, com as abordagens ligadas ao
desenvolvimento motor e melhoria das capacidades fisicas estdo sendo privilegiadas
por este grupo de professores.

Ao considerarem que se sentem a vontade de aplicar os conhecimentos
propostos no video, este grupo de professores indicam que estdo dispostos a
mudancgas de suas praticas pedagogicas, sinalizando a possibilidade de ampliagao do
debate sobre o tema, que deve deixar o campo académico e cientifico, para chegar
nos sujeitos que estao na intervengao concreta das aulas.

Parte da producdo académica e cientifica e o curriculo de formacao da
educacao fisica, voltados a educacao infantil, ainda mantém uma visédo estrita da
pratica pedagdgica voltada as abordagens ligadas a psicologia do desenvolvimento
motor, trazendo dificuldades em aproximar a intervengao, com as novas definicoes e
orientagdes contidas nas politicas publicas, que considere o aluno como protagonista
de seu processo de ensino aprendizagem, valorizando sua produgdo de cultural, o

que tem sido apontado para esta etapa da educagéo (MARTINS, 2018).
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Questionados se aplicam os conhecimentos trazidos no video em seu
planejamento de aulas, tivemos que 6 professores sinalizaram que aplicam
parcialmente e 2 que aplicam os conhecimentos apresentados em seu planejamento.
Visualizando o grafico 7 observamos como a maior parte destes professores

consideram que aplicam parcialmente as reflexdes apontadas.

Grafico 7 — Pergunta 7 do questionario de avaliagdo do video.

Vocé aplica os temas apresentados no video em seu
planejamento trimestral?

®Sim
Nao

Parcialmente

75%

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Temos a impressao de que pode estar acontecendo um equivoco no momento
de preenchimento do planejamento, pois ao analisarmos o material coletado nao
encontramos indicios significativo que justifique uma abordagem parcial de outros
objetivos, estratégias/atividades, instrumentos e indicadores de avaliacdo. Apesar de
surgirem nos planejamentos outros elementos que nao aqueles que podem ser
considerados com principais, eles apareceram poucas vezes e de forma dispersa.

Acreditamos que muitos professores ndao ddo a devida importancia ao
preenchimento do planejamento das aulas, principalmente na educagéo infantil onde
a falta de definicdes claras do papel que o professor de educacgao fisica deva cumprir,
acabam colocando a aula como um simples momento de brincar, de praticar atividade
fisica ou de lazer (AYOUB, 2001).

Cogitamos que caso os professores tenham abordado em suas aulas outros

objetivos para o trabalho pedagdgico na educacgéo infantil, que nao se restringem aos
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descritos neste trabalho, deixaram de mencionar de maneira clara e explicita, o que
demonstra que os professores podem estar desenvolvendo em sua pratica
pedagdgica, poréem nao estdo sendo transcritos durante a elaboragdo do
planejamento.

Ao perguntarmos qual nota atribuem a apresentagao, tivemos que 5 sujeitos
deram a nota 5, 2 a nota 4 e 1 a nota 3. O grafico 8 traz como este grupo de

professores avaliou a apresentacdes das reflexées no video.

Grafico 8 — Pergunta 8 do questionario de avaliagdo do video.

Qual nota vocé atribui a apresentagao.

12,5%

25%

62,5%

Nao se sente a vontade para
avaliar

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Mesmo o video tendo uma avaliacdo positiva, compreendemos que uma
apresentacao curta de um tema tdo complexo, ndo € capaz de abordar a dimensao
do debate a ser feito com os professores da rede sobre os objetivos a serem
trabalhados na educacédo infantil, nem permite explorar de maneira adequada e
coletiva esta problematica, que apresenta novos desdobramentos com a
implementagédo da BNCC.

Tendo em vista que nesse periodo da pandemia podemos observar uma
grande quantidade de videos informativos, lives, cursos online, dentre outros, o que
podem estar sobrecarregando as pessoas com muitas informagbes e com isto

decidimos realizar um video curto, ndo menos importante de outras estratégias, mas
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uma maneira de dialogar com os sujeitos da pesquisa. Isto ndo isenta que futuros
trabalhos se aprimorem deste treinamento ou adotem estratégias similares.

Por fim, como um ultimo questionamento perguntamos aos professores,
através de uma escala de satisfagdo, com uso de palavras e emoticons, como se
sentiram sobre os conhecimentos e reflexdes apds assistirem o video, e tivemos que
5 professores se sentiram satisfeitos, 2 com duvidas, 1 querendo mais. Observando o
grafico 9 podemos perceber como este grupo de professores consideraram o video

como uma apresentagao satisfatoria de reflexdes sobre a pratica pedagogica.

Grafico 9 — Pergunta 9 do questionario de avaliagdo do video.

Apos assistir ao video como vocé se sente sobre os
conhecimentos adquiridos?

Com duvida
25% m Satisfeito
m Surpreso
Preocupado

Quero mais

Quero mais
12,5%

» Com duvida
m Cansado
Indiferente

Fonte: Retirado do google forms e produzido pelos autores.

Isto demonstra como a utilizagdo de intervengdes rapidas, que tragam reflexdes
sobre a pratica pedagogica, pode ser uma forma de abrir novos campos de dialogo
sobre as possibilidades de intervencado da educacgao fisica na educacgao infantil com
0s sujeitos que estdo intervindo na realidade concreta das aulas.

O video foi uma forma de intervencdo rapida, tendo uma boa aceitabilidade
pelos professores que assistiram e preencheram o questionario, porém notamos um
certo descaso por parte de alguns professores em nao fazer a avaliagao do video,
mesmo que ndo concordando com os termos de livre esclarecido. Isto pode
demonstrar um certo descaso com preocupag¢des que envolvem a campo académico

e cientifico, ou refletir um abandono pedagdgico em nao apresentarem preocupacgdes
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com o tema (FENSTERSEIFER; GONZALEZ, 2007).

Entendemos que intervencdes que desenvolvem espacos de trocas de saberes
e praticas, envolvendo reflexdes sobre a intervencao da realidade concreta da escola,
sao fortes estratégias para transformar ou recriar as praticas pedagogicas, sendo bons
instrumentos de pensar uma formacdo continuada, que contribua para a
fundamentacéo e o fortalecimento da educagdo (NORBERTO KRUG, MARILIA DE
ROSSO KRUG E RODRIGO DE ROSSO KRUG, 2019)

Norberto Krug, Marilia de Rosso Krug e Rodrigo de Rosso Krug (2019) apontam
que os professores de educacao fisica encontram dificuldades em realizar formacdes
continuada por falta de tempo, devido a carga de trabalho na escola e sua
disponibilidade, além do isolamento docente, acarretado por muitos desenvolverem
trabalhos de maneira isoladas, e muitas vezes a falta de um espacos para troca de
saberes coletivos com a equipe escolar, o que dificulta a construcdo de um processo
permanente de troca de praticas de trabalho.

Os autores ressaltam que a formagao continuada nao pode ser pensada como
um acumulo de cursos, mas devem ser incorporadas como parte da pratica docente,
em constante construgdo e reconstrugao por parte de todos os sujeitos da escola,
incentivando acgdes que levem a reflexdes, individuais e coletivas, de trocas de
saberes e experiéncias em servico.

Nesse sentido a educacdo fisica ndo pode se ver como uma disciplina
individualizada na escola, que aborda apenas seus conhecimentos especificos, em
um espago e tempo separados da organizagao geral da escola, mas buscar repensar
sua pratica, a partir da troca de saberes e experiéncias de todos os sujeitos da escola,
incorporando em suas aulas praticas comuns a educagao infantil, criando campos de
interrelacédo entre a cultura corporal e as outras areas de conhecimentos que devem
ser oportunizadas na educacéo infantil (MELLO et. al, 2018).

Consideramos que as questdes levantadas neste questionario, ndo sao
suficientes para verificar possiveis problematicas nos sujeitos que produziram os
planejamentos. Tivemos o intuito de avaliar a percepgao deste grupo de professores
sobre o tema em questao, trazendo uma visao critica e novas possibilidades de refletir
sobre a construcéo de seus planejamentos.

Mais do que buscar erros e culpados, queriamos sugerir possibilidades de
repensar a pratica e fustigar novos debates, necessarios para reforcar a intervengao

da educacéo fisica na educacgao infantil, trazendo reflexdes sobre as possibilidades
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de potencializarmos a area nessa etapa da educagao, servindo como uma proposta
de organizagao de formagao continuada, que ndo devem ser esgotadas em uma unica
intervengao.

Mesmo limitado pelo momento historico, esta intervencao traz possibilidades
de reflexdes junto aos professores, de repensarem suas praticas a partir de novos
olhares. Pode ser retomada a cada nova reformulacdo do planejamento, trazendo
subsidios que contribuem com o fortalecimento da educacgao fisica como componente
curricular na educacéo infantil.

Observando as respostas do questionario, fica evidente que é necessario a
organizacao de espacos de troca de saberes e experiéncias entre os professores da
rede, para que possamos refletir de forma coletiva sobre meios de superagao das
lacunas encontradas nesta pesquisa, assim como outras formas de abordar a cultura
corporal na educagédo infantil, para além da centralidade de objetivos especificos,

exclusividade de estratégias/atividades e limitagbes do processo de avaliagao.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisarmos os documentos de planejamento das aulas de educagao fisica
de 11 escolas de educacdo infantil de uma rede de ensino da Baixada Santista,
buscamos em um recorte da realidade refletir sobre o papel que a intervencao da area
vem cumprindo.

Mais que apontar erros ou defeitos, pretendiamos apresentar uma releitura dos
planejamentos e contribuir com proposigdes educativas, na tentativa de provocar um
olhar critico, com reflexdes sobre as problematicas encontradas na pratica, sugerindo
formas de superacgdes das lacunas e limitagcbes encontradas na pesquisa documental
e do dialogo com os sujeitos.

A partir dos resultados dos 33 documentos analisados pudemos constatar que
os planejamentos das aulas tiveram a maior parte de seus objetivos voltados a
melhoria das capacidades fisicas e do desenvolvimento motor, privilegiado como
estratégias/atividades aquelas que envolvem as agdes motoras, com os instrumentos
e indicadores de avaliacdo centrados na observacao do professor e nas capacidades

individuais dos alunos.
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Ao compararmos o0s objetivos escritos nos planejamentos com os objetivos
apontados a serem trabalhados na educacao infantil, nos referenciais e orientacoes
propostos pela RCNEI e BNCC, constatamos que os eixos de trabalho identidade e
autonomia, movimento, matematica e os campos de experiencias o eu, o outro e o
nds, corpo, gestos e movimento, foram privilegiados, sendo os mais citados.

Ja os objetivos relacionados aos eixos de trabalho linguagem oral e escrita,
natureza e sociedade, a crianga e a musica, artes visuais € 0os campos de
experiencias, escuta, fala, pensamento e imaginagao, espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes, tragos, sons, cores e formas, ficaram deficitarios ou foram
negligenciados.

Essa exclusividade sobre temas relacionados ao corpo e o movimento, deixa
transparecer que este grupo de professores que produziram os planejamentos
analisados, podem estar orientando seu trabalho pedagdgico na educagéo infantil de
forma disciplinar, fragmentando os conhecimentos, reduzindo suas potencialidades de
intervencao, desconsiderando outras formas de aquisicdo de saberes sobre a cultura
corporal, diminuindo as possibilidades de uma abordagem dos conhecimentos de
forma integral.

Isto demonstra que esta havendo um erro no preenchimento dos
planejamentos, o que pode estar desdobrando para realidade concreta das aulas,
colocando o professor de educacgao fisica em um papel de professor especialista, o
que historicamente vem sendo recomendado nao fazer no trabalho pedagodgico na
educacao infantil (AYOUB, 2005; MELLO et. al. 2016).

Compreendemos que, ao nao colocar na legislagcado uma especificidade para o
trabalho pedagogico da educagdo fisica na educacao infantil, ndo estabelecendo
objetivos especifico para a intervengao deste profissional, cabe aos professores de
educacéo fisica que atuam nessa etapa da educacéo se atentarem aos diferentes
objetivos apontados para serem abordados, buscando junto a seu objeto de estudo e
intervengao, a cultura corporal, uma interseccéo das diferentes formas de construgéo
dos conhecimentos, para promover uma educagao de forma integral.

Percebemos que ha uma lacuna na construgdo dos planejamentos por parte
deste grupo de professores, ao nao considerarem a totalidade de formas de
construgdo dos saberes, dando exclusividade a objetivos relacionados apenas a
poucos campos de experiéncia ou eixos de trabalho, o que pode ser revisto na

elaboracao de futuros planejamentos.
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Podemos considerar que ha a necessidade de repensar a forma como os
planejamentos foram preenchidos, a relagao entre objetivos, estratégias de ensino e
avaliacao, de forma a observar os diferentes objetivos propostos nos campos de
experiéncia apontados pelas atuais orientagdes para o trabalho pedagodgico na
educacéo infantil, pela BNCC.

E preciso que os professores de educacdo fisica que atuam na educacio
infantil rompam com os paradigmas ancorados em uma visao fragmentada, de uma
intervencao disciplinar, limitada a objetivos especificos, para nao incutir na
compartimentalizagdo dos conhecimentos, segmentando as formas de aprendizado
dos alunos. Organizar o trabalho pedagdgico, através da articulagéo dos objetivos de
maneira interdisciplinar, abordando os diferentes saberes que devem ser
potencializados na educacéo infantil (SAYAO, 2002; MELLO e. al., 2016).

Ao propormos que a educacao fisica oriente seu trabalho pedagdgico com base
nos referenciais e orientagbes propostos na legislacédo nao pretendemos fazer um
discurso legalista. Nao se trata de fazermos o uso das orientagcbes legais sem as
devidas reflexdes criticas, mas compreender que elas sao partes essenciais de uma
construcao coletiva, que norteiam e direcionam o trabalho na educagao brasileira.

Entendemos que definicdes nas politicas publicas ndo se apresentam de
maneira naturalizada, mas fazem parte de um processo histérico que atendem a
interesses das elites, mas estdo em constante disputa, podendo ser adaptados as
necessidades concretas do contexto de cada escola.

Quando expusemos aos professores que redigiram os planejamentos
analisados, nossas constatacoes e reflexdes, propondo novos olhares sobre a forma
de preenchimento, através de um video, buscamos avaliar como estes sujeitos
observam as possibilidades apresentadas e como avaliam a pertinéncia do tema.

A maioria do grupo que respondeu ao questionario de avaliagéo ja atua a mais
de cinco na educacao infantil, o que contribui o fortalecimento de uma construgao de
identidade profissional na intervengdo com este segmento.

Ao colocarmos a necessidade de utilizagdo de outros objetivos, ndo limitando
o trabalho pedagdgico a um unico objeto de conhecimento ou eixo de trabalho,
diversificando as estratégias de ensino, que nao exclusivamente aquelas relacionadas
ao movimento motor e propostas de avaliagao que considerem a produgao dos alunos
e as conquistas coletivas, ndo pretendiamos apontar erros ou defeitos, mas refletir

com os professores sobre potencialidades a serem exploradas.
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Mesmo uma parte alegando ter conhecimentos sobre os temas abordados no
video, dizendo fazerem uso de diferentes objetivos, atividades/estratégias e propostas
de avaliagdo, ndo observarmos isto sendo materializado de forma significativa nos
planejamentos analisados, o que pode demonstrar que ha uma falta de compreensao
da transcricdo destes pontos no momento de preenchimento do documento, podendo
sugerir até dificuldades em materializar na pratica concreta das aulas. Apesar disto, a
maioria considera factivel a aplicacao das reflexdes e sugestdes propostas no video,
se sentindo a vontade em desenvolver em seus planejamentos.

O didlogo com estes sujeitos foi um video de curta duragcdo, que nao pode
explorar de maneira mais apropriada um tema tdo complexo, que requer uma
construgao coletiva, mesmo assim a maior parte dos professores que responderam
ao questionario de avaliagéo, se consideraram satisfeito com o que viram, o que faz
desta estratégia uma opgao para mediar uma formagao continuada, podendo ser
retomando em momentos oportunos.

Entendemos que ao melhorar a forma de elaborar o planejamento, os
professores de educagao fisica que atuam na educagao infantil terdo mais clareza
sobre o papel que estdao desenvolvendo, promovendo uma melhor execugcdo do
trabalho pedagdgico, além de trazer mais legitimidades e visibilidade ao que esta
sendo desenvolvido, demonstrando as possibilidades e potencialidades que a
intervencgao da educacéo fisica pode cumprir como componente curricular nesta etapa
da educacéo.

Ainda restam duvidas de como os professores de educacéo fisica da rede, que
atuam na educacdo infantil, estdo concretizando o que esta colocado nos
planejamentos, na pratica concreta das aulas, como o0 que esta proposto esta
ocorrendo. E preciso a realizagdo de mais estudos que possam analisar como estes
planejamentos estdo sendo concretizados na pratica concreta das aulas.

O presente estudo apresentou algumas limitagcdes. Entre elas a dificuldade em
adquirir as autorizagdes e aquisicdo dos documentos nas escolas selecionadas,
devido a certos entraves sobre a autorizacao de pesquisa. Além disto, outro fator foi
o inicio do periodo de pandemia, o que impossibilitou que fosse realizada uma oficina
de troca de saberes e experiéncias, que seria parte da proposta de intervencgao inicial
deste trabalho. Temos ainda, que o video para dialogar com os sujeitos, nao foi
avaliado por todos. Acreditamos que uma intervengdo com mais tempo e sujeitos seria

mais enriquecedor e uma melhor possibilidade de refletir sobre as problematicas
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encontradas.

E interessante verificar na pratica das aulas, como os conhecimentos est&o
sendo aplicados, porém encontramos dificuldades em conseguir as autorizagdes de
pesquisa para tratar diretamente com os sujeitos, assim como falta de tempo do
pesquisador que leciona em tempo integral na educagao basica.

Futuros trabalhos poderdo ser realizados considerando articulagdo dos
conhecimentos da cultura corporal junto aos diferentes campos de experiéncias,
propostos na BNCC, relacionando como estes podem ser trabalhados nas aulas de
educacéo fisica na educacgao infantil, verificar diferentes estratégias e atividades de
ensino, que nao aquelas exclusivamente voltadas as agbes motoras, assim como
outras formas de avaliagao, que considerem as producdes dos alunos e as conquistas

coletivas.

7. CONCLUSAO

Com esta pesquisa pudemos concluir que esta ocorrendo um erro no
preenchimento do planejamento das aulas por este grupo de professores de educacgao
fisica que atuam na educacéao infantil desta rede publica, ndo atendendo ao que esta
proposto para o trabalho pedagdgico nos referenciais e orientagbes que constam nas
politicas publicas.

Notamos que os principais objetivos estiveram voltados para a melhoria das
capacidades fisicas e do desenvolvimento motor, que as estratégias e atividades
privilegiaram as agbes motoras, a avaliagdo estava centrada na observagdo do
professor e considerando apenas as capacidades individuais do aluno.

Comparando os objetivos transcritos nos planejamentos com aqueles
apontados a serem trabalhados na educagado infantil, pela RCNEI e BNCC,
constatamos que alguns eixos de trabalho e campos de experiencias foram
privilegiados enquanto outros foram negligenciados.

Apesar de haver na rede professores de educagao fisica que atuam
especificamente na educacao infantil, estes ndo sdo professores exclusivos deste

segmento, dando aulas em outras etapas da educagao basica, porém a maior parte
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dos que responderam a avaliagado do video ja lecionam a mais de cinco anos nesta
etapa da educacéo, o que fortalece a construgao de uma identidade profissional.

Na avaliagao do video estes professores consideram que diversificar as formas
de abordar os conhecimentos da cultura corporal , para além do se movimentar, € um
tema que tem importancia e que aplicagao de outros objetivos, atividades/estratégias
e avaliagao sao factiveis de serem realizados em sua pratica pedagogica e se sentem
a vontade em aplica-los.

O video foi avaliado como uma intervencao positiva, servindo como fonte de
reflexdo e trazendo propostas que dialogam com a realidade pratica, podendo ser

retomado em momentos oportunos.
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curso do programa de Mestrado em Educacéo Fisica em Rede Nacional (PROEF).

DESCRIGCAO DAS ATIVIDADES A SEREM REALIZADAS: Pretendemos contribuir com a
consolidacao da educacao fisica como componente curricular na educacao infantil, buscando
analisar como o planejamento dos professores de educagéo fisica de uma rede de ensino da
Baixada Santista aproximam-se do que esta proposto nos documentos que norteiam o
trabalho para esta faixa etaria. Com base neste levantamento construimos uma oficina de
troca de saberes e experiéncias sobre as possibilidades e potencialidades da educacao fisica
como componente curricular na educagao infantil.

DESCRIGAO DO PROCEDIMENTO A SER REALIZADO: Nessa etapa serédo coletados os
dados documentais dos planejamentos trimestrais das turmas de educacéo infantil — II-A,
através de fotografia da versdo disponivel na escola. Serdo retiradas e utilizadas as
expectativas de aprendizagem e as estratégias/atividades, apenas para fins de analise.

RISCOS: A participagao na disponibilizagdo do documento ndo apresenta riscos a saude dos
participantes, sendo garantido em qualquer sinal de desconforto fisico, mental ou emocional
a expressa liberdade ao sujeito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento da
pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e o sigilo total da
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. Os dados que serdo
utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme resolug¢ao no. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a presenca da
educagao fisica como componente curricular na educacao infantil, de forma que o
conhecimento que sera construido a partir desta possa contribuir com o fortalecimento da area
como campo de intervengdo, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados
obtidos, respeitando-se o sigilo das informacgdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informagdes coletadas neste estudo sido estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade
e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados.

NATUREZA VOLUNTARIA DO ESTUDO/ LIBERDADE PARA SE RETIRAR: A sua
participacao é voluntaria e vocé tem o direito de se retirar por qualquer razao a qualquer
momento.

GASTOS FINANCEIROS: A coleta dos documentos e os materiais utilizados nao terdo custo
para vocé. Nao havera nenhuma ajuda de custo ou compensacao financeira.
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USO DOS RESULTADOS DA PESQUISA: Os dados obtidos no estudo serao utilizados para
realizacdo de trabalho de conclusdo de curso, podendo os resultados serem apresentados
em congressos e seminarios e publicados em artigo cientifico; porém, sua identidade sera
mantida em absoluto sigilo.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apods estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que recebi
uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execugao do trabalho de pesquisa e a
divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

DECLARAGAO E ASSINATURA

Eu, li e entendi toda
a informacdo repassada sobre o estudo, sendo o0s objetivos e procedimentos
satisfatoriamente explicados. Tive tempo, suficiente, para considerar a informacéo acima e,
tive a oportunidade de tirar todas as minhas duvidas. Estou assinando este termo
voluntariamente e, tenho direito, de agora ou mais tarde, discutir qualquer duvida que venha
a ter com relagdo a pesquisa com:

Tobias Lourenconi da Silva

(13) 981393310

Assinando este termo de consentimento, eu estou indicando que eu concordo em participar
deste estudo.

Local e data

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Tobias Lourengoni da Silva

Comité de Etica em Pesquisa:

Coordenadora: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel
Telefone do Comité: (18) 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TITULO DO PROJETO: A EDUCAGCAO FiSICA NA EDUCAGCAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES E POTENCIALIDADES

PESQUISADOR: TOBIAS LOURENCONI DA SILVA
ORIENTADOR: AUGUSTO CESINANDO DE CARVALHO

INFORMAGOES: Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma
avaliacdo do video sobre as possibilidades e potencialidades da educagdo fisica como
componente curricular na educacao infantil, como parte do projeto de conclusao de curso do
programa de Mestrado em Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF).

DESCRIGCAO DAS ATIVIDADES A SEREM REALIZADAS: Pretendemos contribuir com a
consolidacdo da educacao fisica como componente curricular na educacéo infantil, buscando
analisar como o planejamento dos professores de educagéo fisica de uma rede de ensino da
Baixada Santista aproximam-se do que esta proposto nos documentos que norteiam o
trabalho para esta faixa etaria. Com base neste levantamento construimos um video com
elementos, saberes e experiéncias sobre as possibilidades e potencialidades da educacao
fisica como componente curricular na educagao infantil.

DESCRIGAO DO PROCEDIMENTO A SER REALIZADO: Nessa etapa foi apresentado um
video com os resultados da analise dos planejamentos trimestrais de educagéo fisica para
educacao infantil, do ano de 2019, de uma rede de ensino da Baixada Santista, obtidos na
primeira etapa da pesquisa. Reflexdes sobre as potencialidades de intervengao da educacao
fisica como componente curricular na educacéo infantil, possibilidades de atividades didatico-
pedagdgicas que possam ser replicados durante o dia a dia de aulas. Sua participagao
consiste em assistir ao video e preencher um questionario de avaliagdo da mesma.

RISCOS: A participagdo como espectador do video e no preenchimento do questionario ndo
apresenta riscos a saude dos participantes, sendo garantido em qualquer sinal de desconforto
fisico, mental ou emocional a expressa liberdade ao sujeito de se recusar a participar ou retirar
seu consentimento da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado e o
sigilo total da privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. As
atividades que ser&o realizadas nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos conforme resolucao n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a presenca da
educagao fisica como componente curricular na educagao infantil, de forma que os
conhecimentos que serdo construidos a contribuam com o fortalecimento da area como
campo de intervengdo, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacbes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade
€ nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

NATUREZA VOLUNTARIA DO ESTUDO/ LIBERDADE PARA SE RETIRAR: A sua
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participagcao é voluntaria e vocé tem o direito de se retirar por qualquer razdo a qualquer
momento.

GASTOS FINANCEIROS: A visualizagdo do video e o preenchimento do questionario nao
terao custo para vocé. Nao havera nenhuma ajuda de custo ou compensacao financeira.

USO DOS RESULTADOS DA PESQUISA: Os dados obtidos no estudo seréo utilizados para
realizacao de trabalho de conclusdo de curso, podendo os resultados serem apresentados
em congressos, seminarios e publicados em artigo cientifico, porém sua identidade sera
mantida em absoluto sigilo.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se
necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Apobs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, a resposta que se seguem abaixo. Caso queira
uma via deste termo de consentimento basta entrar em contato com o pesquisador
responsavel.

Confirmo que autorizo a execugao do trabalho de pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos
neste estudo.

Eu li e entendi toda a informacao repassada sobre o estudo, sendo os objetivos e
procedimentos satisfatoriamente explicados. Tive tempo, suficiente, para considerar a
informacao acima e, tive a oportunidade de tirar todas as minhas duvidas. Estou respondendo
este termo voluntariamente e, tenho direito, de agora ou mais tarde, discutir qualquer duvida
que venha a ter com relacédo a pesquisa com:

Tobias Lourenconi da Silva - email: tobias.silva@unesp.br ou telefone: (13) 981393310

Comité de Etica em Pesquisa:

Coordenadora: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel
Telefone do Comité: (18) 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br

ACEITO AS NORMAS DO TERMO DE CONSENTIMENTO
[1 Concordo

[J Nao concordo
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APENDICE Il - QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DO VIDEO
APRESENTACAO - Responda as perguntas.

1. Esta trabalhando na educacéo infantil este ano?
R: [J Sim 1 Nao
00 Nao estou atuando na escola no momento

2. A quanto tempo atua na educacéo infantil?
R: 11 -2 anos 13 -5anos 16 -10 anos 1 Mais de 10 anos

AVALIACAO DO VIDEO - Responda as perguntas e atribua uma nota no questionario
abaixo, sobre a sua percepcao dos conhecimentos abordados.

Por favor, ndo deixe de realizar. Sua avaliagdo é muito importante. Desde ja agradego
sua participacéo.

1. Qual nota vocé daria ao tema abordado no video.
R: (11 2 3 4 5 "1 Nao se sente a vontade para avaliar

2. Vocé tinha conhecimento sobre os temas apresentados neste video?
R: ] Sim [ Nao | Parcialmente

3. Os conhecimentos apresentados sao possiveis de serem aplicadas em sua realidade?
R: [1Sim [ Nao " Parcialmente

4. Como vocé se sente em aplicar os conhecimentos apresentados no video.
R: [1 Pouco a vontade '] A vontade
] Muito a vontade {1 Nao se sente a vontade para avaliar

5. Vocé aplica os temas apresentados no video em seu planejamento das aulas?
R: 1 Sim 1 Néao ] Parcialmente

6. Qual nota vocé atribui a apresentagao.
R: 01 2 3 4 15 {1 Nao se sente a vontade para avaliar

GRAU DE SATISFACAO COM O VIDEO

1. Apds assistir ao video como voceé se sente sobre os conhecimentos adquiridos? Marque
uma das opgdes abaixo.

Satisfeito Surpreso Preocupado Quero mais Com duvida Cansado Indiferente

700.'0‘ ""J¥.A
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APENDICE IV - QUADRO COM OS OBJETIVOS PARA O TRABALHO
PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL
RCNEI BNCC
OBJETIVOS DE OBJETIVOS DE
S ALHO PF | DESENVOLVIMENTO | eMEOS o« P | APRENDIZAGEM E
DAS CAPACIDADES DESENVOLVIMENTO
Ter uma imagem Demonstrar  empatia
positiva de si, pelos outros,
ampliando sua percebendo que as
autoconfianga, pessoas tém diferentes
identificando cada vez sentimentos,
mais suas limitagdes e necessidades e
possibilidades, e maneiras de pensar e
agindo de acordo com agir.
elas;
Agir  de maneira
Identificar e enfrentar independente, com
situagdes de conflitos, confianga em suas
utilizando seus capacidades,
recursos pessoais, reconhecendo
respeitando as outras suas conquistas e
criangas e adultos e limitagdes.
exigindo
reciprocidade; Ampliar as relagdes
interpessoais,
Valorizar agdes de desenvolvendo
cooperagao e atitudes de
solidariedade, participagao e
IDENTIDADEE [ gesenvolvendo OEU, OOUTROE O | Cooperagao.
AUTONOMIA atituges - de - ajuda € NOS . .
colaboracéao e Comunicar suas ideias
compartilhando suas e sentimentos a
vivéncias; pessoas e  grupos
diversos.
Brincar;
Demonstrar
Adotar  habitos de valorizagéo das
autocuidado, caracteristicas de seu
valorizando as atitudes corpo e respeitar as
relacionadas com a caracteristicas dos
higiene, alimentagéao, outros (criangas e
conforto, seguranga, adultos) com os quais
protecdo do corpo e convive.
cuidados com a
aparéncia; Manifestar interesse e
respeito por diferentes
Identificar e culturas e modos de
compreender a sua vida.
pertinéncia aos
diversos grupos dos Usar estratégias
quais participam, pautadas no respeito
respeitando suas mutuo para lidar com
regras basicas de conflitos nas
CAPES
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convivio social e a
diversidade que os
compde.

interacdes
criangas e adultos.

com

Ampliar as
possibilidades

expressivas do proprio
movimento, utilizando
gestos diversos e o
ritmo corporal nas suas
brincadeiras, dangas,
jogos e demais
situagdes de interagao;

Explorar diferentes
qualidades e
dinamicas do
movimento, como
forca, velocidade,
resisténcia e
flexibilidade,

conhecendo

gradativamente 0s
limites e as

potencialidades de seu
Corpo;

Criar com o corpo
formas diversificadas
de expressido de
sentimentos,

sensagdes e emogoes,
tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em
brincadeiras,

dancga, teatro, musica.

Demonstrar controle e
adequacgao do uso de
seu corpo em
brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de
histoérias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

Criar movimentos,
gestos, olhares e
mimicas em

brincadeiras, jogos e

Controlar atividades  artisticas
gradualmente o| CORPO, GESTOSE | como danga, teatro e
MOVIMENTO préprio movimento, MOVIMENTOS musica.

aperfeicoando  seus

recursos de Adotar  habitos de

deslocamento e autocuidado

ajustando suas relacionados a higiene,

habilidades  motoras alimentacgao, conforto e

para utilizacgdo em aparéncia.

jogos, brincadeiras,

dangas e demais Coordenar suas

situacoes; habilidades = manuais
no atendimento

Utilizar os movimentos adequado a seus

de preensao, encaixe, interesses e

langcamento etc., para necessidades em

ampliar suas situagdes diversas.

possibilidades de

manuseio dos

diferentes materiais e

objetos;

Apropriar-se

progressivamente da

imagem global de seu

corpo, conhecendo e

identificando seus

CAPES
unesp ™~

ufetem

Universidade de Brasilia

~ UNIVER: SIDADE

gui  oepERNANBUCO




AVA
AVAVAY

unesp”

Sihute113
H«F‘ 4 1 XC]
e o = PEPL e
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) S p
segmentos e
elementos e
desenvolvendo cada
vez mais uma atitude
de interesse e cuidado
com 0 proprio corpo.
Explorar e identificar Utilizar sons
elementos da musica produzidos por
para se expressar, materiais, objetos e
interagir com os outros instrumentos musicais
e ampliar seu durante  brincadeiras
conhecimento do de faz de conta,
mundo; encenacgodes, criagdes
MUSICA musicais, festas.
Perceber e expressar
sensagoes, Expressar-se
sentimentos e livremente por meio de
pensamentos, por desenho, pintura,
meio de colagem, dobradura e
improvisacgoes, escultura, criando
composicoes e produgdes
interpretacdes bidimensionais e
musicais. tridimensionais.
Interessar-se pelas
proprias  produgdes, Reconhecer as
pelas de outras qualidades do som
criangas e  pelas Cgil/_\E%OIES F?)CF){T/S—\S (intensidade, duragéo,
diversas obras altura e timbre),
artisticas  (regionais, utilizando-as em suas
nacionais ou produgcdes sonoras e
internacionais) com as ao ouvir musicas e
quais entrem em sons.
contato, ampliando
seu conhecimento do
ARTES VISUAIS mundo e da cultura;
Produzir trabalhos de
arte, utiizando a
linguagem do
desenho, da pintura,
da modelagem, da
colagem, da
construgéo,
desenvolvendo o}
gosto, o cuidado e o
respeito pelo processo
de produgéo e criagao.
Ampliar Expressar ideias,
gradativamente suas desejos e sentimentos
LINGUAGEM ORAL E | possibilidades de IEIESI\?SUA-\FI\’/ITEZ?I"%)AE sobre suas vivéncias,
ESCRITA comunicagao e IMAGINACAO por meio da linguagem
expressao, oral e escrita (escrita
interessando-se  por espontanea), de fotos,
CAPES
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conhecer varios
géneros orais e
escritos e participando
de diversas situagdes
de intercambio social
nas quais possa contar
suas vivéncias, ouvir
as de outras pessoas,
elaborar e responder
perguntas;

Familiarizar-se com a
escrita por meio do
manuseio de livros,
revistas e outros
portadores de texto e
da vivéncia de diversas
situagdes nas quais
seu uso se faca
necessario;

Escutar textos lidos,
apreciando a leitura
feita pelo professor;

Interessar-se por
escrever palavras e
textos ainda que néo
de forma
convencional;
Reconhecer seu nome
escrito, sabendo
identifica-lo nas
diversas situagbes do
cotidiano;

Escolher os livros para
ler e apreciar.

desenhos e outras
formas de expressao.

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cancgoes, criando
rimas, aliteragcbes e
ritmos.

Escolher e folhear
livros, procurando
orientar-se por temas e
ilustragbes e tentando

identificar palavras
conhecidas.
Recontar histérias

ouvidas e planejar
coletivamente roteiros
de videos e de
encenacgodes, definindo
0s contextos, 0s
personagens, a
estrutura da historia.

Recontar histérias
ouvidas para produgéo
de reconto escrito,
tendo o professor
como escriba.

Produzir suas proprias
histérias orais e
escritas (escrita
espontanea), em
situagdes com funcao
social significativa.

Levantar hipoteses
sobre géneros textuais
veiculados em
portadores

conhecidos,
recorrendo a
estratégias de

observagéo grafica
elou de leitura.

Selecionar livros e
textos de géneros
conhecidos para a
leitura de um adulto
e/ou para sua propria
leitura (partindo de seu
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repertério sobre esses
textos, como a
recuperagao pela
memoria, pela leitura
das ilustragoes etc.).

Levantar hipdteses em
relagdo a linguagem
escrita, realizando
registros de palavras e
textos, por meio de
escrita espontanea.

Interessar-se e
demonstrar
curiosidade pelo

mundo social e natural,
formulando perguntas,
imaginando solugdes
para compreendé-lo,
manifestando opinides
préprias sobre o©s
acontecimentos,

buscando informacoes
e confrontando idéias;

Estabelecer algumas

ESPACOS, TEMPOS,

Estabelecer relagoes
de comparagao entre
objetos, observando
suas propriedades.

Observar e descrever
mudancgas em
diferentes  materiais,
resultantes de acobes
sobre eles, em
experimentos
envolvendo fendbmenos
naturais e artificiais.

NATUREZA E relagdes entre 0 modo QUANTIDADES, Identificar e selecionar
SOCIEDADE de vida caracteristico RELACOES E fontes de informacgdes,
de seu grupo social e | TRANSFORMACOES | para responder a
de outros grupos; questdes sobre a
natureza, seus
Estabelecer algumas fendbmenos, sua
relagdes entre o meio conservagao.
ambiente e as formas
de vida que ali se Registrar observacoes,
estabelecem, manipulacbes e
valorizando sua medidas, usando
importadncia para a multiplas  linguagens
preservagao das (desenho, registro por
espécies e para a numeros ou escrita
qualidade da vida espontanea), em
humana. diferentes suportes.
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MATEMATICA

Reconhecer e valorizar
0s numeros, as
operagdes numeéricas,
as contagens orais e
as nogdes espaciais
como ferramentas
necessarias no seu
cotidiano;

Comunicar idéias
matematicas,

hipéteses, processos
utilizados e resultados

encontrados em
situagdes-problema
relativas a

quantidades, espago
fisico e medida,
utilizando a linguagem
oral e a linguagem
matematica;

Ter confianca em suas
préprias estratégias e
na sua capacidade
para lidar com
situagdes matematicas
novas, utilizando seus
conhecimentos
prévios.

Classificar objetos e
figuras de acordo com
suas semelhancas e
diferencgas.

Relatar fatos
importantes sobre seu
nascimento e
desenvolvimento, a
historia dos seus
familiares e da sua
comunidade.

Relacionar nimeros as
suas respectivas
quantidades e
identificar o antes, o
depois e o0 entre em
uma sequéncia.

Expressar medidas
(peso, altura etc.),
construindo  graficos
basicos.

Fonte: Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998b,

1998c). Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,2017).
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ANEXO | — DOCUMENTO DE ORIENTAGAO PARA O PREENCHIMENTO DO

PLANEJAMENTO TRIMESTRAL

ORIENTAGOES PARA ELABORAGAO DO PLANEJAMENTO

OBS: Professor (a), este documento é a matriz para a elaborag¢ao do seu planejamento.

Ele sera utilizado em todos os trimestres.

Objetivo geral: define de forma ampla o que se pretende alcangar a médio ou longo prazo.
Para que realizar o plano de curso? Aonde se pretende chegar? Quais as contribui¢gdes que

o curso busca trazer?

Tema: assuntos ou topicos amplos, definidos a partir dos objetivos gerais. Qual tema é
relevante na sua comunidade? Quais as necessidades urgentes a serem incluidas?

Expectativas de aprendizagem:

Dimensao Conceitual: relaciona-se ao aprender a saber. Exemplos: conceitos em geral,

fatos histéricos e esportivos;

Dimensao Procedimental: relaciona-se ao aprender a fazer. Sao capacidades e habilidades
produtivas, relacionadas a realizagao, expressas por verbos que indicam acdes: como correr,
dialogar, selecionar, pesquisar, elaborar tabelas e regulamentos efc;

Dimensao Atitudinal: relacionam-se ao aprender a ser. Sdo valores, normas e atitudes que

se pretendem alcancar.

Estratégias/atividades:

atividades serao propostas?

Forma de realizacio das praticas pedagogicas. Passos que serdao dados. Exemplos: jogos, aulas
expositivas, pesquisa na internet, exercicios individuais e em grupos, roda de conversa, etc. O
que fazer para desenvolver os conteudos e contemplar as expectativas de aprendizagem? Que

Avaliacao

Instrumentos

Indicadores

Descri¢cao dos instrumentos/mecanismos para
a coleta de dados e informagbes para

avaliacao.
Exemplos: questionarios, entrevistas,
autoavaliacdo, testes, seminarios, provas,

discussoes, efc.

Critérios ou indicadores do alcance de cada
expectativa de aprendizagem, como numero
de participantes, nivel de desenvolvimento
motor, grau de satisfacdo, quantidade e
qualidade de produtos, taticas e estratégias
utilizadas, frequéncia de comportamentos e
atitudes nas relagdes interpessoais e
porcentagem de aproveitamento.

Projetos do PPP: citar quais projetos do PPP serao utilizados durante o trimestre.
Ex.: Dengue. Cidadania (Valores). Meio Ambiente. Leitura e linguagem.
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LISTA DE VERBOS A lista de verbos (a¢des) abaixo podera auxilia-lo na elaboragao das
Expectativas de Aprendizagem (Conceituais, Procedimentais e Atitudinais).

CONCEITOS PROCEDIMENTOS ATITUDES
Identificar Manejar Comportar-se (de acordo)
Reconhecer Confeccionar Tolerar
Comentar Demonstrar Respeitar
Classificar Aplicar Apreciar
Descobrir Cumprir Valorizar
Interpretar Executar Recrear
Comparar Observar Aceitar/Criticar
Conhecer Experimentar Conscientizar-se
Concluir Planificar Valorizar
Explicar Provar Conformar-se
Relacionar Investigar Atuar
Resumir Realizar Preocupar-se
Recordar Elaborar Sensibilizar-se
Analisar Simular Sentir
Distinguir Vivenciar Ajudar
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'1. APRESENTAGAO

Este material é fruto da Dissertagdo de Mestrado intitulada “A Educagéo
Fisica na Educagdo Infantil: possibilidades e potencialidades”, feita pelo
programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional
(PROEF), da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"
(UNESP).

Surgido a partir da inquietagdo de qual o papel que a Educacéo Fisica tem
assumido na Educacgédo Infantil. Pesquisamos entdo no planejamento das
aulas de um grupo de professores que atuam na pré-escola, e pudemos
perceber que os principais objetivos estavam voltados exclusivamente sobre a
melhoria das capacidades fisicas e do desenvolvimento motor, que as
estratégias e atividades privilegiaram as atividades motoras, a avaliagéo
estava centrada na observacdo do professor e considerando apenas as
capacidades individuais do aluno.

Na tentativa de apresentar reflexdes sobre a Educac&o Fisica, suas
possibilidades e potencialidades como componente curricular nesta etapa da
Educacdo Basica, buscamos construir este material-didatico com
recomendacgdes para elaboragao e preenchimento do planejamento das aulas
de Educacao Fisica na Educacéo Infantil.
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Entendemos que ao nao colocar uma especificidade para o trabalho
pedagoégico da Educacédo Fisica na Educacédo Infantil, as orientacdes legais
que regem esta etapa da Educacao Basica, nao restringem a intervencao a
objetivos especificos, ou traz exclusividade sobre determinados objetivos e
conteudos a serem abordados.

1 |
1 |
1 |
1 1
1 |
1 |
I Desta forma as professoras e os professores de Educagdo Fisica que !
I lecionam na Educacgéo Infantii devem, no momento de construgcdo de seu !
I planejamento, se atentarem as orientagées do trabalho pedagodgico atendendo !
1 a diversificados objetivos, garantindo o conjunto de aprendizagem essenciais !
1 para o desenvolvimento das criangas, sinalizados na Base Nacional Comum !
i Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). !
1 |
1 I
1 |
1 |
1 |
1 |
1 |
1 1
1 I
1 |

1

Mas como posso organizar o
planejamento das aulas de Educacgao
Fisica na Educagéo Infantil?

O planejamento das aulas deve apresentar as principais definicdes do trabalho
pedagogico a médio e longo prazo, articulado ao Projeto Politico Pedagogico,
ser revisto bimestralmente, trimestralmente, semestralmente ou até
anualmente, a depender da forma de construcéo e organizacdo da rede de
ensino.
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'2.1 CONTEUDO

; Compreendemos que os conteudos abordados pela Educacéo Fisica escolar
; sao aqueles relacionados a cultura corporal, expresso pelas: brincadeiras,
, Jogos, dangas ginasticas, lutas, esportes, praticas circenses, praticas corporais
; alternativas, entre outras manifestagbes permeiam o se movimentar humano,

de forma significativa e contextualizada para os alunos (CASTELLANI FILHO,
2009).

E 2.2 OBJETIVOS GERAIS

Os objetivos gerais devem trazer, de forma ampla, o que se pretende alcangar a
médio e longo prazo, o ponto de chegada e as contribuicbes que o ensino da
Educacédo Fisica pode trazer, os saberes e conhecimentos fundamentais a
serem proporcionados e oportunizados aos alunos, garantindo as
aprendizagens essenciais.

Cito como exemplo: expressar ideias de diferentes formas, expressar
sentimentos e emogdes, compreender, contar, recontar e criar
narrativas, argumentar e relatar fatos, estabelecer relagdes,
compreender e interagir com o meio ambiente e os fendmenos
naturais, identificar e utilizar unidades de medidas, dentre outros.
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Os objetivos especificos devem expressar objetivos secundarios, trazer as
expectativas de aprendizagem do que os alunos devam aprender de forma
mais especifica.

' 2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para facilitar na descricdo dos objetivos
especificos, podemos utilizar as 3 dimensdes
de organizacéo e selecéo dos conteudos.

|

|

|

|

I

|

i » A dimensao conceitual: relacionada ao
I aprender a saber (0 que se deve saber),
I definindo os fatos, conceitos e principios que
i devem ser assimilados pelos alunos ao longo
| do periodo.
i

|

i

I

|

i

I

i

i

I

» A dimensao procedimental: relacionada ao
aprender a fazer (o que se deve saber fazer),
os procedimentos, capacidades e habilidades
que serao estimuladas e desenvolvidas.

» A dimensdo atitudinal: relacionada ao
aprender a ser (como se deve ser), os
valores, normas e atitudes que serao
trabalhados.
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1 2.4 ESTRATEGIAS E ATIVIDADES

As estratégias e atividades demonstram, em linhas gerais, o que sera feito
para desenvolver os objetivos, quais as atividades que serédo propostas, como
as aulas ser&o conduzidas, o que sera utilizado para desenvolver o contetdo.

Deve apresentar as atividades que serdo realizadas nas aulas, estratégias de
ensino e recursos utilizados para estimular os comportamentos, habilidades,
conhecimentos e vivencias, capazes de promover a aprendizagem da cultura
corporal, de forma significativa para os alunos.

Para além daquelas historicamente atribuidas a educagédo
fisica, como: Jogos, Brincadeiras, Danga, Atividades
Ritmicas, Ginastica, Circuitos Motores, Lutas, Praticas
Corporais Alternativas, entre outras Praticas Corporais.

Devemos adotar estratégias e atividades que relacionem as
diferentes formas de construgdo dos conhecimentos, como
por exemplo: Aulas Expositivas, Roda de Conversas,
Apresentagdo de Videos, Leituras, Contagdo de Histérias,
Brinquedos Cantados, Desenhos, Pinturas, Resolugédo de
Situagdes Problema, Cantigas, dentre outros.

'2.5 AVALIACAO

contribuindo para
retrocessos, subsidiando

A avaliacdo auxilia na mensuracao da construcdo dos aprendizados dos
alunos, permitindo que sejam percebidas facilidades e dificuldade no processo,
identificar progressos, mediar avangos ou prever
reflexdes sobre a pratica pedagogica ao longo do
percurso, verificando se os objetivos estdao sendo atendidos, e a necessidade
de mudanca de estratégias caso necessario (DARIDO, 2012b).




' 2.5 AVALIACAO

Para facilitar a organizagdo, podemos descrever a
avaliagdo em duas partes:

1.0s instrumentos de avaliagdo - uma discricdo dos
mecanismos que serao utilizados para a coleta dos
dados que serdo utilizados como por exemplo:
Questionarios, Entrevistas, Registro escrito,
Desenhos, Fotos, Filmagens, Texto Coletivo, Quadro
de Avaliacdo, Portfélio, Autoavaliagdo, entre outras
formas de coleta de informacgdes.

2.0s indicadores de avaliagdo - critérios que se
referem ao alcance dos contetudos abordados e
condigam com as expectativas de aprendizagem,
como: qualidade de produtos, taticas e estratégias
utilizadas, grau de satisfacdo, frequéncia de
comportamentos e  atitudes nas  relagdes
interpessoais, porcentagem de aproveitamento, nivel
de socializagdo, melhoria da relagéo interpessoal,
interagéo, entre outros indicativos, que reflitam os

minhos percorridos de onde se pretende chegada.

' 2.6 PROJETOS INTERDISCIPLINARES

com as criangas na pré-escola, dentro de um Projeto Politico Pedagogico.

@ra nao incutir no erro de uma abordagem
fragmentada dos conhecimentos,
compartimentando o aprendizado dos alunos, &
preciso integrar as agbes pedagogicas,
articulando os contetdos e os objetivos de forma
interdisciplinar, dialogando com os outros
educadores, abordando diferentes saberes
necessarios a serem trabalhados na Educacéo
Infantil (MELLO e. al., 2018).

Uma vez que a Educacéo Infantil ndo se organiza de maneira disciplinar,
fragmentando curriculo em momentos e conhecimentos especificos, € preciso
organizar o trabalho pedagoégico junto a todos os interlocutores que interagem
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Mesmo que as orientagdes para o trabalho pedagogico
na Educagéo Infantil ndo apresentem definigbes para a
Educagdo Fisica como componente curricular nesta
etapa da Educagédo Basica, deixam em aberto que as
instituicbes de ensino construam seu curriculo,
seguindo as orientagbes definidas nos documentos
norteadores.

Construi este material na tentativa de dialogar com as |
professoras e os professoras que ministram aulas
neste segmento, apresentando algumas contribuigdes, |
reflexdes e recomendagbes para a elaboragdo do
planejamento das aulas

Nao se trata de determinagbes que devem ser |
seguidas a risca, consideragbes que trazem novas i
reflexdes para o avango das discussées, de qual o |,
papel que a Educagdo Fisica pode assumir na
Educagao Infantil, suas possibilidades e |,
potencialidades como componente curricular nesta /|
etapa da Educagao Basica.
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| ANEXO | - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL I

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagoes.

Ampliar as relagoes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participag@o e cooperagao.

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

Demonstrar valorizagéo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com
os quais convive.

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos
de vida.

Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com
conflitos nas interagbes com criangas e adultos.

; Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
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 ANEXO | - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL i

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensagbes e emocoes, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras,

danga, teatro, musica.

Demonstrar controle e adequagédo do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades.

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danga, teatro e musica.

Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentagédo, conforto e aparéncia.

Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacdes
diversas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

| ANEXO | - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL I

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagoes,
criagbes musicais, festas.

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produgdes
bidimensionais e tridimensionais.

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duragao,
altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

; Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
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 ANEXO | - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL i

! OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO '
! Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, I
1 por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de !

; fotos, desenhos e outras formas de expressao. 1

; Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando 1
rimas, aliteragGes e ritmos. I
Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustragées e tentando identificar palavras conhecidas.

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de

videos e de encenagbes, definindo os contextos, os !
personagens, a estrutura da historia. 1

PHACOOM
O-HZmME>nNZmMT

oOPOP>PZ—-Q>P=—

Recontar histérias ouvidas para produgéo de reconto escrito, I
tendo o professor como escriba.

Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita )
espontanea), em situagées com fungao social significativa.

Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de
1 observagéao grafica e/ou de leitura. 1
Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura |
de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu
repertério sobre esses textos, como a recuperagao pela
1 memoria, pela leitura das ilustragées etc.). !

>Prrm
m

1 Levantar hipoteses em relagéo a linguagem escrita, realizando I
| registros de palavras e textos, por meio de escrita espontanea. I

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). 20 |

 ANEXO | - OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO PARA A EDUCAGAO INFANTIL I

| OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO .
Estabelecer relagées de comparagdo entre objetos, )
1 observando suas propriedades. !

|
: Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, .
resultantes de a¢des sobre eles, em experimentos envolvendo !
fenémenos naturais e artificiais. I

Identificar e selecionar fontes de informagoes, para responder '
a questdes sobre a natureza, seus fenémenos, sua 1
conservagao.

WO PTOM

Registrar observagdes, manipulagbes e medidas, usando |
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes.

Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas
e diferengas. |

OmoOoOOP>Prma
OmMOOPEDOTOZPANAH

Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua '
comunidade. 1

OmMmOoOPO-—-——HZrPrCpO

WO V=Em-H
m

1 Relacionar numeros as suas respectivas quantidades e !
I identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia. 1

I Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos !
1 basicos. |
| 1
i Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). 27 |
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iANEXOnII - SINTESE DAS APRENDIZAGENS ESPERADA PARA CADA CAMPO DE |
: EXPERIENCIAS

" O EU, O OUTRO E O NOS i

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes.

: Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacgdes, i
1 respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros. I

1 Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito I
pelo outro.

1 Reconhecer a importancia de agbes e situagbes do cotidiano que !
i contribuem para o cuidado de sua saude e a manutengdo de ambientes 1
saudaveis.

1 Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagéo, vestir-se e !
" no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo. I

p Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
1 adequagéo) como instrumento de interagdo com o outro e com o meio.

] I
" Coordenar suas habilidades manuais |

i Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). 22 I
| ANEXO - SINTESE DAS APRENDIZAGENS ESPERADA PARA CADA CAMPO DE |
- EXPERIENCIAS

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica, |
percebendo-a como forma de expresséo individual e coletiva. .

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

! Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
jogos, imitacdes, observacoes e expressao corporal. 1
1

! ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO :

| Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagdes de 1
interagdo, por diferentes meios. |

| Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
1 organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida. I

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

1 Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando !
I compreensao da fungéao social da escrita e reconhecendo a leitura como I
: fonte de prazer e informagéo. "
i Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). 23 |




132

JANEXO Il - SINTESE DAS APRENDIZAGENS ESPERADA PARA CADA CAMPO DE

i EXPERIENCIAS

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E
TRANSFORMACOES

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
objetos, estabelecendo relagées entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relagéo a eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino)
como meio de comunicacgao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano)
e nogdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois),
para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacéo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de numeros,
organizagao de graficos basicos etc.).

i Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
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