CURSO DE IMPLEMENTACAO CURRICULAR DE MATEMATICA NO ESTADO DE
SAO PAULO: POSSIBILIDADES PARA REVER POSTURAS.

Luciana Vanessa de Almeida Buranello; Nelson Antonio Pirola (UNESP Bauru).

Eixo tematico: Projetos e praticas de formacgéo de professores.

Introducéao

A formacdo continuada de professores da educacgdo basica na disciplina de
matematica vem acontecendo no contexto de reforma curricular do Estado de Sdo Paulo
dentro do ideéario da educacédo a distancia, fato este caracterizado pela nova ortodoxia
educacional, a padronizacdo do ensino (Hargreaves, 2002).

Exercer a profissdo docente nos caminhos controversos que a padronizacédo de
ensino impde possibilita aos professores um &rduo trabalho intelectual e afetivo,
principalmente quando pensamos em desenvolver os altos padrdes de exceléncia do
curriculo oficial de matematica em alunos com grau de defasagem conceitual elevado,
conforme mostram os Ultimo resultados do SARESP - Sistema de Avaliagdo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo.

A partir do descompasso evidenciado através dos indices atingidos pelas escolas
e 0s niveis de exceléncia exigidos pelo curriculo padronizado estadual a Secretaria de
Educacéo propds a realizacdo do “Curso de Implementacao do Curriculo de Matemética”
através da CENP — Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas — cujo objetivo foi
oportunizar formacéo continuada presencial e a distancia, aos docentes da disciplina,
afim de que os mesmos garantissem em sala de aula a implementagéo curricular e dos
materiais de apoio (cadernos do professor e do aluno).

Tendo em vista minhas visitas as escolas estaduais a fim de realizar
acompanhamento pedagogico, funcao esta pertinente a minha designacdo como PCOP -
professora coordenadora de oficina pedagdgica — de matematica observei que alguns
dos entraves para que os professores trabalhem o curriculo e o material de apoio
sugerido pela Secretaria de Educacdo (SEE/SP) véo desde a dificuldade de definir
caminhos que diminuam a distancia entre os altos niveis das atividades e o baixo nivel
conceitual que os alunos encontram-se até a desmotivacdo por nao terem feito parte da
elaboracgéo da reforma curricular.

A partir deste cendrio foi sugerido na Diretoria de Ensino de Penapolis, o Curso de
Implementacdo do Curriculo cujo titulo foi “Contetdos, metodologias e praticas em
matemética focando o ciclo Il do ensino fundamental e ensino médio — médulo 17, com o
objetivo de trabalhar conteddos de trigonometria e fungbes a luz da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel.
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A escolha de tal fundamento teérico deu-se pelo fato da PCOP de matematica
responsavel em ministrar 0 curso, a partir de suas visitas de acompanhamento
pedagdgico, considerar que os docentes de mateméatica necessitam de fundamentos
tedricos que os auxiliem no trato das dificuldades de implementacéo do curriculo e dos
materiais de apoio, possibilitando a partir do estudo teérico proposto, da utilizacdo de
mapas conceituais e de sequéncias didaticas o repensar das concepc¢oes tradicionais da
pratica pedagogica.

Promover espagos de reflexdo devidamente fundamentados na perspectiva
tedrica e metodolégica permite através da valorizacdo das escolhas realizadas pelos
docentes o repensar da superpadronizagdo do curriculo oficial do Estado de S&o Paulo.
Reflexdo sobre a reforma curricular e a formacéo continuada dos professores de
matematica no Estado de S&o Paulo.

Considerando os baixos indices de rendimento escolar alcancados nas disciplinas
de portugués e matematica pelos alunos das escolas publicas do Estado de S&o Paulo
em avalia¢des de larga escala como SARESP e SAEB, amplamente divulgados na midia,
a Secretaria de Educacdo (SEE/SP) adotou a partir de 2008 uma série de medidas
visando promover a melhoria da qualidade do ensino estadual, dentre as quais podemos
citar como de maior impacto a reforma curricular.

Pautada na nova ortodoxia educacional (Hargreaves, 2002), a padronizagdo do
ensino, a atual reforma curricular expde o0s atores educacionais a um cenario de
incertezas, composto por uma avalanche de arduas tarefas intelectuais e emocionais,
permeadas pela interpretacdo, adaptacdo e principalmente pela superacdo dos pontos
mais obscuros desta nova tendéncia.

Caracterizada pelo financiamento do Banco Mundial, a padronizagdo do ensino traz
em seu bojo uma série de componentes que segundo Hargreaves (2002), mudam
concepcdes tradicionais a respeito do pensamento educacional no que concerne
principalmente ao aprendizado e suas nuances.

Lobato et al (2005) coloca em discussao que as politicas publicas idealizadas e
financiadas pelo Banco Mundial tém como um dos objetivos a regulagem do custo
beneficio de suas a¢Bes dando pouca importancia a qualidade das instru¢des, ou seja,
prioriza-se diminuir custos e atingir um maior nimero possiveis de individuos.

Buscando minimizar o grande nO existente nos paises em desenvolvimento, a
guestdo da necessidade de se promover a alfabetizacdo em massa, dentre as medidas
adotadas pelos projetos educacionais elaborados pelos maiores acionistas do Banco
Mundial, os economistas, para o combate ao analfabetismo, segundo Lobato et al (2005)
podemos destacar:
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Investimentos em bibliotecas e livros didaticos, com o intuito velado de difundir o
ideario capitalista e garantir que estes investimentos sustentem a instru¢cdo para um
grupo grande de individuos sem a necessidade de que estas sejam constantes;

A desprofissionalizagcdo dos professores, que sao vistos como o0s grandes
causadores do fracasso escolar. H4 o entendimento de que, se bem servidas de
materiais e infra-estrutura, qualquer pessoa pode ser capaz de ensinar uma crianca;

Quanto maior o tempo que o individuo permanecer na escola, maior a chance do
mesmo aprender, no entanto, h4 o aumento dos dias letivos para que haja uma
concentracdo desta trajetdria escolar. Enfatiza-se neste caso a EAD — Educacdo a
distancia - e 0 EJA — Educacao de Jovens e Adultos, ndo h4 uma preocupacdo em
melhorar a qualidade da educacéao.

Priorizando padrdes elevados para alunos de diferentes historicos escolares,
Hargreaves (2002) salienta ainda que as reformas curriculares pautadas na padronizagéo
do ensino impd&em aos professores e escolas a combinacéo entre exceléncia e equidade
desencadeadas pela mudanca de perspectiva entre o curriculo da conveniéncia e das
convengdes as quais o docente ja é acostumado para o que o aluno deve aprender.

Quando olhamos para a categoria dos professores nos ultimos anos, podemos
perceber que, apesar dos mesmos terem historicamente uma fungdo complexa, a
sociedade pos-moderna tem proporcionado condi¢cdes cadticas para que 0S mesmos
desenvolvam sua pratica pedagdgica, cuja escola e os interesses dos alunos estao em
constante transformacao.

Podemos citar como uma das caracteristicas marcantes desta sociedade a
reestruturacdo do conhecimento de forma extremamente rapida, onde a tecnologia e a
informagéo transformam-se em ritmo acelerado, impondo aos docentes a necessidade de
se adaptarem a um universo onde a incerteza e as multiplas inovac¢ées tornam os alunos
seres estranhos e desinteressados (Freitas et al, 2005).

Pensar a pratica pedagdgica do docente na esséncia da padronizacdo do ensino
nos aponta para questdes como a desprofissionalizacdo da classe, diminuicdo do livre
arbitrio dos mesmos, crise no recrutamento e total descrenca destes profissionais em
relacdo as reformas curriculares. Segundo Hargreaves (2002) existe uma relacao intima
entre 0 que planejam os legisladores e a desilusdo dos docentes em implementar tal
padronizagao:

Ainda que os novos padrfes de aprendizagem possam ser
devidamente fundamentados, os professores perdem o
interesse e a eficacia ao sentirem que ndo tém voz no
desenvolvimento dos padrbes, caso eles sejam prescritos de
forma tdo fechada que ndo deixem um espaco verdadeiro
para as suas escolhas no modo como sédo implementados e
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interpretados em suas proprias classes. Por enquanto,
todavia, evidéncias crescentes sugerem um abismo 6bvio
entre a confianga e até mesmo entre a grandiosidade com as
quais os legisladores prescrevem seus planos de padrdes, e a
confus@do e a desilusdo dos professores que tém de
implementé-los. (HARGREAVES, 2002, pag. 17)

Embasada no meu olhar de PCOP de Matematica na Diretoria de Ensino de

Penéapolis e na minha percep¢do em relagdo a todo o processo de mudanca curricular,
destaco que a apropriacao do curriculo oficial ndo aconteceu de forma efetiva, devido ao
despreparo e a falta de motivacdo destes professores diante do cenario de reforma
curricular.

Como fator dificultador no processo de formacgéao continuada dos docentes para
subsidia-los na aplicagdo do novo curriculo, a Secretaria de Educacao do Estado de Séo
Paulo, proibiu que as Diretorias de Ensino convocassem seus professores para
participarem de Orientacfes Técnicas, oportunidade esta que teriamos de fundamenta-
los tedrica e metodologicamente, a fim de reestruturar suas praticas pedagogicas.

A pratica adotada para a formagéo continuada dos docentes nos primeiros anos
de implementag&o do novo curriculo foi a de convocar os professores coordenadores das
unidades escolares para que os mesmos recebessem orientacées mensais das oficinas
pedagdgicas nas diferentes areas do conhecimento e repassem para os professores em
HTPCs - Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo - e reunides de planejamento.

Uma vez que os professores coordenadores nem sempre sdo formados em areas
equivalentes as orienta¢des recebidas, as mesmas ndo chegam de forma eficiente aos
professores. Quando realizamos orientacdes técnicas de matematica, os professores
coordenadores de outras areas do conhecimento ndo conseguem repassar tais
orientacbes aos docentes de matematica de suas escolas, pois nao possuem
conhecimentos especificos para tanto, truncando todo o processo de formacao.

O investimento em capacitacdes por parte da SEE/SP, para os docentes da rede
a priori aconteceu dentro do ideario da Educacédo a distancia (EAD), através de cursos
gue acontecem ano a ano com duracdo de trés meses - “A rede aprende com a rede” -
cuja mediacéao foi de responsabilidade das Oficinas Pedagdgicas a partir de orientacbes
realizadas pela CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas).

Atualmente vem sendo oferecidos cursos de especializacdo aos docentes
estaduais denominados REDEFOR — Rede de Formag&do — organizados e ministrados
pelas grandes universidades (UNESP, USP e UNICAMP), mas ainda permeados pelo
ideario da EAD.

Compreendido entre uma das ag¢les para que a formagdo continuada dos
professores de matematica fosse desenvolvida fora do horéario de trabalho, no ano de
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2010 a Secretaria de Educacdo implementou na rede através do programa Sao Paulo
Faz Escola o curso de implementacdo do curriculo também chamado de “Curso Especial
de Matematica.”

Com o objetivo de possibilitar momentos de formacéo o curso propde desenvolver
um trabalho voltado para os conceitos e metodologias que permeiam o material de apoio
— cadernos dos professores e alunos — utilizado na implementagc&o do curriculo, e para
tanto, a CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas) organizou quatro
encontros entre os PCOPs (professores coordenadores de oficina pedagdgica) de
matematica de todo Estado e os autores do curriculo, a fim de explorar as situacdes de
aprendizagens sugeridas pelos mesmos.

O curso especial de mateméatica vem sendo ministrado em quatro médulos de 60
horas cada um, sendo 24 presenciais e 36 a distancia. Nos encontros presenciais 0
trabalho deveria estar pautado nas orientacdes passadas pelos especialistas do curriculo
aos PCOPs enquanto que nas horas a distancia seriam veiculadas videoconferéncias
cujo videoconferéncistas seriam os proprios autores do curriculo e do material de apoio.

Considerando as orientacdes centralizadas realizadas pela CENP as quais fiz
parte, enquanto PCOP de matemética de uma das 91 diretoria de ensino do Estado pude
perceber que o enfoque dado pelos autores do curriculo foi conteudista e ndo nos
respondeu a uma perguntar que penso ser de fundamental importancia para que o
processo de fracasso escolar em matematica das escolas estaduais seja revertido: Como
desenvolver as situacoes de aprendizagens propostas nos cadernos (material de apoio)
com alunos que encontram-se em niveis acentuados de defasagem conceitual?

Curso de implementacdo curricular de mateméatica: revendo posturas.

Partindo do principio de que as orientagbes centralizadas ndo responderam ao
guestionamento que os docentes de matematica vinham fazendo durante nossas visitas
de acompanhamento pedagdgico as escolas estaduais vinculadas a Diretoria de Ensino
de Penapolis, buscamos elaborar o “Curso Especial de Mateméatica” considerando a
necessidade de apontar possibilidades aos professores de implementagédo efetiva do
curriculo e do material de apoio sugerido pela SEE/SP.

Diante do panorama de incertezas que a padronizacdo curricular vem
proporcionando aos docentes, entendemos que a busca por uma fundamentacéo tedrica
gue sustentasse as decisfes e a apropriacdo do curriculo pudesse levar os docentes a
uma melhor compreenséo da realidade, podendo assim realizar as aproximacdes entre o
gue propde o curriculo e a realidade na qual seus alunos entéo inseridos.

No primeiro médulo do “Curso especial de matematica” cujo titulo foi: “Conteudos,

metodologias e praticas em matemética focando o ciclo Il do ensino fundamental e ensino
5
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médio — modulo 1", foram tratados os contetidos fungdes e trigonometria a luz da Teoria
da Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

A escolha de tal teoria de aprendizagem justifica-se por entendermos que a
aprendizagem significativa somente se efetivara se forem considerados os conceitos que
os aprendizes ja sabem. Moreira & Masini (2001) argumentam sobre a ideia central da
teoria de Ausubel:

..., aprendizagem significativa € um processo pelo qual uma nova
informacgé&o se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de
conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova
informacéo interage com uma estrutura de conhecimento
especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor ou,
simplesmente, subsuncor (subsumer), existentes na estrutura
cognitiva do individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando
a nova informacdo ancora-se em subsuncores relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende. Ausubel vé
0 armazenamento de informagfes na mente humana como sendo
altamente organizado, formando uma hierarquia conceitual na qual
elementos mais especificos de conhecimento séo relacionados (e
assimilados) a conceitos e proposicbes mais gerais, mais
inclusivos. Estrutura cognitiva significa, portanto, uma estrutura
hierarquica de subsuncores que séo abstracdes da experiéncia do
individuo. (MOREIRA & MASINI, p. 18, 2001)

A importancia dos professores reconhecerem 0s conceitos ja existentes da
estrutura cognitiva dos alunos, mesmo que insuficientes, a partir de sondagens realizadas
por meio de mapas conceituais 0s levaram a perceber a importancia de trabalhar os
novos conceitos matematicos através de sequéncias didaticas que contemplem, por
exemplo, atividades (organizadores prévios) que evidenciem os conhecimentos prévios
dos aprendizes e favoreca o0 processo de ancoragem dos novos conceitos aos ja
existentes na estrutura cognitiva dos alunos desenvolvendo para isso atividades que
sanem a defasagem de conceitos subsungores.

Moreira & Masini (2001) destacam que Ausubel atribui ao processo de subsuncéo

o0 nome de assimilacéo e o representa da seguinte forma:

Nova informagéo “: Relacionada \: Conceito \: Produto Intera-

Potencialmente e :\—Subsungor existentes :\f:ional. Subsun

Significativa / Assimilada por :' na estrutura cognitiva :' ¢or modificado
a i ) A ) A’

4 - -

Vale ressaltar que 0s conceitos novos potencialmente significativos (a) ao se
ancorarem aos conceitos subsuncores ( A) jA existentes na estrutura cognitiva do
aprendiz, podendo ser caracterizados como uma extensdao do mesmo, elaboracdo ou

gualificacdo, conforme descrito no esquema anterior se modificam mutuamente
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resultando em um conceito mais elaborado, chamado por Ausubel de produto
interacional.

O material de apoio sugerido pela SEE/SP apresenta-se através de uma
coleténea de situacdes de aprendizagem com os padrdes de exceléncia dos curriculos
padronizados, no entanto, carecem em sua totalidade de uma andlise detalhada por parte
do professor. Este por sua vez necessita realizar um trabalho de pesquisa que o0s
possibilite diminuir a distancia entre os padrbes de exceléncia das situacdes de
aprendizagem e o nivel de defasagem conceitual que os alunos se encontram (segundo
indices do SARESP).

O mapeamento conceitual proposto pelo curso teve como ponto de partida o
objetivo de orientar o professor na organizacao de sequéncias didaticas que contribuisse
para a promocgdo da aprendizagem significativa tendo em vista o aproveitamento do
material de apoio — cadernos do aluno e professor — e na perspectiva da padronizacdo
curricular apontar para uma das possibilidades que inviabilizaria a superpadronizacéo do
curriculo, considerando o trabalho de pesquisa que o professor entendeu ser necessario
realizar para que os alunos em defasagem de conceitos subsuncores assimilassem os
Nnovos conceitos.

Propor uma préatica pedagogica norteada pela utilizacdo de mapas conceituais
estimulou os professores a diversificarem suas aulas buscando na definicdo das
sequéncias didatica, a utilizacdo de videos, jogos, construcdo de materiais e a utilizacéo
consciente dos cadernos do aluno e professor como material de apoio, ndo como uma
cartilha a ser usada de forma linear.

Metodologia do estudo e do curso de implementacao curricular.

Este estudo consiste em um relato de experiéncia vivenciado por uma PCOP —
professora coordenadora de oficina pedagdgica — de Matemética da oficina pedagogica
da Diretoria de Ensino de Penapolis, e por 21 professores de matematica que lecionam
nos ensinos fundamentais e médios em escolas publicas vinculadas a mesma. O Curso
Especial de Matematica aconteceu aos sabados nos periodos da manha e/ou tarde entre
0s meses de maio e junho de 2010 (dois mil e dez) e teve como contetdos norteadores a
trigonometria e fungBes. Vale ressaltar que devido a fundamentacdo teorica
extremamente nova para 0s cursistas as sequéncias didaticas relacionadas a
trigonometria foram as mais exploradas a luz da teoria de Ausubel, j& em relacdo a
funcgdes, foi realizado apenas uma explanagédo. Durante os encontros o trabalho foi
estruturado da seguinte forma:

Apresentacédo da teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel assim
como um breve histérico da biografia do psicélogo cognitivista;
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Caracterizacdo da teoria da aprendizagem significativa e da aprendizagem
mecénica, segundo o estudioso;

A importancia dos conceitos subsuncores para que haja a aprendizagem
significativa e da necessidade de utilizacdo de organizadores prévios durante o processo;

Esquemas representativos de como se d& a aprendizagem significativa e
mecénica na estrutura cognitiva dos aprendizes utilizando como exemplos conceitos
matematica;

A importancia dos mapas conceituais no processo de assimilacdo dos conceitos
para que houvesse a aprendizagem significativa,

Definicdo de sequéncias didaticas a partir dos mapas conceituais produzidos
pelos professores;

Viabilizacdo da utilizacdo dos materiais de apoio disponibilizados pela SEE/SP e
outros materiais como videos e jogos pelos professores para a implementacdo do
curriculo oficial.

Compondo o programa do curso, sendo uma parte do mesmo sugerido pela
CENP (conteudos) e a outra (fundamentos tedricos) pela PCOP da Diretoria de Ensino
podemos destacar alguns fragmentos do material explorado no curso:

Em relacdo a diferenciacdo do conceito de aprendizagem significativa e
aprendizagem mecénica de David Ausubel foram utilizados esquemas representativos de
uma rede cognitiva, sendo que o0s conceitos usados para as discussfes nem sempre
estavam relacionados com os conteudos trabalhados em curso. Este fato se deve por
acharmos necessario que os professores se esforgcassem cognitivamente para elaborar
suas proprias sequéncias didaticas em relacdo a trigonometria e a fun¢des, ndo seguindo
apenas exemplos dado por nés. Vejamos:

1-) Esquema representativo de aprendizagem significativa.

— o~ —
( POTENCIACAO™ ~INEQUACOES
\ e ( ExPONENCIAIS )

“FUNGOES
( EXPONENCIAIS
\ /
%

_—

Rede cognitiva em prontiddo para assimilar um novo conceito.

Fonte: Slides utilizados no curso especial de matematica
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(' EXPONENCIAIS )
/ — L y
T~ T _—

EQUAGOES )

A — N
R ~ / FUNGOES

P
EQUAGAO \\
\  EXPONENCIAL
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Rede cognitiva representando aprendizagem significativa

Fonte: Slides utilizados no curso especial de matematica

2-) Esquema representativo de aprendizagem mecanica de conceitos

matematicos.

Equacdes do 1° grau — Equacdes do 2° grau

S

Sistemas de equagdes
do 1° grau =
g

Sistema de equagdes do 2°
'S
\l

Sistemas lineares

Determinantes

APRENDIZAGEM MECANICA

Rede cognitiva representando aprendizagem mecéanica
Fonte: Slides utilizados no curso especial de matematica

Quanto a utilizacdo de mapas conceituais foi proposto aos professores a
elaboragédo dos mesmos em forma de estrela por serem de compreensdo mais “imediata’
considerando que sO tivemos 24 horas de curso presencial. Rosa (2008) argumenta

sobre a utilizacéo deste recurso:

E importante salientar, desde j&, que um mapa conceitual ndo
€ nem certo e nem errado. Ele deve ser sempre entendido
como uma fotografia instantdnea da estrutura cognitiva do
sujeito, ou seja, da forma como ele organiza os conceitos que

compdem a sua estrutura cognitiva. Da mesma forma que
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podemos usar 0 mapa conceitual como uma ferramenta de
sondagem da estrutura cognitiva de determinado sujeito,
podemos usar o mapa como uma ferramenta de analise do
curriculo de certo material instrucional. Nesse caso, estamos
interessados na explicitacdo dos conceitos contidos naquele
material instrucional e nas relacbes subjacentes entre os
conceitos que compdem o material instrucional, estabelecidas
de forma explicita ou implicita por quem elaborou o material.
Esse tipo de analise se mostra particularmente uatil ao
planejarmos um curso ou analisarmos um livro didatico, por
exemplo. (ROSA, 2008, p. 98-99)

A fim de ilustrar uma das oficinas desenvolvidas no curso — cujo tema foi a
trigonometria — que tiveram como objetivo a construcdo de um mapa conceitual e de
uma das sequéncia didatica pelos docentes podemos destacar:

Oficina 1: Sequéncia didatica A: (A) Levantamento dos conhecimentos prévios: A

geometria dos angulos: Ja viram transferidor, sabe para que serve, ja viram alguém
usar? “Eta” a bola foi no angulo? O que é angulo? Aqui na sala quem identifica um
angulo? Contextualizar &ngulo.

(B) Trabalhar caderno do aluno (SEE/SP), atividade 1 - 62 Série Vol 2 S.A. 1 —
valorizando a participacdo do aluno.

(C) Avaliacédo com jogo: Batalha dos angulos — Cadernos Mathema 6° a 9° ano —
Kétia Stocco Smole, Maria Ignez Diniz, Neide Pessoa, Cristiane Ishihara.

(D) Recuperacdo: Livro didatico — Sugestéo Imenes - 52 série atividade Relogio —
Pag 30 a 34.

Dinamica 1:

1-) Discutir o questionamento proposto para o levantamento dos conhecimentos
prévios destacando os pontos positivos, negativos e sugestdes;

2-) Desenvolver a situacdo de aprendizagem 1 proposta no caderno da 62 série
destacando quais as possiveis dificuldades e adequacdes pertinentes;

3-) Vivenciar o jogo “Batalha dos angulos”, analisando as regras e possiveis
adequacgOes — discutir as possibilidades da utilizacdo do jogo no processo de
avaliacao;

4-) Recuperacgdo: Analise da atividade proposta para promover a recuperacao. Ela
sera suficiente? Quais as sugestdes?

5-) Construir o mapa conceitual da sequéncia proposta e definir nimero de aulas
necessario para desenvolvé-la;

Buscando um melhor aproveitamento dos docentes cursista durante o curso foi
elaborado um portifélio contendo todos os mapas conceituais e as sequéncias
didaticas que foram trabalhados acompanhados de relatérios de videoconferéncias e
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materiais pesquisados e discutidos, como artigos e dissertacdes de mestrado sobre
0s temas propostos.

A elaboragdo do portifélio foi usada como critério basico de avaliacdo para a
obtencdo da certificacdo concomitantemente com a frequéncia de 80 % da carga
horéria do curso.

Ao final do curso foi proposto aos 21 professores que avaliassem a pertinéncia do
curso oferecido, assim como fundamentos tedricos e metodolégicos, para o
aprimoramento de sua pratica pedagogica.

Dos 21 professores que responderam & avaliacdo, 18 consideraram a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel e a utilizagdo dos mapas conceituais
importantes para o aprimoramento de seus conhecimentos com possibilidades de
reflexos na sala de aula e na sua pratica pedagogica. JA em relacdo aos jogos
utilizados os professores mostraram-se ainda resistentes a esta pratica, com uma
média de 12 professores alegando ser “muito bom” para o enriquecimento de suas
aulas e 9 alegando ser “bom” para este fim.

A utilizacdo de software e videos teve a aprovacdo da maioria dos professores,
sendo que 19 deles alegaram ser enriquecedores e importantes para que a
aprendizagem significativa se efetive.

Consideracdes finais

Durante o curso os professores participantes puderam se apropriar da
fundamentacgéo tedrica sobre a Aprendizagem Significativa do cognitivista/construtivista
David Ausubel como alternativa para a viabilizacdo da aplicagdo do curriculo oficial do
Estado de S&o Paulo na sala de aula.

Foram abordadas a partir dos conceitos de “Aprendizagem Significativa” e
“Aprendizagem Mecéanica’ a necessidade da constru¢cdo de mapas conceituais para o
levantamento dos conhecimentos prévios e a determinagdo de Organizadores Prévios
possibilitando sanar possiveis lacunas conceituais e promover a ancoragem dos novos
conceitos aos ja preexistentes na estrutura cognitiva do individuo de forma mais efetiva.

Ao se apropriar da teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, os
professores passaram a considerar a possibilidade de articulagdo do Curriculo Oficial de
Matematica com videos, jogos dentre outros materiais, e a construcdo de sequéncias
didaticas possibilitando além do repensar de concepcdes tradicionais de ensino e
aprendizagem em Matematica j4 arraigadas a sua pratica pedagodgica, meios que

inviabilize a superpadronizacao do curriculo oficial e de seus materiais de apoio.
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Segundo Hargreaves (2002) garantir espagco para que o0s professores facam
escolhas em relacdo aos materiais, planejamento, na preparagdo e no julgamento do
curriculo e de seus materiais de apoio é garantir o livre arbitrio dos mesmos.

Considerando uma nova forma de diagnosticar e sanar as dificuldades conceituais
dos aprendizes, os professores se sentiram mais capazes de voltar seu trabalho para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pertinentes aos diferentes niveis de
ensino. Com a participacédo dos professores neste modulo do curso, notou-se também o
resgate do interesse destes em participar de programas de formacgédo continuada de
professores, condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica

reflexiva.
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