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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O CEM do Campo Cultivando o Saber ¢ produto de um longo processo de lutas pelo direito
ao acesso a escola no lugar de moradia das familias. A luta pela escola permeia os diversos
momentos da constituicdo desse assentamento e, essa pesquisa busca demonstrar a
centralidade da luta por escola na organizagdo de processos coletivos de mobilizagdo e

formacgao desse territorio.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The CEM do Campo Cultivando o Saber is the result of a long process of struggles for the
right to access a school in the place of residence of the families. The fight for the school
permeates the various moments of the constitution of this settlement, and this research seeks
to demonstrate the importance of the fight for the school in the organization of collective

processes of mobilization and formation of this territory.

IMPACTO POTENCIAL DE ESTA INVESTIGACION

El CEM do Campo Cultivando o Saber es producto de un largo proceso de luchas por el
derecho al acceso a la escuela en el lugar de residencia de las familias. La lucha por la escuela
permea los diversos momentos de la constitucion de este asentamiento y esta investigacion
busca demostrar la importancia de la lucha por la escuela en la organizacién de procesos

colectivos de movilizacion y formacién de este territorio.
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Nada ¢ impossivel de mudar. Desconfiai do mais trivial, na aparéncia
singelo. E examinai, sobretudo, o que parece habitual. Suplicamos
expressamente: ndo aceiteis o que ¢ de habito como coisa natural, pois em
tempo de desordem sangrenta, de confusdo organizada, de arbitrariedade
consciente, de humanidade desumanizada, nada deve parecer natural, nada
deve parecer impossivel de mudar.

Bertold Brecht



RESUMO

O processo de luta por escolas empreendido pelos trabalhadores e trabalhadoras rurais Sem
Terra somente pode ser compreendido no seio das lutas que estes estabelecem pela terra, tida
como meio de trabalho e vida na construcdo de sua existéncia. Estes processos de luta se
ampliam mediante a compreensdo de que ndo basta ter a terra, ¢ imprescindivel a reforma
agraria e por consequéncia a transformacao social e se reflete nas lutas pela escola ao perceber
que precisamos de uma escola que ndo seja “qualquer” escola, que seja a escola dos Sem
Terra, aquela que ensina e forma os Sem Terra para e a partir de sua vida e sua luta. Esta
pesquisa busca registrar e analisar o processo de luta pela terra e pela escola empreendido
pelos assentados e assentadas no Assentamento Nove de Novembro, localizado nos
municipios de Agua Doce e Vargem Bonita em Santa Catarina, buscando compreender como
o processo de luta pela escola fortalece os processos de luta pela terra e a organizagao popular
na luta pela reforma agraria. Os trabalhos de revisao de literatura acerca da luta por escola
(Dalmagro,2010), educacdo do campo e escolas de assentamento (Caldart) e a constitui¢do de
base de dados primarios, por meio de entrevistas semi-estruturadas e observagao participante,
se estabeleceram como um movimento continuo de articulagdo das dimensdes tedricas e
empiricas, objetivando estabelecer parametros de compreensao da realidade estudada, o que
nos permitiu concluir que a luta por escola e o seu fazer pedagdgico atual sdo elementos
importantes na constituigdo do assentamento Nove de Novembro enquanto espaco de

producdo e reproducdo da vida das familias que ali vivem.

Palavras-chave: Luta por escola; educacdo do campo; reforma agraria.



ABSTRACT

The struggle for schools undertaken by rural landless workers can only be understood within
the broader struggle for land, which is seen as a means of work and life in the construction of
their existence. These struggles are expanded by the understanding that it is not enough to
have land; agrarian reform and, consequently, social transformation are essential. This is
reflected in the struggle for schools, as it is recognized that we need a school that is not just
any school, but the school of the Landless Workers, one that teaches and forms the Landless
Workers for and from their life and struggle. This research aims to document and analyze the
process of struggle for land and school undertaken by the settlers in the Nove de Novembro
Settlement, located in the municipalities of Agua Doce and Vargem Bonita in Santa Catarina,
seeking to understand how the struggle for school strengthens the struggles for land and
popular organization in the fight for agrarian reform. The literature review on the struggle for
schools (Dalmagro, 2010), rural education, and settlement schools (Caldart), along with the
establishment of primary data sets through semi-structured interviews and participant
observation, has been established as a continuous movement of articulating theoretical and
empirical dimensions, aiming to establish parameters for understanding the studied reality.
This has allowed us to conclude that the struggle for schools and their current pedagogical
practices are important elements in the constitution of the Nove de Novembro Settlement as a

space for the production and reproduction of the lives of the families living there.

Keywords: Fight for school; rural education; land reform



RESUMEN

El proceso de lucha por escuelas emprendido por los trabajadores y trabajadoras rurales Sin
Tierra solo puede ser comprendido en el seno de las luchas que estos establecen por la tierra,
considerada como medio de trabajo y vida en la construccion de su existencia. Estos procesos
de lucha se amplian mediante la comprension de que no basta con tener la tierra; es
imprescindible la reforma agraria y, por consecuencia, la transformacion social. Esto se refleja
en las luchas por la escuela al entender que necesitamos una escuela que no sea "cualquier"
escuela, sino la escuela de los Sin Tierra, aquella que ensefia y forma a los Sin Tierra paray a
partir de su vida y su lucha. Esta investigacion busca registrar y analizar el proceso de lucha
por la tierra y por la escuela emprendido por los asentados y asentadas en el Asentamiento
Nove de Novembro, ubicado en los municipios de Agua Doce y Vargem Bonita en Santa
Catarina, buscando comprender como el proceso de lucha por la escuela fortalece los procesos
de lucha por la tierra y la organizacion popular en la lucha por la reforma agraria. Los trabajos
de revision de literatura acerca de la lucha por la escuela (Dalmagro, 2010), educacion rural y
escuelas de asentamiento (Caldart), y la constitucion de bases de datos primarios, por medio
de entrevistas semiestructuradas y observacion participante, se establecieron como un
movimiento continuo de articulacion de las dimensiones tedricas y empiricas, con el objetivo
de establecer parametros para comprender la realidad estudiada. Esto nos permitié concluir
que la lucha por la escuela y su hacer pedagogico actual son elementos importantes en la
constitucion del asentamiento Nove de Novembro como espacio de produccion y

reproduccion de la vida de las familias que alli viven.

Palabras clave: Lucha por escuela; educacion del campo; reforma agraria.
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1 INTRODUCAO

O objeto desta dissertagdo ¢ a luta por escola, empreendida pelos assentados e
assentadas que resultou na conquista do Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando
o Saber, localizado no Assentamento Nove de Novembro em Agua Doce, Santa Catarina,
como parte do processo de luta pela permanéncia das familias na terra conquistada e pela
consolidagdo e afirmacdo deste territorio da reforma agraria. A referida escola ¢ uma
conquista das familias assentadas, organizadas no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST.

A luta pela terra, organizada pelo MST em Santa Catarina ¢ herdeira de um conjunto
de lutas dos povos pelo acesso e permanéncia na terra, organizados nos redutos da Guerra do
Contestado, das comunidades indigenas e quilombolas, das comunidades rurais mobilizadas
pela Comissdo Pastoral da Terra.

Tenho profunda vinculagdo com o territério estudado nesta dissertagcdo, desde antes da
conquista da terra. Nasci em 29 de dezembro de 1986, nesta época minha familia vivia nessas
terras que a época pertenciam a uma serraria chamada Tortatto, em referéncia ao sobrenome
do dono da terra e da serraria. Meu pai era professor na escola da vila da serraria: Escola
Isolada Municipal Lageado Bonito. Esta serraria, por motivos de esgotamento das madeiras
nobres, principalmente imbuia, canela, cedro e araucaria e por multas ambientais, decretou
faléncia, demitiu todos os trabalhadores e acabou com a vila. Minha familia acabou tendo que
buscar um novo local de moradia e trabalho.

Sem perspectiva de conseguir uma nova escola naquele local e tendo que viver de
aluguel ou favor ja que ndo tinhamos casa propria acabamos aceitando uma proposta de
trabalho para meus pais em uma fazenda de soja irrigada na Bahia, divisa com Goias. O
proprietario era um empresario de Xanxere, cidade onde minha avo e alguns tios residiam.
Vivemos nesta fazenda por quase dois anos, eu era muito pequena na época (vivi ali entre os
quatro e seis anos), ¢ as lembrangas que guardo sdo da auséncia de escola e de que, na época
minha irmd morava de favor na casa de uma tia, a uns 60 quilometros de nos para poder
estudar. Eu ndo tive acesso a educacgdo infantil, que embora ndo fosse obrigatdria na época,
era um grande desejo meu.

A fazenda era imensa, mecanizada, com poucos funciondrios fixos, porém no
desmatamento, queimada, destoque (remocao de raizes e troncos de arvores apds o corte) e na
época de plantio e colheita muitas pessoas chegavam de caminhdo, com lonas e ferramentas e

eram levados para montar acampamentos precarios no mato. As condi¢des de trabalho eram
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muito precarias e os trabalhadores sofriam muito preconceito e xenofobia por parte dos
administradores e funcionarios sulistas. A utilizacdo de agrotoxicos era intensa, sem nenhuma
protecao e as intoxicagdes eram bastante frequentes. Quando minha irma menor estava para
nascer, meu pai adoecido pelos agrotoxicos, minha mae bastante cansada do trabalho que
fazia (era cozinheira na cozinha dos empregados da fazenda) e de ficar longe de sua filha e eu
perto da idade de escolarizagdo obrigatdria, resolvemos voltar para Santa Catarina. Meu pai
voltou a ser professor em uma escola da rede estadual e conseguimos comprar uma pequena
casa de madeira em uma serraria abandonada para montar em um terreno que compramos na
pequena cidade de Vargem Bonita.

O ano era 1993, mesmo ano em que ocorreu a ocupagao da fazenda onde se localizava
a antiga serraria Tortato, onde nasci. A ocupagdo aconteceu em agosto ¢ a desapropriacao
aconteceu em nove de novembro do mesmo ano (este ¢ o motivo de o assentamento
chamar-se Nove de Novembro), um tempo bastante curto, pois o fazendeiro pensou ser um
otimo negécio. O embargo do IBAMA e as multas ndo pagas dificultavam negocios, nao
havia nenhuma atividade economica sendo desenvolvida na &rea, e o dinheiro que ele
esperava receber podia se converter em muitas terras nas areas de expansdo da fronteira
agricola na regido Centro-Oeste.

Na época da ocupacdo, recém voltada para Santa Catarina, minha familia passou a
contribuir com o que podia. Faziamos arrecada¢do de comida e roupas, emprestamos nossa
casa para as reunides de frente de massas (reunides para organizar as familias para as
ocupacdes) € minha mae passou a dar aulas de alfabetizacdo para jovens e adultos no
assentamento. Frequentamos muito as reunides e festas. Mesmo ndo morando no
assentamento fui ao meu primeiro encontro dos Sem Terrinha com as criancas de 14. Sempre
muito comunicativa, assumi a coordenacdo de uma mesa de discussdes no encontro aos 10
anos de idade.

A reabertura da escola isolada Lageado Bonito foi uma das primeiras reivindicagdes
das familias acampadas e aconteceu, como escola municipal, ainda no ano de 1993. Esta
escola funcionou em uma estrutura de madeira, a mesma da escola da serraria, bastante
improvisada e degradada até o ano de 2020, quando foi inaugurado o Centro Educacional
Municipal do Campo Cultivando o Saber, que agora levava o nome decidido pela
comunidade.

As familias que ocuparam o entdo assentamento Nove de Novembro vinham de
ocupacgdes anteriores e poucas familias novas se somaram neste processo. Na época julgamos

ser melhor ndo ir para o acampamento e ficar na cidade contribuindo com o que podiamos.
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Por conta desta contribuicdo fomos convidados para nos mudar para o Assentamento Vitoria
da Conquista em Fraiburgo, onde havia uma escola de Ensino Fundamental (na época Escola
Agricola 25 de Maio, atualmente Escola de Educacdo Basica 25 de Maio) em area de
assentamento, desenvolvendo uma pratica pedagdgica embasada na Pedagogia do
Movimento. Meu pai, por conta de ser professor efetivo da rede estadual, assumiu a direcdo
da escola e eu me tornei estudante de 14. Cursei a 5%, 6* e 7% série nesta escola e a experiéncia
foi muito marcante. Organizamos e gerimos a CEPRA (Cooperativa dos Estudantes Pela
Reforma Agraria), nos organizamos em Nucleos de Base e em grupos de trabalhos, faziamos
intercdmbios com a Universidade Federal de Santa Catarina, recebendo estagiarios de
pedagogia e educacgdo fisica e estudantes do Colégio de Aplicagdo. Realizamos praticas
agricolas agroecoldgicas e vivéncias comunitarias bastante significativas. A escola 25 de
Maio ¢ atualmente referéncia em participacao da comunidade, por meio do conselho escolar, e
na formacgao de técnicos em agroecologia.

Apos trés anos decidimos que queriamos ser assentados e trabalhar em nossa terra
conquistada, foi entdo que uma das parcelas do Assentamento Nove de Novembro que estava
vaga por desisténcia da familia assentada ali passou a ser nossa casa. Retornamos para a terra
onde eu nasci. As dificuldades enfrentadas foram muitas. A casa era bastante precaria,
oferecia pouco abrigo para o frio intenso da regido, ndo tinhamos recursos para investir, nao
havia nenhuma infraestrutura no lote. O periodo dos 10 primeiros anos foi muito dificil e a
renda conseguida com o trabalho externo foi fundamental. Para além das questdes da
sobrevivéncia no lote, também nos dedicamos a organicidade do assentamento e do MST na
regido.

As principais pautas eram as condigdes para produzir: crédito e infraestrutura e a
escola. Conclui meu ensino fundamental na Escola de Educacdo Basica Ruth Lebarbechon,
situada na sede do municipio de Agua Doce (26 km de distancia de minha casa), saia muito
cedo e senti bastante a diferenca em relagdo a minha escola anterior, principalmente a
auséncia de espagos de participacdo dos estudantes, a caréncia de espagos para expressao de
ideias e principalmente o foco em uma disciplina rigida, quase militar, € em conteudos que
ndo dialogavam com o que estdvamos vivendo, extremamente focados no livro didatico e na
pressa por “dar conta” de estudar o livro todo.

No ensino médio cursei o Curso Normal de Nivel Médio, oferecido pelo Instituto de
Educagao Josué¢ de Castro (conhecido também como IEJC). O foco era em educagao infantil.
Nos Tempos Comunidade me inseri no coletivo estadual de educagdo, na frente de educacao

infantil. Organizamos as cirandas infantis itinerantes que aconteciam nos encontros, cursos,
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marchas e demais atividades do MST no estado de Santa Catarina. O espago da ciranda
infantil era importante para garantir as condigdes de participagdo de todos e todas nas
atividades, mas nosso foco principal era garantir que as criangas Sem Terrinha tivessem um
espago de educacdo e de cuidado. Mesmo em condigdes bastante improvisadas precisdvamos
garantir que as criancas tivessem alimentacdo, higiene, descanso, brincadeiras, acesso a
cultura, socializacdo e vivéncia da mistica Sem Terra.

Meu trabalho de conclusdo de curso no Normal de Nivel Médio (antigo magistério),
em 2005, teve como foco a luta por escola no Assentamento Nove de Novembro, tragando
uma trajetoria desta luta, os limites que foram sendo enfrentados e a persisténcia/esperanga
das familias para esta conquista.

Concluido o curso, assumi a tarefa de contribuir com a construcao das escolas
itinerantes em acampamentos do MST de Santa Catarina. Compunha o coletivo de
acompanhamento pedagogico que pensava a formacgdo dos educadores, organizava a luta por
infraestrutura ¢ acompanhava as familias acampadas no processo de constru¢dao da escola,
escolha dos educadores e matricula dos estudantes na escola base. Chegamos a ter oito escolas
itinerantes em acampamentos espalhados pelo estado inteiro. Um esfor¢o para garantir a
escolariza¢do das criangas Sem Terrinha nos acampamentos que contou com pouquissima
estrutura do estado. As aulas aconteciam em barracas de lona, com pouco ou nenhum material
didatico, dificuldades em garantir a alimentacao escolar. Mesmo com todas as dificuldades,
nenhuma crianga ficou sem escola. Reconhecemos que a qualidade do ensino ficou muito
aquém do que as criancas tém como direito ou do que desejamos aos Sem Terrinha, porém
diante da precariedade das condigdes, conseguimos garantir este direito.

Neste periodo fui indicada para o curso de graduagdao em Geografia, parceria da Unesp
com a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF). Durante cinco anos estive envolvida na
turma Milton Santos com companheiras e companheiros de diversos estados e diferentes
movimentos e organizagdes sociais. Foi um processo bastante rico, onde tivemos contato com
a Geografia, principalmente com a Geografia Agraria do Brasil.

Cursar Geografia e, principalmente, a licenciatura em Geografia era uma vontade que
surgiu nos anos finais do ensino fundamental. Esta ¢ uma disciplina que sempre me instigou
muito a pensar e buscar compreender o mundo, as relagdes sociais que se estabelecem e a
relacdo destas com a natureza. O primeiro encantamento com a disciplina foi no estudo da
Guerra Fria e nas transformacdes do espaco mundial apos a dissolucao da Unido Soviética.
Foi no curso de Geografia que conheci, me apaixonei e comecei a construir minha relagao de

amor e companheirismo com minha esposa Mariana, também estudante do curso, acampada
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no estado do Rio de Janeiro.

Minha contribuicdo com as escolas itinerantes em Santa Catarina encerrou-se em
setembro de 2009. A dire¢do estadual do MST decidiu pela troca de coordenacao das escolas
itinerantes. Fiquei por alguns meses no assentamento Nove de Novembro, contribuindo com
as tarefas no lote e no inicio de 2010 recebi o convite para contribuir com as escolas
itinerantes no estado do Parana. Passei a morar em Curitiba ¢ a contribuir com a coordenacao
das escolas itinerantes na relagcdo com a Secretaria Estadual de Educacdo. Somava-me
também na organiza¢do dos encontros de educadores e nas oficinas de producao de materiais
e sistematizagdo da experiéncia. Foi um momento de muitos aprendizados e de grande
crescimento. Me senti acolhida pela grande familia que ¢ o MST do Parand e extremamente
lisonjeada por poder participar da construgdo das escolas itinerantes nos acampamentos.

Em 2011 repentinamente perdemos meu sogro. Foi um choque imenso e neste
processo deixei o Parana e fui viver com minha companheira Mariana no acampamento Terra
Livre em Resende — RJ. A familia dela estava acampada desde 1999 naquela area construindo
uma rica experiéncia de organizagdao e producdo agroecologica. Porém, como o processo de
assentamento nao ocorreu devido a paralisia da reforma agraria, diversas contradi¢des
internas e pressdes externas foram minando este processo.

Conclui o curso de Geografia neste ano defendendo a monografia que tratou do
assentamento Nove de Novembro e as pressdes que o mesmo softria por parte do agronegocio
que se apropriou indiretamente das terras do assentamento com o arrendamento de areas para
a monocultura de pinus e eucalipto. Somada a perda de meu sogro e as dificuldades objetivas
em garantir nossa vida no acampamento, precisamos optar pela saida do acampamento.

No final de 2011 nos mudamos para Sdo Paulo onde nos inserimos no grupo de
pessoas que estavam com a tarefa de organizar o banco de dados do MST. Logo mudei de
tarefa e passei a contribuir na secretaria nacional do MST. Durante dois anos tive a
oportunidade de contribuir com a organizacdo das reunides e atividades nacionais, além de
ajudar na comunicacdo com os estados, setores e coletivos. A grandiosidade da nossa
organizacao e de nossos desafios foram ficando mais claros. Foi neste periodo que ocorreu a
grande mobilizagdo no movimento para a constru¢ao da proposta de Reforma Agraria Popular
e a organizag¢do do VI Congresso Nacional.

Em 2013 uma decisdo do STF tornou possivel o casamento civil para pessoas do
mesmo sexo e, em 25 de maio do mesmo ano Mariana e eu nos casamos em Sdo Paulo, um
dos primeiros estados a garantir este direito. Foi um momento muito bonito em que a

militdncia do MST, que estava contribuindo na secretaria nacional, garantiu que tivéssemos
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uma mistica e uma festa de casamento no espago da secretaria nacional. Ao final do periodo
de dois anos contribuindo na secretaria nacional avaliamos que precisavamos dar
continuidade ao sonho do assentamento.

Na mesma regido onde nasci em Santa Catarina estava em processo de implementagdo
um assentamento para oito familias e um projeto de trabalho coletivo que estava com
dificuldades para completar o grupo, ja que as familias acampadas no estado tinham o desejo
de ser assentadas em lotes individuais. Havia nesta area grande rotatividade de familias e,
diante do fato de a familia de minha companheira ter estado acampada por 15 anos,
recebemos o convite para vir e ser assentadas. Encaminhamos a documenta¢do e fomos
aprovadas em 2013, porém antes da mudanga, o coletivo se desfez e acabamos sendo
assentadas em um lote individual. Este assentamento se localiza em um municipio vizinho e
na mesma regido de organicidade do MST a que pertence o Assentamento Nove de
Novembro.

Concomitante a conclusdo de nossas tarefas em S3ao Paulo fomos organizando a
constru¢do de nossa moradia no assentamento. Foi neste periodo também que decidimos que
queriamos aumentar a familia e sermos maes. Buscamos em Sao Paulo uma clinica que
atendesse a casais sem muitos recursos € conseguimos fazer um processo de fertilizagdo in
vitro que resultou na gravidez de nosso filho Pedro. A possibilidade da chegada dele foi o
incentivo que faltava para assumirmos o desafio do assentamento.

Em 2014 nos mudamos definitivamente para o Assentamento 25 de Julho em
Catanduvas- SC e passei a atuar como professora de Geografia na rede estadual de ensino de
Santa Catarina. Trabalhando com os anos finais do ensino fundamental ministrando a
disciplina de geografia. A escola fica na sede do municipio e atende a aproximadamente 900
estudantes da cidade e do campo. E a unica escola publica de anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio no municipio. Esta ¢ uma realidade bastante distinta das
minhas experiéncias anteriores. A pedagogia desenvolvida na escola ndo segue os mesmos
fundamentos que aprendi em minha formagdo que foi baseada na pedagogia socialista e na
pedagogia do Movimento.

Neste tempo também cursei a especializagio em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Sustentavel com base na Agroecologia na Universidade Federal de Santa
Catarina e o trabalho de conclusdo discutiu a Escola 25 de Maio (escola onde estudei nos anos
finais do ensino fundamental) e a estratégia de producdo leiteira nos assentamentos de
Fraiburgo.

Minha vinculagdo com a Geografia e a curiosidade por compreender os processos que
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envolvem a conquista e a organizagdo dos assentamentos, bem como a importancia da luta por
escola nesse processo me motivou a seguir os estudos em nivel de mestrado. O Programa
TerritoriAL me instiga desde suas primeiras turmas, por conta do corpo de educadores e
educadoras, das pesquisas desenvolvidas e da vinculagao dos estudantes com os processos de
luta e mobilizagdo da classe trabalhadora, principalmente do campo. A possibilidade de
estudar novamente na Escola Nacional Florestan Fernandes e partilhar dos debates e
formulacdes desenvolvidas nesse espago seguramente foram fatores de grande relevancia na
decisdo de concorrer no processo seletivo da turma de 2022 a qual batizamos de Zacimba
Gaba em homenagem e reconhecimento a luta desta guerreira contra a escraviza¢ao no Brasil.

Na organicidade do MST em Santa Catarina hé a organizacdo por brigadas. A brigada
Olga Benario ¢ formada pelos assentamentos de Agua Doce, Vargem Bonita ¢ Catanduvas.
Contamos com duas escolas em assentamentos, uma no assentamento 1° de Agosto e outra no
Assentamento Nove de Novembro - o CEM do Campo Cultivando o Saber. Compreender a
relacdo dessa escola com a comunidade em que se localiza e com as lutas das familias
assentadas ali ¢ a questdo de pesquisa que me move para entender o papel da luta por escola
na historia desse assentamento e as potencialidades que o fazer pedagogico das escolas tem na
relagdo com o assentamento e na construgdo da Reforma Agraria Popular.

Esta pesquisa representa para mim uma sintese das reflexdes que venho construindo
sobre a Reforma Agraria e sua vinculagdo com as formas de organizacdo das familias
assentadas para construir suas vidas nos assentamentos. Analisando a materialidade do
Assentamento Nove de Novembro, territrio com o qual tenho forte vinculagdo, identifico que
uma questdo central para compreendé-lo ¢ o processo da luta por escola. Ao mesmo tempo o
fazer pedagogico cotidiano do CEM do Campo Cultivando o Saber demonstra que a escola ¢
forte elemento de construgdo de territorialidades por meio da vinculagdo com a vida, a historia
e a materialidade do cotidiano das familias, a agroecologia, o trabalho e a organizacio
coletiva.

A questao metodoldgica desta pesquisa parte de uma concepgao de ciéncia articulada a
vida e a representacao social. A ciéncia ¢ compreendida como uma leitura de mundo capaz de
colocar-se como mecanismo de apontamento de resolucdo e superacdo das contradi¢des
envolvidas, como de sua manutencdo. O movimento de conhecer e produzir conhecimento em
Geografia ¢ mediado pelas possibilidades de saber dadas ao cientista em relacdo com as
questdes sociais que apresentam oposicdes e/ou articulagdes entre o saber cientifico e as
questdes ideoldgicas que se apresentam nas relagdes sociais, sendo negada, portanto, qualquer

pretensao de neutralidade. Souza e Fulino (2020) afirmam que
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Trata-se fundamentalmente de reconhecer que a atitude primordial do sujeito
cognoscente ndo ¢ abstrata, que analisa a realidade de forma especulativa,
aleatoria, frente a  um mundo arbitrario, mas de um sujeito histérico que
exerce sua atividade pratica no trato com a natureza ¢ com a sociedade,
diante de seus interesses ¢ de um conjunto de relagdes sociais. (Souza;
Fulino, 2020, p.2).

Assim, a partir desta compreensdo, os trabalhos de revisdo de literatura e a
constituicdo de base de dados primdrios se estabeleceram como um movimento continuo de
articulacdo das dimensdes teodricas e empiricas, objetivando estabelecer parametros de
compreensdo da realidade estudada. A atividade de pesquisa precisa ser comprometida com o
desvelar da aparéncia dos fendmenos, buscando sua esséncia. Se esta busca ndo se realiza, a
propria ciéncia perde seu significado.

O percurso de reconstrucao da historia da conquista do assentamento e da escola foi
tragado revisitando os trabalhos de pesquisa realizados anteriormente, tanto no ensino médio
quanto na graduagdo. E uma sistematizagdo da historia que é contada oralmente pelas pessoas
que viviam na area antes de ser assentamento, que participaram da ocupagao e da conquista da
terra, que se organizaram na comissdo de educacdo e na coordenagdo do assentamento.
Realizei visitas as casas dessas pessoas € conversamos sobre esse processo, reconstruindo a
historia e buscando os pontos marcantes. Esse ¢, portanto, uma sistematizacdo de um texto
construido a muitas vozes.

Sistematizar o processo de luta por essa escola foi um grande desafio. Os registros
desse processo sdo muito escassos € estdo basicamente na memoria das pessoas que
protagonizaram essa luta, principalmente as educadoras da escola, os membros da comissao
de educag¢dao do acampamento e mais tarde da coordenag¢do do assentamento. Reconstruir os
passos dessa historia exigiu longos didlogos com essas pessoas, o que foi bastante dificultado
pela distancia entre a pesquisadora e o territério pesquisados. A possibilidade de acesso a
internet e a aplicativos de trocas de mensagens, principalmente em audios, nos aproximou,
mas apresenta limites.

Esta pesquisa busca compreender e sistematizar o processo de luta por escola
empreendido no Assentamento Nove de Novembro, ja que esta ¢ a reivindicagdo que
permaneceu por mais tempo na pauta das familias, portanto constituindo-se em sua luta mais
visivel, evidenciando a articulacdo existente entre a luta por escola e por politicas publicas
educacionais com o projeto de Reforma Agraria Popular e a historia do Assentamento Nove
de Novembro.

O primeiro capitulo apresenta a luta da classe trabalhadora pela escola e pelo acesso a
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educacdo formal tendo como preocupagdo delimitar qual € a escola possivel para a classe
trabalhadora nos marcos do Estado capitalista. Apresenta a luta pela educagdo do campo e
pelas escolas de assentamento como parte das estratégias da classe trabalhadora na luta por
seus direitos.

O segundo capitulo trata da reforma agraria e da conquista dos assentamentos rurais
com foco na conquista do Assentamento Nove de Novembro, apresentando os limites da
politica de assentamentos empreendida no Brasil e situando a conquista dos assentamentos ¢
sua materialidade nos marcos das lutas que se estabelecem pela terra e pelo territério em
enfrentamento com o capital.

O terceiro capitulo trata da luta e conquista do Centro Educacional Municipal do
Campo Cultivando o Saber, apresentando a trajetoria de luta e conquista e a atualidade da
escola, vinculando-a com os processos de reivindicagdo e resisténcia empreendidos pelas

familias Sem Terra assentadas no Assentamento Nove de Novembro.
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2 EDUCACAO DA CLASSE TRABALHADORA DO CAMPO

O capitulo aborda a busca da classe trabalhadora brasileira por educacao escolar,
apresentada como essencial para a emancipacdo da classe trabalhadora, apesar das
preocupagdes com o modelo educacional vigente. Aponta que a negagdo da educagdo escolar
as classes subalternas beneficia a burguesia e o Estado excludente, que preferem manter a
populagdo ignorante e submissa. Nesse contexto, a luta pela abertura de escolas e pela
garantia de condi¢des minimas de trabalho na educacdo tem sido constante.

Os projetos educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a
pedagogia das competéncias, sdo criticados por servirem aos interesses da burguesia. O
Estado tem o dever de garantir o acesso € a permanéncia na escola, reconhecendo os
condicionantes sociais e culturais que historicamente limitaram esse acesso. A luta pela
educacdo ¢ uma luta histdrica da classe trabalhadora, que ndo deve aceitar uma escola de
baixa qualidade, mas sim buscar o acesso ao conhecimento universal e as tecnologias.

O acesso a educacgdo para os trabalhadores e trabalhadoras rurais ¢ frequentemente
precario, com estruturas inadequadas, longas distancias e falta de professores qualificados.
Essas dificuldades refletem as condi¢des de vida dos pobres do campo e produzem
desigualdades. A luta por melhores condi¢des escolares ¢ parte de uma luta mais ampla por
um projeto de sociedade.

Este capitulo discute a necessidade de refletir sobre o tipo de escola possivel dentro do
contexto econdmico e social vigente. A escola € vista como produto e produtora da sociedade
de classes, com um viés ideoldgico que pode reproduzir desigualdades. A importancia da
escola ¢ reconhecida, mas também seus limites e potencialidades dentro de um projeto
politico emancipatério. A educagdo ¢ um direito inalienavel e sua efetivagdo tem sido uma
luta constante dos movimentos sociais. A legislagdo brasileira, como a Constituicdo de 1988 e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, reconhece esse direito, mas o campo ainda
¢ tratado como marginalizado. A escola deve ser vista como parte de um processo maior de
organizacao e emancipagao da classe trabalhadora.

O descaso do poder publico levou as comunidades rurais a se auto-organizarem para
construir ¢ manter salas de aula, garantindo a educagdo de criangas, jovens e adultos. Essas
escolas, frequentemente multisseriadas e unidocentes, sdo comuns em acampamentos,
assentamentos ¢ pequenas comunidades rurais, onde a construcao de salas de aula pressiona
pela contratacdo de educadores. Os movimentos sociais t€ém avancado na pauta da Educagdo

do Campo, propondo politicas e pedagogias especificas. A visdo de que o campo ¢ atrasado



23

deve ser superada, reconhecendo-o como espago de cultura e identidade. A educagdo no
campo deve ser vista como um direito, ndo um favor, e deve atender as especificidades dos
sujeitos que vivem nesses territorios.

O texto destaca a luta por uma educac¢do no campo que atenda as especificidades dos
sujeitos e a dindmica dos movimentos sociais. Essa educagdo deve considerar a questdo
agraria e os conflitos na constitui¢do dos assentamentos como espagos de vida e produgdo. A
pratica pedagdgica deve ser baseada na luta do povo, garantindo um espago de aprendizado
inserido na comunidade. A conquista de escolas, como o Centro Educacional Municipal do
Campo Cultivando o Saber, fortalece a construcao de territorialidades contra-hegemonicas e
dindmicas socioespaciais que se opdem aos modelos excludentes. A luta por politicas publicas
e infraestrutura ¢ essencial para fortalecer as comunidades e a organizacao social, oferecendo
servicos indispensaveis como escolas, postos de satude e espacos de lazer.

A luta por uma escola no campo ¢ parte de uma luta maior por um projeto de
sociedade, buscando uma educag¢do democratica, dialégica e adaptada a realidade dinadmica
dos assentamentos e acampamentos. A escola e os espagos nao formais de formagao se
destacam na alfabetizacdo e escolarizagdo dos camponeses, sendo essenciais para a
construcdo da subjetividade camponesa. A educagdo ¢ vista como fundamental para a
produgdo e reproducdo das sociedades, com a escola desempenhando um papel definido na
sociedade de classes.

H4 uma necessidade de reflexdo coletiva sobre o tipo de escola necessaria para a
resisténcia dos assentamentos, a reforma agraria e a luta da classe trabalhadora. As escolas do
Movimento enfrentam disputas concretas com o agronegocio e sdo centrais na consolidagao
de territorialidades camponesas. A escola deve construir conhecimentos a partir da realidade
concreta e articula-los aos conhecimentos historicos e sociais, permitindo aos educandos
interpretar e intervir na realidade. Para isso, ¢ necessaria uma relacdo intima entre a escola, o

assentamento ¢ o mundo.

2.1 A luta da classe trabalhadora pela educacao

A classe trabalhadora brasileira, busca adentrar a escola, porém em uma superacao da
dualidade da educagdo. Busca acessar a escola que lhe permite ndo apenas aprender a
trabalhar, mas que também lhe possibilite ascender socialmente. A classe trabalhadora nao
pode prescindir da escola. Embora tenhamos profundas preocupagdes com a forma escolar

vigente, temos consciéncia de que a educagdo escolar pode servir para interesses diversos,
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inclusive para a emancipacao da classe trabalhadora.

A negacdo da educacdo escolar para as classes subalternas interessa a quem?
Nao a essas classes que demandam escola, que se sacrificam como podem
para manter seus filhos na escola e que voltam aos cursos noturnos e
supletivos apds a longa jornada de trabalho. A negacdo do saber interessou
sempre a burguesia que vem submetendo o operariado ao maximo de
exploragdo e embrutecimento. Interessou ao Estado excludente que prefere
suditos ignorantes e submissos. O povo percebe sua condi¢do de ignorancia,
os motivos porque ¢ mantido ignorante e, tenta sair de sua condigdo. A
histéria de cada escola que se abre ¢ feita de luta e de reivindicacdes dos
moradores de cada bairro Vila ou povoado. Foram necessarias muitas lutas
dos profissionais da educacdo para que se garantissem condi¢des minimas de
trabalho na escola . (Arroyo et al., 1991 p.12).

Os projetos educacionais apresentados para a sociedade brasileira vestidos com
roupagens de boa intengdao apresentam claro projeto politico - o projeto da burguesia.
Podemos citar aqui a constru¢do da BNCC, a pedagogia das competéncias e do aprender a
aprender. Precisamos desmistificar a escola, apontando sua caracteristica de classe inclusive
para pensarmos qual € a escola necessaria para a classe trabalhadora e para os trabalhadores
Sem Terra do Brasil. Essa reflexdo precisa levar em conta que ndo podemos considerar a
escola como uma agéncia formadora integral do trabalhador e dos Sem Terra, reconhecer os
limites da escola e entender que ela ¢ parte desse processo. O movimento social, sua
organicidade, seu projeto politico e suas acdes sdo quem de fato responde as necessidades
formativas de sua base social.

Azevedo (1997) ao sugerir uma proposta analitica para auxiliar as pesquisas sobre a
politica educacional brasileira assinala que

Nesse sentido, tomando-se inicialmente a politica educacional como
exemplo, ndo se pode esquecer que a escola e principalmente a sala de aula,
sdo espacos em que se concretizam as definigdes sobre a politica e o
planejamento que a sociedade estabelece para si proprias, como o projeto ou
modelo educativo que se tenta por em acdo. O cotidiano escolar, portanto,
representa o elo final de uma complexa cadeia que se monta para dar
concretude a uma politica - a uma policy - entendida aqui como um
programa de acdo. (Azevedo, 1997, p. 59).

O reconhecimento do direito da populagdo de acessar e de permanecer na escola
implica pensar nos condicionantes sociais culturais estruturais dos fatores extraescolares que
tém limitado historicamente o acesso da classe trabalhadora a escola, sejam eles a necessidade
de trabalhar desde muito cedo, as longas distancias, o distanciamento do ambiente escolar da
vida concreta, as diversas exclusdes que proprio ambiente escolar pode reproduzir.

Quando afirmamos que o acesso & escola para classe trabalhadora somente foi

garantido em processos de luta e reivindicacdo destes denunciamos que a escola
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historicamente foi negada a classe trabalhadora.

Reconhecer a especificidade do campo e dos sujeitos do campo entre as
condicionantes historico-culturais e sociais na organizagao escolar nao pode significar aceitar
uma escola da pobreza, uma escola abnegada, uma escola acomodada nas condic¢des
imediatamente possiveis. Reconhecer a especificidade do campo ndo pode ser um limitante
ao acesso ao conhecimento universal, as tecnologias, as didaticas e metodologias do ensino e
aprendizagem. Perceber as especificidades ndo significa inferiorizar. Os educandos e as
educandas em nossas escolas precisam ser formados para assumir o destino de nossa classe - a
trabalhadora -, significa pensar nas diversas func¢des sociais e nas diversas potencialidades
humanas que devem ser abertas a todos os humanos.

Neste sentido urge refletirmos: qual € a escola possivel? Nao € possivel compreender
ou pensar a escola fora da forma econdmica hegemonica vigente. Ela se coloca como produto
e produtora do meio, dialeticamente imbricada dos sentidos, formas e contetidos da sociedade
de classe que nos moldou e nos molda. Da mesma forma ndo se pode pensar a formacao
desenvolvida sem considerar seu viés ideologico, moral, reprodutor de desigualdades. Afirmar
a importancia da escola implica entdo ndo cair no erro de desconsiderar os limites e
potencialidades da prépria escola no contexto de um projeto politico emancipatério.

O acesso dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo a escola ndo raro é sindonimo
de precariedade. Seja pelas estruturas escolares presentes nas comunidades, seja pela
penosidade dos longos percursos que os estudantes precisam percorrer diariamente. Essas
dificuldades sdo também produtoras de desigualdades. Nao se pode romantizar essa negagao
de direitos ou compreendé-la como situada no passado. O Instituto Anisio Teixeira publicou
em 2007 o “Panorama da Educacdo do Campo” e nessa publicagdo apontava que:

Os diagnosticos da educacdo do campo t€m apontado como principais

questoes:
e a insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas da maioria das
escolas;

e as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar;

e a falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade;

e curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educagido e

desenvolvimento;

e a auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas
rurais;

e o predominio de classes multisseriadas com educagdo de baixa
qualidade;

e a falta de atualizacdo das propostas pedagogicas das escolas rurais;
e baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢ao
1dade-série;
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e baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando
comparados com os dos que atuam na zona urbana;

e anecessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacdo das escolas;

e a implementag¢do de calendario escolar adequado as necessidades do
meio rural, que se adapte a caracteristica da clientela, em fungao dos
periodos de safra. (INEP, 2007, p.8)

As dificuldades enfrentadas pelas escolas do campo sdo reflexos das dificuldades
enfrentadas pelos pobres do campo na estruturacdo de suas vidas. As dificuldades de acesso
aos equipamentos sociais, de acesso aos centros urbanos, a precéria infraestrutura e o pouco
ou nenhum apoio a produgdo e geracao de renda. Desta maneira os problemas das escolas sao
também das comunidades. Portanto, lutar por escolas do campo, por melhores condi¢des para
a escolarizag¢do passa também por compreender que esta ¢ uma luta que perpassa uma luta
mais ampla por um projeto de campo e de sociedade. Debater qual a escola possivel e
necessaria para os Sem Terra ¢ um exercicio de ousadia e de esperangar. Um esperangar que
nao ¢ ingénuo, no sentido de que reconhece os limites e limitagcdes da escola e a compreende
como uma parte de um processo mais geral de organizacdo da propria classe trabalhadora, de
reconhecer que a conquista da escola deve ser parte das demais conquistas da classe
trabalhadora na busca de sua emancipagao.

O professor Janio Ribeiro dos Santos (2024) em sua tese de doutoramento apresentada
recentemente organizou um grafico com os dados do censo escolar onde demonstra o nimero
de escolas do campo extintas nos Brasil no periodo de 1996-2022. No mesmo trabalho aponta
que esse numero na pratica ¢ ainda maior, dado que tem sido uma pratica recorrente dos
governos paralisar as escolas por tempo indeterminado, levando ao seu sucateamento e
representando na pratica o fechamento destas.

Imagem 1 - Numero de escolas publicas extintas no campo - Educacio Basica - Brasil -
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A educagdo ¢ um direito subjetivo e inaliendvel sendo um direito e um dever dos
sujeitos rurais e urbanos. A efetivagdo desse direito tem sido uma luta ardua dos movimentos
sociais e da sociedade organizada. Os marcos legais dessa conquista sao a inclusao do direito
a educacao no texto constitucional de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional
(lei n® 9394/96) e, no caso da Educacdo do Campo, a resolu¢do CNE/CEB n° 1 que institui as
Diretrizes Operacionais para Educaciao Basica nas Escolas do Campo.

As especificidades da classe trabalhadora do campo nao foram levadas em conta no
desenvolvimento de politicas educacionais voltadas para esta realidade, portanto nao foram,
historicamente, elaboradas diretrizes politicas e pedagogicas especificas que regulamenta
como essa escola deveria funcionar e se organizar ¢ nem foram garantidas as condig¢des
financeiras para que se mantivesse uma escola de qualidade em todos os niveis.

Este descaso do poder publico fez com que as comunidades se auto organizassem para
a construgdo e manutencdo de sala de aula que garantiram e garantem o ensino das criangas,
jovens e adultos. Estas escolas geralmente funcionam de forma multisseriada e unidocente.

Isto € muito frequente nos acampamentos e assentamentos € também em pequenas
comunidades rurais onde a construcao da sala de aula ¢ importante forma de pressao para a
contratagao de educadores e educadoras. Quanto ao material escolar, a merenda ¢ demais
estruturas sdo conseguidas em carater de urgéncia pelas prefeituras, o que resulta em uma
qualidade inferior a que ¢ de direito.

Foi isso que aconteceu nos assentamentos da Brigada Olga Benario, onde os Sem
Terra construiram barracos de lona ou exigiram a reabertura de estruturas abandonadas ou
fechadas pela nucleagdo ocorrida de forma desenfreada, garantindo junto a Prefeitura de Agua
Doce a contratacao das educadoras para atuar nessas escolas multisseriadas e unidocentes. O
material para essas escolas era escasso, as cadeiras e carteiras em sua maioria as que foram
utilizadas em outras escolas do municipio e frequentemente a merenda escolar precisava ser
complementada pelas criangas e educadoras. Tal fato ndo ¢ isolado e repete-se nas escolas do
campo de todo o Brasil, ferindo o direito de ter garantidas as condigdes para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Os movimentos sociais conquistaram muitos avangos no sentido de colocar em pauta a
questdo da Educagdo do Campo, inclusive com a constru¢gdo de uma proposta politica e
pedagdgica para seus sujeitos, incluindo uma discussao ampla que se refere a que campo
queremos € quais sao realmente as necessidades do sujeito do campo ja que esse nao ¢ apenas
um espago delimitado geograficamente.

O atendimento as necessidades educacionais tendo como base o direito precisa levar
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em conta especificidade dos sujeitos e da dindmica social em que estdo incluidos. Com isso
queremos deixar claro que uma escola no campo, mais especificamente em um assentamento
da reforma agraria ndo ¢ um favor fruto da boa vontade de alguns governantes e sim um
direito reconhecido.

Quando lutamos por uma escola do campo estamos reivindicando o direito de
construir uma educagdo voltada aos sujeitos do campo e suas especificidades, uma educagio
que leva em conta a nova perspectiva de campo que queremos construir € também a dindmica
do movimento social em que os assentamentos ¢ acampamentos estao inseridos.

Nos temos o direito de construir uma educag@o democratica e dialdgica, uma educagao
baseada na arte e na constru¢do coletiva do saber associado a uma realidade dinamica, que

precisa ser compreendida e modificada.
2.2 A luta por educacio do campo e escolas de assentamentos

A posse e uso da terra sdo temas centrais no Brasil e na América Latina como um
todo. A concentragdo da terra ¢ grande produtora de desigualdades e de misérias, base
material produtora dos graves problemas educacionais brasileiros. Isso evidencia a atualidade
da questdo agraria e a urgéncia de sua discussdo para compreender essa realidade da América
Latina com vistas a sua transformacdo. Discorrendo sobre a questdo agraria em Abya Yala
versus América Latina, Traspadini (2018) afirma que:

A questdo agraria demarca a centralidade da histéria entendida como
disputas, contradi¢des, complexas relagdes sociais de demarcacdo sobre o
que se entende por vida, terra, ser social e sociabilidade para cada um dos
grupos que, ante a guerra, exercem suas distintas formas de poder ao longo
da histéria. A partir do carater histdrico material, a questdo agraria demarca
as relacdes sociais de poder-contrapoder ¢ a conformagdo das regras
politico-juridicas-morais a partir da perspectiva dominante sobre o exercicio
concreto do poder sobre todos. (Traspadini, 2018, p. 1967).

Estas colocacdes nos aportam e relembram a importancia de uma leitura baseada nos
classicos, porém em didlogos desde aqui, de nossas realidades e nossas elaboragdes. Somos
um continente colonizado (ndo sem lutas e resisténcias) nas premissas do desenvolvimento
capitalista mundial, inseridos na condi¢do de pais periférico e nossa constituicdo reflete a
forma como o capitalismo foi se transformando na América Latina, em um contexto em que
se evidencia a irreformabilidade do capital e nos coloca o desafio de construir formas de
questionamento deste modo hegemonico e de construgdo de novas territorialidades. A forma
de posse, uso e propriedade da terra determinam a organiza¢ao do modo de produgdo e nao é

secundaria na realidade da América Latina. Ocorre ndo de forma evolutiva e hegemonica, ha
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polos de resisténcia. Esse movimento geral do capital que constréi hegemonia nao implica em
nao existirem resisténcias que sao disruptivas.

Nesse contexto os sujeitos da resisténcia latino-americana tém diversos rostos e
historias. A voz desses sujeitos que sdo coletivos aponta para processos ricos de construcao de
contra hegemonia, apontam elementos, conceitos e processos que mostram a diversidade real
de vérios mundos dentro do mundo e expde a crise deste modelo civilizatorio apoiado na
chamada modernidade (Cecefia, 2013).

As pautas da classe trabalhadora na América Latina compreendem uma série de
questdes e especificidades que precisam ser levadas em conta. O processo colonial que foi
empreendido tem o patriarcado, a exploracdo e desterracdo dos povos como cerne. Nossas
lutas precisam conjugar o debate das questdes de classe com os debates de raca e género,
numa perspectiva de construir unidade e ndo de fragmentar a luta, construindo referenciais
que demarquem nossa constituigdo como povo € os processos de resisténcia que se
estabeleceram.

Quando lutamos por uma escola do campo estamos reivindicando o direito de
construir uma educacao voltada aos sujeitos do campo e suas especificidades, uma educagao
que leva em conta a nova perspectiva de campo que queremos construir € também a dindmica
do movimento social em que os assentamentos e acampamentos estdo inseridos, atentando-se
para a centralidade da questdo agraria, entendida como relagdes sociais de producao
demarcadas por diferentes concepcoes de terra, territorio e vida (Traspadini, 2018, p. 1696) e
os conflitos que se estabelecem na constituigdo dos assentamentos da reforma agraria e na sua
constituicdo como espagos de vida, luta e produgdo.

Entendendo nossa praxis como movimento social € como sujeitos do campo, implica
situar nossa analise na luta de classes, enfocando nossas resisténcias cotidianas. Um exemplo
dessas resisténcias cotidianas ¢ a constru¢do na teoria e na pratica de uma pedagogia do
movimento, alicercada na luta do povo, na organizagdo dos Sem Terra, na pedagogia
socialista e na educacdo popular. As escolas em nossos assentamentos precisam trazer para
seus processos pedagdgicos esses elementos, garantindo um espaco de escolarizagdo que
esteja inserido na comunidade e que possibilite as nossas criangas, jovens e adultos um espaco
de aprendizado e sistematizacdo de conhecimentos cientificos, em consonancia com a
construgdo dos assentamentos como espacos de vida e producao.

A luta por escola que resultou na conquista do Centro Educacional Municipal do
Campo Cultivando o Saber com o projeto de Reforma Agraria Popular se articula com a

consolidacdo do Assentamento Nove de Novembro na medida em que contribui na construcao
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de territorialidades que apontem para a constru¢do de praticas contra hegemonicas e
dindmicas socioespaciais que possam se contrapor aos modelos excludentes vigentes. Lutar
por politicas publicas, disputar recursos € a constru¢ao de infraestruturas publicas que
oferegam servicos indispensaveis a vida da populagdo como escolas, postos de saude, espacos
de lazer etc., s3o um meio de fortalecer nossas comunidades e nossa organizagao.

O assentamento em questdo ¢ fruto da luta pela terra organizada pelo MST e que
resultou na conquista da area para cem familias de trabalhadores e trabalhadoras rurais. Desde
entdo a luta por escola tem feito parte das discussdes e mobilizagdes das familias. Durante
todo o tempo de acampamento e assentamento a escola esteve presente e funcionando no
assentamento, na maior parte do tempo em estruturas improvisadas. Somente em 2020 foi
inaugurada a estrutura com salas de aula, cozinha, refeitorio, banheiros, biblioteca e salas
administrativas.

Viarias praticas socioespaciais sdo elaboradas em um assentamento e que podem
representar forma de construcdo identitaria dos Sem Terra, do camponés. Estas praticas sao
constitutivas de espagos de sociabilidade, o plantio e os processamentos comunitarios de
produtos, as reunides, a escola e os espacos nao formais de formacao, sao exemplos concretos
deste processo de constru¢ao identitaria.

Estes ultimos, por exemplo, (a escola e os espagos ndo formais de formagdo) na
alfabetizacdo e na escolarizagdo configuram-se como essenciais aos camponeses. Os espagos
de educacdo e formagdo, e entre eles a escola de assentamento, sdo partes constitutivas do
processo educativo, espacos de sociabilidade fundamentais a constru¢cdo da subjetividade
camponesa. Sabendo que a educagdo proporciona a produgdo e reprodugdo das sociedades, a
escola se origina com uma fun¢do bem definida na sociedade de classes. Assim, ¢ necessario
que se estabeleca um processo coletivo de reflexdo sobre qual escola € necessaria para
resisténcia dos assentamentos? Para a reforma agraria? Para a luta da classe trabalhadora?
Para a construgio desta sociedade justa e igualitaria almejada? E neste aspecto que se insere a
especificidade da educacao do campo.

A escola, na perspectiva da classe trabalhadora, tem como obrigacdo construir os
conhecimentos a partir de uma realidade concreta em transformagdo e articula-los aos
conhecimentos constituidos socialmente e acumulados historicamente pela humanidade. Esta
articulagdo ¢ que permite interpretar a realidade local e do mundo, dando condi¢des de
intervengdo aos educandos. Para conseguir fazer esta escola diferente ¢ necessaria a relagao
intima com o assentamento, garantindo o movimento e a conexdo da realidade escola —

assentamento — mundo.
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Caldart, 2004 afirma que

[...] o MST incorporou a escola em sua dindmica, ¢ isso em dois sentidos
combinados: a escola passou a fazer parte do cotidiano e das preocupagdes
das familias sem-terra, com maior ou menor intensidade, com significados
diversos dependendo da propria trajetoria de cada grupo mas, inegavelmente,
ja consolidada como sua marca cultural: acampamentos ¢ assentamentos dos
sem-terra do MST tém que ter escola e, de preferéncia, que ndo seja uma
escola qualquer, e a escola passou a ser vista como uma questdo também
politica, quer dizer, como parte da estratégia de Iuta pela Reforma Agraria,
vinculada as preocupagdes gerais do Movimento com a formagdo de seus
sujeitos.(Caldart, 2004, p. 225-226).

Corroborando com a ideia acima, acreditamos que a escola é parte fundante da
construcdo de territérios camponeses a partir dos assentamentos da reforma agraria. A
conquista da terra ¢ da escola sdo parte de um processo que se apresenta conflituoso e
contraditério a medida em que a construgdo dos territorios também o €. O agronegocio disputa
os sujeitos, projetos de educacdo, modos de produzir e de viver.

Neste sentido Souza (2009) afirma que:

O territorio ¢ sem sombra de duvidas a primeira maneira de dar significado
as relacdes de poder, ou seja, o territdrio ¢ um primeiro campo, no seio do
qual, o poder se articula. Ele ndo é o unico campo, por isso a importancia das
analises sobre as territorialidades, mas se constitui em um meio persistente e
recorrente de dar eficacia a significacdo do poder e deve ser compreendido
por meio de outras categorias de analise, como classe, sistemas de produgao,
tecnologia, trabalho, identidade, representagao, objetivacgao,
intencionalidade, e até mesmo estrutura. (Souza, 2009, p.9).

Portanto, a compreensdo dos assentamentos rurais como territdrios camponeses deve
partir da concretude das relagdes sociais e de produgdo, em seus sentidos materiais e
imateriais, que se estabelecem e ndo dada a priori. Compreender a escola e seu fazer
pedagdgico como partes de processo implica identificar de que forma os saberes,
conhecimentos cientificos e processo de ensino e aprendizagem se estabelecem e qual a sua
relacdo com a constru¢do da identidade camponesa, de classe, da relagdo com a terra e com
formas de produgdo e reproducdo da vida que apontem para a superagao do sistema capitalista
de producao.

A luta por escola que resultou na conquista do Centro Educacional Municipal do
Campo Cultivando o Saber com o projeto de Reforma Agraria Popular se articula com a
consolida¢dao do Assentamento Nove de Novembro na medida em que contribui na construgao
de territorialidades que apontem para a construcdo de praticas contra hegemonicas e

dindmicas socioespaciais que possam se contrapor aos modelos excludentes vigentes. Lutar

por politicas publicas, disputar recursos e a construcdo de infraestruturas publicas que
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oferecam servigos indispensaveis a vida da populacdo como escolas, postos de satde, espagos
de lazer etc., s3o um meio de fortalecer nossas comunidades e nossa organizagao.

O assentamento em questdo ¢ fruto da luta pela terra organizada pelo MST e que
resultou na conquista da area para cem familias de trabalhadores e trabalhadoras rurais. Desde
entdo a luta por escola tem feito parte das discussdes e mobilizacdes das familias. Durante
todo o tempo de acampamento e assentamento a escola esteve presente e funcionando no
assentamento, na maior parte do tempo em estruturas improvisadas. Somente em 2020 foi
inaugurada a estrutura com salas de aula, cozinha, refeitorio, banheiros, biblioteca e salas

administrativas.
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3 ALUTA PELA TERRA E A CONQUISTA DO ASSENTAMENTO

O Brasil enfrenta uma das maiores concentragdes de propriedade da terra no mundo.
Os movimentos sociais do campo consideram a reforma agraria uma bandeira importante,
abordando ndo apenas a distribuicdo de terras, mas também as desigualdades de poder e
renda. No contexto brasileiro, a politica de assentamentos rurais ndo tem sido efetiva como
uma verdadeira reforma agréaria, pois falta, além da distribuicdo de terras, politicas
abrangentes relacionadas a seguranca alimentar, renda e preserva¢do ambiental necessarias
para promover uma estrutura socialmente justa no campo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ao completar quarenta
anos de fundagdo, propde a elaboracdo de seu programa de Reforma Agraria Popular. Esse
programa busca transformagdes profundas no campo brasileiro, abordando questdes como a
relacdo com os recursos naturais, a organizacdo da produgdo e as dinamicas sociais. Seu
objetivo ¢ enfrentar a concentragdo de terras e promover o acesso a técnicas e tecnologias que
garantam o desenvolvimento econdmico das populacdes rurais, em harmonia com a
preservagdo ambiental.

No entanto, ¢ importante ressaltar que, apesar dos esfor¢os dos movimentos
camponeses, a politica de assentamentos ndo conseguiu reverter a concentragdo de terras no
Brasil. A luta pela democratizacao da terra continua sendo fundamental. Os assentamentos
rurais ndo se limitam a meras areas fisicas; eles representam um patamar empirico para os
trabalhadores, desempenhando um papel crucial na consolidacdo de sua consciéncia sobre a
terra € na organizacdo social. Essa base empirica possibilita praticas socioespaciais
diferenciadas, que gradualmente constroem uma nova visao de sociedade para os assentados.

Em resumo, os assentamentos sdo espagos de transformagao, resisténcia e construgao
de uma sociedade mais justa. O Assentamento Nove de Novembro ¢ um exemplo vivo dessa

jornada.

3.1 Assentamentos da Reforma Agraria: luta pela terra e desafios na construcio da

Reforma Agraria Popular

A concentracdo da propriedade da terra no Brasil ¢ uma das maiores do mundo. Para
enfrentar esse cendrio, os movimentos sociais do campo tém na Reforma Agraria uma de suas
principais bandeiras politica, social e econdmica. Esse processo ndo se refere apenas a

distribuicao de terras, mas também atua nas raizes das relagdes de poder e desigualdade de
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renda no pais, especialmente em relacdo a propriedade privada.

Observa-se que existem leis e principios constitucionais que, de maneira positiva,
respaldam a possibilidade de um amplo processo de reorganizacao fundiaria. Esse processo
envolve a desapropriacdo e redistribui¢do de terras. O embasamento econOmico para essa
legislagdo estd expresso nos objetivos fundamentais da Republica, conforme o artigo 3° da
Constitui¢ao Federal.

A reforma agriria constitui-se, portanto, em um conjunto de acdes
governamentais realizadas pelos paises capitalistas visando modificar a
estrutura fundiaria de uma regido ou de um pais todo. Ela ¢ feita através de
mudancas na distribuicdo da propriedade e ou posse da terra e da renda com
vista a assegurar melhorias nos ganhos sociais, politicos, culturais, técnicos,
econdmicos (crescimento da produgdo agricola) e de reordenagdo do
territorio. Este conjunto de atos de governo deriva de agdes coordenadas,
resultantes de um programa mais ou menos elaborado e que geralmente,
exprime um conjunto de decisdes governamentais ou a doutrina de um texto
legal. (Oliveira, 2007, p. 68).

No contexto brasileiro, observa-se que a politica de assentamentos rurais ndo se
configura como uma efetiva politica de reforma agraria, considerando seus elementos
constitutivos. Entre esses clementos, destaca-se a necessaria articulacdo entre Estado ¢
Sociedade, que, por meio da reforma agraria, deveria ser concretizada por meio de uma série
de politicas publicas abrangentes, incluindo seguranca alimentar, renda e preservagdo
ambiental. A condu¢do desse processo ndo tem ultrapassado a perspectiva meramente
distributiva de terras. A auséncia de politicas competentes e necessarias perpetua a atual
condi¢do de exclusdo socioecondmica dos beneficiarios diretos dos programas de distribui¢ao
de terras. Além disso, a sociedade como um todo também seria beneficiada por uma estrutura
socialmente justa no campo.

O MST no marco de seus quarenta anos de fundagdo se propde a elaborar seu
programa de Reforma Agraria Popular. Uma sistematizacdo de suas compreensdes acerca do
campo brasileiro e de seu programa politico de atuagao.

A sua elaboragado tedrica, o MST a denominou de Reforma Agraria Popular.
Nao ¢ uma proposta de Reforma Agraria socialista. Mas também ndo é uma
reforma agraria burguesa. A Reforma Agraria Popular se propde a
transformar os camponeses € camponesas em protagonistas de suas lutas e
conquistas, superando os preconceitos politicos que os considera uma
expressdo do atraso tecnoldgico, cultural e politico e, portanto, com
potencial anti-revolucionario. Centrada no bindémio da democratizacdo das
terras ¢ num modelo de desenvolvimento da agricultura que priorize a
produgdo de alimentos saudaveis e a preservacdo ambiental, a Reforma
Agraria Popular se propde: a) enfrentar e superar as mazelas criadas pelo
capitalismo que penalizam o povo brasileiro; b) obter melhores condi¢des de
vida para os camponeses; ¢) promover um desenvolvimento econdmico
sustentavel; d) aperfeicoar e fortalecer os mecanismo democracia e
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participagdo popular no destino do pais; e) contribuir na constru¢do de um
projeto de desenvolvimento do pais, centrado na Justica Social e Soberania
Nacional. (p.8)

O programa de Reforma Agraria Popular busca transformacdes profundas na relagao
com 0s recursos naturais, na organizacao da producdo e nas dindmicas sociais no campo. Seu
objetivo ¢ enfrentar a concentragdo de terras e promover o acesso a técnicas e tecnologias que
garantam o desenvolvimento econdmico das populagdes rurais, em harmonia com a
preservacao ambiental. Dentre os principais aspectos da Reforma Agréaria Popular podemos
citar o acesso a terra, a democratizagdo do acesso e a posse das terras agricultaveis, a
valorizacdo dos diferentes modelos de uso da terra, a producao de alimentos saudaveis, a
consideragao da producdao de alimentos como funcdo primordial da atividade agricola; a
contribuigdo para a saide da populagdo e o desenvolvimento econdmico sustentavel, a
ampliacdo e consolida¢do da democracia no pais. Em sintese, essa proposta visa ndo apenas
redistribuir terras, mas também promover mudancas estruturais que beneficiem toda a
sociedade e o0 meio ambiente.

A constituicdo dos assentamentos estd condicionada aos processos de luta que se
estabelece pela terra, este aspecto ¢ de fundamental importancia, pois embora se constitua em
uma politica publica ¢ de extrema relevancia destacar que se opera ao nivel da organizacao
social, da luta e do enfrentamento que se realiza no campo brasileiro em busca da
democratizagdo da terra. Ainda que diante desta circunstancia de organizacdo e luta tem se
resumido a distribuicdo de terras adquiridas. Sdo as lutas dos trabalhadores rurais que
estabelecem esta concretude espacial.

A formacdo dos Assentamentos da Reforma Agraria estd indissociavelmente ligada as
lutas pela terra. Compreender essa vinculagdo ¢ fundamental, pois, embora os assentamentos
sejam uma politica publica, eles se concretizam no ambito da organizacdo social e das
batalhas travadas no campo brasileiro em busca da democratizagdo do acesso a terra.

Embora muitas vezes se resuma a distribuicao de terras adquiridas, os assentamentos
sao conformados pelo protagonismo dos trabalhadores e das trabalhadoras rurais. Essa
concretude espacial ¢ resultado de um conjunto de esforcos e pressdes promovidos pelos
movimentos camponeses que lutam pelo direito a terra.

Do ponto de vista da organizagao interna e da consolidagcdo do acesso a terra no Brasil,
os assentamentos desempenham um papel fundamental. Eles permitem e exigem formas
autonomas de organizagdo por parte dos camponeses assentados, que participam ativamente

do Movimento Social, nesse caso, do MST. A produ¢ao do espago nos assentamentos requer a



36

participagdo ativa desses trabalhadores na busca por solugdes que melhorem suas condigdes
de vida e de produgao.

No entanto, ¢ importante destacar que a politica de assentamentos nao resultou em
uma reorganizacdo fundiaria capaz de romper com a concentracdo da propriedade da terra.
Mesmo com a cria¢do de assentamentos rurais, a concentracao de terras persistiu e, em alguns
casos, até se intensificou.

Alentejano (2022), ao analisar a contrarreforma agraria em curso no Brasil sistematiza
dados que expode essa realidade.

Este processo de expansdo do agronegocio pode ser evidenciado pelos dados
do Censo Agropecuario do IBGE de 2017, segundo o qual os
estabelecimentos agropecuarios com mais de 1.000 ha aumentaram ainda
mais a area sob seu controle, passando de 45% segundo o Censo de 2006
para 47,5% em 2017. Isso para um total de apenas 1% dos estabelecimentos,
pouco mais de 50 mil de um total de mais de 5 milhdes. Foram 16,5 milhoes
de ha incorporados pelos latifindios, enquanto os menores estabelecimentos,
que tém até dez hectares, representam 50,2% do numero total de
estabelecimentos, mas ocupam apenas 2,3% da area.

Ja os dados do Cadastro Rural do Incra de 2018 apontam a existéncia no
Brasil de 6.574.830 im6veis com 775.523.405 ha. Os minifindios — que sdo
os imoveis com menos de 1 moddulo fiscal — sdo 65,1% do total de imoveis,
mas ocupam apenas 7,7% da éarea e os latifindios — que sdo os imoveis com
mais de 15 modulos fiscais — representam apenas 2,3% do total de imoveis,
mas controlam 60,8% da area. Vale acrescentar que somente 887 imodveis
que possuem mais de 600 mddulos fiscais controlam 166.093.941 ha, o que
corresponde a 21,4% da area total. (Alentejano, 2022, p.11-12).

Os dados apresentados evidenciam o aumento da concentragcdo fundiaria, diante da
ampliacdo da 4area sob controle dos grandes estabelecimentos (com mais de 1.000 ha),
incorporando 16,5 milhdes de hectares entre 2006 e 2017. Explicitam também que a realidade
¢ de aprofundamento da concentragdo fundiaria, bastante influenciadas pelas politicas de
contrarreforma agraria.

Desta forma, a conquista dos assentamentos tem sido fruto de um conjunto de lutas e
pressdes por parte dos movimentos camponeses de luta pela terra. Por sua vez os
assentamentos do ponto de vista da organicidade e da forma de consolidagdo de acesso a terra
no Brasil tem importancia fundamental ao passo que possibilitam e demandam formas
organizativas autonomas dos camponeses assentados e participantes do Movimento Social,
pois a produ¢do do espago do assentamento exige a participagdo € a busca por solucdes e
alternativas que viabilizem melhores condigdes de vida, educagdo e producao.

Assim, os assentamentos, fruto das lutas diarias, t€ém o potencial de gerar uma nova
identidade e uma nova espacialidade. Quando essa experimenta¢do ¢ mediada por espacos de

sociabilidade democratica, participativa e de direitos, avancamos concretamente na
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consolidagdo de um novo territério. Essa dimensdo abrange reflexos sociais, econdmicos,
ambientais, culturais e politicos.

O assentamento ao ser engendrado pela luta cotidiana tem em sua experimentacao a
possibilidade de engendrar um novo homem e uma nova espacialidade, quando mediada esta
experimentacdo por espacos de sociabilidade democratica, participativa e de direitos,
avanca-se concretamente na consolidagdo de um novo territorio. Esta dimensdo apresenta
reflexos multiplos, de caracteristicas sociais, economicas, ambientais, culturais e politicas.

O Assentamento Nove de Novembro tem se constituido como espaco de vida e
producdo para cerca de 100 familias que acamparam e foram assentadas nestas terras em
1993. Desde entdo a luta por escola tem feito parte das discussdes e mobilizagdes das
familias. Durante todo o tempo de acampamento e assentamento a escola esteve presente e
funcionando no assentamento, na maior parte do tempo em estruturas improvisadas. Somente
em 2020 foi inaugurada a estrutura com salas de aula, cozinha, refeitério, banheiros,

biblioteca e salas administrativas.

3.2 A conquista do assentamento Nove de Novembro

O assentamento Nove de Novembro esta localizado, em sua maior area territorial, no
municipio de Agua Doce em Santa Catarina. Sessenta e seis parcelas, a area de reserva legal
coletiva e duas areas comunitarias fazem parte deste municipio. As demais trinta e quatro
parcelas e uma 4rea comunitéria localizam-se no municipio de Vargem Bonita. As familias
assentadas nesses dois municipios e mais as assentadas em Catanduvas formam a Brigada
Olga Benario.

O Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber se localiza no
municipio de Agua Doce e é por esse motivo que nos centraremos em abordar principalmente
questdes deste. O municipio de Agua Doce esta localizado na regido Meio Oeste do estado de
SC e é um dos maiores municipios do estado em extensao territorial com 1.319,137 km?. Com
aproximadamente 7.160 habitantes segundo estimativa do IBGE, tratando-se de um municipio
com baixa densidade demografica, o que se explica quando olhamos sua estrutura fundiaria.

O espaco agrario do municipio ¢ marcado por grandes latifindios derivados do
processo de colonizacdo, pequenas e médias propriedades em sua maioria integradas a
agroindustria de produgdo de carne e os assentamentos da Reforma Agraria (5 no total, com

aproximadamente 180 familias).
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Mapa 1 - Localiza¢io dos municipios que formam a Brigada Olga Benario
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Na década de 1980, a area que hoje abriga o Assentamento Nove de Novembro era
ocupada por uma das maiores serrarias de Agua Doce. Moradores da serraria, que hoje sdo
assentados, relatam que, em 1990, o IBAMA aplicou uma série de multas a madeireira devido
aos abusos cometidos. O desmatamento das margens dos rios e o assoreamento causado pela
serragem descartada evidenciaram o descaso e a truculéncia na relagdo com o ambiente e a
sociedade circundante. A continuidade das multas e a escassez de madeira tornaram
economicamente inviavel a continuagdo das atividades da serraria. Os funcionarios foram
demitidos, e o patio ficou repleto de madeira serrada que havia sido embargada pelo IBAMA.
Esta area ficou abandonada por cerca de trés anos até que, em 1993 um grupo de familias
vinculadas ao MST decidiu ocupar essa terra abandonada.

A ocupagio da Fazenda Perdizes localizada nos municipios de Vargem Bonita e Agua
Doce aconteceu no dia 27 de agosto de 1993. Nessa madrugada entraram na area 50 familias
organizadas pelo MST vindas de um acampamento provisorio no assentamento Santa Rita no
municipio de Catanduvas. No més de setembro chegaram mais 30 familias vindas de diversos

municipios do Meio Oeste e Planalto Catarinense. Essas familias tinham o objetivo de fazer
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dessa terra antes improdutiva fonte de vida e de dignidade. Apesar das dificuldades
enfrentadas, como ameagas de despejo, frio e fome, o Assentamento Nove de Novembro
persiste. No més seguinte, outras trinta familias chegaram, vindas do meio oeste e planalto
catarinense. Essas familias haviam permanecido em acampamentos por muitos anos e,
anteriormente, enfrentaram um violento despejo realizado pela policia militar, no qual o
companheiro Olivio Albani perdeu a vida.

Mapa 2 - Localizacao da area reivindicada - Assentamento Nove de Novembro
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A maioria dos acampados e acampadas anteriormente viviam como arrendatérios,
meeiros ou parceiros, ¢ a area ocupada estava abandonada apo6s a faléncia da Serraria Tortato.
Nenhuma outra atividade econdmica ocorria ali.

Esta area que estava abandonada h4 anos passou a representar para os Sem Terra a
esperanca de produzir e tirar dela o sustento de suas familias, sendo assim, a materializa¢ao
dos anseios de uma classe trabalhadora que se viu excluida da forma de producdo de sua
existéncia, a terra e o trabalho, e que agora voltava a ela como o povo lutador e responsavel
por sua historia. A conquista da terra, no que tange a autonomia para decidir o que plantar e a

liberdade de ndo pagar “renda”, ¢ altamente valorizada pelos assentados que permanecem
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desde o inicio do assentamento. No entanto, observa-se uma sensa¢ao de frustragdo quando
refletem sobre como a produgdo e o estilo de vida atual ndo correspondem as expectativas
iniciais. A realidade muitas vezes diverge das idealizacdes, e essa discrepancia pode gerar
descontentamento entre aqueles que ansiavam por uma transformagao mais completa em suas
condigoes de vida.

A conquista da terra ndo se da sem sacrificios. No caso do Assentamento Nove de
Novembro, muitas familias enfrentaram uma ardua caminhada. Durante sete anos, elas
viveram em acampamentos, lutando por um pedaco de terra para trabalhar e construir sua
dignidade e autonomia. As dificuldades foram inlimeras: ameagas de despejo, o frio, a fome.
Naquele momento crucial, as cestas basicas ndo chegaram a tempo, e o apoio das igrejas e da
sociedade nao foi suficiente para aplacar as necessidades urgentes.

A unido e a organizacdo foram fundamentais. Inspirados pelos principios do MST, as
familias formaram comissdes para cuidar de questdes como saide, alimentagdo, esporte e
seguranga. As reunides aconteciam todas as tardes, e as assembleias no final do dia eram
momentos cruciais para acompanhar o desenrolar das negociagdes.

No dia nove de novembro do mesmo ano, a Fazenda Perdizes foi desapropriada apos
intensa pressao por parte dos deputados e da direcdo do MST. O despejo, que estava agendado
para o dia seguinte, gerava grande apreensdo. Havia a crenca de que os fazendeiros poderiam
tentar realizar o despejo por conta propria. Naquele periodo circulava pela regido o boato de
que iss0 apenas nao aconteceu porque uma pessoa buscou orientagdo junto a um juiz para
esclarecer a situagdo. O juiz aconselhou contra essa a¢do, considerando que os Sem Terra
estavam dispostos a resistir.

A felicidade, a alegria e at¢ mesmo lagrimas de emog¢do estampavam os rostos dos
acampados. Enfim, o sonho estava sendo realizado. Devido a data da desapropria¢ao, o nome
do assentamento passou a ser Nove de Novembro. Nos registros oficiais do Incra o
Assentamento segue registrado como Perdizes (nome da antiga fazenda). No inicio de 2024
mais uma vez os assentados encaminharam um abaixo assinado ao Incra solicitando a
mudanca do nome.

O assentamento foi parcelado em cem lotes individuais para a producdo familiar, além
de trés areas comunitarias destinadas a constru¢do de centros comunitarios, espacos de lazer e
locais religiosos. Os lotes familiares possuem tamanhos variados devido as condi¢des do
terreno e areas de preservacao, variando entre 16 e 21 hectares.

Um aspecto importante a ser ressaltado ¢ que a divisdo do assentamento seguiu o

modelo conhecido como “quadrado burro”. Ou seja, ndo houve preocupacao em distribuir os
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lotes de maneira a favorecer a convivéncia e as discussdes comunitdrias. Algumas parcelas
estdo a mais de 5 quildmetros de distancia das areas comunitarias, e as relagdes de vizinhanga
também sdo restritas.

Os assentamentos realizados nesse periodo ndo contaram com discussdes sobre o
Projeto de Desenvolvimento de Assentamento (PDA), e as familias ndo foram consultadas
sobre a forma de organizar a distribui¢do da terra. A medi¢do dos lotes foi realizada por uma
equipe do Incra, sem considerar a necessidade de acesso a espagos de convivéncia
comunitaria. Embora existam trés areas comunitirias no assentamento, muitas familias
precisam percorrer longas distdncias para chegar as dreas comunitérias, € muitas delas passam
anos sem se visitarem ou conversarem.

Em 1994, os primeiros recursos foram liberados, e as familias comegaram a produzir.
No inicio desse processo, enfrentaram muitas dificuldades, pois as terras eram totalmente
improdutivas e as condi¢des climaticas da regido diferiam significativamente da regido oeste,
de onde as familias vieram. A primeira safra foi quase totalmente perdida devido a geadas em
janeiro, algo inédito na regido de origem das familias.

Essas terras ndo ofereciam boa produtividade, e garantir a sobrevivéncia
individualmente era dificil. Parte das familias iniciou discussdes para organizar o trabalho
coletivo. As plendrias, realizadas todos os sdbados, eram momentos de tomada de decisoes, e
até mesmo o regimento foi construido. Uma das comunidades do assentamento ainda ¢
chamada de “Grupo”, pois durante os dois primeiros anos, foi a sede das reunides desse
conjunto de familias.

No entanto, diversos fatores dificultaram a continuidade desse processo coletivo. As
familias vinham de diferentes acampamentos, a primeira safra foi totalmente perdida, e havia
falta de clareza sobre como conduzir essa constru¢ao. Gradualmente, as familias desistiram, ¢
o grupo deixou de existir.

A falta de discussdes coletivas sobre a organizagdo do assentamento e a auséncia de
acompanhamento técnico aumentaram as dificuldades. Nao foi definida uma linha de
producao ou orientacdo sobre a melhor forma de utilizar os créditos liberados.

No contexto dos lotes individuais, os assentados empreenderam esforcos para
organizar a producdo de peixes, construindo agudes. No entanto, enfrentaram dificuldades na
comercializacdo, e atualmente, o que ¢ produzido ¢ consumido pelas proprias familias. Além
disso, algumas familias diversificaram a renda investindo na producdo de leite. Contudo, o
baixo preco pago ao produtor limitou a adesdo a essa linha de produgdo. Um projeto de

fruticultura também nao mostrou viabilidade com a perda dos pomares.
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A maioria das familias trabalha para a subsisténcia, tendo como unica fonte de renda o
excedente da produgdo. Para garantir a sobrevivéncia, muitos assentados buscam emprego
fora do assentamento, seja em empreitadas, frigorificos ou empresas de carvao. A garantia de
renda para as familias e a reducdo da penosidade do trabalho agricola ainda sdo desafios. A
baixa mecanizagdo € 0 escasso conhecimento sobre o manejo agroecoldgico do solo
dificultam a permanéncia dos assentados em suas terras. Essa situacdo ¢ agravada pela
politica das elites contraria a reforma agraria.

Pensar o processo de constituicdo do assentamento como territorio da Reforma
Agraria Popular, baseado nos principios propostos pelo MST que perpassa identidade de
classe, organizacao da produgdo, educagdo do campo, didlogo com a juventude, conhecimento
das plantas medicinais como método de cuidado coletivo, entre outros, exige para além da
formagdo politica e ideoldgica dos sujeitos envolvidos, o reconhecimento do territorio e de
sua dindmica natural que permita pensar o melhor uso e ocupagdo do solo, a preservacdo dos
elementos naturais que garantem a qualidade de vida das familias como as nascentes e rios.

Enxergar nossos territorios como um ecossistema e compreender que esse possui uma
dinamica natural e que todas as intervengdes humanas e suas transformagdes trazem impactos
concretos na vida das familias que ali residem ¢ um passo importante para o avanco de pautas
como produ¢do agroecologica de alimentos, reflorestamento de nascentes e preservacao de

reservas legais.

Imagem 2 - Vista aérea do Assentamento Nove de Novembro
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A area do Assentamento ¢ cercada por monocultivos de pinus. Nesta imagem acima ¢
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possivel identificar o contorno da area total do assentamento apenas observando a parte onde
ha diversificagdo de uso da terra e a parte de monocultura.

A é4rea do Assentamento Nove de Novembro nos municipios de Agua Doce ¢ Vargem
Bonita em SC possui aproximadamente 1.500 hectares. A 4rea fica situada a
aproximadamente 1.100m de altitude e tem uma hidrografia riquissima com diversas
nascentes € rios que cortam a area. Existe uma reserva legal coletiva que ocupa uma parcela
da éarea além da delimitacdo de preservacdo de 20% da area dos lotes objetivando preservar
matas ciliares, encostas e banhados.

Mapa 3 - Uso da terra no Assentamento Nove de Novembro
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Importante identificar na imagem acima que a monocultura do pinus e eucalipto ndo ¢
apenas externa ao assentamento. Adentra o territorio e explicita contradigdes que envolvem a
influéncia econdmica de empresas de celulose e a apropriagdo de parcelas do assentamento
para estas monoculturas.

Ao observarmos o uso da terra dos trés municipios que compdem a abrangéncia da
brigada Olga Benario, podemos observar a pequena dimensdo da area urbanizada, sendo
apenas 0,29% da érea edificada. Proporcionalmente a drea do assentamento preserva uma

por¢do maior de formagdo florestal (45,44% da éarea enquanto nos trés municipios a
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porcentagem ¢ de 29,44%) e uma porcentagem menor de area de silvicultura 8,29% frente aos
14,25% da area dos trés municipios. Outro ponto de destaque ¢ a grande area antropizada
localizada na porgdo norte do municipio de Agua Doce. Esta ¢ uma area de campos de
altitude, onde predomina a pecuaria extensiva ¢ o plantio de monoculturas situadas em
grandes propriedades.

Mapa 4 - Uso da terra dos municipios que compdem a brigada Olga Benario
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Fonte: Criag¢ao nossa (2024).

A agricultura ¢ a principal atividade econdémica do municipio de Agua Doce com
destaque para a produgdo de graos. Possui a menor area de formagdo vegetal entre os trés
municipios retratados acima. Esta realidade ¢ fruto da intensa extracdo de madeira nativa
empreendida pelas diversas madeireiras instaladas no territério.

Vargem Bonita tem uma forte presenca de areas florestais e agricolas. A empresa Irani
Papel e Embalagem S.A. tem uma planta industrial no distrito de Campina da Alegria. Esta
industria produz papel e embalagens a partir de matérias-primas florestais renovaveis. Estas
areas de plantio substituiram as dreas de mata nativa.

Catanduvas também possui economia predominantemente rural, com uma forte &nfase
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na agricultura e na pecudria. A cidade possui vastas areas de pastagem e cultivo de graos,
além de areas de plantio de eucalipto e pinus que sdo utilizadas para a produgdo de madeira e
outros produtos florestais.

O assentamento Nove de Novembro, ao longo de longos anos de organizacdo e luta
por escola, uma das marcas mais identitarias deste, conquistou a constru¢do do atual Centro
Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber que atende hoje 70 criangas de quatro

assentamentos da regiao.

Imagem 3 - Vista aérea da area comunitaria do Assentamento Nove de Novembro
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Fonte: Google Earth (2024).

A organizacdo desta drea comunitaria segue em parte a logica de uso desta area
anterior ao assentamento. A constru¢cdo da escola esta proxima ao corrego, em uma area com
certa instabilidade no terreno, ja que foi feito um aterro para a constru¢do. Parte do campo de
futebol alaga, ja que ¢é parte do banhado nas proximidades. Estes exemplos demonstram que a
organizacdo da area comunitaria precisaria ter sido mais bem pensada e organizada,
evitando-se assim impactos ambientais e seus reflexos.

A érea comunitaria possui aproximadamente 4 hectares e abriga o centro comunitario,
uma construcdo que abriga a radio comunitdria, uma constru¢do pensada para abrigar um
laboratério de informatica (promessa nunca cumprida) e que atualmente serve de moradia, e
duas igrejas. Além destas construgdes ha ainda um campo de futebol e areas de preservagado
na beira do corrego Lajeado Bonito, em um banhado e na area em que ocorre a captacdo de

dgua para a escola.
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Imagem 4 - Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber

Fonte: CEM do Campo Cultivando o Saber (2024).

A constituicao do Assentamento Nove de Novembro estd intrinseca aos processos de
luta que se estabelecem pela terra e pela escola. Este aspecto é de fundamental importancia
porque embora a formalizagdo do assentamento seja uma ag¢do de governo, ¢ de extrema
relevancia destacar que se opera ao nivel da organizacdo social, da luta e do enfrentamento
que se realiza no campo brasileiro em busca da democratizagdo da terra e, na escala do local,

nos processos de producado e reprodugdo social.
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4 ESCOLA DO/NO ASSENTAMENTO: TRAJETORIA E ATUALIDADE

Este capitulo aborda a complexa relacdo entre a luta pela terra e a construcao da escola
no Assentamento Nove de Novembro. Neste contexto, a escola no Assentamento Nove de
Novembro inicia suas atividades de forma precaria, mas desempenhando um papel crucial, o
de, mesmo em condig¢des precdrias, garantir o acesso das criancas aos anos iniciais do ensino
fundamental. A constru¢do da nova sede iniciou-se em 2015 e continua até hoje. A luta dos
trabalhadores pelo acesso a escola estd vinculada as necessidades concretas dessa

comunidade.

4.1 A luta pela escola do assentamento

A luta e a construgdo da escola e de suas praticas precisa ser compreendida no
movimento mais geral de enfrentamentos que se estabelecem entre projetos de sociedade.
Compreender este processo no Assentamento Nove de Novembro passa por analisar as
influéncias e embates que se estabelecem entre os projetos de campo e de sociedade no local e
em escalas mais gerais.

Dalmagro, (2010) ao estudar a escola no contexto do MST faz uma reflexdo bastante
completa e interessante acerca do papel da educacdo escolar no MST e sua relacdo com a luta
por escola e pela reforma agraria. Para ela,

Numa sociedade dividida em classes, carregada de perspectivas antagdnicas,
serdo diversas as experiéncias educacionais produzidas e demandadas, faces
distintas de uma mesma totalidade social contraditoria. A experiéncia
educacional e escolar do MST ¢é mais amplamente compreendida neste
contexto, quer de luta por melhores condi¢des para insercao social, quer de
luta para superagdo desta forma de sociedade. (Dalmagro, 2010, p. 159).

A busca pela formagdo humana exige muito mais do que discursos, elaboragdes e
intengdes sobre o ser humano, a sociedade e a educacdo. Exige um movimento permanente
entre acdo ¢ reflexdo, construindo através do trabalho e da reflexdo sobre este no ambiente
escolar verdadeiros aprendizados.

A luta por escola no Assentamento Nove de Novembro surge da materialidade da luta
pela terra e pelas condi¢des de acesso das criangas a escola. A ocupagao da area reivindicada
pelas familias organizou-se distante 26 km da sede do municipio e da escola mais proxima.
As familias ndo foram percebidas como cidadds do municipio e, portanto, como sujeitos de
direitos as politicas publicas como escola e transporte escolar. Outro fator importante ¢ que a

concentracdo das familias aconteceu no entorno de uma escola isolada municipal que foi
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fechada quando a serraria que funcionava na area decretou faléncia em 1991.
Esta ndo ¢ uma particularidade desse assentamento, Dalmagro (2016) assinala que,

O que consta em documentos historicos e falas e membros do MST e Setor
de Educacdo, ¢ que a luta por escola decorre de uma necessidade muito
concreta das familias acampadas e pode ser objetivamente atribuida a dois
fatores: a existéncia de criangas em idade escolar nos acampamentos e a
longa duragdo destes. A Constituicdo dos acampamentos ¢ determinada pela
extrema pobreza dos sem terra, cuja luta envolve diretamente a familia toda
diretamente do partido ou sindicato. (Dalmagro, 2016, p.786).

Embora este acampamento tenha tido uma duragdo curta, as familias vinham, em sua
maioria, de outras areas ocupacdes mais antigas. A existéncia de muitas criangas no
acampamento e a distancia somada a falta de interesse dos municipios na garantia de
condi¢cdes de acesso das criangas as escolas ja existentes levaram a uma necessidade concreta
de reivindicar a abertura de uma escola na area ocupada.

A relagdo entre a luta pela terra e a luta por escola ¢ complexa e multifacetada,
envolvendo aspectos sociais, econdmicos, culturais e educacionais. Em muitas areas rurais, o
acesso a educacao de qualidade ¢ limitado devido a distancia das escolas urbanas e a falta de
recursos educacionais. No primeiro ano do acampamento (1993) as familias se organizaram
para que as criangas nao ficassem desocupadas e para que pudessem ter atividades que as
ajudassem a compreender a luta em que estavam inseridas com suas familias.

Foram estas atividades que despertaram nas familias a compreensdo de que eram
capazes de organizar uma escola e de reivindicar ao municipio que reconhecesse como
escolarizagdo as praticas que desenvolviam. No inicio de 1994 diante das pressdes das
familias e da existéncia de grande nimero de criangas com o direito e o dever de frequentar a
escola, o municipio cedeu as pressdes e contratou uma educadora do acampamento para
ministrar as aulas de maneira multisseriada e unidocente. Esta educadora assumiu todas as
funcdes da escola (ensinar, limpar, cozinhar, resolver questdes burocraticas...). Tudo isso em
uma estrutura extremamente precaria, composta por uma unica sala de aula, em uma antiga
casa de madeira construida a muitos anos e sem passar por manutengao.

Esta escola, que se organizou de maneira precaria, garantiu o direito de acesso das
criangas aos anos iniciais do ensino fundamental, passando por poucas mudangas até o ano de
2015 quando iniciou-se a constru¢cdo da sede nova para a escola. Esta obra estendeu-se até
2019, quando mesmo sem estar terminada decidiu-se iniciar as aulas la. Durante este tempo as
aulas aconteceram de maneira improvisada no saldo comunitario da comunidade.

Mesmo muitas vezes em condigdes precarias, as escolas do campo desempenham um

papel crucial em proporcionar educacdo a criangas € jovens que vivem nessas areas.
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Insistimos que as escolas do campo tém que considerar o contexto cultural e social das
comunidades em que estdo inseridas. Isso significa que o curriculo e os métodos de ensino
devem ser adaptados para atender as necessidades especificas dessas comunidades. A
educagdo nas escolas do campo pode desempenhar um papel importante na constitui¢ao dos
assentamentos, escolarizando e capacitando, contribuindo para a melhoria da qualidade de
vida nas areas rurais, ampliando o conceito de reforma agraria ao incluir as politicas publicas
necessarias a vida no campo.

A luta dos trabalhadores por escola estd vinculada as suas necessidades concretas € as
necessidades de suas comunidades. Os trabalhadores e trabalhadoras que se organizaram na
ocupagdo que resultou no Assentamento Nove de Novembro desejavam que seus filhos e
filhas tivessem acesso a escola e a uma educacdo de qualidade, que lhes possibilitasse ter
melhores condi¢des e oportunidades de melhorar de vida, expressa na fala comum entre eles
“para que ndo passem pelo que nds passamos”.

A falta de acesso a educagdo perpetua a desigualdade. Lutar por escola e por educacao
do campo ¢ também lutar pela reducao das desigualdades sociais e entre o campo ¢ a cidade,
em muitas areas rurais, a luta pelas escolas estd ligada a luta por uma série de servicos
publicos e direitos, incluindo assisténcia médica, eletricidade, dgua potavel e melhores
condi¢cdes de trabalho. A educagdo é apenas uma parte do esforgo mais amplo para melhorar a
qualidade de vida nas areas rurais e garantir que os trabalhadores rurais tenham oportunidades
iguais as urbanas.

Pesquisas de Spoésito (1989), Campos (1984), Arroyo, (1991), entre outros
demonstram o protagonismo dos trabalhadores na luta pela escola, um direito que lhes ¢
negado e “oferecido” pelo Estado burgués a conta gotas.

As familias que chegaram ao acampamento em agosto de 1993 eram provenientes de
varias regides do estado de Santa Catarina, algumas ja estavam acampadas e outras iniciavam
ali seu processo de luta pela terra. Em comum possuiam uma histéria de expulsdo do campo.
Havia entre os acampados familias que haviam perdido suas terras para os bancos -
expropriados por dividas -; familias de arrendatarios e meeiros que durante anos entregaram
parte consideravel de sua producdo para o dono da terra e a cada ano se viam obrigados a
trabalharem novas e mais dificeis terras, recebendo a tarefa de “amansar a terra”, removendo
mata, espinhos, pedras; jovens filhos de agricultores despossuidos de recursos para comprar
terras; e trabalhadores das serrarias falidas da regido que perderam seus empregos. Estas
pessoas resistiram ao processo de €xodo rural rumo as grandes cidades, processo esse que

ocorreu de forma acelerada no Brasil a partir de meados do século XX.
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Estas experiéncias anteriores de penosidade do trabalho no campo sdo apontadas pelos
entrevistados como razodes para a luta por escola para os filhos e filhas que chegavam a este
novo espago onde havia a esperanca de conquistar a tdo sonhada terra para produzir sem ter
que entregar a producdo para o patrdo e da qual ndo seriam expulsos. Lutar por escola para as
criangas significava dar a elas a possibilidade de constru¢do de uma vida melhor do que a de
seus pais, em uma perspectiva de nao sofrimento ¢ penosidade no trabalho.

Por outro lado, esta é também a escola onde ser Sem Terra ndo € motivo de exclusdo
ou vergonha. Nessa escola ser Sem Terra ¢ ter reconhecido o seu direito de lutar e de construir
seus meios de vida e produgcdo em um territdrio que lhe pertence por direito. A escola onde o
modo de vida camponés ¢ respeitado e valorizado. Nas palavras de Campos (1989) “a
educacdo escolar vem sendo crescentemente reivindicada como uma arma clementar de
defesa de classe.” Referindo-se a luta dos trabalhadores na regido industrial de Belo Horizonte
e Contagem afirma que “os trabalhadores desenvolvem reivindicag¢des no sentido de garantir
0 acesso e permanéncia na escola onde possam obter instrumentos que lhes permitam
melhorar suas vidas, enquanto individuos, e facilitar suas condi¢des de luta, enquanto classe
social.” (Campos, 1989: 27). Garantir a escola no acampamento e, posteriormente no
assentamento ¢ uma condi¢ao que fortalece a luta das familias pela terra & medida que garante
um direito fundamental das criangas sem que elas necessitem estar fora dos espagos de
convivio familiar e de luta.

A precariedade dessa escola que foi garantida a estas familias durante mais de vinte
anos e a reflexdo sobre o papel que desempenhou me levou a ler Arroyo (1986) “Da escola
carente a escola possivel”. Ao tratar sobre a crenga que vigorou entre 1960 e 1970 da
vinculagdo entre educacdo e desenvolvimento, crenga essa que no periodo em que escrevia
estava sendo substituida pela crenca de que a educagdo como valor se entrelagava a outro
valor, a democracia, se questiona:

Assim como, nas décadas anteriores, nos impuseram a crenga no
desenvolvimento (capitalista) e na escola que lhe era conveniente, tentam
agora nos impor a crenca na democracia (liberal) e na escola que lhe
convém. A crengca no valor educagdo-desenvolvimento ndo trouxe nem
educacdo nem desenvolvimento para as classes subalternas. A nova crenca -
educacdo-democracia — podera levar a idénticos resultados. Apoés a licao das
ultimas décadas, teremos o direito de lutar por uma democracia e uma escola
que ampliem e assegurem o poder das classes trabalhadoras ou apenas que as
integrem na ordem burguesa? [...] Serd possivel construir e afirmar a escola
como um espago que sirva a interesses contraditérios? (Arroyo, 1986,
p.14-15).

Este texto escrito no final da ditadura empresarial-militar brasileira volta agora com
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uma atualidade importante. Quais sdo os limites da constru¢do de uma politica publica de
escolarizagdo nos assentamentos? Qual escola € necessaria para a classe trabalhadora? Arroyo
segue afirmando que:

A burguesia agraria, industrial ou financeira, tradicional ou moderna, sempre
teve um projeto educativo especifico para as classes subalternas, para delas
fazer cidaddos e trabalhadores submissos a seus interesses. Esse projeto, bem
mais amplo que o da educagdo escolar, nunca foi igual, nem poderia ser, ao
projeto educativo de formacdo da propria burguesia, seus co-gestores e
tedricos. Nao foi o mesmo projeto rico para uns e pobre para outros. Se
pretendemos construir a escola possivel para as classes subalternas, temos
que partir da destruicido do projeto educativo da burguesia e de seus
pedagogos, feito para a constituicdo de cidaddos-trabalhadores formados a
imagem de seus interesses de classe, e para manté-los nessa condi¢do de
classe. (Arroyo, 1986, p.17-18).

E muito importante refletir sobre a escola que ¢é oferecida aos trabalhadores e como a
nossa construgdo precisa contrapor-se a essas crencas, atribuindo a escola as fungdes sociais
que ela precisa desenvolver no ensino, desenvolvimento de saberes, transmissdo da cultura,
produgdo do conhecimento, sociabilizacdo, principalmente assumindo que devemos construir
essa escola para a classe trabalhadora a partir de suas necessidades e aspiragdes de classe. As
escolas de assentamento devem ser a escola dos Sem Terra, parte constituinte da classe
trabalhadora brasileira, com a especificidade de ser camponesa. O projeto de escola da

burguesia somente pode ser enfrentado com projeto de escola da classe trabalhadora.

4.2 A caminhada do assentamento Nove de Novembro na luta por escola

No periodo do acampamento havia 129 criangas sendo que 70 estavam em idade
escolar. Percebendo que essas criangas ndo poderiam ficar sem escola, o assentamento
comegou a negociar a reabertura da Escola Isolada Municipalizada Lageado Bonito I com as
prefeituras de Agua Doce e Vargem Bonita. As negociagdes eram feitas por uma equipe
formada pela coordenacao do assentamento e por pais e maes dos educandos e das educandas.

No ano de 1993 organizaram-se aulas no acampamento, da maneira que era possivel
com uma educadora que também era acampada, pois ndo havia escola e nem transporte
escolar. Essas aulas ndo foram reconhecidas pela prefeitura e os educandos tiveram que
repetir o ano letivo.

A reabertura da escola aconteceu no dia 15 de marco de 1994, portanto no inicio do
primeiro ano letivo apos o assentamento. A construgdo ja existia desde a época da fazenda e
servia como escola para os filhos e filhas dos trabalhadores da Serraria que explorava a

madeira dessas terras.
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A escola foi reaberta com 53 educandos e educandas e funcionava no periodo
matutino e vespertino sendo organizada de forma multisseriada e tendo como unica
funcionaria uma educadora formada na escola Terra de Educar no municipio de Braga, Rio
Grande do Sul, escola esta que era mantida por movimentos sociais entre eles o MST. No ano
de 1995 devido ao grande nimero de educandos e educandas e a grande distancia entre os
lotes individuais e a escola, os assentados e assentadas conquistaram a abertura de duas
extensdes da escola Lageado Bonito, uma no assentamento Olaria que faz divisa com o
assentamento Nove de Novembro e outra em uma comunidade do préprio assentamento.

No ano de 1999 intensificou-se o transporte escolar para os estudantes de 5* a 8 série
e para o ensino médio. Com o transporte escolar passando bem préoximo das casas das
familias assentadas muitas passaram a considerar mais comodo matricular seus filhos menores
também fora do assentamento. Essas criancas passaram a frequentar a Escola de Educacao
Bésica Frei Edgar Loers situada a 10 km em uma madeireira que, com a devastagdo ambiental
provocada principalmente pela atividade extrativista desenvolvida por essa empresa, teve
muito reduzido o niimero de funcionarios € consequentemente um nimero de estudantes nessa
escola. O fato dos estudantes do assentamento frequentarem essa escola impediu o seu
fechamento por falta de estudantes. Em 2005 a madeireira que funcionava na vila da Campina
Redonda, onde se localizava a escola Frei Edgar Loers encerrou suas atividades, a vila foi
desmontada e a escola e demais estruturas sociais e comunitarias foram fechadas e
posteriormente demolidas.

Durante o processo de luta por escola ndo percebemos envolvimento da administragdo
municipal de Vargem Bonita. Percebemos um grande empenho em que os estudantes do
assentamento fossem para a escola Frei Edgar Loers, impedindo assim o seu fechamento. Esta
escola localizada em uma madeireira pertencia a um territério explorado pela empresa
Celulose Irani, maior contribuinte do municipio e que exercia forte pressdo politica para a
manuten¢do da escola no territério da madeireira e ndo no assentamento. Com a mudanca nos
planos de negocio desta empresa, a vila da madeireira foi fechada, as casas desmontadas e
toda a infraestrutura social abandonada. Os estudantes passaram entdo a frequentar a Escola
de Educacdo Basica Galeazzo Paganelli, situada a aproximadamente 20 Km do assentamento
e situada em uma das vilas de trabalhadores da celulose Irani.

Com relagdio ao municipio de Agua Doce, algumas criangas que sairam do
assentamento para estudar fora, primeiramente passaram a frequentar a Escola Isolada
Municipal Paiol de Telhas, na comunidade de mesmo nome no interior do municipio. Esta

escola criou um turno especial exclusivo para as criancas do assentamento ndo incluindo-as
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nas turmas dos filhos dos pequenos agricultores do municipio. Esta escola também ja foi
fechada no processo de nucleacdo para as sedes municipais, tendo as atividades cessadas em
2005 e fechada definitivamente em 2009. Recentemente ndo mais estudam na zona rural e sim
vdo para a Escola de Educagdo Basica Frei Silvano na cidade de Agua Doce (Ensino
Fundamental I) e Escola de Educagdo Bésica Ruth Lebarbechon (Ensino Fundamental II e
Ensino Médio).

Com esse processo de nucleacao fora do assentamento que comegou de forma sutil o
nimero de estudantes das Escolas Lageado Bonito diminuiu muito e, no ano de 2001, a
extensdo Lageado Bonito II foi fechada.

A comunidade s6 se deu conta de que havia perdido essa escola no inicio do ano de
2001 quando em reunido com a secretaria de educagdo foi comunicada de que a prefeitura
havia mantido esta escola por muito tempo, portanto a responsabilidade pelo fechamento
dessa escola foi da propria comunidade que praticamente a abandonou. Esse fato fez reviver a
discussdo e a vontade de lutar por uma escola do Ensino Fundamental dentro do
assentamento.

Quando o fato acima aconteceu, reviveu na memoria dos assentados uma luta antiga.
Durante o periodo de 1996 a 2000 os assentados haviam conquistado a promessa da
construcdo de quatro salas de aula para séries iniciais do Ensino Fundamental e estavam
convictos de que havia sido encaminhado um projeto pela Prefeitura Municipal de Agua Doce
para que o estado de Santa Catarina construisse uma escola no assentamento. O que
constatamos ¢ que essa promessa de projeto foi uma forma de acomodar as familias
assentadas, enquanto aguardavam a cada inicio de ano a construcdo da escola que nunca
comegava. Isso tudo foi por falta de vontade politica agravada por uma disputa interna no
assentamento entre trés comunidades e cada uma defendia a construg¢do da escola em sua
comunidade.

No ano de 2001, movidos pela indignagdo, a coordenacao dos assentamentos Nove de
Novembro e Olaria reuniu-se e foi montada uma comissdo de educacdo responsavel por
agilizar as discussdes € a construcao da escola. Esta comissdo de educacgdo inicialmente foi
formada pelas educadoras, coordenagdo dos assentamentos, representantes do grupo de jovens
e estudantes de magistério do MST.

Como a luta do povo Sem Terra nunca para, mais trés assentamentos foram
conquistados nessa regidao e esses também participaram efetivamente na luta pela escola, pois
esses também acreditavam que a nucleagdo nos assentamentos ¢ a menor alternativa para

constru¢dao de uma educacao voltada ao campo.
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Os novos assentamentos construiram barracas de lona ou reivindicam a reabertura de
estruturas antigas e conquistaram junto a Prefeitura Municipal de Agua Doce a contratagio de
educadoras para trabalhar nessas escolas que funcionavam de forma multisseriada e
unidocente, oferecendo os anos iniciais do Ensino Fundamental e enfrentando graves
problemas de estrutura.

Com o aumento dos assentamentos € com a constituicdo dos setores esses passaram a
participar da comissao da educacdo, ampliando-a. Foi a partir dessa ampliagcdo que as reunides
e audiéncias passaram a ser mais frequentes e comegamos a enfrentar a guerra de versoes: a
prefeitura dizia que havia enviado para a Coordenadoria Regional de Educacdo o projeto da
escola e a Coordenadoria afirmava desconhecer e nunca ter recebido. Foram muitas reunides
até descobrimos que o referido projeto nunca existiu.

Apbs essa descoberta a comissdo de educacdo se mobilizou e conseguiu uma
audiéncia no assentamento. Nessa audiéncia estiveram presentes além da comissdo de
educacdo dos assentamentos, o técnico de area do Incra e os prefeitos de Vargem Bonita e
Agua Doce. Com essa audiéncia conquistamos a garantia de que a prefeitura de Agua Doce
faria o projeto, promessa essa que foi cumprida no ano de 2002.

Tendo o projeto buscamos a aprovag¢do da constru¢do da escola no orgamento do
estado e passamos a travar uma luta muito grande com a geréncia Regional de Educagdo de
Joagaba, pois precisdvamos que essa considerasse essa construcao prioritaria. No ano de 2003
a Coordenadoria nos disse que a obra estava aprovada no orgamento, o que nao se
comprovou. Além dessa frente também passamos a negociar via setor de Educacdo do MST
de Santa Catarina com a Secretaria de Educagdo e diretamente com o governador.

Por vezes a estrutura descentralizada do governo estadual dificultou o andamento do
processo, pois o governo estadual passava a responsabilidade para Secretaria Regional e a
Secretaria Regional remetia ao governo estadual.

A cessdo do terreno foi conquistada no ano de 2004 junto ao Incra. O terreno cedido ¢é
o de uma das comunidades do assentamento Nove de Novembro a tnica que reservou a area
para a construgdo de escola e pavilhdo. Nesse processo o Incra demonstrou boa vontade,
porém para que a Coordenadoria anexasse a cessdo ao processo e desse andamento foi
necessario que a comissdo de educagdo pressionasse marcando uma audiéncia na qual
compareceram com a inten¢do de somente retornarem apos terem visto o projeto. Para nossa
surpresa na comissao foi recebida e a ela foi apresentado o processo como deveria ser.

No inicio do ano de 2004 conquistamos junto a Prefeitura de Agua Doce a contratagio

de uma Educadora para o pré-escolar, conquista ¢ essa que exigiu muito da comunidade, pois
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a prefeitura nos disse que a turma somente seria aberta se conseguissemos o transporte
escolar, portanto, com a prefeitura se negando a fazer o que é de sua responsabilidade.
Mediante essa pressdo, dois assentados que faziam parte da coordenagdo registraram uma
empresa de transporte e com muitas dificuldades conseguiram garantir um transporte escolar
durante esse ano.

O assentamento nao dispunha de nenhuma estrutura para as aulas do pré-escolar e foi
construido um barraco de lona preta para que as aulas acontecessem. Com a chegada do
inverno foi necessdrio que uma casa da antiga fazenda fosse transportada para a area para que
as criangas tivessem uma sala de aula melhor. Somente no més de setembro chegaram mesas e
cadeiras adequadas para o tamanho das criancas. Esta era a unica turma de pré-escolar
funcionando na zona rural do municipio, o que tornou a nossa conquista ainda maior.

Em 31 de Setembro de 2004 tivemos uma audiéncia no assentamento conseguida
mediante a iminéncia de que a comunidade iria ocupar a prefeitura municipal. Nessa
audiéncia fomos questionados sobre a demanda e a necessidade de se ter escola devido ao
numero de estudantes. O direito ndo foi lembrado pelos representantes do Estado, o niimero
de estudantes era o ponto central.

A participacdo da comunidade nesse momento foi fundamental, conseguimos reunir
companheiros e companheiras em todos os assentamentos e lotamos a escola do
Assentamento Nove de Novembro. Conquistamos a promessa da construgdo de seis salas de
aula, biblioteca, refeitorio, laboratorio de informatica, cozinha, sanitarios, secretaria ¢ demais
estruturas previstas no projeto, ja em 2005 mediante a entrada no or¢amento sendo que essa
estrutura seria ampliada para mais salas de aula. Porém nosso assentamento teve de se
comprometer em enviar um levantamento de todas as criancas o que foi feito. Conseguimos
cadastrar nesse trabalho 441 criangas, o que na logica da Coordenadoria justificaria a
construcao da escola.

Nessa audiéncia saiu também o encaminhamento de buscar junto a Prefeitura
Municipal de Agua Doce a construgdo de uma sala de aula para o pré-escolar tendo em vista
que a educacdo infantil ¢ de responsabilidade do municipio. Nesta mesma audiéncia
conquistamos a garantia de que a sala de aula seria construida assim que o estado comegasse a
construcdo da parte que a ele cabia.

No final de 2004 recebemos a confirmagdao de que o projeto da escola com as
alteragdes discutidas com a comunidade foi incluido no or¢gamento para o ano de 2005. Ocorre
que a construgdo nao comegou no ano de 2005, tampouco nos anos seguintes.

Nos anos que se seguiram ndo foram realizadas acdes de luta massivas. As familias
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mantiveram a pressio para que o municipio de Agua Doce garantisse a construgdo da escola
com audiéncias e Encontros dos Sem Terrinha, que anualmente reivindicavam a escola. Em
duas ocasides o Encontro dos Sem Terrinha foi na sede do municipio e as criangas fizeram
marchas e audiéncias com a prefeitura, reivindicando a escola.

Em primeiro de margo de 2013 realizou-se, no centro comunitario do Assentamento,
uma audiéncia publica com a presenga de deputados, da Superintendéncia do Incra, da
Prefeitura Municipal de Agua Doce, do Setor Estadual de Educagio do MST, da Direc¢do do
MST e a comunidade assentada para denunciar e reivindicar a construcdo da escola.
Apresento nos anexos o texto construido pela comunidade e Setor de Educagdo embasando a
reivindica¢do e a publicagdo no site da Assembleia Legislativa de Santa Catarina (ALESC)
que expde as discussdes e encaminhamentos.

A audiéncia publica encheu a comunidade de esperanga, porém a construcao do prédio
escolar foi iniciada somente em 2015, com recursos federais e o projeto arquitetonico
construido no ambito do PAR (Plano de Acgdes Articuladas) do Ministério da Educagdo
(MEC). A obra foi licitada, contratada e abandonada por trés empresas diferentes. Um
processo extremamente truncado e que ndo andava. As empresas que ingressaram no processo
licitatorio ndo possuiam capacidade técnica e operacional, alegavam atrasos nos repasses
financeiros e acabavam abandonando a obra, o que levava a um processo moroso de
substituicdo, com contestacao de valores e de procedimentos.

Em 2019 com a obra ainda inacabada a comunidade decidiu que ndo havia mais como
esperar. Realizaram uma mistica, convidaram as familias e inauguraram a escola que passou a
ser chamada de Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber. Este nome foi
decidido apds reunides nos nucleos de base do Assentamento.

Portanto, entre a conquista do assentamento em 1993 e a efetiva construgao do prédio
escolar do C.E.M do Campo Cultivando o Saber se passaram 26 anos. Este processo foi
marcado pela morosidade e enganacdo do poder publico que, por meio de diversos

instrumentos, exime-se da responsabilidade pela construgdo da escola.

4.3 Atualidade da escola

A comunidade percebe que a escola atualmente € o cartdao postal do assentamento, sua
maior conquista € o que mais se conserva e cuida. A constru¢ao da quadra de esportes, a
colocag@o dos vidros no patio para proteger do frio, a instalagdo de computadores e lousas

digitais sdo apontados como grandes conquistas.
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Atualmente a escola atende a educagdo infantil (com criangas de 4 € 5 anos) e os anos
iniciais do ensino fundamental. Quanto ao niimero de estudantes: no Pré 1 e Pré 2 sdo 12
alunos, no primeiro ano sao 6 alunos, no segundo e terceiro sdo 18 alunos, no quarto e quinto
tem 13 alunos. A organizagdo das turmas ainda ocorre de maneira multisseriada por uma
imposi¢cdo da administragdo municipal, uma arranjo para contratar menos educadores,
alegando o nimero insuficiente de estudantes para abrir uma turma de cada ano.

Acerca da estrutura fisica construida as educadoras descrevem da seguinte maneira:

De infraestrutura: sdo seis salas de aula, a biblioteca e a sala de informatica,
que ndo tem os computadores (s6 tem o computador de uso pessoal, o do
ponto e um em cada sala de aula). Nos temos trés lousas digitais nas salas de
aula, a lousa ¢ interativa e ¢ bem legal para trabalhar. Tem a area coberta,
que ¢ usada como refeitdrio também para as apresentagdes e auditorio, como
tem aquele circulo ali no meio, fica um pouquinho prejudicada, mas da para
usar. Na ala construida para o administrativo tem sala para a secretaria, sala
dos professores, depdsito de materiais, sala para direcdo, s6 que como a parte
da dire¢do fica na cidade, nds usamos para outras coisas. A secretaria nos
estamos adaptando para fazer uma brinquedoteca, mas estamos fazendo
assim com as nossas pernas, tipo, estamos se organizando. Na ala construida
para a parte dos servigos tem a cozinha, os depositos dos materiais da
merenda, do material da limpeza e todos os banheiros. Temos o parque
infantil, a quadra de grama sintética e a nossa horta. (Educadoras A).

A comparagd@o com a estrutura anterior ¢ inevitavel. Entre 1993 e 2009 a estrutura
disponivel para as aulas consistia em duas casas antigas, com sérias limitagdes estruturais e
que ndo contavam sequer com banheiro adequado, conforme podemos ver na fotografia

abaixo.

Imagem S - Fotografia da Escola Isolada Municipal Lageado Bonito

Fonte: Registro nosso (2014).
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De uma escola unidocente, a comunidade escolar passou a contar com um conjunto de

profissionais que dispdem de condi¢gdes mais dignas de trabalho, embora as reivindicagdes por

plano de carreira e remuneracao justa ainda estejam em pauta.

Somos em cinco professoras. Uma contratada por teste seletivo e quatro
concursadas. No quadro de funcionarios ainda tem as duas trabalhadoras de
servigos gerais, uma merendeira, uma agente de apoio, ¢ uma estagiaria.
Todas moram aqui na comunidade. (Educadoras).

A organizacdo dos tempos da escola leva em consideragdo o fato de ser uma escola do

campo. A organizagdo da escola em tempo integral e os temas trabalhados no contraturno sao

defini¢cdes tomadas pelo coletivo de educadoras em dialogo com as familias e as criangas.

A nossa escola estd organizada em tempo integral, na parte da manha as
criangas tém aula dos conteudos normais do curriculo, com base na BNCC,
cada professora tem liberdade para fazer o seu planejamento e postar num
sistema, tem um sistema de ensino online que posta as aulas e também faz as
chamadas, avalia¢des, tudo postado nesse sistema que os pais podem
acompanhar e visualizar o que esta sendo trabalhado. A tarde, a parte dos
Contetdos Diferenciados foi escolhida e também pensada em conjunto
conosco aqui, com as professoras, com todos. A gente trabalha com arte,
artesanato e musicaliza¢ao. Outro contetdo seria educagdo ambiental, que na
educacdo ambiental, além dos cuidados com o meio ambiente, a gente
trabalha a questdo da horta, da jardinagem, embelezamento e das plantas
medicinais, que comegamos esse ano. Também tem a parte de jogos
educativos. E também tem os projetos diferenciados que a escola recebe, na
terca-feira as criangas tém aula de percussdo, e na quarta-feira eles tém aula
de capoeira. Os projetos desenvolvidos que as criangas tém acesso vém
através do financiamento pelo FIA (Fundo para a Infancia e Adolescéncia)
que paga o professor que trabalha a percussdo e o professor da capoeira.
(Educadoras).

Com relagdo ao curriculo escolar, a autonomia de temas de estudo e contetidos

escolares ¢é relativa,

De acordo com a BNCC, cada professora organiza o seu planejamento, € no
planejamento consta todos os eixos, com os codigos, objetivos, tudo. Nesse
ano nos estamos fazendo um planejamento mensal, mas no mensal tem
detalhado dia por dia da aula, tudo que vocé vai desenvolver. E a gente
posta, antes de comegar o més, na plataforma para que os pais tenham
acesso.

Na parte diferenciada, também fomos nés que escolhemos. Nos pensamos
que como nds somos uma escola do campo, ndo podia faltar trabalho pratico:
de horta, de jardinagem, embelezamento da escola, com o meio ambiente. A
gente pensou numa parte mais ligada para as artes, a musica, a conta¢do de
historias, e juntamos em trés partes: arte, musicalizacdo e artesanato, jogos
educativos e educacdo ambiental. (Educadoras).

As escolas do campo do municipio de Agua Doce nio tém um Projeto Politico

Pedagogico especifico. Existe um documento tnico que serve para todas as escolas e que nao

esta presente nas escolas, ou seja, existe apenas para cumprir uma exigéncia legal e nao para
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amparar a organizacdo pedagogica e metodologicas das escolas. A direcdo e coordenacdo
pedagogica também ¢ formada por uma unica equipe que trabalha desde a sede do municipio
e realiza visitas as escolas.

A participagdo da comunidade ¢ organizada a partir da formacdo de uma Associacao
de Pais e Professores

Nos temos uma APP de cada escola. Mesmo fazendo parte das escolas
multisseriadas, cada escola tem uma APP. A gente faz a elei¢do a cada dois
anos, ai chama os pais para virem na escola. Mas em casos assim, até que
tem uma participagdo, s6 que ¢ como sempre foi, vem quando sdo chamados.
E ai agora tem esse dia da familia na escola que tem feito os pais virem um
pouquinho mais. (Educadoras).

As educadoras relatam um compromisso em vincular o conhecimento escolar com as
vivéncias das criancas, promovendo didlogo constante entre a vivéncia no assentamento € 0s
conteudos escolares. Trés empresas privadas desenvolvem projetos na escola: a Celulose
Irani, a Afubra e o Sicredi. H4 dois anos desenvolvem projetos de estudos organizados no
ambito do projeto “A Unido faz a Vida”, uma parceria da Prefeitura Municipal de Agua Doce
com o Sicredi e segue a metodologia exposta no organograma a seguir.

Imagem 6 - Organograma da metodologia de projetos desenvolvidos pela escola
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Fonte: Programa “A Unido Faz a Vida” (2024).

Estas “parcerias” foram apresentadas/impostas pela Prefeitura Municipal de Agua

Doce e aceita pela comunidade escolar sem nenhuma resisténcia ou reflexao critica sobre as
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implicagdes de uma institui¢do financeira que apoia o agronegocio, uma associagdo de
fumicultores e uma empresa de celulose passar a acessar ¢ a direcionar o fazer pedagogico de
uma escola de assentamento. As implicacdes desse processo compreendem o
comprometimento da autonomia da escola, a tomada de decisdes e de escolhas pedagogicas
que nao refletem necessidades ou interesses da comunidade escolar, além de que a gestao
escolar passa a ser influenciada por interesses corporativos, o que afeta a liberdade
pedagdgica e a autonomia dos professores.

No ano passado, nds trabalhamos com o projeto “o lugar onde a gente mora,
0 assentamento”, mas cada professora desenvolveu dentro de um eixo. Nos
trabalhamos desde o resgate da historia da comunidade, sobre as moradias,
sobre a produgdo de alimentos, sobre as nascentes de agua, o cuidado com a
agua ja que nosso assentamento € rico em nascentes de dgua.

Neste ano a gente ndo definiu um tema em conjunto assim, como base para o
trabalho, mas também tentamos ligar com a vida das criangas, entdo cada
professora esta trabalhando o seu projeto.

Nesse ano, a educagdo infantil pré-escolar 1 e 2 esta trabalhando sobre as
abelhas, a producdo, como vivem as abelhas, ¢ a nossa pergunta. O primeiro
ano esta trabalhando sobre as ervas medicinais, a importancia dos chas na
vida das criangas. O segundo e o terceiro estdo trabalhando sobre a horta. O
quarto ¢ o quinto estdo trabalhando sobre a identidade, que ¢ um pouco do
resgate da historia de cada um, arvore genealdgica, como se formou a sua
familia, de onde veio a sua familia, como vivem, um pouquinho do que eles
sd0. (Educadoras ).

Durante a maior parte do tempo de funcionamento desta escola, as educadoras
atuavam sozinhas, ministrando as aulas de todas as disciplinas, realizando a limpeza da escola
e a preparagdo da alimentagdo escolar. Diante desse cendrio a conquista do direito as horas de
trabalho pedagogico sem interacdo direta com os estudantes chamada de hora-atividade ¢
bastante celebrada.

Nos temos hora atividade na terga-feira. Nesse dia sdo trés horas-atividade
para cada professora. Na quarta-feira nds temos na parte da tarde hora
atividade, todas as professoras trabalham no mesmo horario. Terca e quarta
cumprimos a hora atividade na escola. Na sexta-feira nos temos a tarde
também para planejamento que pode ser realizada em casa. (Educadoras).

Uma das iniciativas na escola ¢ a implantacao da horta escolar com a participacao dos
educandos no processo de cuidado com a producdo de saladas que compdem a propria
alimentagdo escolar, visando integrar as criangas ao processo produtivo entendendo a
importancia do cuidado com a terra na producdo de alimentos saudaveis que vao para nosso
prato.

Outro projeto importante que ocorreu logo apds a conquista da infraestrutura da escola
entregue foi a implementagdo no curriculo escolar de uma aula sobre conservagao ambiental

que além de trazer o tema para a sala de aula também envolveu as criancgas, as professoras e as
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familias na constru¢do da fonte e reflorestamento do entorno da nascente que fornece dgua
para a escola.

As criangas participaram de aulas praticas de identificacdao de espécies nativas e coleta
de sementes para a produgdo de mudas, além de acompanharem o plantio de espécie nativas
ao redor da nascente, no intuito de compreenderem todo o processo de preservacdo do
ambiente para garantia de uma adgua de qualidade para consumo de todos.

Imagem 7 - Construcao da horta escolar

Fonte: CEM do Campo Cultivando o Saber (2024).

A escola se assume como uma escola do campo e busca trabalhar a historia do
assentamento, a construcdo de hortas, plantas medicinais, agroecologia, mas apresenta
contradigdes fortes ao permear esse trabalho com parcerias privadas de campos politicos e

ideologicos antagonicos a organizacao da classe trabalhadora do campo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Construir este trabalho foi um desafio a medida em que nos propomos a pesquisar a
luta por escola, empreendida pelos assentados e assentadas que resultou na conquista do
Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber, localizado no Assentamento
Nove de Novembro em Agua Doce, Santa Catarina, como parte do processo de consolidagdo
e afirmacdo deste territorio da reforma agraria. Este processo nao estava sistematizado pela
comunidade e se insere em um contexto em movimento marcado por contradi¢cdes e que
precisa ser compreendido neste movimento mais geral de enfrentamentos que se estabelecem
entre projetos de sociedade. Compreender este processo no Assentamento Nove de Novembro
passa por analisar as influéncias e embates que se estabelecem entre os projetos de campo e
de sociedade no local e em escalas mais gerais. Neste contexto ¢ que nos colocamos o desafio
de registrar esta experiéncia de luta, contribuindo para a memoria histdrica e para a reflexao
acerca dos desafios atuais.

A consolidagdo dos assentamentos rurais, resultantes da luta dos trabalhadores, como
territorios de vida e producdo, capazes de gerar alimentos saudaveis e representar um espago
de soberania para seus habitantes, tem sido destacada nos ultimos anos como um foco de
resisténcia e luta pela terra. Esses territorios se opdem a ldgica capitalista de produgdo de
monoculturas, explorag¢do da forca de trabalho e degradacdo ambiental.

A crescente evidéncia da necessidade de consolidacdo territorial se estabelece,
principalmente, frente a dificuldade de conquistar novas areas e as investidas do capital
monopolista nas areas de reforma agraria, que visam negar essa espacialidade como dimensao
de uma nova vida e sociabilidade camponesa, onde possam construir consciéncia, produgao,
educacao, lazer, saude e cidadania.

Esses espacos t€m sofrido diversas pressdes, seja pelo modelo de producao capitalista
dominante, baseado na dependéncia da industria e na exploragdo da mao de obra camponesa,
apropriando-se indiretamente do produto de seu trabalho e impedindo que sua producio
garanta sua reproducdo enquanto sujeito camponés, seja pela inoperancia dos 6rgaos estatais
na implementagdo de projetos articulados ao grande capital agroindustrial (como
arrendamentos e integragdes), ou ainda por dificuldades organizativas e politicas internas e
externas.

Conquistar uma escola do campo em um contexto nacional marcado pelo seu
fechamento ¢ um feito que deve ser celebrado. Analisando a série historica presente no Censo

Escolar organizado pelo INEP, a regido Sul possuia, no ano de 1998, 14.144 escolas rurais.
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No ano de 2020 esse numero foi de 4.159, um decréscimo de 70,6% . (INEP, 2021)

O Centro Educacional Municipal do Campo Cultivando o Saber é uma escola do
campo, situada em um assentamento de reforma agraria organizado pelo MST e que se
constitui a partir de um processo longo de lutas e reivindicacdes das familias assentadas pelo
direito a uma escola digna.

Considerando a atualidade da escola e as expectativas das familias no processo de luta,
podemos constatar que ¢ uma conquista situada nos marcos das contradigdes desse territorio.
Lutar pela escola foi e ¢ um elemento que confere a essa comunidade certa unidade, mesmo
diante dos constantes enfrentamentos e dificuldades enfrentados no processo de constituicao
desse assentamento como espago de vida digna e produgdo saudavel e sustentdvel de
alimentos.

A constitui¢do do assentamento Nove de Novembro esta condicionada aos processos
de luta que se estabelece pela terra e pela escola, uma politica publica visando a garantia de
um direito fundamental que foi sendo negado de diversas maneiras ao longo desse processo,
seja pela negacdo da abertura da escola no primeiro ano do acampamento, seja pela
precariedade em que a escola funcionou por mais de 20 anos, seja pela demora na conclusao
da obra, seja pela inoperancia na constru¢do do Projeto Politico Pedagogico da mesma.

O processo historico das lutas por essa escola evidencia como ao longo dos anos as
familias se mobilizaram, tiveram uma pauta comum pela qual lutar. A luta pela escola publica
de qualidade no assentamento deu materialidade e unidade a luta por direitos fundamentais,
feitas de forma coletiva.

A escola ¢ um ponto de unidade e de encontro na formacdo das novas geragdes.
Percebe-se que pelo acesso a educacao e em dialogo com a historia e as lutas das familias ¢
possivel que se construam novas possibilidades para as criangas, que rompam com as
exclusdes vivenciadas pelas familias.

O trabalho que a escola realiza na formagdo das criancas, aponta elementos para a
continuidade da luta. Esse processo de luta local encontra correspondéncia com processos
gerais de enfrentamento entre concepcdes e politicas de campo, de educagdo e de escola. A
conquista de uma escola do campo assume grande relevancia em um contexto de fechamento
massivo de escolas, de hegemonia do agronegécio e de abandono da Reforma Agraria.

A luta por escola nesse assentamento se articula a outros elementos como a producao
agricola, a sucessao familiar e a formagdo da consciéncia das novas geragdes e neste sentido

compde um complexo que atua para a constitui¢do do assentamento.
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Nesta caminhada ¢ inegavel que a luta por escola foi o fator de unidade mais
duradoura do assentamento e ainda representa um ponto de unidade de agdo das familias. A
luta por essa escola nesse assentamento, portanto, materializa um dos lemas da educagao no

MST “A escola é vida na comunidade!”.
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ANEXO A - FECHAMENTO DE ESCOLAS DO CAMPO EM AGUA DOCE

LEI N° 1811, DE 08 DE OUTUBRO DE 2009

"AUTORIZA  RECEBER  ESTABELECIMENTOS ESTADUALIS, EXTINGUE
ESTABELECIMENTOS DE ENSINO MUNICIPAIS, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS".

NELCI FATIMA TRENTO BORTOLINI, Prefeita Municipal de Agua Doce - SC. Fago saber
a todos os habitantes deste Municipio que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono a

seguinte Lei:

Art. 1° Autoriza o Poder Executivo Municipal a receber por doacdo sem encargos os
estabelecimentos de ensino abaixo relacionados, do Estado de Santa Catarina:

- Escola Isolada Estadual Santa Catarina

- Escola Isolada Estadual Santo Antonio

- Escola Isolada Estadual Fazenda Perdiz

- Escola Isolada Estadual Serraria Cantu

Art. 2° Ficam extintos os estabelecimentos de ensino abaixo relacionados:
- Escola do Rio do Mato

- Escola Linha Olinda

- Escola Linha Paulina (Zona Nova)
- Escola Linha Sao Judas

- Escola de Linha Paiol de Telhas

- Escola de Paiol dos Belos

- Escola Santa Ana

- Escola Linha Santa Catarina

- Escola Fazenda Perdiz

- Escola Linha Santo Antonio

- Escola Serraria Cantu

Art. 3° As despesas decorrentes da presente Lei correrdo por conta de dotagdes proprias do

orgamento vigente.
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Art. 4° Esta Lei entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposi¢des em

contrario.

Prefeitura Municipal de Agua Doce, 08 de outubro de 2009.

NELCI FATIMA TRENTO BORTOLINI

Prefeita Municipal

Fonte: BRASIL. Lei n. 1811, de 2009. Autoriza receber estabelecimentos estaduais, extingue
estabelecimentos de ensino municipais e d& outras providéncias. Disponivel em:
https://leismunicipais.com.br/a/sc/a/agua-doce/lei-ordinaria/2009/182/1811/lei-ordinaria-n-18
11-2009-autoriza-receber-estabelecimentos-estaduais-extingue-estabelecimentos-de-ensino-m
unicipais-e-da-outras-providencias. Acesso em: jun. de 2024.



ANEXO B - DOCUMENTO CONSTRUIDO PELO SETOR DE EDUCACAO DO MST
E APRESENTADO NA AUDIENCIA PUBLICA DE 01/03/2013







Fonte: (CEM do Campo Cultivando o Saber, 2024)




73

ANEXO C — MATERIA PUBLICADA NO SITE DA ALESC SOBRE A AUDIENCIA
PUBLICA

Comissao de Educacio discute a construciao de escola no assentamento 9 de

novembro, em Agua Doce

Deputada Luciane Carminatt (PT) no assentamento 9 de novembro, no municipio de Agua

Doce

A Comissao de Educacdo, Cultura e Desporto da Assembleia Legislativa realizou na
sexta-feira (1°/3) reunido no assentamento 9 de novembro, no municipio de Agua Doce.

A audiéncia, solicitada pela deputada Luciane Carminatt (PT), tratou da construcao de
uma escola no assentamento 9 de novembro, e que atendera 350 criangas dos cinco
assentamentos localizados no municipio. A sugestdo para tratar do tema foi das liderangas do
Movimento Sem Terra (MST), que ha anos reivindicam a constru¢do de uma escola do campo
para atender todas as criangas.

A comunidade apresentou um documento relatando que as aulas ocorrem num galpao
de madeira, com espago para 150 alunos, pela falta de espago, os demais estudam em escolas
do perimetro urbano e levam mais de duas horas para chegar na escola. “O relato prova a
necessidade de construir uma escola que atenda as familias do campo, além da estrutura nova
¢ preciso implantar um projeto pedagogico voltado a realidade da cultura do campo para que
aprendam sobre a produgdo de alimentos saudaveis e agroecoldgica e protecdo do meio
ambiente”, comenta Luciane.

A escola atendera os assentamentos 9 de Novembro, Olaria, Oziel Alves Pereira, 1° de
Agosto e Terra Vista. De acordo com o gerente regional do Incra, Sérgio Aosani, o Incra apdia
a construcdo da escola, pois atendera as necessidades do campo. “Além de ter publico, 60%
dos professores que ministrardo as aulas poderdo ser dos assentamentos, entdo o que

realmente falta € uma estrutura segura para atender as criangas”.
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O vice-prefeito de Agua Doce, Valter Rampazzo, justificou que a escola ainda ndo foi
construida por falta de parcerias. “O municipio ndo tem recursos suficientes para a constru¢ao
da escola, por isso, ¢ necessario que Estado e Unido também sejam parceiros”.

O deputado Federal, Pedro Uczai, sugeriu parceria entre governo federal e municipio
para agilizar a constru¢do da escola. “O Ministério da Educacao tem edital aberto até o dia 31
de margo para apresentagao de projeto para construcao de escolas e quadras cobertas, por isso,
¢ preciso correr contra o tempo € conseguir apresentar uma proposta da obra até esta data”,
relata Uczai.

Como encaminhamento da reunido, foi criada uma comissdo formada por
representantes da Prefeitura, Camara de Vereadores, Comissdo de Educag¢do da Assembleia
Legislativa e Camara de Vereadores, coordenagdo nacional do MST e setor estadual de
Educagdo do MST para agilizar a busca de recursos junto ao governo federal e elaboracdo do

projeto arquitetonico da escola.

Fonte: SANTA CATARINA. Assembleia Legislativa. Comissao de Educagdo discute a
construcao de escola no assentamento 9 de Novembro. Disponivel em:
https://agenciaal.alesc.sc.gov.br/index.php/gabinetes_single/comissaco-de-educacaeo-discute-
a-construcaeo-de-escola-no-assentamento-9-de. Acesso em: jun. de 2024.
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ANEXO D — MATERIA PUBLICADA NO SITE DO MST SOBRE A INAUGURACAO
DA ESCOLA

Escola do campo ¢é inaugurada em Santa Catarina
O espago vai atender estudantes de cinco assentamentos da regido, do 5° ano ao 9° ano

13 de fevereiro de 2019
Fotos: Coletivo de comunicagao MST/SC

Por Coletivo de comunicagao MST/SC
Da Pagina do MST

Nesta segunda-feira (11) foi inaugurado no assentamento 9 de novembro, municipio
de Agua Doce, Santa Catarina, a escola de educagdo municipal Cultivando Saber. O espago,
que vai atender criangas de cinco regides, comeg¢a com ensino integral até o 5.° ano e,
posteriormente, os assentados continuaram na batalha para que o periodo se estenda até 0 9.°
ano.

O ato contou com a participacao de deputados federal e estaduais, de integrantes da
Articulagdao Catarinense por Educacdo do Campo (ACECAMPO), de prefeitos municipais €
do vice-reitor da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFF) Antonio Andriolli.

Para Vilson Santin, da coordenagdo estadual do MST, o espaco ¢ uma grande
conquista principalmente nesse momento em que o governo federal ameaga fechar as escolas

do campo.
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“Nao podemos retroceder, ndo podemos deixar que tirem a escola das nossas criangas.
Seguiremos resistindo e lutando por mais escolas em nossas areas”, afirmou.

J& Andriolli, vice-reitor da UFFS, enfatizou a importancia da agricultura familiar e da
producao Sem Terra. “Além de produzir alimentos saudaveis, a agricultura familiar produz
vida”. De modo complementar, Willian Simdes da (ACECAMPO), refor¢ou a ideia: “a escola
¢ vida na comunidade, pois todos e todas querem e tém direito a um futuro e uma vida melhor.
Por isso, a luta por escolas no campo ¢ tdo importante”.

Ivanir Paz, moradora do assentamento 9 de novembro, complementou: “a escola deve
estar onde estdo seus educandos, estio, ndo vamos sair do campo para poder estudar. E com
esse espirito que agarramos essa vitoria com coragdo. Foram 25 anos de luta, e resistimos,

pois somos capazes de sonhar, de lutar e de celebrar nossas conquistas”.

Fonte: MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA. Escola do campo
¢ inaugurada em Santa Catarina. Disponivel em:
https://mst.org.br/2019/02/13/escola-do-campo-e-inaugurada-em-santa-catarina/#:~:text=Nest
a%?20segunda%?2Dfeira%20(11),ensino%?20integral%20at%C3%A9%200%205. Acesso em:
jun. de 2024.
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ANEXO E - PROJETOS DESENVOLVIDOS

COMO SURGIU O ASSENTAMENTO NOVE DE NOVEMBRO E QUANTAS FAMILIAS
PERMANECEM ATE OS DIAS ATUAIS?
NOVEMBRO/2023

e e i
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Curriculo - De onde partimos?

A realizagdo desse projeto foi motivada pela necessidade de estabelecer uma relagdo
direta entre alunos e a comunidade onde vivem. Sendo assim, faremos um comparativo entre
passado, presente e futuro, levando em consideragdo a historia, seus tempos e transformagdes,
que se unem e formam um conjunto maior em suas somas. Pretendemos realizar uma leitura
historica, por meio da qual os alunos possam conhecer suas origens e a importancia do local

onde vivem.

Pergunta Exploratoria e Expedi¢ao Investigativa



78

Por que algumas familias permanecem no Assentamento até os dias atuais?

Visita na propriedade do senhor Leonildo Alves Paz e Avelino Sotelli

Na visita que realizamos na propriedade do senhor Leonildo Alves Paz e Avelino
Sotelli tivemos momentos de grande aprendizado. Fomos recebidos pela Clarice Paz e sua
filha Silvana Paz, elas nos acolheram e permitiram que as criangas fizessem as perguntas.
Conhecemos a moradia, ouvimos histérias de como eram os acampamentos logo que as
pessoas chegaram nessa regido e no final da visita tomamos um café com bolinho que era um

dos pratos mais usados nos acampamentos.

Indices Inicial e Formativo - O que sabemos € 0 que queremos saber?

O QUE QUEREMOS |0 Qut
SABER 9

As familias vieram de outros acampamentos, moravam em barracos de lona, ndo tinha
energia e d4gua encanada, o Assentamento abriga 100 familias atualmente.

Hé4 quantos anos as familias moram no assentamento? De quantos acampamentos
participaram? O que mudou depois da vinda para o assentamento? Onde moravam antes de
vir para o acampamento? Quantos anos tem o assentamento? Por que o assentamento tem esse

nome?

Articulagdo com o Curriculo/Mobiliza¢ao dos Saberes Escolares:
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Portugués Matematica Historia Geografia Ciéncias Artes
Desenho

Resgate historico

Visitas nas familias

Mapas do Estado de Santa Catarina

Construg¢do de maquetes

Grafico

Rodas de conversa

Entrevistas com pessoas da comunidade

Comunidade de Aprendizagem

Tivemos a colaboracdo de uma pessoa da comunidade que veio ensinar uma receita

que as familias partilham desde o inicio do assentamento.

Indice Final - O que descobrimos e aprendemos?

Conhecemos a historia do assentamento O assentamento tem 30 anos. No
assentamento tem 100 familias assentadas 28 familias permanecem desde o inicio do
assentamento, os demais vieram depois e varios sao filhos dos primeiros moradores. A vinda

para o assentamento mudou a vida das familias. Onde moramos ¢ um lugar tranquilo

Como foi a atividade integradora?
No dia 25 de novembro realizamos a exposi¢do e apresentacdo dos trabalhos

realizados durante o ano e o que aprendemos com a realizagao deste projeto.
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Principios e valores do programa que foram desenvolvidos:

Cooperagao, Cidadania, Solidariedade, Respeito a diversidade, Justiga, Didlogo

A PRODUCAO DE ALIMENTOS NA NOSSA COMUNIDADE
NOVEMBRO/2023

¥

{COMUNIDADE":
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Curriculo - De onde partimos?

Diante da perspectiva de que no Assentamento a terra ¢ nosso principal recurso para
cultivar e produzir alimentos, decidimos conhecer quais sdo as variedades de produtos
produzidos nos dias atuais em nossa comunidade. Além de conhecer a produgdo atual,
pretendemos pesquisar outras atividades que podem ser desenvolvidas pelas familias

assentadas com a possibilidade de expandir a producao de alimentos nas propriedades.

Pergunta Exploratoria e Expedi¢do Investigativa
Quais sdo os alimentos produzidos nesta comunidade?

A expedicao investigativa foi realizada na propriedade da senhora Elza e do senhor
Janio Scapini.

No dia 16 de agosto de 2023, nos alunos e a professora Marcia, da escola C.E.M. do
Campo Cultivando o Saber, realizamos uma visita na propriedade rural de Elza e Janio
Scapini que vivem no Assentamento 9 de Novembro. Na propriedade deles observamos
muitas coisas: horta, plantio de cebola e mandioca, galinheiro, galpdo... Também fizemos
varias perguntas pertinentes a producdo de alimentos. A resposta foi que produzem para a
subsisténcia. Para finalizar os proprietarios ofereceram um delicioso lanche com produtos

caseiros.

Indices Inicial e Formativo - O que sabemos e o que queremos saber?
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Sabemos que os alimentos vem da terra. Os alimentos sdo para comer. Todos precisam
de alimentos para viver. O agricultor produz os alimentos. O agricultor planta varios tipos de
alimentos.

Como se produz alimentos? Por que compramos tantos alimentos? De onde vem os

alimentos? Quais alimentos sdo produzidos na nossa comunidade?

Articulagdo com o Curriculo/Mobiliza¢ao dos Saberes Escolares

Lingua portuguesa: leitura de textos; producdes escritas; rimas; expressdo oral;
pesquisa. Matematica: quantidades; calenddrio; medidas; graficos; situacdo problema.
Geografia: atividades agricolas; localizacdo de lugares rurais; formas de trabalho antigas e
atuais na produgdo de alimentos. Historia: tecnologias e recursos usados na agricultura
antigamente e atualmente; evolu¢do na produgdo de alimentos na agricultura. Ciéncias: partes
da planta que podemos comer; alimentos saudaveis; alimentos industrializados. Ensino
religioso: todos tém direito a alimentacdo. Arte: mandala; desenhos; colagem; recortes.
jogo de memoria visita cobra engolidora de frases cartazes preparo de uma lasanha com ajuda
da nutricionista mandala confec¢ao de livrinho leitura escrita rodas de conversa desenhos

producdo de cartazes trabalho coletivo entrevistas pesquisa coletiva

Comunidade de Aprendizagem

Convidamos a nutricionista Isabela para vir até a escola no dia 31/10/2023 para ajudar
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a turma do 1° e 2° ano fazer lasanhas. Todos os alunos ajudaram a montar as lasanhas
colocando os ingredientes, usando tocas e luvas. Os alunos também foram na horta da escola
colher repolho para fazer a salada. Ao retornar para a sala de aula, os alunos relataram
oralmente os ingredientes que foram usados nas lasanhas e foi registrado no quadro para os
alunos copiarem no caderno. Essas lasanhas foram servidas na hora do almoco para todos os

alunos da escola.

indice Final - O que descobrimos e aprendemos?

Através das manifestagdes orais e escritas os alunos relataram o que aprenderam: -os
alimentos s3o produzidos na terra; -os alimentos sdo importantes; -os alimentos sao
produzidos pelos agricultores; -todos precisam de alimentos para viver; -as tecnologias usadas
antigamente e as que sdo usadas atualmente sdo diferentes; -a fazer uma lasanha e sua receita;
-todos os alimentos sdo importantes. Foi muito interessante o tema desse projeto. Os alunos
participaram de todas as etapas com entusiasmo e a aprendizagem ocorreu durante todo o

processo do desenvolvimento do projeto.

Como foi a atividade integradora?

Essa ultima etapa do projeto, a socializagdo e exposicdo, foi realizada na escola Frei
Silvano no dia 25/11/2023 no periodo da tarde. Logo que foi aberto para a visitagdo, os alunos
apresentaram o projeto relatando suas experiéncias de aprendizagem ocorrida durante o
desenvolvimento do mesmo. Usando a linguagem e a visdo que tiveram sobre o tema
explorado. Portanto, a produgdo desse projeto atingiu seu principal objetivo que era
oportunizar aos alunos uma visdo mais ampla sobre a possibilidade de se produzir os mais
variados tipos de alimentos na localidade em que moram. Também propondo a eles uma
reflexdo sobre como ¢ possivel aprender com experiéncias diferentes e elaborar novos

conceitos a partir do que ja sabem.

Principios e valores do programa que foram desenvolvidos:

Cooperacgao, Cidadania
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NOSSAS MORADIAS
NOVEMBRO/2023

PROJETO
NOSSAS
MORADIAS

PRE ESCOLAR I E Il

Saberes das criangas, conhecimentos curriculares e intencionalidades

Todas as pessoas precisam de um lugar para morar. Levando em consideragdo a
valorizac¢do do local e tudo o que os moradores do assentamento ao longo dos anos de historia
construiram, se faz necessario o estudo e desenvolvimento dos conhecimentos a cerca deste

tema.

Pergunta Exploratdria e Expedicao Investigativa
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Como sdo as nossas moradias?

Casa da professora Tatiane
Visitamos a casa da professora Tatiane e observamos como ¢ a moradia por dentro e
por fora, do que ¢ feita e quem mora nela. Durante a visita conversamos sobre a importancia

da moradia para a dignidade das pessoas.

Indices Inicial e Formativo - O que sabemos e o que queremos saber?

Todos precisam de um lugar para morar. Existem diferentes tipos de moradias.
Existem pessoas que moram na rua.
Como sao feitas as moradias? O que ¢ utilizado na constru¢do de moradias? Para que servem

as moradias? Como sdo as nossas moradias?

Mobilizagao dos Conhecimentos Educativos

Eu, o outro e nés Tragos, sons, cores e formas Corpo, gestos € movimentos Escuta,
fala, pensamento e imaginagdo Espago, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes
Contacao de historia Musica Recorte e colagem Pintura com tinta Poesia e oralidade Relatorio

coletivo Figuras geométricas Quantidades Modelagem Construgdo de maquete

Comunidade de Aprendizagem

Visitamos a casa dos senhores Adilio e Ivanir Paz, fomos recebidos na moradia da

familia, e o senhor Adilio contou sobre a historia de sua familia.
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indice Final - O que descobrimos e aprendemos?

Aprendemos sobre como sdo feitas as moradias. As historias das pessoas e suas
moradias. Existem diferentes tipos de moradias. Todos precisam de casa para morar. A nossa
casa ¢ 0 nosso abrigo. A nossa casa ¢ onde vive a nossa familia. As moradias servem para nos
proteger do frio, do calor, das chuvas, do sol, dos perigos... A nossa casa ¢ o lugar para
descansar e ficar perto das pessoas que amamos. Casa € lugar de amor e prote¢ao. Precisamos

cuidar das nossas casas.

Como foi a atividade integradora?

A nossa exposicao foi realizada no dia 25 de novembro no Centro Educacional
Municipal Frei Silvano, na cidade de Agua Doce, com a participagdo da comunidade. As
criangas apresentaram as atividades produzidas, as fotos e maquetes dos trabalhos realizados

anteriormente.

Principios e valores do programa que foram desenvolvidos:

Cooperacao, Cidadania, Solidariedade, Respeito a diversidade
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AGUA UM BEM PRECIOSO! COMO CUIDAR?
OUTUBRO/2023

Curriculo - De onde partimos?

De onde vem a agua que abastece a nossa escola? O nosso projeto tem por objetivo
estimular a conscientizagdo dos nossos alunos sobre a importancia do meio ambiente ¢ da
preservacdo da 4gua. O projeto busca apresentar uma visdo sobre a importancia da
preservacdo das nascentes para que possam assumir o papel de mediadores diante das familias
na busca de protecdo dessas nascentes ¢ melhor qualidade da 4dgua consumida pela nossa

comunidade.

Pergunta Exploratoria e Expedi¢do Investigativa

Como sdo as nascentes que abastecem a nossa escola e as casas dos alunos?

Nascente na propriedade Sr. Antonio de Oliveira.

Nossa expedicdo aconteceu na fonte que abastece a escola, fomos acompanhados pelo Sr.

Antonio que ¢ dono do terreno onde a fonte esta localizada. Durante a visita as criancas
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observaram a localizacdo, o modelo, a prote¢do e o cercado da fonte.

Indices Inicial e Formativo - O que sabemos € 0 que queremos saber?

A fonte ¢ limpa e bem protegida. Tem uma fonte no terreno do Sr. Antonio. A fonte
que conhecemos ¢ cercada e bem protegida. Fica proxima da escola. Tem arvores ao seu
redor.

Quem ajudou construir a fonte? A fonte abastece mais alguma familia ou s6 a escola? E

grande ou pequena? Como ¢ feito o encanamento?

Articulagdo com o Curriculo/Mobilizagao dos Saberes Escolares

Lingua Portuguesa: leitura, escrita, interpretagdo. Matematica: graficos, problemas, medidas
de capacidade, anéalise de conta de 4gua. Geografia: maquetes. Ciéncias: ciclo natural da 4gua.
Arte: técnicas de desenho e pintura.

Producdo de textos e frases. Desenho e pintura da expedicdo Confeccdo de um mobile com
sombrinha e gotas com desenhos e frases dos alunos referente a utilidade da agua. Video e
sistematizagcdo do ciclo natural da agua. Graficos com o resultado da escolha do titulo do
projeto Situacdes problemas. Medidas de capacidade. Parodias. Maquetes fonte protegida e
desprotegida. Leitura e interpretacdo de fatura de agua. Tivemos a participagdo dos pais na

pesquisa sobre as nascentes dos alunos e envio de fotos das mesmas.
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Comunidade de Aprendizagem

Convidamos o representante da Afubra Eduardo Rech para realizar uma palestra sobre
preservacao de nascentes, em especial apresentar o trabalho que a instituicdo desenvolve
desde o ano de 2021 na nascente da escola que em tempos de seca chegou a faltar dgua e
depois do trabalho realizado a vazdo de 4gua aumentou e hoje tem dgua sobrando, mostrando

a importancia de se fazer a preservagdo adequada nas nascentes.

indice Final - O que descobrimos e aprendemos?

Aprendemos que precisamos cuidar da agua para ndo faltar. Nem toda fonte coberta
esta protegida. Que € necessario plantar arvores para que a agua seja preservada. Se as fontes
nao forem bem protegidas os animais podem entrar. Nosso unico custo ¢ cuidar das nascentes.

Na cidade as pessoas precisam pagar para ter agua.

Como foi a atividade integradora?
Nossa exposi¢ao aconteceu no dia 25 de novembro nas dependéncias do C.E.M. Frei
Silvano em Agua Doce. Foi um momento de interagdio com as familias e trocas de

aprendizado entre escolas e alunos, uma tarde muito gratificante que ficard na memoria.

Principios e valores do programa que foram desenvolvidos:

Cooperacdo, Cidadania, Solidariedade, Respeito a diversidade, Justiga, Didlogo

“Como professora foi o aprendizado dos alunos diante do tema desenvolvido em sala o
comprometimento e empolgac¢do na realizagdo, até por ser uma atividade diferente das

rotineiras, a desenvoltura na apresentagdo levando em conta que é nossa primeira exposi¢ao
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de projetos. Como mae/professora tenho uma filha/aluna e percebi os reflexos do projeto em
casa, quando convidou para fazer plantio de darvores ao redor da fonte que abastece minha
familia que também é modelo caxambu como a fonte da expedi¢do, porém ndo estava com
drvores ao redor, outros pais relataram que os filhos chegaram em casa convidando para

plantio de arvores e um inclusive de mudar o modelo da fonte que ndo é protegida."

Fonte: A UNIAO FAZ A VIDA. Disponivel em: https://auniaofazavida.com.br/. Acesso em:
jun. de 2024.



