unesp UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara — SP

Juliana Tiburcio Silveira

A relacao entre educacao escolar e cidadania no Brasil no periodo
de 1930 a 1945: que cidadao?

Araraquara - SP
2013



Juliana Tiburcio Silveira

A relacao entre educacao escolar e cidadania no Brasil no periodo
de 1930 a 1945: que cidadao?

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP/
Araraquara, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacgao
Escolar.

Linha de pesquisa: Teorias Pedagogicas,
Trabalho Educativo e Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere
Arnoni

Bolsa: CAPES

Araraquara-SP
2013



Juliana Tiburcio Silveira

A relacao entre educacao escolar e cidadania no Brasil no periodo
de 1930 a 1945: que cidadao?

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP/
Araraquara, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacgao
Escolar.

Linha de pesquisa: Teorias Pedagogicas,
Trabalho Educativo e Sociedade.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere
Arnoni

Bolsa: CAPES
Data da defesa: 28/02/2013

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA

Presidente e Orientadora: Profa. Dra. Maria Eliza Brefere Arnoni
UNESP — Araraquara-SP

Membro Titular: Prof. Dr. José Luis Vieira de Almeida
UNESP — Araraquara-SP

Membro Titular: Profa. Dra. Carina Alves da Silva Darcoleto
UEPG — Ponta Grossa — PR

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP - Campus de Araraquara

Araraquara-SP
2013



Silveira , Juliana Tiburcio
A relacdo entre educacgao escolar e cidadania no Brasil no periodo
de 1930 a 1945: que cidad@o? / Juliana Tiburcio Silveira. — 2013
95f.;30cm

Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Escolar) — Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Letras, Campus de
Araraquara

Orientador: Maria Eliza Brefere Arnoni

1. Educagdo — Brasil. 2. Escolas. 3. Cidadania. I.Titulo.




Dedico esta pesquisa

Especialmente, a Jesus, minha maior e melhor contradicéo. E a Educacéo, area

imprescindivel ao desenvolvimento humano.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, por ter me concedido a oportunidade e
a forga para cumprir mais esta etapa de minha vida.

Agradeco a meus pais Rubens e Vera, a meu esposo Fabio, pela
paciéncia e pela compreensdo, pois me ajudaram a percorrer este importante
processo de formagao, apesar das dificuldades materiais e espirituais enfrentadas.

Agradego a Deus, mais uma vez, por ter colocado em meu caminho
docentes que nortearam meus passos no ambito da pesquisa, dedicados ao estudo
e ensino dos pressupostos da teoria marxiana, meus sinceros agradecimentos,
especialmente, a minha orientadora mui paciente e cuidadosa Profa. Dra. Maria
Eliza Brefere Arnoni, e, ao meu querido e, sempre, orientador Prof. Dr. José Luis
Vieira de Almeida. Deus abencoe a todos.

Agradeco a Faculdade de Ciéncias e Letras FCLAr/UNESP de
Araraquara-SP, onde pude completar mais esta importante etapa de minha vida.

E meus sinceros agradecimentos a Coordenacao de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) por ter financiado, em grande parte, o desenvolvimento da
pesquisa realizada.



O socialismo é a doutrina do amor ao préximo,
tanto em relacdo ao ponto de partida, como em
relacdo ao objetivo. Ao invés de tratar tal amor
de forma abstrata, o faz de maneira concreta,
isto €, com fundamento no duro combate pelos
objetivos e postulados a ele relacionados, em
consequéncia, o0 humanismo de Marx precisa
levantar o problema do combate contra aquilo
que contradiz o amor, que humilha, subjuga,
explora o homem, em uma palavra, que o torna
infeliz.

Adam Schaff



RESUMO

Nesta pesquisa analisou-se a relagao entre educacao escolar e cidadania no Brasil
no periodo de 1930 a 1945, de acordo com os pressupostos da tradicado marxista,
tendo em vista a possibilidade de emancipacdo humana. Inicialmente, procurou-se
compreender os aspectos essenciais da totalidade capitalista, a qual esta subjugada
a cidadania que € resultante da emancipacgéo politica do Estado moderno. A partir
da andlise da realidade concreta verificou-se como se constituiu historicamente a
prépria burguesia e o proletariado, enquanto classes sociais antag6nicas. Assim, foi
possivel constatar que o processo de constituicado da burguesia no Brasil, no século
XX, deu-se de forma diferenciada em relacdo a Europa, visto que nao agiu como
classe revolucionaria e auxiliou o processo de estruturacdo do capital, mantendo
intacta a tradicdo da velha oligarquia até entdo existente. O periodo histérico de
1930 a 1945 foi marcado pelo governo opressor de Getulio Vargas, que concedeu
estrategicamente uma série de direitos sociais a fim de cooptar o apoio do
proletariado, assim como, se propds a organizar verticalmente um sistema de ensino
que viesse a preparar a classe trabalhadora, o cidadao em formagédo, como méao de
obra a ser explorada pela légica capitalista. A cidadania que dai resultava era senao
passiva. De acordo com os fundamentos marxistas, a cidadania representa o
momento juridico-politico do homem, e é limitada, porque nao consegue, devido a
sua esséncia, romper radicalmente com o capital. Diante de tal contexto histérico,
concluiu-se que o proletariado do periodo em estudo, sob a égide do capital, estava
submetido, e assim parece-nos que continua até os dias de hoje, ha pelo menos
duas formas de alienagdo, distintas e articuladas, presentes na concepcédo de
cidadania: a relagcédo entre trabalho e cidadania; e a relacdo entre educacgéao escolar
e cidadania. Nesse sentido, € importante que o proletariado se aproprie dos
pressupostos da tradicdo marxista, tenha consciéncia da totalidade capitalista,
edificada sobre o trabalho assalariado, ao qual esta subjugada a relagdo entre
educacgao escolar e cidadania. Por meio dessa analise chegou-se a questdo da
consciéncia de classe, a importancia do processo de amadurecimento do
proletariado. Contudo, esse processo nao se trata de uma fatalidade, como também,
nao é fatal a emancipacdo humana, que é apenas uma possibilidade histérica. No
entanto, a auséncia de consciéncia dos fatores mencionados que produzem
alienacao pode auxiliar no distanciamento do proletariado de seu papel histérico e
revoluciondrio. Assim, a elaboracdo deste corpo tedrico visa contribuir com as
pesquisas sobre o tema e, especialmente, para que o professor possa se apropriar
destes fundamentos e optar conscientemente pela intencionalidade de sua aula, na
perspectiva da emancipacdao humana, apesar dos determinantes contraditérios que
regulam a educacao escolar atual.

Palavras-chave: Educacao escolar. Emancipacao politica. Cidadania. Emancipacao
humana.



ABSTRACT

This work examined the relationship between schooling and citizenship in Brazil from
1930 to 1945 according to the assumptions of the Marxist tradition, in view of the
possibility of human emancipation. Initially, we tried to understand the essential of
capitalist totality, which is subjugated citizenship that is the result of political
emancipation of the modern state. From an analysis of the reality it could be seen
how historically the bourgeoisie and the proletariat are distinct social classes. It was
thus possible to establish that the process of the constitution of the bourgeoisie in
Brazil in the twentieth century had a different form compared to Europe as it did not
act as a revolutionary class but aided the process of structuring capital keeping
intact the tradition of the old oligarchy hitherto existing. The historical period from
1930 to 1945 was marked by the oppressive government of Getulio Vargas who
strategically conceded a series of social rights in order to enlist the support of the
proletariat, as well as proposing to vertically organize a system of education that
would prepare the working class, citizens in formation, as a labor force to be
exploited by capitalist logic. The result was an otherwise passive citizenship.
According to Marxist fundamentals, citizenship represents the moment of legal
politics but is limited as it cannot, due to its essence, make a radical break from
capitalism. Facing this historical content it was concluded that the proletariat of the
period under study was subjected, under the auspices of capitalism, and so it
appears to continue to this day with at least two forms of alienation, distinct and
articulated that are present in the conception of citizenship; the relationship between
work and citizenship and the relationship between education and citizenship. In this
sense, it is important that the proletariat takes on the assumptions of the Marxist
tradition, to be aware of the totality of capitalism built on paid labor which is
subjugated to the relationship between schooling and citizenship. The question of
class consciousness is broached through this analysis to the importance of the
maturity of the proletariat. However, this process is not considered a fatality nor is
fatal to human emancipation which is simply a historical possibility. However, the
lack of awareness of the factors mentioned that produce alienation can assist in
distancing the proletariat from its historical and revolutionary role. Thus the
development of this theory is to contribute to research on the subject and especially
to enable the teacher to use these fundamentals and consciously opt for the direction
the class should take on the subject of human emancipation despite contradictory
determinants that regulate current education.

Key words: Education. Political empowerment. Citizenship. Human emancipation.
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INTRODUCAO

Nos dias de hoje, a cidadania estd expressa, explicitamente, nos
documentos oficiais, na legislacdo educacional brasileira, tal como verificamos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Desse modo, o
individuo devera, por meio da escola burguesa, apropriar-se ndo s6 de parte do
conhecimento historicamente acumulado, mas de comportamentos e atitudes que o
auxiliem na sua adequacao a sociedade capitalista, especificamente, ao mundo do
trabalho. Nesse sentido, educacéo escolar e cidadania se articulam numa relacao.

No entanto, de acordo com os fundamentos da teoria marxiana e de
alguns autores marxistas (TONET, LESSA), a cidadania compreende um ideal de
formacao humana, uma forma de liberdade limitada, e embora represente o
momento juridico - politico do individuo, a cidadania ndo consegue superar o
individualismo burgués, fundamental as relacdes sociais que se estabelecem a partir
do trabalho assalariado.

Porém, como se da a relacdo entre educagcdo escolar e cidadania
considerando-se a particularidade histérica brasileira? Entender como essa relagao
comecgou a ser gerida no passado, possivelmente nos permitird entender o cidadao
brasileiro e trabalhador do século XXI.

Por isso, a presente pesquisa se deteve a investigar o referido objeto de
estudo (a relagdo entre educacéao escolar e cidadania) a partir do momento em que
se efetivou a Revolugdo Burguesa no Brasil, no século XX, assim como, a
estruturacdo do capitalismo. Tal relacédo foi estudada observando seu desenrolar no
periodo de 1930 a 1945, periodo repressivo da historia brasileira, em que o governo
de Getulio Vargas passou a investir no desenvolvimento industrial da nagao e no
sistema de ensino, até entao inexistente num pais de dimensdes continentais.

Porém, antes, € imprescindivel a compreensao da totalidade capitalista.

Nesse sentido, faz-se importante um método de pesquisa que possibilite a
analise radical da totalidade, a identificagcdo de seus aspectos fenoménicos e de sua
natureza e funcdo social. Para isso, delineamos, no primeiro capitulo, os
pressupostos do método do materialismo histérico-dialético, desenvolvido por Marx,
que lhe possibilitou compreender o capitalismo de maneira radical, a formacao social
mais complexa desenvolvida pelo homem até entdo, a fim de investigarmos a

realidade concreta.
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A partir da modernidade, o ser social reconhece-se como sujeito histérico,
em que passado, presente, e futuro sdo compreendidos como frutos de suas
préprias maos, encerrados na forca de suas escolhas e acdes, no enfrentamento
das condigbes objetivas que lhes sédo (im)postas.

A forma de trabalho (escravo, servil, ou assalariado), por sua vez, no
sentido histérico-ontolégico, imprime o ritmo as relagdes sociais, e incrementa as
necessidades do homem.

Nesta perspectiva, a criacdo da politica, do Estado, da cidadania, e da
escola, sdo igualmente produtos histéricos, e, portanto, sua esséncia nada tem a ver
com a obra do sobrenatural, pois se tratam de atividades com natureza e fungdes
sociais préprias, cuja finalidade ultima consiste em assegurar a reproducdo do
sistema econ6mico ao qual estdo subjugados, e que atualmente esta representado
pelo modo capitalista de produzir a vida, edificado a partir do trabalho assalariado.

Considerando, especialmente, que a relacdo entre educacado escolar e
cidadania ndao estd acima da sociedade, mas sim, auxiliando na reproducdo do
capital, investigamos, por meio de estudo bibliografico, no segundo e terceiro
capitulos, o percurso de desenvolvimento da cidadania e da educagao escolar, e a
relacdo entre ambas, no periodo ja mencionado, porém sem perder como foco o
horizonte de emancipacdo humana, o ideal de formacdo humana marxiano. A
compreensao da referida relagdo contribuiu para a explicitacdo de algumas formas
de alienacdo que se sobrepdem aos “olhos” de nossa consciéncia, especialmente,
aos “olhos” da consciéncia do proletariado.

Portanto, que cidadao resulta do periodo de 1930 a 19457

E a relacado entre cidadania e educacdo escolar encontrava-se explicita,
tal como verificamos atualmente, pelo menos em termos legais, naquela época?

As questdes acima foram respondidas no decorrer do presente trabalho.

Além disso, por meio da analise da relacdo entre educacado escolar e
cidadania chegamos a alguns questionamentos, que representam um novo ponto de
partida: € possivel que a cidadania amenize ou enfraqueca a luta de classes, assim
como, o processo de amadurecimento do proletariado brasileiro nos dias de hoje?

Como afirmamos tais questées representam um novo ponto de partida, e
nao foram respondidas nesta pesquisa.

Contudo, esperamos que este estudo possa representar uma semente a

mais lancada nesse solo brasileiro que nos parece, num primeiro momento, tao fértil
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e cultivavel nos dias atuais, mas que na realidade esta cada vez mais doente.

Porque perece na contradicao.
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1 DO MATERIALISMO HITORICO E DIALETICO A COMPREENSAO DA
SOCIEDADE BURGUESA

Marx em sua analise da sociedade burguesa nao apreendeu sua esséncia
observando-a a partir de sua superficialidade. Por meio de seu método
cientificamente exato, assim ele o definiu (MARX, 2008, p.258), foi-lhe possivel
compreender a sociedade capitalista de forma radical, em que desvendou todo o
mecanismo que embasa o capital, suas mediacdes e contradi¢cdes historico-sociais a
partir de sua concretude, ou seja, a partir das relagées sociais que os homens
estabelecem entre si no trabalho.

Em Contribuicdo a critica da economia politica, Marx (2008, p.258)

apresenta as determinagdes fundamentais acerca de seu método cientifico.

Se comecasse, portanto, pela populagdo, elaboraria uma representacao
cadtica do todo e, por meio de uma determinagcdo mais estrita, chegaria
analiticamente, cada vez mais, a conceitos simples; do concreto
representado chegaria a abstragcées cada vez mais ténues, até alcancar as
determinag¢des mais simples. Chegado a esse ponto, teria que voltar a fazer
a viagem de modo inverso, até dar de novo com a populagdo mas dessa
vez ndo como uma representacao caética de um todo, porém como uma
rica totalidade de determinacoes e relacdes diversas.

Marx (2008) alerta para o fato de que no método da Economia Politica a
analise dos fenbmenos ocorre de forma isolada da totalidade, sendo assim, este se
configuraria como um método falso para o filosofo: “A populagdo é uma abstragdo se
deixo de lado as classes que a compde” (MARX, 2008, p.258). E a classe pode se
tornar uma palavra vazia, se se ignora os elementos sobre 0s quais ela repousa, tais
como: o trabalho assalariado, o capital, etc. Num outro sentido, devemos estudar o
conceito a partir da realidade concreta. O fendbmeno aparecera no cérebro, como um
produto do cérebro pensante, que se apropria do mundo da maneira como o pode
fazer, neste sentido, Marx (2008) afirma que o cérebro se comporta apenas no
sentido especulativo, teoricamente, e que o objeto concreto permanece em pé antes
e depois, em sua independéncia e fora do cérebro ao mesmo tempo, e aparece no
pensamento como o processo de sintese, como resultado, e ndo como ponto de
partida, embora seja o verdadeiro ponto de partida. Feita a abstracdo do conceito no
cérebro, e esta abstracao devera ser mediada pelo conhecimento tebrico, é feita a

viagem de volta, sempre num movimento processual, tensionado, dialético, assim o
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conceito pode ser apreendido em seus aspectos essenciais, sdo desvendadas suas
mediagdes, contradicbes, e uma vez feito o retorno a totalidade, esta ndo se
apresenta mais caética, mas sim, um todo articulado.

De acordo com Marx (2008) “o capital € a poténcia econbémica da
sociedade burguesa, que domina tudo” (MARX, 2008, p.267). Desse modo, a
sociedade burguesa é a organizacao histérica até entdo mais desenvolvida, e foi a
partir da compreensao desta formacao social, que o referido autor conseguiu
entender a organizacao e as relacdes de producéo de todas as formas de sociedade
precedentes. Este fato nos ajuda a compreender sua frase “A anatomia do homem é
a chave da anatomia do macaco” (MARX, 2008, p.264), ou seja, as formas
antecedentes de producao sé puderam ser apreendidas por Marx a partir de uma
sociabilidade mais complexa (a sociedade burguesa).

Martins [s.d.]', em seu texto As aparéncias enganam: entre o materialismo
histérico-dialético e as abordagens qualitativas de pesquisa, afirma que para o
materialismo histérico-dialético os fendmenos imediatamente perceptiveis
desenvolvem-se a superficie da esséncia do proprio fendmeno, e que segundo Kosik
(1976), a esséncia do fenbmeno nao esta posta explicitamente, portanto, o que se
vé, num primeiro momento, é sua pseudoconcreticidade (concreticidade aparente), a
esséncia do objeto em estudo nédo se revela por meio da observacao da realidade
empirica, para captar sua esséncia € necessario desvelar as mediagcoes e as
contradicdes internas fundamentais.

O método marxiano, portanto, ndo busca compreender os fendbmenos
sociais, em nosso caso, a relagdo entre a cidadania e a educagao escolar, no
imediato. Mas sim, procurara conhecé-los, considerando determinado periodo
histérico (1930 a 1945), de modo a apreender o conteido dos fendmenos estudados
e que estardo repletos de mediagdes historico-concretas que sbé podem ser
reconhecidas a luz das abstracées do pensamento, isto €, do pensamento teérico.

Em Kosik (1976), retomamos a pseudoconcreticidade,

O complexo de fenébmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera
comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural, constitui 0 mundo da pseudoconcreticidade
(KOSIK, 1976, p.15, grifo do autor).

' Artigo disponivel em <http://www.anped.org.br/reunioes/29ra/trabalhos/trabalho/GT17-2042--
Int.pdf>.
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Desse modo, os fenémenos sociais da forma como se apresentam na
realidade posta, e a consciéncia humana, estdo atravessados por contradicoes e
mediacdes histérico-sociais que Ihe conferem um aparente aspecto “natural”’, assim,
passamos a vé-los como algo que sempre existiu, ndo passiveis de mudanca. Dito
de outro modo, sob o capital e suas mediacbes ndo compreendemos que 0S
complexos sociais (educacao, cidadania, politica, Estado, etc.) teriam sido, e
continuam sendo, frutos das agdes do ser social num determinado momento
histérico, a fim de atender necessidades de certa formacgao social.

Portanto, uma andlise superficial, e mais, descritiva dos fenbmenos nao
atende aos propésitos deste método, ja que, segundo Martins, para a epistemologia

materialista histérico dialética,

[...] a compreensédo dos fenbmenos em sua processualidade e totalidade
encontra respaldo apenas na dialética entre singularidade, particularidade e
universalidade. [...] Em sua expresséo singular, o fenbmeno revela o que é
em sua imediaticidade (sendo o ponto de partida do conhecimento), em sua
expressao universal revela suas complexidades, suas conexdes internas, as
leis de seu movimento e evolucdo enfim, a sua totalidade histérico-social.
Ocorre, porém, que nenhum fenbémeno se expressa apenas em sua
singularidade ou universalidade. Como opostos, se identificam, e a continua
tensdo entre eles (singular-universal) se manifesta na configuracao
particular do fenbmeno (MARTINS,[s.d.], p.11).

Para que possamos compreender a configuracao particular do objeto em
estudo — a relacéo entre educacao escolar e cidadania - sera preciso observarmos
sua processualidade e totalidade por meio da tensao continua (dialética) entre a sua
expressao singular (seu aspecto imediato) e universal, pela qual veremos suas
conexdes internas, as leis de seu movimento e evolugdo, sé assim, a partir do
movimento de tensdo dialético proposto pelo referido método, atingiremos a
esséncia do objeto, a coisa em-si (KOSIK, 1976).

Kosik (1976) expbe de forma elucidativa este movimento, em que a partir
do conhecimento dialético, 0 conhecimento humano se processa num movimento
em espiral, e cada inicio do pensamento € abstrato e relativo. Trata-se de um
processo de concretizacdo que procede do todo para as partes, da parte para o
todo, noutras palavras, do fenbmeno para a esséncia e da esséncia para o
fenbmeno, da totalidade para as contradicoes e das contradigcdes para a totalidade.

s

E neste processo de partir do abstrato para o concreto, num movimento em espiral,
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gue os conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam mutuamente. Nao
se trata de uma sistematizacédo de conceitos que procede por soma ou justaposicao.
A abstratividade do fendmeno é superada numa correlacao dialética. Desse modo, o
autor supracitado afirma que a compreensao dialética da totalidade significa que o
todo néo pode ser petrificado, deixando intactos os conceitos no ulterior processo de
conhecer, em que sb as partes se encontram numa relagdo de interna interacao e
conexao entre si e com o todo, € nem o todo situado por cima das partes, mas que o
todo cria a si mesmo na interagao das partes.

Assim, apresentamos, em linhas gerais, o movimento do referido método,
que pretendemos seguir ao analisar as contradicdes da totalidade capitalista, e a
relacdo entre educacao escolar e cidadania, a fim de buscarmos a esséncia de tais

fendbmenos.

1.1A TOTALIDADE CAPITALISTA E A CONSTITUICAO DA BURGUESIA E DO
PROLETARIADO COMO CLASSE SOCIAL

Marx compreendeu o caminho pelo qual se desenvolveram os modos de
producdo da vida material (o asiatico, o escravista, o feudal) a partir de sua analise
do capital, que estabeleceu definitivamente suas raizes na Europa, no século XVIII.

Dessa forma, € pertinente analisarmos como se deu o surgimento da
forma de sociabilidade mais complexa até entdo desenvolvida pelo homem - a
sociedade capitalista -, pois, mais adiante, verificaremos que no Brasil a Revolucao
Burguesa se efetivara somente a partir do século XX e de forma diferenciada, ja que
para o desenvolvimento do capital em solo brasileiro, ndo houve a participacdo da
burguesia, enquanto classe revolucionaria.

De acordo com Lessa e Tonet (2008) as sociedades primitivas tinham
como caracteristica basica de sua organizacdo social a atividade de coleta de
alimentos (vegetais e pequenos animais), eram comunidades muito pouco
desenvolvidas, com escassez, cujos membros normalmente passavam fome, e nao
havia possibilidade econémica de exploracdo do homem pelo homem, portanto, ndo
existia a propriedade privada - que surge entdo a partir da civilizacdo -, ndo havia

uma sociedade dividida em diferentes classes sociais, e nem uma complexa divisdo
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social do trabalho. O que era coletado, nestas sociedades, era dividido entre os
membros da comunidade.

Segundo os autores, a medida que a atividade da coleta era realizada, o
homem primitivo adquiria conhecimento do ambiente em que vivia, era criado a partir
dessa exploracdo do meio um conhecimento que era generalizado pelos membros
da comunidade. Com o passar do tempo os bandos, que exploravam o ambiente,
foram capazes de criar ferramentas cada vez mais desenvolvidas, tornando-se
bandos mais numerosos e mais complexos.

Um marco significativo nesse processo evolutivo e cada vez mais
complexo, segundo Lessa e Tonet (2008), é marcado pela descoberta da semente e
da criagdo de animais. Mais tarde, com o surgimento da agricultura e da pecuaria.
Estas atividades econdmicas proporcionaram ao homem, pela primeira vez na
histéria, o excedente da producdo. Foi a partir desse excedente que foi possivel a
exploracdo do homem pelo homem, por meio da reproducéo da propriedade privada.
Esta exploragdo e o aparecimento de interesses antagbnicos na sociedade
representam um divisor de aguas e marcam o fim das sociedades primitivas. Surge,
entdo, a civilizago.

As primeiras sociedades que se basearam na exploracdo do homem pelo
homem foram a asiatica e a escravista.

Nas sociedades asiaticas as classes dominantes eram caracterizadas, por
exemplo, pela casta dominante na India, pelos mandarins na China, etc., e a
maneira de estas classes se apropriarem da riqueza produzida nas aldeias era por
meio da cobranca de impostos, recolhidos sob forca e ameaca.

Segundo os referidos autores, 0 modo de producao asiatico, com base na
exploragdo da forga de trabalho alheia, se desenvolveu a partir da agricultura e da
pecuaria “na regidao geografica compreendida entre o Oriente Médio e a China e,
também, nas civilizacbes Maia e Asteca nas Américas” (LESSA; TONET, 2008, p.
57). Os autores ainda acrescentam que este modo de producado é caracteristico de
regibes com alta densidade populacional, onde o solo disponivel para a agricultura
era restrito. Desse modo, a produgcdo adequada nesta regidao se caracterizou pelo
cultivo de cereais em terrenos alagados, o que exigia a construcdo de grandes
represas, diques, e canais de irrigagao.

A partir do desenvolvimento das sociedades escravistas, deparamo-nos

com o surgimento do Estado e do Direito, que sao relagcdes sociais criadas com
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objetivo de regular os conflitos antagénicos entre quem passa a deter os modos de
producédo e quem possui apenas a forca de trabalho, conflitos até entdo inexistentes

nas sociedades primitivas.

O Estado é a organizacéo da classe dominante em poder politico. Tal poder
apenas pode existir apoiando-se em um conjunto de instrumentos
repressivos (exército, policia, sistema penitenciario, funcionalismo publico,
leis, etc.). [Em relacdo ao Direito]. Cabe a ele regulamentar a vida social por
meio de leis que jamais ultrapassam a dominagéo de classe. [...] 0 objetivo
fundamental do Direito sera o de regulamentar a vida social de modo que
ela possa se reproduzir sobre a base da propriedade privada (LESSA;
TONET, 2008, p.56-57).

Portanto, e dai em diante, o que observamos & a complexificacdo do
Estado e do Direito.
Ainda sobre o Estado, Engels (1974), em Anti-Dihring, nos explica que

Com as diferencas na distribuicdo aparecem as distingdes de classes. A
sociedade divide-se em classes privilegiadas e deserdadas, e exploradoras
e exploradas, opressoras e oprimidas; e o Estado — resultado das
comunidades de igual ragca agrupadas espontaneamente para a defesa dos
seus interesses comuns (por exemplo, a irrigagao da terra no Oriente) e
para se protegerem contra os inimigos de fora — tem entdo por objecto
manter, pela forca, as condi¢cdes de existéncia e o predominio da classe
dominante contra a classe dominada (ENGELS, 1974, p.185, grifos nosso).

De acordo com Engels (2010) a sociedade, a partir da civilizacao, passa a
subsistir em meio a uma luta aberta e incessante entre si, ou ela viveria dessa
maneira, “ou sob o dominio de um terceiro poder que, [...] suprimisse os conflitos
abertos destas e sé permitisse a luta de classes no campo econdmico, numa forma
dita legal” (ENGELS, 2010, p.212). Noutras palavras, a sociedade chega a um
momento histoérico, que devido ao seu desenvolvimento, precisa criar novas relacoes
sociais a fim de regular os conflitos antagdnicos e sobreviver. A partir da civilizacao,
a reproducao e a garantia da propriedade privada é algo real, e que se sobrepde as
relacdes sociais, que em comunidades de periodos anteriores, tais como, as
comunidades primitivas, e aquelas da fase inferior da barbarie desconheciam,
porque o que era produzido era usufruido por todos os membros. Nao havia, nessas
antigas comunidades, como ja afirmamos, relagcdes sociais com base na propriedade
privada, nem a exploragéo da forga de trabalho alheia, muito menos o poder politico
com a finalidade de regular os conflitos entre classes divergentes, assim como, nao

existia a necessidade de surgimento do Estado. Segundo Engels (2010) quando o
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regime gentilico caducou, este, entdo, foi substituido pelo Estado. Aquela
organizacao social e econémica que havia nas antigas comunidades primitivas era
insuficiente para organizar a nova forma de sociabilidade que surgia: a sociedade de
classes.

No sistema de producédo das sociedades escravistas havia duas classes
divergentes: a dos senhores e a dos escravos. Nesta forma de sociabilidade, tudo o
que era produzido era apropriado pelos senhores (classe dominante), e, por isso, ao
escravo (classe dominada) nao interessava o aumento da produtividade.

[...] durante o escravismo praticamente ndo ocorreu o desenvolvimento da
técnica e dos métodos de organizagao de producdo. Para os senhores, a
Unica forma de aumentar a riqueza era aumentar a quantidade de escravos
que possuiam (LESSA; TONET, 2010, p.59).

Assim, o aumento da producdo também fez com que os senhores
conquistassem e construissem grandes impérios, dos quais eram retirados grandes
quantidades de escravos.

Além disso, Engels (1974), analisando as sociedades escravocratas,
afirma que “[...] sem a antiga escravatura ndo ha socialismo moderno” (p.226). Ou
seja, o autor supracitado explica que sem a escravidao nao ha Estado grego; ndo ha
arte, nem ciéncia gregas, como também, ndo ha o Império romano. Sem a base do
helenismo e do Império romano ndo ha Europa moderna. Noutras palavras, de
acordo com Engels (1974), a escravatura representou um progresso naquelas
circunstancias histéricas, que nao deixou de ser uma evolucdo econbémica que

incrementou e ajudou a desenvolver a producao.

Enquanto a populagdo verdadeiramente laboriosa estava de tal modo
ocupada no trabalho indispensavel que nao deixava tempo para se ocupar
dos assuntos comuns da sociedade (diregao do trabalho, assuntos publicos
e juridicos, arte, ciéncia, etc.) era preciso que existisse uma classe especial
que, emancipada do trabalho, cumprisse essa tarefa, ao mesmo tempo que
aumentava, em beneficio préprio, a carga de trabalho imposto as massas
laboriosas. Sé a grande industria, com o desenvolvimento colossal que deu
as forcas produtivas e que permite repartir o trabalho entre todos os
membros da sociedade sem excecdo — e de restringir o tempo de trabalho
de cada um, de tal modo que todos contem com tempo suficiente para
tomar parte nos assuntos gerais, teéricos e praticos, da sociedade -, s6 hoje
chegou a ser supérflua toda a classe dominante e exploradora e chegou
mesmo a ser um obstaculo para a evolugdo social; s6 no presente sera
inexoravelmente eliminada, mesmo que possua “a forca imediata”
(ENGELS, 1974, p.227).
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Desse modo, € compreensivel a afirmagéo anterior de Engels (1974), que
sem escravidao ndo ha socialismo moderno, ndo ha possibilidade de construcédo de
uma sociedade socialista, j& que foi 0 modo de producao escravista, por meio da
exploracéo da forca de trabalho de grandes massas (da escravidao), que possibilitou
a uma minoria, pertencente a classe dominante, que se dedicasse as artes, a
ciéncia, a politica, aos assuntos comuns da sociedade.

Porém, hoje, a sociedade capitalista, uma forma de sociabilidade muito
mais complexa que a escravidao, ja atingira um alto grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, e este desenvolvimento € uma das premissas que abre um campo
de possiblidades para a superacédo das relacées sociais estabelecidas a partir da
propriedade privada.

Sobre a transicdo do modo de producdo escravista para o feudal, de
acordo com Lessa e Tonet (2008), essa passagem se deu de forma lenta e cadtica,
sendo necessarios trés séculos para que o sistema feudal se consolidasse.

A decadéncia do escravismo ocorreu devido ao acirramento de suas
contradi¢cdes, porque num dado momento histérico o Estado e o exército se
expandiram tanto, e com eles a corrupc¢ao, que os custos para manté-los acabaram
se tornando altos demais, sendo até mesmo maiores do que os lucros dos senhores,
desse modo, estes senhores ricos, ja ndo tinham mais como arcar com os altos
precos dos impostos cobrados. Soldados e funcionarios publicos tiveram cada vez
mais seus salarios rebaixados. Como consequéncia, o que se observou foi uma
revolta do exército e dos funcionarios publicos, e o aumento da corrupgao. Além
disso, houve também revoltas por parte dos escravos e invasdes do império pelos
povos que viviam em suas fronteiras, provocando uma desorganizagao da atividade
comercial, prejudicando ainda mais os lucros dos senhores, diminuindo seus
recursos que mantinham o exército e os funcionarios publicos. O que se constatou, a
partir de entdo, foi uma crise politica, econémica e militar que foi se agravando cada
vez mais. Este processo, esta crise, pos fim ao sistema de producao escravista.

E importante atentarmos para o fato de que essa transicdo para o sistema
feudal, ndo teve como guia uma classe e um projeto revolucionarios. Os escravos
nao tinham condi¢cdes e nem consciéncia histérica para conduzir um processo dessa

natureza.
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Naquela situagéo histérica, o desenvolvimento das forgas produtivas ainda
nao atingira o patamar que possibilitasse aos homens o conhecimento
indispensavel ao surgimento de uma classe revolucionaria para liderar a
transicdo da velha sociedade para uma nova (LESSA; TONET, 2008, p.36).

Por isso, também, o feudalismo se deu de forma diferenciada de lugar
para lugar. Uma de suas principais caracteristicas, a autossuficiéncia, tornou-se
necessidade, pois com o fim do escravismo, o desaparecimento da estrutura
produtiva e comercial do Império romano, praticamente desapareceram o comércio e
o dinheiro. Portanto, os feudos tiveram que organizar a produ¢do em unidades auto-
suficientes, essencialmente baseadas na agricultura, e exerciam também o papel de
fortes militares.

O trabalho no campo era exercido pelos servos, € 0s senhores feudais
ficavam com a maior parte da producao, no entanto, enquanto no escravismo, a
producdo ndo era dividida, de forma alguma, com o escravo, em que nem sua
propria vida lhe pertencia, no sistema feudal, pelo contrério, o servo tem interesse
em incrementar, em inovar, em desenvolver os meios de producao, exatamente para
que possa aumentar sua participacdo no que era produzido. O servo nao podia
abandonar a terra, e o senhor feudal ndo podia vender ou expulsar o servo das
unidades de producédo (feudos). Em pouco tempo a produgédo voltou a crescer,
inclusive a populagao, agora com melhores condi¢cdes de alimentagado. Porém, estes
dois fatores, aumento da producdo e da populacdo, provocaram uma crise no
sistema feudal, em que os feudos passaram a ter mais servos do que precisavam e
a produzir mais do que consumiam.

Diante desse fato, os senhores feudais romperam o acordo que tinham
com o0s servos, expulsando dos feudos aqueles que estavam sobrando. Estes
passaram a roubar e a trocar o produto dos roubos com outros servos, para garantir
sua sobrevivéncia. Segundo Tonet e Lessa (2008), como todos estavam produzindo
mais do que necessitavam, todos tinham mercadorias para trocar, e,
consequentemente, floresceu a atividade de comércio. Em pouco mais de dois
séculos, as rotas comerciais e as cidades renasceram e se desenvolveram por toda
a Europa. E com o florescimento das cidades e do comércio surgiram duas novas
classes sociais: os artesdos e os comerciantes, também denominados burgueses.

Dai em diante, entre os séculos Xl e XVIII, a burguesia nao deixou de ser

uma classe em expansao. Desenvolveu o comércio localmente, depois o expandiu
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pela Europa, e, posteriormente, por todo o mundo (descobriu a Africa, o caminho
para as indias, e as Américas), e, assim, articulou um mercado mundial.

Com a Revolucdo Industrial (1776-1830), de acordo com os autores
supracitados, a burguesia atingiu sua maturidade, como também, duas classes
sociais se consolidaram: a propria burguesia e o proletariado.

Acerca da constituicdo da burguesia e do proletariado como classe, Marx

nos explica que,

A prépria burguesia comeca a se desenvolver pouco a pouco apenas depois
de dadas suas condi¢des, divide-se depois sob a agao da divisdo do
trabalho em diferentes fragbes e, por ultimo, absorve todas as classes
proprietarias que vigoravam quando ela nasceu (ao passo que faz com que
a maioria da classe sem posses vigente e uma parte das classes
proprietarias anteriores se desenvolvam para formar uma nova classe, o
proletariado), na medida em que toda a propriedade anterior se transforma
em capital industrial ou comercial. Os individuos considerados isoladamente
apenas formam uma classe na medida em que se veem obrigados a
sustentar uma luta comum contra outra classe, pois de outro modo eles
mesmos se enfrentam uns aos outros, hostilmente, no terreno da
concorréncia. E, de outra parte, a classe por sua vez se autonomiza, frente
aos individuos que a formam, de tal maneira que estes ja se encontram com
suas condigdes de vida predestinadas, recebem sua posigdo na vida
determinada pela classe e, com isso, a trajetéria de seu desenvolvimento
pessoal, sendo subsumidos a ela. Este € o mesmo fenbmeno que a
submissé@o dos individuos a diviséo do trabalho; e para elimina-lo ndo ha
outro caminho a nao ser a suprassungdo da propriedade privada e do
proprio trabalho (MARX, 2007, p.79-80).

A burguesia se firmou como classe social dominante, pouco a pouco,
absorvendo inicialmente o trabalho do arteséo, do operario medieval, no qual o oficio
que era transmitido de pai para filho, garantia a sobrevivéncia da familia. Sob esta
forma de trabalho, o comércio e as cidades ainda eram pouco desenvolvidos. A
divisdo do trabalho também é pouco complexa, pois no aprendizado do oficio, o
aprendiz precisava junto ao mestre aprender e apreender todo o processo de
produgdo, assim como, o uso das técnicas, das ferramentas, aqui, o trabalho ainda
fazia sentido para quem o desenvolvia, ao contrario, do que vai acontecer com o
trabalho assalariado, que caracteriza a sociedade moderna, realizado de forma
fragmentada, em que é separado do proletario, que ndao vé sentido na atividade
repetitiva que realiza, pois também nao tem contato com o produto final, resultado
da atividade do trabalho. Aos poucos, o trabalho medieval vai sendo modificado,

conforme sofre os efeitos do desenvolvimento histérico do comércio.
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O préximo passo da expansdo da divisdo social do trabalho sera a
separacao entre producéo e o intercambio, e a formacédo de uma classe especial, a
dos comerciantes. A expansao do intercambio permite que a producgao circule para
além das imediacdes mais préximas da cidade, isto, consequentemente, dependera
dos meios de comunicacado vigentes na época, do estado de seguranca publica
alcangado no pais e condicionado pelas circunstancias politicas, e das necessidades
mais primitivas ou mais desenvolvidas das areas acessiveis ao intercambio,
condicionadas pelo seu desenvolvimento cultural. Este intercambio possibilitara
também, segundo Marx (2007), que as cidades construam aliancas umas com as

outras, novas ferramentas sdo trocadas entre elas,

[...] e a divisdo entre a produgdo e o intercambio logo evoca uma nova
divisdo entre as cidades tomadas individualmente, entre as quais cada uma
em pouco explorara um ramo preferencial da industria (MARX, 2007, p.79).

O localismo é dissolvido mais e mais.

Os cidadaos de todas as cidades se viam obrigados, no Feudalismo, na
Idade Média, a se agruparem e se voltarem contra a nobreza rural para se defender,
isso se tornou possivel com a expansao do comércio, dos meios de comunicacao
que possibilitaram encurtar as relagdes entre as cidades, dessa forma, foram criadas
as condicdes para que mais pessoas se unissem numa luta comum contra 0 mesmo
adversario. De acordo com Marx (2007), das varias cidadanias locais das cidades,
antes unidades distantes, individuais, foi surgindo, aos poucos, a classe dos
burgueses. Enquanto classe, os burgueses se agruparam, pois se opunham as
relacdes vigentes. A distancia da burguesia dos grupos feudais se aprofundava, que
eram ao mesmo tempo sua génese, seu chao histérico-social. Assim, uma vez que
as cidades se encontravam umas mais préoximas das outras, e interesses comuns se
firmavam (condicbes, oposicdes e interesses idénticos, gerando costumes), a
burguesia se consolidava como classe. Tornando-se dominante a medida que
absorveu todas as classes proprietarias anteriores, e, do outro lado, o proletariado,
resultou da maioria da classe sem posses, € uma parte das classes proprietarias
precedentes ao capital.

Outro aspecto importante se refere a reivindicagdo da “igualdade” e da
“liberdade” pela classe burguesa, que também estdo associadas as circunstancias
histéricas da época. Engels (1974), analisando esta questdo, afirma que o
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crescimento consideravel atingido pela burguesia, pela expansao comercial nao
foram seguidos pela mudanca na hierarquia politica. Noutras palavras, o que se via
era uma organizagao politica feudal, enquanto a sociedade tornava-se cada vez
mais burguesa. Observa-se, assim, um descompasso. “O comércio em grande
escala, o comércio internacional mais ainda, o comércio mundial, exige possuidores
de mercadorias que sejam livres, [...], dotados assim de direitos iguais, [...]”
(ENGELS, 1974, p.132). Portanto, o sistema feudal representa um entrave ao
desenvolvimento das relacbes comerciais burguesas, que supde uma massa “livre”
de trabalhadores — “[...] livres, por um lado, dos entraves corporativos e, por outro,
dos meios que lhes permitissem explorar, eles proprios, a sua forga de trabalho [...]”
(ENGELS, 1974, p.132). Neste sentido, € essencial ao desenvolvimento do capital,
que o trabalhador disponha de sua forca de trabalho ao fabricante, por contrato, em
que ambos sao portadores de “iguais” direitos.

Mas uma vez que a situagdo econémica exigia a liberdade e a igualdade de
direitos, a ordem politica opunha a cada passo os entraves corporativos e
os privilégios; privilégios locais, tarifas aduaneiras diferenciais, leis de
excecao de todo o género prejudicavam o comércio, ndo sé do estrangeiro
e do habitante das colénias como, também frequentemente, de classes
inteiras de subditos do préprio Estado; portanto, a acumulagdo dos
privilégios corporativos era sempre e em todo o lado um obstaculo a via de
desenvolvimento da manufactura. O caminho nédo era aberto em nenhum
lado, em parte alguma as possibilidades para os concorrentes burgueses
eram iguais e, por isso, essa era a primeira exigéncia e a mais premente
(ENGELS, 1974, p.133, grifo nosso).

Desse modo, a burguesia reclamava a liberdade dos entraves impostos
pelo Feudalismo, assim como, a igualdade perante a lei. Esta reivindicagdo deveria
tomar grandes propor¢oes ja que o progresso de uma nova ordem social se
colocava na ordem do dia. Com o desenvolvimento da industria e do comércio se
fazia também urgente reclamar a mesma igualdade para a grande massa de
camponeses de um lado, e de outro, era necessario exigir a abolicao dos privilégios
feudais, a isencdo de impostos aos nobres e a dos privilégios politicos do Estado. E
importante ressaltar que esta reivindicacao deveria tomar um carater geral, ja que no
periodo feudal ndo se vivia numa monarquia universal, tal como no Império romano,
mas sim num sistema de Estados independentes.

No entanto, esta reivindicacdo de igualdade da burguesia vem
acompanhada da reivindicagao proletaria de igualdade, sua sombra. No momento

em que a burguesia exige a extingdo dos privilégios de classe, o proletariado
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também exige tal fim; segundo Engels (1974), o proletariado vale-se, neste
momento, da frase da burguesia: “[...] a igualdade ndo deve ser puramente aparente,
nao deve realizar-se s6 na esfera do Estado, mas também na realidade, quer dizer,
no campo social e econdémico” (p.134). Para o autor, a reivindicacao de igualdade da
boca do proletariado assume um duplo sentido, pode ser, em algum momento, uma
reivindicacao contra as desigualdades sociais (no caso da guerra dos camponeses);
contra o contraste entre riqueza e pobreza, contra a dominacao e a servidao, como
pode ser a expressao do instinto revolucionario, em outras circunstancias, nascendo
de uma reivindicacao burguesa da igualdade, e vai mais longe, pois tal reivindicacao
também serve de agitacdo da classe trabalhadora contra os capitalistas, e neste
caso, € solidaria da igualdade burguesa. Num outro caso, segundo Engels (1974), o
real contelddo da reivindicacdo proletaria de igualdade é a abolicdo de classes
sociais.

Porém, vale ressaltar o conteudo das reivindicacbes de “igualdade” e
“‘liberdade” burguesa, pois estas reivindicagbes sao fundamentais para o
desenvolvimento do capital, ja que abre caminhos para a exploracao da forca de
trabalho alheia, essencial ao funcionamento da sociedade capitalista.

Ainda sobre as classes sociais, agora ja sob a totalidade capitalista, em
que temos de um lado, uma minoria, a classe dos proprietarios dos meios de
producdo (maquinas, matérias-primas, meios de subsisténcia, etc.), e do outro, uma
maioria, a classe do proletariado, ambos sao tidos como “livres”, isto &, o trabalhador
€ livre para negociar seu unico bem, sua forca de trabalho, e o proprietario € livre
para comprar a for¢a de trabalho que lhe interessar e empregar em seus negécios.
As relacdes entre ambos sao estabelecidas e negociadas por meio de contrato,
como ja mencionamos. Uma vez que o trabalhador vende sua forca de trabalho, ele
recebera em troca um salario para sobreviver e se reproduzir enquanto operario.

Esta forca de trabalho, uma vez vendida, alugada, transforma-se em
mercadoria, como outra qualquer, pois, por exemplo, com o dinheiro obtido por meio
da venda da forca de trabalho também podera, o operario, trocar por outras
mercadorias, ou seja, por produtos alimenticios, por roupas, por remédios, etc., e,
nesse sentido, estamos diante do que Marx (2010) denominou de valor de troca da
forca de trabalho. Porém, esta forgca de trabalho, de acordo com Engels, ndo se trata

de uma mercadoria qualquer, mas sim de uma mercadoria muito especial, ja que é
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produtora de valor, que passa a ser parte dos meios de produg¢do de uma industria,
e, enquanto tais, possuem um custo de produgéo.

Os custos de producdo e a manutencao dessa forca serdo o0s custos
estritamente necessarios para manter o trabalhador vivo, e membro do proletariado.
De acordo com Marx (2010), o operario assalariado trabalha para viver, e nem
considera o trabalho como sua atividade vital, como sendo parte de sua vida, e
assinala também que o trabalho nem sempre foi mercadoria, trabalho assalariado,
noutras palavras, “trabalho livre”.

O escravo nado vendia a sua forga de trabalho ao proprietario de escravos,
assim como o boi ndo vende os seus esforgos ao camponés. O escravo é
vendido, com a sua forga de trabalho, de uma vez para sempre, ao seu
proprietario. E uma mercadoria que pode passar das méaos de um
proprietario para as maos de um outro. Ele préprio € uma mercadoria, mas
a forga de trabalho néo € uma mercadoria sua. O servo s6 vende uma parte
de sua forca de trabalho. Nao é ele quem recebe um salario do proprietario
da terra: ao contrario, € o proprietario da terra quem recebe dele um tributo
(MARX, 2010, pp.36-37, grifo do autor).

Conforme citacao anterior, Marx (2010) esclarece a diferenca entre o
trabalho assalariado, “livre”, do trabalho escravo, e servil, que o escravo era vendido
por inteiro, que o servo pertencia a terra e rendia frutos ao dono da terra, mas o
operéario assalariado livre vende-se a si mesmo, e por partes. Isso significa que o
trabalhador vende ao capitalista seis, oito, dez, doze horas de sua vida, a quem
melhor Ihe pagar. O operario é livre para deixar, quando quiser, o capitalista para
quem alugou sua forca de trabalho, e o capitalista despede-o quando lhe for
conveniente fazé-lo. Porém, segundo Marx (2010), o operario nao pertence a
nenhum capitalista em especial, mas a classe dos capitalistas, ja que é por meio da
venda de sua forca de trabalho que ele garante a sua sobrevivéncia.

Sob o ponto de vista marxiano, ficam claras as contradicées do capital,
por um lado, é inegavel os avancos proporcionados pelas revolugdes burguesas a
humanidade, o desenvolvimento das forgcas produtivas, por exemplo, no entanto, por
outro, percebemos uma aparente relacao de liberdade existente entre trabalhador e
proprietario dos meios de producdo, especialmente, em relacdo aquele, que se nao
trabalhar, morrera de fome.

Acerca do salario, de acordo com Marx (2010), este é determinado pelos
custos de producdo da forca de trabalho simples, que se compdéem dos custos de

existéncia e de reproducao do operario. Dessa forma, o preco desses custos
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constitui o salario, mais especificamente, o salario minimo. “Esse minimo de salario,
tal como a determinacao do preco das mercadorias pelos custos de produgdo em
geral, € valido para a espécie e ndo para o individuo isolado” (MARX, 2010, p.44,
grifos do autor).

De outro modo, Marx (2004), nos Manuscritos Econdémico-Filosoficos
também aponta os efeitos desastrosos para o homem submetido aos ditames do

capital, ao trabalho assalariado.

O trabalhador sé se sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si
[quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho. [...]. O trabalho
nao é, por isso, a satisfacdo de uma caréncia, mas somente um meio para
satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-se
aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista coercao fisica ou outra
qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O trabalho externo, o
trabalho no qual o homem se exterioriza, € um trabalho de auto-sacrificio,
de mortificagdo. [...]. Chega-se, por conseguinte, ao resultado de que o
homem (o trabalhador) sé se sente como [ser] livre e ativo em suas fungdes
animais, comer, beber e procriar, quando muito ainda habitagdo, adornos,
etc., e em suas fungbes humanas s6 [se sente] como animal. O animal se
torna humano, e o humano, animal (MARX, 2004, p.83, grifo do autor).

Apesar de o capitalismo ser uma forma de producdo superior as
anteriores (escravidao, servidao), que se da a partir da modernidade, caracterizado
pelas revolugdes burguesas, pelo Estado burgués, pelas inovacdes tecnolégicas
constantes, pela conquista de direitos civis, politicos e sociais, que compdéem a
cidadania burguesa, em que, por um lado, podemos considera-lo como um sistema
responsavel por certa melhoria das condi¢cées da vida humana, ndo podemos negar,
por outro, que se trata de uma formacéo social que aliena 0 homem, e que tem na
divisdo social do trabalho, cada vez mais complexa, um de seus momentos
fundamentais, em que o trabalhador ndo reconhece sua atividade vital, mas apenas
a vé como meio de garantir sua propria sobrevivéncia e a de sua familia. Trata-se
ainda de um sistema composto pelo conflito antagdnico entre duas classes sociais: a
burguesia e o proletariado, um sistema marcado pela desigualdade socioeconémica,
pois o capitalista para manter-se enquanto tal precisa obter o lucro, extrair a mais-
valia sobre o tempo em que explora a forgca de trabalho alheia.

No entanto, o trabalho, em seu aspecto positivo, para Marx, é a matriz do
ser social, a mediacdo entre homem e natureza. Através do trabalho o homem
transforma ndo s6 0 meio em que vive, objetivando-se, como também, transforma a

si mesmo, sua subjetividade. De acordo com Lessa (2007a) essa transformacéo do
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mundo, que s6 pode ser realizada pelo ser social, pelo homem, é conscientemente
orientada, teleologicamente posta, o que nada mais significa 0 momento de prévia-
ideacdo, o momento em que o homem planeja, antecipadamente, em sua
consciéncia, o que ira realizar, por em pratica. Porém, o objeto fabricado pelo
homem nem sempre sera o resultado fiel daquilo que foi planejado antecipadamente
na consciéncia humana. Nesse sentido, a causalidade também faz parte desse
processo. A conversdao do idealizado em objeto, € denominado por Luckacs de
objetivacdo. Desse modo, o trabalho permite a incessante producéo do novo.

Outro momento do trabalho, segundo Lessa (2007a), é a exteriorizacao,
“...] € 0o momento de transformacéo da subjetividade sempre associada ao processo
de transformacéao da causalidade, objetivacao” (LESSA, 2007a, p.39). Portanto, é o
momento em que se confrontam a subjetividade, com seus conhecimentos e
habilidades, com a objetividade a ela externa, a causalidade. Este confronto pode
nao apenas verificar a validade do que o sujeito conhece, assim como, pode
desenvolver novos conhecimentos e habilidades que anteriormente o individuo nao
possuia.

Assim, por meio da apropriacdo da cultura, de novos conhecimentos, de
instrumentos, etc., o individuo, por meio do trabalho, enriquece suas potencialidades
humanas, como também colabora para o enriquecimento do género humano.

Nesse sentido, com base nos fundamentos de nossa argumentacao,
entendemos que o individuo nao nasce pertencente ao género humano.
Biologicamente, nascemos pertencentes a raca humana, porém nos tornamos
homens a medida que nos imbricamos em relagdes sociais - quando aprendemos a
falar, a andar, nos apropriamos de determinados comportamentos sociais, de
conhecimentos, aprendemos a discernir entre o certo € o errado, a objetivar certas
atividades, instrumentos -, ou seja, somente quando nos relacionamos socialmente
com outros homens, em sociedade.

No entanto, Marx, de acordo com Tonet (2005), ndo reduziu 0 homem ao
trabalho, e também nao compreendeu que esta atividade é a que determina
inteiramente a vida humana. Porém, observou que essa matriz do ser social — 0
trabalho — “[...] tem, desde o inicio, em sua natureza essencial, a possibilidade de
construir mais do que o necessario para a reproducdo daquele que o realizou”
(TONET, 2005, p.67), e, nesse sentido, o trabalho é tido como o fundamento de
complexificagdo do ser social. Essa complexificagdo tem na divisdo social do
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trabalho um de seus momentos mais importantes. Isso significa que a medida que o
homem se desenvolve, assim como, a sociedade, vao surgindo novas necessidades
e novos problemas, cuja origem ultima esta no trabalho, porém, estes problemas e
necessidades, conforme a sociedade torna-se cada vez mais complexa, ndo podem
ser resolvidos diretamente na esfera do trabalho. Em consequéncia disso, surgem
novas esferas, tais como, a linguagem, a ciéncia, a arte, o direito, a politica, a
educacao, etc., que segundo Tonet (2005) os germes dessas atividades podem, as
vezes, se encontrar no préprio trabalho. Desse modo, a estrutura fundamental
dessas atividades conserva a mesma estrutura do trabalho, porém, ndo podemos
compreender que essas mesmas atividades se reduzem a ele e nem sao
diretamente dedutiveis do trabalho. Isso significa que essas esferas (atividades)
possuem uma dependéncia ontolégica em relacao ao trabalho, porém, ndao séo dele
diretamente dedutiveis, e a funcdo que essas atividades sdo chamadas a exercer,
exige que elas tenham em relagdo a ele — ao trabalho - certa disténcia, o que
caracteriza a base da autonomia relativa, o que acaba também por gerar a
especificidade de cada esfera. Quando esta base historico-ontolégica do trabalho
em relacdo aos demais complexos sociais ndo € compreendida, ocorre que
passamos a crer que ndao ha nenhuma relagao entre uma determinada atividade e a
forma de trabalho que caracteriza certa forma de sociabilidade. Ou melhor, que néo
ha relacao entre determinado tipo de atividade (arte, direito, educacéo, etc.) e a
reproducao da realidade na qual vivemos, atualmente, representada pelo capital.

Nesse sentido, Estado, cidadania, e educagcdo escolar sdao também
relacdes sociais criadas a partir da complexificacdo do ser social, e, ao nosso ver, a
funcdo que estes sdao chamados a exercer, a partir da modernidade, é a de
reproduzir o capital, e isso ndo se da de forma mecanica, porque ha inUmeras
mediacées que nos levam a acreditar que se tratam de complexos sociais que tém
somente colaborado para o desenvolvimento “positivo” do homem.

Assim, neste capitulo, foi possivel compreendermos o modo de produzir a
vida, sob o capital, assim como, nas sociedades precedentes, e mais, como a
burguesia conquistou espaco, poder, por meio da expansao da atividade comercial,
da reproducao da propriedade privada através do trabalho assalariado, e o contetdo
real da reivindicacao por “direitos iguais” e “liberdade”, como também, verificamos a
formacgédo do proletariado enquanto classe social, uma classe de posse apenas de
sua forca de trabalho, e os efeitos brutais do trabalho alienado sobre a vida humana.
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Ja aqui, percebemos que nao ha trabalhador essencialmente livre, muito
menos que somos fodos portadores de direitos iguais, algo improvavel numa

sociedade de classes.
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2 A CIDADANIA NO BRASIL

No capitulo anterior analisamos, especialmente, a totalidade capitalista, a
qual esta subjugada a relagao entre educacao escolar e cidadania (nosso objeto de
estudo).

Neste momento, discorreremos brevemente sobre o cenario historico-
social que antecede o vir-a-ser do cidaddao moderno e trabalhador brasileiro do
periodo de 1930 a 1945, embora tal momento nao seja objeto de nossa analise, para
que percebamos o quao complexo é o percurso de desenvolvimento da cidadania no
Brasil.

Porém, se faz parte de nosso objeto de estudo a cidadania moderna, é
pertinente entendermos como a tradicdo marxista compreende esse fendmeno
social.

De acordo com Tonet (2005) a teoria liberal da cidadania, que tem como
representantes classicos Kant, Hobbes, Locke, Rousseau, etc., parte do seguinte
pressuposto: todos os homens nascem iguais e livres por natureza. Assim, as
desigualdades sociais presentes em nossa sociedade seriam o resultado do préprio
desdobramento da igualdade e liberdade naturais. O homem seria livre para buscar
sua realizacdo pessoal. Como consequéncia dessa liberdade “natural”, surgem os
conflitos, os choques entre os individuos. Sob essa perspectiva, a desigualdade
social seria considerada legitima e constitutiva do mundo humano, por ser
exatamente fruto da liberdade natural. Portanto, “Pretender suprimi-la equivaleria
suprimir o préprio homem” (TONET, 2005, p.81).

Sob a o¢tica liberal, as desigualdades sociais sd0 uma consequéncia
inevitavel do processo social, ou seja, ndo sao tidas como algo negativo para os
classicos, e, por isso, a cidadania seria um meio, um instrumento para equilibrar tais
desigualdades, consideradas como ndo-suprimiveis.

Nesse sentido, também o Direito e a politica assumem papéis centrais,
pois sao considerados como conquistas insuprimiveis e indispensaveis a
organizagcado social, uma conquista “positiva”, e seria impensavel uma sociedade
sem essas instituicdes. “E também esta ideia que confere & dimensdo juridico-
politica o carater de principio decisivo de inteligibilidade da totalidade social e da
atividade humana” (TONET, 2005, p. 84).

Portanto, sob a forma do Estado moderno,
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Ser cidaddo é, pois, ser membro de uma comunidade juridica e
politicamente organizada, que tem como fiador o Estado, no interior da qual
o individuo passa a ter determinados direitos e deveres. Do mesmo modo, e
explicitamente para os classicos e implicitamente para os contemporaneos,
os individuos sédo essencialmente regidos pelo inferesse pessoal, o que faz
com que as desigualdades sociais sejam uma consequéncia inevitavel do
processo social (TONET, 2005, p. 84, grifos nosso).

Diante da citacdo anterior, a teoria liberal, que fundamenta o capitalismo,
desvia a atencéo para o fato de que as desigualdades produzidas sao fruto de uma
determinada forma de liberdade do homem, e ndo uma consequéncia do sistema
econdbmico — o capital - que para se reproduzir necessita explorar a forca de trabalho
alheia.

Porém, para que possamos compreender a cidadania como um momento

da totalidade capitalista, no sentido histérico-ontologico, é preciso evitarmos

[...] buscar na dimensé&o juridico-politica o principio de inteligibilidade da
cidadania, quando, [...], ele se encontra, em Ultima analise, nas relagdes
que os homens estabelecem entre si no trabalho (TONET, 2005 p. 90).

Assim, compreender a cidadania a partir da concretude do trabalho
implica, por sua vez, implica entendermos o ato ontoldgico-primario do capital que é
o ato de compra e venda da forca de trabalho. Este primeiro ato, de acordo com
Tonet (2005), € um ato gerador de desigualdade social, porque ele opde individuos
em situacdo efetivamente desigual (proprietario dos meios de producdo e
proprietarios da forca de trabalho). Portanto, “...] a l6gica desta relacdo implica a
reproducao ad infinitum da desigualdade social. E somente interesses ideoldgicos ou
ignorancia podem pretender que o capital, [...], possa por fim a este processo”
(TONET, 2005, p. 97).

Para que ainda possamos entender, no sentido marxiano, o caminho
percorrido pela cidadania moderna (burguesa), € necessario compreendermos o
processo de emancipacao politica do Estado moderno (passagem do feudalismo ao
capitalismo), pois essa emancipacao atinge também o individuo em sociedade. No
entanto, devemos ter claro que emancipacdo politica ndo € sindnimo de
emancipacao humana, o ideal de formagdo humana marxiano, e que essas sao
categorias essencialmente distintas, pois a forma de emancipacdo defendida por

Marx — a emancipacdo humana - sé podera ser consumada noutra forma de
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sociabilidade, na sociedade comunista, sob o trabalho associado, assunto que

retomaremos mais adiante. Nesse sentido,

A emancipagdo politica relativamente a religido ndo é a emancipagao
consumada, [...] desprovida de contradigdo, [...], porque a emancipacao
politica ndo é o modo consumado, o [modo] desprovido de contradi¢éo, da
emancipagdo humana. (MARX, 2009, p.48, grifos do autor).

Ainda de acordo com Marx (2009), a emancipagao politica nao é a ultima
forma de emancipacao do homem, e o aspecto contraditorio pode ser compreendido

guando a emancipacgao politica atinge o individuo.

Onde o Estado politico alcanga o seu verdadeiro desabrochamento, o
homem leva — ndo s6 no pensamento, na consciéncia, mas na realidade, na
vida — uma vida dupla, uma [vida] celeste e uma [vida] terrena: a vida na
comunidade politica (em que ele se [faz] valer como ser comum) e a vida na
sociedade civil (em que ele é ativo como homem privado, considera os
outros homens como meio, se degrada a si préprio a [condicdo] de meio, e
se torna o joguete de poderes estranhos) (MARX, 2009, p.50-51, grifos do
autor).

Nos dizeres de Marx (2009, p.71, grifos do autor), “Toda a emancipacao
politica é a redugcdo do homem, por um lado, a membro da sociedade civil, a
individuo egoista independente; por outro, a cidaddo, a pessoa moral”. E por isso
que o cidadado ndo pode ser considerado o homem em sua integralidade, porque
esta dividido no interior de si mesmo (TONET, 2005). Esta cisdo que atinge o ser
social torna-se necessaria a reproducdo da totalidade, exatamente porque funciona
como um obstaculo ao encontro do homem com sua prépria esséncia, procurando
convencé-lo de que, exercendo a cidadania, a ordem capitalista podera ser
aperfeicoada, tornando-a mais “humana”. Desse modo, dentro da proposta de
cidadania da sociedade burguesa ndo ha espaco para a superacao radical do
sistema capitalista, ja& que este é também seu pressuposto, e tem como base o
trabalho assalariado e sua forma contraditéria, tal como ja analisamos no primeiro
capitulo.

Na esfera particular, como membro da sociedade civil, este mesmo
cidaddo devera agir como um auténtico burgués, assegurando e reproduzindo a
propriedade privada, e ndo podendo fazé-lo, devera vender sua forga de trabalho a
fim de garantir sua sobrevivéncia. Em resumo, trata-se, nos dizeres de Marx (2009),
de um cidad&o abstrato.



35

Assim, a cidadania, que representa o momento publico do homem na
comunidade politica, esconde a seu modo a desigualdade socioecondmica, e
garante a reproducao da propriedade privada. O processo de barbarie sobre a vida
humana apenas ganha contornos mais sutis, contudo, é barbaro, no sentido de que
€ destrutivo frente a possibilidade de construcdo de uma auténtica comunidade
humana.

Nesse sentido, ndo serdo o Estado e nem a cidadania capazes de alterar
a natureza dessas relagdes sociais estabelecidas a partir da propriedade privada.
Ser cidadao, agir como cidadao, a partir da tradicdo marxista, compreenséo da qual
compartilhamos, nada mais representa que atuar dentro de limites circunscritos pelo
préprio capital e colaborar para a sua reproducao.

No entanto, a fim de discorrermos sobre os principais fatos histéricos que
antecederam o periodo de 1930 a 1945, no Brasil, utilizaremos o estudo de Carvalho
(2009), Cidadania no Brasil: o longo caminho, que é um defensor da cidadania, de
seu aperfeicoamento. Para o referido autor o capitalismo é uma forma de
sociabilidade passivel de ser humanizada, reformada. E um dos caminhos que
possibilitaria este aperfeicoamento seria o exercicio eficaz da cidadania. Ponto de
vista do qual ndo compartilhamos.

A respeito do desenvolvimento desse fen6meno social, o autor

supracitado menciona que

O percurso inglés foi apenas um entre outros. A Franga, a Alemanha, os
Estados Unidos, cada pais seguiu seu proprio caminho. O Brasil ndo é
excegdo. Aqui ndo se aplica o modelo inglés. Ele nos serve apenas para
comparar por contraste. Para dizer logo, houve no Brasil pelo menos duas
diferengas importantes. A primeira refere-se a maior énfase em um dos
direitos, o social, em relagéo aos outros. A segunda refere-se a alteragéo na
sequéncia em que os direitos foram adquiridos: entre nds o social precedeu
os outros. Como havia l6gica na sequéncia inglesa, uma alteracdo dessa
l6gica afeta a natureza da cidadania. Quando falamos de um cidado inglés,
ou norte-americano, e de um cidad&do brasileiro, ndo estamos falando
exatamente da mesma coisa (CARVALHO, 2009, pp.11-12, grifo nosso).

Para Marshall (1967), a cidadania seria formada por trés dimensdes
distintas, que se desenvolveram, respectivamente, num ritmo lento, e numa
sequéncia histérica, como também, I6gica. Esta sequéncia se refere a conquista dos
direitos na Inglaterra que ficou distribuida (nas dimensdes) da seguinte maneira: no
século XVIII os ingleses conquistaram os direitos civis, e, portanto, foi com base

nestes direitos, nas liberdades civis, que eles puderam reivindicar o direito ao voto (o
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sufragio universal), que por sua vez foi estabelecido no século XIX por meio da
concessao dos direitos politicos. A partir de entdo, a participacao ativa da sociedade
oportunizou a classe operaria inglesa eleger seus proprios representantes. E por fim,
no século XX, foram introduzidos os direitos sociais.

Dessa maneira, a sequéncia historico-légica atribuida por Marshall (1967)
identifica, primeiramente, a conquista pelos ingleses dos direitos civis, seguidos dos
direitos politicos, e, por ultimo, dos direitos sociais. No Brasil, como observaremos
mais adiante, ndo ocorreu esta mesma sequéncia, o que, segundo Carvalho (2009),
teria afetado a natureza da cidadania brasileira, j& que esta teria percorrido um
caminho distinto. Noutras palavras, se na Inglaterra a construcdo da cidadania se
deu devido ao papel ativo dos trabalhadores ingleses, no caso brasileiro, teria
ocorrido o oposto, essa construcao teria se dado sem esta luta continua pela
conquista de direitos pela maioria (ABREU, 2009, p.10).

Marshall (1967) também observou, em consideragdo ao modelo inglés,
uma unica exceg¢ao na sequéncia de direitos: trata-se da educacdo popular, que é
um direito social. Nos paises em que a cidadania se desenvolveu mais rapidamente,
como na Inglaterra, por alguma razdo a educacado foi introduzida, ja que era por
meio dela que as pessoas tomavam consciéncia de seus direitos e lutavam por eles.
“A auséncia de uma populacdo educada tem sido sempre um dos principais
obstaculos a construgdo da cidadania civil e politica” (CARVALHO, 2009, p.11, grifo
No0ss0).

Assim, Marshall (1967) observou que a educacdo, mais especificamente,
a educacdo escolar, teve um papel relevante para a conquista, para a luta dos
direitos de cidadania, e que este fator foi de fundamental importancia para que ela
se desenvolvesse mais rapidamente em certos paises, tal como, na Inglaterra.

A questdo da educacdo é relevante, ndo apenas no que diz respeito a
“formacédo de cidadaos”, mas no sentido de que o processo educacional possibilita
ao homem a apropriacdo de parte das riquezas criadas e acumuladas pelo género
humano ao longo do tempo histérico. Nesse sentido, temos claro que esse processo
de apropriacdo nao se da apenas no espaco escolar, porém a este se dara énfase
por se tratar de um dos focos de nossa analise.

E quanto ao conteldo dos direitos de cidadania? Por mais ébvia que
pareca esta questdo, Carvalho (2009) acredita que ainda ha muitos cidadaos,
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especialmente, brasileiros, que desconhecem quais sdo os direitos civis, politicos e
sociais.

Os direitos civis “sdo os direitos fundamentais a vida, a liberdade, a
propriedade, a igualdade perante a lei” (CARVALHO, 2009, p.9). Nesta dimenséo da
cidadania estd a garantia de ir e vir, de escolher um trabalho, de manifestar
livremente o pensamento, de organizacao, de ter respeitados a inviolabilidade do lar
e de correspondéncia, de uma pessoa nao ser presa a nao ser pela autoridade
competente, e de ninguém ser condenado sem o devido processo legal regular. “Sao
direitos cuja garantia se baseia na existéncia de uma justica independente, eficiente,
barata, acessivel a todos. Sao eles que garantem as relagdes civilizadas entre as
pessoas e a prépria existéncia da sociedade civil”, surgida a partir do capitalismo.
“Sua pedra de toque é a liberdade individual” (CARVALHO, 2009, p.9).

Em relacao aos direitos politicos, estes dizem respeito a participacao dos
cidaddos no governo da sociedade. Aqui, se encontram os direitos de organizar
partidos, de votar, de ser votado, etc. “Os direitos politicos tém como instituicao
principal os partidos e um parlamento livre e representativo. Sao eles que conferem
legitimidade a organizacdo politica da sociedade. Sua esséncia é a ideia de
autogoverno” (CARVALHO, 2009, p.10).

E por dltimo, temos os direitos sociais. Segundo Carvalho (2009, p.10)
“Se os direitos civis garantem a vida em sociedade, se os direitos politicos garantem
a participacado no governo da sociedade, os direitos sociais garantem a participagao
na riqueza coletiva.” Portanto, nos direitos sociais estdo incluidos o direito a
educagdo, a saude, a aposentadoria, a um salario justo, a habitacdo digna, a
alimentacao, a protecao ao trabalho, a protegcdo contra o desemprego (seguro-
desemprego), o direito ao repouso, a protecao a gestante, a liberdade de associacao
profissional e sindical, de greve, etc. “A garantia de sua vigéncia depende da
existéncia de uma eficiente maquina administrativa do Poder Executivo” (Ibidem, p.
10). De acordo com o autor, os direitos sociais permitem a diminuicdo, a reducdo
dos excessos de desigualdade produzidos pelo capital, como também, podem
garantir um minimo de bem-estar a todos. “A ideia central em que se baseiam é a da
justica social” (CARVALHO, 2009, p.10).

Carvalho (2009) afirma que é possivel haver direitos civis sem direitos
politicos, ja o contrario nao é viavel. “Sem os direitos civis, [...], os direitos politicos,

[...], podem existir formalmente mas ficam esvaziados de conteudo e servem antes
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para justificar governos do que para representar cidaddos” (CARVALHO, 2009,
p.10). Acerca dos direitos sociais, estes podem existir sem os direitos politicos,
podem mesmo ser utilizados em substituicio aos direitos politicos, porém na
auséncia de direitos civis e politicos, os direitos sociais assumem um carater
arbitrario.

Contudo, a cidadania ndo € composta apenas por direitos, ela também

reivindica deveres que devem ser cumpridos pelos cidadaos.

- dever de participar da vida coletiva no sindicato, no partido politico, no
bairro, nas diversas associa¢des, nos niveis municipal, estadual ou
nacional; - dever de solidariedade; - dever de contribuir para o progresso da
cidade, do Estado, do pais, de ajudar na superagao dos problemas sociais,
cada um na medida de suas possibilidades; - dever de respeitar as leis; -
dever de pagar os impostos; - dever de prestar o servigo civil ou 0 servico
militar; - dever de lutar pela constru¢do de um pais e de um mundo
fundados na cooperacgéo, na boa vizinhanga, nos valores de justica e de paz
(ABREU, 2009, pp.11-12).

Assim, o0 cidaddao ndo deve apenas reivindicar seus direitos, para que
possa usufruir uma vida mais justa, mais digna, mas também tem deveres a cumprir,
sendo que estes deveres estao circunscritos nos limites da Lei.

Acerca do periodo colonial, no Brasil, que abrange de 1500 a 1822, o
balanco resultante desse processo, segundo Carvalho (2009) ndo é nada animador,
senao triste: nossa “heranga” tendo em vista a situagéo de colénia. De outro modo,
ao final desse periodo, Portugal tinha deixado uma populacdo analfabeta, uma
sociedade escravocrata, uma economia monocultora e latifundiaria, e um Estado
absolutista.

Os efeitos imediatos da “conquista” foram bastante draméticos para a
realidade brasileira da época: dominagao e exterminio estabelecidos pela guerra,
pela escravizacao, e pela disseminacdo de doencas, de milhdes de indios. Outro
efeito teve conotagdo comercial, pois de acordo com Carvalho (2009), a colonizagao
foi um empreendimento do governo colonial em parceria com particulares.

No que se refere aos negécios, a atividade de cultivo e comercializacao
de cana-de-acucar foi a que se prestou melhor a atividade lucrativa, porém exigia
grandes capitais e muita mao-de-obra. Segundo o autor supracitado a primeira
condicdo exigida — grandes somas de capitais - foi responsavel por gerar
significativa desigualdade socioecon6mica, numa realidade que comecgava a ser
construida, e que se firmou entre os senhores de engenhos e os demais habitantes;
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da segunda condicdo — mao-de-obra - era imprescindivel a importacdo e a
exploracdo de escravos, que comecaram a ser trazidos para o Brasil na segunda
metade do século XVI, essa importagao continuou ininterrupta até 1850, ou seja, 28
anos apés a Independéncia. Neste periodo, numa populagédo de cerca de cinco
milhdes de habitantes, existia mais de um milhdao de escravos.

Foi a partir dessa base econdmica que se consolidou um traco que

durante séculos caracterizou a realidade brasileira: “o latifandio monocultor e
exportador de base escravista” (CARVALHO, 2009, p.18).

Tendo em vista esse contexto historico-cultural, os escravos nao eram
considerados cidadaos, mas sim, propriedades de senhores, equiparados a animais.
O mesmo nao se podia dizer dos senhores. Estes eram os “homens bons” da época,
a justica, que estava em suas maos, era a garantia de exercicio de direitos civis,
porém tornava-se simples instrumento de poder pessoal. Como os senhores
absorviam parte das funcbes do Estado, sobretudo as funcdes judiciarias, isto
implicava também na limitagcdo da justica do rei. Assim, as mulheres e 0s escravos,
considerados nao cidadaos, ficavam a mercé da justica privada exercida pelos
senhores.

De acordo com Carvalho (2009) a escravidao e a grande propriedade nao
constituiam fatores que favoreciam a formagéo de futuros cidaddos. Os escravos
eram privados de seus direitos civis, base da cidadania inglesa. Entre os escravos e
0s senhores existia uma populacao livre, mas esta estava submetida a condicdes de
vida precarias, em que lhe faltava quase todos os meios favoraveis ao exercicio dos
direitos civis, e, sobretudo, a educacao.

Outro aspecto a ser destacado acerca da administracdo colonial
portuguesa, e que era importante ao desenvolvimento de uma consciéncia de
direitos, se referia ao descaso com a educacao primaria, que de inicio estava a
cargo dos jesuitas, e que apds a sua expulsdo (1759), ficou sob a responsabilidade

do governo, mas de forma completamente inadequada®. Carvalho (2009) menciona

Na administragdo de Pombal, houve uma tentativa de atribuir & Companhia de Jesus todos os males
da Educagao na metropole e na col6nia (Brasil), motivo pelo qual os jesuitas foram responsabilizados
pela decadéncia cultural e educacional imperante na sociedade portuguesa. Desse modo, os jesuitas
representavam um obstaculo e uma fonte de resisténcia as tentativas de implantacdo da nova
filosofia iluminista que se difundia rapidamente por toda a Europa. As principais medidas implantadas
pelo marqués, por intermédio do Alvar4d de 28 de junho de 1759, foram: total destruicdo da
organizagao da educacao jesuitica e sua metodologia de ensino, tanto no Brasil quanto em Portugal;
instituicdo de aulas de gramética latina, de grego e de retérica; criacdo do cargo de 'diretor de
estudos' — pretendia-se que fosse um 6rgdo administrativo de orientagao e fiscalizagao do ensino;
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que nao ha dados sobre alfabetizacao ao final do periodo colonial, e que em 1872,
meio século apdés a independéncia do Brasil, apenas 16% da populacado era
alfabetizada. Nessa situacdo, também nao se poderia esperar dos senhores
qualquer iniciativa a fim de proporcionar educacdo aos escravos Ou aos Seus
dependentes. “Nao era de interesse da administracao colonial, ou dos senhores de
escravos, difundir essa arma civica.” (CARVALHO, 2009, p. 23). Além disso,
Portugal também nunca permitiu a criacdo de universidades em solo brasileiro
durante o periodo colonial. Quem quisesse e pudesse estudar, teria que viajar a
Portugal, sobretudo a Coimbra.

Conclusao, ao final desse periodo ndo havia republica no Brasil, noutras
palavras, ndo havia sociedade politica; ndo havia cidaddos; os direitos civis
beneficiavam a poucos, os direitos politicos a uma parcela da sociedade ainda
menor, acerca dos direitos sociais ainda ndao se falava, j& que neste periodo a
assisténcia social estava a cargo da Igreja e de particulares. Assim como, nao
existia um sentido de nacionalidade, de pertencimento ao pais por parte da
populacdo, no maximo o que havia eram alguns centros urbanos que cultivavam
algum sentimento de identidade regional.

O processo de independéncia do Brasil (1822) se deu de forma tranquila,
de acordo com Carvalho (2009), pacifica, e negociada entre a elite nacional, a coroa
portuguesa e a Inglaterra, houve também a participacdo de padres e macons. Neste
caso, 0 radicalismo popular se manifestava no 0dio aos portugueses, que
controlavam as posi¢des de poder e o comércio nas cidades costeiras. Foi gracas a
intermediacao da Inglaterra, que Portugal concordou com a independéncia do Brasil
recebendo em troca o pagamento de uma indenizacdo de dois milhdes de libras
esterlinas. Em seguida, foi implantado um modelo de monarquia constitucional, ja
que a elite acreditava que s6 a figura de um rei poderia garantir a ordem social e a

unidao das provincias que formavam a antiga col6énia.

introducdo das aulas régias — aulas isoladas que substituiram o curso secundario de humanidades
criado pelos jesuitas; realizagao de concurso para escolha de professores para ministrarem as aulas
régias; aprovacao e instituicdo das aulas de comércio. Consegue-se, portanto, verificar a presenca,
desde muito cedo, de uma caracteristica marcante da Educacdo brasileira — 'a destruicdo e
substituicdo das antigas propostas educacionais em favor de novas propostas'. Assim, constata-se
que, de uma maneira geral, no Brasil, ndo hd uma continuidade nas propostas educacionais
implantadas. A expulsao dos jesuitas e a total destruicdo de seu projeto educacional podem ser
consideradas como o0 marco inicial dessa peculiaridade tdo arraigada na Educacao brasileira. Artigo
disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?pid=51517-97022006000300003&script=sci_arttext>.
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A primeira Constituicdo brasileira foi outorgada em 1824 e regeu o pais
até o fim da monarquia, em que eram estabelecidos os trés poderes tradicionais
(Executivo, Legislativo e Judiciario) e o Moderador (que era privativo do imperador),
assim era possivel a livre nomeacao dos ministros do Estado, sem a intervencao do
poder Legislativo.

De acordo com Carvalho (2009, p.29-30),

A Constituicao regulou os direitos politicos, definiu quem teria direito de
votar e de ser votado. Para os padrdes da época, a legislacao brasileira era
muito liberal. Podiam votar todos os homens de 25 anos ou mais que
tivessem renda minima de 100 mil-réis. Todos os cidadaos eram obrigados
a votar. As mulheres ndo votavam, e os escravos, naturalmente, ndo eram
considerados cidadaos.

Este critério de renda que permitia parte da populacdo a votar, nao
excluia os individuos menos favorecidos economicamente de exercer este direito
politico (o voto). A lei brasileira permitia, ainda, que os analfabetos votassem, a
eleicdo era indireta, realizada em dois turnos, sendo que no primeiro turno os
votantes elegiam os eleitores, na proporcéao de um eleito para cada cem domicilios.
Os eleitores deveriam ter renda de 200 mil-réis, e por sua vez elegiam os deputados
e os senadores. Os senadores tinham mandato vitalicio, e eram escolhidos em lista
triplice, da qual o imperador elegia o candidato de sua preferéncia. Ja os deputados
tinham um mandato de quatro anos. Nos municipios também havia elei¢cdes, sendo
que os vereadores e 0s juizes de paz eram eleitos pelos votantes num Unico turno.

Segundo Carvalho (2009) a legislacao permaneceu inalterada até 1881, e
permitia que quase toda a populacédo adulta masculina votasse.

Tendo em vista este contexto, o referido autor destaca, em sua opiniao,
um aspecto positivo: houve eleicdes ininterruptas de 1822 até 1930. As eleicoes
foram suspensas apenas em casos excepcionais e em locais especificos. Porém, de
que forma se davam essas eleicdes? Quem era esse cidadao que votava? E qual o
conteudo real desse direito?

Os cidadaos, considerados pela Constituicao de 1824, eram formados por
mais de 85% da populacdo analfabeta, em que estavam incluidos os grandes
proprietarios rurais; mais de 90% da populagéo vivia em areas rurais (sob influéncia
dos grandes proprietarios); e nas cidades, em que muitos dos que votavam eram

funcionarios publicos controlados pelo governo.
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Sendo assim, a maior parte dos cidadaos votantes do novo pais néo tinha
tido pratica do exercicio do voto durante a Colénia.

A luta politica era intensa e violenta: o que estava em jogo era o dominio
politico local. A turbuléncia, a gritaria, a violéncia, a pancadaria decidiam o conflito
no periodo eleitoral. Neste periodo, votar era considerado perigoso.

Na realidade, ndo se tratava do exercicio do direito politico, mas sim de
uma agao estritamente relacionada as lutas locais. O voto era um ato de obediéncia
forcada, ou ainda, de lealdade ou de gratidao.

No momento em que o votante se dava conta da importancia do voto para
os chefes politicos, ele comecava a barganhar mais, a vendé-lo mais caro, e o
pagamento podia ser feito de diversas formas (em dinheiro, em roupa, em alimentos,
ou animais). Dessa maneira, o voto tornou-se uma “mercadoria”, e a eleicado era a
oportunidade de ganhar dinheiro facil. De uma forma ou de outra, ndo podemos
negar que a barganha eleitoral ainda continua a acontecer nos dias de hoje, em
pleno século XXI.

A partir desses fatos, da-se inicio a luta pelo voto direto e restrito,
excluindo os analfabetos, reduzindo o eleitorado a parte mais educada, rica,
independente.

Assim, em 1881, a Camara dos Deputados aprova a lei que introduziu o
voto direto, agora, havia apenas eleitores (passando para 200 mil-réis a renda
minima), ficava proibido o voto dos analfabetos, e tornava o voto facultativo. Este
acontecimento, na opinido de Carvalho (2009), representa um retrocesso na
incorporacao dos cidadaos a vida politica. Mesmo diante de tais medidas, o autor
afirma que ndo houve no Brasil até 1930, movimentos populares exigindo maior
participacao eleitoral.

Em resumo, podemos dizer, entdo, que trés empecilhos ao exercicio da
cidadania civil e politica foram herdados do periodo colonial, quais sejam:
escravidao, propriedade rural, e um Estado comprometido com o poder privado.

E importante ressaltarmos que nas grandes propriedades rurais imperava
o coronelismo, que também representava um entrave ao livre exercicio dos direitos
politicos. Isto é, nas fazendas imperava a lei dos coronéis, em que seus
trabalhadores e dependentes ndo eram considerados cidadaos do Estado brasileiro,
e quando este se aproximava, fazia esta aproximacao dentro do acordo coronelista,
ja que o coronel concedia apoio politico ao governo se este lhe garantisse em troca
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a indicagao de cargos de autoridade, tais como, delegado, juiz, coletor de impostos,
professora primaria, etc. Era gracas a esse controle que o coronel podia premiar
seus aliados, controlar sua mao-de-obra e fugir dos impostos. Se assim podemos
dizer todos os “direitos” ficavam garantidos por meio da figura do coronel.

Desse modo, ndo havia justica, nao existia um poder verdadeiramente
publico, ndo havia cidadaos civis e politicos. Mesmo que uma parcela da populagéao
votasse, eles nao tinham as condi¢cdes necessarias para o exercicio independente
do direito politico.

Outro aspecto negativo refere-se a Constituicao de 1891, que retirou do
Estado a obrigacao de fornecer a educacgao primaria, constante da Constituicdo de
1824.

Portanto, o cenario que antecede a efetivacdo da Revolucao Burguesa no
Brasil consiste: num pais agrario, sob a influéncia de coronéis, e um povo
(des)educado; o Brasil ainda ndo possuia uma sociedade politica, ndo era uma
nacao, e até aqui, o saldo da cidadania pode ser considerado negativo (CARVALHO,
2009). O atraso, certamente, faz parte de nossa histéria.

Porém, se para a tradicdo marxista a cidadania moderna é considerada
como um instrumento subjugado aos interesses capitalistas, incapaz de superar pela
raiz a desigualdade socioeconémica, qual seria o caminho a seguir? Negar a
cidadania, essa forma de liberdade limitada? Sim, mas, antes de nega-la, & preciso,
especialmente, que o proletariado venha a ter consciéncia de seus limites. No
entanto, essa consciéncia, de 1930 a 1945, como veremos a seguir, podera faltar ao
futuro cidaddao moderno e trabalhador brasileiro.

Observar a particularidade histérica que antecede o periodo que sera foco
de nossa andlise somente nos revelou o quao complexo e passivo podera ser o
cidadao que comeca a dar seus primeiros passos a partir de 1930, um momento que
€ considerado um divisor de aguas na histéria do pais (CARVALHO, 2009), como
também, na historia da cidadania moderna brasileira.

Um cidaddo passivo e ndo consciente dos limites da cidadania pode ser
um indicador negativo diante da possibilidade de efetivagdo da emancipagao
humana.

A cidadania que comeca a ser esbocada a partir de 1930 a 1945,
certamente, auxiliar-nos-a a entender o cidaddao moderno e trabalhador brasileiro
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dos dias atuais, mas essa questao, por ora, ndo sera discutida a fundo no presente
estudo.

2.1A REVOLUGAO BURGUESA NO BRASIL

Quais seriam os principais fatos que ocorreram no mundo e que também
colaboraram para que a revolucao industrial fosse realizada no Brasil tal como mais
uma premissa favoravel ao desenvolvimento do capitalismo de modo global?

De acordo com Brito® [s.d.] os anos de 1930, inicio do século XX,
compreendeu a segunda grande fase do ciclo de desenvolvimento do capital
monopolista, uma das novas formas de manifestagdo do imperialismo.

Este segundo ciclo monopdlico iniciou-se juntamente com uma crise
econbmica, que ficou conhecida como o crash da bolsa de valores de Nova York
(1929), a qual representou também o envelhecimento dos padrbes tecnolégicos e de
producdo vigentes até entdo; portanto, a reestruturacdo do capital exigiu uma nova
divisdo e ordenacdo do mercado, do comércio internacional, assim como, o
aparecimento de um novo sistema monetario, com a hegemonia do ddlar. Essa crise
se estendeu até o periodo de 1937, vésperas da Segunda Grande Guerra (1939-
1945).

No entanto, ndo podemos esquecer que no final da Primeira Guerra
Mundial (1914-1918) foi também redefinida uma nova divisdo internacional do
trabalho, influenciada pela derrota da Alemanha na guerra, e da Revolucao de 1917,
na Russia. Os paises derrotados, que compreenderam Alemanha, Italia, por
exemplo, adotaram o fascismo como regime, para que pudessem enfrentar a crise
econbmica, agravada pela impossibilidade as fontes externas de investimento.

Esse contexto mundial se vé diante de um conjunto de problemas nos
fluxos de capital, forca de trabalho e comércio, que acabaram gerando caréncia dos
meios de pagamentos, assim como, a reducao das importacdes, e a suspensao do
pagamento das dividas externas de diversos paises. Todos esses fatores foram
agravados pelas duas grandes guerras mundiais e pela crise econémica de 1929, o

que levou a uma desarticulacao da economia mundial.

? Artigo disponivel em: < http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/periodo_era_vargas.htmls.
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De acordo com Brito [s.d.] esse contexto abriu possibilidade a
implantagcdo de Estados nacionalistas, no sentido de resolver esses impasses
econbmicos. Isso significou que cada pais, a seu modo, procurou proteger-se da
crise exportando mais, importando menos e expandindo seu mercado interno.

Essas dificuldades de integracdo internacional s6 passaram a ser
superadas a partir da segunda metade da década de 1930, tendo como fator
fundamental a intervencdo do Estado na economia, seja para regulamentar, para
direcionar, para planejar, ou até mesmo atuar diretamente em diferentes setores da
atividade econ6mica.

Mas o que significa, de fato, essa interferéncia estatal na economia?

A interferéncia estatal tem fixado ao longo do tempo severas demarcagdes
dentro da sociedade, estabelecendo limites as a¢des individuais, regulando
a economia, classificando os valores morais, dando legalidade por vezes
tardiamente as praticas e aos interesses provenientes do mundo burgués.
Tal interferéncia varia de acordo com os imperativos da acumulagao
capitalista e talvez ndo seja exagero dizer que 0s avangos e 0s recuos da
acao estatal se assemelham aos movimentos de aceitacdo e de rejeicao
dos monopdlios (VIEIRA, 1992, p.76-77).

Nesse sentido, destacamos que as chamadas doutrinas de Estado
(Estado Protetor, Estado Providencial, Estado de bem-estar-social) nada mais séo
do que respostas a determinacbes sociais e historicas de certas sociedades
(VIEIRA, 1992). E que a interferéncia estatal, portanto, caminha de méos dadas com
os interesses da acumulacao capitalista, e com o monopdlio.

Noutras palavras, essas doutrinas de Estado se tratam de “respostas as
exigéncias de reorganizar o processo de acumulacao do capital, nas condigdes do
capitalismo monopolista” (VIEIRA, 1992, p. 95). Essas propostas jamais tiveram a
intencao de superar radicalmente o capital. Ou seja, ndo se trata de um (re)arranjo
social, politico, econdmico, a fim de preservar ou até mesmo de ampliar a garantia
de uma vida mais justa e digna a grande parte da populacdo, o que estd em jogo é a
reproducao da totalidade capitalista.

No entanto, em consideracdo a realidade brasileira, como a revolucao
burguesa se efetivou?

E igualmente importante mencionarmos que a Abolicdo do trabalho
escravo, pois a escravidao ja ndo conseguia mais corresponder as necessidades do
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sistema capitalista, e a Proclamacéo da Republica, foram certamente fatos histéricos
que marcaram o inicio da modernidade brasileira.

Segundo Perondi (2007), em referéncia a obra de Florestan Fernandes A
revolugdo burguesa no Brasil: ensaio de interpretacédo socioldgica (2005),

A expansdo do modelo de producado industrial — ja vigente nos paises
centrais do capitalismo — aos paises periféricos fazia parte da evolugao
interna que estava se desenvolvendo no sistema de capitalismo competitivo.
Essa competicdo por mercados que ocorria entre os paises desenvolvidos
colocou-lhes como necessidade a procura por novos polos consumidores
para além daqueles que ja existiam, caso contrario a produgdo industrial
corria o risco de exceder a demanda e com isso provocar recessdes
econbmicas. Sob essa perspectiva, as coldnias europeias, especialmente
as americanas, que até entdo lhes serviam apenas como fornecedores de
matéria-prima, passaram a ser vistas como mercados consumidores
potenciais, precisando para tanto de apenas alguns ajustes estruturais
(PERONDI, 2007, p. 136-137).

Nesse sentido, essas novas estruturas econdmicas que passaram a se
desenvolver nos paises periféricos, como foi 0 caso do Brasil, até entdo submetidos
a condicado de colbnias, representaram - para os paises centrais do capital - “novos
polos consumidores”, para isso, foi igualmente importante que a grande maioria da
populacdo se tornasse “livre”, do ponto de vista capitalista, ou seja, que nao
estivesse subsumida a escraviddo, mas sim, se constituisse enquanto classe
trabalhadora assalariada para que estivesse em condicées de comprar, consumir
produtos. De igual modo, os paises periféricos também precisaram desenvolver-se
industrialmente para que pudessem importar produtos dos paises centrais,
inserindo-se, desse modo, na economia capitalista.

De inicio, podemos dizer que a revolugdo econdémica no Brasil ndo foi
acompanhada por uma revolucao politica, pois a classe dominante, a aristocracia,
cuidou para que os lacos de dependéncia fossem mantidos, assim como, a antiga
ordem politica. Desse modo, o processo de revolugao industrial, no caso do Brasil,
ocorreu de maneira diferenciada daquele que teria ocorrido na Franga, por exemplo,
em que a revolucao econbémica foi também acompanhada de uma revolugao politica.

Nosso pais também nao apresentava as mesmas condigcdes propicias
para uma revolucdo como a dos paises europeus. No Brasil, o desenvolvimento
industrial se deu de forma heterogénea, ou seja, de forma desigual de regido para

regiao. Outro aspecto relevante & que por aqui ndo houve pressbes sobre as
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estruturas de poder existentes a partir das camadas sociais menos favorecidas,

como também aconteceu na Europa.

Nos paises periféricos, devido a sua condicdo de maior heterogeneidade, as
classes baixas ndo possuiam capacidade de se organizar de tal maneira
que se conseguisse alcangar conquistas politicas efetivas. Em decorréncia
disso, a classe que se tornou hegemobnica estabeleceu uma forma de
dominagéo centrada unicamente nos privilégios da pequena minoria que a
compunha, em detrimento da maioria. Segundo Florestan, isso ndo se deu
ao acaso, haja vista que o retardo do tempo politico era a condicdo
necessaria para que o tempo econdmico fosse aprofundado (PERONDI,
2007, p.138).

Assim, as inovagdes econdmicas que passaram a acontecer no Brasil ndo
visaram seu desenvolvimento interno, mas sim proporcionaram um crescimento
econbmico atrelado a manutencao, a reproducao das relacdes de dependéncia com
as economias dos paises capitalistas centrais. Nao foram criadas situacbes de
mercado que transpusessem o esquema importacao e exportacao. “A mudanga que
ocorria na economia se dava simplesmente pela substituicdo das antigas formas de
dependéncia por outros mecanismos que instituiam novas formas de dependéncia.”
(PERONDI, 2007, p. 138).

Desse modo, nossa revolucdo industrial também nao contou com a
participacdo de uma classe revolucionaria — a burguesia -, tratou-se de uma
revolucdo silenciosa, ou melhor, de uma “revolucao encapucada”, ja que as “elites
nativas ndo se ergueram contra a estrutura da sociedade colonial” (FERNANDES,
2005, p.50).

Assim, a classe burguesa tinha como objetivo aproveitar o maximo das
condigdes desiguais da sociedade brasileira, e movimentar-se de acordo com seus
interesses econdmicos. A maior parte da classe burguesa no Brasil foi constituida
pelos senhores rurais, 0 que evitou um conflito entre a classe burguesa e a
aristocracia. Ocorreu que a prépria burguesia acabou incorporando e reproduzindo
muitas das caracteristicas da oligarquia em seu meio.

A burguesia brasileira, diferentemente das demais burguesias, se unificou
no plano politico, e permitiu que a oligarquia se renovasse, recompondo as velhas
estruturas de poder, isso, de acordo com Fernandes (2005), aponta para a fraca
capacidade modernizadora que possuia a classe burguesa. Suas inovacgodes ficavam
restritas ao desenvolvimento econdmico, no sentido de impedir que a ordem politica

vigente sofresse qualquer ameaca advinda da revolugao nacional.
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Desse modo, no caso brasileiro, segundo Fernandes (2005), foi a classe
oligarquica que determinou quais seriam as condicbes de dominacdo burguesa
dentro da sociedade brasileira. Ja o contrario pode ser observado nas revolugdes
europeias em que a oligarquia é a classe expurgada de sua posicao hegemoénica
pela classe revolucionaria, burguesa.

Portanto, no Brasil, oligarquia e burguesia permaneceram juntas no
poder.

No entanto, a dimensdo mais importante dessa reestruturagdo de poder,
segundo Florestan, foi sem duvida a associagdo do padrdo burgués de
dominagdo com os procedimentos autocraticos e conservadores da
oligarquia, que tornou o regime impermedvel a instauracao de mecanismos
democraticos de participacao politica (PERONDI, 2007, p. 141).

A situacdo aqui nao seria de incapacidade ou debilidade da burguesia
brasileira, esta, por sua vez, ndo se sentia ameacada. De acordo com Fernandes
(2005) havendo diferentes burguesias, nem todas se propdem a cumprir a tarefa de
liderar a revolugdo nacional, mas sim, de criar condicbes propicias ao
desenvolvimento do capital, preservando as relagcdes de dependéncia em relagao as
poténcias hegemoénicas.

Porém, esse baixo grau de organizacado da classe burguesa, também nao
impediu que ela se tornasse a classe dominante em termos sociais, econémicos e
politicos dentro de determinada sociedade, como foi o caso do Brasil, ja que a
dominacdo de classe no Estado foi mantida com o auxilio de mecanismos
repressivos (militares) e institucionais. Além disso, esse aparato repressivo tornou-se
cada vez mais ativo a medida que surgiram movimentos que vinham a contestar a
ordem vigente. “E importante enfatizar que essa dificuldade de organizacdo das
massas também tem origem no proprio tratamento repressivo a que sao submetidos
pela classe dominante.” (PERONDI, 2007, p. 142).

O Estado repressivo de Getulio Vargas, como veremos mais adiante, foi
muito atuante nesse sentido, quando, por exemplo, passou a exercer forte controle
sobre os sindicatos.

Assim, quais, entdo, seriam as principais metas, medidas e estratégias
adotadas durante a Era Vargas para transformar o Brasil numa economia capitalista,
porém dependente?

Tendo em vista a situagdo internacional que favoreceu a revolucao
industrial no Brasil, dentre as metas de recuperacdo da economia nacional
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encontravam-se: a preocupacdo com a defesa do café, sendo este o principal
produto de exportacdo do periodo; a implementacdo de uma politica de
desvalorizacdo da moeda pelo Estado tendo como objetivo permitir a captagdo de
moeda estrangeira para investimentos e para o controle da balanca comercial, num
momento delicado a obtencao de créditos internacionais; controlar o déficit publico,
nao sé nas contas federais, assim como, nos gastos dos estados.

As medidas adotadas pelo Brasil — nas areas de cambio e do pagamento
da divida externa - ndo indicavam no inicio dos anos de 1930 que a superacao da
crise seria pela via desenvolvimentista, mas que seria, sim, pelo incentivo a
exportacdo de produtos primarios, tais como, do café e do algodao. De acordo com
Brito [s.d.],

Foram as dificuldades crescentes com as exporta¢des, num mundo dividido
e em crise, com o aprofundamento das disputas imperialistas [...], que

levaram o Estado a um amadurecimento do plano desenvolvimentista, [...] a
partir dos anos de 1930 (BRITO, [s.d.], p.5).

E também nesse periodo que Estados Unidos e Alemanha, numa guerra
imperialista, colocaram-se a disputar a hegemonia sobre a América Latina. Do lado
alemao, temos a politica dos marcos de compensacao, de modo que os produtos
importados pela Alemanha eram pagos em marcos, que ficavam bloqueados numa
conta, sendo que sua liberacdo seria feita no momento da compra de produtos
aleméaes, assim, ficavam equilibradas as importacées e as exportacbes entre a
Alemanha e os paises com 0s quais mantinha relagcdes comerciais.

Ja os Estados Unidos investiram no bom relacionamento politico,
econdmico e militar com os paises da regido, visando aumentar sua influéncia sobre
a América Latina. O Brasil procurou se relacionar com ambos os paises.

Além disso, nosso pais também enfrentava outros conflitos, um deles
seria uma possivel ameaca vinda da Argentina, com apoio aleméao, que incentivou
uma politica de fortalecimento das Forcas Armadas, que até entdo se encontravam
despreparadas. Sem contar o atraso econémico; e por fim, a falta de estabilidade
politica, que fizeram com que o governo temesse a perda de espaco politico na
América do Sul.

Esses fatores levaram a uma preocupacédo por parte do governo com a
questdo nacional, com o ambiente nacionalista que deveria ser fortalecido pela

perspectiva industrializante, e até mesmo surge a proposta de transformar o Brasil
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numa poténcia regional, por meio da ampliacdo de seus mercados com a produgao
de produtos manufaturados, especialmente, para a América do Sul. Por parte dos
militares, estes queriam alcancar a hegemonia militar, o fortalecimento da industria,
particularmente, da siderurgia, base para a producédo de armamentos.

No entanto, a industria siderurgica também viria ajudar a desenvolver e a
manter o parque industrial em construcéo no Brasil.

Desse modo, o Estado brasileiro que entra em cena a partir da década de
1930, especialmente, a partir de 1937 pode ser caracterizado como um Estado
armado, repressivo e interventor na economia nacional, ou seja, desenvolvimentista
e preocupado com a seguran¢a da nacdo. Uma instituicdo que se coloca a servigco
do capital, e que ndo deixa, de alguma forma, de confirmar as teses da tradi¢cao
marxista sobre a instituicido estatal apresentadas no primeiro capitulo da presente
pesquisa: o Estado como uma organizagdo dominante do poder politico, apoiando-
se num conjunto de instrumentos repressivos — exército, policia, funcionalismo
publico, etc. - (LESSA; TONET, 2008), que pretende manter pela forca as condi¢cdes
de existéncia e o predominio da classe dominante contra a classe dominada
(ENGELS, 1974).

A também insuficiéncia de fundos publicos e privados fez com que o
governo nao adotasse medidas de longo alcance no que tange ao projeto de
nacionalizacdo. Para isso foi necessaria a entrada de capital estrangeiro, que
passou a ser bastante cortejado pelo governo de Getulio Vargas, especialmente a
partir de 1939, “[...] quando por conta do conflito mundial, o alinhamento politico-
ideolégico do Brasil ao bloco imperialista liderado pelos americanos efetivou-se”.
(BRITO, [s.d.], p. 8). Aqui, o capital externo teve o papel de langar o Brasil como
uma nacéao industrializada, preservando sua soberania nacional.

No entanto, com o fim da Segunda Grande Guerra, o Brasil nao
conseguiu a condicao de aliado especial dos norte-americanos, a autora supracitada
menciona que os acordos como o de Breton Woods (1944) e a Carta Econémica das
Américas (1945), que pregava a livre circulacdo de capitais e a eliminacao do
nacionalismo econémico, reafirmaram o carater complementar das economias latino-
americanas.

Além disso,
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O complexo quadro social encontrado ao final da Segunda Guerra e a
posterior situagcdo de Guerra Fria, [...J, acabaram inviabilizando,
historicamente, tanto as posi¢cdes nacionalistas no campo econdmico, como
as posicoes totalitdrias no campo politico. Efetivamente, o processo de
industrializacao, tal qual se deu no Brasil, com a presenca forte do Estado e
baseado na substituicdo de importagdes, aconteceu com o concurso do
capital e tecnologias internacionais, permeado, em todo este primeiro
periodo, pelas disputas entre posigbes nacionalizantes e
internacionalizantes. Pode-se dizer que o governo tinha intengdes
nacionalizantes e que deu esta tonica ao seu discurso, quando todo este
processo estava em curso, sobretudo na sua fase final, que coincidiu com o
declinio do Estado Novo. No plano politico, o questionamento sobre o
regime totalitario - [...] - acabou levando ao fim do Estado Novo, muito
embora ndo levasse ao fim da era Vargas, cujos impasses e probleméticas
estenderam-se pelas décadas seguintes (BRITO, [s.d.], p.11).

O periodo de crise mais aguda do Estado Novo comecou a se delinear a
partir de 1944, em que o retorno & democracia passou a ser preocupagao central. E
neste momento que Getulio Vargas procurou manter-se no poder aliando-se as
classes trabalhadoras, por exemplo.

De acordo com Fausto (2010), entre 1930 a 1945 a politica trabalhista,
embora tenha passado por varias fases, apresentou-se como inovadora, tendo em
vista o periodo anterior, e tinha como objetivos reprimir os esforcos organizatérios da
classe trabalhadora urbana que se davam fora do controle do Estado e atrai-la para
0 apoio ao governo.

Em sintese, a questdao que se coloca € que o governo de Vargas tinha
uma preocupagao muito maior em torno do nacionalismo do que em contrapor-se ao
capital estrangeiro. Um pais que passou a se desenvolver de maneira
industrializada, porém, dependente de tecnologia e capital ndo-nacionais. Economia
complementar, novo polo consumidor e fornecedor de matérias-primas aos paises
centrais capitalistas: esse era o novo quadro da economia nacional brasileira que se
apresentava até entdo. E por que esse periodo também é considerado um divisor de
daguas na histéria do pais? Que cidadao, especialmente, o trabalhador brasileiro,

configura-se nesse momento histérico? E o que veremos a seguir.
2.2 A ERA VARGAS (DE 1930 A 1945): QUE CIDADAO?
O periodo de 1930 a 1945 representa, tal como ja afirmamos, um divisor

de aguas na histéria do Brasil, pois nele ocorreram importantes mudangas,
sobretudo, no campo dos direitos sociais. Este fato - a énfase nos direitos sociais
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por parte do Estado - também se relaciona a inversao da piramide dos direitos em
comparacao ao caso inglés, em que primeiro foram conquistados os direitos civis
(século XVIII), seguidos dos direitos politicos (século XIX), e, por fim, os direitos
sociais (século XX), ordem que ndo ocorrera no Brasil, segundo Carvalho (2009), o
que representaria uma modificacao na natureza da cidadania.

Getulio Vargas assumiu o poder em outubro de 1930, e nele permaneceu
como chefe provisoério, presidente eleito pelo voto indireto e ditador pelo espaco de
quinze anos.

O governo de Vargas foi marcado pela repressdo de partidos e
organizacbes de esquerda, especialmente, do PCB (Partido Comunista do Brasil),
assim como, pela “atencao” a classe trabalhadora urbana, ja que em novembro de
1930 o governo criou o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio.

Seguiram-se leis de protecdo ao trabalhador, de enquadramento dos
sindicatos pelo Estado, criagdo de 6rgdos para arbitrar conflitos entre
patrdes e operarios — as Juntas de Conciliagdo e Julgamento (FAUSTO,
2010, p.187).

Desse modo, deparamo-nos com dois aspectos importantes que nos
ajudam a caracterizar a politica e o Estado varguista: a repressdo e o controle, a
manipulagdo, por meio da concessdao de direitos sociais a recente classe
trabalhadora urbana, como meios estratégicos adotados pelo Estado, para que
Vargas se mantivesse no poder.

Falamos acima em poder politico e Estado, qual a natureza e a fungao
social de ambos a partir da tradicao marxista?

Ao contrario de muitos pensadores que viam o poder politico como algo
positivo, Marx considerava este poder como uma “[...] expressao da alienacdo, um
instrumento de manutencao e reproducao da exploracao do homem pelo homem”.
(TONET, 2005, p.25).

Além disso, Lessa (2007, p.44) afirma que “[...] o fundamento ontolégico
do poder do homem sobre o homem é a propriedade privada”. Consequentemente,
este poder se manifesta nas relacées de producao (relagao entre proprietario e nao
proprietario) e também na esfera ideoldogica (poder politico). Antes do surgimento da
propriedade privada nao existia a exploracdo do homem pelo homem, nem a
politica. A partir dai, os conflitos entre as diferentes classes sociais que surgem
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decorrentes desse tipo de organizagcédo social caracterizar-se-4o0 como antagonicos,
e sO poderdao ser resolvidos mediante o emprego de mecanismos de repressao
militar ou coacdo ideoldgica, porém esses mecanismos apenas deslocam a
contradicao, jamais irdo supera-la.

Diante disso, observamos que Vargas fez a cooptacédo do apoio da classe
trabalhadora urbana quando lhe concedeu alguns direitos, porém o governo tinha
como objetivo reproduzir a sociedade de classes, ao nosso ver, preservando as
desigualdades socioeconémicas entre a burguesia — 0 governo, a elite aristocratica —
e o proletariado. Esta concessado de direitos sociais ao trabalhador, por parte do
Estado, apenas amenizou os efeitos do conflito entre as classes antagbnicas, e néo
0 superou pela raiz.

Em relacdo ao Estado de modo geral, e, especialmente, ao Estado de
Vargas, tendo em vista o periodo histérico em analise (1930 a 1945), pareceu-nos
que o proletariado em formacao na sociedade brasileira compreendia a instituicao
estatal como algo “natural”, ou como um poder, que estivesse acima da vida social,
controlando-a.

De acordo com Engels (2010, p.213),

O Estado néo é, pois, [...], um poder que se impds a sociedade de fora para
dentro; [...]. E antes um produto da sociedade, [...]; € a confissdo de que
essa sociedade se enredou numa irremediavel contradigdo com ela prépria
e esta dividida por antagonismos irreconcilidveis que nao consegue
conjurar. Mas para que esses antagonismos, essa classes com interesses
econdmicos colidentes ndo se devorem e ndo consumam a sociedade numa
luta estéril, faz-se necessario um poder colocado aparentemente por cima
da sociedade, chamado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos
limites da “ordem”. Esse poder, nascido da sociedade, [...], € o Estado.

Certamente, o governo de Getllio Vargas procurou desenvolver um
Estado nacional dentro da “ordem”, e essa ordem sé poderia estar subjugada aos
interesses do capital.

Além disso, o Estado em geral, normalmente, coloca-se como “defensor”
dos interesses coletivos, porém, de acordo com a tradicAo marxista, age dessa
forma a fim de garantir a reproducao da propriedade privada na esfera da sociedade

civil.

[...] com a anulag&o politica da propriedade privada, [...] [esta] ndo sé nao é
suprimida mas também é mesmo pressuposta. O Estado suprime, a sua
maneira, a diferengca de nascimento, do estado [social, Stand], da cultura,
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da ocupacgéo [profissional, Beschdéftigung], quando declara diferengas ndo-
politicas o nascimento, o estado, a cultura, a ocupacdo, quando (sem
atender a estas diferencas) proclama cada membro do povo participante por
igual da soberania popular, quando trata todos os elementos da vida
popular real do ponto de vista do Estado.[...]. Muito longe de suprimir essas
diferencgas faticas, ele s6 existe antes no pressuposto delas, ele s6 se sente
como Estado politico, e s6 faz a sua universalidade, em oposicao a esses
elementos (MARX, 2009, p.49-50, grifos do autor).

Nesse sentido, as desigualdades sociais e econdmicas ndo poderdao ser
suprimidas pelo Estado, porque elas sédo, antes, seu pressuposto, sua razdo de
existir, seu germe, como nos apontou Marx (2009), seja o Estado do periodo de
Vargas, seja o Estado brasileiro de hoje, ou de qualquer lugar do mundo. Isto quer
dizer que o Estado persiste tdo somente enquanto se aproveita da situacdo de
desigualdade, prometendo o0 que nao pode cumprir, devido a limitacdo de sua
natureza. Seu discurso tem duplo sentido: anula a seu modo, o modo formal, as
diferencas de classe, quando afirma, por exemplo, que todos sao “iguais” perante a
lei, que todos sao cidadaos, mas, na realidade, o que ele propde é uma igualdade,
uma universalidade formal, e nao real, e, assim, por outro lado, essa mesma
sociedade que comporta interesses divergentes nao é posta em risco.

Na realidade, a historicidade dos fatos que compdéem o contexto do
governo de Getulio Vargas ndo deixa de confirmar o jogo estratégico de poder
exercido pela burguesia. Como exemplo, citamos o enquadramento dos sindicatos
que foi estabelecido por meio de um decreto que entrou em vigor a partir de marco
de 1931. Sendo assim, o sindicato ficou sendo um o6rgao consultivo e de
colaboragdo com o poder politico. A sindicalizacdo nao era obrigatéria, porém o
governo passou a controlar a vida sindical, e determinou que funcionarios do
ministério assistiriam as assembleias dos sindicatos. Estas instituicbes s6 eram
consideradas legais, uma vez, reconhecidas pelo Ministério do Trabalho, Industria e
Comeércio, e poderiam também ser cassadas caso ndo cumprissem uma série de
normas. O referido decreto perdurou até julho de 1934, e foi substituido por outro,
que adotou a pluralidade sindical, mas que na pratica ndo existia, e sé veio a
desaparecer da legislacdo em 1939.

Outro exemplo importante: por que Vargas teria promulgado o Cddigo
Eleitoral, este seria de fato mais uma conquista ou reivindicacdo da classe

trabalhadora?
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Acerca dessa “conquista” no campo politico é preciso destacarmos, antes,
dois pontos inter-relacionados, que ocorreram no periodo de 1930 a 1934: o
tenentismo* e a luta entre o poder central e os grupos regionais. O governo de
Getulio tratou de utilizar os quadros tenentistas como instrumentos na luta contra o
predominio das oligarquias estaduais em regides distintas: em Sao Paulo e no
Nordeste. Os tenentes tiveram contra si a grande maioria da populacao de Séo
Paulo, ja que a elite regional defendia ideologicamente a constitucionalizacdo do
pais, a partir dos principios da democracia liberal. No sentido de atender algumas
das pressoées contra o prolongamento da ditadura que ndo vinham somente de Sao
Paulo, mas também do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais, o governo de Vargas
promulgou o Codigo Eleitoral, em fevereiro de 1932. O referido codigo trouxe
algumas inovacgoes, dentre elas, estabeleceu a obrigatoriedade do voto e seu carater
secreto, abrangendo ambos 0s sexos, ou seja, as mulheres que até entdo nao
votavam, pela primeira vez tinham reconhecido seu direito de votar. Como podemos
observar o Codigo Eleitoral também nao foi fruto de pressdes exercidas pelo
proletariado, mas sim, pela classe dominante, pelas elites regionais que nao
estavam mais interessadas no prolongamento da ditadura de Vargas.

O governo de Getulio também enfrentou outro episddio: a revolugcao que
estourou em julho de 1932, em que a Frente Unica Galcha, composta pelos partidos
regionais, rompeu com Vargas, e esse fato levou grupos que ja conspiravam em Sao
Paulo, em que a grande maioria era ligada ao PD (Partido Democratico), a acelerar
esse processo revolucionario. O plano era realizar um ataque preciso sobre a capital
da Republica, colocando o governo numa situacdo de necessidade de negociar ou
desistir. E embora a “guerra paulista” despertasse muita simpatia na classe média
carioca, ficou confinada militarmente ao territério de Sao Paulo.

Na realidade, apesar das divergéncias, segundo Fausto (2010), as elites
regionais de Minas e do Rio Grande do Sul ndo se dispunham a correr o risco de
enfrentar, pelas armas, um governo que tinham ajudado a chegar ao poder em
menos de dois anos. Sdo Paulo ficou praticamente sozinho, contando apenas com o

* Os “tenentes” segundo Fausto (2010), provinham, em grande parte, de familias militares ou de ramos

empobrecidos de familias de elite do Nordeste. Eram integrantes do Exército, e se tratavam de
militares rebeldes que pretendiam dotar o pais de um poder centralizado, com o objetivo de educar o
povo e seguir uma politica vagamente nacionalista. Ou seja, reconstruir o Estado para construir a
nagdo. Sustentavam que um dos grandes males do dominio oligarquico consistia na fragmentagéo do
Brasil, em sua transformacdo em feudos cujos senhores seriam escolhidos pela politica dominante.
Seu método era a confrontacdo armada. Para ver mais sobre este assunto consultar Fausto (2010,
p.175-176).
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apoio da milicia estadual e de uma intensa mobilizacdo popular para enfrentar as
forcas federais. Resultado: a revolucao foi um fracasso.

Os fatos histéricos anteriores nos ajudam a compreender o0 jogo
estratégico, pelo poder politico, travado pela propria burguesia.

Em 14 de julho de 1934 é promulgada nova Constituicdo, cujo modelo
inspirador era a Constituicdo alemd de Weimar. Ela tratava de trés titulos
inexistentes nas Constituicbes anteriores: da ordem econbémica e social; da familia,
da educacgéao e cultura e da seguranca nacional. O primeiro abordava as intencdes
nacionalistas e previa a nacionalizacdo progressiva das minas, jazidas e quedas
d’agua, consideradas bésicas ou essenciais a defesa econémica e militar do pais.
As mudancgas de carater social estavam relacionadas a pluralidade e a autonomia
dos sindicatos, dispondo sobre a legislacdo trabalhista, que deveria prever no
minimo:

[...] proibicdo de diferenga de salarios para um mesmo trabalho por motivo
de idade, sexo, nacionalidade ou estado civil; salario minimo;
regulamentacdo do trabalho das mulheres e dos menores; descanso
semanal; férias remuneradas; indenizacdo na despedida sem justa causa
(FAUSTO, 2010, p.193).

Referente a familia, a educacdo e a cultura, ficou estabelecido pela
Constituicdo o principio do ensino primario gratuito e de frequéncia obrigatéria. O
ensino religioso era facultativo as escolas publicas, e nao ficava restrito a religidao
catdlica. Acerca da questao educacional retomaremos no préximo capitulo.

Em relacdo a segurancga nacional, € também nesse periodo que 0 servigo
militar passa a ser obrigatério.

Em 15 de julho de 1934, Getlulio Vargas foi eleito presidente da
Republica, por meio de voto indireto da Assembleia Nacional Constituinte, devendo
exercer o cargo até 3 de maio de 1938, dai em diante as elei¢bes seriam diretas
para a Presidéncia, fato que sera frustrado pelo golpe do Estado Novo.

O ano de 1934 foi marcado por uma série de reivindicacbes operarias,
greves que explodiram no Rio de Janeiro, em Sao Paulo, em Belém e no Rio Grande
do Norte. A resposta do governo veio, propondo em 1935, uma Lei de Seguranca
Nacional (LSN), aprovada pelo Congresso com o voto dos liberais. A lei definiu os
crimes contra a ordem politica e social, incluindo a greve de funcionarios publicos; a
incitacao de &dio entre as classes sociais; a propaganda subversiva; a organizacao
de associacoes ou partidos com o objetivo de subverter a ordem politica e social por
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meios que ndao eram reconhecidos pela lei, etc. Aqui, deparamo-nos com outro fato
qgue confirma mais uma vez a repressao e o forte controle exercido pelo Estado sob
0 comando de Vargas.

O referido governo também é marcado pela insurrei¢ao, pela tentativa de
golpe militar em novembro de 1935, que, alids, foi um fracasso, liderado pelo PCB.
Esse episddio abriu caminho para que o governo adotasse mais uma série de
medidas repressivas. Em janeiro de 1936, por exemplo, o ministro da Justica
anunciou a formacao de uma Comissao Nacional de Repressdao ao Comunismo.

Em 1937, o Estado Novo foi um regime implantado no estilo autoritario,
sem grandes mobilizagdes, pois 0 movimento popular e 0os comunistas tinham sido
abatidos e ndo estavam em condi¢cdes de reagir; a classe dominante aceitava o
golpe como algo inevitavel e o viam até de forma benéfica. O Congresso dissolvido
submeteu-se, mesmo tendo varios de seus membros presos, e foi solidario a Getulio
no golpe.

O Estado Novo,

Sob o aspecto socioeconémico [...] representou uma alianga da burocracia
civil e militar e da burguesia industrial, cujo objetivo comum imediato era o
de promover a industrializacdo do pais sem grandes abalos sociais. A
burocracia civil defendia o programa de industrializa¢éo, por considerar que
ele era o caminho para a verdadeira independéncia do pais; os militares,
porque acreditavam que a instalagdo de uma industria de base fortaleceria a
economia — um componente importante de seguranga nacional; os
industriais, porque acabaram se convencendo de que o incentivo a
industrializacdo dependia de uma ativa intervengdo do Estado. A
aproximacdo entre a burguesia industrial e o governo Vargas ocorreu
principalmente a partir de 1933, apdés a derrota da revolugdo paulista
(FAUSTO, 2010, p. 201).

Novamente, estamos diante de outro fato histérico que evidencia os
interesses estratégicos da classe dominante, mesmo estando dividida em burocracia
civil, militar e burguesia industrial, em detrimento a classe trabalhadora.

Outra questao interessante é que a partir de determinado momento, ja no
Estado Novo, houve a preocupacao por parte do Estado, como um instrumento de
alienacao, de controle do proletariado, construir uma imagem simbélica em torno do
ditador Vargas. Em que consistia essa imagem? Vargas passou a ser tido como uma
figura “protetora” dos trabalhadores.

A legislacao trabalhista empregada pelo governo Vargas foi inspirada na
Carta del Lavoro, vigente na ltalia fascista.
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A Carta de 1937 voltou a adotar o principio da unidade sindical, e a greve
ficou proibida. Um decreto de 1939 tornou o sindicato ainda mais dependente do
Estado.

Para decidir as questdes trabalhistas 0 governo organizou, em maio de
1939, a Justica do Trabalho, a partir das Juntas de Conciliagdo e Julgamento.

A sistematizacdo e a ampliacdo da legislacao trabalhista se deram por
meio da Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), em junho de 1943.

Antes, em 1940, mais uma “conquista”, o governo estabeleceu o salario
minimo que deveria ter condigbes de satisfazer as necessidades basicas do
trabalhador.

Getulio Vargas, agora, como “protetor” dos trabalhadores, também fez
uso significativo dos meios de comunicacao, assim, realizou varias cerimoénias, tal
como, a de 1° de maio, a partir de 1939 em estadios de futebol, o feriado — Dia do
Trabalho — que comemoramos até os dias atuais. Essas cerimdnias reuniam grande
massa de operarios e do povo, oportunidade em que Getulio anunciava alguma
medida social muito aguardada.

Houve também significativa utilizacdo do radio como um instrumento de
aproximacao entre governo e trabalhadores. Com esses instrumentos, por exemplo,
construiu-se uma figura simbdlica de Getulio como “dirigente e guia dos brasileiros”
(FAUSTO, 2010, p.207), em especial, como “amigo e pai dos trabalhadores”, figura
que se assemelhava a um chefe de familia. O guia e pai “doava” beneficios a sua
gente e dele deveria ter apoio e esperar sua fidelidade.

Agora, podemos compreender melhor o porqué da utilizacao das midias,
por parte do governo, no sentido de garantir a seu favor o apoio das massas. Nao
presenciamos, ainda em pleno século XXI, atitudes semelhantes adotadas pelos
governos atuais?

Ainda em relagdo as midias, em 1934 foi criado no Ministério da Justiga
um Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural, que vigorou até dezembro de
1939. Nesse periodo, o Estado Novo constituiu-se num verdadeiro Ministério da
Propaganda — o Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) — estava
diretamente subordinado ao presidente da Republica. Dentre as funcdes desse
departamento encontravam-se: organizacdo de programa de radio oficial do
governo; a literatura “social e politica”; a proibicdo da entrada no pais de
“publicacdes nocivas aos interesses brasileiros”; a transmissao diaria do programa
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Hora do Brasil, que tinha como objetivo realizar a divulgacédo das obras feitas pelo
governo.

No entanto, os problemas que ocasionaram o fim do Estado Novo
resultaram mais da insercdo do pais no quadro das relacdes internacionais do que
das condigdes politicas internas. Porém, essa insergdo acabou incentivando
oposicoes e abriu caminho para as divergéncias no interior do governo. Uma delas,
em 1943, deu-se por meio de estudantes universitarios contra a ditadura,
organizando a Uniao Nacional dos Estudantes (UNE).

As greves operarias reprimidas no Estado Novo também comegaram a
reaparecer em 1945, assim como, novos partidos politicos: a UDN (Unido
Democratica Nacional), em que seus componentes eram advindos da antiga
oposicao liberal; a partir da maquina do Estado formou-se o PSD (Partido Social
Democratico); foi também fundado o PTB (Partido Trabalhista Brasileiro), sob
inspiracao de Getulio Vargas, do Ministério do Trabalho e da burocracia sindical, que
tinha como objetivo reunir as massas trabalhadoras urbanas sob a bandeira
getulista.

A queda de Getulio, portanto, segundo Fausto (2010), se fez a frio, € ndo
foi, porém, resultado de uma conspiracdo externa, mas sim de um jogo politico
complexo. Vargas fora forcado a se renunciar, tendo que fazer uma declaracao
publica em que concordara com a sua saida do governo, fato que fez com que o até
entdo presidente da republica ndo precisasse se exilar do pais. Vargas retirou-se
para Sao Borja, sua cidade natal.

A transicdo entre os dois regimes dependeu da iniciativa militar, ou
melhor, da mesma figura que havia levado Getulio ao poder — o general Gois
Monteiro — que tivera um papel decisivo em sua deposi¢ao, quinze anos depois.

No entanto, o que nos interessa até aqui € de que maneira 0s
acontecimentos histéricos nos ajudam a (re)construir o cidadao brasileiro e
trabalhador da época, em que este adquire seu passaporte para a “cidadania
regulada” (SANTOS, 1979), por meio da instituicdo da carteira de trabalho (1932),
uma vez que tem sua profissdo reconhecida pela lei, pelo Estado, o trabalhador
passa a ter também garantidos seus direitos sociais.

De alguma forma confirma-se a tese de Carvalho (2009), em que toda
essa legislacao social adotada pelo governo Vargas teve um significado ambiguo.
Em que os trabalhadores teriam sido incorporados a sociedade por virtude das leis
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sociais € nao por meio de sua acao sindical e politica independente. Assim, o
referido autor assevera que a antecipacdo dos direitos sociais em detrimento aos
demais (civis e politicos) foi vista mais como um favor do Estado em relagcdo a
sociedade. Conclusao, a cidadania que dai resultava era passiva e receptora, e nao
ativa e reivindicadora, de acordo com o autor supracitado.

Portanto, tendo em vista a analise do periodo de 1930 a 1945, podemos
encontrar um forte indicio na tentativa de explicarmos a passividade do cidadao
brasileiro, ainda existente nos dias atuais, em pleno século XXIl, fato que nao
analisaremos aqui.

E esse periodo que Carvalho (2009) denomina como Estadania,
exatamente porque os direitos foram concedidos pelo Estado, e nao reivindicados
pela classe trabalhadora, que teve sua atuacao duramente reprimida pelo governo.
Dito de outro modo, o proletariado desse periodo constituiu-se num cidadao passivo
e expectador do jogo politico que se estabelecia entre os componentes da classe
dominante (as oligarquias regionais, os militares, e a burguesia industrial).

No entanto, é certo que ndao compartilhamos com a visdo de Carvalho
(2009), em relacdo ao aperfeicoamento da cidadania, sendo esta o horizonte
maximo de desenvolvimento humano, em que é tida pelo autor supracitado apenas
como uma conquista positiva; pelo contrario, concordamos com a tradicdo marxista
que compreende que a cidadania, resultante da emancipacdo politica, nao
representa o homem em sua integralidade, que deve ser superada juntamente com
o proprio capital. Porém, tais fenbmenos nao surgem e desaparecem por forca da
vontade, ndo sdo fruto da imaginagcdo humana, e sim das a¢gées humano-sociais.
Nosso destino depende das possibilidades e escolhas histéricas que fazemos.

Por ora, esperamos ter caracterizado o cidadao do periodo de 1930 a
1945, fruto da repressao e da concessao de direitos sociais pelo Estado, o que pode
representar um indicio pouco ou nada animador diante da possibilidade da
emancipacao humana, que exigirda também a superacdo da cidadania, de modo
global, caso venha a ser concretizada.
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3 A RELACAO ENTRE EDUCAGAO ESCOLAR E CIDADANIA NO PERIODO DE
1930 A 1945

O ano de 1930 representa um periodo na histéria do Brasil em que se
efetiva o processo de modernizacao, e a Revolugdo Burguesa que, mesmo tendo se
desenvolvido a partir de moldes diferenciados se compararmos a Revolugcao
Industrial ocorrida na Europa, ndo deixou de ter como objetivo estabelecer novas
relagbes sociais a partir de nova forma de trabalho: o trabalho assalariado, base do
sistema capitalista.

Outro ponto importante é que em consequéncia da Modernidade surge a
preocupacao em inserir a crianca desde cedo no processo de escolarizagédo. Isso
porque a crianca representa o cidadao, o trabalhador em potencial, e precisa ser
preparada, desde logo, para, futuramente, se adequar e atender as exigéncias do
mercado de trabalho.

[...], € no periodo da Modernidade que vai se firmando a escolarizagao:
surgiram anteriormente na ldade Meédia as universidades; depois pelo
século XVI, comega a emergir 0 que se conhece hoje por ensino médio; e
no século XIX, o ensino primario - hoje situado, no Brasil, como parte da
educagao fundamental - bem como a educagdo pré-escolar. A histéria
educacional, portanto, permite configurar a compreensdo de que a
construgdo da escolarizagdo comegou pelo jovem na ldade Média para
atingir a crianga oito séculos depois através da disseminagdo da escola
priméria e dos jardins de infancia no século XIX (ARAUJO®, [s.d.], p.3).

A preocupagcdo com a escolarizacdo do individuo, desde a infancia,
portanto, sera uma necessidade do século XIX.

Num contexto mais amplo, o autor supracitado afirma que a necessidade
de educacdo, de uma educacado para a cidadania, diriamos, apareceu de forma
explicita na Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, na Convengao
Nacional de 1793, em seu artigo XXIl. “A instrucdo € a necessidade de todos. A
sociedade deve favorecer com todo o seu poder o progresso da inteligéncia publica
e colocar a instrugdo ao alcance de todos os cidadaos” (ALTAVILA, [s.d.], p. 220
apud ARAUJO, [s.d.], p-4).

> Artigo disponivel em:<
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/artigos_frames/artigo_050.html>.
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E, segundo Aradjo, sera na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem,
aprovada em resolucédo da Il Sessdo Ordindria da Assembleia Geral das Nacodes
Unidas em 1948 que a tematica educacional sera assumida no campo do direito

publico:

(1) Todo homem tem direito a instru¢do. A instrugdo sera gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera
obrigatéria. A instrugcdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem
como a instrucdo superior, esta baseada no mérito. (2) A instrugdo sera
orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a tolerdncia e
amizade entre todas as nagbes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara
as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencédo da paz. (3) Os
pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que sera
ministrada a seus filhos (ALTAVILA, [s.d.], p. 224 apud ARAUJO, [s.d.], p.5,
grifos nosso).

Nesse sentido, o termo cidaddo, ou cidadania n&o aparecem
explicitamente na Declaracdo de 1948, mas o objetivo, a preocupagdao em formar o
cidaddao em potencial — a crianga — de acordo com 0s novos moldes da sociedade, ja
existe. Assim como, existe a intencdo de se desenvolver a educacao, que € um
direito de todos, orientada para fortalecer o respeito pelos direitos do homem e pelas
liberdades fundamentais, que embasam a cidadania moderna.

Segundo Marshall (1967, p.73),

[...] é facil afirmar-se que o reconhecimento do direito das criangas a
educacdo nao afeta o status [grifo do autor] da cidadania mais do que o
reconhecimento do direito das criangas a protecao contra o0 excesso e
maquinaria perigosa, simplesmente porque as criangas, por definicdo, ndo
podem ser cidadaos. Mas tal afirmativa é enganosa. A educacao da crianga
esta diretamente [grifo nosso] relacionada com a cidadania, e, quando o
Estado garante que todas as criancas serdo educadas, este tem em mente,
sem sombra de dlvida, as exigéncias e a natureza da cidadania. Esta
tentando estimular o desenvolvimento de cidaddos em formagéo
(MARSHALL, 1967, p. 73).

Portanto, a educacéao, especialmente, a escola, a partir da Modernidade,
do sistema capitalista, ndo tera apenas o papel de permitir a apropriacéo de parte do
conhecimento historicamente acumulado, mas também serda responsavel pela
formacgao do educando de modo que ele “aprenda” a circular, a se comportar dentro
dos limites circunscritos pelos direitos e deveres que compdem a cidadania
burguesa. Esse é o seu limite, a sua forma de liberdade sob o capital. E a relagéo
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entre educacao escolar e cidadania ja esta expressa na Declaracdo dos Direitos do
Homem e do Cidadao, de 1793.

Nesse sentido, se surge a necessidade de proporcionar educacdo a
todos, de formar para a cidadania, a educacao precisara ser reconfigurada para
atender as exigéncia do novo sistema econémico que se efetiva. Segundo Saviani
(2007),

A dominancia da industria no ambito da produgdo corresponde a
dominancia da cidade na estrutura social. Se a maquina viabilizou a
materializagdo das fungbes intelectuais no processo produtivo, a via para
objetivar-se a generalizagdo das fungdes intelectuais na sociedade foi a
escola. Com o impacto da Revolugdo Industrial, os principais paises
assumiram a tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando
generalizar a escola basica. Portanto, a Revolugao Industrial correspondeu
uma Revolugdo Educacional: aquela colocou a maquina no centro do
processo produtivo; esta erigiu a escola em forma principal e dominante de
educacgao (SAVIANI, 2007, p.159).

De modo geral, com o advento do capitalismo, foi necessario que se
criasse uma instituicdo escolar com as seguintes caracteristicas: sob o controle do
Estado, laica, e gratuita, a fim de atender a formacédo do proletariado nascente, e
que, a partir de entdo, necessitara se apropriar de determinados conteudos basicos,
ou seja, aprender a ler, a escrever e a calcular, para que possa se adequar as novas
condi¢cées do mercado de trabalho. Desse modo, de acordo com Saviani (2007), a
alteragdo do sistema econdmico interfere na (re)configuragdo e no papel da
instituicao escolar, que dentro do campo educacional, ganha énfase. Isto é, a escola
€ uma mediacdo decisiva entre sociedade e individuo no que se refere a sua
formacao para o mercado de trabalho e sua atuacdo na sociedade, a partir da
Modernidade.

Saviani (2009) também afirma que no século XIX, quando a burguesia se
tornou a classe dominante, esta estruturou os sistemas nacionais de ensino e
reivindicou a escolarizagdo para todos. Isso significa, para o autor, que escolarizar
todos os homens era condi¢do para “converter servos em cidadaos”; dito de outro
modo, essa conversao era necessaria para que os cidadaos pudessem participar do
processo politico, o que colaboraria para a consolidacdo da ordem democratica,
neste caso, a democracia burguesa, e a escola era proposta como condicdo impar

para a consolidacao dessa mesma ordem democratica.
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Segundo Costa et al. (2009), o estabelecimento de uma escola publica
laica e gratuita, a partir do capital, ndo foi simplesmente uma concessao da classe
burguesa a classe trabalhadora; sem duvida, uma das razdes para se expandir o
ensino estava relacionada ao desenvolvimento industrial, porém, no caso da
Inglaterra, o acesso a escola publica ndo s6 qualificaria o trabalhador, como
também, representava uma forma de retardar a entrada dos filhos do proletariado no
mercado de trabalho, ou seja, a escola publica também foi reivindicada no sentido
de combater o trabalho infantil e 0 embrutecimento do trabalhador, agora, submetido
as péssimas condicdes de vida, e as longas jornadas trabalho.

Na Francga, o sistema publico de ensino foi criado, também, no intuito de
enfraquecer a Igreja, que detinha o monopdélio do ensino, e subordina-lo ao Estado.

Em resumo,

A pressao da luta de classes, por um lado, e as necessidades do préprio
desenvolvimento capitalista, por outro, fizeram com que a burguesia
tolerasse a expansdo do ensino publico. O desenvolvimento e a
diversificagdo da economia trouxeram novas necessidades num mercado de
trabalho em expansdo e crescente diversificagdo; novas profissdes com
melhor qualificacdo exigiam trabalhadores mais instruidos; além de
melhorar a qualificacdo dos trabalhadores da maquina estatal, ja ndo mais
preenchida apenas por critérios de apadrinhamento ou origem. [...]. Pelo
menos até o inicio do século XX, durante a etapa “progressista e
civilizadora” do capitalismo, na época do crescimento econdémico ilimitado;
encerrada com a primeira guerra mundial (COSTA et.al, 2009, p.105).

De acordo com a citagao anterior, a escola publica sob o capital surgiu
tanto a partir de suas préprias necessidades de producdo, assim como, da acao
reivindicadora da classe trabalhadora da época.

Desse modo, as mudangas que ocorrem na realidade social, nas relacoes
que os homens estabelecem entre si no trabalho interferem na (re)estruturacao do
ambiente escolar. E o que observamos com as reformas no sistema de ensino
brasileiro a partir de 1930 até 1945, no sentido de formar e adequar o proletariado as
condicoes e necessidades do capital.

Porém de que maneira, tais mudancas, tendo como fim concretizar um
capitalismo precario, dependente de outras economias, atingiram a educacao
nacional no periodo em estudo? Uma época que sofreu inUmeras reformas, tendo
como finalidade “afinar” o campo educacional ao desenvolvimento socioeconémico

pelo qual passava o Brasil.
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Carvalho (2009) afirma, acerca do desenvolvimento da area educacional
brasileira, que a influéncia maior adveio dos EUA, sobretudo do filosofo John Dewey.
As propostas da Escola Nova foram encabecadas por importantes educadores, tais
como, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourencgo Filho. O ensino deveria ser
mais técnico e menos académico, e a proposta também tinha um lado “democratico”,
pois defendia a educacdo elementar como um direito de todos e como parte
essencial de uma sociedade industrial e igualitaria.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), um importante
documento daquele periodo que influenciou, e que continua a influenciar, a
organizacao do ensino, expressou, nao sé sua insatisfacdo a educacao tradicional,
burguesa, assim como, a falta de preocupacao por parte de governos anteriores com
a educacao, em definir seus meios, suas finalidades, em estruturar seriamente um
sistema de ensino, uma escola publica que fosse acessivel a todos, que
correspondesse as necessidades da nova sociedade que se erguia haquela época.

A nossa educacgdo, estranha as realidades nacionais e tradicionalmente
baseada no humanismo, correspondia a politica educativa do Império, em
que, emperrada na escola secundaria, de tipo classico, estritamente
literdrio, o problema da educagdo nacional, nos seus dois aspectos
fundamentais, das universidades e da educagdo popular, nunca se
desprendeu de aspiracoes e férmulas vagas (AZEVEDO et. al, 2010, p.20).

Constatamos também que no referido documento ha a necessidade de
expressar que a cada periodo histérico, de marcha da civilizacdo, correspondem
“processos novos de educacgao para uma adaptagdo constante as novas condicoes
da vida social e a satisfacdo de suas tendéncias e de suas necessidades”
(AZEVEDO et. al, 2010, p.25). Isto é, o Manifesto (re)afirma que a educacao precisa
ser reestruturada conforme as mudancgas politicas, sociais e econdmicas que
ocorrem na totalidade, j4 que a instituicdo escolar esta submetida a essas mesmas
mudancas, melhor, ao capital.

Na parte que trata da escola unica, no Manifesto, aparecem, ndo sé os
fundamentos que embasam a nova proposta educacional, mas também a
preocupacao em propor um sistema de ensino que privilegie a todos, ja que vivemos
numa sociedade em que todos usufruem de uma igualdade formal, sem que se faca

distincdo do individuo com base na renda econdbmica, que respeite seu
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desenvolvimento biolégico e psiquico, que propicie o desenrolar de suas habilidades

e capacidades.

Assentado o principio do direito biolégico de cada individuo sua educagéo
integral, cabe evidentemente ao Estado a organizacdo dos meios de o
tornar efetivo, por um plano geral de educacgéo, de estrutura organica, que
torne a escola acessivel, em todos seus graus, aos cidaddos a quem a
estrutura social do pais mantém em condi¢des de inferioridade econémica
para obter o maximo de desenvolvimento de acordo com suas aptiddes
vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, “escola
comum ou Unica” [...] (AZEVEDO et. al, 2010, p. 44, grifo nosso).

Acima aparece o termo “cidadao”, e, mais, que é de responsabilidade do
Estado oferecer uma escola aos cidaddos desfavorecidos economicamente.
Portanto, nesta parte do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova o referido termo
aparece de forma clara, relacionado a educacdo. O que nao aparece nas
Constituicoes de 1934 e de 1937, na parte que trata da Educacdo e da Cultura. No
entanto, a relagdo entre cidadania e educacdo escolar no periodo em estudo,
especificamente, a partir de 1932, ja esta explicita.

A questdao que se refere ao direito a educacdo, a defesa da escola
publica, gratuita e laica, causa também defendida pela Escola Nova, ja expde
sobremaneira o interesse do Estado em formar grande parte dos filhos do
proletariado, dos “cidadaos em formacao” (MARSHALL, 1967). O que podemos
verificar na Constituicdo de 1934, Titulo V Da Familia, da Educagéo e da Cultura,

capitulo Il Da Educacéao e da Cultura®

Art. 149 - A educagao é direito de todos [grifos nosso] e deve ser ministrada,
pela familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite
eficientes fatores da vida moral e econébmica da Nacao, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.

E na Constituicdo de 1937, que trata da Educacéo e da Cultura’,

Art. 130 - O ensino primério é obrigatério e gratuito [grifo nosso]. A
gratuidade, porém, ndo exclui o dever de solidariedade dos menos para
com o0s mais necessitados; assim, por ocasido da matricula, sera exigida

® Documento disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7a034.htm>.

" Documento disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7a037.htm>.
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aos que nao alegarem, ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicAo médica e mensal para a caixa escolar.

Art. 132 - O Estado fundara instituicdes ou dara o seu auxilio e protecéo as
fundadas por associagdes civis, tendo umas; e outras por fim organizar para
a juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres [grifo nosso] para com a
economia e a defesa da Nacéo.

Na Constituicdo de 1937 vimos, no artigo 130, a questao da gratuidade do
ensino, e no artigo 132, constatamos a preocupacao por parte do Estado em
desenvolver meios, incluindo o trabalho, a fim de preparar a juventude, disciplina-la
conforme os moldes da economia, dos interesses da Nacdo naquele momento
histérico. Isto €, de adequar a juventude aos deveres que também sao parte da
cidadania. Portanto, a relagdo entre educacdo escolar e cidadania, nas
Constituicoes anteriores, ja esta estabelecida de forma implicita.

Ainda a respeito da Escola Nova, do porqué de seu surgimento no Brasil,
veremos mais adiante.

De forma especifica, apresentaremos também algumas das mudancas
que teriam ocorrido a partir de 1930 na educacdo, em que, segundo Fausto (2010),
a preocupacao desde cedo do governo Vargas era formar uma elite mais ampla,
bem preparada intelectualmente, e as tentativas de reformas do ensino ja vinham
ocorrendo desde a década de 1920, iniciativas estas que ocorreram ja nos niveis
dos Estados. Em 1930, “...] a educacdo entrou no compasso da visdo geral
centralizadora” (FAUSTO, 2010, p. 188), as mudancas seriam feitas agora do centro
para a periferia e nao o contrario. Um marco importante desse propdsito foi a criagéo
do Ministério dos Neg6cios da Educacao e Saude Publica, que se deu em novembro
de 1930.

De acordo com o autor supracitado, as iniciativas do Estado de Getulio
Vargas em relagéo a area educativa tinham um cunho autoritario. Nesse sentido, a
instituicdo estatal tratou de organizar a educacao de forma vertical, especificamente,
de cima para baixo, sem envolver grande mobilizacdo da sociedade, mas sem
promover também, de forma consistente, uma formacdo escolar totalitaria,
abrangendo todos os aspectos do universo cultural.

Além disso, mesmo durante o curso da ditadura do Estado Novo (1937-
1945), de acordo com Fausto (2010), a educacédo esteve impregnada de valores

hierarquicos, de conservadorismo, advindos da influéncia catolica, porém, sem
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chegar a tomar a forma de uma doutrinacao fascista. Tal ideologia ndo chegou a
compor uma doutrina tal como ocorreu na Europa, especialmente, na ltalia
(fascismo), e na Alemanha (nazismo).

A politica educacional no Brasil da época teria ficado nas maos de jovens
politicos mineiros cuja carreira se iniciara na velha oligarquia de seu Estado, porém
tomaria novos rumos a partir de 1930. Por exemplo, € o caso de Francisco Campos,
que foi ministro da Educacgao entre novembro de 1930 a setembro de 1932, em que
realizou uma intensa acdo no Ministério da Educacdo, onde teve preocupacao
essencial com o ensino superior e secundario. E de Gustavo Capanema, que foi seu
substituto, ficando no referido Ministério de 1934 a 1945.

No que se refere ao ensino superior, destacamos a criagdo de
universidades no Distrito Federal e em Sao Paulo, em que neste ultimo caso nao
houve participacdo federal. Desse modo, em 1934 nasceu a Universidade de Séo
Paulo (USP) e, em 1935, a Universidade do Distrito Federal.

Ainda a respeito da educacao, especificamente, ao ensino secundario,
tratava-se de implanta-lo, pois em grande parte do pais, ndo passava de cursos
preparatérios para o ingresso nas escolas superiores. A reforma Campos
estabeleceu definitivamente um curriculo seriado, 0 ensino em dois ciclos, a
frequéncia obrigatéria, a exigéncia de diploma de nivel secundario para o ingresso
no ensino superior (FAUSTO, 2010).

Outro marco significativo no referido periodo foi a Constituicdo de 1934:

Esta, além de reafirmar alguns principios [...] — como a proposta acerca do
Conselho Nacional de Educacgao, que foi confirmado em sua funcdo de
tracar um Plano Nacional de Educacgao para o Pais, a ser aprovado pelo
Poder Legislativo — determinou aos estados federativos a organizacao de
seus respectivos sistemas de ensino, facultando a Unido a fiscalizagdo dos
ensinos superior e secundario. Para a organizagdo e manutengcao de suas
escolas, estados e municipios deveriam investir 10,0% de seus tributos,
enquanto ao governo federal caberia o investimento de 20,0% deste mesmo
tipo de receita (BRITO, [s.d.], p.13).

A Constituicdo de 1934 trouxe ainda importantes contribuicbes para o
desenvolvimento da educacdo no pais, e tem também relacdo com os ideais
burgueses, quando declara a educacao como um direito de todos, é a educacao
agora reconhecida como uma politica publica, no Brasil.

No entanto, além do governo agir de forma autoritaria no sentido de

organizar o sistema de ensino, visando a formacgao do operario, a que fins atendeu o
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movimento da Escola Nova, que também influenciou as mudangas no campo

educacional?
Sobre a educacgdo, destacam-se o envolvimento de varios grupos e as
reformas educacionais que visavam abranger as necessidades desse
processo de modernizacao, reformas que desde o inicio da Republica foi
pauta de discussdo de setores organizados da sociedade. A criagdo da
Associagéo Brasileira de Educagdo, em 1924, com a fungdo de promover
debates em torno da questdo educacional; a atuacdo dos pioneiros da
Escola Nova, movimento que se empenhou em dar novos rumos a
educagao nacional e os embates da Igreja no seu confronto com o
estabelecimento de novos modelos para a educagdo tornam evidente a
diversidade de interesses que abrangia a educagdo escolarizada. Nesses
embates prevaleceram grupos articulados ao ensino publico e grupos

vinculados aos interesses do ensino privado (ANDREOTTIB, [s.d], p- 1,
grifos nosso).

De acordo com Saviani (2009) foi em 1930 que o movimento da Escola
Nova se destacou. Nesse sentido, a Associagdo Brasileira de Educacao (ABE)
fundada, conforme citagdo anterior, no ano de 1924, aglutinou, de certo modo, os
novos educadores, os Pioneiros da Educacdo Nova, que vao lancar seu Manifesto,
em 1932, assim como, travarao uma polémica com os catélicos em torno do capitulo
da educacgéo da Constituicao de 1934 (SAVIANI, 2009).

Outra questao, do ponto de vista politico, abordada pelo referido autor em
relacdo a década de 1920, é que esse periodo foi também bastante rico em termos
de movimentos populares, que passaram a reivindicar uma participagdo maior na
sociedade, e faziam igualmente reivindicagdes do ponto de vista escolar. Portanto,
de acordo com Saviani (2009), esse foi um momento histérico de grande tensao, de
crise de hegemonia das oligarquias que eram até entdo dominantes, e essa crise
teria sido também alimentada pela organizacao do proletariado; ocorreram varias
greves operarias, e movimentos organizacionais.

Tendo em vista esse contexto de tenséo, o que veio a ocorrer foi que com
0 escolanovismo se deixou de preocupar em articular a escola como um instrumento
de participacao politica, ou seja, como um instrumento de participacao das massas
no processo politico, e passou-se para o plano técnico-pedagdgico, em que, a partir
de entdo, acredita-se que as coisas se resolvem no plano interno das técnicas
pedagdgicas, e ndo mais no plano politico.

Acerca desse “deslocamento” da educacao em relacdo as lutas por maior
participacao do operariado na sociedade, Saviani (2009) menciona que,

® Artigo disponivel em: < http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/periodo_era_vargas.htmls.
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Ora, vocés nao sabem o que existe de significado politico por detras dessa
metamorfose! Em verdade, o significado politico, basicamente, € o seguinte:
€ que quando a burguesia acenava com a escola para todos (por isso era
instrumento de hegemonia), ela estava num periodo capaz de expressar 0s
seus interesses abarcando também os interesses das demais classes.
Nesse sentido, advogar escola para todos correspondia ao interesse da
burguesia, porque era importante uma ordem democratica consolidada e
correspondia também ao interesse do operariado, [...], porque para ele era
importante participar das decisdes. [...], na medida em que tem inicio essa
participagao, [...], as classes dominadas, na medida em que participam das
eleicbes; nado votavam bem, segundo a perspectiva das camadas
dominantes, [...]. “Ora, entao essa escola ndo esta funcionando bem”, foi o
raciocinio das elites, [...]. Nao basta a quantidade, ndo adianta dar a escola
para todo mundo desse jeito. E surgiu a Escola Nova, que tornou possivel,
[...], o aprimoramento do ensino destinado as elites e o rebaixamento do
nivel de ensino destinado as camadas populares. E nesse sentido que a
hegemonia pdde ser recomposta (SAVIANI, 2009, pp. 47-48).

Vejamos, entdo, que de acordo com a citacdo anterior, deparamo-nos
com o porqué do surgimento do escolanovismo, que comecga a ser esbocado no
Brasil ja a partir da década de 1920. A questao democrética, no sentido de tornar a
escola acessivel a grande massa, nao poderia ser democratica no sentido real, mas
apenas no sentido formal, ou seja, o proletariado passou a ter acesso a um tipo de
escola, e, nesse sentido, o direito a escola ndo lhe foi negado, como vimos
anteriormente; porém, a classe dominante foi-lhe oferecido outro tipo de ensino. A
partir do momento que a escola passa, de certo modo, a estar também a servico dos
ideais de luta da grande maioria, torna-se igualmente um instrumento que oferece
perigo a classe que domina; no entanto, a partir da introducao dos pressupostos da
Escola Nova no ensino do Brasil, a escola publica passa a ser democratica, mas
“democratica” de acordo com os interesses burgueses, de modo a néo colocar em
risco esses mesmos interesses.

Saviani (2009) ainda menciona que a partir da década de 1930, ser
progressista era 0 mesmo que ser escolanovista. E que aqueles movimentos sociais
de origem anarquista, socialista, marxista, que incentivavam a grande maioria a se
organizar e a reivindicar a criacdo de escolas para os trabalhadores, perderam
influéncia, e todos os progressistas em educacao passaram a endossar os ideais do
escolanovismo.

A partir de entdo, governo e movimentos inovadores, tal como, o da
Escola Nova, influenciaram na organizacdao do sistema de ensino, de forma a
legitimar os interesses da classe dominante; e mais uma vez, parece-nos que 0s

movimentos advindos do operariado foram cooptados, de forma mais branda
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diriamos, por quem esta a frente do poder, por quem compactua com os interesses
do capital. Neste caso, no Brasil, houve também a reivindicacdo da educacao para e
pelo proletariado, porém essa “pressao” por parte da classe trabalhadora teria sido
oprimida, e justificada pelo discurso burgués em defesa da “escola democratica”.

No entanto, 0 acesso a escola teria realmente sido garantido a todos? E o
enfoque na propagagdo do ensino técnico e profissionalizante, algo que
presenciamos ainda nos dias de hoje, em pleno século XXI, atenderia a que
objetivos?

Apesar de a década de 1930 representar um momento de mudancgas, de
reformas significativas para a é&rea da educagdo, verificaremos que essas
modificagdes ndo se deram de forma linear, tranquila, mas sim repletas de
contradigcdes, pois, & também nesse periodo que a educacao passa a ser vista como
um instrumento que possibilitara a “inclusao social” da populagdo em geral. Porém,
conforme o estudo de Andreotti [s.d.], essa mesma inclusdo ndo se cumprira de
forma eficiente. Logo, para justificar o distanciamento da escolarizacdo da grande
maioria foi colocada a questdo do mérito, noutras palavras, o esforco pessoal
passou a ser premissa basica para o ingresso na instituicdo escolar. Nesse caso, 0
ideal de inclusdo sera justificado com base no ideario liberal, que é o de exatamente
responsabilizar o individuo pelo seu sucesso ou fracasso. Entenderemos essa
questao com mais detalhes.

O ano de 1930 representou uma abertura no sistema produtivo. Houve
crescimento das cidades e da populacdo em decorréncia do desenvolvimento
industrial, que passou a atrair grande contingente de pessoas para a area urbana.
No entanto, segundo Andreotti [s.d.], esse mesmo crescimento nao foi contemplado
pelo acesso a instituicdo escolar. Ou seja, havia demanda, porém nao existia um
namero de vagas suficiente em relagéo a escola priméaria para atender aos anseios
da populagéo. Por outro lado, isso também néo significou que o sistema de ensino
nao estava sendo expandido. O referido autor cita Sdo Paulo, como exemplo, estado
de referéncia econdmica e de iniciativas no campo da educagado, em que as vagas
se expandiram, porém no ano de 1937, por exemplo, apenas pouco mais de 30% da
populacao entre (7 a 12 anos) conseguia frequentar a escola.

Nao sé o problema da oferta de vagas representava uma dificuldade a
mais para a populacdo no que se refere ao cumprimento do seu direito a educagéo,
como também é constatada a dificuldade em prosseguir com os estudos, ou seja, de
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seguir para as escolas secundarias, as quais dariam acesso ao ensino superior,

destinado especialmente a elite.

Além de ndo ser contemplada como um todo pelos grupos escolares, a
continuidade da escolarizagdo das camadas populares tinha alguns
entraves: a maioria das escolas secundarias, destinada as criangas e jovens
de 12 a 18 anos, até meados dos anos de 1940, pertencia a iniciativa
privada e esses cursos secundarios, recentemente organizados com a
Reforma Francisco Campos em 1931, apresentavam vasta abrangéncia de
conteddos, um sistema rigido de avaliagdo, afastando boa parte da
populacdo que ndo se via representada nessa escola e ndo deixando
dividas sobre o carater elitista desse grau de ensino na época
(ANDREOTTI, [s.d.], p.11).

Assim, o referido autor conclui que os projetos educacionais no periodo
nao foram homogéneos nos seus objetivos, porém promoveram diretrizes nacionais
quanto a escolarizacdo da populagéao; e além das tentativas de disseminacao da
escola elementar, que ndo atendeu a demanda, houve um movimento para situar a
educacgao no projeto de desenvolvimento capitalista, por meio da implementacéo de
cursos técnicos profissionalizantes.

Desse modo, nos anos de 1930, a legislacdo educacional incluiu em sua
pauta o ensino comercial como ensino médio nos centros urbanos, uma rede de
ensino profissionalizante, foi incentivada pelo governo central, visando a formacao
de mao de obra qualificada para o sistema produtivo que se expandia no pais.

A partir da ditadura do Estado Novo (1937 a 1945), quando a pasta do
Ministério da Educacao ja era assumida por Gustavo Capanema, desde 1934, surge
um novo conjunto de reformas educacionais conhecidas como Leis Orgénicas de
Ensino ou Reforma Capanema, em que se focard no desenvolvimento do ensino
profissionalizante.

A partir da Lei Orgénica do Ensino Industrial de n® 4.073, de 30 de janeiro
de 1942, o ensino industrial foi dividido em dois ciclos, em que o primeiro, de acordo
com Brito [s.d.], consistia em quatro modalidades de ensino: o ensino industrial
basico, com quatro anos; o ensino de mestria, com dois anos; 0s ensinos artesanal e
de aprendizagem, em que este tinha como publico-alvo os aprendizes das plantas
industriais no pais.

Ja o0 segundo ciclo do ensino industrial, era de grau médio, e previa o

ensino técnico industrial, que era concluido em trés anos; e o ensino pedagdgico,
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que tinha como fim formar os docentes responsaveis pelas escolas desse ramo de
ensino.

A respeito do ensino superior, aos que concluiam os cursos técnicos
industriais, os estudantes interessados ficavam restritos aos cursos universitarios
afins. Dentre as escolas que surgiram para viabilizar essa rede de ensino
profissionalizante, destacamos o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), em 1942, que de forma direta assumiu a responsabilidade da
continuidade, aprendizagem e aperfeicoamento na area industrial.

Em relacdo ao ensino secundario, a Lei Orgénica do Ensino Secundario
de n? 4.244, de 9 de abril de 1942, reforca os objetivos formativos j4 consignados
pela Reforma Francisco Campos, em que o ensino secundario foi mantido em dois
ciclos: ginasio (quatro anos) — em que o estudo das Humanidades era introduzido,
incluindo: Portugués, Latim, Francés, Histéria Geral e do Brasil, etc., mais as
disciplinas cientificas de Ciéncias Naturais e Matemética -; o colégio (segundo ciclo,
trés anos), divido em duas areas — classico e cientifico . Ainda, ao ensino
secundario, segundo Brito [s.d.], foram previstas a educacao militar, sob o controle
do Ministro da Guerra, e a educacéo religiosa, que tinha carater facultativo, como ja
afirmamos. As escolas deveriam ser separadas para homens e mulheres.

O ensino comercial foi implementado pelo governo por meio da criacao, ja
apés o fim do Estado Novo, do SENAC (Sistema Nacional de Aprendizagem
Comercial), em 1946. O ensino comercial, assim como, o industrial, restringia
também o acesso ao ensino superior, em que o aluno era direcionado para 0s
cursos afins em relacdo aos estudos que havia realizado no nivel médio.

Nesse sentido, de acordo com Brito [s.d.], foi a Reforma Capanema que
mais enfatizou a questdo de um projeto nacionalista na educacao do pais. Este
mesmo sentimento também teria sido alimentado pela influéncia da doutrina
nazifascista, que ocorreu na Europa, encontrando terreno propicio para se
desenvolver em governos de regimes totalitarios, como era o caso do Brasil. No
entanto, de acordo com a referida autora, o nacionalismo igualmente se beneficiou
dos paises democraticos. O estudo de Brito tem como objetivo analisar a relagao
entre as reformas educacionais e o projeto nacionalista de Getulio Vargas.

Em relacdo a dimensao estratégica da educacdo desenvolvida nesse
periodo, a autora supracitada afirma que os projetos educacionais estavam voltados
para a construgdo da brasilidade, do sentimento de nacionalidade, durante a
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ditadura de Vargas, ou seja, estavam voltados “[...] para a propria construcao da
identidade do homem trabalhador e para a delimitagdo do que seria nacional”
(BRITO, [s.d.], p- 19).

Além disso, para cumprir esse objetivo o governo teve ainda que cumprir
a tarefa de nacionalizar, abrasileirar o ensino dos ndcleos estrangeiros existentes no
pais, como era o caso dos alemaes, em que escolas que ministravam o ensino em
lingua alema, foram substituidas pelo portugués como lingua oficial, era o combate
aos regionalismos, incentivados ainda pelo clima de guerra do final dos anos de
1930, em que o Brasil se aliou aos americanos, e comegou a combater os
nazifascistas, e, nesse caso, era preciso nhacionalizar os nudcleos coloniais
compostos, especialmente, por colonos italianos e alemaes, paises considerados

inimigos, tendo em vista o contexto da época.

Desta forma, entre 1938 e 1939, o governo brasileiro procurou inviabilizar as
escolas etnicamente diferenciadas, tomando varias medidas, como a
colocagdo de nomes brasileiros nas escolas situadas nas colbnias; a
exigéncia de que brasileiros natos estivessem presentes em suas diregoes,
bem como em seus quadros docentes; a obrigatoriedade do uso do
portugués como lingua escolar, ficando vetado o ensino de lingua
estrangeira para menores de 14 anos; a proibi¢cdo de subvengdes e auxilios
para escolas estrangeiras. Além disso, pelo Decreto n® 406, de 4 de maio de
1938, foram introduzidos novos curriculos, com a presenca da Histéria e
Geografia do Brasil, da Educagao Moral e Civica e da Educacéao Fisica, esta
dltima ministrada, preferentemente, por militares. Este novo curriculo
deveria ser secundado pelo estimulo ao patriotismo, uso dos simbolos
nacionais e comemoragao das datas civicas (BRITO, [s.d.], p.21).

Ao concluir seu estudo, a referida autora menciona que tais medidas
educativas eram, como as que foram mencionadas anteriormente, mais coerentes
com o cenario socioecondmico que por ora vivenciava o0 pais, pleno
desenvolvimento do capitalismo, apesar da perspectiva nacionalizante que o
governo procurou imprimir a educacao a partir dos anos de 1930. No entanto, por
outro lado, essas politicas educacionais estavam mais voltadas a conformacéao de
uma educacdo em bases nacionais do que para a implantagao de uma pedagogia de
carater autoritario.

Assim, vimos, de modo geral, que as reformas educacionais
desenvolvidas no periodo de 1930 a 1945 contribuiram no sentido de atender as
necessidades do capital. Tais mudangas vieram no sentido de (con)formar os filhos
do proletariado, os “cidaddaos em formagao”.
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J& a classe operaria, que precisava ser emancipada politicamente, e o foi
por meio de uma cidadania regulada, teve acesso ao conjunto de direitos sociais,
especialmente, os direitos trabalhistas, através do reconhecimento de sua profissao
pela Lei, pelo Estado, cujo passaporte era a carteira de trabalho.

O movimento da Escola Nova, ou de acordo com Saviani (2009), a
pedagogia das diferencas, ou da existéncia, esta ausente da perspectiva
historicizadora, é entendida pelo autor como uma pedagogia nao-critica, pois nao
forma o individuo para que este venha a ter uma consciéncia que sabe-se
condicionada. Esse movimento intelectual correspondeu igualmente aos anseios da
classe dominante, pois depositou, assim como, a pedagogia tradicional, também
burguesa, na escola o papel de “redentora da humanidade”, em que as mudancas
para modificar a realidade social devem vir da escola, nesse caso, ao invés de
elemento determinado, a instituicdo escolar foi posta no papel de elemento
determinante, ou seja, a relacdo entre educacao e estrutura social foi colocada de
modo invertido. Desse modo, 0 escolanovismo colaborou para a recomposicao da
hegemonia burguesa, subordinando as aspiracdes populares aos interesses
burgueses, em que transformou a classe dominante no principal agente interessado
nas reformas educacionais. Diante disso, a importdncia da transmissao do
conhecimento, segundo Saviani (2009), foi secundarizada e subordinada a uma
pedagogia das diferencas, centrada em métodos e processos.

Em suma, diante da analise do periodo em questdo, deparamo-nos com
uma educacao insuficiente em termos de atendimento da demanda que havia na
época, por parte do proletariado, no qual o nimero de vagas para o ingresso no
ensino primario ocorreu de forma contraditoria, assim como, a qualidade do ensino
das escolas publicas foi rebaixada. O operariado deveria preparar-se
profissionalmente por meio do ensino técnico-profissionalizante, e ndo pelo ensino
superior, sendo este destinado a formacéao da classe burguesa.

Concluimos que o cidadao que resulta da relagéo entre educacao escolar
e cidadania nao obteve consciéncia dos limites e das contradicbes da realidade
social em que vivia, tendo em vista, a escola e a cidadania que comegou a se
constituir naquele periodo: uma escola que se dizia democrética, acessivel e gratuita
a todos que se propés, junto com as medidas coercitivas do governo, a formar o
cidaddao passivo, alienado, cooptado pelo capital, e adaptado a este sistema,

submetido ao trabalho assalariado.
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Enfim, o cidaddao moderno e trabalhador brasileiro do periodo de 1930 a
1945 estava distante do horizonte de emancipagéo humana.

3.1 UM EXEMPLO DE EDUCACAO EXTRAESCOLAR NO PERIODO DO ESTADO
NOVO (1937 A 1945): a propaganda como instrumento ideoldgico do Estado

varguista

Esta parte de nosso estudo vem no sentido de enriquecer a presente
pesquisa e colaborar para a compreensao de algumas estratégias desenvolvidas
durante o Estado Novo, pelo ditador Getulio Vargas, tendo como fim a cooptacao,
pelo governo, do proletariado que se constituia na época.

Verificaremos, portanto, o Estado atuando com um forte aparato
ideolégico, autoritario e repressor, assim como, desmobilizador das lutas operarias.

A educacdo do Estado Novo (1937-1945) enfatizou o adestramento do
homem ao trabalho como simbolo do desenvolvimento e harmonia nacional.
Explicita e implicitamente a ideologia do Estado Novo utilizou mecanismos
de cooptagcdo e subordinagdo dos trabalhadores para garantir o fluxo de
exploragdo capitalista, principalmente nas cidades industriais emergentes
(SOUZA® [s.d.], p.2).

O estudo da autora supracitada traz interessante contribuicdo a respeito
desse periodo historico, em que o governo Vargas fez uso intenso da propaganda
para divulgar e difundir sua ideologia. Nesse sentido, foram criados o DNP
(Departamento Nacional de Propaganda), em 1938, com o objetivo de difundir as
politicas varguistas e a sua ideologia a classe operaria. Esse departamento foi
originario do DPDC (Departamento de Propaganda e Difusdo Cultural), criado em
1934, responsavel pelo radio, cinema e outros.

Em que consistia a principal funcdo do DNP? Sua especial funcéo era a
de realizar a educacéo civica, segundo Goulart (1990) citado por Souza ([s.d.], p.3).

Para Vargas era necessario penetrar ideologicamente no ambiente da
fabrica, nas escolas, e mais, na casa do trabalhador. Nesse sentido, o DNP foi
também destinado a formacéo escolar-educativo do operario, em que publicou um
manual pedagdgico, elaborado pelos intelectuais do governo e ministrado pelos
lideres do movimento sindical dos trabalhadores.

? Artigo disponivel em: < http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/periodo_era_vargas.htmls.
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Neste caso, a referida autora destaca a publicacdo de cartilhas do
Departamento Nacional de Propaganda, em que discursos de Vargas teriam sido
publicados. Esse material “pedagdgico-educativo” referia-se a colegao intitulada:
Nova Politica do Brasil.

A respeito de onde esse material teria sido difundido, Souza [s.d.]
desenvolve seu estudo com base no Circulo Operario fundado em Joinville em 1935,
que se tratava de um ambiente em que o trabalhador poderia se qualificar para o
trabalho. De acordo com Souza [s.d.] as reunides de entretenimento, lazer e
encontro dos operarios eram promovidas em parceria com 0s sindicatos, assim
como, pela dire¢éo do Circulo.

Desse modo, nesse ambiente de “capacitagdo”, o operario joinvilense
recebia a cartilha do DNP para que seu espirito patriético e o nacionalismo fossem
incentivados. Os trabalhadores estudavam acerca de diversos assuntos: sobre a
legislacao trabalhista, uma inovacao da época; a fung¢édo dos sindicatos; os discursos
do presidente; acerca da economia do pais, sobre o perigo do comunismo, do
imperialismo e do liberalismo. “O tema predileto dos apologetas do Estado Novo era
o trabalho disciplinado e como os trabalhadores poderiam contribuir para o
progresso nacional no exercicio de sua profissao” (SOUZA, [s.d.], p.4). Esta era a
principal funcdo do cidaddo daquele periodo histérico: colaborar para o
desenvolvimento econdémico nacional, e o trabalho, que, neste caso, deveria ser
entendido como a engrenagem principal da maquina estatal.

Para fortalecer ainda mais a difusdo desse tipo de ideologia estatal que
necessitava tornar o operario obediente, intensificando o processo de alienacéao, as
criangas, neste contexto, também eram importantes instrumentos da ideologia, pois
poderiam ajudar a difundi-la dentro do lar.

Com esse proposito, o DNP também elaborava cartilhas “instrutivas”
destinadas as criancas, e que ensinavam o quanto o ditador Vargas era “bom para o
Brasil” (SOUZA, [s.d.], p.8).

O Brasil € bom. O menino ja ficou sabendo isso na ligdo anterior. O menino
ja pode se considerar um bom brasileiro. Um bom brasileiro ama o seu pais.
Trabalha pela grandeza do Brasil. Conhece o Brasil e conhece as suas leis.
Defende a ordem e a justica. Um operario € um bom brasileiro? Sim,
menino, porque é um brasileiro que trabalha. Um soldado é um bom
brasileiro? Sim, menino, porque é um brasileiro que defende a ordem, a lei e
a justica. O pai do menino € um operario. O pai do pai do menino também
foi um operério. Quem € o pai do pai do menino? E avé do menino. O
menino sabe que o avd foi pobre e se queixou das injusticas. Mas o pai do
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menino ja nao é tdo pobre. Por que? Porque o pai do menino ja tem
DIREITOS. O direito é a riqueza do homem honesto e trabalhador. Hoje,
todos os brasileiros sdo iguais. O patrdo e o operario sdo do mesmo
tamanho. O Estado, isto é, o Brasil, € que é maior que ambos. E por isso
tem a autoridade necessaéria para resolver as divergéncias entre os dois. O
menino sabe o que € uma divergéncia? Ndo, o menino ndo sabe. Ja viu
uma briga entre irmaos? Pois isso é uma divergéncia. Todos os brasileiros
sao irmaos. O Brasil nao quer que seus filhos, irméos brasileiros, briguem
uns com os outros. O Brasil ndo quer coisas feias. O Brasil ndo quer
divergéncias. Ai, esta mais uma razao pela qual o Brasil € bom (DNP, 1938
apud Souza, [s.d.], p.8).

A analise da citacao anterior resultaria num artigo, porém cremos ser
interessante cita-la, pois ela nos remete ao ambiente no qual estavam submergidos,
submetidos o trabalhador e a sua familia. Os pressupostos capitalistas estao
implicitamente citados no interior do discurso, no qual ja esta tracado o destino do
“menino”, tendo como fim reproduzir a totalidade social: ser um operario. Desse
modo, a crianca deve ser convencida de que o governo € bom, de que o Estado é
“generoso”, ou seja, a classe dominante, pois esta concedeu direitos a classe
trabalhadora, ao seu pai, um cidaddo operario, que por meio dessa concessao
vivera a partir de agora, uma vida mais digna. Nesse caso, a imagem do ditador e do
Estado se fundem, o Estado é o Brasil, o ditador é o Brasil, que nao é constituido
pela grande maioria, que apenas deve trabalhar para o desenvolvimento do pais. O
tom do discurso é sendo de obediéncia. Nao de paz, a paz, a boa convivéncia que
deve reinar sobre os “irmaos brasileiros”, sobre a classe que explora e sobre quem é
explorado. Qualquer conflito que existir aqui, sera resolvido pela interferéncia estatal,
capaz, devido a sua imensa “bondade”, de utilizar até mesmo a consciéncia infantil
como instrumento de alienacdo, no sentido de propagar os interesses burgueses
dentro de casa. A crianga, neste caso, torna-se uma espécie de policia no lar, e
devera cumprir o mesmo destino histérico do pai: tornar-se um cidadao trabalhador
brasileiro conformado, completamente, adaptado a realidade em que vive. Sim, isso
€ a definicdo de bondade do ponto de vista capitalista. Nao haveria definicdo melhor.

Nesse sentido,

[...], @ burguesia, com o estabelecimento da grande industria e do mercado
mundial, conquistou finalmente o dominio politico exclusivo no Estado
representativo moderno. O poder politico do Estado moderno nada mais é
do que um comité para administrar os neg6cios comuns de toda a classe
burguesa (MARX, 2007, p.47).
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Teria Marx, no Manifesto do Partido Comunista, exagerado em sua
afirmacao anterior, em que o poder politico por meio da instituicao estatal nada mais
faz do que assegurar os interesses de quem domina? E é capaz de desenvolver
inUmeras estratégias para estabelecer a sua dominagao?

Nada de greves, de mobilizacées sociais, que produziriam a desordem e
o atraso econémico. O Estado de Getulio Vargas defendia a obediéncia total e
irrestrita dos operarios ao capitalismo. Ainda de acordo com Souza [s.d.] os direitos
e a legislacao trabalhista deveriam ser compreendidos pelo operario como
concessoes getulistas, e ndo fruto da luta de classes emergente.

3.2 ANALISE HITORICO-ONTOLOGICA DA EDUCAGCAO: a esséncia do fendmeno
educativo

Analisamos, anteriormente, como se deu o fenbmeno da educagéo,
especialmente, da educacdo escolar no periodo histérico de 1930 a 1945. No
entanto, nesta parte da pesquisa, deter-nos-emos a compreender como a tradicao
marxista define o fenémeno educativo. Qual o papel da educacgéo - e nao € de nosso
interesse especificar que tipo de educacao - na formacédo do ser social? Dito de
outro modo, em que consiste o0 ato educativo?

Para que possamos abordar a educacgao, sua natureza essencial, sob o
ponto de vista histérico-ontolégico, de acordo com Tonet (2005), e ndo a partir do
processo histérico e concreto, sera necessario partirmos da categoria essencial, em

gue se baseia a obra marxiana, o trabalho, raiz ontoldgica do ser social.

Vemos, entdo, que assim como a linguagem e o conhecimento, também a
educagao €, desde o primeiro momento, inseparavel da categoria do
trabalho [grifos nossos]. [...] O que nos interessa acentuar, aqui, é que,
sendo o trabalho, por sua propria natureza, uma atividade social, ainda que
em determinados momentos possa ser realizado isoladamente, sua
efetivacdo implica, por parte do individuo, na apropriagdo dos
conhecimentos, habilidades, valores, comportamentos, objetivos, etc.
comuns ao grupo. Somente assim o ato do trabalho poderd se realizar. Esta
apropriagao tem dois aspectos fundamentais: um, voltado para o individuo;
outro, voltado para a comunidade. No que toca o individuo, ela é uma
necessidade imprescindivel para sua configuragdo como membro do género
humano [...]. Entre os homens, [...], este processo € dirigido, e em grau cada
vez maior, pela consciéncia. O homem, ao contrario dos animais, ndo nasce
“sabendo” o que deve fazer para dar continuidade a sua existéncia e a da
espécie. Deve receber este cabedal de instrumentos de outros individuos
que ja estado de posse deles (TONET, 2005, p. 212-213).
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A citacao anterior aborda os aspectos essenciais inerentes a natureza da
educacgao. Aqui, ndo se trata de abordarmos a educagédo no contexto da sociedade
burguesa, mas sim, de observar seus aspectos essenciais ontologicamente postos.

A primeira afirmacao que o autor supracitado destaca é que a educacao é
inseparavel do trabalho. Portanto, a educacao é imprescindivel para a realizagao
dessa atividade vital, que € o trabalho. Dito de outra forma, para que o ser social
possa exercer o trabalho é condicdo indispensavel que ele, antes, tenha se
apropriado de determinados conhecimentos (nao-cientificos e cientificos, por
exemplo, conheca as propriedades das matérias-primas da natureza, seu processo
de transformacéao, possiveis resultados, instrumentos que ira utilizar, etc.) para que
possa objetivar-se. Assim, ninguém produz nada a partir do nada. Esse
conhecimento acumulado é patrimdnio do género humano, sendo que a apropriacao
dessa riqueza cultural permite ao homem o seu processo de autoconstrucao
humana, enquanto ser social. Neste momento, ndo discutiremos a qualidade desse
processo de apropriacdo, ou seja, se mais ou menos alienado, isso dependera do
momento histérico, da totalidade social. No entanto, o que nos importa é que a
educacao € uma atividade essencial que permite ao homem tornar-se membro do
género humano, e que este processo de apropriacdo, nao s6 permite ao homem
apropriar-se do existente, assim como, recriar e renovar o conhecimento acumulado,
enriguecendo a si proprio, enquanto individuo, como também, o género humano (a
universalidade).

Podemos ainda dizer que a educacao tem seu germe no trabalho, de
acordo com Tonet (2005), ou seja, que ela conserva a mesma estrutura dessa
atividade vital, porém nao se reduz e nem € diretamente dedutivel do trabalho, o que
caracteriza a base da autonomia relativa, a especificidade da educacao.

Outro aspecto fundamental apontado por Tonet (2005) é que a educacgao
atua diretamente na configuracdo da consciéncia do ser social, em contrapartida, o
agir humano passa, entédo, a ser guiado pelo conteudo de sua consciéncia.

Por ultimo, o referido autor destaca que o homem “nao nasce sabendo”, e
que para dar continuidade a sua espécie, enquanto pertencente ao género humano,
€ fundamental que o homem se aproprie do conhecimento acumulado, do “cabedal
de instrumentos” que detém outros individuos, o que definiria, segundo Tonet
(2005), o “carater conservador da educagao”,
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[...] 2 maior parte do tempo e das energias no processo educativo é gasto
na assimilacdo de elementos ja existentes, sem os quais nao se poderia
criar 0 novo e sem os quais o préprio individuo ndo se constituiria como
individuo. Isso acaba, no entanto, contribuindo para acentuar o carater
conservador da educagao (TONET, 2005, p.216-217).

Diferentemente dos homens, os animais ndo agem conscientemente
sobre a natureza, a fim de transforma-la, j& que seu “conhecimento” traduz-se em
instinto, transmitido geneticamente.

Diante do exposto, podemos, entdo, elencar alguns tracos essenciais
inerentes a educagao: € uma atividade social inseparavel do trabalho; caracteriza-se
pela apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado; preserva o género
humano; e, além disso, a educacdo, de modo geral, € determinante a configuracéo
da consciéncia humana, porém nao é a unica determinante; e se caracteriza
também pela possibilidade, por meio dela, da criacdo do conhecimento novo.

No entanto, dependendo do momento histérico, da totalidade social, da
forma como a sociedade estd organizada, do horizonte social que guia essa
sociedade, da visdo de homem, de trabalho, etc., a educacao, mais especificamente,
a educacao escolar, auxiliara na reproducao de determinada forma de sociabilidade.
Nesse sentido, Tonet (2005) afirma que “[...] a autoconstrucdo do individuo como
membro do género humano é um processo subordinado a reproducdo mais ampla
da totalidade social” (Ibidem, p.215), que o processo de autoconstrugcdo humana, de
complexificacao do ser social, ndo tera como “pélo norteador o préprio individuo nem
aqueles que atuam diretamente na dimensao educativa, mas a concreta totalidade
social, cuja matriz é a economia” (TONET, 2005, p.215).

Dessa forma, concluimos que a relagdo entre educacdao escolar e
cidadania sob o capital tem contribuido para a reproducao da totalidade social, para
o aprofundamento do processo de alienacao sobre a vida humana, mesmo que por
meio da escola nos apropriamos de parte do conhecimento historicamente
acumulado.

Assim, observamos no primeiro capitulo da presente pesquisa, quais sao
os reais fundamentos da reivindicacdo pela classe burguesa dos direitos de
‘igualdade” e de “liberdade”. Dimensbées que compdem a cidadania moderna,
“direitos” que num determinado momento histérico precisaram ser estabelecidos a
fim de favorecer o desenvolvimento do proprio capital, da expansao da atividade

comercial que se deu em pleno século XVIII, em que patrdao e empregado foram
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colocados no mesmo nivel de “igualdade”, em que puderam a partir de entao realizar
transacdes comerciais “livres”.

Ja no Brasil, a partir de 1930, verificamos como o Estado varguista agiu
dura e estrategicamente cooptando o apoio da classe trabalhadora por meio da
concesséao de direitos sociais, fator que provavelmente resultou na producdo de uma
passividade, em que o povo brasileiro adaptou-se a ideia de que as mudancgas
devem partir da iniciativa do Estado.

Constatamos também o forte interesse do governo de Vargas em reunir
esforcos para estabelecer uma escola que pudesse formar os filhos da classe
trabalhadora com destino certo: serem explorados no e pelo mercado de trabalho,
por meio de um acesso precario ao ensino primario, e do ensino técnico e
profissionalizante. Noutras palavras, € a reproducdo do capital a medida que o
proletariado se reproduz enquanto classe social explorada.

No entanto, diante da possibilidade de outra formacdo social, sob outro
tipo de sociedade, a educacao que é uma atividade essencial ao desenvolvimento
humano podera ser direcionada a atender objetivos qualitativamente distintos. Isto
quer dizer que a esfera da educacdo, mesmo hoje subjugada aos interesses da
burguesia, é capaz de se desvincular dos aspectos contraditérios do capital, uma
vez superada a sociedade de classes, atualmente, representada pela capitalista.

Porém, no caso da cidadania, diante da possibilidade de emancipacgao
humana, numa outra realidade social, tal como, a comunista, por exemplo, ela nao
encontrara um solo propicio para seu desenvolvimento, pois a liberdade e a
igualdade assumirdo formas essencialmente plenas. Mas este assunto ndo sera
aprofundado aqui, pois estamos apenas ressaltando que numa possivel sociedade
comunista a educacdo, especialmente, persistira, enquanto o mesmo nao
acontecera com a cidadania que n&o encontrara condigbes favoraveis, uma
sociedade de classes, para desenvolver-se.

Desse modo, analisamos a esséncia do fenémeno educativo e que,
dependendo da realidade social, contribui também para a conformacéao do individuo
a totalidade. No entanto, sua forma contraditéria, por exemplo, a educacéo escolar
burguesa, assumida no passado e hoje, em pleno século XXI|, podera e urge ser

superada.
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3.3 A EMANCIPACAO HUMANA (TRACOS GERAIS) E O CIDADAO DE 1930 A
1945

Citamos no decorrer do trabalho o ideal de formagdo humana marxiano, a
emancipacao humana, e em linhas gerais, a partir do ponto de vista marxista, o que
essa forma de emancipacao pode representar para o homem, ja que se trata de uma
possibilidade histérica?

De acordo com Tonet (2005),

[...] a emancipagdo humana ndo é um resultado inevitavel do processo
histérico nem uma utopia impossivel. Do mesmo modo, nada tem a ver com
uma fantasiosa sociedade paradisiaca, nem € apenas um horizonte
indefinivel, jamais concretizavel. Também nada tem a ver com uma forma
totalitaria de sociabilidade e com a supressdo das diferengas e da
individualidade. Em seus tragos gerais, Unicos que podem ser hoje
claramente identificados, é uma forma de sociabilidade que, fundada na
materialidade do trabalho associado, permite aos homens serem o0s
verdadeiros protagonistas do seu destino. O que, obviamente, ndo os isenta
das limitagdes inerentes ao mundo humano. E, mais do que qualquer outra
forma de sociabilidade, exatamente por causa do patamar em que a
humanidade se encontra, € uma alternativa possivel — seguramente a
melhor para a humanidade -, mas apenas uma possibilidade cuja efetivagéo
depende dos préprios homens (TONET, 2005 p.196, grifo nosso).

Nesse sentido, Tonet (2005) delineia os tragos gerais de uma possivel
emancipacdao humana do ser social — a liberdade plena — que também néo
representa um limite imposto ao desenvolvimento humano, pelo contrario, numa
outra forma de sociabilidade, com o aproveitamento e 0 uso consciente dos modos
de producao, sob o trabalho associado, os homens poderdo usufruir e criar da forma
0 mais plena possivel. Desse modo, nao ha como descrevermos esse quadro futuro
em detalhes, ndo podemos idealiza-lo, mas apenas mencionar que as riquezas do
género humano, mesmo as que tém sido criadas sob condi¢cbes alienadas, nos dias
de hoje, poderao ser utilizadas por todos os trabalhadores de maneira
qualitativamente distinta. Numa sociedade comunista todos poderdao usufruir das
riqguezas criadas coletivamente, por meio de outra forma de trabalho, que se difere
essencialmente do trabalho assalariado. Mas, deixemos claro: 0 comunismo é uma
possibilidade histérica a humanidade, jamais tendo existido.

Segundo o referido autor,

[...] trabalho associado pode ser, inicialmente, definido como aquele tipo de
relagdes que os homens estabelecem entre si na produgcdo material e na
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qual eles péem em comum as suas forcas e detém o controle do processo
na sua integralidade, ou seja, desde a producao, passando pela distribui¢cao
até o consumo (TONET, 2005, p. 133).

Sob o trabalho associado o homem podera ter pleno controle sobre todo o
processo de producdo, inclusive de distribuicdo da riqueza socialmente produzida, o
que nao acontece no capital, em que o operario encontra-se sob o trabalho
assalariado, que é fragmentado e alienante, e muitas vezes nao encontra sentido na
atividade que realiza. Sob o capital, o trabalho é sinbnimo de sobrevivéncia, o
proletario trabalha para que ao final do més receba um misero salario para
sobreviver e se reproduzir.

Assim, a possibilidade de uma sociedade comunista nos leva a pensar o
quanto o ser social podera desenvolver suas potencialidades humanas numa
sociedade cuja preocupacao essencial sera o pleno desenvolvimento da vida
humana, cujo fim sera proporcionar o encontro do homem com sua propria esséncia,

com a comunidade humana.

[...] a comunidade da qual o trabalhador esté isolado € uma comunidade
inteiramente diferente e de uma outra extensao que a comunidade politica.
Essa comunidade, da qual é separado pelo seu trabalho, é a prépria vida, a
vida fisica e espiritual, a moralidade humana. A esséncia humana é a
verdadeira comunidade humana. E assim como o desesperado isolamento
dela €& incomparavelmente mais universal, insuportavel, pavoroso e
contraditério do que o isolamento da comunidade politica, assim também a
supressdo desse isolamento e até uma reagéo parcial, uma revolta contra
ele, é tanto mais infinita quanto infinito € o homem em relagdo a vida
politica. Desse modo, por mais parcial que seja uma revolta industrial, ela
encerra em si uma alma universal; e por mais universal que seja a revolta
politica, ela esconde, sob as formas mais colossais, um espirito estreito
(MARX, 2010, p.76).

Marx (2010) afirma que a comunidade humana da qual o trabalhador esta
separado € a sua propria vida, e separado dela por meio do trabalho. E que uma
revolta do proletariado contra as duras condicbes de trabalho, por exemplo, pode
encerrar em si uma “alma universal”, ou seja, o homem se desespera, se revolta
porque esta cada vez mais separado de sua esséncia humana, de sua vida, embora,
possa nao estar ciente, em muitas ocasides, dessa separacao.

Nesse sentido, a auséncia de uma consciéncia radical da realidade social,
a partir dos fundamentos da tradicdo marxista, assim como, da relagdo entre

educacao escolar e cidadania, que se propde a reproduzir as relacées que 0s
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homens estabelecem entre si no trabalho assalariado, pode dificultar a luta pela
emancipacao humana.

Schaff (1967) menciona que

O homem alienado € um homem com uma personalidade mutilada, com
oportunidades de evolugdo limitadas, pois vive e age no mundo da
alienacao. O tipo ideal de homem da época comunista € o homem liberto do
poder da alienagdo, o homem total. [...]. Para lutar de maneira consciente,
no entanto, cumpre conhecer muito bem a situagdo, cumpre saber onde
aparece a ameaga, e qual o tipo de alienacdo. [...] devemos conhecer a
alienacdo e seus perigos, e combaté-la com consciéncia. O mal ndo é a
existéncia, no socialismo, da alienacdo, o mal sé surge quando a alienagao
nao é combatida de modo consciente. Mas a superioridade da ordem
socialista, em relacdo a capitalista, ndo se baseia no fato de ser ela uma
ordem livre de todas as alienacdes; baseia-se no fato de que, no socialismo,
existem melhores condicbes de combater, com consciéncia a citada
alienagdo. Precisamos saber explorar as condicées — o0 que significa que
nao devemos negar, “por principio”, a existéncia da alienagao, se ela € um
fato, mas investiga-la e supera-la (SCHAFF, 1967, p.150-151, grifo nosso).

Schaff (1967) sintetiza o que procuramos verificar até aqui, compreender
que a relacao entre educacao escolar e cidadania no periodo de 1930 a 1945, é uma
relacédo alienada, e esperamos que a presente pesquisa colabore para dissipar parte
da alienacdo. Sem duvida, é necessario observarmos como a referida relacdo se
desenvolveu, e continua se desenvolvendo, de 1946 até os dias atuais, mas isso
nao sera feito neste momento. Por ora, gostariamos de afirmar a importancia da
consciéncia para o proletariado na luta pela emancipag¢ao humana.

Dito de outro modo, a auséncia de consciéncia de tal relacdo e da
totalidade capitalista, sob o ponto de vista da tradicdo marxista, pode e muito
contribuir para uma compreensao falseada, para o entendimento de que o
capitalismo é um sistema econ6mico que ndo necessita ser superado, e sim
aperfeigcoado.

Portanto, é possivel que o cidaddo de 1930 a 1945 néo estava consciente
de sua condicdo de alienado em relagdo a sociabilidade capitalista. Tal cidadao foi
cooptado pelo governo de Vargas, pelo Estado, pela cidadania, pelo capital. E nao
travou sua luta rumo a emancipacdo de toda a humanidade, para além das

fronteiras, das amarras do capitalismo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos ter evidenciado a relagdo entre cidadania e educacao escolar
no Brasil, tendo em vista o periodo histérico de 1930 a 1945, por meio da analise
histérico-ontolégica da realidade social, em que concluimos que tal relagédo
encontra-se subjugada aos interesses de reproducdo do capital, do trabalho
assalariado, considerando os fundamentos da teoria marxiana e marxista.

Dessa forma, foi igualmente importante conhecermos a particularidade
histérica daquela época que caracterizava nosso pais, e assim constatamos a
génese da relagao entre educacao escolar e cidadania no Brasil, e que esta aparece
de maneira explicita pelo menos no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova (1932),
documento significativo e que deu novos rumos a educagdao do pais naquele
periodo, assim como, verificamos que ela continua evidente na Lei de Diretrizes e

Bases (LDB) de 20 de dezembro de 1996 que rege a educagéo escolar atual.

Art. 22. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.

Portanto, como ainda o capital ndo foi superado, a cidadania permanece
como ideal de formagédo humana da escola contemporanea.

No sentido de (re)afirmarmos a necessidade de termos investigado nosso
objeto de estudo tendo em vista seu caminho histérico n&o-linear, recorremos a
Netto (2010), com base em seu artigo Uma face contemporénea da barbarie, escrito

para o |l Encontro Internacional “Civilizacao ou Barbarie”,

O verdadeiro problema teérico consiste em determinar concretamente a
relagdo entre as expressdoes emergentes € as modalidades imperantes de
exploragdo. Uma tal determinacédo, se ndao pode desconsiderar a forma
contemporanea que adquire a lei geral da acumulacdo capitalista, precisa
levar em conta a complexa totalidade dos sistemas de mediagdes em que
se realiza. Sistemas nos quais, mesmo dado o carater universal e
planetarizado daquela lei geral, objetivam-se particularidades culturais, geo-
politicas e nacionais que, igualmente, requerem determinagao concreta. Se
a lei geral opera independentemente de fronteiras politicas e culturais, seus
resultantes societarios trazem a marca da histéria que a concretiza. Isto
significa que o desafio tedrico acima salientado envolve, ainda, a pesquisa
das diferencialidades histérico-culturais (que entrelacam elementos de
relagbes de classe, geracionais, de género e de etnia constituidos em
formagbes sociais especificas) que se cruzam e tencionam na efetividade

"% Legislagao disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>.
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social. Em poucas palavras: a caracterizagdo da “questao social”, em suas
manifestacbes ja conhecidas e em suas expressdées novas, tem de
considerar as particularidades histérico-culturais e nacionais (NETTO, 2010,
p.10-11, grifos do autor).

Foi pertinente tracarmos o caminho percorrido pela cidadania e pela
educacgao escolar no contexto brasileiro, de 1930 a 1945, para que fosse possivel, a
partir do entrelagamento dos fatos politicos, sociais e econdmicos,
compreendermos, especialmente, o porqué de a cidadania ter se desenvolvido de
forma diferenciada em relagdo aos paises em que primeiramente se realizou a
Revolucao Industrial (burguesa), como foi o caso da Inglaterra do século XVIII.
Porém, apesar de seu desenvolvimento diferenciado, assim como, da prépria classe
burguesa brasileira, a cidadania e também a educacao escolar ndo deixaram de
servir aos interesses da classe dominante, do capital.

Portanto, se o cidadao brasileiro e trabalhador foi considerado passivo,
cooptado, iludido, alienado por uma série de direitos sociais concedidos pelo Estado
de Getulio Vargas, a Estadania (CARVALHO, 2009), tal passividade em certa
medida deve, sim, ser atribuida aos acontecimentos, as decisdes histéricas
realizadas num passado ndo tao distante. Noutras palavras, trata-se de uma
formacdo social especifica, utilizando as palavras de Netto (2010), em que se
cruzaram tensdes e mediagdes no sentido de reproduzir a totalidade capitalista.

O estudo da relacdo entre educacao escolar e cidadania também nos
levou a um novo ponto de partida, a novas questdes, que nao serdo por ora
respondidas.

Nos dias de hoje, é possivel que o cidadao brasileiro se encontre menos
alienado, mais consciente em consideracao a realidade social?

Segundo Pochmann (2012) a década de 2000 apresentou uma alteracao
importante no padrao de trabalho da m&o de obra brasileira.

Do total liquido de 21 milhées de postos de trabalho criados na primeira
década do século XXI, 94,8% foram com rendimento de até 1,5 salario
minimo mensal. Nas ocupagfes sem remuneragéo, houve reducgéo liquida
de 1,1 milhdo de postos de trabalho, enquanto na faixa de cinco salarios
minimos mensais a queda total atingiu 4,3 milhdes de ocupagdes. Em
sintese, ocorreu o avang¢o das ocupag¢des na base da piramide social
brasileira (POCHMANN, 2012, p.27, grifo nosso).

A citacao anterior nos mostra que o numero de empregos cresceu no

Brasil na primeira década do ano 2000, porém o rendimento em relacao a maior
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parte dos empregos gerados corresponde até 1,5 salario minimo. Isto significa que
houve um avanco das ocupacdes, mas estas estao situadas na base da piramide
social, e isso pode representar certo impacto sobre a desigualdade socioeconémica
gerada pelo capital, ou até mesmo o fato de a classe trabalhadora iludir-se diante da
possibilidade de “humanizacao” da realidade social em que vive. O poder de compra
do proletariado foi incrementado pelo Estado brasileiro, porém trata-se de um poder
que nao se equipara a capacidade de consumo da classe burguesa.

Para Pochmann (2012, p.10) “Seja pelo nivel de rendimento, seja pelo
tipo de ocupacao, [...], 0 grosso da populacdo emergente ndo se encaixa em critérios
sérios e objetivos que possam ser [...] identificados como classe média.” Isto €, para
o referido autor apesar de ter sido elevado o rendimento de grande parte da
populacao, esta ndo pode ser considerada como uma “nova classe média brasileira”,
porque foi imediatamente ampliado o padrao de consumo, portanto, até aqui ndo ha
nenhuma novidade, “[...] uma vez que o trabalhador ndo poupa, e sim gasta tudo o
que ganha” (POCHMANN, 2012, p.10). Dito de outro modo, esse “grosso da
populacao” ndao passou, de forma alguma, a ser proprietario de parte dos meios de
producao.

O autor supracitado também menciona que,

Em grande medida, o segmento das classes populares em emergéncia
apresenta-se despolitizado, individualista e aparentemente racional a
medida que busca estabelecer a sociabilidade capitalista. A auséncia
percebida de movimentos sociais em geral, identificados por instituicdes
tradicionais como associacdes de moradores ou de bairro, partidos politicos,
entidades estudantis e sindicais, reforga o carater predominantemente
mercadolégico que tanto os intelectuais engajados como a midia
comprometida com o pensamento neoliberal fazem crer. Desejam, assim,
além de gerar mais conformismo sobre a natureza e a din&mica das
mudancas econOmicas e sociais do pais, domesticar e alienar as
possibilidades de, pela politica, aprofundar as transformagbes das
estruturas do capitalismo brasileiro neste inicio do século XXI (POCHMANN,
2012, p.10-11, grifo nosso).

Ainda hoje, é provavel que a cidadania esteja se desenvolvendo de forma
passiva, no sentido de gerar o conformismo do individuo a sociedade, e vem
acrescida de um agravante: devido a crise estrutural do capital, incrementar o poder
de consumo da classe trabalhadora foi uma das estratégias encontradas pelo
governo brasileiro a fim de “salvar” o pais da crise. Essa estratégia também

representa o aprofundamento do individualismo burgués, e junto com ele, a
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alienacao do proletariado, em que este se encontra iludido pelo poder de compra,
pelo consumo. Esse tipo de entendimento da realidade social leva a classe
trabalhadora a desenvolver um “intelecto politico”, que é limitado (MARX, 2010). A
buscar a solucao dos problemas sociais e econémicos dentro do d&mbito da politica,
como se esta fosse o principio de inteligibilidade do capital, quando, na realidade,
este principio encontra-se no trabalho assalariado. Desse modo, este tipo de
alienacao do cidadao e trabalhador voltado para o consumo podera enfraquecer a
luta pela emancipagdo humana. Mas como ja dissemos tal discussdo nao sera
aprofundada neste momento da pesquisa, e representa um novo ponto de partida.

A falta de consciéncia da relagao entre educagao escolar e cidadania a
partir dos pressupostos da tradicdo marxista pode e muito contribuir, embora nao
seja a Unica forma de alienacao, para o afastamento do proletariado rumo a luta pela
emancipacao de toda a humanidade, ja que a auséncia desse tipo de consciéncia,
que permite ao operario saber-se condicionado pelo capital para que possa agir
estrategicamente contra ele, pelo menos nao ocorreu no periodo que analisamos.

Sobre a importancia da consciéncia para a luta revolucionaria no sentido
de superacao radical do capitalismo, Mészaros (2006) traz sua contribuicao.

Se, contudo, o processo comega com um agente politico que deve
estabelecer as precondigcbes da transcendéncia, seu éxito dependera da
autoconsciéncia [grifo nosso] desse agente. Em outras palavras, se esse
agente, por uma ou outra razdo, nao puder reconhecer seus proprios limites e
ao mesmo tempo limitar suas préprias a¢des a esses limites, entdo os perigos
de “fixar mais uma vez a ‘sociedade’ como abstracdo frente ao individuo”
serdo acentuados. Nesse sentido, a politica deve ser concebida como uma
atividade cuja finalidade Ultima é sua propria anulagcdo, por meio do
preenchimento de sua fungéo determinada como uma fase necessaria [grifos
nossos] no complexo processo de transcendéncia positiva. E assim que Marx
descreve o comunismo como um principio politico. Ele ressalta sua fungao
como a negag¢do da negacgédo e, portanto, limita-o ao estdgio “préximo do

desenvolvimento historico”, chamando-o “principio energético do futuro
proximo” (MESZARQOS, 2006, p.147, grifos do autor).

O autor supracitado sintetiza a importdncia do proletariado
autoconsciente, para que possa travar a luta ainda dentro da atual forma de
sociabilidade, esgotando seus limites, tendo como horizonte a transcendéncia
positiva do capital. Porém, essa discussdo ruma a novas questdes, a que se refere
ao amadurecimento do proletariado, por exemplo, a passagem da consciéncia em si
a consciéncia para si (IASI, 2011), cuja analise da relacao entre educacao escolar e

cidadania nos conduziu, também nao aprofundaremos neste trabalho.
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Segundo Mészaros (2006, p.148) essa transcendéncia sé podera efetivar-
se “[...] na universalidade da pratica social como um todo”. E,

Ao mesmo tempo, contudo, devemos enfatizar que, como um elo
intermediario necessario, o papel de uma politica consciente de seus
limites, bem como de suas fungbes estratégicas na totalidade da pratica
social, é decisivo para o éxito de uma transformagao socialista da sociedade
(MESZAROQOS, 2006, p.148, grifos nossos).

Em suma, procuramos expor a importancia da consciéncia da relacao
entre cidadania e educacéao escolar, no periodo de 1930 a 1945, e inferimos que tal
relacao ja se dava de forma explicita, pelo em documentos importantes da época, tal
como observamos nos dias de hoje. E é possivel que o cidaddo e trabalhador
daquele periodo nao era consciente dos limites e das contradicbes a que estava
submetido, e que se encontrava distante da possibilidade de uma transformacéao
socialista da realidade social, e da emancipacao humana.

O cidadao de nosso estudo é o cidaddao em formacao, por meio da escola,
ou seja, o cidadao em potencial, e o proletario, que a partir desse momento histérico
“ganhou” seu status de cidadania.

Em consideracdo aos profissionais da area educacional, especialmente,
aos professores, cujas condi¢coes de exercicio da profissdo ndo foram discutidas no
presente trabalho, além da igual necessidade do conhecimento radical da totalidade,
assim como, da relacéo entre educacao escolar e cidadania sob o capital, sugerimos
o estudo e o esforco para o desenvolvimento no ambiente escolar da proposta das
atividades educativas de carater emancipador de Tonet (2005), e a proposta de aula
com base na MMD (Metodologia da Mediacdo Dialética) (ARNONI; ALMEIDA;
OLIVEIRA, 2007), ambas fundamentadas na tradicdo marxista, e guiadas pela
perspectiva da emancipacdo humana.
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