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RESUMO

A sexualidade humana é de natureza sécio-histérica como qualquer atividade humana, da qual temos
um conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da sua histéria. Apesar disso, ela € muitas
vezes, ainda hoje, tratada apenas na sua dimensao bioldgica e/ou carregada de moralismo, tendo dos
dogmas religiosos grande interferéncia. Atualmente com as mudancgas que estdo ocorrendo no sistema
econdmico capitalista, com a globalizagdo da economia e a implantacdo em nivel mundial da politica
neoliberal, os problemas ligados a sexualidade humana, t€m se intensificado e com isso, vém causando
sofrimento naqueles que possuem formacao inconsistente acerca do assunto. Entre os adolescentes t€m
aumentado a ocorréncia das DST’s, da AIDS e de gravidez ndo planejada. Diante dessa situagdo,
tornou-se consenso entre pais e educadores que a escola é um espaco que pode e deve oferecer
formacao a respeito da temdtica. Visando saber se a escola estd ocupando esse espaco € como o estd
fazendo, a presente pesquisa buscou através de entrevistas estruturadas com oito professores de escola
publica estadual de ensino fundamental e médio, localizada em bairro periférico no municipio de
Bauru/SP, levantar: as concep¢des dos professores sobre sexualidade; se abordam efetivamente o
assunto e como o estdo fazendo em suas aulas; se o0 uso do Tema Transversal de Orientagdo Sexual
ocorre € como o fazem; com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Tema
Transversal em Orientagdo Sexual, se o trabalho dos professores em sala de aula mudou, e evidenciar
as principais dificuldades dos professores na abordagem de temas sexuais. Os resultados que
obtivemos, em sintese, foram que: quanto a concepcio sobre sexualidade, a maioria dos professores
tem dificuldades em falar sobre a temdtica e o pouco que falam é carregado de vergonha e moralismo,
salvo excecdo. A maioria aborda o assunto se os alunos perguntarem ou se for determinada pelos
superiores, durante uma semana no ano, geralmente vinculando as doengas transmissiveis, salvo a
professora de Ciéncias que insere o tema ao falar sobre reprodu¢ao humana e o professor de Psicologia
que planeja a temdtica em sua disciplina; o estdo fazendo de forma precdria, fragmentada, moralista,
com a presenca marcante de conteddos de senso comum. A maioria ndo conhece os PCN e o Tema
Transversal em Orientacdo Sexual e ndo os implementam em suas aulas e o que mudou a partir deles é
que os assuntos relativos a sexualidade devem ser abordados em suas aulas. A dificuldade maior
apresentada € a ndo-formagcdo em sexualidade. Finalmente, considerando esses resultados, fizemos
algumas sugestdes, principalmente, no que se refere a formacdo do professor, deixando o tema aberto

para pesquisas subseqiientes congéneres.

Palavras-chave: Formagdo de professor; Orientacdo sexual; Sexualidade na escola e Temas

Transversais.



ABSTRACT

The nature of human sexuality is socio-historical as any other human activity that we have and
accumulated knowledge for the humanity along the history. In spite of that, the human sexuality is still
today, just treated in its biological dimension and/or loaded of moralism, tends of the dogmas great
religious interference. Nowadays with the changes that are happening in the capitalist economical
system, with the globalization of the economy and the implantation in all world of the neoliberal
politics, the linked problems to the human sexuality, have intensified are causing suffering in those
that possess inconsistent formation concerning the subject. Among the adolescents it has been
increasing the occurrence of DST’s, of AIDS and of not planned pregnancy. Due to that situation, it
became a consensus between parents and educators that, the school is a space that can offer formation
regarding the sexuality theme. Seeking to know if the school is occupying that space and how this
institution is making it, this research looked for through interviews structured with eight teachers of
state public school of fundamental and medium level, located in outlying neighborhood in the
municipal district of Bauru/SP, to know: the teacher's conceptions about sexuality; if they approach
the subject indeed and how they are making it, in their classes; if the use of the Traverse Theme of
Sexual Orientation happens and how they make it; Investigate if with the publication of the Parameters
National Curriculares (PCN) and Traverse Theme in Sexual Orientation, the teachers' work in
classroom changed, and to evidence the teachers' main difficulties in the approach of sexual themes.
The results that we obtained, in synthesis, were that: as for the conception about sexuality, most of the
teachers have difficulties in talking about the theme and the little that they speak is loaded of shame
and moralism. Most of them approach the subject if the students ask or if it is certain for the superiors,
during one week in the year, usually linking to the transmissible diseases, except for the teacher of
Sciences that inserts the theme when talking about human reproduction and the teacher of Psychology
that plans the theme in his/her discipline; they are making it in a precarious way, fragmented, moralist,
with the outstanding presence of contents of common sense. Most of them don't know PCN and the
Traverse Theme in Sexual Orientation and they don't implement them in their classes. We observed
that what has changed starting from them is that the relative subjects to the sexuality should be
approached in their classes. The presented larger difficulty is the non-formation in sexuality. Finally,
considering those results, we made some suggestions, mainly, in what he/she refers to the teacher's

formation, leaving the open theme for congenerous subsequent researches.

Key-works: Teacher's formation; Sexual orientation; School sexuality and Transverses Themes.
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APRESENTACAO

A sexualidade humana ndo € apenas a expressio de um instinto, ligada a
reprodugdo, com o objetivo de preservagdo da espécie como nas demais espécies animais. Vai
muito além, sendo veiculo de expressao da nossa afetividade, caracterizada por flexibilidade,
criatividade e plasticidade; ndo tem, como nos animais, o objetivo tnico de reproducgdo, que
lhe € conseqiiéncia; e nem esté ligada exclusivamente ao aparelho reprodutor.

O ser humano a expressa, como atividade que lhe é prépria enquanto resultante de
seu desenvolvimento bioldgico, psiquico e social, sendo resultante da histdria particular de
cada um, inserida na histdria universal. Suas particularidades sdo determinadas por influéncias
educacionais, econdmicas, ideoldgicas, morais, culturais e politicas, que por sua vez,
obedecem também a determinagdes sécio-historicas.

Sendo a sexualidade uma atividade pessoal, em principio inerente ao ser humano,
como tal deve ser tratada, como manifestacio da sadde do homem, em suas multiplas
dimensdes. Mas nao € isso o que se constata. Tornou-se objeto de repressdo ao longo da
histéria da humanidade, visando a interesses de controle do poder econdmico, que se expressa
através dos valores morais; isto tem causado, ao longo do tempo, um grande distanciamento
do homem daquilo que lhe é peculiar, dificultando o seu processo de humanizagao.

Atualmente, as mudancas nas relacdes de produgdo e de comércio, determinadas

pelo sistema econdmico hegemonico, t€ém influenciado valores, que estdo interferindo nas
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atitudes humanas, expondo as profundas contradicdes existentes entre o desejo humano
individual e os interesses econOmicos e sociais de diferentes classes. Evidenciando-se a
fragilidade das relagdes interpessoais, bem como do processo educacional, no interior das
institui¢des familiar, escolar, entre outras.

Nesse contexto surge o sofrimento humano, fruto dessa educacdo inconsistente,
que, embora negado por muito tempo, atualmente, chegou a um ponto tal que levou a familia
a reconhecer-se despreparada para educar seus filhos, admitindo enfim, a Escola como o lugar
competente para o fazer.

Assim, visando a verificar como a Escola estd assumindo essa func¢do, particular,
o presente estudo foi realizado numa escola estadual de ensino fundamental e médio, da
periferia da cidade de Bauru, através de um Subprojeto vinculado a UNESP/Bauru.

Existe um Projeto de Extensdo a Comunidade CIDADANIA E DIREITOS
HUMANOS: Projeto Interdisciplinar de Pesquisa e Intervencao em Niicleo Habitacional
no Municipio de Bauru, vinculado ao Centro de Psicologia Aplicada (CPA), ao
Departamento de Psicologia e ao Departamento de Ciéncias Humanas, da UNESP/Bauru, que
se desenvolve no bairro onde estd localizada a escola na qual realizamos a pesquisa, desde o
segundo semestre de 1999, em continuacdo de um trabalho de Psicologia Social Comunitéria,
vinculado ao Centro de Psicologia Aplicada, da UNESP/Bauru, desde 1989 (MARTINS et al,
1999, p.7).

O projeto é implementado no bairro como um todo, a partir dos espagos coletivos:
o Centro Comunitario, a Creche, a Escola Municipal de Educacdo Infantil, a Escola de Ensino
Fundamental e Médio, e o Nucleo de Saade.

Como Subprojeto: CIDADANIA E EDUCACAO: Projeto Interdisciplinar de
Intervencdo em Escola Estadual, vinculado ao Projeto maior, ao Departamento de
Psicologia e ao Departamento de Educacdo Fisica da UNESP/Bauru, implementado, desde o
ano de 2000 na escola estadual de ensino fundamental e médio localizada no bairro. Tendo
como objetivo, além daqueles comuns ao “projetdo”: “Promover espaco de constru¢ido da
Cidadania para todos os individuos envolvidos com a Institui¢ao (professores, alunos, dire¢do,
funciondrios, pais de alunos e, professores e alunos da UNESP)”, com a finalidade de
transformacdo da realidade através de acdes coletivas (ABRANTES, HUNGER e
TANAMACH]I, 2000, p.2).

Tanto o Projeto como o Subprojeto visam a proporcionar condi¢des necessdrias
para a producdo de conhecimento cientifico e atuagdo social, para os que deles participam -

seus coordenadores, alunos de graduagcdo e de pds-graduacdo, possibilitando a todos o
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envolvimento comprometido nas relacdes sociais e politicas da realidade do bairro, em suas
condigdes reais.

Assim, cria-se oportunidade para que todos entrem em contato com a realidade do
bairro, em que se explicitam as condi¢des de exclusao e de degradacao humana impostas pelo
capitalismo colocando o homem como fator secunddrio, priorizando o capital, o lucro,
processo no qual o bem-estar e o desenvolvimento humano sdo descartados.

Outro objetivo do projeto consiste na explicitagio das possibilidades de
proporcionar a todos a apropriacao dos avancos da humanidade, na conquista da justica, da
liberdade e da dignidade humana, naquele contexto.

A confirmagdo da necessidade de se pesquisar sobre a sexualidade surgiu em
dezembro de 2000, durante reuniio com os professores na escola pesquisada', na qual
queixaram-se de dificuldade em abordar a temdtica com seus alunos. Essa reunido foi
realizada como parte dos trabalhos desenvolvidos pelo Subprojeto acima citado quando da
nossa participacdo nos encontros mensais com os professores, ocasido em que se faziam
presentes além destes, os coordenadores e alunos de pds-graduacdo do Subprojeto da
UNESP/Faculdade de Ciéncias.

Nas reunides foram trabalhados conteudos, através dos quais buscava-se
evidenciar as contradicdes que ocorrem nas relacdes internas a escola, que se traduzem em
problemas de relacionamento entre os professores e seus alunos, dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem, nas relacdes hierarquicas dentro e fora da unidade escolar, a falta de
envolvimento dos professores e profissionais com o seu proprio trabalho, e os interesses
externos que influenciam na dindmica interna da escola.

Os trabalhos do Subprojeto consistiram em dois encontros semanais dos
coordenadores deste, com os alunos de graduagdo e de pds-graduacdo da UNESP, um as
quintas-feiras no Departamento de Psicologia da UNESP/Bauru, para estudos, discussio e
planejamento das atividades, e outro as sextas-feiras no periodo matutino, na escola do bairro
para a implementacdo das atividades planejadas. Na ultima sexta-feira de cada més, eram
realizados encontros dos integrantes do Subprojeto com os profissionais da escola. Todos
aqueles que 14 trabalhavam eram convidados a participar. Os que freqiientemente estavam
presentes eram os professores, a coordenadora, a vice-diretora, e raramente o diretor - o

“pessoal da escola”.

! Chamaremos de “Escola pesquisada” a escola em que realizamos a presente pesquisa. N3o citaremos 0 nome
real da escola, visando a ndo identificagdo dos entrevistados e da prépria escola.



14

Nas reunides que realizivamos na escola com o “pessoal da escola”, foram
desenvolvidas atividades no sentido de atingir os objetivos propostos pelo Subprojeto. Estas
aconteceram durante o ano de 2000, na ultima sexta-feira de cada més.

Durante o ano de 2001, permaneceram as reunides semanais no departamento, os
encontros semanais na escola e os encontros mensais com o “pessoal da escola”, nos quais
iniciamos o processo de reflexdo com todos os participantes e com os alunos da escola,
separadamente, através de vivéncias envolvendo dramatizagdo, trabalho de colagem e pintura
coletivos, exibi¢do de filme, sempre com discussdes e reflexdes. Para os alunos, a proposta
era de refletirem sobre a condi¢do de ‘“ser aluno” nas suas condi¢des reais. E com os
professores, a reflexdo sobre a condicdo de “ser professor” com a perspectiva de resgate de
lembrangas da época em que iniciaram a carreira até hoje.

Em 2002, os encontros permaneceram os mesmos e as atividades desenvolvidas
foram mudando a partir das necessidades da escola, que foram surgindo nas discussodes e
reflexdes nesses encontros com o “pessoal da escola”.

Nossa participagao no Subprojeto teve como objetivo entrar em contato com a
problematica geral da escola e nesse ambiente, confirmar a real necessidade de se pesquisar o
tema pretendido - sexualidade; e a partir dessa constatacao, confirmada a necessidade, propor
a escola a realizacdo da pesquisa com os professores sobre a questdo da formacao destes, suas
concepgoes sobre sexualidade e suas préticas em sala de aula relativas ao tema.

A perspectiva da abordagem sdcio-histdrica, a qual se subordina nosso trabalho,
baseia-se no Método Materialista Historico Dialético ou Método da Economia Politicaz, de
Karl Marx, teoria que sempre esteve presente em nossa vida, desde nossa participa¢do no
movimento estudantil, durante a primeira graduagdo, até as discussdes em sala de aula e os
conteddos de algumas disciplinas cursadas na segunda graduacao.

Entretanto a influéncia decisiva para essa escolha, para andlise dos dados e
oferecimento dos conhecimentos cientificos construidos na presente pesquisa, foi a disciplina
cursada no primeiro semestre de 2000, Desenvolvimento Humano e Educacao para
Ciéncia, ministrada pela Orientadora desta dissertacdo; e, nossa participacdo desde margo de
2000, época do nosso ingresso no presente programa de Po6s-Graduagdo, no Nucleo de
Estudos e Pesquisa ‘“Psicologia Social e Educacio: contribuicées do marxismo”, ambos

vinculados ao curso de Pés-Graduagdo em Educagdo para a Ciéncia da Faculdade de Ciéncias

2 Sobre o Método Materialista Histérico Dialético ou Método da Economia Politica, de Marx e Engels, veja
maiores explicacdes no capitulo que trata sobre a Metodologia.
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da UNESP/Bauru. O Nucleo de Pesquisa € vinculado também ao Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPq).

Por fim, destacamos aqui a contribuicio de uma experi€ncia em nossa pratica
educacional, no passado, como professora de Biologia em inicio de carreira. Diante da
oportunidade de trabalhar com a orientagdo de alunos nessa temética, descobrimo-nos com
uma formacdo insuficiente e sem ter a quem recorrer em busca de subsidios para sua
implementagdo. Mas, eivados pelo compromisso politico buscamos, mesmo sem ajuda, atingir
0 compromisso técnico.

Naquela época diversos foram os questionamentos suscitados em decorréncia do
episodio, desde questdes pessoais até o preparo precdrio oferecido pela Universidade, para
cumprir o nosso dever profissional, nos contetddos especificos da tematica. Dessa forma, pelo
presente trabalho buscamos resgatar nosso compromisso e oferecer os resultados aqui obtidos,
como contribui¢do para a resolucdo da problemadtica encontrada naquela época que, ainda se
posterga, acerca da questdo sexual na escola.

Cabe lembrar, como depoimento pessoal, que no nosso Curso de Licenciatura em
Ciéncias e Biologia, ndo se falou sobre sexualidade humana, nem foram priorizadas as
disciplinas pedagogicas e de desenvolvimento biopsicossocial da crianca e do adolescente.
Nessa época, nossa pritica se pautava pelo compromisso politico, consciéncia construida ao
longo da formacdo académica com a participacdo em movimentos estudantis e depois com
nossa participacdo junto ao Partido dos Trabalhadores (PT), recém-surgido no interior das
movimentacdes da classe trabalhadora contra as injusticas impostas pelo capitalismo.

Agora, a oportunidade se apresenta novamente, em outro contexto, no Curso de
P6s-Graduagdo, quando pudemos contar também com a apropriacdo dos conhecimentos da
nossa formagdo em Psicologia. Com o instrumental oferecido por esta ciéncia, acreditamos
poder resgatar a indignacdo e a impoténcia vividas no passado e, a0 mesmo tempo, oferecer
uma contribui¢do para a reflexao sobre a temadtica, principalmente, na questao que se coloca
mais crucial que € a formacao de nossos professores, nao sé no assunto da sexualidade.

Deste modo, pretendemos verificar as condi¢des em que se encontram a formacao
e a pratica dos professores, em especial na temdtica da sexualidade, as concepgdes dos
professores sobre este tema, que tipo de contribuicdo os novos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) trazem para a pratica pedagdgica, em particular, o Tema Transversal em
Orientagdo Sexual. Ainda, como a sexualidade estd sendo tratada nas salas de aula e
evidenciar as principais dificuldades dos professores, j4 que um novo contexto social se

verifica nesse momento, de globalizacdo da economia capitalista, do processo politico
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neoliberal, do advento da Sindrome de Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), com aumento da
incidéncia das Doencgas Sexualmente Transmissiveis (DST’s) e da gravidez ndo planejada
entre os adolescentes.

Partimos do principio de que a expressdo da sexualidade pelo homem vincula-se a
cidadania, isto €, ao direito que todos temos de vivé-la de forma sauddvel, na sua plenitude,
sem repressdo, responsavelmente, sem maniqueismo, livre de culpas ou pecados, sem
modelos aprioristicos, sem hierarquias ou classes sociais, mas de forma consciente e engajada
com o direito de ser coletivo, um coletivo universal que sabe se respeitar e respeitar o outro,

consciente do direito universal do homem expressar-se democraticamente.
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1 DESENVOLVIMENTO HUMANO NA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA

Atualmente, as condi¢cdes em que nds, seres humanos, nos apresentamos
geneticamente, é produto de milhdes de anos de evolucdo bioldgica. E importante para nds
compreendermos a complexidade desse processo, para que possamos saber que o homem nem
sempre foi assim, mas o que somos hoje € resultado desses longos anos de evolucdo e que nds
ndo vamos parar por aqui, a evolugcdo continua. Segundo Leontiev (1978), por hora ndo
sofremos alteracOes genéticas significativas, pois o que temos biologicamente nos basta para
darmos conta da nossa relacdo com o meio fisico e social.

O homem vive uma relacdo dialética com a natureza, ele a altera para que esta se
adapte as suas necessidades, e ao ser alterada ela exige do homem alteragdes também, ja que
esta ndo € mais a mesma e ele é também determinado por ela, num processo de troca
incessante.

Leontiev (1978), subsidiado pelos pressupostos marxistas, afirma que o homem é
um ser de natureza social e tudo o que existe de humano nele tem sua origem na sua vida em
sociedade, na cultura produzida pela sociedade ao longo de sua historia.

Este autor diz ainda que a hominizagdo, a evolucdo dos hominideos para o
homem, é fruto dessa vida em sociedade, organizada a partir de suas atividades para a
obtenc¢ao de alimentos, pela caca e pela busca de prote¢ao contra os perigos e intempéries do

meio, isto €, o trabalho; esta passagem mudou a natureza do homem e iniciou um



18

desenvolvimento diferente daquele seguido pelos animais, que a partir de entdo passou a ser
guiado pelas leis sdcio-histdricas, ndo mais pelas leis bioldgicas.

Segundo Leontiev (1978), a Paleontropologia descreve o processo da passagem
dos animais ao homem, desde o Australopteco, passando pelo Pitecantropo, pelo Homem de
Neanderthal, Cro-Magnon, até chegar ao Homo sapiens.

Ocorre uma fase de preparacio bioldgica do homem, a partir da vida gregdria de
alguns animais, os Australoptecos. Eles conheciam a posi¢do ereta e utilizavam utensilios
rudimentares, apanhados da natureza. Provavelmente eles tinham também alguma forma
embriondria de comunicacdo, extremamente primitiva (LEONTIEV, 1978, p. 161).

Outra fase, para este autor, profundamente importante, que vai do aparecimento
do Pitecantropo até o homem de Neanderthal, quando esses hominideos comecam a produzir
instrumentos, engendram as primeiras formas de trabalho e de sociedade.

Até esse momento da historia dos nossos precursores, a evolucdo do homem
ocorria em sua base bioldgica, ocorrendo ai a evolucdo genética que era transmitida aos seus

descendentes, de geracdo a geracao.

A formagdo do homem estava ainda submetida, neste estadio, as leis bioldgicas, quer
dizer que ela continuava a traduzir-se por alteragdes anatdmicas, transmitidas de
geracdo em geracdo pela hereditariedade. [...] Comegam a produzir-se, sob a
influéncia do desenvolvimento do trabalho e da comunicagdo pela linguagem que ele
suscita, modifica¢des da constitui¢do anatémica do homem, do seu cérebro, dos seus
orgaos dos sentidos, da sua mao e dos 6rgdos da linguagem, em resumo, o seu
desenvolvimento biolégico torna-se dependente do desenvolvimento da produgio.
Mas a produgdo € desde o inicio um processo social que se desenvolve segundo as
suas leis objectivas préprias, leis socio-histéricas (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Na ultima fase evoluciondria, dos hominideos ao homem, ocorre a viragem.
Surge o Homo sapiens, cuja evolugdo bioldgica para sua produgdo e para a vida social estd
plena. Dai ele deixa de sofrer mudancas bioldgicas significativas transmitidas pela
hereditariedade e passa a ser regido, a partir de entdo, simultaneamente, pelas leis
desenvolvidas no processo sécio-histdrico, na sua continua evolu¢ao (LEONTIEV, 1978, p.
162).

A partir desta época, o homem estd formado biologicamente, como somos hoje, o
homem moderno. Nesta sua fase historica, as alteracdes genéticas sdo raras, ja que ele contém
0 arcabougo necessdrio para dar conta de sua relacdo com o meio, cabendo-lhe, entdo,

desenvolver suas aptiddes, suas capacidades superiores, que necessitam de mediadores que
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provém da sua vida em sociedade, do seu envolvimento com o trabalho e pelo

desenvolvimento da comunicagao.

as propriedades biologicamente herdadas do homem ndo determinam as suas
aptiddes psiquicas. As faculdades do homem ndo estdo virtualmente contidas no
cérebro. O que o cérebro encerra virtualmente nio sdo tais ou tais aptidoes
especificamente humanas, mas apenas a aptiddo para a formagdo destas aptidoes
(LEONTIEV, 1978, p. 257, grifos do autor ).

Seguindo esta linha de raciocinio, dada a igualdade do homem na sua base
bioldgica, ja que sé se diferenciam na raca humana as possibilidades de acesso aos meios de

apropriacdo da cultura, para a maioria de seus espécimes, afirma Leontiev (1978) que:

esta desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferencas bioldgicas
naturais. Ela € o produto da desigualdade econdmica, da desigualdade de classes e
da diversidade consecutiva das suas relagdes com as aquisicdes que encarnam todas
as aptiddes e faculdades da natureza humana, formadas no decurso de um processo
socio-histérico (p.274).

Leontiev (1978), faz uma distin¢do clara entre o que € biologico e o que € social

na formacao do psiquismo humano:

Apds a formacdo bioldgica definitiva do tipo de homem contemporianeo e a
passagem da sociedade humana do estidio da pré-histéria ao estddio do
desenvolvimento histérico, portanto um processo dependente inteiramente de leis
sociais objectivas. (p. 236).

Em sintese, o homem, em dado momento do seu processo evolutivo, na sua
histdria, na busca em suprir suas necessidades, comeca a interferir na natureza, modificando-
a, € por sua vez, passa a sofrer interferéncia desta natureza, num processo continuo de
evolucdo. Ele vai desenvolvendo-se biologicamente, cada vez mais se apropriando de
instrumentos, inicialmente disponiveis na natureza, para dar conta do que entdo passa a ser o
seu trabalho, a busca de alimento e prote¢do contra os perigos e intempéries do meio. Inicia-
se assim o desenvolvimento de sua dimensdo social, nesta vida grupal, necessdria para sua
protecdo contra animais que lhe sdo predadores, para a caca, para a agricultura e domesticagao
de alguns animais. E através deste trabalho, no dia-a-dia, que ele vai se humanizando,

construindo sua propria historia, e dialeticamente sendo construido por ela.
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A primeira propriedade surge nesta realidade humana, na sua vida tribal. Num
dado momento histdrico a produgdo passa a ser coletiva, e ao complexificar-se, a divisao do
trabalho necessariamente ocorre, ja que diversas tarefas devem ser realizadas para se atingir o
objetivo almejado. J4 neste primeiro momento, surgem contradicdes entre os interesses do
individuo e os interesses coletivos. Estd em gestacdo ai a construcdo das regras para se viver
em grupo, isto é, as leis (MARX; ENGELS, 1999, p. 29-30).

O homem comeca a formar as primeiras familias e surge a primeira divisdo do
trabalho, a sexual, entre os membros da familia.

A reprodugdo, enquanto atividade humana, também a partir de entdo, passa a ser
definida por essa vida em sociedade, estando sujeita as exigéncias e mudancas, nas alteracdes
histéricas, no processo de complexificacdo das relacdes sociais inseridas no contexto sdcio-
histérico.

Nesse processo, sdo desenvolvidas as funcdes psiquicas superiores, as
caracteristicas especificamente humanas, que tém sua esséncia na relacdo dialética entre a
inteligéncia pratica e o uso dos instrumentos, que sdo criados pelos homens ao longo de sua
histdria, ou signos, isto €, a linguagem, a escrita, o sistema de ndmeros.

Antes de controlar o proprio comportamento, a crian¢ca comega a controlar o
ambiente, além de uma nova organizacdo do proprio comportamento. A criacao dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto, e constitui a
base do trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de instrumentos
(VIGOTSKI, 1991, p. 27).

Um dos avangos representados pelo método aplicado por Vigotski (1991) para
explicar o funcionamento da mente humana reside na questdo dele considerar a a¢do dos
instrumentos e signos na aprendizagem, que por sua vez engendram o desenvolvimento,
compreendendo enquanto instrumentos, tanto os objetos criados objetivando a extensdo da
mao humana nas suas agdes, quanto a interferéncia, deliberada ou ndo, dos outros seres
humanos.

Para Vigotski (1991), a linguagem é central no desenvolvimento do sujeito e

dessa forma a fala ocupa um espago determinante:

as criangas resolvem suas tarefas priticas com a ajuda da fala, assim como dos olhos
e das maos [...] a fala, além de facilitar a efetiva manipulagdo de objetos pela
crianga, controla, também, o comportamento da prépria crianca. Assim, com a ajuda
da fala, as criangas, diferentemente dos macacos, adquirem a capacidade de ser tanto
sujeito como objeto de seu préprio comportamento. [...] A fala egocéntrica das
criancas € uma forma de transi¢do entre a fala exterior e a interior (p. 28-29).
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Nesta fase do processo ocorre uma sintese interna, isto €, a crianca internaliza a
fala social, todo aquele conteido cultural que ela assimilou até entdo, recriando-os
internamente. Este € um dos principais mecanismos humanos que auxilia na compreensdo dos
processos intelectuais, definidos por Vigotski como um processo de reelaboracdo interna de

tudo que vivenciou externamente:

A maior mudanca na capacidade das criancas para usar a linguagem como
instrumento para a solucdo de problemas acontece um pouco mais tarde no seu
desenvolvimento, no momento em que a fala socializada (que foi previamente
utilizada para dirigir-se a um adulto) € internalizada. Ao invés de se apelar para o
adulto, as criangas passam a apelar a si mesmas; a linguagem passa, assim, a adquirir
uma fungdo intrapessoal além do seu uso interpessoal (VIGOTSKI, 1991, p. 30,
grifos do Autor).

A formacdo de conceitos se destaca na obra deste psicologo, referindo-se a
capacidade dos individuos para generalizar, através de conceitos, sobre suas idéias acerca da
realidade.

Um conceito € mais do que a soma de certas conexdes associativas formadas pela
memoria, € mais do que um simples habito mental; € um ato real e complexo de pensamento
que ndo pode ser ensinado por meio de treinamento, s6 podendo ser realizado quando o
proprio desenvolvimento mental da crianga ja tiver atingido o nivel necessdrio. Em qualquer
idade, um conceito expresso por uma palavra representa um ato de generalizagdo
(VIGOTSKI, 2000, p. 104).

O desenvolvimento dos conceitos, no pensamento de Vigotski, estd
intrinsecamente vinculado ao desenvolvimento do significado das palavras, que pressupde
estdgios mais avancados de “funcdes intelectuais como: a atencdo deliberada, a memoria
l16gica, a abstracdo, a capacidade para comparar e diferenciar” (VIGOTSKI, 2000, p.104).

Este psicologo considera, no desenvolvimento dessas funcOes intelectuais, a
importancia da internaliza¢do de conceitos por parte da crianga, que se iniciam na fase pré-
escolar, mas que tomam maiores propor¢des na fase escolar.

Segundo Vigotski (1991), na escola da-se a passagem do saber espontaneo,
sincrético, para a constru¢do do conceito, do pseudoconceito para o conceito verdadeiro. No
processo de constru¢do de conceitos pela crianca diferenciam-se duas fases, uma que ocorre
no periodo pré-escolar, quando a crianga a partir de sua interacdo com a vida e com tudo que
nela existe, desenvolve seus conceitos, que Vigotski chamou de conceitos espontineos, que

ocorrem sem a interferéncia sistematica de adultos, e outra fase que ocorre no periodo escolar,
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dos conceitos cientificos, pela participacdo sistemdatica dos professores ou dos colegas
coetaneos, e com o conhecimento dos conceitos aceitos pela ciéncia.

Quanto aos conceitos espontdneos dos alunos, ele considera:

o aprendizado das criancas comeca muito antes delas freqiientarem a escola.
Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia. Por exemplo, as criangas comecam a estudar aritmética
na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — elas
tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adi¢do, subtracdo, e determinacdo de
tamanho. Conseqilentemente, as criangas t€m a sua propria aritmética pré-escolar,
que somente psic6logos miopes podem ignorar (VIGOTSKI, 1991, p. 94-95).

Nesse momento torna-se importante o conceito da Psicologia Sdécio-histdrica
vigotskiana, de Zona de Desenvolvimento Proximo, como a distancia entre o nivel de
dificuldade dos problemas que a crianca pode resolver sozinha e o nivel de dificuldade dos
problemas que a crianca € capaz de resolver com ajuda externa, ou do professor ou dos
colegas de classe, ou até com a utilizacdo de instrumentos. Para ocorrer o aprendizado de
fato, o professor deve estar consciente do que o aluno ja pode resolver sozinho e estimula-lo,
criando estratégias dinamicas, para que ele resolva problemas que estejam nesse limiar, sendo
basicamente nisso que deve consistir o ensino sistematizado (VIGOTSKI, 1991, p. 97).

Com relacdo a interferéncia da aprendizagem no desenvolvimento psiquico
humano, este cientista apresenta a proposta de que a aprendizagem antecede e determina o
desenvolvimento psiquico da crianga. Inverte totalmente o que por muito tempo as teorias

naturalistas/idealistas advogaram:

Quando a crianga aprende alguma operagdo aritmética ou algum conceito cientifico,
o desenvolvimento dessa operacdo ou conceito apenas comegou. O nosso estudo
mostra que a curva do desenvolvimento ndo coincide com a curva do aprendizado
escolar; em geral, o aprendizado precede o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2000,
p.127).

Outro pressuposto da teoria de Vigotski (1991), que inverte a visdo que tem sido
usual entre os tedricos do desenvolvimento intelectual e psicoldgico, é quanto a importincia
da imitagdo, comportamento apresentado pela crianca. Esse ponto de vista amplia o
significado e importancia da imita¢do no processo de apropriacdo de conhecimentos: ‘“Pensa-
se na imita¢do e no aprendizado como processos puramente mecanicos. Recentemente, no
entanto, psicélogos tém demonstrado que uma pessoa s6 consegue imitar aquilo que estid no

seu nivel de desenvolvimento” (VIGOTSKI, 1991, p. 99).
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No contexto concreto da evolu¢cdo do homem, a luz dos conhecimentos propostos
pela psicologia sécio-histérica, a sexualidade como uma atividade que lhe € inerente, tem
acompanhado todas as fases e sofrido interferéncia dos interesses que surgiam nas relacdes de
producdes, que envolviam o capital.

Em nivel individual, a concep¢io de sexualidade de uma pessoa € construida nas
relagdes com os outros seres humanos que a cercam. Desde o momento em que nasce, vai
apropriando-se de tudo que lhe chega pelos sentidos, internalizando-os e elaborando-os

internamente.
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2 A SEXUALIDADE E SEU ESPACO NA ESCOLA

2.1 Concepcao de sexualidade pela Psicologia socio-historica

A Sexualidade Humana, considerada nas suas multideterminacdoes e a
complexidade de sua construcdo, tanto em seu ambito ontogénico quanto filogénico, enquanto
categoria de atividade humana, é possivel de ser submetida ao Mérodo Materialista Historico
e Dialético ou Método da Economia Politica, de Karl Marx.

Num primeiro momento, ao pensarmos sobre a Sexualidade Humana, muitas
visdes e imagens se apresentam em nossa imaginacdo, mas nenhuma delas é a visdo real da
mesma, mas sim, representacdes parciais de um todo maior, complexo, contidas num
emaranhado de multideterminacdes, ainda ndo consideradas e analisadas.

Neste momento, ao se pensar nessa atividade humana, facilmente podemos pensar
ou idealizar como sendo uma atividade expressiva espontanea e que, portanto, sob total
dominio da vontade e desejo humanos.

Mas, entdo, se refletirmos mais um pouco, nos perguntamos: Se a sexualidade é
algo inerente ao ser humano, porque a realidade nos apresenta tantas perversoes, violéncias,

preconceitos, desrespeitos, tabus e interditos?
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Aqui, o conceito de sexualidade humana, diante destas contradicdes, revela-se
neste primeiro momento como uma abstracdo, mas ao submetermos esta nossa representacao
mental a uma Andlise ou a0 Método Regressivo’, através de uma determinagdo mais precisa,
partindo deste “concreto idealizado® passariamos a abstracdes cada vez mais ténues até
atingirmos determinagdes, as mais simples” (MARX, 1991, p. 16, grifo nosso).

Ao chegarmos a esta fase, nestas determinacdes mais simples, teriamos que voltar,
fazer a viagem pelo caminho inverso, até chegarmos novamente ao conceito, mas desta vez,
ndo mais com uma representacdo cadtica, intuitiva, de um todo, “porém com uma rica
totalidade de determinacOes e relacOes diversas” (MARX, 1991, p. 16), isto €, sdcio-
historicamente determinado.

A sexualidade humana € de natureza sdcio-histérica como qualquer atividade
humana, da qual temos um conhecimento acumulado pela humanidade ao longo da sua
historia. Apesar disso, ela é muitas vezes, ainda hoje, tratada apenas na sua dimensao
bioldgica e/ou carregada de moralismo, tendo dos dogmas religiosos grande interferéncia.

A sexualidade humana, ao longo da histéria da humanidade, tem sido considerada
pelas diversas culturas de diferentes formas, sendo um grande tabu em certas sociedades ou
nao havendo quaisquer tipo de tabu em outras, tanto no Ocidente quanto no Oriente.

Um aspecto importante da constituicdo da sexualidade humana € o papel que o
homem e a mulher apresentam enquanto género masculino e feminino. Os “papéis” de género
nio obedecem a nenhuma determinagdo bioldgica, apenas sdo construidos historicamente
pelas diversas sociedades humanas, segundo suas tradi¢cdes culturais e interesses economicos
e politicos defendidos pela classe hegemonica, nos diversos momentos histéricos.

“Ora, tais diferencas, ditas de temperamento, entre homens e mulheres sdo falsas.
As verdadeiras entre homens e mulheres, nunca € demais repetir, ocorrem no nivel do corpo e
nada t€m a ver com as abstragdes culturais desvalorizadas dos “diferentes” (WHITAKER,
1997, p. 42).

O modo como homens e mulheres pensam, sentem e agem € culturalmente
construido, tendo sua origem no desenvolvimento da raca humana. A Antropologia explica

que nos primordios da civilizagdo o homem saia para a caga e a mulher, por suas atribuicdes

* A Anilise ou Método Regressivo consiste na primeira fase do Método da Economia Politica, em que se
decompde o fendmeno em suas partes constituintes, isto €, retrocede-se o processo que o formou, partindo de
como se apresenta no momento presente até se chegar aos seus constituintes mais primdrios, para Fernandes
(1981, p. 121), suas ultimas determinagdes.

* Concreto Idealizado é a primeira visdo que se tem de um fendmeno, antes dele ser submetido a andlise
(MARX, 1991, p. 16).
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de gerar, dar a luz, amamentar, cuidar da prole, necessariamente deveria ficar em casa, o que
foi delineando ao longo do tempo uma posi¢do de dependéncia, pois 0 homem, se ji ndo a
tinha, desenvolveu maior forca fisica, e nesse sentido, torna-se superior a mulher neste
aspecto.

Atualmente, com os avangos tecnoldgicos, a supremacia da forma fisica do género
masculino sobre o género feminino nio tem mais porque existir, mas permanece atuante. A
necessidade de poder ainda € cultuada e subordinada aos valores econdmicos inerentes a uma
sociedade dividida em classes sociais, que privilegia ndo sé os direitos do homem em
detrimento dos direitos da mulher, como permite o enriquecimento de quem ja é rico e o
empobrecimento de quem ja € pobre, entre outras inumerdveis injusticas, ligadas as suas
intrinsecas contradi¢des.

Assim, a idéia que se tem hoje, das manifestacdes do homem e da mulher, na
nossa sociedade, ndo passa de um concreto idealizado, segundo o método aqui utilizado, e s6
podemos considerd-lo enquanto concreto pensado’, quando de posse de todos estes
conhecimentos acerca da constru¢do passada, cujas regras tém sido determinadas pelos
interesses econdmicos da classe que detém o capital.

Ainda, outra dimensdo da formacdo da sexualidade humana, através da qual
podemos analisar o fendmeno, € a psicoldgica.

A crianca nasce numa situacdo ja estabelecida, e ela, no seu processo educativo,
vai se apropriando das construcdes desenvolvidas pela sociedade na sua evolugdo histdrica,
desde as suas primeiras relagdes com a familia, com outras pessoas, na escola e nas vdérias
instituicdes presentes na sua vida. Ela vai interiorizando as concepcdes que lhe chegam aos
sentidos, e nesse processo a partir das atividades que desenvolve, vai construindo seu
patrimdnio interno e sua consciéncia.

Podemos concluir entdo, que a sexualidade enquanto atividade humana, ndo é
somente de natureza bioldgica, mas sim construida ao longo do desenvolvimento
biopsicossocial do individuo, desde seu nascimento, nas suas relacdes com aqueles que
constituem sua familia, natural ou substituta, inicialmente. Portanto, é composta por uma
complexidade de determinagdes, originadas na educacdo da crianca durante sua vida em
familia e continuada nas suas relagdes sociais mais amplas. A familia, espaco dos primeiros
contatos do individuo, é uma institui¢do inserida num todo maior que € a sociedade, que tem

suas regras, valores, tradi¢des, que foram construidos sdcio-historicamente.

> Concreto pensado é o fendmeno j4 analisado, quando se chegou, as suas tltimas determina¢des (MARX, 1981).
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Esta instituicdo, a familia, tem mostrado historicamente uma participacao
contraditéria no que tange as questdes sexuais de seus filhos, na maioria das vezes,
complicando e distorcendo questdes espontaneas, que poderiam ser mais tranqiiilas.

Hoje, mais do que nunca, diante das transformagdes veiculadas pela midia, com
interesses exclusivamente econdmicos, vem-se expondo criancas e adolescentes, a erotizacao
exacerbada e prematura, principalmente pela televisao, ndo s6 a banalizagcdo da violéncia, mas
também, a vulgarizagdo do corpo e da sexualidade. Também pela Internet, as salas de bate-
papo e paginas de contetidos sexuais explicitos.

Os membros adultos da familia nem sempre conseguem evitar que as criangas
entrem em contato com tudo isso, pois estao eles também inseridos nessa realidade capitalista
injusta que aliena o homem em sua esséncia. E acabam reproduzindo valores que ndo

contribuem para a humanizacio de seus filhos, como podemos confirmar na citagdo a seguir:

Os pais ndo conversam com seus filhos acerca do assunto e, quando perguntados,
muitos proibem veemente qualquer discussdo, como nos revelam os adolescentes
[...] Todavia, os pais que demonstram uma abertura para o didlogo, quando o fazem,
€ para aconselhamentos de cunho moralista [...] (MOTA, 1996, p. 187).

Hoje, a familia, com o seu siléncio ou discursos repressores e confusos; a igreja,
com seus valores dogmadticos; a escola, pela sua omissao de responsabilidade na formagao do
ser humano; os meios de comunicacdo, com a exacerbacdo e banalizacdo de sentimentos, e
pela mercantiliza¢do do corpo humano, do afeto e do sexo, sdo algumas das instincias que
mais interferem na formacdo da concepc¢do de sexualidade no individuo, tanto em seus
aspectos sociais, quanto nas suas particularidades psicolégicas.

Com relagdo a essa problemdtica alguns estudiosos construiram teorias para
explicar o fendmeno, visando a oferecer uma contribui¢ao para desvelar a relagdo do homem
consigo mesmo e com a sociedade no tocante a sexualidade.

No Ocidente, um destes estudiosos, Foucault (1997), explica que, com o
desenvolvimento do Capitalismo, a questdo da sexualidade passou a ser controlada, reprimida
de forma subliminar. No final do século XVIII, as diversas ciéncias, ao se organizarem, se
diferenciando da Filosofia, passam a interessar-se pela sexualidade. A partir dai, comega-se
uma repressdo sutil, que ndo impedia de se falar sobre o assunto, ao contrdrio, o falar era
incentivado, para que assim se pudesse saber o que ocorria, para poder-se entdo medi-la,
quantificé-la, e assim classificar o que € normal e o que é anormal, passando-se a ver a

sexualidade de forma patoldgica.
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As novas ciéncias, a servico da sociedade burguesa, comecam a estudar a

sexualidade, visando ao controle do poder econdmico e politico.

através da pedagogia, da medicina e da economia, fazia do sexo ndo somente uma
questdo leiga, mas negécio de Estado; ainda melhor, uma questdo em que, todo o
corpo social e quase cada um de seus individuos eram convocados a porem-se em
vigilancia [...] fluindo através de que discursos o poder consegue chegar as mais
ténues e mais individuais das condutas. Que caminhos lhe permitem atingir as
formas raras ou quase imperceptiveis do desejo (FOUCAULT, 1997, p. 15-16).

A sexualidade humana tornou-se um assunto de dominio publico, com o
psicanalista Sigmund Freud (1856-1939), que em plena época marcada ainda fortemente pelos
valores vitorianos, ousou expor a sociedade sua hipocrisia, no tocante a assuntos ligados as
praticas sexuais do homem, principalmente pela sua repressao e pelo reconhecimento de que a

sexualidade existe, no ser humano, desde o seu nascimento:

A vida sexual ndo comecga apenas na puberdade, mas inicia-se, com manifestagdes
claras, logo ap6s o nascimento [...] E necessdrio fazer uma distingo nitida entre os
conceitos de “sexual’ e ‘genital’. O primeiro é o conceito mais amplo e inclui
muitas atividades que nada t€ém a ver com os drgdos genitais (FREUD, 1978, p.
204).

A sexualidade, enquanto produto humano construido sécio-historicamente, ¢ um
ponto muito delicado e estratégico para os interesses dominantes se ocuparem, pois ao criar-se
crencas, dogmas religiosos, mantém-se os individuos alienados de seus préprios corpos, e
estes tornar-se-ao vitimas féceis, com grande possibilidade de serem ddceis, ndo sendo
capazes de perceberem as contradi¢des e injusticas, existentes na sua realidade.

A sexualidade, compreendida como uma atividade humana, estd inserida neste
contexto, tornando-se, em sua expressao, alienada®. Ou seja, a grande complexidade inerente
ao conceito de sexualidade humana, verificado historicamente.

Ap6s levantarmos alguns fatores que interferem no fendmeno da sexualidade
humana, pelo método consideramos que chegamos as dltimas determinacdes possiveis para o
momento, reconhecemos que a expressdo da sexualidade humana estd longe de ser uma
expressdo pura dos sentimentos e desejos humanos, pois € construida socio-historicamente,

influenciada pelos interesses e ideologia da classe hegemonica.

6 Veja no capitulo 3, subtdpico 3.1 sobre o trabalho como atividade humana alienada. A sexualidade como
atividade humana, assim como o trabalho € alienado, por estar imersa no universo de multideterminacdes sécio-
histéricas.
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De posse desses condicionantes deixamos de ter aquela visdo simplista, ingénua e
natural, do inicio, e passamos entdo, ao Método Progressivo ou Sintétic07, reconhecendo a
complexidade do conceito da Sexualidade Humana, enquanto determinagao sdcio-histérica da
humanidade, que se particulariza e se materializa no individuo, enquanto produto de
multideterminagdes, constituindo, segundo Marx (1991), o concreto pensado, isto é, produto
das contradi¢des de interesses econdmico/politicos, que incidem ideologicamente na historia

do individuo.

2.2 A Sexualidade na escola

A escola, na sua especificidade, tem o papel essencial de inserir o individuo na
sociedade, através da constru¢do no mesmo, do saber cientifico relativo as diversas dreas do
conhecimento humano, de forma suficiente e necessdria para instrumentalizi-lo na sua relagao
com a sociedade, e em tudo aquilo que a compde, isto €, pela visdo da psicologia sécio-
histdrica, proporcionar aos alunos a constru¢do do seu processo individual de humanizacao.

Para cumprir esse objetivo, segundo Saviani (1997), a funcdo da escola € a
“transmissao dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (p.21), entendendo como “saber
elaborado”, a Ciéncia. Para o autor, pela mediacdo da escola “dd-se a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita” (p.27), devendo-se
“distinguir entre o essencial e o acidental, o principal e o secunddrio, o fundamental e o
acessorio” (p.18). O saber pelo qual a escola € responsavel € o saber “cldssico”, sendo que o
“classico ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, ao
moderno e muito menos ao atual. O cldssico € aquilo que se firmou como fundamental, como
essencial” (p.18). Enfim, € aquilo que o homem construiu historicamente, através das
ciéncias, da cultura.

Devido as injustas condi¢des de distribui¢ao de renda da nossa sociedade, a escola
representa para a maioria das nossas criangas e adolescentes o Unico espagco de acesso ao

conhecimento sistematizado, tornando-se assim, sua func¢ao principal, a de formar o cidadao.

7 Método Progressivo ou sintético é o retorno ao fendmeno que se estd analisando em sua fase anterior  anlise,
o concreto idealizado, agora de posse de todos os conhecimentos levantados no processo de andlise
(FERNANDES, 1967, p. 112)
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Entendendo-se, aqui, cidadania como fundada no saber, o que diferencia a
cidadania escolar € que ela:
busca um fundamento explicito no manejo do conhecimento. Assim, quando a
crianga aprende a argumentar com elegincia, a escutar o outro com atencio e a
responder com devido fundamento, a elaborar idéias préprias, a pesquisar com
alguma capacidade critica e criativa, ndo estd apenas manejando conhecimento; esta

mais que tudo, gestando a cidadania que sabe lidar com o conhecimento (DEMO,
2000, p. 62).

Ser cidadao € ser capaz de compreender e explicar o mundo, bem como atuar nele
de forma consciente e critica, no que se refere aos seus direitos e deveres e ir além, ser agente
de sua propria transformacao.

A escola deve ser a ponte de transmissdo do conhecimento cientifico, tecnolégico
e de suas aplicacdes as demandas individuais e sociais, conhecimento atualizado, produzido
nas universidades e nos grandes centros de pesquisa. Este deve chegar até a sala de aula, até o
cidaddo, o aluno, incutindo nele o principio da cientificidade, a necessidade em compreender
a realidade que o cerca e interferir nela, ética e democraticamente.

Reportando-nos ao que foi tratado no capitulo anterior sobre os conceitos
apropriados pela crianca, Vigotski (1991) deixa claro uma compreensdo relevante: na fase
escolar ambos conceitos, espontdneos e cientificos, se desenvolvem numa relacdo dialética,
ndo sendo possivel separd-los. Ao apropriar-se do conceito verdadeiro, o individuo adquire
maiores chances de escolher suas opcdes em relacdo a realidade. Esta €, a responsabilidade
técnica, politica e social da escola.

Enfim, elencadas as fungdes reais da escola, verificamos que a mesma nao estd
cumprindo seu papel. Na introdu¢do de seu livro sobre a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Niskier (1997), reconhece: “A escola atual serve para tudo, menos para ensinar bem o que
deve ser ensinado” (p. 7). Essa situacdo torna-se muito mais perversa nos paises periféricos,
que estao sofrendo um brutal processo de invasdao do poder econdmico hegemonico.

A alienacdo se intensifica e acaba ocorrendo 0o mecanismo que Linhares (2001)
chamou de “culpabilizacdo da vitima”, que ocorre em relagao ao trabalhador que ndo encontra
trabalho, e por isso, é chamado de vagabundo, e que acaba penetrando na escola, quando o
professor responsabiliza o aluno por ele ndao aprender, pois eles “ndo querem estudar”. Ou por
qualquer outra razdo, ndo menos equivocada e injusta. E como extensdo deste movimento, a
autora, afirma que a escola em época como a que passamos hoje, de acumulacio intensiva de

riquezas e poderes, assume a fung¢do de “fabricar ‘ninguéns’ em série”, que dessa forma
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aceitem esta situacdo, de enriquecimento sustentado pelo sofrimento, fome e morte, de
trabalhadores e de seus dependentes.

Cabe-nos, entdo, verificar a que se deve esse abismo existente entre o que
sabemos que deveria ser os objetivos da educacdo, e o que estd ocorrendo de fato em nossas
escolas.

A escola, com relacdo ao saber especifico sobre sexualidade, podemos
argumentar, que na educacdo do individuo estd implicita sua formacao global. Nesse sentido,
se € funcdo da escola a transmissdo/construcdo dos conhecimentos cientificos elaborados ao
longo do tempo pela humanidade, os conhecimentos sobre a sexualidade humana, em todos
seus aspectos, que foram construidos pela Ciéncia, devem ser ensinados e aprendidos na
escola, inclusive como um meio de se garantir que o aluno tenha acesso aos conteudos,
reconhecidos por esta Ciéncia, principalmente, a respeito de sua propria sexualidade.

A opinido de que sexualidade deve ser ensinada na escola € corroborada por leigos
e professores, através de pesquisas. Uma delas realizada pelo Instituto DataFolha, em 1993,
“sobre a inclusdo da educacdo sexual nas escolas, demonstra que nas dez capitais brasileiras
envolvidas no trabalho, 86% das pessoas entrevistadas sdo favordveis a realizacdo da
educacdo sexual nas escolas”. Outra pesquisa, feita pela Editora FTD em 1989, pesquisou 10
mil professores, que admitem a necessidade da escola se ocupar da educacio sexual de seus
alunos, “mas se sentem despreparados para tal responsabilidade” (SILVA, 1997, p. 210).

Parré (2001) apresenta dados levantados em escolas da rede publica e particular
da cidade de Bauru, que indicam que em 91% das escolas pesquisadas ndo existe trabalho
continuo e sistematico de Orienta¢do Sexual, com dias e horarios estabelecidos. Com relacao
ao trabalho em Orientagdo Sexual realizado na escola, se é esporddico e/ou ocorre quando ha
solicitacdo dos alunos, os resultados foram: 61% dizem ser trabalho esporddico e 26%
disseram que ndo hd trabalho em Orientagdo Sexual na escola.

As criangas e adolescentes dividem entre si o espago escolar, durante um tempo
significativo. Nesse agrupamento humano, por mais que os professores e demais responsaveis
pela escola neguem as manifestacdes de conteido sexual, estas ocorrem proporcionalmente a
sua propria negacdo. A ansiedade gerada pela ndo compreensdo do que estd ocorrendo, pela
ignorancia construida no siléncio dos professores, mesmo diante das evidéncias, com certeza
interfere no processo geral de ensino e de aprendizagem. Negar, conclui-se aqui, € o primeiro
passo para o fracasso da educacio, condi¢do que provavelmente permeia nossas escolas.

Foucault (1997) explicita esta ocorréncia e vai além, expondo a relacdo de poder,

pela repressao institucionalizada:
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As instituicdes escolares ou psiquidtricas com sua numerosa populacdo, sua
hierarquia, suas organizagdes espaciais e seu sistema de fiscalizacdo constituem, ao
lado da familia, uma outra maneira de distribuir o jogo dos poderes e prazeres;
porém, também indicam regides de alta saturacdo sexual com espagos ou ritos
privilegiados, como a sala de aula (p.46).

A sexualidade na escola tem sido historicamente negada e reprimida, de forma
mais aberta no passado, quando os dogmas religiosos interferiam diretamente, pela sua
aplicacao na Pedagogia. Hoje a situacdo continua muito semelhante, pelo siléncio, pelo fazer
de conta que nada estd acontecendo, o que popularmente se diz: “tapar o sol com a peneira”.

Ha trabalhos recentes que confirmam esse fato, como afirma Silva (1997):

Fala-se de como Bactérias e Fungos se reproduzem, enfatiza-se os mecanismos
presentes na reprodugdo, sexuada dos animais em geral; todavia, a reproducdo
humana ndo € tratada com a atenc¢do que merece. Quando chega a hora desse tema
ndo hd mais tempo. O ano letivo acabou e os alunos ficam, mais uma vez, com as
perguntas presas na garganta ( p. 210).

Assim, podemos concluir que a escola ndo estd efetivamente cumprindo seu fim
ultimo, o de formar individuos capazes de exercer sua cidadania na sua totalidade e,
especificamente aqui, no tocante a sexualidade. Aliada a tudo isso temos ainda hoje, a
interferéncia dos interesses externos nos contetidos ministrados em sala de aula.

Em 1997, houve por parte do Ministério da Educagdo, a publicacdo dos PCN e
dos Temas Transversais. Entre esses ultimos consta o que se refere a Orientagdao Sexual, que
veio ao encontro das expectativas de muitos educadores que tém pleiteado a inser¢do desse
tema no curriculo escolar, hd longa data.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os Temas Transversais, a primeira
vista, trazem em seus conteddos alguns avangos significativos em relacao aqueles documentos
que os precederam, o “Guias Curriculares”, o “verdao”, publicado em 1973 e as Propostas
Curriculares, publicados em 1986. Isto porque aqueles, realmente trazem um conteido
relativo as disciplinas e aos Temas, o tema sexualidade humana, chegando a apresentar
algumas visdes criticas e evidenciando sempre questdes sobre a cidadania.

A maioria dos professores possui uma visdo positiva sobre esses documentos e
alguns até os consideram maravilhosos. E com razdo, pois esses documentos foram muito
bem escritos. Duarte (2000) revela o papel dos intelectuais que se pdoem a servico do poder

hegemonico:



33

Mas os intelectuais a servico do capital internacional sdo mestres na utilizacdo de
um discurso repleto de termos vagos que escondem os compromissos ideoldgicos.
Evitam a todo custo que se torne evidente a defesa da liberdade plena para o capital,
existente por detrds do discurso que defende a liberdade individual e mitifica a
imagem do individuo empreendedor e criativo. Assim, o processo de “globalizacdo”
¢ apresentado como um processo de desenvolvimento natural e espontaneo, devendo
todos os paises se adaptarem a tal processo, destruindo todas as formas de controle
social do mercado. Tanto a nacdo como cada individuo devem se adaptar para
acompanhar o “progresso” (p.45-46).

Assim, ao olharmos mais detidamente, verificamos que esta primeira impressao
ndo passa do concreto idealizado ou aparéncia, previsto pela teoria marxista.

Nesse sentido, a primeira critica que podemos formular a esses documentos € que
Ja comecaram de uma forma questiondvel, pois a intencdo de os compor surgiu: “Em 1990,
quando o Brasil participou da conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, convocada pela Unesco, Unicef, PNUD e Banco Mundial” (BRASIL, 2000a, p.
14), sendo essas institui¢des vinculadas aos interesses do capital internacional.

Outra ressalva que podemos fazer com relacdo a interesses subliminares contidos
nesses documentos € o fato de que os professores, de forma geral e democratica, ndo terem
sido convidados a participarem da constru¢do desses documentos, evidenciando que, segundo
Freitas (2001), o professor estd sendo excluido das instancias deliberativas, intensificando o
processo histérico de alienagdo da categoria pelos interesses dos controladores da agéncia
escola. Nos novos objetivos do capital para com a educacdo estd incluido formar profissionais
e professores pragmadticos, que saibam apenas resolver problemas praticos. Pensar, filosofar,
ndo sdo habilidades necessarias.

A mais recente Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1986), oferece
sustentacdo legal e tedrica para a composi¢do dos Parametros Curriculares Nacionais e seus
Temas Transversais.

Quanto a LDB, Saviani (2002) explica que algumas manobras foram feitas
durante a elaboragdo do seu texto oficial, com o intuito de garantir o controle governamental
sobre a educagdo nacional e possibilitar mais abertura para a iniciativa privada, além de
incluir a destinacdo de recursos publicos a instituicdes particulares. Pode-se verificar o
desdobramento dessas mudangas, com o sucateamento da escola publica em todos os niveis,
abre-se espaco para o capital particular, com grandes lucros. Por isso, temos visto o aumento
em poucos anos de escolas particulares em todos os niveis do ensino, sem planejamento e

preocupacao com a qualidade do ensino, visando tdo somente ao lucro.
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Com relacdo a LDB, Saviani (2002) esclarece ainda que existem basicamente dois
modelos de organizagdo geral do ensino, um modelo Europeu e um modelo Americano. No
primeiro, dos paises europeus, em geral, o governo central chama para si a total
responsabilidade sobre o sistema nacional de ensino de seu pais. No outro sistema, os Estados
Unidos opta por disseminar a responsabilidade pelo ensino para os municipios.

O Brasil optou por este segundo modelo, conforme este educador. A tendéncia a
flexibilizacdo das responsabilidades de manutenc¢do das escolas passa, paulatinamente, para os
municipios. Além disso, € evidente o incentivo as campanhas que apelam para as parcerias,
voluntariado e filantropia, embora o controle dos resultados, da creche até a pos-graduagao,
permanega com o Ministério da Educagao e Cultura - MEC, através da LDB.

Esta flexibilizacdo, diferenciacdo e diversificacdo, acentuam as desigualdades
educacionais a exemplo do modelo americano (SAVIANI, 2002, p. 8). Caracteristicas que

tém colocado a educacdo norte-americana em consideravel desvantagem quanto a européia.

Do ponto de vista dos resultados se verifica que o modelo europeu foi capaz de
garantir coesdo, assegurando um patamar comum que permite homogeneizar o
acesso a cultura letrada, o que significou um razodvel grau de igualdade de
condi¢des de participagdo de todos na vida social [...] nos Estados Unidos é comum
ocorrer que um significativo nimero de jovens cheguem a concluir o ensino médio e
até mesmo ao ingressar na universidade sendo praticamente analfabetos (os
denominados analfabetos funcionais). Ora, essa € uma situacdo inteiramente
estranha aos pafses europeus (SAVIANI, 2002, p. 9).

Nao podemos esquecer que nossas condi¢des sdo ainda piores que as dos norte-
americanos, temos uma defasagem historica.

Com relagdo aos PCN, eles s@o vinculados a LDB e repetindo, é por meios destes
que a ideologia neoliberal penetra e chega, aos poucos, as salas de aula.

Mas, essas mudancas que estdo ocorrendo tém como pano de fundo, no cendrio
mundial, o momento histérico em que o capitalismo, diante das exigéncias impostas pelo seu
objetivo maior, o lucro, determina uma manobra internacional visando a manutencdo do seu
status quo. Assim, dd-se a globalizagdo da economia e os paises hegemonicos se véem no
direito de impor a todos os demais paises sua politica neoliberal.

O neoliberalismo traz o consenso de que os paises precisam se reestruturar para
terem condi¢des de competir na nova realidade globalizada e, para isso, propde, além das
mudancas nos conteidos e na formagdo do professor, a reducdo profunda das

responsabilidades do Estado, que inclui, entre muitas outras medidas, a reforma nos sistemas
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de saude, educagdo, previdéncia e seguridade, regras econdmicas determinando dreas que sao
exclusivamente de carater social, causando inevitavelmente o sofrimento e a exclusio.

Por fim, podemos afirmar quanto aos PCN e Temas Transversais, a inviabilidade
de sua implementagdo na escola, principalmente, a publica, por diversos fatores estruturais da
propria escola, como o excesso de carga hordria, falta de materiais pedagdgicos e espagos
adequados. Entretanto, o que se apresenta mais gritante é a ndo-formacgdo geral do professor,
e em especial sua ndo-formagdo em sexualidade.

Pelo Método da Economia Politica, devemos fazer a analise dos PCN,
contextualizando-os historicamente, até chegarmos aos seus determinantes, para atingirmos o
seu concreto pensado, uma visao real de seu contetudo e significados. Sem essa andlise, a agdo
dos responsaveis pelas escolas, quanto a utilizagdo dos Parametros, pode contribuir para a
aceleracdo do processo brutal de exclusdo da maioria da nossa populacdo, cujos efeitos ja
estamos observando, estupefatos: a explosao de violéncia, o desemprego, o trabalho informal
e o ilegal, a exacerbacdo da midia, com a banalizagdo do consumo, da dor humana, a
erotizacdo exacerbada e tantas outras conseqiiéncias negativas.

Enfim, podemos concluir que a escola, a respeito do tema sexualidade humana,
ndo tem criado espaco democratico para se falar a respeito, de forma reflexiva, afetiva e
critica, possibilitando ao professor, ao aluno e a todos que nela trabalham, um processo de
humanizagdo pela via dessa temdtica. Ao contrario, tem contribuido para acelerar o processo
de aliena¢do de todos, por reproduzir os valores que ela mesma deveria combater, através de

seu siléncio e descompromisso politico, ético e técnico.

2.3 Orientacao sexual

Os temas da sexualidade humana chegam a escola quando o aluno se matricula e
depara-se com as questdes trazidas anteriormente ndo sé pelos alunos que o precederam,
como também pelos professores e todo o corpo de funcionérios.

O aluno chega trazendo consigo todo seu repertério de experiéncias anteriores,
sejam elas positivas ou negativas. E no que se refere a sexualidade vem com suas duividas,
preconceitos, dificuldades, mitos, tabus e interditos. E com esse conjunto de assuntos que a

proposta de Orientacdo Sexual na escola terd que lidar seja de forma empirica ou cientifica.
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A introdu¢do da temdtica sexualidade no curriculo escolar tem sido,
historicamente, alvo de discussdo e falta de consenso entre os representantes do governo e
educadores, envolvidos nessas decisoes.

Considerando a complexificagdo da questdo sexual na sociedade hoje, chegou-se
enfim a defini¢do da necessidade de que esta inser¢do ocorra.

Do ponto de vista do direito, legal, isso ocorreu, mesmo que ndo adequadamente
como discutimos no subtdpico anterior, com o advento dos PCN e Temas Transversais.
Entretanto, a consecugao factual continua nao ocorrendo devido a fatores que serdo discutidos
posteriormente.

Sobre a Orientagdo Sexual que temos na escola, explicitamos no subtdpico
anterior e continuamos fazendo ao longo das préximas paginas do presente trabalho.

Alguns dados, citados anteriormente, mas que sio relevantes e que mostram uma
parte da Orientagdo Sexual que temos nas escolas da rede publica e particular da cidade de
Bauru, segundo Parré (2001), é que na maior parte delas ndo existe trabalho continuo e
sistemdtico. Nas escolas que tem, pouco mais da metade, o trabalho é esporddico e/ou quando
solicitado pelos alunos e ndo hd trabalho algum, em quase 30% delas. Note-se que nestes
indices estdo incluidas as escolas particulares.

A respeito da Orientagdo Sexual que queremos na escola, iniciamos com Barroso
e Bruschini (1989), que da-nos um modelo de trabalho com a sexualidade que pode ser
adaptado a escola, sendo interessante a participacdo de varios professores que através de
reunides discutam e planejem o projeto e suas a¢des. E importante que seja divulgado para a
direcdo da escola, para os pais dos alunos e se necessdrio, aos lideres da comunidade.

Essas educadoras nos oferecem alguns objetivos gerais para um programa sobre o
tema: uma visdo ampla da sexualidade no contexto dos relacionamentos humanos; a
abordagem da sexualidade numa dimensdo positiva e inerente a0 homem; a sexualidade
inserida enfaticamente nas relacdes pessoais, interpessoais e na estrutura social; contextualizar
a sexualidade de forma politica, social, histérica e cultural e com relagdo aos valores,
distingui-los entre os bdsicos (inegédveis) e os controvertidos (polémicos).

Quanto a postura do educador, segundo estas autoras, é interessante que seja uma
pessoa que se sinta bem ao falar sobre o tema e tenha uma atitude positiva e sadia com relacdo
a propria sexualidade. Ter uma vida sexual satisfatéria ndo € condi¢c@o. Caso haja mais de uma
pessoa envolvida no programa, elas devem ter postura semelhante quanto a alguns pontos

basicos e partilhar os objetivos definidos nas reunides.
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Prosseguindo, Barroso e Bruschini (1989), quanto ao papel do educador, ele deve
planejar o programa a partir dos interesses dos alunos, que devem ser levantados na primeira
reunido, com um contetdo flexivel, para inclusdo ou exclusdo de assuntos, se necessario.
Quando solicitado, o educador deve responder aos alunos, sem que tenha a obrigacio de saber
todas as respostas, nem ter um conhecimento completo, mas deve manter-se informado, e
diante de questdes que desconheca, deve primeiro indicar fontes para que o jovem possa
encontrar a resposta por si mesmo e, segundo, anotar a pergunta para procurar a resposta e
trazé-la na préxima aula. O educador ndo deve fazer esfor¢o para aparentar falsa neutralidade,
pois provavelmente o aluno vai perceber; uma postura sincera e tranqiiila € aconselhdvel,
dizendo o que pensa e enfaticamente deixar claro que os jovens, como qualquer pessoa, t€ém
direito de ter posicoes diferentes das suas, sendo que ambas devem ser respeitadas, e que o
educador nio deve ser tomado como modelo. E funcio do educador ainda, estimular a
participacdo de todos os alunos, especialmente aqueles mais timidos, prestando inclusive
atencdo se alguns alunos, consciente ou inconscientemente, estejam inibindo outros.

No programa destas educadoras € enfatizada a importancia do planejamento que
deve conter uma série de semindrios de trabalho, para se definir os objetivos e que se discuta
intensa e amplamente a temdtica, visando a dessensibilizacdo gradual do educador para que
este supere sua inibicdo e possa falar livremente sobre assuntos controvertidos. Quando o
educador ndo se sentir seguro para falar sobre os aspectos bioldgicos da sexualidade, pode-se
convidar especialistas, como médicos, biélogos ou sex6logos. E importante também, existir
um grupo de professor envolvidos, que devem preparar em conjunto materiais e técnicas a
serem utilizados pelo educador em suas salas de aula.

Para inicio de discussdo no grupo podemos indicar o trabalho que Bruschini e
Mazin (1989) realizaram com jovens, no qual apontam alguns assuntos sugeridos por eles:
Sexo e afetividade entre adolescentes, sexo e amor, como € encarado o sexo (por pais, igreja,
escola, sociedade), repressdo sexual, preconceito, papéis sexuais, questdes gerais de
fisiologia, métodos anticoncepcionais e esterilizacao, aborto, masturbag¢do, doengas venéreas,
homossexualismo, prostituicao, toxicos, estupro e traumas, sexo, saude, efeitos psicoldgicos
(falta de sexo, histeria, frustracdo sexual), pornografia e censura, entre outros. Estes assuntos
podem servir para o inicio de um trabalho, antes que eles mesmos proponham temas, através
de técnica, por exemplo, brain storming ou tempestade de idéias.

E importante notar que o programa que descrevemos acima refere-se a trabalho
em grupo dos educadores, no que implica além da interdisciplinaridade, o compromisso,

técnico, ético e politico.
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3 AFORMACAO E O TRABALHO DO EDUCADOR

Cientes de que multideterminag¢des incidem sobre a formacdo do professor e sobre
seu trabalho, cabe aqui uma pergunta: a que exatamente se deve essa dificuldade do professor,

em cumprir seu papel de educador, principalmente nas questoes da sexualidade?

Como j4 falado anteriormente, o professor, salvo algumas excecdes, ndo se sente
instrumentalizado para falar com seus alunos sobre o assunto, que dada sua importancia,
inclui a sadde publica, bem como a melhoria no processo de ensino-aprendizagem, melhoria

nas relagdes interpessoais, alivio de tensdes etc., no ambiente da escola.

Podemos apontar as multideterminagdes envolvidas na questdo, que vao desde a
fragilidade emocional do préprio professor, passando pela sua inconsistente formagdo, quanto
as questdes de sua propria sexualidade, imersa em possiveis contradi¢des, preconceitos,
auséncia de amor e de prazer, até questdes de interesses econOmicos/politicos que
determinam suas condi¢des de trabalho. O poder agindo sobre a liberdade dos individuos,
alienando-os de seus proprios corpos, transformado em conceitos distorcidos internalizados
pelos professores e transmitidos a seus alunos, através de suas atitudes ou da limitagdo do

conteddo de sua fala, muitas vezes carregada de preconceitos.
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O professor é percebido, na maioria dos casos, como um profissional mal
preparado e inseguro para tratar dos assuntos ligados a sexualidade de seus alunos: “A
vergonha que os professores tém de falar sobre sexo dificulta a educacdo sexual. [...] Os
professores s estdo preparados para as disciplinas especificas e fogem do assunto sexo”
(SILVA, 1997, p. 217).

Nesse contexto, a atuacdo do professor fica profundamente comprometida e, em
conseqiiéncia, todo o processo de construcdo do conhecimento que a escola deveria
possibilitar, deixa de ocorrer.

Uma pesquisa realizada pela Editora FTD, em 1994, sobre educacido sexual e
educacgdo sexual na escola, com dez mil professores de escolas publicas e particulares, aponta

que a problematica assenta-se na formacgao do professor:

84,3 % dos entrevistados acham que ndo tiveram uma boa educagdo sexual, 75,9 %
desses mesmos sujeitos consideram importante que a educagdo sexual seja feita nas
escolas, mas ndo se sentem em condicdes de fazé-la. Eles acreditam nao ter vivido
condicdes de formacgao profissional adequadas para lidar com as questdes ligadas a
sexualidade de seus alunos (SILVA, 1997, p. 217).

Podemos encontrar em Saviani (1997) outros aspectos da formacao do professor,
que fala sobre “competéncia técnica e competéncia politica” do educador, como fungdes
desse profissional, que nos remete a questdes histéricas da formagdo do professor e da
propria escola, como um corpo cujo objetivo € ensinar, que deveria ser essencialmente espaco
de liberdade e, portanto, libertador.

Emergindo ali, a incompeténcia técnica e a incompeténcia politica, isto é,
descompromisso em ambas dimensdes, com o objetivo de impedir que o professor, através da
transmissao do saber escolar, promova as camadas dominadas.

Como todas as atividades humanas, a formacdo do professor também ¢&
determinada s6cio-historicamente e, portanto sujeita as suas multideterminagoes.

Nesse sentido, podemos indicar diversos fatores que determinam as dificuldades
que se observa nas salas de aula, ndo s6 em termos da educacdo sexual. Podemos também
apontar tantos outros fatores em defesa do professor. Mas existe algo importante que nesse
universo de discussdo nos reporta a Vigotski (1991), quando nos aponta enquanto funcdes
principais do professor, a consideracao da relevancia do saber do aluno, das apropriacdes

efetuadas por ele na sua vida pré-escolar, os conceitos espontdneos e a atengdo cuidadosa, nos
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alunos, quanto a sua Zona de Desenvolvimento Proximo, visando a internalizacio, por estes,
dos conceitos cientificos, ao que ja nos referimos anteriormente.

Como vimos em capitulo anterior, aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda
dos outros, pode ser muito mais indicativo do seu desenvolvimento mental do que aquilo que
ela consegue fazer sozinha. Dai a importincia de uma educagdo comprometida com a
constante estimulacdo da Zona de Desenvolvimento Proximo, propondo, Vigotski (1991) uma
férmula, “a de que o ‘bom aprendizado’ € somente aquele que se adianta ao desenvolvimento”
(p.100-101). Esta ¢ a real funcdo que a escola deve assumir, compromisso do educador.

Outro papel importante que podemos abstrair de Vigotski (1991), e transpo-lo
para o professor, € a funcido da imitacdo. Este autor faz uma leitura, que difere de outras
teorias, quanto a importancia da imitacdo no processo de aprendizagem das criangas, que
pode ser estendido para os alunos, na escola.

A respeito da imitacdo, acrescenta Vigotski (1991) que a aprendizagem humana é
um processo amplo e dindmico, ela pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criancas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam.

Podemos concluir que, por esta teoria, o professor assume papel profundamente
compromissado com o processo de ensino e aprendizagem, no ambito da sala de aula, pois
ele € o mediador, que estimula o processo de aprendizagem, em seus alunos. As atividades da
educacgdo nas suas aulas devem ser criativas e estimular vigorosamente os alunos, exatamente
naquilo que eles podem fazer com interferéncia externa.

Tais conhecimentos levam ao aumento da responsabilidade do professor, ja que se
pressupde uma imitacdo por parte do aluno quanto as atitudes deste, em sala de aula, portanto
sua responsabilidade também em possibilitar a internalizacdo pelos seus alunos, de principios
democraticos genuinos nas relagdes com outrem, aquisicdo de interesse investigativo e
cientifico quanto aos conteddos das diversas ci€ncias, consciéncia politica, pensamento
cientifico, flexibilidade mental, superagao dos preconceitos internalizados e dos conceitos
prévios baseados no senso comum.

Se tivéssemos um professor em condicdes de realizar tais praticas em sala de aula,
sem querer colocar toda a responsabilidade sobre estes, pelo principio dialético, é bem
possivel que a situacdo na escola hoje ndo seria como ja foi chamada de o “quadro negro da
educacdo”. Na verdade, nosso professor tem consciéncia de sua formacao insuficiente, mas
ndo encontra saida para solucionar tal situag@o.

Vimos durante nossa presenca na escola, que o Estado tenta fazer com o professor
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e com a escola, o que, analogamente, Procustog, fazia com suas vitimas, isto é, disponibiliza
os PCN e os Temas Transversais, mas ndo proporciona estudos especificos para os
professores sobre os contetdos 14 postos, obrigando-os a trabalhar em vdrias escolas e/ou se
sobrecarregam com aulas em escolas particulares; fornece cursos fragmentados; ndo reduz o
nuimero de alunos nas classes; até lhe disponibiliza alguns materiais, mas ndo lhe d4 um
saldrio digno, nao devolve sua identidade, hd muito perdida, dificultando a0 maximo o
processo de apropriagdo do espaco que o professor deve ter na sociedade, enquanto
trabalhador do conhecimento. O Estado também, principalmente, neste dltimo periodo, tem
enviado muitos livros para a escola, mas ndo contrata uma pessoa, técnica, nem mesmo leiga,
para cuidar, organizar esses livros e administrar a biblioteca da escola.

Em pesquisa realizada por Parré (2001), que pergunta ao professor se recebeu
algum tipo de “treinamento” ou orientagdo especial para trabalhar com a tematica sexualidade
sugerida pelos PCN, os resultados foram: 71% n@o receberam “treinamento”, 29% receberam,
sendo que destes 29%, que na pesquisa seriam 20 professores, 55% receberam cursos da
DRE/Bauru, 30% receberam “treinamento” da UNIMED e 10% participaram de encontros
com especialistas. Dos cursos oferecidos pela DRE/Bauru, foram citados dois projetos:
“Prevencdo também se ensina” e “Quem ama espera”, este ultimo na drea de Ensino
Religioso, ambos com trinta horas de duracdo. O professor ndo recebeu dispensa para sua
realizacdo e as técnicas utilizadas foram exposicoes tedricas, dindmicas de grupo e discussdes
conjuntas. Quanto ao curso oferecido pela UNIMED/Bauru, foi uma série de palestras sobre:
Métodos Contraceptivos, gravidez na adolescéncia, AIDS e DST’s. etc. Nio havia
cronograma fixo e os professores nao foram dispensados de suas atividades na escola.

Podemos evidenciar em relacdo aos subsidios oferecidos pelo Estado para o
professor fazer frente ao que se espera dele, ndo passa realmente de um “treinamento”, cujo
conteddo e carga hordria nao possibilitam sua formagdo, quando muito, informagdo. O que
nao possibilita a esses profissionais a apropriacao de conteido e metodologia, suficientes para
atuar na escola.

Por seu turno, o professor sucumbe a alienacdo, toma uma atitude passiva, de
vitima, salvo algumas excecdes. Ele acusa a tudo e a todos, principalmente a seus alunos,
mas, menos a si mesmo, pela propria desventura. Prefere sofrer sozinho diante de uma

catastrofe socio-historicamente construida, e ndo percebe que sua categoria enfrenta

¥ Procusto: Personagem da Mitologia grega: era um bandoleiro que, possuia dois leitos, um grande e um
pequeno. Quando aprisionava os viajantes, fazia deitarem os pequenos no leito grande e os altos no leito
pequeno. E para que chegassem a servir no leito, cortava os pés de uns e esticava violentamente os outros, para
assim, maté-los (GUIMARAES, 1995, p- 264).
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problemas estruturais, histéricos graves. O seu engajamento compromissado, ativo, politico,
nas entidades representantes de classe, pode minimizar o processo de exclusdo em que ele e a
educacdo se encontram, exigindo seus direitos e os da escola, como cidadio e como
autoridade do saber.

Lembremo-nos que estamos sob os auspicios de um sistema
econdmico/politico/social capitalista e, em particular, estamos vivendo segundo alguns

autores, a Terceira Revolugdo Industrial (LINHARES, 2001; FRIGOTTO, 2000):

marcada por inovagdes como as decorrentes da automacgdo, da micro-eletronica, da
biotecnologia, da producdo de sintéticos, da quimica fina, da fisica quantica, da
robética e da informadtica instalam novo ritmo e provocam rupturas no sistema de
ocupacio e organizagdo da cultura. Entre essas modificacdes sobressaem as ameacas
de diminui¢do do nimero de trabalhadores e a separagdo entre os incluidos nos
beneficios da sociedade e os excluidos para o degredo de suas margens
(LINHARES, 2001, p. 20 ).

Diante dessas mudancas, para se manter no poder econdmico e politico, o grande
capital muda as taticas, cria uma estratégia de globalizacdo da economia, disseminando pelo
planeta sua politica neoliberal: Estado minimo, com a redu¢do da aplicacdo de verbas em
politicas publicas, como a educacdo, a saide e a previdéncia social; redu¢do da oferta de
empregos, pela informatizacio, robotizacdo e pela exploracdo ampliada daqueles que estdo
empregados, poucos passam a fazer muito mais do que faziam antes.

Esta condi¢do agrava ainda mais o que ja era historicamente deficitdrio, a
formacdo do professor, pois a reforma da Universidade em 1968 imposta pelo Regime Militar,
que menospreza a graduacdo, produz um efeito planejado, a segmentagdo, a fragmentagdo,
pelos créditos semestrais.

Podemos confirmar isso naquilo que nos apresenta Favero (2001):

foram criados e/ou ampliados programas de pds-graduacdo e incentivada a
construcdo de campi universitdrios. Mas a graduacdo ficou relegada a segundo
plano e, as vezes, até esquecida. E nao foi por acaso. [...] A Reforma Universitdria
contribuiu para a pulverizacdo e o desmantelamento do ensino de graduacio,
dispersando estudantes e professores. Deixou de haver turmas, surgindo, em seu
lugar, verdadeiros conglomerados humanos que se desfazem ao final de cada ano ou
semestre (p. 61, grifo da autora).
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A Reforma Universitdria de 1968, como descreve Segatto (1978) estd contida nos
objetivos dos acordos feitos pelos militares e seus asseclas civis, com a USAID’ ou Acordo
MEC/USAID, como ¢é mais conhecido, visando o controle hegemoénico da economia,
demonstrando que no campo de batalha, entre a classe dominada e a dominante, a educacao
representa uma das instancias mais importantes, sendo, a mais importante.

Assim a educagdo tem sido mundialmente controlada historicamente, pois ela
representa o grande mediador, entre as duas grandes classes cujos objetivos sdo antagonicos.

O sistema de ensino mundial € o “osso na garganta” do capitalismo, com o qual
ele tem que conviver, pois 0 ensino sistematico € necessario para a producao da mao de obra
para producdo de bens de consumo a serem comercializados, que por sua vez, erigem o capital
nacional e internacional, tornando-se um mal necessdrio para os capitalistas, j& que por
necessidade de seu proprio sistema de producdo, precisam formar seus trabalhadores.

Nesse contexto, o embate histérico dos educadores com o sistema vigente, através
de seu representante, o governo, tem gerado um profundo desgaste com relacdo a estes
profissionais na sociedade. O governo, com a ajuda conivente da midia coloca sempre a
opinido publica contra essa categoria de trabalhadores, principalmente, durante os grandes
movimentos por melhores saldrios e melhores condicdes de trabalho. Esse desgaste foi
internalizado pela maioria destes profissionais, que tem se expressado através da falta de
interesse pela propria formacao.

Esta situagdo, conforme explica Freitas (2001), agrava-se ainda mais na
atualidade, “pela dificuldade de se interpretar os movimentos do capital internacional e suas
conseqiiéncias para o capitalismo brasileiro e para a formacdo do educador” (p. 89). Para este
autor, para se compreender melhor o que estd ocorrendo, hd a necessidade de se lancar mao da
sociologia e da economia, para que se possa entender a “batalha ideoldgica e politica”, que
estd sendo travada entre aqueles que ndo se rendem, contra o conservadorismo/liberalismo
que esta em vigor hoje.

Este educador nos alerta para “a necessidade urgente de que a questio da
formacdo do educador leve em conta determinados fatores conjunturais que, se ainda ndo
foram sentidos, o serdo brevemente em nosso campo de trabalho” (FREITAS, 2001, p. 90).

Freitas (2001), utiliza o termo neotecnicismo para denominar as exigéncias que o

capitalismo estd fazendo com a educacdo, no Brasil e no mundo, que € uma reedi¢ao do

® USAID: Agéncia Norte-Americana Para o Desenvolvimento Internacional, & qual, a partir de 1966, o MEC
entrega o planejamento da reformula¢do do sistema educacional brasileiro.
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tecnicismo’® dos anos 1970, agora em novas bases, que tem como caracteristica fundamental,
“uma andlise da educacdo desgarrada de seus determinantes histdricos e sociais” (p. 98). E,
quanto as mudangas estruturais que estdo ocorrendo hoje em nivel mundial, no padrio de
exploracdo da classe trabalhadora, esgotando-se o modelo taylorista/fordista, agora numa
versdo atualizada pelo momento histdrico de crise capitalista, o toyotismo, como um novo
paradigma, estd se desenvolvendo com a introdu¢do de novas tecnologias, um novo estilo de
trabalhador estd sendo exigido. As habilidades e competéncias exigidas para este novo
trabalhador sdo: facilidade de comunicacdo, abstracdo e integracdo, habilidades estas que
necessitam de escolarizacao regular, ndo podem ser desenvolvidas durante a producdo, como
se fazia anteriormente, no tecnicismo.

O capital necessita agora de um trabalhador mais instruido, que dé conta de
trabalhar com tecnologia sofisticada. “Sao habilidades préprias de serem aprendidas na
escola, durante a instrucio regular. Esta € a raiz do recente interesse das classes dominantes
pela qualidade da escola, em especial da escola basica” (FREITAS, 2001, p. 92).

Outra ocorréncia da atualidade explicita Freitas (2001), € que o capital estd
rejeitando as barreiras nacionais e estd defendendo na prética, a transnacionalizacdo da
economia através dos grandes conglomerados financeiros, dando um novo modelo para a
divisao internacional do trabalho e derrubando barreiras nacionais, interferindo diretamente
nas economias dos paises e nas administracdes dos Estados. E a “nova ordem mundial”.

Ainda, outra ocorréncia importante desse momento, é que, principalmente os
Estados Unidos e a Russia, perderam a posi¢ao de lideres internacionais do mercado, sendo
substituidos pela disputa ainda, entre o Japdo e a Alemanha, numa luta encarnigcada, pela
lideranga, engendrando o desumano e assassino principio do “quem pode mais chora menos’:
a competitividade, que exige dominio de tecnologia e de trabalhador mais instruido. Nao é
sem motivo que os Estados Unidos querem impor aos paises latino-americanos o projeto
Area de Livre Comércio das Américas (ALCA), visando assim retomar o poder internacional
perdido nos dltimos anos.

A politica do momento desconsidera as diferengas estruturais historicas, entre os
paises exploradores e os explorados. Para se manter no “ringue”, os governos dos paises

distantes da hegemonia, tomam atitudes idénticas as que os exploradores realizam em seus

' A Pedagogia Tecnicista foi introduzida na nossa educagdo através de acordo do regime militar entre

MEC/USAID, que tenta implantar pedagogia inspirada nos principios empresariais norte americanos de
producdo industrial, de racionalidade, eficiéncia e produtividade, segundo SAVIANI (1997).
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territdrios, o recuo do Estado, no investimento em politicas sociais, como a educacgdo, a saude
e a previdéncia social, piorando ainda mais uma situacido que sempre foi deteriorada.

Essa mudanga politica e econdmica, chamada de “politica neoliberal”, traz
conseqiiéncias drasticas para a educacao ndo s6 no Brasil, mas para vérios paises, e € tese de
Freitas (2001), que o novo padrdo de exploragdo traga a retomada de uma das contradigdes
do sistema capitalista: a contradi¢do entre explorar ou educar. O sistema hegemonico tem
sonegado instru¢do, mas para explorar o trabalhador o capital terd agora que educé-lo, o que
podera elevar o nivel de conscientiza¢ido popular e assim, aumentando as possibilidades desta
enxergar as contradicdes, injusticas e iniqiiidades, proprias de uma relacdo de exploracao
historica.

Diante desse “xeque mate” que o capital se encontra, o autor lanca sua hipétese
de como o sistema hegemonico vai agir: aumentar o controle dentro da agéncia escola para
garantir a veiculagdo do seu projeto politico; cria um clima de “participa¢do” e “democracia”
no interior da escola, falsos como os que ja existem no interior da industria, visando a
sintonia na preparagdo dos futuros trabalhadores com as novas habilidades exigidas na
producdo; e vai cooptar os professores para seus interesses, acenando-lhes com uma também

falsa autonomia, que pelo contrério:

O que se vé emergir como modelo, assinala, € o desenvolvimento de formas
participativas em um contexto em que a politica estd sendo tracada fora da escola,
sendo que os professores estdo sendo incorporados (cooptados) apenas para
implementar os detalhes. Tal como nos Estados Unidos, os professores estdo sendo
cada vez mais excluidos das decisdes de politica curricular (BARTLETT, KNIGHT
e LINGARD, 1992, p. 324/326, citados por FREITAS, 2001, p. 95).

Assim, Duarte (2000), concordando com este autor, prossegue expondo algumas
formas utilizadas pelo poder hegemodnico para o controle sobre a escola e a classe
trabalhadora, garantindo que os conhecimentos viabilizados por aquela ndo se voltem contra

o capital:

h4 necessidade, no plano ideoldgico de limitar as expectativas dos trabalhadores em
termos de socializacdo do conhecimento pela escola, difundindo a idéia que o mais
importante a ser adquirido por meio da educacio ndo € o conhecimento mas sim a
capacidade de constante adaptagdo as mudancas no sistema produtivo. Ha que se
difundir a idéia de que o desemprego e o constante adiamento da promessa de fazer
o Brasil ingressar no Primeiro Mundo s@o conseqiiéncias da ma formagdo dos
trabalhadores, da mentalidade anacrdnica difundida por uma escola ndo adequada
aos novos tempos, com seus conteidos ultrapassados, seus recursos pedagdgicos
obsoletos, com professores sem iniciativa propria, sem criatividade e sem espirito de
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trabalho coletivo e ainda uma comunidade de pais que ndo arregaca as mangas para
trabalhar em permanente mutirdo de recuperacdo e preservacdo das escolas do
bairro. Assim, o discurso sobre a educag@o possui a importante tarefa de esconder as
contradicdes do projeto neoliberal de sociedade, isto €, as contradi¢des do
capitalismo contemporaneo, transformando a superacdo de problemas sociais em
uma questdo de mentalidade individual que resultaria, em dltima instancia, da
educagdo. A importancia desse papel ideolégico do discurso sobre a educacdo
reflete-se até no aumento de status quo politico do Ministério da Educacdo no
governo Fernando Henrique Cardoso e no aumento de espago da questdo
educacional na midia, especialmente na televisio (p. 47-48).

Embora a movimentacio do poder do capital seja grande e tenha todo o aparato da
superestrutura ja construida a sua disposi¢do e ainda, conta com a poderosa participacdo da
midia, o momento ndo deixa de ser uma oportunidade de avanco para a classe trabalhadora
que, se souber aproveitar esta lacuna do sistema econdmico, podera até virar a mesa.

Dessa forma, o fato do professor, que embora reconheca os méritos dos PCN e
Temas Transversais ndo os implementa em suas praticas, como provavel sinal de resisténcia a
essa sedugdo que o sistema econdmico tenta lhe impor.

Para ndo corrermos o risco de nos perder nesse torvelinho de injusticas e
manipulagdes, podemos colocar a “mao no timao” que nos oferece Vigotski (1896 - 1934),
cuja visdo, eminentemente democratica, coloca 0 homem no centro das suas preocupacdes €
motivo final da existéncia humana. Ao deslocar a responsabilidade do sucesso ou do fracasso
do individuo dele mesmo, colocando basicamente o desenvolvimento deste na sua instrucdo,
responsabiliza a atuagdo da sociedade, a responsabilidade em possibilitar ao individuo, a
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado, que € patrimonio da humanidade, e
que, portanto, todo individuo tem o direito ao acesso e o Estado tem o dever de dar condi¢des
para que o processo ocorra, em cada um de seus cidaddos. Isto se dard através de um ensino
realmente comprometido com a construcdo desse conhecimento, com a estimulacdo da Zona
de Desenvolvimento Proximo, vez que a instru¢do precede o desenvolvimento. Este
compromisso € do professor, da sociedade, da escola, do Estado. E um COMpPromisso
profissional, social e politico, evidenciando que essa “nova ordem mundial” € definitivamente
contra a existéncia humana, traz em sua esséncia a negacao do direito a vida.

Voltando a nossa questdo inicial: a que se deve essa dificuldade do professor, em
cumprir seu papel de educador, principalmente nas questdes da sexualidade?

A exemplo do trabalho, a sexualidade, por toda sua historia, inserida numa relacao
de expropriacdo do humano e que, portanto, alienada, ¢ uma atividade humana que, pelos

mesmos motivos, acaba sendo a expropriacdo daquilo que hd de mais humano no humano;
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nesse momento em que a humanidade passa pela desvalorizacdo de sua esséncia, a sua
sexualidade esta sendo utilizada e veiculada como mercadoria.

O professor nesse sentido, ndo escapa incélume: se v€, como jad expusemos
anteriormente, numa verdadeira arapuca, o que antes era proibido de se falar, agora, de
repente, € proibido “ndo se falar”. Mas, como fazer se sua formagdo nao lhe possibilita isso?
Seus pais também ndo falavam sobre sexualidade em casa, quando ele era crianga e
adolescente; a escola em que ele estudou, também guardava siléncio, e a formacao académica
ndo priorizou as disciplinas pedagdgicas, muito menos oferecia cursos especificos sobre
sexualidade, como se na sua acdo profissional o professor ndo fosse tratar com criangas e
adolescentes, enfim, com seres humanos.

Mas, e agora? O Estado publicou o Tema Transversal “Orientacdo Sexual”, mas
o professor ndo estd instrumentalizado para implementd-lo em suas aulas. Deveria o
professor aproveitar a oportunidade e buscar por conta propria e/ou exigir do governo, dando
o troco, ir a publico expor o que lhe € exigido, mas que ndo lhe sdo dadas as devidas
condi¢des de trabalho, sair de seu isolamento narcisico, superar sua posi¢dao individualista
historicamente arraigada, deixar de ser vitima do préprio veneno, reconhecer que os
problemas que enfrenta sdo histdricos, estruturais € mundiais, € que portanto, de origem
social, cujo antidoto sé pode ser também, social.

A saida para o professor desse engodo estrutural histérico é seu engajamento nos
orgdos representativos de classe para discussdo coletiva de todos os problemas que se
apresentam em sua prdtica escolar, por questdes salariais, bem como leitura e discussdo de
textos criticos que lhe fornegcam instrumentos para compreensdo da realidade, na sua
totalidade. E que essa consciéncia critica se transforme em a¢des individuais e coletivas no
sentido de interferir naquilo que estd posto para romper com as injusticas e inverter a
realidade da escola, até chegarmos a escola que queremos, democrética de fato.

Entdo, como ja falamos ha pouco, o professor estd sendo deliberadamente
excluido de participar da discussdo, determinagdes e implementacdes do ensino, em nivel
mundial, dada as necessidades exigidas pelos novos processos de produgdo e suas relagdes
com o trabalho e o trabalhador.

Os atuais Parametros Curriculares Nacionais € os seus Temas Transversais, na sua
génese no plano educacional nacional, evidencia esta exclusdo, principalmente, por nao terem
sido consultados os professores para sua construcao.

Quando os interessados ndo sdo consultados, exterioriza-se 0 principio

antidemocratico das pseudo-democracias.
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Assim, consideramos que a condi¢do geral do professor diante de toda a
problematica da educacao inserida no contexto do sistema econdmico que extrai seu capital,
principalmente pela via da exploracdo do trabalhador, ndo deixa esse profissional de ser

explorado também. Fato que inevitavelmente o leva a alienagao.

3.1 O trabalho, o trabalho alienado e o trabalho do educador

Etimologicamente, segundo Ferreira (1986), a palavra trabalhar vem do latim,
tripaliare que significa: martirizar com o tripaliu, um instrumento de tortura.

Segundo Karl Marx (1983), o trabalho € uma atividade humana alienada, pois o
trabalhador trabalha para o outro e ndo para si. Desde o inicio da civilizacdo, a partir da
divisdo sexual do trabalho, nas primeiras formagdes familiares, a divisao social do trabalho e
a apropriacdo particular do capital, o trabalho tornou-se uma aliena¢do (ou alheamento),
naquele que o executa, pois ndo € uma atividade que lhe € prdopria, mas sim uma forma de
produzir riquezas para o outro, para aquele que detém os meios de produgdo, o empregador.

Para este cientista, sdo premissas do capitalismo, a avareza, a guerra, a
competicdo, freqiientes entre os gananciosos. Quando se pensa em trabalho alienado, pela
Economia Politica, partimos da existéncia da propriedade privada, dela surge a necessidade da
divisdo do trabalho, o capital, a terra, os saldrios, o lucro, o arrendamento, a competi¢do, o
conceito de valor de troca e outras praticas inerentes ao sistema econdmico capitalista. Nesse
contexto, o trabalhador ao vender sua forca de trabalho, se aliena, se coisifica e garante o

poder do monopdlio econdmico do capital:

demonstramos que o trabalhador afunda até um nivel de mercadoria, e uma
mercadoria das mais deplordveis, que a miséria do trabalhador aumenta com o poder
e o volume de sua producgdo, que o resultado for¢coso da competicdo é o acimulo de
capital em poucas mdaos, e assim uma restauragdo do monopodlio da forma mais
terrivel (MARX, 1983, p. 89).

Hoje, com a evolugdo tecnoldgica, quer queiramos ou ndo, quer os defensores da
superagdo da existéncia do trabalho fantasiem, o trabalho continua existindo e em suas piores
condi¢cdes para o trabalhador. A tecnologia, que deveria ser utilizada para dar melhores
condic¢des de vida ao homem, gera o desemprego em massa, que por sua vez gera o desespero,

as doencas fisicas e mentais, a fome, aumento da violéncia, a morte.
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A tecnologia, desenvolvida a partir das descobertas feitas pelas ci€ncias, nas maos
dos capitalistas ndo garante a propagada distribuicdo de melhores condicdes de vida a classe
trabalhadora, principalmente com a redu¢do da jornada de trabalho. A informatizacdo e a
robotizacdo t€m garantido sim, o desemprego estrutural, a reduc¢do drastica do nimero de
vagas em empregos formais, o aumento do volume de trabalho, em niveis altamente
estressantes para aqueles que estdo empregados, isto €, as empresas “enxutas”’, que trabalham
com o minimo possivel de empregados, arrancando dos mesmos até a ultima gota de suas
forcas, fisicas e mentais.

A sociedade continua dividida em duas classes sociais, a dos possuidores de
propriedade e a dos trabalhadores, sem propriedade.

A forma de se criar capital, o lucro do capitalista, ainda, s6 € possivel através da
exploracdo da forca de trabalho de quem possui apenas isso para sobreviver. Isto €, a mais-

valia absoluta e a relativa. A primeira € o saldrio ndo pago:

Mais-valia A extracdo de mais-valia é a forma especifica que assume a
EXPLORACAO sob o capitalismo, a differentia specifica do modo de produgio
capitalista, em que o excedente toma a forma de LUCRO e a exploragdo resulta do
fato da classe trabalhadora produzir um produto liquido que pode ser vendido por
mais do ela recebe como saldrio. Lucro e saldrio sdo as formas especificas que o
trabalho excedente e o trabalho necessdrio assumem quando empregados pelo
capital. Mas o lucro e o saldrio sdo, ambos, DINHEIRO e, portanto, uma forma
objetivada do trabalho que sé se torna possivel em fungdo de um conjunto de
mediacdes historicamente especificas onde o conceito de mais-valia é crucial.
(BOTTOMORE, 1988, p. 227, grifo do autor).

A mais-valia relativa, por sua vez, segundo este autor € basicamente a reducdo do
tempo de trabalho socialmente necessério para a produ¢do da mesma quantidade de valores de
mercadoria, que se torna possivel através da aplicacdo tecnoldgica, pela informatizacdo e
robotizagdo, no sentido de melhorar as maquinas para que estas produzam mais € em menor
tempo.

Esta forma de extracdo de lucros, a mais-valia relativa se desdobra ainda pelas
grandes manobras de aplicagdbes no mercado especulativo em nivel internacional e as
negociatas do poder de producdo de conhecimento cientifico dos paises mais poderosos sobre
os demais, produzindo a competitividade.

Nessa realidade empresarial, Marx (1983) identifica o trabalho alienado que se

manifesta em quatro niveis de alienacdo do homem:
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a)Alienacdo em relacdo ao produto de seu trabalho, o objeto: o trabalhador ¢é
empregado de outro ou outros homens ou até mesmo de alguma entidade abstrata, tal como
um conglomerado empresarial internacional, em que ele nem imagina quem € seu patrao,
muito menos o patrdo imagina que ele existe.

Na producdo, qualquer que seja ela, a relagdo do trabalhador com o produto do
seu trabalho € uma relagdo com um objeto estranho. Este objeto estranho o domina, pois nao
lhe diz respeito, ndo foi feito a partir de uma necessidade dele, ndo o produziu para si. O
trabalhador estd muito distante dos objetivos para os quais o objeto foi produzido, ele ndo tem

o controle sobre isso. Ele o produz para enriquecer o outro ou os outros.

Nesse sentido expde Marx (1983):

O trabalhador fica mais pobre a medida que produz mais riqueza e sua producdo
cresce em forca e extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria ainda mais
barata a medida que cria mais bens. A desvalorizagdo do mundo humano aumenta na
razdo direta do aumento de valor do mundo das coisas. O trabalho ndo cria apenas
bens; ele também produz a si mesmo e o trabalhador como uma mercadoria, e,
deveras, na mesma propor¢do em que produz bens. [...] o objeto produzido pelo
trabalho, o seu produto, agora se lhe opde como um ser alienado, como uma forca
independente do produtor. O produto do trabalho € trabalho incorporado em um
objeto e convertido em coisa fisica; esse produto é uma objetificacdo do trabalho. A
execucdo € simultaneamente sua objetificagdo. A execuc¢do do trabalho aparece na
esfera da Economia Politica como uma perversdo do trabalhador, a objetificacdo
como uma perda e uma serviddo ante o objeto, € a apropriacdo como alienacdo. [...]
quanto mais objetos o trabalhador produz tanto menos pode possuir e tanto mais fica
dominado pelo seu produto, o capital (p. 90/91, grifos do autor).

Quanto mais o trabalhador vende sua forca de trabalho, mais entrega sua vida e
menos vida lhe sobra, menos poder sobre sua propria vida ele tem, ela agora pertence ao
objeto, ndo mais a ele. Assim, quanto mais ele produz capital, que por sua vez transforma-se
em poder econdmico para quem o emprega, mais esse poder volta-se contra ele, sob a forma

de mais exploragao, controle, repressao e alienagao:

Quanto mais o trabalhador se desgasta no trabalho tanto mais poderoso se torna o
mundo de objetos por ele criado em face dele mesmo, tanto mais pobre se torna a
sua vida interior, e tanto menos ele se pertence a si préprio. [...] O trabalhador pde
sua vida no objeto, e sua vida, entdo, ndo mais lhe pertence, porém ao objeto.[...] A
alienagdo do trabalhador em seu produto ndo significa apenas que o trabalho dele se
converte em objeto, assumindo uma existéncia externa, mas ainda que existe
independente, fora dele mesmo, e a ele estranho, e que se lhe opde como forca
autdénoma. A vida que ele deu ao objeto volta-se contra ele como uma forca estranha
e hostil (MARX, 1844, p.91, grifos do autor).
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Segundo Marx (1983), o trabalhador converte-se em escravo do objeto que ele
produz por dois aspectos, primeiro pelo fato de que ele recebe trabalho de alguém, e em
segundo, pelo fato de ele receber o seu saldrio, seus meios de subsisténcia. Isso o coloca em
uma posicdo de desvantagem a priori, pois este ndo tem autonomia para gerir sua propria
subsisténcia, sem ter que depender de um emprego que lhe € “dado” por outro ser humano. O
objeto que ele produz ndo lhe pertence, mas ha vida sua incorporada nele, que lhe € arrancada

em troca de um saldrio, seu meio de subsisténcia. O trabalhador € subordinado ao seu produto,

sua producao.

b) Alienacdo do trabalhador no processo de producdo, sua atividade produtiva:
o trabalhador se aliena no préprio processo de producdo dos objetos, ja que o trabalho em
sociedades em que hd divisdo de classes sOcio-econdmicas e exploracdo do homem pelo
homem, o trabalho nao consiste em um meio de realizacio do homem, mas de frustragdo,

obrigacao, sofrimento e alienacgdo:

ser o trabalho externo ao trabalhador, ndo fazer parte de sua natureza e, por
conseguinte, ele ndo se realizar em seu trabalho mas negar a si mesmo, ter um
sentimento de sofrimento em vez de bem-estar, ndo desenvolver livremente suas
energias mentais e fisicas mas ficar fisicamente exausto e mentalmente deprimido.
O trabalhador, portanto, s6 se sente a vontade em seu tempo de folga, enquanto no
trabalho se sente contrafeito. Seu trabalho nido é voluntdrio, porém imposto, é
trabalho forcado. Ele ndo € a satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um meio
para satisfazer outras necessidades. [...] o cardter exteriorizado do trabalho para o
trabalhador é demonstrado por ndo ser o trabalho dele mesmo mas trabalho para
outrem, por que no trabalho ele ndo se pertence a si mesmo mas sim a outra pessoa
(MARX, 1844, P. 93, grifos do autor).

Pelo que este autor nos explica, a atividade no trabalho, por ndo ser uma atividade
espontinea, mas sim imposta, nao realiza o trabalhador, pois este passa a negar a si mesmo,
produzindo a auto-alienacdo, atividade como sofrimento, passividade e nao auto-realizagao.
O trabalhador sé se sente bem, dono de si mesmo, livre, em seu tempo de folga. Dai ele sé se
sentir livremente ativo em suas funcdes animais, isto €, no comer, no beber e no procriar,
atividades que fazem parte da vida animal que nele existem, tornando-se estas formas de
expressdo humana. E sua expressdo enquanto homem torna-se animal, que deveria ser
humana, ja que apenas nas atividades animais que existem nele, o comer, o beber e o procriar,

ele se sente livre.



52

¢) Alienacdo do homem enquanto espécie: Segundo Karl Marx (1983), o homem
€ um ente-espécie, consciente de sua propria existéncia, ndo s6 de si mesmo como um
individuo, mas consciente também de sua espécie. O que o faz um ser universal, genérico, e,
portanto, livre.

O homem faz parte da natureza e a natureza faz parte do homem:

Dizer que o homem vive da natureza significa que a natureza € o corpo dele, com o
qual deve manter-se em continuo intercimbio a fim de ndo morrer. A afirmagio de
que a vida fisica e mental do homem e a natureza sdo interdependentes
simplesmente significa ser a natureza interdependente consigo mesma, pois o
homem ¢é parte dela (MARX, 1983, p. 95, grifo do autor).

Mas o trabalho como estd posto na economia capitalista é alienado, aliena o
homem da sua natureza e aliena o homem de si mesmo, alienando-o da prépria vida da
espécie, isto €, ele perde sua consciéncia enquanto ser pertencente a espécie humana,
perdendo também a consciéncia da interdependéncia existente entre os seres da mesma
espécie e com as demais espécies vivas.

O seu trabalho, sua atividade vital, sua vida produtiva, que deveria dar-lhe o
carater de espécie, transforma-se em apenas meios de manutencdo de sua existéncia, sua

necessidade de subsisténcia.

O animal identifica-se com sua atividade vital. Ele ndo distingue a atividade de si
mesmo. Ele é sua atividade. O homem, porém, faz de sua atividade vital um objeto
de sua vontade e consciéncia. Ele tem uma atividade vital consciente. [...] A
atividade vital consciente distingue o homem da atividade vital dos animais: sé por
esta razdo ele € um ente-espécie. Ou antes, € apenas um ser autoconsciente, isto &,
sua prépria vida é um objeto para ele, porque ele ¢ um ente-espécie. S6 por isso, a
sua atividade € atividade livre. O trabalho alienado inverte a rela¢@o, pois o homem,
sendo um ser autoconsciente, faz de sua atividade vital, de seu ser, unicamente um
meio para sua existéncia (MARX, 1983, p. 96, grifos do Autor).

Distintamente dos animais que também produzem, mas que sé produzem o
estritamente indispensdavel a si e as suas crias, o homem vai além, ele reproduz toda a
natureza.

Enfim, a partir do momento em que o homem deixa de ter no trabalho a forma de
objetivacdo de sua vida-espécie, o trabalho alienado, afasta-o da natureza, alienando-o de sua

prépria espécie:
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O trabalho alienado afasta o objeto da produ¢do do homem, também afasta sua vida-
espécie, sua objetividade real como ente-espécie, e muda a superioridade sobre os
animais em uma inferioridade, na medida em que seu corpo inorganico, a natureza, é
afastada dele. [...] a vida-espécie torna-se apenas um meio para ele. [...] Entdo, o
trabalho alienado converte a vida-espécie do homem, em um ente estranho e em um
meio para sua existéncia individual. Ele aliena o homem de seu préprio corpo, a
natureza extrinseca, de sua vida mental e de sua vida humana (MARX, 1983, p. 97,
grifos do autor).

Em conseqiiéncia destes trés niveis de alienac@o ocorre, por fim, o quarto nivel de

alienagdo do homem:

d) O homem aliena 0 homem: “Uma conseqiiéncia direta da alienagdo do homem
com relagdo ao produto de seu trabalho, a sua atividade vital e a sua vida-espécie € que o
homem é alienado por outros homens” (MARX, p.97, grifos do autor).

O homem torna-se indiretamente predador de seres da mesma espécie, fendmeno
que ndo € freqiiente entre os seres das demais espécies animais, por estar alienado de si
mesmo, de seu proprio corpo, enquanto ser, enquanto espécie, alienado enfim, da natureza, da
qual faz parte.

Assim, o homem é alienado por outros homens, € por conseqiiéncia, o homem

explora o homem.

A alienacdo humana, e acima de tudo a relacdo do homem consigo préprio, é pela
primeira vez concretizada e manifestada na relagdo entre cada homem e demais
homens. Assim, na relacdo do trabalho alienado cada homem encara os demais de
acordo com os padrdes e relacdes em que se encontra situado como trabalhador
(MARX, 1983, p.97).

Entdo, ao analisarmos o conceito de trabalho alienado, estamos analisando um
fato econdmico, que evidencia na prdtica, o prazer que o homem deveria sentir na sua
atividade, o trabalho, e ndo sente. Mas este trabalho alienado gera satisfacdo e prazer para
aquele que explora o trabalhador: “o produto do trabalho alienado, ndo pertence ao homem
trabalhador” [...] que o produz, mas sim “a um outro homem que ndo o trabalhador |...] Se
sua atividade € para ele um tormento, ela deve ser uma fonte de satisfacdo e prazer para
outro “ (MARX, 1983, p.98, grifos do autor).

Segundo Codo (1999), no processo histérico de transformacdo da sociedade,
existiam os artesdos, que eram independentes. Na época em que o capitalismo teve sua
primeira expansdo, na época das manufaturas, esses artesdos foram transformados pelos

capitalistas em trabalhadores que deixaram de ser independentes e passaram a vender sua
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forca de trabalho para aqueles. Tanto os artesdos quanto esses trabalhadores dessa fase, ainda
detinham sob seu controle uma parte do processo de produgdo, eles detinham o saber-fazer,
quando ele préprio podia planejar as etapas de consecucdo da mercadoria, o ritmo de seu
trabalho. Nessa fase, ainda o processo de trabalho pertence ao trabalhador, ele o tem
internalizado como patrimonio pessoal.

Mas, a medida que o capitalismo se desenvolve e ocorre a Primeira Revolucao
Industrial no século XVIII, quando a maquina a vapor € introduzida no processo de producao,
a relacdo do trabalhador com o produto de seu trabalho e com o processo de producao mudam

drasticamente:

A alienacdo do processo de trabalho acontece na medida em que o capitalista o
submete a seus proprios fins, a consecucdo do lucro. Trata-se de um processo
paulatino de expropriacdo do controle do trabalhador sobre o processo de trabalho.
[...] Paulatinamente, a partir de estratégias de divisdo do trabalho e de incorporagdo
de maquinarias, o processo de trabalho comeca a ser expropriado pelo capital. Ele
vai se configurar como um processo que acontece fora do trabalhador. Ele perde
cada vez mais o controle sobre as etapas do processo produtivo, os ritmos, as
cadéncias, etc., na medida em que seu saber-fazer comecga a passar as maos do
capital, na medida em que ele é expropriado do seu saber. [...] A divisdo técnica do
trabalho esfacela o trabalhador, converte-o num "homem unidimensional® (CODO,
1999, p. 47).

Nesse sentido, o professor, como trabalhador que vende sua forca de trabalho
intelectual, também € alienado, mas sua alienacdo € de outra espécie daquela que sofre o
trabalhador da linha de frente da produgdo. O produto do seu trabalho, segundo Codo (1999) é
outro, ndo um objeto, nem uma mercadoria, mas sim a constru¢do de um outro ser humano.

O Estado € o representante da classe hegemonica, que intermedia a relacdo de
extracdo de mais-valia nas relacOes entre patrdes e empregados, na sociedade. Tal agdo
também estd presente na escola, mas nesta a exploracdo da mais-valia do trabalhador, o
professor, ocorre de forma indireta, devido as caracteristicas do produto do seu trabalho, a
formacao do outro.

Poderiamos alegar que o professor, a exemplo dos artesdos na fase manufatureira
da economia, por deter o saber e o saber-fazer, estaria protegido do processo de alienacdo
perversa que atinge os demais trabalhadores, como alega Codo (1999). Porém temos que
contra-argumentar, pois 0 momento histérico traz um recrudescimento das necessidades do
capitalismo se manter no controle. Para isso, os donos do capital tém determinado que os

governos dos diversos paises que a eles se afiliam, tomem medidas que atingem diretamente
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as politicas educacionais, restringindo a participacdo de todos os atores sociais envolvidos,
entre eles o professor.

Frigotto (2000) afirma que no momento atual o capitalismo estd enfrentando sua
crise estrutural mais profunda e para que este se recomponha tem tomado medidas
econOmicas, que tém trazido aumento excessivo da violéncia, exclusdo e barbarie.

Essa exclusdo tem ocorrido ao longo do tempo, mas se intensifica hoje, pois a
educagdo como prética social "se define, nos multiplos espacos da sociedade, na articulacao
com os interesses econdmicos, politicos e culturais dos grupos ou classes sociais. A educacao
€, pois, compreendida como elemento constituido e constituinte crucial de luta hegemonica"
(FRIGOTTO, 2000, p. 21).

Assim, nestas condi¢des a alienacdo do professor torna-se peca importante, para
garantir que o saber a ser transmitido por ele para seus alunos seja apenas o necessdrio para

fornecer mao-de-obra para o novo modelo de produgao.
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4 METODOLOGIA

Considerando que os interesses ideoldgicos da classe dominante e seus valores,
tém interferido historicamente nas ciéncias e determinado seus rumos, mundialmente, Patto
(1984), referindo-se as ciéncias, distingue dois métodos, o primeiro por ser eminentemente
descritivo ndo inclui nos seus processos o contexto, tornando-se mais passivel de
interferéncia de interesses externos e, o segundo, por considerar o principio histérico,
apresenta mais possibilidade de vincular os interesses das ciéncias aos reais interesses

coletivos:

Tradicionalmente, o registro da histéria da psicologia, bem como das demais
ciéncias naturais e humanas, assume uma forma essencialmente descritiva, na qual
nomes, datas e idéias se sucedem, em ordem cronoldgica. [...] A outra possibilidade
consiste muito menos numa preocupag¢do pura e simples com a cronologia e a
autoria dos vdrios sistemas e muito mais com afiliacdo histérica das idéias que os
integram. Acreditamos que somente nesta segunda perspectiva de investigacdo
reside a possibilidade de uma anélise critica dos rumos tomados por uma ciéncia, no
sentido mais profundo que o termo “critica” pode assumir (p. 78).

Karl Marx (citado por BOTTOMORE, 1988), racionalmente critica a aplicacdo

dos principios cientificos através da tecnologia e vé a evolugdo da ciéncia atrelada as
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necessidades de producdo capitalista, mas também considera que a evolucdo cientifica
acompanhard a evolucdo social humana, e no futuro, quando o homem conseguir libertar-se
do jugo capitalista, a ciéncia deixard de ser alienada e passard a estar a servico, de fato, do

homem:

[as] ciéncias naturais penetraram de forma prdtica na vida humana por meio da
industria e, com isso, transformaram a vida humana, preparando a emancipagdo da
humanidade, embora seu efeito imediato fosse o de acentuar a desumanizagdo do
homem [...] as ciéncias naturais abandonardo sua orientac@o abstrata materialista, ou
melhor, idealista, e se tornardo a base uma ciéncia humana, tal como ja se tornaram
— embora de forma alienada — a base da vida humana concreta. Uma base para a
vida e outra para a ciéncia é, a priori, uma falsidade (p. 60, acréscimo [as] n0sso).

A partir da apropriagdo destes conhecimentos, elegemos um método que seja
capaz de chegar a totalidade da compreensdo de um fendmeno, que va além das aparéncias,
para chegar a sua origem. Levando em conta, para isso, toda interferéncia desta ideologia
hegemonica, desnudando-a em suas infinitas facetas, revelando sua a¢do nos objetivos das

pesquisas cientificas e suas aplicacgoes.

4.1 Populacao alvo

Professores do Ensino Fundamental e Médio da escola estadual do bairro em que

se implementa o Subprojeto, como explicitado na apresentacdo deste trabalho.

4.2 Levantamento de dados

Como ja citado anteriormente, iniciamos nossa participagdo no Subprojeto:
Cidadania e Educacio, em 17/11/2000. Ja haviamos escolhido que irfamos trabalhar com a
formacdo de professores, a partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais, em sua Sub-
tematica, o Tema Transversal: Orientacdo Sexual, se o assunto surgisse como uma
necessidade dos professores. A problemdtica relativa a questdes sexuais surgiu efetivamente
na segunda reunido com as professoras, onde estavam presentes dez delas, de diversas
disciplinas do periodo matutino, no dia 08/12/2000, com a queixa sobre a existéncia de
algumas meninas do ensino fundamental, gravidas, e que elas, as professoras, nao se sentiam

instrumentalizadas para falar sobre o tema sexualidade, principalmente sobre as doencas
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sexualmente transmissiveis; achavam que deveriam ser chamados especialistas para falar com
os alunos; achavam que os alunos sabem mais do que elas sobre o assunto e também,
disseram que os alunos sdo muito “fechados”.

Assim, a necessidade da tematica Sexualidade ser trabalhada ficou confirmada,
embora ja fosse de nosso conhecimento tratar-se de uma caréncia implicita a escola, por
leituras realizadas a priori.

Nossa participagdo no Subprojeto teve como objetivo, nossa entrada em campo,
entrar em contato com a problemdtica geral da escola e seu ambiente, verificar se nosso
interesse em pesquisar a temdtica escolhida, era realmente pertinente, e iniciar a pesquisa com
os professores sobre a questdo da formagdo destes, suas concepcdes sobre sexualidade, suas
praticas em sala de aula, sobre o assunto.

O presente trabalho além de seu objetivo principal, enquanto dissertacdo de
mestrado, pretende também, oferecer uma contribui¢cdo ao Projeto, ao Subprojeto e a escola

onde foi realizada a pesquisa, para a formacao dos professores nessa temdtica.

4.3 Entrada em campo

Realizamos o pré-teste do Instrumento para levantamento de dados, o roteiro da
entrevista estruturada, em uma escola estadual de ensino fundamental e médio de um bairro
ndo tao periférico de Bauru, que atende uma populacdo de diferentes classes sociais. Esta fase
durou de 28/01 a 28/03/2002, desde nosso primeiro contato com a Diretora da escola, sua
aceitacdo de nossa entrada na escola, mediante oficio expedido pela Secretaria do Curso de
P6s-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncias da UNESP/Bauru, com a apresentacdo da
Entrevistadora, da pesquisa a ser realizada e dos objetivos desejados, até a entrevista com o
quarto e ultimo professor por nds escolhido, daquela escola. Os professores entrevistados no
pré-teste foram quatro professores da drea de ciéncias: uma professora de Ciéncias, uma
professora de Matematica, um professor de Quimica e uma professora de Biologia.

Definido o roteiro da entrevista estruturada (APENDICE 1), iniciamos nossa
entrada na escola selecionada, nossos primeiros contatos, visando a realizacdo das entrevistas.

Os critérios de escolha por nds utilizados foram: a) os entrevistados que nao
tivessem participado das reunides mensais no Subprojeto Cidadania e Educacao, devido ao
contato mantido com a pesquisadora desde novembro de 2000; b) professores que

lecionassem para o ensino fundamental e médio, um de cada disciplina. Caso ndo houvesse
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um professor que ministrasse a mesma disciplina para os dois niveis, escolhemos primeiro um
professor do ensino médio, e s6 por ultimo, apenas do ensino fundamental. Os professores que
atendiam aos nossos critérios foram de: Portugués, Histéria, Ciéncias e Matemaética, Ciéncias
e Biologia, Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, Geografia, Quimica, Psicologia, Fisica e
Inglés. Onze professores, com 0s quais iniciamos 0s primeiros contatos.

As entrevistas transcorreram no periodo de 02/04 a 25/04/2002, desde o primeiro
contato com Beatriz!! na secretaria da escola, quando solicitamos os nomes de todos os
professores da escola, as disciplinas que lecionavam e seus hordrios, até a dltima entrevista
realizada. O primeiro contato com os professores ocorreu em 09/04, no Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), que iniciou as 17:30 horas. Nesse dia ja estdvamos com a lista
dos nomes dos professores que atendiam aos critérios estabelecidos a priori. Nem todos os
professores da escola estavam presentes, pois por op¢ao destes, o HTPC foi dividido em dois
dias da semana, tercas e quintas-feiras.

Cada professor foi contatado pessoalmente, na escola, nos hordrios de HTPC, nos

. . 12
intervalos das aulas, ou nas suas “janelas”

, sempre na sala dos professores. Eles foram por
n6s convidados a participar da pesquisa e inquiridos se gostariam e poderiam nos conceder
uma entrevista. Buscamos que a participagdo fosse a maior possivel, salvaguardando-lhes o
direito de ndo o fazerem, caso nao o desejassem. Detalhes desse procedimento e as respostas
dos professores, se aceitavam ou ndo participar, estdo descritos no Didrio de Campo
(APENDICE II).

Utilizamos um roteiro de entrevista estruturada, que segundo Minayo (2000),
assim como a ndo estruturada, pode ser de “vdrias modalidades que se diferenciam em maior
ou menor grau pelo fato de serem mais ou menos dirigidas” (p.108). Escolhemos a entrevista
estruturada, com respostas abertas, possibilitando ao entrevistado discorrer abertamente sobre
0 que pensava a respeito.

Foi solicitada permissdo para a realizagdo da entrevista a cada professor, assim
como para a gravagdo em fita cassete — dudio. As entrevistas foram agendadas com cada
professor, em hordrio indicado por este e o local sempre foi a prépria escola, mas em
ambiente que permitia condi¢cdes de interagdo empdtica, entre entrevistado(a) e a
entrevistadora, buscando o envolvimento e, em conseqiiéncia, maior fidedignidade das

respostas.

" Nome ficticio, como todos os demais que surgirdo aqui.
2 “Janela” é o termo usado na escola para designar uma aula vaga ou mais, entre as aulas do dia do professor.
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A entrevista foi apresentada a cada um dos entrevistados, com o conteido do
APENDICE III, visando a uniformizacio das informagdes preliminares dadas aos
entrevistados. A todos foi esclarecido que n@o havia intuito avaliativo, que seria garantido o
sigilo e preservagdo da identidade do entrevistado(a). Por mais que a
Pesquisadora/Entrevistadora mantivesse uma postura de ndo-julgamento e receptividade, ndo
foi possivel atenuar, em muitos casos, o constrangimento circunstancial.

Dos onze professores selecionados, foram entrevistados oito. Nao participaram as
professoras: de Histéria, de Ciéncias e Biologia e de Quimica, que tiveram problemas
particulares e ndo puderam ser entrevistadas.

No geral, todos os professores com os quais foram mantidos contatos, aos quais
expusemos nossos objetivos, ndo se negaram a participar. Eles ofereceram como hordrio
disponivel o HTPC ou um horério de aula livre, uma “janela”, salvo algumas excec¢des, que se

dispuseram a ficar apds o término de suas aulas.

4.4 Analise dos dados

Entre as oito entrevistas realizadas, escolhemos duas, a da professora de Ciéncias
e Matemitica (APENDICE IV) e a do professor de Psicologia (APENDICE V), para uma
andlise mais aprofundada, que dividimos em subtépicos: O trabalho do Professor; A
sexualidade na Escola e A Formagdo dos Professores. Pela anélise foi possivel a localiza¢do
dos Nucleos de Significacdo, indicados no contexto das andlises. Estas entrevistas foram
escolhidas para esse tipo de andlise porque ambos os professores afirmaram que abordam o
tema sexualidade nas suas aulas. As demais entrevistas, nas quais os professores disseram que
nao abordavam o tema, foram submetidas a uma andlise resumida, pela qual localizamos nos
relatos daqueles, categorias empiricas, dentro dos tOpicos acima citados. A partir destas
categorias empiricas, localizamos os Nucleos de Significacdo constantes nos Quadros Resumo
do Apéndice VI.

Para a andlise das entrevistas escolhemos o Método Materialista Dialético ou
Método da Economia Politica, de Karl Marx. Os motivos pelos quais o fizemos, sdo que
consideramos relevante o método que dé conta de explicar nossa realidade em sua fotalidade,
que seja radical, por ir a raiz dos fendmenos, pois reconhece qualquer fendmeno, como parte
de um todo, que busca sua esséncia e explicite as suas multideterminacdes, especificando as

origens destas determinagdes €, em conseqiiéncia, expde as contradi¢des existentes em nossa
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realidade que, por isso, nunca se dd por acabada ou definida. “A totalidade ¢ mais do que a
soma das partes que a constituem.” (KONDER, 1981, p. 36).

Segundo Konder (1981), para se trabalhar com o principio de totalidade
dialeticamente, como fez Marx, necessitamos saber o nivel de totalizacdo que o conjunto de
problemas que se estd trabalhando exige, ndo devendo também se esquecer que a totalizacdo é
apenas um momento do processo de totalizagdo, que se estd considerando, que nunca alcanga
uma etapa definitiva e acabada.

Para Engels (citado por Konder, 1981), a dialética obedece a trés leis: “1) lei da
passagem da quantidade a qualidade (e vice-versa); 2) lei da interpenetracdo dos contrarios; 3)
lei da negacdo da negacdo.” (p. 58).

Por este método, ao analisarmos um fend6meno social ou uma atividade humana, o
consideramos nas suas multideterminacdes e na complexidade de sua constru¢do. Entdo,
partimos do aparente, daquilo que se apresenta a primeira vista, uma representacao intuitiva
da sua totalidade, que ndo se trata de uma visdo real daquilo que pretendemos, mas sim,
representacdo parcial de um todo maior, complexo, contido num emaranhado de
multideterminacgdes, ainda nao consideradas e analisadas.

Toda a obra de Marx estd fundamentada nesse método cientifico de andlise da
realidade, que pressupde a dialética materialista, o inverso da dialética idealista de Hegel.
“Hegel caiu na ilusdo de conceber o real como resultado do pensamento que se sintetiza em si,
se aprofunda em si, e se move por si mesmo.” (MARX, 1991, p.17).

A dialética materialista pressupde o inverso da filosofia idealista, deixa o mundo

das 1déias e considera o mundo real.

Ou, em outras palavras: ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, e tampouco dos homens pensados, imaginados e representados para, a
partir dai, chegar aos homens em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos
e, a partir de seu processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos
reflexos ideolégicos e dos ecos desse processo de vida (MARX; ENGELS, 1999, p.
37).

Iniciamos o processo, submetendo o fendmeno ou conceito escolhido, a andlise,
através de uma determinagdo mais precisa, partindo deste "concreto idealizado, passariamos a
abstracdes cada vez mais ténues até atingirmos determinagdes, as mais simples" (MARX,
1991, p.16, grifo nosso). Considerando-o nas suas ultimas determinagdes ou elementos

simples constitutivos, entendendo-o, nas suas multiplas dimensdes.
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Ao chegarmos a esta fase, nestas determinagdes mais simples, terfamos que
voltar, fazer a viagem pelo caminho inverso, até chegarmos novamente ao fendmeno ou
conceito, mas desta vez, ndo mais com uma representacdo cadtica, intuitiva, de um todo,
“porém com uma rica totalidade de determinagdes e relagdes diversas” (MARX, 1991, p.16),
1sto é, socio-historicamente determinado.

Nesse retorno ou viagem de volta, apds a andlise, deixamos de ter aquela visdo
simplista, ingénua e natural, do inicio, e passamos entdo, a reconhecer a complexidade do
conceito, enquanto determinagdo soOcio-histérica da humanidade, enquanto produto de
multideterminagdes, constituindo, o concreto pensado.

Na explicagdo de Marx (1991) sobre o Método da Economia Politica, na sua
primeira fase ou primeiro processo, € o concreto idealizado, a visao nao real do fendmeno e
em sua segunda fase, ou segundo ou ultimo processo, o concreto pensado, o fendmeno

submetido a analise, a visao real:

O 1ltimo método é manifestamente o método cientificamente exato. O concreto é
concreto porque ¢é a sintese de muitas determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por
isso o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como resultado,
ndo como ponto de partida. No primeiro método, a representacdo plena volatiliza-se
em determinacdes abstratas, no segundo, as determinacdes abstratas conduzem a
reproducao do concreto por meio do pensamento (p. 16-17).

Nesse processo, para submetermos a andlise marxista, os fendmenos relativos aos
humanos e sua realidade, devemos considerar a construcdo destes e de tudo que lhe diz
respeito a partir de seu surgimento na superficie terrestre até seu momento atual, considerando
sua evolucdo ao longo da histéria em sua relagdo com a natureza e com a sociedade, o
principio da historicidade’”.

A humanidade tem se desenvolvido historicamente a partir das relacdes sociais de
producdo, desde inicio de vida em grupos até nossos dias. Estas relacdes sociais de produgdo
tém sido marcadas pela exploracdo de quem domina, ou pela forca fisica ou por possuir os
meios de producgio, o capital.

Pela teoria de Marx e Engels (1999), a sociedade tem se constituido
historicamente num substrato econdmico/material, a infra-estrutura, e a superestrutura, como
um grande instrumento gerenciador da existéncia € manutencdo da base econdmica, criando

leis, regras, costumes etc., necessdrias e suficientes para seus objetivos e que, ao longo do

3« . . . . o P P .. .
B “Estudar alguma coisa historicamente significa estudd-lo no processo de mudanga; esse é o requisito basico

do método dialético” (VIGOTSKI, 1991, p. 74, grifos do autor).
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processo evolutivo do capital, transcende os interesses locais, passando a ser regido por
interesses globais, tornando-se um sistema mundial, chegando ao seu apogeu, atualmente,
pelo Capitalismo.

Segundo o marxismo, nossa sociedade é formada por duas grandes classes sociais,
hoje, na sua fase capitalista, a que detém os meios de produgdo e a proletéria, aquela que ndo
possui bens, apenas sua forca de trabalho e que, portanto vende essa forca para a primeira,
construindo o capital para ela, em troca de um salério.

Desta relagdo resulta a exploragdo, que vem sendo ao longo dos tempos, motivo
de constantes conflitos entre as classes, 0 que o marxismo chama de luta de classes, motor das
grandes transformacoes histdricas, numa relacdo dialética, de dominagdo e tentativas de ndo
se deixar dominar por completo, em avancos e recuos de ambas as partes, gerando sofrimento
e morte, nos individuos, com sempre visiveis prejuizos para a classe dominada.

A classe detentora do poder cria constantemente mecanismos para conter 0 avango
da classe dominada e o Estado cria e controla as instincias, para “mediar” as relacdes entre o

Direito e a propriedade:

o Estado € a forma na qual os individuos de uma classe dominante fazem valer seus
interesses comuns e na qual se resume toda a sociedade civil de uma época, segue-se
que todas as instituicdes comuns sdo mediadas pelo Estado e adquirem através dele
uma forma politica. Daf a ilusdo de que a lei se baseia na vontade e, mais ainda, na
vontade destacada de sua base real — na vontade livre. Da mesma forma, o direito é
reduzido novamente a lei ( MARX; ENGELS, 1999, p. 98, grifo do autor).

Estas instituicoes comuns a que se referem esses autores sdo aquelas
desenvolvidas nas relacdes entre a classe hegemoOnica e a dominada, nas contradi¢des ai
contidas, os meios de comunicacdo, a escola, a igreja, os partidos politicos, os tribunais, o
Direito, as ciéncias. Instituicdes que direta ou indiretamente, s@o responsdveis pela
transmissdo dos interesses da classe dominante, a ideologia dominante'” que esta presente nos
conteddos dos curriculos escolares, nos discursos dos padres, pastores etc. nas igrejas, no
discurso dos professores em sala de aula, nos interesses defendidos pelos partidos politicos,
pelas propagandas e programas, nas televisdes, pelos interesses contidos nas pesquisas

realizadas pelas ciéncias e suas aplicagdes, a tecnologia, ficando distantes do sincretismo

' Ideologia dominante “uma representacio da relacdo imaginaria dos individuos com suas condi¢des reais de
existéncia” [...] e na medida em que interpela os individuos e os constitui como sujeitos que aceitam seu
papel dentro do sistema de relagdes de produgdo (ALTHUSSER, apud BOTTOMORE, 1988, p. 186).



64

ingénuo dos discursos em defesa da neutralidade ou naturalidade, ou mesmo assumidamente
ideoldgico, de representantes destas diversas instancias.

Hoje, mais do que nunca o Estado moderno tornou-se propriedade dos
capitalistas/burgueses, sucumbindo ao poder destes, pela divida publica, passou a ser mais
uma propriedade privada destes (MARX; ENGELS, 1999, p. 97).

A divisdo do trabalho, inicialmente, quando se originou na familia, era uma
divisdo “natural”, e por ndo ser uma divisdo voluntdria de atividades, mas imposta pela
autoridade que possuia mais forca fisica, e que, portanto, continha em sua esséncia todas as

contradi¢des inerentes a exploragdo, em que a mulher e os filhos eram escravos do marido.

A escraviddo na familia, embora ainda tosca e latente, € a primeira propriedade, que
aqui, alids, ja corresponde perfeitamente a definicio dos economistas modernos,
segundo a qual a propriedade € o poder de dispor da for¢ca de trabalho de outros
( MARX; ENGELS, 1999, p. 46).

A alienacgdo pelo trabalho ja aparece em sua forma embriondria, vez que as tarefas
sdo impostas e nio escolhidas por cada um dos membros da familia, segundo seus interesses.
Com o aumento da complexidade das relagdes sociais de producdo ou divisdo do trabalho, ao
longo do tempo, estas contradi¢des entre os interesses individuais e coletivos, aumentam,
multiplicando seus conflitos, ampliando também a aliena¢do dos individuos. O homem
constrol a si proprio na sua acao, na sua atividade, pelo seu trabalho, humanizando-se nesse
processo, mas alienando-se quando essa relagdo nao € voluntaria, e sim uma imposicao.

Outra categoria da teoria marxista, importante para a Psicologia é a consciéncia. E
essa capacidade humana que nos diferencia dos demais animais. O homem desenvolve sua
consciéncia acerca do mundo que o rodeia, a partir do momento que sente necessidade de
estabelecer relagdes com os humanos que o circundam, no inicio de sua vida em sociedade. A
linguagem surge nesse inicio de consciéncia a partir da necessidade de se comunicar entre si.
Assim, a consciéncia parte dos individuos reais, vivos e € tnica. “Nao € a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 1999, p. 37).
Ela nasce, assim como a linguagem, da necessidade de intercambio entre os individuos e,
portanto, ¢ um produto social, da vida social destes (MARX; ENGELS, 1999, p. 73).

Pela dialética materialista, o surgimento da consciéncia no homem, ao contrario
da ideologia alema, idealista, platonica, “que desce do céu a terra, aqui se ascende da terra ao

céu” (MARX; ENGELS, 1999, p. 37), concebendo o desenvolvimento do homem enquanto
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ser dotado de consciéncia na sua relagdo material com seu trabalho, a busca pela
sobrevivéncia, e conseqiientemente, na sua relacio com os demais homens, pela comunicacao
com estes a partir de seu processo de vida real. Contrariamente a concepgao idealista que vé a
consciéncia do homem como espiritual, vinda de outras esferas, e ndo da terra.

Ao considerarmos todos esses elementos constitutivos da nossa realidade acerca
dos fendmenos inerentes ao homem, enquanto fatores que interferem e determinam nosso
contexto, chegamos, pelo método, as ultimas determinacdes, ao reconhecermos que, tanto as
expressdes como as atividades humanas, estdo longe de ser uma exteriorizacio pura dos seus
sentimentos e desejos. Na realidade, elas sdo determinadas sdcio-historicamente segundo os
interesses transmitidos pela ideologia da classe hegemodnica. No concreto pensado, segundo
Marx (1991), verificamos novamente o conceito, destituido de suas concepcodes ingénuas, mas
sim enquanto uma expressao multideterminada sdcio-historicamente.

A Psicologia soviética aplicou o Método da Economia Politica, de Karl Marx,
constituindo a abordagem socio-histdrica que busca explicar o desenvolvimento do psiquismo
humano a partir dos pressupostos cientificos do Método Materialista Historico Dialético. De
acordo com este método, “o desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do
desenvolvimento historico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido” (VIGOTSKI,
1991, p. 69).

Como principio bédsico da dialética materialista, ndo s6 o homem influencia a
natureza, mas que essa acdo do homem sobre a natureza, causa alteracOes na mesma, que por
sua vez cria novas condi¢des naturais para sua existéncia, passando também, a agir sobre ele.

Para Vigotski (1991):

A procura de um método torna-se um dos problemas mais importantes de todo
empreendimento para a compreensdo das formas caracteristicamente humanas de
atividade psicolégica. Nesse caso, o método é, ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo (p. 74, grifos do autor).

A abordagem sécio-histdrica, de Vigotski (1991), subsidiada pelos pressupostos

marxistas, admite trés principios para o estudo das fungdes psicolégicas superiores:

1° Principio: analisar processos e ndo objetos: Estudar os processos psicolégicos em seu

movimento, na sua dindmica e ndo fragmentid-lo em seus elementos constitutivos.
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Compreender a reconstrucdo de cada estdgio do processo de desenvolvimento, fazendo-o

retornar aos seus estagios iniciais (p. 70-71).

2° Principio: explicar e ndo s6 descrever os fendmenos. Vigotski (1991, p. 71-73), considera
que a andlise fenomenoldgica descreve o fendmeno, sem contanto, explicid-lo a partir de sua
origem, descreve as caracteristicas externas, sua aparéncia, seu fenotipo, enquanto a andlise
genotipica explica o fendmeno a partir da sua origem. Assim o autor parte daquilo que €
aparente no fendmeno psicoldgico até chegar a sua esséncia e faz o caminho inverso até
retornar ao aparente, isto é, explica o fendmeno psicoldgico, revelando as bases dindmico-

causais reais que nele sub-existem e evidencia a génese do problema.

3° Principio: o problema do "comportamento fossilizado", enquanto processo psicoldgico
automatizado ou mecanizado. Considerando como comportamento fossilizado aquele que foi
produto da internalizagdo dos homens, no inicio da nossa civilizacdo ou num passado muito
remoto, € que passou por um estdgio muito longo do desenvolvimento histérico, e por esta

distancia temporal seus processos esmaeceram ao longo do tempo.

Essas formas fossilizadas de comportamento sdo mais facilmente observadas nos
assim chamados processos psicoldgicos automatizados ou mecanizados, os quais,
dadas as suas origens remotas, estdo agora sendo repetidos pela enésima vez e
tornaram-se mecanizados. Eles perderam sua aparéncia original, e a sua aparéncia
externa nada nos diz sobre sua natureza interna. Seu cariter automatico cria grandes
dificuldades para a andlise psicoldgica (VIGOTSKI, 1991, p. 70-75).

Vigotski (1991) descreve essa andlise dindmica ou processual, como a alteracdo
experimental do cardter automdtico, mecanizado e fossilizado das formas superiores de
comportamento, levando-as a retrocederem as suas origens histdricas. Pela andlise dindmica é
possivel, pela utilizacdo de experimentos, ir descobrindo a seqiiéncia de comportamentos que
antecederam aquele que se apresenta hoje, retroceder a origem do comportamento, estudando o
seu movimento no processo de desenvolvimento, visando a provar a constru¢ao sdcio-histdrica
dos comportamentos atuais.

As fungdes rudimentares ou comportamentos primitivos que sub-existem, inativas,
a esses comportamentos fossilizados, ndo sdo produtos que restaram da evolucdo bioldgica,
mas sim do desenvolvimento histérico dos comportamentos humanos. Nesse sentido, o estudo

analitico dessas func¢des rudimentares pelo método marxista aplicado por Vigotski (1991), € o
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ponto de partida, nessa perspectiva histérica. Entdo, estudar um fendmeno historicamente é
estuda-lo no seu processo de mudanga, pois somente pela andlise do mesmo em seu
movimento é que pode ser compreendido e explicado, na sua totalidade (p. 73-75).

Realizamos a andlise das entrevistas através do método de andlise proposto por
Vigotski (2000), a partir do que ele chamou de “andlise em unidades”, compreendendo como
unidade, o produto de andlise que conserva todas as propriedades basicas do todo, sem que se
perca suas propriedades (p. 5).

Vigotski (2000) continua explicando que a unidade do pensamento verbal, que
satisfaz esses requisitos, é o significado da palavra: “E no significado da palavra que o
pensamento e a fala se unem em pensamento verbal. E no significado, entio, que podemos
encontrar as respostas as nossas questdes sobre a relacao entre o pensamento e a fala” (p. 5).
E, uma palavra é uma generalizacdo, estd contido nela, por exemplo, ndo sé um objeto mas,
um grupo ou classe de objetos.

Para descobrirmos o pensamento, isto €, a consciéncia do professor, contida em
sua fala acerca dos conceitos por nds indagados, identificamos algumas palavras com
significado, os niicleos de significacdo, de seu discurso, os quais analisamos dentro do seu
universo de significacdo pessoal e do universo de significacio coletivo.

Uma palavra, segundo este método, ndo se refere a um objeto isolado, mas sim a
um grupo ou classe de objetos, e assim, seguindo este raciocinio, cada palavra ja € uma
generalizacdo (VIGOTSKI, 2000, p. 5-6).

Vigotski afirma ainda, que hd no pensamento um reflexo generalizado da
realidade, que € a esséncia do significado da palavra. O significado € parte inaliendvel da
palavra, e pertence tanto ao dominio da linguagem quanto ao dominio do pensamento.
Assim, o significado da palavra é simultaneamente pensamento e fala e é nele que podemos
encontrar a unidade do pensamento verbal que procuramos, isto €, a consciéncia do individuo
revelada no seu discurso (p.6).

Lane (1996), buscando aplicar os principios metodolégicos de Vigotski, considera
como andlise grdfica do discurso a identificacdo dos nicleos do pensamento, buscando
palavras que no discurso a ser analisado se repetem ou quando aparecem sindnimos. Entdo,
estabelecendo-se relagdo a partir dos nicleos de pensamentos e as representacdes sociais do
individuo, podemos chegar proximamente ao conhecimento da sua consciéncia. Neste sentido,
conclui a autora "avangar diante da definicdo metodoldgica dada por Vigotski e assim avangar

também nos conhecimentos cientificos dos processos concernentes a linguagem, ao
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pensamento, as representacdes sociais e, principalmente, a consci€éncia como uma das
categorias que constituem o psiquismo humano" (LANE, 1996, p. 104).

Prosseguindo na explicitagdo sobre a aplicagdo da metodologia sécio-historica,
Aguiar (2001), explica que considera as unidades de significado do discurso, como niicleos de

significagdo do discurso:

Temas/contetidos/questdes centrais apresentados pelo sujeito, entendidos assim
menos pela freqiiéncia e mais por ser aqueles que motivam, geram emogdes e
envolvimento. H4 também a possibilidade de criar um ntcleo, por meio de outro
critério: mesmo que alguma questdo ndo tenha sido apresentada pelo sujeito como
importante, mesmo que pouco apare¢a no discurso, o pesquisador pode avaliar que
tal questdo deveria ser destacada para ser analisada como nicleo, por acreditar que
se constitui num aspecto fundamental para a compreensio da questdo a ser
pesquisada (aqui fica evidente a importancia da teoria). Assim, o pesquisador devera
garimpar todos os aspectos que possam ser agregados a cada ntcleo (p. 135-136).

Ainda, esses nucleos de significacdo, segundo Aguiar (2001), ndo podem ser

analisados isoladamente:

Tais niicleos jamais podem ser analisados separados uns dos outros. Ao criar os
nicleos, temos o objetivo de organizar nossos dados, de preparar a andlise, de nos
apropriar dos contetidos expressos pelos sujeitos, sem fragmentar o discurso, sem
romper ou ignorar a articulacao das falas apresentadas. Sabemos que nada € isolado,
que isolar um fato e conserva-lo no isolamento é priva-lo de sentido. Portanto, para
compreender nosso objeto, que s pode ser visto como processo, devemos
considerd-lo no conjunto de suas relagdes. Assim, separamos os nicleos de
significag@o para em seguida reintegra-los no seu movimento para, af sim, apreendé-
los de forma mais global e profunda (p.137).

Assim, exposto o método da Psicologia Sécio-Histérica e sua aplicagdo na andlise
do discurso, ressaltamos que, em conseqiiéncia da relevancia que este atribui a atividade, faz-
se necessdrio, por coeréncia, iniciarmos a andlise das entrevistas a partir do trabalho do
professor.

Feitas as andlises das duas entrevistas selecionadas com os professores Marcia e
Alessandro, e identificados os nucleos de significacdo em seus relatos, procuramos verificar a
ocorréncia desses nucleos nas respostas dos demais professores participantes. Para isso
utilizamos os resumos de suas entrevistas (APENDICE VI - A, B, C, D, E e F). Os nucleos
encontrados foram organizados em um quadro e analisados.

Em sintese buscamos em Marx (1988) a constatacdo a respeito da Ciéncia,
segundo a qual: “toda ciéncia seria supérflua, se a forma de manifestacdo e a esséncia das

coisas coincidissem imediatamente” (citado por ANDERY; SERIO, 1966, p.402).
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Através dos dados obtidos nas entrevistas contituimos o quadro 1, com a

caracterizacdo da populacdo pesquisada, cujo panorama nos permite uma visao mais ampla do

todo:
Quadro 1 - CARACTERIZACAO DA POPULACAO PESQUISADA
Professor* | Idade | Sexo| Estado Religido N° | Formaciao | Disciplina | Tempo de Carga
(anos) Civil de que Leciona | Magistério | Horaria
filhos Magisté-
rio
Alessandro 37 M Solteiro Budista 0 Psicologia Psicologia 8 meses 9 horas/aula
™)
Carolina 29 F Casada Evangélica 2 Ed. Artistica | Ed. Artistica 3 anos 26
e FeM) horas/aula
Artes
Plasticas
Juliana 32 F Solteira Catdlica 0 Letras Portugués 8 anos 41
(Fe M) horas/aula
Larissa 51 F Divorciada Catdlica 1 Letras Inglés 25 anos 30
(F) horas/aula
Marcia 45 F Solteira Catolica 0 Ciéncias e Ciéncias e 7 anos 27
Matemadtica | Matemaética (F horas/aula
e M)
Roberto 42 Casado Evangélico 2 Educacio Ed. Fisica 15 anos 18
Fisica (FeM) horas/aula
Rodrigo 35 Casado Catdlica 1 Ciéncias e Fisica (M) 4 anos 33
Fisica horas/aula
Vanessa 48 F Relacdo Catdlica 2 Geografia Geografia 9 anos 28
Consensual (FeM) horas/aula

* Nomes Ficticios

F = Ensino Fundamental

M = Ensino Médio
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5.1 A entrevista com a professora de Ciéncias e Matematica

Miarcia, professora de Ciéncias e Matematica, ndo-efetiva, tem 45 anos, € solteira,
ndo tem filhos, catélica. Estudou em escola ptblica até a conclusdo do Ensino Médio. Cursou
faculdade particular, no periodo noturno, por trabalhar no periodo diurno numa empresa
privada, na drea administrativa. Fez o Curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica. E formada h4 vinte anos, mas sO iniciou sua carreira como professora em 1995,
sem interrup¢do desde entdo. Iniciou na profissdo de professora, por falta de oferta de
emprego na drea que trabalhava anteriormente. Sua remuneragdao como professora € inferior a
que tinha na empresa privada.

Marcia, atualmente, leciona em duas escolas estaduais. Uma é a escola
pesquisada, onde leciona Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamental e Matematica
para o Ensino Médio. Na outra escola que fica em uma cidade vizinha, leciona Matematica,
para a 1* série do Ensino Médio, perfazendo um total de 27 aulas/semana. Na escola em que
realizamos a pesquisa, ela lecionou em 1996, e retornou no primeiro semestre de 2002.

Nas horas vagas ela se dedica a sua fé religiosa, embora ndo participe da “vida da
Igreja”, isto €, ndo faz parte de grupos internos da Igreja; presta servico voluntirio numa
creche, sem dias e hordrios fixos, sem grandes compromissos, mas exerce essa atividade
porque gosta e por achar que todos tém que participar, “ajudar alguém, independente de

onde”.

5.1.1 Os niicleos de significacao no discurso da professora

Nucleos de significacdo que emergiram na anélise da entrevista da professora:

Medo de despertar o aluno para a sexualidade.

A religido como norteadora da pratica educativa.

A expressado das diferencas em questdes de género.

O voluntariado e o controle enquanto fung¢io do educador.

A escola na contramao da sua finalidade humanizadora.

A sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou associada a doencas.

A (ndo) formacdo do professor em sexualidade.

NN N N N R R

Educagdo como transmissao unilateral de conhecimento e de valores morais.
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5.1.2 A professora e seu Trabalho

Marcia, como professora de Ciéncias, tem necessariamente que abordar o tema
sexualidade em suas aulas, ja que o Sistema Reprodutor Humano faz parte do conteudo de sua
disciplina. Afirma na entrevista, que os alunos trazem perguntas sobre sexualidade para as

suas aulas, em todas as séries, mas de forma acanhada.

Trazem. Mas, eles ficam bem retraidos, as vezes, eles chegam e falam: Professora,
eu posso perguntar um negocinho? As vezes, na confidéncia, assim, eles acham que
se a gente falar no meio da classe vai denunciar alguma coisa, mas eles sempre tém
uma pergunta sim, independente da série.

A fala da professora evidencia a necessidade de saber sobre contetdos ligados a
questdes sexuais nessa fase da vida, a puberdade, a adolescéncia, a menarca, os caracteres
sexuais secunddrios etc., que € indiscutivel por diversos motivos. Entre eles, pela propria fase
de desenvolvimento bioldgico, a producdo de hormodnios pelas glandulas sexuais, cujo
desenvolvimento enfim, marca a transi¢do da infincia para a fase adulta, determinando no
adolescente mudancas acentuadas no seu fisico, no seu quadro afetivo e no seu
comportamento. Nessa época, o individuo necessita dos conhecimentos que a educacdo
formal, via de regra, ndo transmite, mas que pode e deve lhe proporcionar, para que ele
compreenda o que estd acontecendo consigo, com seu corpo, com seus sentimentos, ou seja, o

processo inerente a essa fase. Nesse sentido, Mazin (1989, p. 24), afirma:

Com a chegada da puberdade o ser humano experimenta mudancas fisicas tdo
rdpidas e intensas, que € muito dificil permanecer indiferente a elas. O individuo que
atravessa este processo passa a vivenciar emog¢des decorrentes da transformagdo que
sofre na imagem de si mesmo.

E como evidencia a fala da professora, os alunos, agindo acanhadamente,
revelam-nos a mentalidade preconceituosa, envergonhada, provavelmente uma auto-imagem
distorcida, de quem ainda carece de formacdo a respeito. “A falta destes conhecimentos
indispensdveis para a formagao de uma auto-imagem aceitdvel para cada um de nés acaba por
refor¢car também idéias preconceituosas e rigidos padrdes sociais, tais como os de ‘perfei¢ao

anatomica’ num ou noutro sexo” (MAZIN, 1989, p. 24).
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Essa formacdo precdria encontra algumas de suas determinacdes na falta de
didlogo e das préprias condicdes em que as pessoas estdo vivendo e principalmente do modo
como ocorrem as relagdes familiares, refletindo estrutura e valores da familia burguesa,
nuclear e patriarcal, tendo como pano de fundo a alienagdo, caracteristica de uma sociedade
cuja base econdmica pressupoe a exploragdo de muitos por poucos.

No presente trabalho, as familias de uma boa parte dos alunos, sdo consideradas
pelos professores como sendo “desestruturadas”. Podemos supor que os professores querem
dizer que alguns destes lares ndo obedecem ao modelo da familia nuclear, em que nem
sempre os pais, nem os filhos ou nem todos que vivem na casa possuem ligacio
consangiiinea. Ou o pai e/ou a mae sdo alcoolistas, € em muitas vezes a violéncia, verbal ou
fisica, € cotidiana.

O fato de familias serem constituidas diferentemente do modelo burgués nao
significa que elas sejam “desestruturadas”, como entendem os professores. O fato que define a
desestrutura a que eles se referem € a ocorréncia de miséria, pobreza e conseqiientemente a
pobreza cultural.

Soares e Rodrigues (2000), num trabalho realizado no Rio Grande do Sul com
educadoras, consideram que a associacdo pelos professores de que as dificuldades
apresentadas pelas criangas, e até a impossibilidade de se criar condi¢cdes para que aquelas
tidas como “carentes” aprendam, é bastante presente na escola. E consenso entre as
professoras que as criancas provém de lares desestruturados e por isso trazem para a escola
atitudes negativas aprendidas, tornando impossivel, uma acdo pedagdgica efetiva.

Essas autoras afirmam que esta atitude dos professores € equivocada, pois é
baseada, muitas vezes, em suas proprias suposi¢des. E, aos professores tomarem-nas como
verdade, realmente acabam até mesmo impedindo uma ac¢do no sentido de melhorar as

condic¢des apresentadas pelos docentes e acrescentam, baseadas em Phillippe Aries:

Apesar de o cuidado e o investimento durante a travessia da infancia serem algo
recente, ela € dada como natural e ndo como uma construgdo social. O conceito de
normalidade do desenvolvimento infantil toma como referéncia uma crianca
idealizada e sem contextualiza¢do. Nesse sentido, existe uma unica infincia que é
tomada como norma, desconsiderando a diversidade cultural e social a que
pertencem as criancas de nossas escolas, sendo que isto para as criangas pobres
representa um verdadeiro desastre. Elas sdo as “carentes”, as “desajustadas”, as
“anormais”, dependendo das teorias em voga (SOARES e RODRIGUES, 2000, p.
164-165).
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O que se mostra nesse fato € o processo de exclusdo que os alunos da escola
pesquisada estdo sofrendo, que se evidencia pela caréncia cultural que estdo submetidos,
possuindo uma formacao, inclusive quanto a sexualidade, muito inferior ao necessario para
que facam frente ao que a realidade apresenta e apresentard em suas vidas, ndo s para eles,
mas também para suas familias.

Seres humanos expropriados de seus direitos bdsicos, do saber minimo para poder
planejar e/ou proteger a propria vida, bem como a repressdo histérica, veiculada
ideologicamente pelas instituicdes vinculadas aos interesses do Estado, como a Igreja, os
meios de comunicacdo de massa, a imprensa escrita, as empresas particulares, a propria
escola, que tem sido internalizada também historicamente e reproduzida nas relacdes
familiares.

Quanto as perguntas apresentadas com maior freqii€ncia pelos alunos, segundo a
professora entrevistada, sdo sobre gravidez, métodos contraceptivos, doengas e relacdes de

género:

Se eu fizer isso, eu vou engravidar? Se a tabelinha funciona. E se naquele dia eu
estava no periodo fértil ? Af eles ndo sabem nem o que é fértil. Se a camisinha
rompeu. Entdo, eles ficam com esse medo, eu percebo que eles tétm medo da
gravidez, da doenga, mas eles ndo t&ém a preocupacio do evitar. Aconteceu, eles ndo
tém aquela, porque o namorado fala que se for transar com camisinha: Nao quero !
Entdo eu acho que fica assim, tem muitas alunas que, fica na mdo da menina, da
mulher, ndo é do homem, entdo eles ndo t€m com que se preocupar e fica aquela
chantagem. Eu acho que assim, que ndo vai acontecer nada, mas acontece. Nao € s6
gravidez ndo, e as doengas?

A falta de conhecimento entre os alunos também se evidencia aqui, além do
desconhecimento do funcionamento do préprio organismo, o despreparo para a vida, como se
s6 porque se sente atracdo pelo parceiro, tem que haver obrigatoriamente um relacionamento
sexual, pulando-se etapas de conhecimento reciproco. Essa atitude tomada pelos alunos é
indicio de falta de formacdo, de conhecimento, de auséncia de modelos afetivos, de modelos
de relacdes afetivas sauddveis.

No relato de Marcia surge inclusive a questdo do machismo, que identificamos
como nucleo de significagdo, em que demonstra uma distin¢do no que diz respeito ao homem
daquilo que diz respeito a mulher, a expressdo das diferencas. A mulher € quem tem que se
cuidar, “homem que € macho transa sem camisinha”; ou a responsabilidade sobre a

contracep¢do € da mulher, ou se a mulher pede que o homem use preservativo, este se sente

ultrajado e considera que ela esteja questionando sua fidelidade, enfim, conceitos e valores
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superados ha muito tempo, mas ainda muito presentes nas relacdes intimas de quem ainda nao
se apropriou de conceitos cientificos atualizados.

O afeto e o amor mostram-se ausentes; a alienagdo mostra-se evidente aqui, pois
sabem dos riscos, mas nao se previnem. A irresponsabilidade manifesta-se pela dificuldade
em prever as conseqiiéncias dos proprios atos.

No que se refere a falta de informacdo e de conhecimento, Demo (2000) assinala

que:

O sistema ndo teme pobre que tem fome, mas teme pobre que sabe pensar. A
ignorancia ainda € o mal mais grave na sociedade, porque a impede de se tornar
sujeito histérico. Daf ndo decorre que a fome seja algo de menor relevancia, mas
segue que, pior que a fome, € ndo saber que a fome € inventada e imposta para ser
fonte de privilégios para minorias (p. 58).

Fome nao € s6 de alimento, mas € também de conhecimento, de reconhecimento,
de afeto, de amor, de respeito, de atencdo, de liberdade, de justica, de eqiiidade, de direitos
respeitados, de valorizagdo, de orientacdo, de limites, de trabalho intelectual, de ética, de
cultura, de arte, de lazer.

A reagdo da professora Marcia diante das perguntas dos alunos depende do

conteudo da questdo e da abertura que o aluno demonstra:

Tem coisa... Eu respondo e quando assim, tem coisa que eu nio posso ajudar eu
passo para a Coordenagdo. Pergunto se ela quer ajuda. Eu ndo posso me intrometer
na vida da aluna, porque se ela quer minha ajuda, eu vou até onde eu posso, onde eu
ndo posso eu passo, se ela quer que a Coordenadora fique sabendo, tem meio de
conseguir uma consulta, uma ajuda, de repente, ela ndo quer, ela quer sé falar.
Também, a gente fica assim, parece intromissao, ndo é? Mas se a aluna quer ajuda,
tudo bem, até onde eu consigo, eu ajudo, sendo...

O medo de ser inconveniente, de ndo querer se intrometer na vida da aluna pode
ser decodificado como o medo da professora em falar e de ndo saber falar, caracteristicas do
oprimido, que tenta ndo ir contra o que pensa ser os valores da familia a respeito de
sexualidade e v& a escola como reprodutora, ndo formadora de uma mentalidade
questionadora, que estd a servico dos valores capitalistas. Age de forma controladora, isto &,
ndo fala e se fala, restringe o que fala. Identificamos aqui o nuicleo de significagdo que poe
como tarefa do professor a¢es voluntaristas e de controle sobre as atitudes dos alunos, o
voluntariado e o controle enquanto fungoes do educador, desvirtuando a acdo propria do

profissional. Na verdade o papel do professor € realmente se intrometer na realidade do aluno,
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mas visando sempre a educacdo destes, € ndo o controle repressivo de seus atos, nem lhe
oferecendo modelos que pressuponham valores de colaboragdo e boa vontade para com os
outros, de forma apenas benevolente, irrefletida.

A entrevista revela que, independente de os alunos trazerem assuntos relativos a
sexualidade, Mércia aborda o tema em suas aulas, fundamentalmente, pelo fato dela ministrar

aulas de Ciéncias.

Eu abordo, mas eu estou sempre, assim, ndo é que eu tenho receio de falar certas
coisas, é o despertar da sexualidade, essa é a minha preocupagdo, porque se o aluno
assim, ele fosse assim: ndo, isso € sério, eu vou fazer, eu nido vou fazer, estou
aprendendo. A minha preocupagio € essa, minha preocupacdo é a familia também,
de repente acontece alguma coisa, olha, foi 14 na escola, foi a professora que
despertou a sexualidade dela, até entdo ela era quietinha, agora comecou a namorar,
entdo € essa a minha preocupacao.

A freqii€éncia que surge na fala da professora, o medo do despertar os alunos de
modo que, interpretamos esse fendmeno, como nicleo de significacdo, o medo de despertar o
aluno para a sexualidade, justamente aquele que antes nem sabia que era um ser sexuado.
Tal medo torna-se até legitimo, quando sé se v€ o concreto idealizado, a realidade como se
apresenta, num primeiro momento, sem ser analisada no seu contexto histérico, dada a
situacdo geral de alienagdo, decorrente dos muitos anos de repressdao que temos vivido. Mas
s6 € legitimo numa escola cujo objetivo € ndo formar realmente o individuo, mostrando-se
aqui sua repressao moralista.

Segundo Freitas (2001), essa condi¢do da escola faz parte do permanente projeto
capitalista, hoje em sua versdo neoliberal, para o controle da escola, através da sonegacdo da
instrugdo, para que ndo se corra o risco de o alienado acordar da sua alienacdo e se insurgir
contra a avalanche de injusticas histdricas sofridas pela classe dominada.

Essa sonegacdo assume as formas mais variadas, que fogem muitas vezes a nossa
imaginacdo. Por exemplo, surge através do “mito da inocéncia corrompida”, que persiste
ainda hoje. Ele faz parte do conjunto de regras que compunha o modelo imposto a sociedade
pela classe burguesa, como foi tratado na introdugao.

A professora insere a familia na sua pratica em sala de aula vinculando as
questdes da sexualidade, de forma que identificamos como nicleo de significacdo, a
concepcdo desta, a sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a
doengas, isto €, coloca a familia como uma agéncia de controle moralista da sexualidade dos

adolescentes.
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A familia nuclear e patriarcal, tipicamente centrada nos interesses e valores
capitalistas, ¢ a que predomina ainda hoje, como modelo padrdo de universalidade,
normalidade e indissolubilidade, e porque ndo dizer de oficialidade, cuja andlise critica se faz
necessdria ao longo de nosso trabalho, para que sejam evidenciadas suas contradi¢des
historicamente construidas sobre fortes alicerces ideoldgicos, criados e reforcados por
interesses burgueses através de suas diversas institui¢des, poderes e meios de comunicagdo de
massa.

Na entrevista com a professora Marcia, no que se refere a sua atitude diante dessa

preocupacdo em despertar o interesse sexual dos alunos, responde:

Eu converso, eu mostro para eles o conhecimento, o que eles devem procurar
conhecer. Confiar e desconfiar do namorado, porque namorado nada é eterno, se
deve ou ndo deve ter a vida sexual, o que é familia, o que a familia acha, o que é
conceito moral, entdo tudo isso tem de ser trabalhado.

Eu trabalho, eu gosto mesmo, sabe, até naquelas minhas primeiras aulas, eu sempre
tenho, sabe, um pensamento da Biblia para falar para eles, porque isso acalma,
ndo é? Mesmo que a pessoa seja, eu nunca trago nada para minha religido, a
Catdlica, ndo, sempre falando de Deus, naquele Ecuménico, aceito, gosto que os
alunos Evangélicos falem bastante da religido, gosto. Entio, eu estou sempre
mostrando que eles tém tudo para ter uma vida boa, de participar da Igreja, seja ela
qual for. Buscar informacgio, formagao.

A énfase na figura do professor que Mércia demonstra ao dizer “eu converso”, “eu
mostro” e “eu gosto”, ndo seriam significativos se considerados isoladamente, mas como
durante toda a entrevista ndo expde atitudes pedagdgicas que privilegiem sua relacio com os
alunos ou seu incentivo a participacdo daqueles, evidenciando a educagdo como transmissdo
unilateral de conhecimentos e valores.

Ainda, dentro do assunto namoro, vida sexual, a familia é posta como modelo
moral a ser respeitado, ao qual o jovem deve se submeter, deixando emergir
significativamente a sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a
doencas. A ideologia da classe hegemonica se evidencia nessa fala, a reprodugao de valores
da familia burguesa, através do moralismo, pela idéia de que a familia deve administrar as
experiéncias de seus membros. No contexto de realidade encontrado nessa escola, se na
familia ndo h4 didlogo, a interferéncia desta nesse momento pode significar apenas um ato de
controle, de repressao.

A religido é inserida, assim como a familia, de modo que controle, acalme os

alunos, fazendo-nos identificar como nucleo significativo a religi@do como norteadora da
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prdtica educativa, com o objetivo explicito de conté-los em suas experiéncias juvenis,
distanciando as praticas escolares de seus reais objetivos.

O moralismo, o controle familiar e a religido sdo componentes, entre outros, da
nossa realidade, ligados intrinsecamente a questdo ideoldgica, cuja existéncia visa a
perpetuagdo das condicdes de existéncia da hegemonia da classe social que detém os meios de
producdo sobre a que lhe presta servigos.

Pode-se entender o que é ideologia ao se estudar as mudangas, ao longo da
histéria, das relagdes sociais de produgdo e a formacgdo das duas classes sociais, a que domina

e a que € dominada. Segundo Marx e Engels (1991, p. 74), a ideologia € necessaria para cada

classe dominante em sua fase de existéncia, poder manter-se no poder:

Cada nova classe que toma o lugar da que dominava antes dela é obrigada, para
alcancar os fins a que se propde, a apresentar seus interesses como sendo o interesse
comum de todos os membros da sociedade, isto €, para expressar iSsO mesmo em
termos ideais: é obrigada a emprestar as suas idéias a forma de universalidade, a
apresentd-las como sendo as Uinicas racionais, as inicas universalmente validas.

Assim, a ideologia manipulada pela classe dominante ao longo da histdria, tem
utilizado todos os meios disponiveis ou mesmo criados especificamente para esse fim. Tem
sido transmitida aos cidadaos dos diversos paises do nosso Planeta, com o objetivo de manter
o status quo, isto €, sua posicdo de dominancia, impedindo através de concepcdes, idéias,
costumes, valores, leis, dogmas religiosos, consumo, teorias, produzindo a alienagdo; este
fendmeno, que por sua vez, impede os individuos enxerguem a realidade como ela é de fato.
Impedindo que vejam as contradicdes e as injusticas que permeiam o cotidiano das relagdes
existentes entre as classes sociais.

A professora diz que ao citar trechos de textos biblicos durante as aulas acalma os
alunos, demonstrando a possibilidade deles estarem envolvidos com as influéncias das igrejas,
e provavelmente dos seus dogmas. O fato deles se acalmarem pode significar que existam
mensagens diretas ou subliminares de cunho moralista nos trechos citados, que por sua vez
acabam por inibir comportamentos, sobre os quais ela ndo tem controle, nem formacao
suficiente para compreender, contextualizar, partilhar com eles.

A escola, na sua responsabilidade em transmitir/construir o saber cientifico,
deveria se isentar de envolver a religido na sua pratica, ja que a religido, principalmente em

termos do tema sexualidade, tem servido historicamente para causar mais danos aos seres
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humanos do que realmente “salvar-lhes a alma”, expondo, a questdo significativa, a escola na
contramdo da sua finalidade humanizadora.

A religido aparece quando ndo se tem ou ndo se sabe o que dizer ou, pior ainda,
quando a intencdo ¢é inculcar medo e culpa, deliberadamente, em relacdo a uma funcdo
peculiar ao ser humano; ao se falar sobre sexualidade, permeando-a com conceitos religiosos,
perde-se a cientificidade no tratamento do tema, o que ndo deve acontecer, pois 0 momento
para essa aprendizagem, ndo deve gerar mais confusdo do que conhecimento real. A Igreja,
qualquer que seja a religido, cumpre o papel de aparelho ideolégico de Estado, assim como a
Escola, cujo objetivo €, principalmente, incutir historicamente os valores morais
hegemonicos, ou seja, a ideologia. E nesse sentido a Escola deveria adotar uma atitude de
buscar, o conhecimento que propicie o desenvolvimento libertador, de constru¢do da
cidadania de fato e ndo o que se mostra aqui.

Outra questdo que emerge no discurso da professora Marcia € o fato de os
adolescentes manterem relacdoes sexuais entre eles, que pode, em muitos casos, ser uma
atitude de rebeldia contra a familia e a sociedade, que ndo se importam com ele; pode ser
também uma forma de chamar a atenc¢do de alguém, ou ainda ter como objetivo, por parte do
adolescente, de passar uma imagem de que ja € adulto e ninguém “manda” nele, ou
simplesmente busca de afetividade. A adolescéncia € a fase de superagdo dos papéis exercidos
pelos pais até entdo; € o momento em que o jovem sente a necessidade de se impor, de
contestar esses modelos e iniciar a construir seu modo particular de ser. Mas a escola tem se
mostrado um entrave para o jovem, em suas questdes existenciais.

Buscando corroborar nossa consideragdo, encontramos a mesma idéia em Pinto

(1997), neste trecho a seguir:

N

Tanto Wallon quanto Erikson nos encaminham a conclusdo de que o problema
maior da adolescéncia é a construcdo da prépria individualidade, quadro geral no
qual se inscreve a sexualidade [...] Por outro lado, a observacdo do cotidiano escolar

z

indica que a institui¢do escolar entre nds, de maneira geral, ¢ tdo hostil as
manifestagdes da individualidade quantos as da sexualidade (p. 49).

Quanto a relagdo de dominancia, tem-se ainda, no caso de meninas, o fato de o
namorado exigir a transa, € sem camisinha, como prova de amor. Isso mostra como anda a
questdo de hegemonia entre os géneros, no relacionamento entre adolescentes que nao tiveram

oportunidade de acesso a uma educacdo que propicie a real cidadania.
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Por fim, pode-se extrair desse excerto das respostas da professora Mdrcia as
nossas perguntas é que todo ele estd permeado por uma postura da professora como prética
em sala de aula, o ndcleo de significacdo, educacdo como processo unilateral de transmissao
de conhecimentos e valores.

Com relacdo ao conteudo de sexualidade que ela trabalha em sala de aula, conta:

Eu gosto muito de uma revista que foi o governo que mandou, aquele: “Fala
garoto...”. Que € uma revista direcionada para o jovem, que mostra do namoro a
gravidez e as doencas. Aquela revista é excelente, mas tem escola que nio deixou
distribuir, com medo do despertar. Teve escola que trabalhou aquela revista,
muitissimo bem.

O fato de uma escola comprometer-se mais que outras em relagdo ao contetdo,
seriedade e implementacdo de um assunto ou projeto em sua pratica, ndo € sO de
responsabilidade dos professores, evidenciando, mais uma vez, o medo de despertar a
sexualidade no aluno, nao s6 como uma atitude da professora, mas sim como uma postura da
escola.

O que determina o compromisso de uma unidade escolar com os objetivos reais da
educacgdo, do profissionalismo, da formacdo, e principalmente, do compromisso politico, é
determinado pelo interesse e compromisso, nesses ambitos, dos profissionais nela envolvidos.

A repressao ndo ocorre apenas dentro da sala de aula, na relagdo professor/aluno,
pelo siléncio ou discursos econdmicos, mas também na atitude de muitas escolas, como um
todo: simplesmente ndo se fala sobre sexo no seu interior.

Morello (1999), sintetizou bem essa questao:

a escola, por seu conjunto de regras e normas, ¢ dessexualizante e dessexualizada.
Adentramos a ela tal como anjos, pois deixamos todo e qualquer traco de nossa
sexualidade em seus portdes. Fica dificil ou praticamente impossivel, portanto,
abordar a sexualidade sendo da maneira ou a gosto de outras institui¢des sociais, tais
como a familia e Igreja, também dessexualizadas, no sentido de que as relagcdes em
seu interior beiram a impessoalidade e ao profissionalismo burocratico, que afastam
os seres humanos uns dos outros — dessexualizantes — no sentido de se querer que
todos os membros assim ajam, individuos que no espaco escolar sdo desprovidos de
genitdlias e das possiveis manifestacdes de sexualidade (p. 93).

Entende a autora como dessexualizacdio o clima de descompromisso e
desvinculagao existente na Escola, nas relacdes desta com os individuos e institui¢des, na

relacdo cambiante, entre escola-sociedade, escola-familia, escola-educandos.
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O siléncio, a assexualidade, a dessexualizagdo e os discursos comedidos e
agenciados, politicamente corretos, consistem numa Otima forma de repressdo, pois assim
garantem que os profissionais envolvidos na instituicio ndo se comprometam. Ninguém
podera acusa-los se algo acontecer com seus alunos, se eles despertarem para a sexualidade.

A professora Mércia, diz que gosta muito da revista “Fala Garoto, Fala Garota”
(SECRETARIA DE ESTADO DA SAUDE, s/d), houve escola que trabalhou bem com esse
material e outras que ndo o utilizaram, com o medo de despertar os alunos para a sua prépria
sexualidade, evidenciando o nicleo de significacdo, a escola na contramao da sua finalidade
humanizadora, como evidéncia do desservigo prestado por esta institui¢do a nossa sociedade.

Ao perguntar se na sua escola ela trabalha com a revista supracitada, diz que nao,
mas que quer trabalhar: “Nao. Eu quero trabalhar com essa revista”.

Lembramos que ela estd comecando seus trabalhos nessa escola, mas serd que nao
existe um projeto anterior ao qual ela poderia dar continuidade? Nao, nao existe. Além disso,
no proximo ano ela pode ndo continuar na escola. As escolas de periferia contam sempre com
esta descontinuidade dos trabalhos dos professores, principalmente, pelas condi¢cdes de uma
boa parte dos professores, os que sdo efetivos quase sempre pedem transferéncia para escolas
menos distantes do centro da cidade ou de suas residéncias e, os professores eventuais nem
sempre conseguem aulas na mesma escola.

Implicito na questdo da descontinuidade estd a fragmentacdo como principio da
educacdo formal oficial, a escola. A fragmentacdo, ja referida, é origindria do modelo
taylorista/fordista de divisao do trabalho, premissas em que se fundam a produ¢do do capital,
no regime econdmico capitalista, que passou a ser utilizado ideologicamente; dai se imiscuiu,
também na escola como medida para garantir a alienacdo nos individuos que a constituem -
alunos, professores, funciondrios e outros profissionais - € em todos os niveis hierdrquicos
presentes na institui¢do Escola.

O controle ideoldgico constitui a forma como o poder hegemdnico atua na escola,
para que esta nao exerca sua fungdo libertadora na formacgao dos individuos.

Explicando como trabalha em sala de aula, a professora Mércia diz:

Eu trabalho com o meu material, eu tenho pdster da reprodu¢do, tenho o corpo
masculino, o feminino, sabe tem a fecundacdo sabe, tem nos também [estd se
referindo aos livros], de Ciéncias. Todos eles, todo mundo possui livro, entdo, nao é
nada escondido, sdo eles que ficam 14 escondidinho querendo achar, ddo risada.
Eles véem o 6rgdo reprodutor feminino, eles ficam assim viajando naquela figura,
achando que € coisa anormal, ndo tem nada de anormal ali.



81

Eu trabalho, eu tento trabalhar tudo, a reproducdo, o namoro, as doengas, a
formacgdo, eu gosto de primeiro eu vou falando do namoro, como é que é um
namoro: sua mae sabe? Seu pai aceita? Vocé€ namora s6 na escola? O seu namorado
nao é da escola, da onde é o seu namorado? Onde vocé conheceu o seu namorado?
Entdo, eu vou cercando para ver, se eu descubro alguma coisa, vejo se € um namoro
ou é um ficar, ou aquela coisinha s6 de final de semana, ou se € s6 beijinho, ndo tem
mais, que tem aluna de 5% série que € mae. Com 12, 13, 14 anos, que ndo sabe nem
porque ficou gravida.

Permeando esta fala quanto ao conteido e material utilizado para trabalhar a
sexualidade em sala de aula, surge como nucleo de significacdo, a sexualidade na perspectiva
cientifica biologizante, moralista ou vinculada a doencas. Aparece, também, na maior parte
deste trecho do discurso o voluntariado e o controle enquanto fungoes do educador,
expresso principalmente pela necessidade de controle sobre os relacionamentos dos alunos.

Segundo esse relato da professora, ha alunos que se impressionam com a figura do
corpo humano impressa no livro didético, em especial com a anatomia dos genitais femininos.
Ela ndo se refere a idade destes alunos. Entdo, parece-nos, que dependendo da idade desses
pré-adolescentes ou adolescentes, a figura no livro didético aparece como uma novidade. Tal
fato revela, primeiro, a importincia da escola para esses alunos e segundo, falta de acesso aos
conhecimentos sobre a sexualidade humana.

Quanto aos alunos acharem anormal o que véem, pode ser interpretacdo da
professora e ndo, necessariamente, um fato. E ao falar sobre o namoro, novamente surge a
repressao, como se fosse a coisa certa a ser feita, pratica docente que reproduz os objetivos e
valores dominantes. Lanca mao da familia visando ao controle das acdes do aluno; repressao
no lugar da educacdo sexual propriamente dita, que deveria ser fung¢do da escola e dever do
professor, sem perder de vista que os primeiros educadores estdo na familia, os pais, cuja
omissao ou falta de condi¢des sdcio/econdmico/culturais, jogam o problema para a escola.

Que chance tem esse aluno que, ao levar para o professor uma ddvida ou
dificuldade pessoal, recebe em troca um discurso que reproduz aquilo que ele ouve em casa
ou na Igreja? Que conflitos devem gerar-lhe internamente esse tipo de ocorréncia?
Descrencas? Decepcoes? Confusdes? Ou ainda, o que é pior, o conformismo, gerado por nao
saber o que fazer e pela impoténcia diante das suas dividas ndo ou mal-resolvidas,
principalmente por ndo poder contar com a ajuda do professor, que passa a ser mais um adulto
que nao o compreende. Conflitos externos que sdo internalizados, dificultando o movimento
dos individuos para a acdo, aquela que a escola deveria estimular. Esta prética evidencia mais

uma vez a escola na contramdo da sua finalidade humanizadora.
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Aparece aqui um dos grandes problemas atuais que € a gravidez precoce ou
indesejada entre adolescentes, um dos motivos, inclusive, da edicdo do Tema Transversal de
Orientacdo Sexual, aqui estudado.

A literatura existente sobre o que leva a adolescente a engravidar mostra que sao
diversos os motivos, desde a falta de projeto de vida da menina, passando pela ignorancia
sobre métodos contraceptivos, pela exigéncia de prova de amor por parte do namorado, até o
projeto a dois, entre 0 menino e a menina, que concluiram que ¢ interessante ter um filho, para
acelerar o processo de maturacao, e sairem das condi¢des que sdo lhe impostas pela realidade

limitada e alienada.

A maternidade e a coabitagdo conjugal podem ser desejadas na medida em que a
adolescente elabora o projeto de lhe comunicar um carater moderno, adolescente.
[...] Maternidade/paternidade igualitaria é vista como capaz de atualizar esse projeto,
independente de trazer ou ndo perspectivas imediatas de casamento. Ou seja, estes
casais t€ém em comum a expectativa de comunicar a maternidade/paternidade e ao
casamento a ‘identidade adolescente” que eles portam. Esses eventos sdo antes vistos
como capazes de se acoplar a seus projetos e expectativas que como capazes de os
revogar ou alterar significativamente. Eles devem até, em certa medida, impulsiond-
los, transformando-se em densificadores da experiéncia individual (DESSER, 1990,
p.96).

A professora Mércia diz que ndo tem dificuldade para abordar o tema em sala de

aula, mas tem a preocupacdo de despertar os alunos para sua propria sexualidade:

Nao, dificuldade eu ndo tenho, é aquele, o receio, mas eu s6 comeco a trabalhar
quando pelo menos 80% desse meu receio estd sanado. [isso ela consegue, contando
para os pais tudo o que pretende falar com os alunos]

E, de despertar, porque foi engracado outro dia, nés estavamos trabalhando o
folclore que € um projeto de todas as disciplinas na outra escola e a aluna veio, eu
estava trabalhando comidas tipicas e eu abordei um pouco o Candomblé, ela ndo
aceitou, a menina ndo aceitou, disse que ndo ia trabalhar aquilo, mas eu nio estou
despertando que vocé tem de mudar de religido, eu quero que vocé conheca o ritual.
Eu faco o projetinho, a mée autorizou, ela quer saber o que que eu vou falar, eu vou
cercando, af eu comecgo, porque enquanto isso, o que ela me pergunta dentro ou fora
da sala, eu respondo. Mas, eu ndo come¢o minha aula sem saber, porque tem mae
que ndo aceita, tem mae que ndo aceita, vem, reclama para o Diretor e ai a coisa
cresce, dd muito volume, por uma coisa que tem que ser trabalhada.

Mais uma vez emerge a questdo do medo de despertar a sexualidade nos alunos.
Essa preocupagdo aparece novamente na fala da professora, expressando o medo de o aluno

ter sua inocéncia corrompida. Sobre essa questdo, Morello (1999) esclarece que:
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Num passado ndo muito longinquo, necessario se fez a construcao de um cédigo de
moralidade, elaborado pelas instituicdes, principalmente pela Igreja, que mantinha
colégios para criancas e adolescentes das emergentes familias burguesas, para
cerced-los de qualquer maneira, em qualquer ac¢do. A rigidez impingida a conduta
extrapolava para o castigo do corpo. A burguesia buscava, assim, através de uma
conduta tida como impecavel, a tdo almejada diferenciagdo social ( p. 103).

Constata-se que aparece mais de uma vez a questdo da preocupacdo em despertar

o aluno, associado ao fato de ndo ser sua intencdo despertar o aluno a mudar de religido e a

necessidade de autorizacdo da mae ao seu projeto, a professora Mdrcia demonstra muita
atencdo a necessidade de controle do que fala sobre a sexualidade em sala de aula.

Com relacdo a esta repressdo presente na escola, Foucault (1997) nos fala sobre os

mecanismos utilizados nos antigos liceus para o cerceamento da sexualidade, cujas construcdes

eram planejadas de forma a facilitar a vigilancia das criangas e dos adolescentes:

Considerando os colégios do século XVIII. Visto globalmente, pode-se ter a
impressdo de que ndo se fala em sexo. Entretanto, basta atentar para os dispositivos
arquitetonicos, para os regulamentos de disciplina e para a organizacgdo interior: 14 se
trata continuamente do sexo. Os construtores pensaram nisso, e explicitamente.[...]
Todos os detentores de uma parcela de autoridade se colocam num estado de alerta
perpétuo: reafirmado sem trégua pelas disposicdes, pelas precaucdes tomadas, e pelo
jogo das punig¢des e responsabilidades (p. 30).

A professora associa na sua pratica a questdo, o voluntariado e o controle
enquanto fungoes do educador, com outro niicleo, o medo de despertar a sexualidade nos
alunos, que por sua vez induzem-na a submeter sua acao a fiscaliza¢do da familia, atitude que
subtrai sua autoridade, sendo que sua funcdo deveria ser o contrdrio, ou seja, resgatar sua
autoridade de responsdvel pela formagdo dos alunos, nos conhecimentos cientificos, humanos,
artisticos, éticos.

Ao expor sua concepc¢ao sobre sexualidade, evidencia-se a economia de discurso,
o evitar se expor, pois sexualidade € um assunto que para ser tratado, a maioria das pessoas

usa artificios, principalmente, quando se fala sobre conceitos pessoais.

O que ¢é sexualidade? E o conhecimento do corpo, de tudo, de o qué é o meu corpo,
estou falando, eu Marcia, o que o meu corpo precisa, as necessidades, as vontades,
doencas, eu acho que ¢ tudo isso.
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Aqui podemos evidenciar como conceito a sexualidade numa perspectiva restrita
e vinculada a doengas, reiterando o nicleo de significacdo a sexualidade na perspectiva
biologizante, moralista ou vinculada a doencas.

Na escola, até hoje, o dever de falar sobre sexualidade € adstrito ao professor de
Ciéncias ou de Biologia. Entretanto, com o evento dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), em particular, com o Tema Transversal em Orientacdo Sexual, essa posi¢ao cai por
terra. Mas os professores das demais disciplinas, salvo exce¢des, evitam tocar no assunto,
embora existam aqueles que assumem abertamente, como explicita uma professora, dizendo
que sexualidade € assunto a ser tratado pelos professores de Ciéncias e Biologia (conforme
APENDICE 1I - Didrio de Campo). Eles se defendem da responsabilidade, e evidentemente
da dificuldade que tém em falar do assunto. E devido ao contetdo especifico das disciplinas,
acaba realmente ficando para os professores daquelas disciplinas, Ciéncias e Biologia, a
obrigacdo de falar sobre sexualidade, mesmo porque eles sdo os tnicos que nao tém defesa,
vez que o tema “reproduc¢do” faz parte do conteido que t€m a ministrar.

Nesse sentido, Barroso e Bruschini (1989) esclarecem que é preciso que aquele
que vai abordar o assunto, seja uma pessoa interessada na temadtica, no processo educativo e,
principalmente, que se sinta bem em falar sobre sexualidade. Isso ndo significa que essa
pessoa tenha uma vida sexual intensa, ou que ela seja uma pessoa profundamente informada
sobre o assunto, ou que ja tenha lido tudo o que existe na literatura a respeito, ou que sua vida
amorosa seja perfeita, ou que seja uma pessoa avangada, isto €, uma pessoa idealizada, “acima
de qualquer suspeita”. E necessdrio, somente, que ela se sinta a3 vontade com sua prépria
sexualidade e isto ndo significa que ele ou ela tenha uma vida sexual ativa ou satisfatéria, nem
que seja um especialista em sexo. A tnica receita para o educador, para se envolver com essa
temdtica em sala de aula, € ter uma atitude positiva e sadia quanto a prépria sexualidade e
uma visdo cientifica sobre o assunto; disso depende a nao artificialidade de seu discurso e o
nivel de argumentacdo ao tratar as questdes que, obviamente, serdo levantadas. E
evidentemente, o professor de Ciéncias e de Biologia nem sempre possui esse perfil.

A questdo sobre se, além de professora, exerce outra atividade remunerada, teve
como objetivo confirmar nossa hipdtese sobre a necessidade de o professor complementar sua
renda mensal. A professora Marcia comenta que realiza uma atividade como voluntéria,
evidenciando uma visdo assistencialista e voluntarista, tdo presente nos dias atuais, diante do

sofrimento alheio que assistimos, cada vez com maior freqiiéncia:
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Eu sou voluntdria na creche, mas é aquele voluntaria assim, a hora que dé, quando
d4, eu ndo tenho assim que ir na segunda-feira, terca-feira, ndo, vou o dia que d4,
quando eu posso, se quiser ficar 14 o periodo inteiro, eu fico, uma hora eu fico, final
de semana, quando tem alguma coisa, algum evento, ndo é? Esse é o meu
compromisso, até gostaria que fosse mais tempo 14, mas ndo da.

Ah ndo! Porque é pouquinho, tem semana que eu ndo consigo nem ir. Tem semana
que dé, ai d4 um pouquinho eu vou uma hora hoje, daqui a pouquinho, terca eu nio
vou, quarta eu ndo vou, quinta eu vou. Entdo, ndo € aquela coisa. Gostaria que fosse
assim, que é uma creche, sempre tem um trabalho, um comeco, meio e fim, sabe?
Atividade eu tenho que preparar s6 para aquele dia, para ndo ficar sem terminar. Ah,
porque eu gosto e eu acho que a gente tem que participar tem que ajudar. Eu acho
que todo mundo tem que ajudar alguém, independe aonde. Eu ndo sirvo para ser
voluntdria em Hospital, até prestei vestibular, para... E passei, Gracas a Deus, eu nido
sei qual foi o insight, daquele dia que eu achei que ia sofrer, porque as vezes eu vejo
o sofrimento das pessoas e eu fico tdo triste de ndo poder ajudar, eu acabo me
envolvendo e passo a ser aquela responsabilidade para mim, entdo, nossa, nossa, eu
ndo sei, ou eu teria que, sabe, trabalhar bem esse meu lado, meu profissional, o que
eu puder ajudar eu ajudo, mas eu acho que seria dificil eu conseguir isso. Porque eu
acabo me envolvendo. Eu quero ajudar a pessoa, eu vejo alguma coisa errada eu
quero ir 14, que eu acho que € errado.

Outro ndcleo de significacdo que emerge de sua fala, o voluntariado e o controle
enquanto prdtica do educador. A questao do voluntariado € uma prética que tem se tornado
freqiiente, ndao s6 no Brasil, diante da miséria e do sofrimento de grande parcela da populagdo,
devido a exploragdo capitalista cada vez mais desumana, visando a uma maior concentracao
de rendas, com sua distribui¢do entre os que a produzem de forma cada vez mais perversa.

A concepg¢do voluntarista, ligada a2 mentalidade caritativa, estd vinculada a uma
forma de dominac¢ao muito antiga, bastante utilizada pelas igrejas das diversas religides, e que
o capitalismo também tem fomentado e se beneficiado historicamente.

Hoje, no projeto neoliberal do capitalismo, esta forma de parceria estd sendo
usada e abusada, principalmente na escola, como € o caso do “Projeto Amigos da Escola”,
que faz “bem” para todos os envolvidos. Faz “bem” para o Estado, que ndo precisa
desembolsar verbas para realizar o trabalho, que é cedido gratuitamente pelo voluntério, faz
“bem” para quem o pratica, porque “fazer o bem faz bem ao ego”; e, ainda, porque os
voluntarios sdo bem tratados nas escolas, e geralmente desenvolvem uma forte ligagcao afetiva
com os alunos, principalmente os mais “carentes”; faz “bem” para os alunos, porque eles tém
a oportunidade de aprender algo diferente ou de forma diferente e acabam tendo contato com
pessoas muito diferentes daquelas de seu dia-a-dia.

Contudo, uma andlise mais aprofundada, revela que esse “bem” € um mal, é uma
manipulagdo bastante perversa. H4d muito tempo essa forma de tratamento tem sido utilizada

pela classe dominante para infantilizar a classe dominada, e com isso manté-la alienada e
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dependente. Além do que, no caso das escolas, o voluntério contribui com a descaracterizagao
da escola, que deve ser o lugar de constru¢do/transmissao do saber historicamente construido,
de forma sistemdtica e continuada.

Frigotto (2001), esclarece a questdo do assistencialismo, indo além, ao associar o
fendmeno a repressdo, as injusticas, a violéncia e as ocorréncias havidas no Brasil,
salientando como o assistido acaba sendo colocado na posi¢ao de “bode expiatorio”, quando
necessario ao capitalismo, para encobrir a corrup¢do, os desmandos e as falcatruas. O autor
explica, também, o papel da midia, que utiliza as grandes tragédias como ‘“‘cortina de fumaca”
para desviar a atencdo da populacdo, enquanto medidas inconstitucionais traem a nagao,
permitindo que o patrimonio publico construido pela classe trabalhadora ao longo da histéria,

as estatais, seja dilapidado, entregue para os mercendrios do grande capital internacional, os

conglomerados empresariais monopolistas:

A tradicdo escravocrata, oligirquica, paternalista e clientelista da elite econdmico-
politica e, em grande parte, da elite intelectual do Brasil, faz com que a alternativa
da direita de paises como Inglaterra e EUA de atacar os gastos sociais ptblicos e
propor no lugar do “Welfare State, o Estado caritativo e assistencialista” — com a
possibilidade pior de se mesclar assistencialismo e repressdo, como nos mostra De
Oliveira (1988:26) — se apresente aqui com mais viruléncia. O monopdlio
“global”(!) da midia encarrega-se de maximizar o arrastdo dos “jovens infelizes”
[...] produtos da exclusdo social e apinhados nos subirbios dos grandes centros
urbanos ou utilizar o massacre de criangas da Candeldria (Rio 1993) para incentivar
os processos de intervencdo autoritdria e ignorar o arrastdao dos golpes do mercado
financeiro, do assalto ao patrimdnio publico mediante a venda de empresas estatais
de forma fraudulenta e de quadrilhas instaladas no executivo, legislativo e judicidrio
que transformam o fundo publico num condominio privado (p.78-79, grifos do
autor).

Assim, a atividade do professor, cuja formag¢do ¢ multideterminada pelas
condi¢des socio-histdricas, caracterizadas pelas relacdes sociais de producio, pela exploracdo,
inerentes a infra-estrutura capitalista, € alienada, como todas as atividades humanas, bem
como, a expressao da sua sexualidade.

“O trabalho do homem, dadas as condi¢des estabelecidas pelo sistema capitalista,
ou pela sociedade dividida em classes, ou caracterizada pela exploracdo, inevitavelmente
torna-se um trabalho alienado” (MARX, 1983, p.90). O trabalho nessas condicdes ndo € algo
prazeroso, mas sim uma obrigagdo, pois seu objetivo € outro, ndo ele em si, e sim a
sobrevivéncia do individuo, como explanamos ao tratar sobre o ‘“Trabalho Alienado”, no

presente trabalho.
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5.1.3 A Sexualidade na escola na visao da professora

Nesse segundo subitem da entrevista com a professora Marcia, incluimos todas as
questdes propostas sobre como a escola trata o assunto sexualidade.
Assim, Marcia defende que a sexualidade deve ser abordada na escola desde as

primeiras séries:

Eu acho que deve comecar desde as primeiras séries, sabe, assim com um falar leve,
que as criangas vdo entender, para quando chegar na... Se o aluno vai vivenciar a

z

vida sexual dele que ele j4 comece com aquela visdo do que é certo, quais as
providéncias que ele tem que tomar, se ele deve ter sexualidade ou ndo, depende da
formagdo de cada um, ndo é ? Entdo, eu acho que desde o comecinho, as primeiras
séries deve ser abordado sexualidade e mais, eu acho que teria que ter a parceria do
pai e a mie, as vezes, o aluno pergunta para a pai e o pai ndo quer responder. Agora
para a mae, imagina que eu vou falar?

Ao falar sobre como deve ser esse trabalho a respeito da sexualidade, adequando a
forma de se tratar conforme a idade dos alunos, novamente o nicleo de significacdo surge, o
voluntariado e o controle enquanto fungdes do educador, presente sob forma da necessidade
de controle sobre as experiéncias dos alunos.

A professora Marcia quando fala que a escola deve iniciar o trabalho com a
sexualidade desde as primeiras séries, estamos diante de mais uma significativa expressao
presente no contedido desta entrevista, a escola na contramdo da sua finalidade
humanizadora. Por mais que ela esteja certa nessa sua opinido, a escola ndo atende a sua
funcdo de promover a humanizacio das criancgas e adolescentes que dela participam, ja que
como ela mesma diz, a escola nao o faz.

Segundo Basso et al (1990), devido a importancia da sexualidade na vida humana,
a educacdo sexual deve iniciar precocemente. No momento da concepc¢do, que deve ser uma
decisdo consciente e responsavel assumida por ambos, pai e mde, e que deve a partir dai
continuar de forma harmoénica e progressiva por toda a vida. Mas, a autora e seus
colaboradores reconhecem que esta nao € uma prética que se verifica na realidade, como se

pode ler no excerto a seguir.

En nuestro concepto la Educacién Sexual, debiera comenzar lo mds precozmente
posible, no en el momento del nascimiento sino en el momento de la concepcién del
nuovo ser, siendo ésta una decisién consciente y responsablemente asumida por
ambos padres y continuar luego, en forma armonica y progressiva durante toda la
vida. Es sin duda el hogar, el grupo de referencia mds constante en formacién del
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individuo y resulta insustituible su capacidad como formador de modelos y de
futuros patrones de conducta y en materia de Educacién Sexual serfa el agente
educativo primario. Pero en 1d prictica cotidiana como docente e integrante del
equipo de salud, constatamos que en general, la familia no proporciona la
informacién ni la formacién adecuada en estos tépicos (p.22-23).

Por isso a importancia da escola para a Orientacao Sexual, fato que acertadamente
€ reconhecido pela professora, segundo a qual essa orientagdao deve ocorrer desde os primeiros
anos de escolariza¢do da crianca.

Os noticidrios, jornais, radio e televisdo, recentemente, t€ém noticiado que as
estatisticas de ocorréncia de violéncia, abusos sexuais, principalmente contra criangas e
adolescentes, tém aumentado consideravelmente. Ultimamente, tem se noticiado também com
freqiiéncia esse tipo de prdtica, por parte de padres, pastores, professores e médicos,
profissionais cujo mister € ensinar, prevenir e aliviar o sofrimento humano.

Contudo, é raro uma criancga reclamar ou comunicar aos pais ou a outros adultos,
quando sofreu ou estd sofrendo abuso sexual, seja dentro da prépria casa ou fora dela. Além
disso, hoje as criangas estdo sendo expostas, precocemente, a conteidos sexuais através da
televisdo, Internet etc., € o que € pior, conteidos muitas vezes desvirtuados. O conhecimento
cientifico transcende a ambigiiidade e confusdo do senso comum. O acesso a conhecimentos
fundamentados cientificamente possibilita as criangcas e aos jovens maior discernimento
quanto a conceitos cientificos a serem internalizados.

Nesse sentido, mostra-se a necessidade de se criar situacdes pedagdgicas, quanto
mais possivel, isentas de preconceitos, de contetidos ideoldgicos e de moralismo, que
propiciem a internalizacdo, pelas criangas, de conceitos associados, inclusive, ao seu direito
de pedir ajuda e aumentar as suas chances de saberem detectar quando algo anormal estd
acontecendo com elas, na idade mais precoce possivel.

A professora Mdrcia opina sobre o modo pelo qual a sexualidade deve ser

abordada na escola, dizendo:

Eu acho que na escola, eu acho, deveria ser desde as primeiras séries, mas ndo é.
Acho que deveria ser abordada assim: primeiro fazer um projeto, para ver o que
que a familia acha, porque a minha preocupacio é com o despertar, pode ser que
eu desperte o aluno, conceba aquilo de uma forma correta, perfeita, do
conhecimento de tudo que ele pode fazer e do que ele ndo pode fazer, até levando
para o lado da religido, se é certo ele ter sexo antes do casamento, se ndo fica uma
coisa muito, sabe, a vontade, muito jogado, e eu faco sempre essa pergunta para
os alunos: Por que que com a sua irma pode, vocé tem uma vida sexual, com a sua
irmd ndo pode e com a namoradinha pode? Ai eles ndo respondem, uns
respondem: Ah, Professora, isso ai é normal, ji tenho 18 anos, meu corpo tem
necessidade. Eu falo, mas depois voc€ assume? Uns ja brincam: Eu ndo assumo
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ndo, eu sumo. Entdo essa é a preocupacio, mas eu acho que tem que trabalhar até
com os pais. Até porque, tem tantas doengas que, as vezes, por informagdo errada,
por medo, por vergonha, a mae ndo vai, o pai ndo vai, daqui a pouco a doenca ja
estd num estdgio mais, entdo, tem coisa que a gente, por falta de conhecimento,
por vergonha, tem muitas maes que nunca fizeram Papanicolau. Vo 14, tem filho,
pronto e acabou. Entdo, eu acho que a sexualidade deveria ser trabalhada com
todos. Perguntar para pai e mae se ele deve, o que ele conhece, porque que ele
conversa com o filho, porque que ele ndo conversa com o filho, serd que ¢ tdo
dificil assim, gente ?

Novamente, ao expor sua opinido de como deve ser tratada a temdtica em sala de
aula, surge o niucleo de significacdo, a escola na contramdo da sua finalidade
humanizadora, isto é, postura claudicante da professora diante da temadtica, da familia, dos
alunos, do despertar, enfim, preocupacdes morais em detrimento dos principios cientificos
inerentes ao ato de ensinar.

O medo de despertar a sexualidade no aluno reaparece na fala de Marcia. A
freqiiéncia com que a preocupacdo em despertar aparece pode estar demonstrando uma
possivel supervalorizagdo deste fato pela professora. Mas, este € um mito que deve e pode ser
superado por professores cientificamente preparados, que sejam realmente comprometidos
técnica e politicamente, com a escola que vise a constru¢do do sujeito histérico.

A familia deve ser informada que seu filho recebera aulas de Orientagdo Sexual e
sobre o assunto a ser abordado; mas a submissdo do projeto a familia destitui o professor e a
escola de seu lugar de autoridade no ensino de conhecimentos validados pela ciéncia.

O discurso da professora traduz, mais uma vez, a falta de didlogo em casa, como
se sO este aspecto fosse a causa do problema. Sem querermos usurpar a realidade a
inquestionével parcela de responsabilidade da familia na formacdo de seus membros, isolar no
ambito familiar a origem da falta de formac@o dos individuos quanto a sexualidade, é, no
minimo, uma visdo alienada e simplista sobre a complexidade dessa questao.

O professor, diante da realidade que se lhe apresenta em sala de aula e da sua
formacdo fragmentada no que se refere a sexualidade, restringe sua compreensdo do
fendmeno as vias que lhe sdo mais imediatas, evidenciando que as diretrizes que tem recebido
da Secretaria da Educacao/Diretoria de Ensino sobre a temdtica, ndo apresentam uma
abordagem mais aprofundada da questao.

Ao responsabilizar apenas a familia por esta ocorréncia, perde-se de vista a
contextualizacdo, tanto do individuo quanto do nicleo familiar no qual ele foi educado, nos
ambitos politico, histérico, econdmico, social e antropoldgico, isto €, sdcio-historicamente

determinada, nos diversos momentos histdricos em que ela vem se desenvolvendo. Embora o
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atual modelo esteja sofrendo alteragdes, principalmente quanto ao papel dos pais, tais
mudancas ainda ndo representam superagao das determinacdes as quais a familia esta sujeita,
historicamente.

Entre as reproducgdes de valores que mais se evidenciam nas relagdes familiares
pode-se destacar a constru¢do dos valores ligados aos papéis sociais das meninas e dos
meninos. Neste sentido, buscamos a contribui¢io de Basso et al (1990), para esclarecer como
ocorre esse fendmeno no ambito familiar, cujos significados sdo fortemente reforcados em

familias cujos niveis culturais foram menos favorecidos:

Si bien estes criterios educativos se estan modificados en la actualidade, aun
continta siendo fuerte su peso en algunos sectores de la poblaciéon. Com respecto al
comportamiento, también los mensajes son diferenciados, “los varones no lloran’,
“los varones necesitan menos caricias y ternura que las nifias’, “las nifias deben ser
mds pacientes y dulces’, a los varones se les admite un mayor grado de brusquedad y
de impaciencia, asi como un menor grado de prolijidad. Del mismo modo, en el
hogar ird viendo e incorporando los roles de los adultos; aunque su mamad trabaje
fuera de la casa, las tareas domésticas son, generalmente, responsabilidad de ella o
de alguna persona sustituta del sexo femenino. A los varones corresponde por lo
general, el trabajo socialmente Util y en la casa, el arreglo de cosas que requieren
fuerza, inteligencia y habilidade (p. 31).

A autora diz ainda, que esses valores sdo reforcados, depois, pela escola, pelo
grupo de amigos e outros grupos, bem como pelos meios de comunica¢io, formando modelos
de conduta coerentes com os recebidos nos lares.

Visando a garantir maior probabilidade de os alunos superarem tais valores,
recebidos no ambiente familiar durante todos os anos em que ali estiveram, devemos pensar,
também, que a escola poderia ocupar maior tempo na vida das nossas criangas, desde cedo.
Um novo modelo de escola que, verdadeiramente garanta sua individualidade e subjetividade,
com consciéncia histdrica e politica.

Na fala da professora Marcia, aparece novamente a religi@do como norteadora da
prdtica educativa, que por sua vez explicita a sexualidade na perspectiva biologizante,
moralista ou vinculada a doengas, mostrando a forte contribuicdo que as religides ainda
estdo tendo na formacdo das pessoas e, no caso dos professores, essa formacao religiosa esta
superando os conhecimentos cientificos adquiridos na formagdo académica. Essa constatacao
pode induzir ao questionamento dessa formacdo e a qualidade dos cursos de licenciatura,
quanto a capacidade dos mesmos em formd-los com consisténcia cientifica, consci€ncia
investigativa autdbnoma, consciéncia critica, ou seja, formar profissionais competentes ética,

cientifica, técnica e politicamente.
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A Igreja, qualquer que seja a religido, tem sido, historicamente, uma institui¢dao
que tem posto em prética a repressdo sexual. Na Idade Média ha registros da perversidade
exercida por ela sobre os individuos, conduzindo-os em muitos casos a loucura, como mostra
o livro O nome da rosa, de Umberto Eco (1983). O livro retrata com propriedade o sofrimento
de muitas pessoas e 0 medo assustador que reinava naquela época de horrores. Muitas pessoas
inocentes, vitimas da profunda estupidez das autoridades, foram presas, torturadas,
humilhadas e mortas, queimadas ou enforcadas, durante a Inquisi¢ao.

Embora hoje o mundo esteja aparentemente livre desse martirio, as idéias, mesmo
atenuadas historicamente, ainda subjazem nos discursos religiosos, perpetuados e distorcidos,
capazes ainda de causar conflitos, sofrimento e miséria psiquica.

A repressdo, mais uma vez, surge no relato da professora, evidenciando a escola
na contramdo da sua finalidade humanizadora, o controle e ndo a Orientacdo Sexual isenta
de preconceito, suficiente e necessdria, para que os alunos possam compor suas proprias
identificacOes, tranqiiila e responsavelmente, aprender a respeitar o outro, € a si mesmos, nao
se colocando em situagdo de risco.

Parece ser a opinido da professora que € preferivel que os adolescentes ndo
tenham suas vivéncias sexuais. Realmente, da forma como essa pratica tem sido vivida por
uma grande parcela deles, talvez esteja causando mais problemas do que propiciando uma
vivéncia sauddvel que os possa conduzir 2 maturidade e a aprendizagem. E nesse sentido que
nio se pode abrir mdo de uma escola de qualidade, engajada no processo de construcdao de
individuos agentes de sua prépria historia.

O desdobramento histdrico da repressao sexual chega aos nossos dias da seguinte

forma:

H4 uma espécie de circulo vicioso: uma sociedade repressora e uma moral
conservadora acarretam segredo e clandestinidade de indmeras praticas sexuais que,
por seu turno, provocam tanto distirbios fisicos (a sifilis, por exemplo) quanto
psiquicos (a culpa, por exemplo) que a perspectiva médico-profildtica pretende
evitar introduzindo conhecimentos e normas, porém sem questionar os proprios
c6digos repressivos e, com isto, criando novas dificuldades (CHAUI, 1984, p. 19).

Nas narrativas da professora, sobre as ocorréncias em sala de aula, o machismo
evidencia-se mais uma vez, reportando-nos a questdo da moralidade, da hipocrisia, da carga
de preconceito, da dupla moral, que resiste vergonhosamente aos tempos, que ainda nossa

alienada cultura, fruto da ignorancia e do narcisismo, deposita sobre o feminino. Identificamos
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nesta fala como um nicleo de significacdo, a expressdo das diferencas em questdo de
género.

Morello (1999), a exemplo de Basso et al (1990), corrobora nossa discussao
quanto ao como sdo originadas as atitudes especificas da mulher e especificas do homem,
como sdo inculcadas as caracteristicas de género e como existe uma delimitagcdo daquilo que é
do homem e daquilo que é da mulher, que terminam, na prética, liberando aquele e proibindo

esta, como se pode ler a seguir.

Com relacdo a subjetividade, aos meninos nega-se o direito de chorar, de expressar
0s sentimentos, ensina-se a competitividade e, até mesmo, a agressividade. Para as
meninas, apresenta-se um mundo delicado, sentimental, incute-se a idéia do preparo
para a domesticagdo e maternidade, além do que a exigéncia da graca e beleza ou
como tornar-se uma fé€mea atrativa aos machos. Entdo, tém-se totalmente pré-
determinados os papéis social e sexual de um individuo desde o seu nascimento.
Hoje, com a tecnologia e a possibilidade de se saber o sexo do bebé mesmo antes do
nascimento, a inculcacdo comeg¢a no preparo do quarto, das roupas do bebé e, até
mesmo, na liberagdo hormonal feita pela mae apds saber o sexo de seu bebé, ja
cientificamente comprovada. Durante a infincia, na observacao dos pais, as criancgas
fatalmente assimilardo também a vivéncia da sexualidade de acordo com o que a
sociedade postula, ou seja, uma dupla moral: o que é permitido aos homens
provavelmente ndo fard parte do universo feminino (p. 57).

A fala do aluno relatado pela professora: “Meu corpo tem necessidade”, pode
significar satide mental, a pessoa que vive sua sexualidade e sente necessidade dela. Cabe-nos
indagar: mas, como isso € feito? Sem os devidos meios contraceptivos? Sem considerar o
outro na relagdo?

Essa fala de aluno, reproduzida pela professora, remete-nos ao que
Buoncompagno e Sarmento (1988) esclarecem sobre como a sexualidade é, em geral, vivida

pelo adolescente:

Os impulsos sexuais para o adolescente, assim como as mudangas corporais, sao
vividos como algo alheio e que se impde sobre eles. E comum os adolescentes se
referirem as relagdes sexuais como necessarias para seus 6rgaos genitais, dando uma
idéia de dissociagdo: “foi meu pénis quem quis”, “eu ndo sei onde estava com a

ELIT3

cabeca”, “ndo era eu quem estava 1a” (p. 99).

Essas autoras, prosseguindo com suas reflexdes sobre a sexualidade do
adolescente, dizem que eles t€ém relacOes sexuais caracteristicamente exploratérias e
preparatdrias para sua vida sexual adulta; elas consistem em atos compulsivos levados pela
imaturidade, que dificulta a previsdo de possivel gravidez, e se ela ocorre, os rapazes se

expressam como se nao tivessem participado, como se as namoradas tivessem engravidado
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sozinhas ou negam sua participacdo. Quanto as jovens, elas t€ém dificuldade em compreender
a sua gravidez quando ela ocorre: “eu ndo pensei que pudesse engravidar porque ainda sou
muito nova”. As vivéncias sexuais sdo muito intensas para alguns dos adolescentes, mas seus
vinculos inconstantes, podendo parecer promiscuidade. Mas na verdade, eles estdo em busca
de alguém com quem possam ter uma relacdo afetiva estavel; ou também, pode tratar-se de
uma ocorréncia muito comum nessa fase, o “amor a primeira vista” quando ocorre vinculo
intenso, fragil, fugaz, e geralmente desconhecido pela pessoa-alvo, o “amor platonico” (1988,
p. 99).

Ao continuar falando sobre o como acredita que a escola deve tratar o assunto, a
professora Marcia considera que a questdo da sexualidade deve ser tratada como se tem

tratado as doencas.

Eu acho que a escola deveria participar de todas essas doencas que estdo
acontecendo, que deveria ter grupos assim mesmo, trazer o pessoal da Unesp, sabe,
da Secretaria da Educacdo, um Psic6logo, um Psiquiatra, sabe, todo mundo da area
Médica, Bombeiro, Policia Federal, para falar mesmo. Olha que interessante. A
escola abriu para falar de dengue, todos os professores trabalharam com dengue,
pelo menos uma sementinha da consciéncia do que é ndo deixar um pneu, deixar
uma 4gua, entdo, vai plantando, e porque nio da sexualidade, das doengas?

Embora pareca que Marcia esteja se referindo a assuntos gerais, nessa fala surge a
questdo da fragmentagdo, reflexo de sua formacgdo. Ela pensa a formagdo dos alunos sobre a
sexualidade, assim como as questdes de doencas, como a dengue, emergindo outra vez, a
escola na contramdo da sua finalidade humanizadora. Da mesma forma como é veiculado
pelo Estado, através da Secretaria da Educacdo, confundem informacdo com formagdo. Nao
hd a preocupacdo com a formacgdo do aluno, mas sim em passar-lhe informacdes quando surge
a necessidade.

Assim como sobre dengue, fala-se sobre sexualidade na escola, identificamos a
sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a doencas. Com o
surgimento da AIDS, das DST’s, ha prejuizo ao governo, pelos gastos que o Ministério da
Saude € obrigado a fazer. A prevencao resulta em economia para o Estado. Dai a escola criar
a “Semana da Dengue”, a “Semana da Pétria”, a “Semana da Sexualidade”, como se isso
fosse formar. Informar nao é formar. Para a formacao € necessario haver continuidade, um
processo que demanda tempo maior do que uma semana, envolvendo planejamento,

acompanhamento e avaliacdo. Além disso, vincula a sexualidade com a doenga, como
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analisamos em topico anterior sobre o Trabalho da Professora, dificultando ainda mais as
condig¢des dos alunos que nao possuem outras fontes de formagdo além da escola.

Numa reportagem publicada no Jornal da Cidade (2002, p.3), uma professora, Ana
Cristina, depde, confirmando esta questdo, na escola hoje: “O problema da orientagao sexual
no Brasil é que as escolas pedem para os educadores falarem primeiro sobre Doencas
Sexualmente Transmissiveis (DST’s) e gravidez indesejada. S6 se fala de morte para uma
faixa etdria que vive um periodo de festa” .

Ao justificar sua resposta, de como ela acha que a sexualidade deveria ser tratada
na escola, o discurso da professora Marcia incide sobre questdes gerais, sobre a utilizagdo do
espaco das institui¢des, assim como as escolas, as empresas, buscando a conscientiza¢do das
pessoas quanto as drogas, o dlcool. Fala sobre a negacdo das pessoas em encararem tais
ocorréncias, passiveis de ocorrerem em suas familias e manifesta a consciéncia tranqiiila de

quem fez tudo o que pdde para ajudar.

Ah, eu gostaria sim que a escola, ndo sé a escola, as empresas, todo mundo, que
direcionasse um tempo assim, ndo tem pessoa, vao buscar 14 fora um profissional
para falar, que eu acho que quando todo mundo tiver consciéncia, vai ser melhor.
Pode ser evitado tanta coisa, ndo s6 em doencas sexualidade ndo, na vida da gente,
as vezes falta informacgdo, as vezes, eu ndo quero saber porque vai mexer numa
ferida muito grande. Como drogas, tem mae que acha que com o meu filho ndo, com
o filho da vizinha acontece, mas na minha familia, entdo, ndo é? Uma bebida,
alguma coisa, entdo eu acho que quando mexe na ferida, a gente fica um pouco
mascarada, ou encara ou entdo faz de conta, joga na mao de Deus, sei 14, se ele ndo
deixar acontecer isso para mim é melhor, mas o dia que acontecer eu vou ver o qué
que eu fago. Tem gente que pensa assim. Acho que é melhor vocé sofrer e encarar e
dormir com a consciéncia tranqiiila, olha, eu fiz o que estava no meu alcance, fui
buscar, mas ele ndo quis a minha ajuda, eu acho que ai pode dormir um pouco em
paz.

Ela nos diz que a escola assim como outras instituicdes deveriam se engajar numa
campanha de conscientiza¢do quanto as doencas e quanto a sexualidade, o que identificamos
como significativo, a escola na contramao da sua finalidade humanizante. Esse ndo é o
objetivo ultimo de existéncia da escola, o qual vem antes disso. Dela se espera que forme
realmente o cidaddo, aquele que possui as condi¢des necessdrias para se proteger contra as
doencas e cuidar bem de sua prépria sexualidade.

Nesse depoimento da professora, ela associa toda a problemadtica das doengas,
vinculadas ou ndo a sexualidade, inclusive a questdo das drogas, com a falta de informacao,

evidenciando assim, o nucleo de significacdo, que revela a concepcido de a sexualidade na
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perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a doencas. Uma visdo distante daquela que
deveria ser.

Quando num assunto tdo polémico como a sexualidade, surge uma digressao,
pode-se pensar que o tema ja foi esgotado ou que a pessoa que fala chegou ao seu limite. Fato
que nos faz retomar a discussdo anterior, de que o professor de Ciéncias e Biologia ndo tem
que ser o principal ou Unico responsavel pela Orientagdo Sexual na escola. Quanto a inser¢ao
do tema sexualidade no Projeto Pedagdgico da Escola, ela ndao sabe se estd previsto algum
trabalho nesse sentido e mostra novamente que o tema & tratado como se trata da prevencao

das doencas, durante uma semana especifica do ano, como afirma apds uma longa pausa.

Eu acredito que sim, mas ndo sei a data certa, no contetido, a sexualidade é para o
segundo semestre, no nosso conteido, agora, no HTPC eu acho que ela vai ser meio
paralelo, uma coisa com a outra assim, vai ter uma semana de prevengdo de doengas,
eu ndo sei te dizer.

Um projeto, mas eu posso ver com a Coordenadora, direitinho, se também nao tem a
gente coloca, faz um, aberto a comunidade, porque a inten¢do desse Curso de
Multiplicadores € justamente isso, trazer o pessoal, trazer a comunidade, para que a
comunidade participe e vd se multiplicando, para as escolas, para as igrejas, para os
nucleos, para os sindicatos, € essa a inten¢do desses multiplicadores.

Evidenciamos aqui o niucleo de significacdo, a escola na contramdo da sua
Jungdo humanizadora, fica claro nessa fala a forma como a escola trata a sexualidade,
distante da forma como deveria tratar. E na atitude da professora em concordar com esse
tratamento, emerge também, a (ndo) formacdo do professor em sexualidade, como
significante que se repete na fala da professora Marcia.

Mais uma vez, a associacdo do tema sexualidade com a prevencao de doencas e a
forma de se abordar o assunto na escola, como a “Semana da Sexualidade”, evidencia a
descontinuidade da préatica. Mostrando também a sexualidade na perspectiva biologizante,
moralista ou vinculada a doengas.

O desconhecimento da professora quanto a ocorréncia da “Semana de Prevencao
de Doengas”, deve-se ao fato de que na época em que foi realizada esta entrevista, dia
22/04/2002, os horarios do HTPC ainda nao tinham sido definidos, embora as aulas tenham
iniciado oficialmente em fevereiro. Ainda o fato de a professora ndo ser efetiva na escola,
apesar de ter iniciado suas atividades no inicio do periodo letivo, contribui para o seu

desconhecimento, de como as atividades sdao organizadas.



96

Como nos referimos anteriormente, isto evidencia mais um agravante para a
escola pesquisada: uma boa parte dos professores sdo trocados todos os anos. As escolas
situadas na periferia das cidades, recebem os professores eventuais, sem a garantia de que
continuardo lecionando naquela escola no proximo ano; e os efetivos, geralmente, assim que
podem, se transferem para escolas mais proximas de suas residéncias, que raramente estao
localizadas nas imediacdes dessas escolas periféricas.

Concluimos com a ajuda oferecida por Parré (2001), quanto a abordagem da
sexualidade na escola, ndo existir trabalho continuo e sistematico. Isso nos mostra que € praxe
nas escolas estaduais, que o trabalho com os alunos sobre o tema seja esporddico; como
ocorre com as doencas, ¢ definido que em determinada semana de um dos meses, vai ser
trabalhado determinado assunto, assim, todos os professores obrigam-se a executar esse curto
projeto.

A formacdo de multiplicadores em DST’s e AIDS € uma forma que o Estado
encontrou para levar informacdes ao professor, através de um curso, e assim ele torna-se um
multiplicador, com a responsabilidade de distribuir esses conhecimentos para a escola e para a
comunidade. Da forma como estd estruturada a escola, o professor, se quiser atuar como
multiplicador, tem que fazé-lo em suas horas vagas e, portanto, nada recebe por isso.

O que acaba ocorrendo de fato é que o professor, muitas vezes, passa a agir como
foi transmitido talvez subliminarmente nos cursos recebidos gratuitamente do Estado, passam
a uma atitude voluntarista, moda em alta hoje no mundo globalizado, promovendo a
identificacdo do voluntariado e o controle enquanto funcoes do educador.

A professora relatou que ela e outros colegas seus fizeram o curso de “Formacao
de Multiplicadores”. Novamente, a Diretoria de Ensino joga nas maos do professor uma
responsabilidade, mas ndo lhe dd as necessdrias condigdes para que este objetive o
compromisso assumido; ele tem que multiplicar, mas ndo lhe € oferecido o pagamento de hora
extra, nem como incentivo para que este trabalhe além de seu expediente didrio normal.

O que esta por tras dessa iniciativa do Estado € a questao de induzir o professor ao
voluntariado ou de resgatar a antiga idéia de que ser professor € ter uma “missdo”, isto €, o
professor devera carregar nas costas, literalmente, o compromisso que o Estado deve assumir
na formagao de seus cidaddos e nao o faz, intencionando menores gastos com a Educacao. Tal
atitude se assemelha ao trabalho dos “Amigos da Escola”.

Inquirida sobre a existéncia de algum professor na escola, alguma iniciativa

isolada, alguém que trabalhe continuamente com sexualidade, ela relata:
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Tem a Gloria, a Professora de Ciéncias que tem a mesma preocupagdo, de passar a
informagdo para o aluno, para o aluno ter conhecimento e tem a mesma preocupagio
de despertar. E ela tem também vontade de trabalhar, porque ela fez o curso de
multiplicadores também, e porque esse curso ¢ para a comunidade, ndo é para ficar
s6 para mim, para ela, é para passar mesmo.

Como se pode constatar, ela ndo sabe se existe algum professor, que por iniciativa
propria e afinidade com o assunto, faga um trabalho permanente em Orientacdo Sexual; cita
outra professora que também € multiplicadora, mas cujo trabalho parece semelhante ao seu,
isto €, também, apresenta como nucleos de significagdo, o medo de despertar a sexualidade
nos alunos ¢ a (ndo) formagdo do professor em sexualidade. Assim como tem uma
concepcdo de sexualidade em que se pode evidenciar a sexualidade na perspectiva
biologizante, moralista ou vinculada a doengas.

Ao tratar de sexualidade na escola, Armas (1984) dd4 uma contribuicio
significativa, que embora date da década de 1980, ainda mostra-se atual, quanto a forma como
o tema € abordado na escola, principalmente quanto a fragmentacao, dificultando a crianca e
ao adolescente a internalizacdo de conceitos que se articulem cognitivamente, evidenciado no

excerto a seguir.

La educacién sexual explicita en nuestro sistema educativo, se reduce a los
contenidos que sobre los procesos biolégicos-reproductivos de la sexualidad [...]
Para el nivel de primaria atin no existen programas oficiales y cuando los nifios
reciben alguna informaciéon ésta depende del interés particular de algunos
maestros.[...] Mas, para la mayoria de nuestros nifios el hombre y la mujer de la
ecuela, “son hombres y mujeres sin genitales”, tal como lohace notar el pedagogo
chileno Gabriel Castilho. En la secundaria, el alumno se encontrarda com unos
“genitales sin hombre”, entonces le serdn descritos los aparatos reproductores y mas
tarde la funcion de esos aparatos, desligados del contexto humano y social que da
trascendencia a ala funcién que estos representam. (p. 3).

Nesse depoimento, a educadora venezuelana mostra que a questdo da sexualidade
e a forma como ela € tratada na escola ¢ um fendmeno mundial, reforcando a idéia de que ha
realmente um interesse do Estado a servico de uma classe hegemonica, de deliberadamente
nao proporcionar a cultura necessaria a emancipagao dos individuos.

No que se refere a forma como a sexualidade € trabalhada na escola, Silva (1997),
em pesquisa realizada no Rio Grande do Sul, com diretores, professores e alunos de escolas
publicas, revelou que o que dificulta a realizacdo da Orientagdo Sexual na escola sdo as
condi¢des pessoais e profissionais dos professores. A defici€ncia nesses profissionais,

apontada pelos entrevistados, € a falta de estratégias adequadas para a abordagem do assunto.
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Concluiu-se que os principais fatores intervenientes nesse processo, no interior da escola,
dizem respeito a formagdo profissional e a pratica pedagdgica do professor, ou seja, o

professor nao sabe o que ensinar e como ensinar.

5.1.4 A formacao da professora

Marcia quando se formou, hd vinte anos, em Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matemadtica, trabalhava durante o dia numa fébrica, na drea administrativa.
Fez o curso de licenciatura, para lecionar Ciéncias e Matemdtica no hordrio noturno, numa
area profissional distante daquela que exercia na época. Quando terminou o curso superior,
recebeu proposta para trabalhar numa empresa maior, em outra cidade, op¢do que aceitou,
pois achava que ndo tinha “jeito” para ser professora. Relata ainda, que naquela época
desejava fazer outro curso superior, também distante de sua atividade profissional, mas ndo o
fez por questdes pessoais. Indagada sobre o que a levou a escolher a carreira de educadora,
conta que quanto ao curso, foi uma escolha aleatdria, ndo apresentando motivo plausivel para
iss0; e quanto a seu ingresso na carreira de educadora, explicou que foi por falta de emprego
na drea de sua especialidade prética, tanto que s6 ocorreu hd sete anos, ou seja,

aproximadamente treze anos apos ter se formado.

No comeco eu fui, logo que eu me formei, fui embora porque eu tinha essa
oportunidade, ndo é? E como eu achava que para dar aula eu achava que ndo tinha
jeito, eu achava assim que ndo era, que ndo tinha muito a ver. Porque eu queria
mesmo era... Mas eu achava que ia ser muito sofrimento, entdo eu peguei fui para
Ciéncias, trabalhei todo esse tempo, como Administrativa, depois que eu voltei.
Depois de vinte anos que eu fui para sala de aula.

Olha, em Bauru, foi a falta [de emprego] mesmo porque, como eu trabalhei em
multinacional, e Bauru nao tem emprego. Eu falei, meu Deus do céu, como € que eu
faco? Af eu falei, ndo, eu vou fazer uso do meu diploma, ai comecou a aparecer
oportunidade, apareceu no Antonio Ferreira, porque a Diretora me chamou. Af eu fui
trabalhando que eu vi, que eu ndo ia ter aquele saldrio que tinha quando trabalhava
em multinacional. Bauru ndo tem. Nao vi outro campo, eu peguei e falei, ndo, agora
eu vou trabalhar.

O depoimento de Marcia revela que ela ndo teve chances de escolha profissional,
pois fez um curso que ndo era sua primeira op¢do € acabou assumindo sua profissdo atual por

uma questdo de necessidade de emprego.
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Quanto a continuidade de estudos e atualizacdo profissional, a professora relata
que nao fez cursos de poés-graduacdo, lato sensu ou stricto sensu, nem cursos de
aprimoramento. Sua atualizacdo mais relevante, neste momento, restringe-se aos cursos de
extensdo que a Diretoria de Ensino promove, cujas cargas hordrias ndo ultrapassam as trinta

horas. Assim ela se expressa:

Ah, eu fago todos os cursos que a Delegacia coloca: de curso de Informatica, tudo
que € oficina pedagdgica, também, (risos), eu vou em todos, aonde eu acho um
tempinho, eu vou, eu participo.

O ano passado eu fiz esse de DST, eu fiz trés cursos de Informaética, fiz de Ecologia,
que era no meio da semana.

Ecologia. Ecologia e Meio Ambiente, ndo é? Foi assim, trés, quatro meses. Fiz um
curso... Olha que a Delegacia de Ensino, faz uns trés anos que ela estd dando curso,
bem regular mesmo, entdo tudo que aparece 14 eu vou fazer...

De Informética, ligado a Ciéncia, ligado a Matematica, Ecologia e Meio Ambiente,
entdo, eu fico naqueles cursos mais direcionados ou Ciéncia ou Matemdtica. E assim
que estou fazendo, fiz um que ndo era voltado para Ciéncias nem Matemadtica, mas
ele é assim muito bonitinho, na area de Histdria, pegava um pouco de Geografia e
aprendi tanta coisa naquele curso e fiz.

Tem agora essa semana que a Delegacia ja estd mandando, sdo cursos voltados para
area, entdo, tenho que ver o hordrio que d4, tudo direitinho, tem curso de Ciéncias
que eu quero fazer, e tem curso de Matematica, que eu quero fazer.

Trinta horas. Todos. Cada um trinta horas.

Essencialmente, em todo esse excerto do discurso da professora, estd presente a
(ndo) formagdo da professora em sexualidade. Basicamente, sua formacdo em sexualidade
se deve aos cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino, cujas caracteristicas ja analisamos e
ndo sdo suficientes para formar os professores. Podemos verificar também, que entre os varios
cursos realizados pela professora, apenas dois se referem a sexualidade e ainda, estes ultimos
de forma estritamente preventivos.

Vé-se, portanto, que a Diretoria de Ensino tem oferecido muitos cursos, mas
nenhum sobre sexualidade que respalde os conteidos do Tema Transversal em Orientagcao
Sexual. Os cursos, da forma como sdo ministrados, reforcam a fragmenta¢do das informagoes,

ndo constituindo um processo continuo.
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Esta situacdo nos reporta aos dados oferecidos Segundo Parré (2001), aos nos
referimos anteriormente.
Na faculdade, no curso de Ciéncias com habilitacio em Matemadtica, concluido

pela professora, o tema sexualidade nio foi abordado por nenhuma disciplina:

Nao, ndo, ndo, olha que engracado, ndo, ndo tive ndo. Nao porque as aulas de
Biologia, ndo, especifico nao.

Outro ambito da formacdo do professor que se evidencia € em nivel de graduacao,
que reforca a presenca do nicleo de significacdo, a (ndo) formagcdo do professor em
sexualidade.

Os cursos de formagdo de professores, além de ndo enfatizarem as disciplinas
sobre o desenvolvimento psiquico dos seres humanos, também ndo priorizam as disciplinas
pedagdgicas, nem oferecem qualquer disciplina que enfoque a sexualidade humana, como se
o professor que se estd formando ndo fosse trabalhar diretamente com pessoas e,
principalmente, criangas e adolescentes.

Nao existe nos cursos de graduacdo de professores, nem nos especificos de
professores de Biologia, disciplina que trate da questdo da sexualidade. Pior que isso, os
curriculos das faculdades nao possuem disciplinas cujos contetidos garantam uma formacao
com embasamento, além de cientifico, filoséfico, politico e ético, que discutam assuntos
polémicos, de forma engajada, técnica e politicamente. Estes garantiriam subsidios para dar
respaldo aos professores em ocorréncias praticas em sala de aula. Cabe-nos uma pergunta
aqui: entdo para que servem os cursos de formacgdo de professores, se estes ndo se preocupam
em dar conta das demandas da prética do professor?

Segundo Saviani (1984; 2000), desde a Reforma da Universidade ocorrida em
1968, mudancas significativas foram inseridas nas regras que determinam e definem a forma e
o conteido das disciplinas ministradas nos cursos académicos. Definiram-se as trés
atividades-fins da Universidade e sua indissociabilidade: o ensino, a pesquisa e a extensao.
Mas também determinou inseparabilidade, principalmente do bindmio ensino-pesquisa,
deslocando o eixo do ensino para a pesquisa.

A conseqiiéncia desses eventos para o ensino brasileiro, dado o momento histérico
em que estas mudangas ocorreram foi que, a partir desse momento, considera Saviani (1984),
a educacdo e o ensino nos cursos superiores, passam a ter cardter secundario, tornando-se

apéndice de cursos de formacdo de bacharéis. As disciplinas que propiciavam
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desenvolvimento filoséfico, histérico, social, econdmico, politico, psicoldgico, pedagdgico e
outros, foram também excluidas dos curriculos.

Interessante € saber que na pratica, a maioria dos licenciados acaba ingressando
no trabalho em academias e nos cursos secunddrios, carregando com eles sua formacao
insuficiente nas disciplinas que poderiam ajudé-lo a efetuar uma prética consistente; mas ao
contrdrio, como profissionais, muitos reproduzem na sua prética aquilo que aprenderam na
universidade, comprometendo a formacao de seus alunos, geracao apds geragao.

Esse fato explica a auséncia curricular de uma disciplina sobre sexualidade nos
cursos de formacdo de professores, pois a intencdo ndo € formar pesquisadores, posto que
nem disciplina de metodologia cientifica ou de pesquisa possuem, mostrando uma visdao
distorcida da realidade.

A professora Mdrcia revelou que ndo conhece os PCN nem os Temas

Transversais, o que expde mais uma lacuna na sua formacao.

Ai ! Pouquinho, juro que é pouquinho. Eu tenho que ler, para falar do PCN da
Matematica, nao sei, dos ParAmetros, ndo sei. Nem o comecinho dos ParAmetros eu
nao sei, ndo, nao sei.

Ah, os Temas t€m até uma proposta, tem até um livro dos Temas Transversais, mas
eu ndo trabalhei o conteido, porque tem que separar tem que ler, entdo, eu nao...
Pouquinho, pouquinho dos temas.

Trabalhei no primeiro ano, até foi com uma professora da UNESP, n6s trabalhamos
num dos temas, o uso da calculadora na sala de aula, esse nds trabalhamos bem,
jogos, foi voltado para a Matematica, s6.

Assim sendo, a professora ndo pode opinar sobre esses documentos, por nio
conhecé-los: “Nao, eu ndo tenho habilidade para responder essa pergunta para voc€, agora
nao”. Além disso, por ndo ter lido sobre os Temas Transversais desconhece o significado da
palavra transversalidade: “(pausa) Transversalidade? (pausa)”. “Entdo, fica dificil de
responder para vocé€”.Mais uma vez identificamos como nicleo significante, a (ndo)
Jormacdo do professor em sexualidade, ao longo de todo esse excerto de sua entrevista, ja
que ela desconhece o contetido do Tema Transversal em Orientagdo Sexual.

A professora considera-se preparada, cientifica e didaticamente, para trabalhar

com temas sexuais em sala de aula, ou se prepara no processo, conforme sua fala:
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Para as séries... Eu acredito que sim, porque se surgir alguma ddvida que eu ndo
saiba, para ndo responder uma abobrinha, eu vou procurar, vou pesquisar, vou
perguntar para quem sabe, pergunto, eu anoto a pergunta € vou atrds, se eu nio
souber responder, se ndo tiver no livro, se eu ndo souber, eu vou atrds, para
responder eu digo, eu fico te devendo essa, quando eu souber eu falo para voceé.

"Sim” foi a sua resposta, quando inquirida se se considera preparada para aquele
mister, ou seja, para ministrar aulas sobre sexualidade. Esta seguranca respalda-se na sua
propria curiosidade em saber e capacidade de pesquisa. Mas hd um detalhe a ser considerado,
segundo Parré (2001), referente ao fato de pessoas com a idade dela terem nascido numa
época em que havia uma moral bastante repressiva, de costumes muito rigidos, que
provavelmente interferem na sua relacdo com as questdes ligadas ao sexo, mesmo que isto
nao esteja consciente.

Esse dado aparece nos resultados da pesquisa realizada por Parré (2001), quando
os professores questionados quanto a: se sentirem preparados técnica e cientificamente para
abordar os temas relativos a sexualidade, 50% deles responderam que se achavam
razoavelmente preparados; 27% despreparados e apenas 23% dos professores se consideraram
preparados.

Quanto a professora respondente, ou ela se encontra entre estes 23% realmente ou
ela estd desconsiderando suas dificuldades pessoais, em sua resposta.

Outra questdo significativa que se pode evidenciar € a educagdo como processo
unilateral de transmissdo de conhecimentos e valores. Diante de questdes dos alunos as
quais ela ndo tem resposta, ndo se vé a utilizacdo por parte da professora, de estratégias que
proporcione a pesquisa nos alunos, ela vai procurar as respostas.

Complementando sua resposta, explicitando o motivo a que se deve seu preparo,

cientifico e didético, a professora acrescenta o querer aprender, além da pesquisa que faz:

Ah, porque a gente sempre tem que estar procurando, saber, vendo uma coisa nova,
até no filme, sempre tem alguma coisa nova para vocé aprender, para vocé passar, as
vezes, vocé ja assistiu tantas vezes aquele filme, mas ndo observou um detalhe, af
assistindo uma ou duas vezes aquele detalhe, ja ndo € mais um detalhe € uma certeza
que vocé vai falar para o aluno, vai mostrar para o aluno, entdo, o buscar, o querer
aprender, porque € s6 o livro, a sala de aula, ¢ muito mais.

Embora Marcia demonstre interesse/compromisso em buscar conhecimentos, quer
aprender para fazer frente as demandas de seus alunos, dadas as condi¢des em que ela se
encontra, seu saldrio ndo oferece meios para que tenha acesso aos conteudos cientificos

necessarios e suficientes; fato este que empobrece, inevitavelmente a sua pratica. Isto acarreta
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gradativamente, a perda do espirito investigativo necessario a docéncia, pelo distanciamento
dos meios académicos, como veremos mais adiante, o que Silva (2001) expOe sobre a
atualizacd@o do professor que se considera pronto ao sair do seu curso de formacao.

Alguns professores ndo procuram nenhum tipo de atualizagdo porque esperam
receber isso do governo que os empregam. Outros ndo desejam receber nenhum tipo de
informacdo ou formacdo, pois quanto mais sabem, mais correm o risco de assumir
responsabilidades.

Quanto a obtencdo de informagdes a respeito do tema sexualidade, nos responde
sobre suas pesquisas em assuntos gerais, ndo especificando nenhuma pesquisa sobre o tema,

em particular:

Ah, eu procuro sim, eu sempre gosto de ver revista, artigo, revista pedagdgica, um
cartaz, sempre eu estou querendo buscar assim, na Internet, quando acho alguma
coisa, quando alguém me empresta, sempre eu estou querendo saber, o qué que é, o
qué que deixa de estar, por exemplo, portifolio da Secretaria da Saide, eu sempre
passo para os alunos, olha gente, hoje tem isso aqui. O, consegui 14! Antncio de
emprego, classificados, até isso, que € interessante, a pessoa nio tem o jornal e perde
uma oportunidade.

O que mais se mostra nessa fala da entrevista com a professora é o voluntariado e
o controle enquanto funcdo do educador. Na sua fala a respeito de suas acdes € até
exacerbada a presenca do voluntariado, que nada tem a ver com a real funcao do educador no
processo escolar.

Por mais que a professora Mdrcia se esforce, por mais que se dedique e aproveite
as oportunidades de cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino, Secretaria da Sadde etc.,
conforme ela relata, ainda assim sua formagdo é fragmentada, principalmente quanto a
sexualidade, como nos referimos antes. A professora, também, tenta de diversas formas suprir
lacunas da realidade de seus alunos, o que deveria ser funcdo do Estado, para através da
escola formar cidaddos conscientes de sua cidadania, capazes de, autonomamente, resolver
suas questdes com a realidade que os cerca.

Isso acaba tornando-se um grande problema para a escola, pois o professor agindo
assim, imbuido de um afetivo interesse pelas dificuldades de seus alunos, acaba por contribuir
para a desqualificacdo da real func@o da escola e dele préprio como educador, que é o de

formar o cidaddo consciente de sua cidadania.
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Com relacdo a formacdo do professor, hd que se destacar aqui algo que,
concretamente, o impossibilita de investir em sua propria formacdo, bem como adquirir
materiais didaticos, equipamentos etc., para subsidiar sua pratica didria - o seu saldrio.

Especificamente, sobre o saldrio do professor, Codo (1999) esclarece o seguinte:

Os educadores sdo trabalhadores inseridos em uma sociedade capitalista, vendem
sua forga de trabalho e o preco que custa o seu trabalho (saldrio e remuneragdo) deve
ser igual ao preco que custa para a manutengdo e reproducdo desta mesma forca de
trabalho. No caso dos professores, isto implica em sobrevivéncia do trabalhador e
sua familia, transporte adequado para se chegar ao trabalho, mais a compra de livros,
video, TV a cabo, computadores, o custo dos cursos que tém a fazer e quanto mais
for necessdrio para manter a sua mercadoria (conhecimento) passivel de ser utilizada
no mercado (p. 193).

Obviamente, o que esse autor diz € o que deveria ser; na realidade, o saldrio do
professor tem se defasado ao longo do tempo, junto com sua identidade, seu poder de compra
que se encontra altamente comprometido, influindo diretamente na qualidade de suas a¢des de
conteido e pedagdgicas, e também no seu poder pessoal, isto €, o poder de suprir suas
necessidades pessoais e as de sua familia.

No que se refere ao recebimento, atual ou passado, de subsidios da Secretaria
Estadual de Educacdo, da propria escola ou de algum outro 6rgao, tais como cursos, materiais

didéticos, palestras etc. sobre Orientacdo Sexual, Mdrcia relata:

Na Delegacia, ndo é? Ela fez esse curso de parceria com a Prefeitura, eu fui, eu fiz,
foi o ano passado e ela sempre estd fazendo, a Delegacia estd muito boa, entdo ela
estd proporcionando cursos mesmo, palestras, quando eu tenho tempo eu vejo uma
palestra boa, eu vou, fora da escola mesmo, as vezes, eu vejo no jornal, alguma
coisa, que ndo € muito caro, que tem palestra, quem sabe o palestrante, ai quando é
muito assim eu ndo vou, mas quando dé, eu vou.

Sobre DST’s e AIDS. Entio, ela abriu 20 vagas para a Prefeitura e a Prefeitura ela,
com a parceria, ela trouxe o pessoal da Casa de Apoio, da AIDS, trouxe Psiquiatra,
trouxe Pediatra, todo...

Eu fiz. Que a proposta € multiplicar, o nome do curso é Multiplicadores, entdo, para
a gente trabalhar com a comunidade, com os alunos, com o pessoal da escola, com
os professores, passar tudo que nds aprendemos, o material foi riquissimo.

Com relac@o propriamente dito a formagao do educador, podemos concluir pelo
relato da professora Marcia, que o que a Secretaria de Educagao tem propiciado aos docentes

sdo os cursos de no méaximo 30 horas, revelando uma atitude do Estado que a professora
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entrevistada sintetizou bem: Os cursos estdo 14. S6 ndo faz quem ndo quer! Discurso esse que
reproduz claramente a intencdo contida nos bastidores da Educacdo Nacional. Esses cursos,
da forma como sdo estruturados, e obviamente, pelo reduzido nimero de horas, podem gerar
no professor mais dividas quanto a sua competéncia do que realmente algum tipo de
instrucao.

Com relagdo aos cursos oferecidos pelo Estado que tocam na questdo da
sexualidade, o contetido é sobre doencas ou vinculados a prevencdo destas, o que nos faz,
associado com a fala da professora, identificar mais uma vez a presenca da concepg¢do, a
sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a doencas, ndo sé na
pratica da professora, mas também na prética da Escola.

No contetido dessa da fala, se explicita o tipo de formacdo que ela recebe através
da Diretoria de Ensino. Fato que refor¢a a identificacdo do que consideramos como nucleo de
significacdo, a (ndo) formacdo da professora em sexualidade, cursos esses que como ja
analisamos, cursos que ndo sao suficientes para formar realmente o professor, que por sua
vez, ndo pode oferecer aos alunos uma educagdo adequada nesta érea.

A ideologia subjacente € fazer de conta que se ensina. E os alunos, num acordo
tacito e alienado, fingem que aprendem, configurando-se um circulo vicioso. Devendo-se
levar em conta também, que o professor, por ndo participar dos 6rgdos representantes de
classe, ou por ndo se unir aos seus pares para discutir seus problemas e reivindicar seus
direitos, bem como defender a escola publica e de qualidade para todos, dado o conformismo,
o narcisismo, a alienagcdo, acaba por afundar junto com a escola. Temos assistido o
sucateamento da instituicdo escolar publica nos dltimos anos, estando tal fato articulado ao
grande interesse do capitalismo em manter alienados os individuos.

Existe nesses cursos oferecidos por instituicdes que se habilitam em fazer as
chamadas parcerias, um conteddo neoliberal que reforca a idéia de voluntariado, de querer
ajudar, onde se origina o discurso em relacdo a sua pratica, oferecido pela professora,
emergindo a voluntariado e o controle enquanto funcées do educador.

Quanto ao suprimento de materiais didéticos especificos sobre a sexualidade, pela
DER-Bauru, a professora Marcia afirma, referindo-se ao curso freqiientado por ela no ano
anterior, sobre DST’s e AIDS, aparecendo novamente a associacdo da sexualidade com a

doenca.

Recebemos. Assim o material foi rico mesmo, a prefeitura tem muita coisa, muita, e
o pessoal é excelente, s6 convidar, agendar que eles vem na maior boa vontade. As
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vezes, a gente fica assim, ndo tem no¢do aonde procurar uma ajuda, quem que eu
vou chamar para falar? Olha, comece pela Prefeitura, tem pessoal mesmo gabaritado
e eles vém. A Pediatra vem, a Psiquiatra vem, todo mundo vem, teve até dois
depoimentos que a Dona Mafalda trouxe da Casa do AIDS, duas pessoas que moram
na casa, que a familia rejeitou, estd com a doenga, mas faz muitos anos entdo a
doencga estd estdvel, € triste e é até bom ouvi o depoimento deles, ¢ uma realidade,
que a gente, quantos ndo acontece na vida da gente?

A associag¢do da sexualidade a doenca nos reporta mais uma vez ao nucleo de
significacdo, a (ndo) formagdao do professor em sexualidade, bem como a outro nicleo cuja
significacdo estd estreitamente ligada ao primeiro, a sexualidade na perspectiva biologizante,
moralista ou vincula a doengas.

Quanto 2a existéncia de material para se trabalhar em sala de aula, existem na
escola, mas a formacdo do professor ndo o instrumentaliza para criar estratégias pedagdgicas
para a utilizacdo dos recursos disponiveis; e o curriculo, como estd organizado, é um fator que
dificulta a viabilizacdo da transversalidade pelos professores. Assim, torna-se dificil ou
impossivel para o professor inserir os Temas Transversais em sua pratica, sem
necessariamente comprometer o conteido especifico de sua disciplina. A medida que parece
plausivel para a solucdo desse impasse € o aumento da carga horéria das disciplinas.

Sabe-se que as dificuldades pedagogicas do professor sdo origindrias de sua
formacdo académica, Saviani (1984; 2000). Nas universidades e faculdades, as disciplinas
pedagogicas, filosoficas etc., que proporcionam uma formac¢do humanizadora e reflexiva do
ensino, foram colocadas em segundo plano, priorizando as disciplinas especificas e a
pesquisa.

Ao falar sobre sua reac¢do diante dos cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino,

Marcia comenta:

Eu faco, eu sempre que tem uma oportunidade eu vou nos meus cursos, eu participo,
eu faco os cursos, de sdbado, a noite, porque eles tem curso, esse ano eu ainda ndo
sei, mas no ano passado era de tarde, de manha, de tarde e de noite e sdbado. Entdo,
para ndo ter desculpa: Ah, eu ndo posso durante a semana. Tem sdbado, ndo faz
porque ndo quer. Entdo, a semana inteira, a Delegacia tem cursos, eu nao posso
durante a semana, vou sdbado, se bobear, ele faz cursos de domingo, ndo faz porque,
porque agora... Ele sabe, a Delegacia agora, o Professor ndo pode falar que ndo faz
uma reciclagem, porque néo faz se ndo quer. Se ndo tem vontade, porque curso tem.

A postura da professora de ndo se importar em participar de cursos em dias e
horarios em que poderia estar em lazer, ndo se importando em sacrificar seu descanso,

emergindo mais uma vez o voluntarismo e o controle enquanto funcoes do educador.
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Percebe-se que a professora realmente se compromete em aprender e ensinar seus
alunos, mas continua reproduzindo os discursos governamentais, reforcando o surgimento do
nicleo de significacdo, a escola na contramdo da sua funcdo humanizadora.

A negagdo em participar de cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino, por parte
de outros professores, denunciados por ela, pode ter um intuito de resisténcia do professor ao
que lhe é imposto; ele sabe o significado das ingeréncias histéricas do Estado na educagdo e
do afastamento que estd sendo realizado pelo poder do capital internacional. E o professor
estd sendo excluido, cada vez mais, dos processos internos a escola, por forcas externas a ela.

O professor, na sua acdo isolada, enfraquece a categoria; seus atos seriam mais
produtivos se ele se engajasse num movimento de resisténcia mais amplo, coletivo e
permanente, construindo um grande projeto da categoria em defesa da educacdo, de seus
alunos e dos direitos trabalhistas dos professores.

Quanto as fontes de pesquisa utilizadas pela professora frente as perguntas dos

alunos, e o que busca nessas fontes, ela comenta, apés uma pausa:

Sim, nos livros, nas minhas revistas, naquela revista do “Fala Garoto”, tem tudo ali,
as perguntas bésicas deles sdo aquelas mesmo, entdo as perguntas, € excelente.

Passar o conhecimento, o certo para eles, tirar as dividas é mostrar para eles o que
que € a sexualidade, como ocorre, como evitar, como se preparar, se ele quer ter uma
vida sexual, se ela quer ter uma vida sexual, se ela ja tem, o que ela tem que fazer, o
que ela deve fazer, como que ela pode evitar.

Pode-se destacar aqui o voluntariado e o controle enquanto funcoes do
educador, cuja presenca pode ser percebida na sua expressdo de controle sobre os desejos do
outro, o querer saber das inten¢des do adolescente quando, talvez, nem mesmo ele ainda tenha
isso claro para si.

Outro nucleo de significagdo presente é a sexualidade na perspectiva
biologizante, moralista ou vinculada a doencas, que se explicita numa postura normativa
quanto a pratica sexual dos adolescentes.

Quando lhe perguntamos se gostaria de participar de alguma atividade visando a
sua formacdo em sexualidade, responde afirmativamente: “0, e como!”. A professora Marcia,
segundo sua resposta a ultima questdo formulada, demonstra que, sendo-lhe dadas as

condi¢Oes ela esta disposta a melhorar seus conhecimentos, embora ela j4 tenha feito tudo o

que o Estado tem disponibilizado.
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Na pesquisa que a educadora Parré realizou em 2001, a pergunta formulada
quanto ao desejo dos professores receberem mais informacoes relativas a sexualidade, 97%
deles responderam afirmativamente, mostrando que a atitude da professora Marcia nio ¢é
isolada, mas € confirmada pela maioria dos docentes. Vé-se que a questdo da sexualidade na
escola, estd inserida nesse contexto maior, que diz respeito a toda pratica docente no ambito
escolar. A a¢do do professor, na sua praxis na escola é, como ja discutimos ao longo deste

trabalho, multideterminada.

5.2 A Entrevista com o professor de Psicologia

Alessandro € professor de Psicologia, ndo efetivo, tem 37 anos, € solteiro, ndo tem
filhos e sua religido é o Budismo. Estudou em escola publica até concluir o ensino médio.
Cursou faculdade publica, graduando-se na drea Industrial e, posteriormente, cursou
Psicologia, em escola particular. No ensino médio cursou Magistério. Sua vontade de lecionar
sO esté se concretizando agora. Trabalhou em uma empresa durante cinco anos. Formou-se em
Psicologia ha dois anos e iniciou seu trabalho como professor em agosto de 2001. Nessa
época, além de lecionar em escola estadual, trabalhava em escola particular com Orientacdo
Vocacional.

Atualmente, o professor Alessandro estd lecionando Psicologia para as trés séries
do ensino médio na escola pesquisada e em outra, ambas estaduais, com uma aula semanal
por turma, perfazendo o total de nove aulas por semana. O magistério ndo € sua atividade
principal, pois atua em Psicologia Clinica, num total de trinta horas semanais, na qual a

maioria de sua clientela, como na escola, € de adolescentes.

5.2.1 Os niicleos de significaciao no discurso do professor

Através da andlise da entrevista do professor, foi-nos possivel identificar os

seguintes Nucleos de Significacao:

v" Sexualidade como relag@o interpessoal e processo de vida.
v Educagéo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores morais.

v A expressio das diferengas em questoes de género.
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v Método de planejamento e a¢do como norteadores da pratica educativa.
v" Formagio sistematizada no assunto.

v" A ndo-formagdo do professor em sexualidade.

5.2.2 O professor e seu trabalho

Considerando as perguntas que os alunos trazem para suas aulas, sobre

sexualidade, o professor Alessandro afirmou que eles perguntam “demais”, continuando:

E porque eles acham que a Psicologia, a obrigacdo nossa, minha, é falar sobre
sexualidade. Eles usam o termo assim, ndo sexualidade, quando vocé informar,
passar informacio, eles usam o termo: ‘“Professor, da aula sobre sexologia”. Eles
ndo sabem diferenciar.

Sexologia. Entdo veja, o vinculo é... Depois que vocé passa, depois que vocé educa,
af eles usam o termo correto.

Sexologia, segundo Ferreira (1986, p.1580), € a “Ciéncia que estuda os problemas
concernentes a sexualidade” e sexualidade € o “Conjunto dos fendmenos da vida sexual” ou é
sindbnimo de “Sexo” (p. 1581). H4 realmente uma diferencia¢do entre os dois termos, o
primeiro trata-se de uma ciéncia que estuda os problemas que ocorrem com o segundo termo,
sendo-lhe mais amplo.

O professor afirma que educa o aluno, dando a impressdo de possuir uma
concepg¢do de via de mao tnica no processo de ensino e de aprendizagem, evidenciando-se o
ndcleo de significacdo: a educacdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e
valores. O conhecimento, na verdade, € construido e o papel do professor € o de instigador,
problematizador do processo investigativo em sala de aula.

A educagdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores lembra-nos
da etimologia da palavra educar. O significado de educar como instru¢do e também como
aparece em Ferreira (1986, p. 619), sindbnimo de “domesticar, domar”, que t€ém influido nos
modelos de educacdo até hoje, que pressupde um sujeito passivo, subordinado a alguém que
detém o saber.

Esse significado tem permanecido internalizado, sem grandes alteracdes nas
representacoes da maioria de nossos educadores, embora muitos tedricos da educagdo

oferecam um grande avanco nesse sentido, os quais consideram que o objetivo essencial da
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educagdo é promover a emancipacdo do individuo, contribuir para a construcdo da cidadania,

isto €, segundo Saviani (2000), a educacao tem uma fung¢do técnica e politica:

Quando afirmo que a educagdo é sempre um ato politico, quero com isso frisar que a
educacdo cumpre uma fungdo politica. Mas é preciso nao identificar essa funcdo
politica com outra func@o que a educacdo cumpre, que € a funcio técnica. Essas
funcdes ndo se identificam, elas se distinguem. Mas, embora distinguiveis, sdo
insepardveis, ou seja: a fungdo técnica € sempre subsumida por uma funcdo politica
(p. 212).

Independente de os alunos trazerem assuntos relativos a sexualidade, o professor

Alessandro aborda o tema em suas aulas, como relata:

Por exemplo, eu estou dando um estudo de caso, eram nove casos, nés trabalhamos
um acidente, nés trabalhamos o roubo, nés trabalhamos o preconceito, nds
trabalhamos a fofoca. A perda da amizade, trabalhei a AIDS, entdo, gente, sempre,
porque eu trabalho com relagdes interpessoais. No primeiro colegial, entdo, eu
sempre trago alguma coisa que eles vao poder pensar na sexualidade, ja, porque
quando 14 no segundo semestre eu vou trabalhar isso.

Alessandro informa que coloca em prética, em sala de aula, estratégias que
propiciam reflexdo, partindo de uma perspectiva mais geral até chegar a sexualidade, sem
fragmentd-la e sem isold-la, permitindo-nos a identificacdo do nucleo de significacdo: método
de planejamento e agdo como norteadores da prdtica educativa. Isso demonstra que,
possivelmente, a formacdo em Psicologia instrumentalize o profissional com técnicas
pedagdgicas, conteddos especificos da sexualidade humana e métodos de planejamento de
acdes, para tratar sobre um assunto polémico e delicado como a sexualidade.

Este tratamento dado ao tema, pelo que ele relata, mostra-se muito diferente
daquele dado pela prética geral na Escola. O professor diz ter um programa que aborda a

sexualidade no segundo semestre de cada ano, a partir da primeira série do ensino médio:

Sim. S6 que eu preciso, antes, sem eles perceberem eles vao abordando esses temas,
j4 vao se preparando para... Falamos sobre AIDS, correto? Um caso era a questio
da AIDS, o grupo teatralizou, trabalhei com teatro, teatralizaram a situacdo, e
envolvia, logicamente, junto com a AIDS a perda, o aluno perdia a amizade do
grupo, porque o grupo ficou sabendo que ele tinha AIDS. E ai, qual era a solugdo do
grupo em relagdo a trazer o amigo de volta, trabalhar essas questdes, um aluno do
grupo trouxe uma camisinha. Certo? Ele demonstrou ali que era importante para o
grupo usar a camisinha e que a solucio, existem vdrias solugdes para esse caso que
os alunos apresentaram, mas um deles, que eu achei legal, eles pegaram o problema
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que seria 0 amigo, através do amigo, vamos educar o grupo? Af ele traz o amigo
para o contexto do grupo, mas entra informando porque que ele pegou: Ah, porque
ele ndo usou camisinha. Af o que que aconteceu? Af eles mostram a camisinha.
Aquilo foi um alvorogo na sala de aula. Certo?

Quando fala “S6 que eu preciso, antes, sem eles perceberem eles vao abordando

9

esses temas, jd vao se preparando para...”, identificamos como o nucleo de significacdo:
educacdo como transmissdo unilateral de conhecimento e valores, reaparece em seu
discurso como algo que estd estritamente em poder do professor, sem a participagdo dos
alunos.

Continuando, a fala do professor evidencia o uso da dramatizacao em uma préatica
em sala de aula, envolvendo a AIDS, a prevencao, a amizade, numa vivéncia socializada em
que se problematiza as questdes e propicia a reflexdo coletiva, o que deve gerar a
internalizacdo de diversos conceitos significativos, evidenciando-se novamente o método de

planejamento e acdo como norteadora da prdtica educativa.

Sobre como os alunos mostraram a camisinha, o professor comenta:

S6 ela fechada. Deixa. Deixei o grupo se apresentar, mostrou a solugéo, perfeita. Eu
vi que o grupo estava.... Eu virei para a classe e perguntei: Vocés alguma vez ja
viram como que se usa a camisinha? N&o, professor, as meninas, e alguns rapazes,
outros, nem responderam, porque "ndo hd interesse", ndo, vocé€s permitem entdo,
que o professor de vocés, utilize, faca demonstragdo, explique ? Ah! A gente quer!
Entdo, estd bem. Aquele momento era um momento, era um momento,... Ja que era
um material que o aluno trouxe. Posso abrir? Ah! Pode, professor! Pdra-se a aula
naquele momento, e demonstro como usa. Estou falando da sexualidade? Estou
falando. Entdo, demonstrei a eles como usar o material. Se o aluno nio tivesse
trazido essa camisinha? Eu poderia estar usando também. Trazendo, eu uso quando
falo sobre sexualidade, mas era 0 momento, o material estava ali, entdo vamos usar.
E trabalhar a prevengdo, trabalhar a amizade, trabalhar preconceito, nunca
sexualidade sé, a questdo do entendimento do corpo, mas eu trabalho sexualidade
com afetividade. Sempre. Trabalhando valores, porque quando vocé€ une esses
conceitos, juntos, entdo dd essa ampliddo, do que é sexualidade.

Segundo o relato acima, constata-se que o professor em pauta ndo promoveu
nenhum desafio, nem problematizou, visando a que os alunos, apoiados no seu conhecimento
prévio ou, até, no seu imagindrio, fizessem a demonstracdo ou explicassem como se usa a
camisinha. Ele, o professor, fez o papel de unico detentor do conhecimento, evidenciando-se
mais uma vez o nucleo de significacdo: transmissdo unilateral de conhecimentos e valores.

Contudo, mostra-nos também que estd presente naquilo que faz, como disse
“aquele momento era um momento [...] era 0 momento”, era 0 momento que necessitava da

intervengdo do professor, e ele aproveitou. As vezes, o0 momento para a aprendizagem €
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unico. Era o momento de dar um pequeno, mas significativo “empurrdozinho” no processo de
desenvolvimento de apropriagdo de conhecimento dos alunos. Demonstra flexibilidade e
capacidade de acdo imediata diante do cotidiano e pde em pratica, na sala de aula, recursos
pedagdgicos necessdrios a um educador. Momento que podemos verificar mais uma vez a
presenca de um método de planejamento e acdo como norteadores da prdtica educativa.

Esse trecho do depoimento do professor evidencia, ainda, a concep¢do de
aprendizagem, em que nos dd indicios de outro ntcleo de significacdo, sexualidade como
relacdao interpessoal e processo de vida, o que implica em trabalhar esse tema em sala,
vinculando-o a preven¢do, amizade, entendimento do corpo, afetividade e valores;
relacionados, possibilita aos alunos chegarem a uma concepcdo de sexualidade numa
perspectiva mais ampla, que transcende o ato sexual.

O que parece ressaltar nos relatos do professor sobre seu trabalho € a presenca
constante de abertura relacional e afetiva com os alunos. Segundo Vigotski (1982; 2000),
existe uma relacdo entre intelecto e afeto, componente necessario ao processo de
internalizacdo de conceitos.

Conforme comentamos antes, Freud, foi o primeiro cientista que apresentou a
humanidade uma visdo mais ampla da sexualidade humana. Segundo Catonné (1994), Freud
orientou-se pelo pensamento do filésofo grego Empédocles (483-423 a.C.), para compor a
concepcdo de sexualidade na sua teoria Psicanalitica, segundo a qual, vai muito além dos
Orgdos genitais, possui funcdes que envolvem o corpo como um todo e que visam ao prazer,
sendo a reproducdo uma conseqiiéncia disso. Essa teoria inclui, como fazendo parte da
sexualidade, as expressdes ternas e amistosas, ou seja, o que nossa cultura chama de amor.

Respondendo sobre quais as perguntas apresentadas com maior freqii€éncia pelos

alunos, Alessandro relata uma experiéncia sua:

(risos) Mas, vamos 14. Os meninos, por exemplo, a preocupagdo ainda é grande, os
meninos ndo conhecem, € interessante porque, eu dei uma palestrinha sobre
prevencdes, sobre,... E, o método anticoncepcional, eu falei que ia separar a classe,
vou trabalhar com as meninas, e os meninos disseram: mas a gente ndo conhece,
como que é, como que funciona.

Essa atitude do professor revela que ele estabelece uma distingdo entre as
necessidades dos meninos e as necessidades das meninas quanto ao conhecimento de natureza
sexual, permitindo identificar o niicleo de significacdo: a expressdo das diferencas em

questoes de género. Além disso, na forma como diz que ‘“ia separar a classe”, isto €, os
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meninos das meninas, arbitrariamente, reaparece a educag@o como transmissdo unilateral de
conhecimentos e valores. Neste momento evidencia-se o papel do professor como detentor
unico do conhecimento e depositirio do poder de decisdo, além de uma atitude
discriminatéria quanto aquilo que € préprio aos meninos e as meninas, dicotomizando as
informacdes.

Inquirido quanto ao porqué da proposta de separar os alunos por género para falar

sobre métodos contraceptivos, o professor revela:

Nao, eu queria trabalhar s6 com as meninas, com 0s meninos eu ia trabalhar outro
tema. Porque eu pensei assim: eles ndo vao prestar atencdo. Porque € aula que era
sO para as meninas. O Método da Tabelinha. “Nao professor porque a gente quer”.
Entdo, eu acho assim, que realmente tem que passar para os dois, tanto para o aluno
quanto para a aluna.

Aparece na fala do professor sobre sua pratica a separagdo do que é do género
feminino do que € do género masculino; ele quis separar a classe supondo, sem ter
perguntado, que os meninos ndo se interessariam pelo Método da Tabelinha, evidenciando,
novamente, o nidcleo de significacdo: a expressdo das diferencas nas questoes de género.
Entretanto prevaleceu a for¢ca de reivindicacdo dos meninos, cuja participacdo pode levar a
um melhor conhecimento do funcionamento do corpo feminino, que, por sua vez, pode leva-
los a melhor compreensdo sobre os cuidados para se evitar uma gravidez, respeitando a
duracdo dos periodos férteis. Hoje, a Sexologia considera o conhecimento dos assuntos
sexuais, refiram-se eles a fisiologia feminina ou masculina, de interesse aos dois géneros.

O professor Alessandro, diante da reacdo dos seus alunos, conclui que deveria
ensinar o Método da Tabelinha para ambos os sexos, vez que se rendeu a maioria, nao
tentando fazer com que prevalecesse sua opinido.

Prosseguindo o seu relato:

Eles me deram essa resposta e me fizeram, de repente, sacar que era algo importante
para eles, entdo, as perguntas elas se voltam para a curiosidade corporal, tanto no
masculino quanto no feminino, questdes de tamanho, questdo de onde que fica na
mulher o ponto G, como que €, o menino muitas vezes ndo conhece a vagina, entao
ele quer saber como que é, ele quer saber, entdo a gente mostra a foto, e descreve e
desenha. Ah, as meninas, as vezes, sé viram por foto, eu acho que é importante
mostrar, se a curiosidade é primeiro fisica, vamos trabalhar com o fisico. E vai se
trabalhar as outras questdes. Entdo, perguntas do fisico sdo imensas.

Continuando a falar sobre as perguntas apresentadas pelos alunos, acrescenta:
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E depois vem os métodos preventivos, as perguntas, ai depois vem, eu acho que eles
abordam a questdo da gravidez. Como que €, o qué que acontece, os problemas,
vem problemas que envolvem, sempre para depois, as perguntas vem, no ambito
familiar, como dialogar com pai e mée sobre esse assunto, eles querem todas as
dicas, que tem as dicas que a gente pode estar passando para eles, como entrar, como
abordar, como fazer, vocé contar a sua experiéncia, vocé se colocar também, como
que foi minha histéria, eu tenho uma histéria e eu conto, ndo precisa ser imitada,
mas eu tenho e também...

E as dificuldades de se lidar com isso, ndo é? Entdo, de como eles poderem proceder
nessas situagdes, que é o grande... E uma dificuldade, é o didlogo entre pais e filhos
sobre sexualidade, droga, perda, luto, traicdo etc., etc. Mas, ainda as grandes
perguntas, sdo sobre as questdes fisicas.

Quando o ambiente é de abertura relacional e afetiva, as ddvidas surgem. As
duavidas sobre anatomia, segundo o professor, ocorrem em grande nimero. Provavelmente,
isso se deve a pelo menos dois motivos: a fase pela qual eles estdo passando, a adolescéncia,
com seu processo de mudancas nos seus corpos, € pela pouca possibilidade de acesso ao
conhecimento através de literatura cientifica especifica. Este segundo motivo gera uma
reflexdo sobre o qué eles buscam se informar e onde eles estdo buscando informagdes. Que
tipo de informagdes estd contribuindo para a formacdo desses alunos? Que conceitos sobre
sexualidade e sobre seus proprios corpos estdo internalizando?

Surge a preocupacao dos alunos em como abordar o assunto com seus pais, pois,
que o modelo familiar nuclear burgués reduz as possibilidades de convivéncia dos filhos, o
que aumenta a dependéncia destes com relagdo aos pais, que por sua vez ndo tém preenchido
0 espaco necessdrio, deixando lacunas no processo de desenvolvimento afetivo e intelectual
daqueles. Aliado a isso, grande parte dos pais ndo possuem formacao e informacdes sobre o
tema, pois foram eles também reprimidos ao longo de toda sua vida. E pela precariedade de
sua educagdo como um todo, ndo tiveram a oportunidade de aprender a arte do didlogo.

O professor Alessandro inclui o assunto sexualidade entre outras questdes, ndo a
vinculando a doengas, além de ndo priorizd-lo como mais importante que os demais assuntos,
aliando isso a um aprendizado vivencial e afetivo, retomando nesse momento o nucleo de
significacdo: sexualidade como relagdo interpessoal e processo de vida. Isso, provavelmente,
garante a internalizacdo de concepcdes sobre sexualidade mais sauddveis, pelos adolescentes.
E esse parece ser o trabalho de Alessandro.

Quanto ao modo de o Professor, reagir diante das perguntas apresentadas pelos

alunos, ele responde:
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Geralmente, Terezinha, eu ndo peco as perguntas, veja, eu lanco sempre uma “Caixa
de Sugestdes”; eu entro com uma aula aonde eu vou enumerar, as primeiras aulas
sdo esclarecedoras, para abordar sobre o tema, é como se tivesse que suavizar o
tema, e eles vao perceber que sexualidade é muito mais amplo do que eles
imaginam, certo?

Lango a “Caixa de Sugestdes”, sem nome de aluno, eles vao colocar as davidas 14
na caixa. Eu levo para casa, preparo uma aula sobre as davidas, porque dividas é
importante e é a necessidade da classe, coloco, se faltou algo, acrescento, essa é a
forma que eu trabalho essa questdo, “Caixa de Sugestdes”. Porque se vocé chega
para uma classe, num primeiro momento, € vocé comega a perguntar quais sao as
ddvidas, vocé vai ter um pouco de decepg¢do, porque o aluno, o adolescente, tem
vergonha de falar sobre suas préprias dividas, medo ndo dele, mas o que outro
perceba que ele tem essa dificuldade, que ele ndo conhece. Entdo, ndo faca isso com
o aluno, sobre esse tema, sobre esse tema ndo, esses temas sao mais polémicos, ndo,
entdo, trabalhe com caixa de sugestdes, porque ele ndo se identifica, e o professor
vai abordar a dificuldade dele, e aquela dificuldade pode ser a dificuldade de outros,
a ddvida do outro.

O professor conta que trabalha inicialmente introduzindo a “Caixa de Sugestdes”,
e muitas questdes surgem. Aqui o nucleo de significacdo educacdo como transmissdo
unilateral de conhecimentos e valores se evidencia. Na educacio sobre a temdtica uma ag¢ao
€ preferivel a técnicas que como esta aplicada por ele, que ndo atende as necessidade
individuais nem expressa o respeito a diferenca, que deve ser privilegiado em acdes que em
sala de aula devem ser democraticas.

Ele fala ainda que, com a utilizagdo dessa técnica € o modo como trabalha,
objetiva mostrar a sexualidade de forma ampla, o que, reafirma a sexualidade como relacao
interpessoal e processo de vida, no seu relato.

Alessandro refere-se a vergonha que os adolescentes t€ém dos seus colegas. Dai a
necessidade de se lancar mdo de recurso pedagdgico para facilitar a manifestacdo dos alunos,
de forma que eles ndo se sintam expostos. Mas cabe aqui uma indagacdo: uma pratica
realmente comprometida, técnica, ética, politica e democritica, ndo poderia substituir a
utilizacdo de técnicas duvidosas por estratégias que garantissem a problematiza¢do, incentivar
os alunos a pesquisa, a discussao mediada pelo professor etc.?

Os adolescentes costumam ser preconceituosos e cruéis com seus colegas, quando
esses demonstram alguma ddvida dessa natureza, que sempre acabam em zombaria. Entre
eles, ocorre com muita freqii€ncia a homofobia, que é acentuadamente mais freqiiente entre os
meninos; e qualquer deslize dos colegas ou, as vezes, até de si mesmo, pode ser associado a
confirmacdo de homossexualidade. Por isso vivem tentando provar o contrério.

E o que Tiba (1994) comenta:

Esse pavor, a que chamamos homofobia, € principalmente masculino e se manifesta
tanto em relacdo a sua prépria identidade quanto a homossexualidade alheia. Desde
0 nascimento, o pubere sabia que pertencia ao sexo masculino. Mas a busca da sua
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identidade sexual passa a ser de extrema importancia nessa fase, quando comeg¢am a
surgir as caracteristicas sexuais secunddrias, principalmente as modificacdes nos
genitais. Quer sentir-se macho e, para ele, quem ndo for macho é homossexual
(p.61).

Sobre o conteido que o professor trabalha em sala de aula, relata que ndo entra
diretamente no assunto, mas vai conversando e explicando assuntos correlacionados, por

exemplo, relacionamentos interpessoais:

Nio, eu estou preparando ele, sem ele saber. Quando chegar... Ele ja estd muito mais
flexivel para lidar com essa situacdo. Mas, existem tépicos importantes, que vocé
tem que preparar a aula.

Exatamente. Vocé entra com o tema sexualidade, no sentido de informar o que
significa isso e qual a amplitude do tema, enquanto processo de vida. Depois, vocé
vai polemizar, com a “Caixa de Sugestdes”, as duvidas. Agora, vamos trabalhar:
Gravidez na Adolescéncia. E um tépico que eu trabalho, acho que é preciso
aprofundar isso.

No discurso do professor reaparece a educacd@o como transmissao unilateral de
conhecimentos e valores, quando diz que os estd preparando sem que percebam para que se
tornem mais flexiveis, para quando for introduzir os temas ligados a sexualidade, esta
novamente concebida como relagdo interpessoal e processo de vida, como a amplitude dada
pela prética apresentada.

Ao ser indagado se em seu planejamento estd previsto trabalhar com a sexualidade
nas trés séries, ele responde que ndo. Diz que trabalha sobre o tema de forma programada, na

1* e na 2% séries. Quanto a 3? série, informa:

O terceiro, eu trabalho Orientacdo Profissional. Se aparecer no contexto, de um 3°
colegial, em que hd necessidade, em algum momento, eu trabalho, mas ndo como eu
faco com eles. Sido, por exemplo, ai dois meses, trabalhando sé sexualidade. Eu
pego um bimestre, e trabalho s6 sexualidade [estd se referindo ao seu trabalho com
as duas primeiras séries]. E o terceiro ndo, o terceiro... A questdo profissional é
muita coisa.

O professor, pelo seu relato, trabalha de forma coerente, aproveitando o espaco de
uma aula semanal no curriculo do Ensino Médio, confirmando nesse momento a ocorréncia,
novamente, em acao o método de planejamento e agdo como norteador da prdtica educativa,

como funcdo do educador que chama para si.
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A prética de Alessandro, segundo seu relato, mostra-se flexivel, caracteristica
necessdria a pratica docente.

Com relacdo ao como ele trabalha nos responde:

Relacionamento pais e filhos, outro tema dentro da sexualidade. E um tema
importantissimo: Valores. Eu fecho ai, com o tema. Se vocé for ver ai, uma aulinha,
que o Estado nos deu oportunidade, certo? Vocé€ ndo consegue fazer um tema s6 em
uma aula, vocé tem que ir abrangendo esse tema, traz um texto, eu trabalho com
texto, video, historinha, eles vao construindo toda essa seqiiéncia.

Dramatizo. Teatralizei. Quer dizer em oito aulas, por que oito aulas? Porque sdo...
o bimestre é feito de oito aulas. Cada més, quatro aulas. D4 para estender mais, eles
querem outros assuntos, também, entdo eu divido, preparo eles uma parte no
primeiro colegial, esses temas, no segundo colegial, ai entfo, eu trabalho essas
questdes, porque eles jd me conhecem, jd tém a liberdade de polemizar mais. Entdo,
o que ficou faltando a gente trabalhar nessa questdo da sexualidade? Af levanto na
lousa mesmo, abertamente para a classe, quando ja conheco a classe, jd sdo meus
alunos, ja passaram por mim, eles colocam os topicos que eles acham que ficou
faltando e eu vou atrds da informagdo e comeco a dar o tema, nessa situacdo. No
primeiro colegial eu trago os temas. No segundo eu deixo livre para eles decidirem.

Sim, eu tenho uma pasta de artigos de revista, jornal, livros, entdo, quando eu venho
para esse tema, eu tenho fita de video gravado, uma série da TV do Rio Grande do
Sul, e o tema € interessantissimo: Afetividade e Sexualidade. O afeto ndo esta
desvinculado, ndo é uma coisa separada, € legal porque trabalha os dois juntos. E eu
gosto porque engloba um monte de situacdes, aonde eu vou trabalhar, a questdo da
afetividade junto com a sexualidade, ai envolve desde o nascimento, o namoro,
valores, amigos, gravidez, vai abordando todos os aspectos, mas ndo se esquecendo
que o ser humano é um ser afetivo, ele se vincula ao outro para se conhecer a si
proprio e no processo de sexualidade é um processo de autoconhecimento, nao é?

2

Entdo, a fita trabalha isso, entdo é o que eu gosto. E, é ldgico, se tem alguma
novidade sobre algum assunto eu ponho na minha pasta.

Ao vincular a sexualidade com o namoro, nascimento, amizade, gravidez,
relacionamento entre pais e filhos e com a questdo dos valores, explicita novamente a
concepcdo de sexualidade como relacdo interpessoal e processo de vida e o ser humano
como um ser social afetivo.

O professor questiona a carga hordria destinada a sua disciplina e conta que
explora a0 maximo o tempo de uma aula por semana Alessandro vai detalhando como o
método de planejamento e agdo aparece como norteador da prdtica educativa,
acrescentando, sobre o material utilizado, a pesquisa prépria e o conteido, bem como a
estratégia de inser¢do da temadtica, a “Caixa de Sugestdes” para os alunos da primeira série, e
diretamente na lousa quando os alunos ja tiveram contato com sua pratica educativa, expondo

também, a educagcdo como transmissao unilateral de conhecimentos e valores.
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Apesar de até aqui, termos questionado algumas acdes do professor, ndo podemos
deixar de considerar que ele planeja suas acdes e possui conhecimentos pedagdgicos.
Explicita tal fato que € possivel termos professores criativos e comprometidos com suas
praticas. Mas sabemos também que a categoria dos professores estd precisando de acgdo
global, que v desde as reformulacdes dos curriculos dos cursos de formagdo de professores
até alguns incentivos aos professores que ja estdo atuando nas salas de aula das escolas.

Entretanto, o Estado, sempre a servi¢o da classe hegemonica, toma em suas maos
a educacdo formal e institucionalizada, para assim poder controld-la e impedi-la de cumprir o
seu real papel, hd muito explicitado pelos nossos grandes educadores, nacionais e
internacionais. Essas interferéncias do Estado, atendendo diretrizes do capital internacional,
estdio cada vez menos conseguindo esconder os interesses em nao formar individuos
conscientes de sua cidadania. Pelo contrdrio, segundo Frigotto (2000), as mudancas que os
PCN e os Temas Transversais sugerem para a educacdo hoje, fazem parte do projeto da
“valoriza¢do humana do trabalhador” que defende a educacao bésica, visando “a formagao do
cidaddo e de um trabalhador polivalente, participativo, flexivel [...] com elevada capacidade
de abstracdo e decisdao” (p.153).

Frigotto (2000) continua dizendo que esse fato esta longe de uma repentina crise
de benevoléncia dos senhores donos do capital para com a classe que os serve; € decorrente de
uma vulnerabilidade do novo sistema produtivo, que necessita de trabalhadores mais
instruidos, que tenham capacidade de abstracao e de trabalho em equipe, para darem conta do
novo sistema produtivo. Isto ocorre, pois as regras aplicadas ao modelo taylorista de
producdo, em que a instrucdo do trabalhador podia ser prescindida pelo capital, agora se
mostra obsoleto, entravando a produgdo. Para se compor esse novo modelo de trabalhador se
faz necessédrio maior tempo de escolaridade e de melhor qualidade.

Quando questionado sobre se tem alguma dificuldade para abordar o tema, o

professor diz que:

Niao. Dificuldade, Terezinha € essa coisa de dizer: Ah, ndo tenho dificuldade.
Légico que a gente tem, eu acho que eu devo ter dificuldade sim. Os alunos, se eles
trouxerem alguma informacdo que eu ndo saiba, sinceramente eu digo: Sobre essa
questdo eu ndo sei, ndo tenho informagdo exatamente correta, vou trazer na outra
aula, vocé€ me cobra? Eu vou esperar voc€ me cobrar. Legal, entdo...

Ah, eu pesquiso e trago informacdo. Ndo € para o aluno, € para a classe, porque a
ddvida dele também € dos outros.
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O professor responde ndo ter dificuldade, entretanto situa a questdo apenas do
ponto de vista tedrico-metodolégico, ou seja, ter ou ndo ter a informacgdo solicitada pelo
aluno, para o que ele aponta a saida. Nao se reporta, como se pode constatar pelo relato, as
dificuldades de ordem atitudinal, lingiiistica, didatica, metodoldgica, entre outras, que sao os
principais entraves ao trabalho envolvendo assuntos sexuais.

Diz-se, popularmente, que quem afirma que ndo tem nenhuma dificuldade acerca
de questdes ligadas a sexualidade, estd mentindo. Entretanto, quando se pde a questdo apenas
em nivel informativo, as mentiras parecem verdades. E esta, como podemos verificar nos
relatos dos professores, corresponde a uma postura um tanto quanto freqiiente.

Reaparece o nicleo de significacdo: método de planejamento e agdo como
norteadora da prdtica educativa, pois Alessandro, consciente de que nio sabe tudo sobre o
tema, do carater provisério dos conhecimentos cientificos e sobre o que pode surgir enquanto
duavidas em sala de aula, considera-se preparado para assumir isso para os alunos, sem se
esquivar da responsabilidade de ir buscar, pesquisar temas que ainda lhe sdo novos. Ele
coloca-se como responsdvel para realizar a pesquisa e trazer a informagéo para os alunos. E
importante ressaltar que, apesar da concepc¢do de educagdo presente em seu discurso, surge a
educagcdo como transmissdo unilateral de conhecimento e valores, porque embora ele
procura informar, instruir, e faca parte da sua pratica, a flexibilidade para incorporar as
duvidas e observagdes que os alunos trazem para a sala de aula, embora nao os coloque como
sujeitos ativos, que busquem as informagdes, através de pesquisas, trabalhos individuais ou
coletivos.

Sobre essa questdo, que jd tratamos na andlise em item anterior, cabe repetir
apenas que o professor ndo precisa ser o “sabe tudo” sobre sexualidade, mas, lembrando
Barroso e Bruschini (1989), deve ser uma pessoa que se interesse pelo assunto, no processo
educativo e, principalmente, que se sinta a vontade para falar sobre o mesmo.

Inquirido especificamente sobre sua concep¢do de sexualidade, o professor

Alessandro afirma:

Para mim, € um processo de vida. Toda acdo, eu vou ter que falar um pouquinho de
Freud, ndo tem jeito. (risos)

Ja faz parte do processo de vida, desde o nosso nascimento até nossa morte. Toda
nossa acdo ela se faz de uma energia, e que energia € essa? Energia sexual...

Entdo, o termo sexualidade é um termo muito amplo. Quando se fala em processo
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de vida, envolve essa acdo. Essa nossa entrevista, acabou de envolver a minha aco,
estar numa sala de aula, a forma como me expresso, como eu falo, a forma como eu
vejo a vida, a forma como eu levo a vida...

Toda energia que leva a acdo estd voltada para a nossa sexualidade.
Estd vinculada e, também, provém. [estd se referindo a relacdo existente entre a
energia sexual e a agdo humana]

Ao comunicar sua concep¢do de sexualidade, confirma o que ja haviamos
evidenciado anteriormente, ou seja, a sexualidade como relacdo interpessoal e processo de
vida, que ¢ bastante marcante ao longo das respostas do professor as questdes formuladas na
entrevista.

As teorias da personalidade, de desenvolvimento e outras disciplinas afins, no
curso de Formacdo de Psicélogo, trazem grande contribui¢do para a compreensdo da
sexualidade por uma perspectiva mais ampla do que a abordagem do aparelho reprodutor, do
ato sexual e doencgas relacionais. Ele cita Freud, por exemplo, autor que em sua época tratou o
assunto de forma inovadora, na sua Teoria Psicanalitica sobre o desenvolvimento da
personalidade humana, rompendo com concepgdes existentes.

Ao falar sobre energia sexual, provavelmente, o professor Alessandro estd se
referindo ao conceito de libido de Freud (1978), que € a energia total disponivel de Eros, o
instinto de amor, de vida; a energia que nos leva a acdo. A sexualidade entendida pela Teoria
Psicanalitica, ndo se restringe aos 6rgaos genitais, mas a toda excitacdo e atividades que estao
presentes desde a infancia, e que envolve todo 0 nosso corpo.

Retornando a entrevista com o professor, ao lhe perguntarmos se exerce outra
atividade, além de professor, afirma o seguinte: “Sou Psicélogo. Eu trabalho em média seis
horas por dia. Todos os dias. S@o trinta horas”. Sobre essa questdo, fica claro que a sua
atividade principal ndo € a de Professor, haja vista a grande diferenca de carga hordria; ele a
exerce por gostar muito de adolescentes e por querer conhecer o funcionamento geral de uma

escola, pois pretende ser Psicélogo Escolar:

z

Eu iniciei o ano passado na educagdo, € o que eu gosto, vem da minha pessoa...
Dentro da minha atividade. Bom, primeiro, tenho facilidade de lidar com
adolescente, essa seria a principal... Tem que gostar de adolescentes, entender os
problemas de adolescente. Meus clientes, também, a maioria é adolescente, no
consultério. Na escola, trabalhar com adolescentes € algo que me fascina. Outra, eu
queria conhecer os bastidores da educagdo. O que é, o que acontece. Conhecer todo
o sistema de uma escola, que até entdo, afinal de contas, Psicélogo tem Licenciatura,
ele estuda quatro anos para ter Licenciatura Plena. Por ai, seria importante, na
minha opinido, atuar na educagdo, também. Infelizmente, abrem-se as portas para o
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Estado apenas para Professor, nés temos o Psic6logo da Educacdo, que seria o meu
interesse. Logico! Mas, até eu ser um Psicélogo da Educagdo, que tal eu ser um
Professor? Vivendo toda a realidade de uma sala de aula, conhecer, se integrar, para
um dia atuar como Psic6logo da Educacdo, meu objetivo estd 14 na frente. Dai
talvez, ter que ir para uma escola particular. Mas, ai eu ja passei pela... pelo contrato
de experiéncia. (risos) Que € vocé atuar dentro de sala de aula.

Isso. Ja pensou o dia em que o Estado abrir para cada escola, um Psic6logo? (risos)

O professor utiliza a expressdo “vem da minha pessoa”, ao justificar seu interesse
ou escolha da atividade de professor, como se lhe fosse algo inato, podemos entdo considerar
a ocorréncia do nicleo de significacido: A escolha da profissao de educador como um dom.
A visdo inatista estd vinculada a visdo naturalista dos fendbmenos humanos, que desconsidera
a construcao historica das apropriacdes internalizadas pela pessoa desde seu nascimento.

Segundo Leontiev (1978), como ja abordamos na introdu¢do do presente trabalho,
o homem sé herda a capacidade de aprender, herda a “aptiddo para a formacdo destas
aptidoes”.

O método Materialista Histérico e Dialético oferece uma possibilidade de
superacdo da concepg¢do historicamente internalizada pela nossa sociedade sobre o inatismo.
Ela cria uma nova concepcdo do aprender, que rompe com o costume de se isolar as
dificuldades da pessoa nela mesma, com intuito de tirar a responsabilidade da sociedade sobre
os problemas de cada um de seus membros, pois apresenta a garantia de que todo ser humano,
se bem ensinado pode aprender tudo, a ndo ser que tenha limitagdes fisicas e/ou neuroldgicas,
que por sua vez também, se bem estimulados podem progredir muito.

Outro aspecto de sua fala, que chama atencdo, € a ndo-distingdo entre Psicologia
Escolar (em nivel de unidade escolar) e Psicologia da Educac¢do (em nivel de sistema de
ensino), sendo este tedrico-conceitual e aquele estratégico-operacional. Podemos concluir que
o que lhe interessa € Psicologia Escolar.

Pelo contetido sobre sua pritica que temos analisado até aqui, a partir de seus
depoimentos, parece que ele, do ponto de vista de Patto (1984), ndo tem o perfil para tanto,
pois segundo essa autora, a escola necessita de profissionais que a partir de sua pratica
concreta no interior da escola, evidenciem as contradi¢des, contextualizando-as sécio-
historicamente, indo muito além da vis@o naturalista dos problemas humanos e institucionais.

A atuacdo do professor Alessandro no magistério ainda é bem recente, pouco
menos de um ano. Embora ele demonstre discursivamente compromisso com sua pratica,

pode ser entusiasmo de novato, que pode se dissipar a qualquer momento ou daqui ha alguns
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anos, como se 1é em “A Diretora no Diva™:

Veja vocé: o professor recém-formado chega na escola com muito entusiasmo.
Cheio de vida, esperangoso. Se vira de todo jeito para dar algo de bom as criangas.
Sabe, tenho observado muito isso. E isso mesmo que acontece. Esse amor, esse
entusiasmo dura uns trés ou quatro anos. Depois comeca a decair. Cai mesmo -
parece que desaparece da vida do docente. E isso ai. Ele ndo mais trabalha: cumpre
obrigacdes. Fica frio, ndo vibra com aquilo que faz (SILVA, 2001, p. 27).

Esperamos que nao seja o caso, mas em geral o que se vé é o professor iniciar um
trabalho no magistério e passado certo tempo, ele desiste da profissio abandonando-a ou
desiste, sem, entretanto, abandona-la.

Sabendo da multideterminagdo da condi¢ao do professor, salientamos aqui um dos

7z

muitos determinantes dessa situacdo que € sua atualizacdo. Muitos professores acreditam

(134

intimamente no velho jargdo: “’Uma vez diplomado, definitivamente pronto e acabado para a
pratica do ensino” - idéia que lamentavelmente parece imperar na seara do magistério”
(SILVA, 2001, 62). Continua esse autor afirmando que a necessidade da formacgdo do
professor € um processo continuo, principalmente numa época em que as descobertas
cientificas ocorrem em alta aceleragdo e o professor, ndo se atualizando, leva a escola a correr
o risco de ficar fora de seu tempo.

Mas essa alienagdo nem sempre € totalmente passiva, as vezes € agressiva, € se 0
individuo nao sabe identificar o inimigo, termina por atirar para todos os lados, culpabilizando
a todos, evitando entrar em contato com sua propria “incompeténcia” de lidar com a
complexidade da problematica que lhe caiu as maos. Cabe aqui lembrarmos que, sozinho, ele
nada pode contra a amplitude da problematica da realidade escolar.

Quanto a questdo da formacao do Psicélogo sobre o que é o psiquismo humano,
como se desenvolve e funciona, e sobre sua complexidade, acreditamos que esse profissional
tenha muito a contribuir no interior de uma escola. Mas ndo podemos nos furtar a uma analise
critica sobre o direcionamento enfitico dado na formagdo acad€mica desses profissionais, a
visdo clinica e ao psicologismo, que nem sempre vinculam os problemas humanos ao seu
contexto social, histérico e politico, mas isola o individuo em suas vivéncias familiares,
colocando-o como responsavel pelos seus problemas e dificuldades.

Esse fato acaba por abrir espago para reforcar o narcisismo do profissional, que
alienadamente reproduz na sua pritica as relagdes hierdrquicas existentes em todas as

instancias com as quais o aluno ja conviveu. Refor¢a posicdes de dominagdo/subordinagdo

que sdo evidentemente antidemocrdticas, dificultando a promocdo de uma educacdo de
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independéncia e de emancipacdo. Isso quando ndo submete os individuos apenas a uma
adaptagdo as normas, que nem sempre sao justas.
A educadora Patto (1984), que vem acompanhando a acdo da Psicologia na escola

ao longo do tempo, observa que:

E a “psicologizacio” da escola levada ao extremo; uma vez efetivada, passa a
ocultar a natureza social e politica de uma ampla gama de problemas sobre os quais
incide, com todo o poder que sua cientificidade lhe outorga [...] ndo se indaga
criticamente sobre a relacdo entre a escola e a sociedade, sobre a funcdo politica dos
conteudos veiculados pelos programas escolares, da metodologia comumente usada
e das normas de funcionamento do sistema escolar [...] A andlise que tem sido feita
com as chamadas criangas “marginalizadas”, provenientes das classes subalternas,
tornard ainda mais evidente que a chamada psicologia cientifica e o poder instituido
caminham de mdos dadas (p. 109).

Assim, a necessidade de uma préatica engajada do psic6logo, consciente do lado
em que ele se encontra na balanca social e politica, que ainda permanece pendendo
vergonhosa, injusta e fortemente para o lado dos mais fortes. A quem ele serve? Ao capital ou

ao ser humano?

5.2.3 A sexualidade na escola na visao do professor

Na entrevista foi pedido que o entrevistado emitisse sua opinido sobre se a

sexualidade deve ser abordada na escola, ao que ele respondeu que sim, mas que deve ser

N

ensinada consoante a complexidade e na dimensdo em que ela se apresenta nos seres

humanos:

Se ela deve? Deve, todo ano os alunos pedem que se trabalhe esse tema. Por que?
Ora, se é uma necessidade, se ¢ uma energia, ndo é? Que estd ali, neles. Porque,
logicamente, quando vocé esclarece para eles o que é sexualidade, eu parto desse
principio sobre o processo de vida, eles comegam a desmistificar, entdo, a tirar
aquela visdo de sexualidade e sexo. Porque, quando falamos em sexualidade, o
adolescente se vincula apenas a questdo do erdtico e ndo vincula, entdo, questdes de
valores, de compromisso, responsabilidade, nao é? Questdes individuais. Deve?
Deve, mas de que forma ela deve ser pensada, em que condi¢des o Professor estd
preparado para olhar para sua prépria sexualidade? O professor que ndo estd, que
ndo lida bem com sua energia, que ndo lida bem com a sua vida afetiva, que ndo tem
valores. Eu acho que é meio complicado vocé trabalhar com sexualidade dentro de
uma sala de aula. E ser claro, ser transparente para esse aluno. Vocé tem que usar os
termos corretos, em termos simples, uma linguagem simples, nés ndo precisamos
nos esconder diante de algumas palavras dificeis, ndo é? Eu vejo assim, a gente vai
falar, as vezes, em algumas palestrinhas e o profissional comeca a colocar algumas
palavras que a gente nio entende, por exemplo, simplesmente ele estd se escondendo
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atrds de sua propria dificuldade. As vezes, os alunos se espantam quando eu comego
a falar o que € claro, vamos falar de pénis, de vagina, de penetracdo, de orgasmo, e
af, ndo é?

Sem medo, sem culpa, sem preocupacdo... A classe, as religides que estdo ali.
Porque isso faz parte da vida e se faz parte da vida tem de ser colocado, tem que ser
dito, tem de ser informado, o Educador informa. E, principalmente, se lhe é possivel
informar o correto.

Neste depoimento o professor revela-se contraditorio em relacdo a sua atitude
anterior, quando se refere a “aulas para suavizar o tema” e ‘“ensinar sem que os alunos
percebam”. Aqui ele fala em transparéncia.

No discurso do professor podemos identificar aspectos existentes nos programas
planejados para interven¢do de orientagdo sexual para adolescentes; propde delimitar
conceitos que na prdtica estdo misturados, confusos, que devem ser ‘“desmistificados”,
separando sexualidade, sexo, erotismo, valores, compromisso, responsabilidade etc.,
evidenciando, em sua pratica, mais uma vez, a utilizacdo de métodos de planejamento e acao
como norteador da prdtica educativa.

E opinido do professor que quando a pessoa nio estd lidando bem com sua
sexualidade, com a sua vida afetiva, que ndo diferencia valores, torna-se complicado para ela
trabalhar com sexualidade em sala de aula, e, ainda, conseguir ser claro, ser transparente na
sua comunicagdo com os alunos. Reportando-nos a consideracdes feitas anteriormente,
acreditamos que a fala do professor se refere a fatores que dificultam, mas nao,
necessariamente, impecam um professor de tratar sobre sexualidade em sala de aula. O que
pode garantir um trabalho de qualidade € o interesse do professor sobre o assunto e que ele
ndo seja obrigado a fazé-lo, isto é, que seja uma pratica interessada e compromissada.

O professor, repetidamente, expressa sua concepcao quanto a pratica do ensino de
sexualidade enquanto construida nas relacdes e como fazendo parte do processo de vida, que
definimos como a sexualidade como relagdo interpessoal e processo de vida.

Surge a questdo do erético que Foucault (1997) aborda muito bem. A ars erotica,
a arte erdtica um saber construido na prética da sexualidade, uma cultura que transcende o
fisico, que muitos povos desenvolveram. Muitas culturas colocam o prazer num lugar
privilegiado, cuja prética produz verdades e experi€ncias para quem o vive; a vivéncia do
prazer faz bem para o corpo e para a alma (p.57).

Mas, nossas sociedades ocidentais, desde a Idade Média, em relacdo ao sexo,

colocaram a confissdo, peniténcias e suplicios, para pedirmos perdio a Deus pelas nossas
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necessidades carnais, colocando entre os sete pecados capitais, a luxuria. Ainda, no século
XIX, com o advento das ciéncias, nossa civilizagdo instituiu, segundo Foucault (1997), a
scentia sexualis, a Unica a fazé-lo, visando o controle da vida sexual dos individuos, objetivo

este inverso aos da ars erotica.

7z

Outro nicleo de significagdo, que reaparece nessa fala é a educacdo como
transmissdo unilateral de conhecimentos e valores, quando substitui a formagcdo por
informacdo, talvez considerando-as como sindnimos. Informar compreende, sim, uma
transmissao unilateral de conhecimentos e valores, ndao pressupondo necessariamente uma
acao formativa voltada aquele que recebe a mensagem. A formacgao, sim, pressupde mediacao
do professor nas leituras, problematizagdes, discussoes e reflexdes criticas.

Nesse sentido, vale citar Caputo (2002, p. 64), quando se refere as aulas de

sociologia do curriculo da Escola Normal por ela freqiientada:

o pensamento de DURKHEIM era exposto como se fosse a “verdade” socioldgica
“pronta e acabada” [...] ndo tinhamos condi¢des de discutir e nem o referencial
bibliografico para outras leituras [...] aceitdvamos as aulas, apostilas e “pontos”
ditados, os quais decordvamos, sem entender muito e, futuramente, reproduziriamos,
ainda sem muito entender...

A respeito do como a sexualidade deve ser abordada na escola, Alessandro

acrescenta:

Com naturalidade, com clareza, entender que o adolescente... O Educador entender,
que ele vai vincular ao erdtico, que vocé vai enfrentar situacdes de muita risada,
constrangimento, vergonha, timidez, td? Vocé tem que aprender a lidar com isso,
porque nds também fomos assim e ainda que (risos), na minha época, ndo teve
informagdo nenhuma, nao teve.

Entdo, eu vou estar colocando. Quando eu cheguei na fase da pré-adolescéncia, o
que que aconteceu ? As minhas irmas chegaram para mim e disseram assim: Olha,
aqui tem um livro que fala sobre sexualidade, vai falar sobre o corpo do homem, o
corpo da mulher, como que nasce bebé, tudo, todas as dividas sobre masturbacio,
falaram claramente assim, sem medo, vocé vai ler e vocé vai tirar suas ddvidas com
a gente. Qual a minha reacdo? Eu senti confianga naquilo que eu estava lendo e que
elas me passaram e [...] Eu devorei o livro porque é uma necessidade do adolescente
saber sobre aqueles assuntos, sobre o seu proprio corpo, se eu ndo conheco o meu
préprio corpo, ndo é? Nio é s6 se masturbar, mas se conhecer durante o processo de
masturbacdo, e eu pude conversar com as minhas irmas sobre esse as... Eu tinha
irmd e irmio mais velho, eles me prepararam para isso, passaram as informacgdes
corretas, entao, eu achei muito legal isso, agora eu estou passando isso para os meus
alunos, passando isso também. Sexualidade seria um tema, por exemplo, para vocé
dar um semestre inteiro para o aluno, ndo é? Um semestre inteiro, mas geralmente
na escola, vocé tem contetdos, vocé tem, para cada situagdo, para cada classe, 1°, 2°
e 3° colegial é diferenciado, [...]
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Totalmente claro, transparente, ndo é? Porque, quando vocé age assim diante do
adolescente, ele passa a ter confianca...

E. Repetindo, o que eu acho mais importante, quando o Educador vai trabalhar a
questdo da sexualidade. Toda vez que vocé entra nesse assunto, voc€ vai rever seus
valores, voc€ mesmo, vai rever sua postura. E € legal porque vocé muda, assim a
cada ano. E eles trazem duvidas diferentes, tendéncias diferentes, as novelas trazem
questionamentos diferentes, agora nio tem: O Clone? Nédo temos que entender de
clonagem? Eu sei tudo sobre clonagem? Vocé sabe tudo? Vocé tem que ir atrds,
porque eles vdo perguntar. E como é que fica, Professor? O desejo dessa pessoa
que é clonada? E ai? Mas, ele nem existe ainda. Estdo vendo na novela e alguma
coisa vocé€ tem que passar para eles. Eu acho que o professor cada vez que ele fala
sobre sexualidade, ele vai estudando, td revendo coisas novas, estudando coisas
novas e revendo seus proprios valores, acho que isso é importante. O professor que
ndo se sente preparado para isso, diga pelo menos aquilo que ele domina. Nao é um
tema fécil, porque falar de sexualidade significa falar de voc€ mesmo. E vocé tem
que ter a consciéncia de que vocé tem que ser transparente para falar com seu aluno.

O Educador tem que ter a coragem de se expor. Como no relacionamento amoroso.
Como no relacionamento amoroso, a gente ndo tem que correr o risco para poder
aprender a amar? Para aprender a ser Educador, o que eu observei no ano de 2001, é
que vocé tem que dar a cara para bater sim, quando vocé quer. Aquilo que vocé
acredita, aquilo que vocé gosta. Do seu jeito, 16gico, somos seres individuais, temos
preferéncias e gostos individuais, mas, € com carinho, com ateng@o, com franqueza,
com verdade, nao €? Pode ser trabalhado, deve ser trabalhado.

Novamente o professor faz consideracdes contraditorias em relagdo ao que fala
quanto a ‘“‘suavizar o tema” para preparar o aluno sem que este perceba, e aqui fala em
transparéncia, se expor, dar a cara para bater.

Diante das dificuldades que se apresentam em sala de aula, ao abordar o tema, o
professor mostra-se consciente e as cita, emergindo aqui o nucleo de significacdo: formacdo
sistematizada no assunto, isto é, tem formacao suficiente para lidar com as diversas situacdes
que possivelmente surgirdo. Mas apesar dessa formacgdo, ele insiste em apresentar em sua
pritica a educagdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores, quando
repetidamente utiliza o termo “informacao” ao falar sobre o ensino.

O professor Alessandro diz que, na sua época, ndo se informava sobre sexualidade
na escola. Pressupomos que isso deva ter ocorrido na década de 1980, sobre a qual Morello
(1999), informa que foi a década mais fértil, com relacdo a planejamentos para a implantacao
da Orientagdo Sexual na escola, objetivado pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CENP). Esse interesse foi incrementado com o surgimento da AIDS e o
aumento na ocorréncia da gravidez precoce levou ao aumento da preocupagao dos educadores
sobre a tematica. E visando responder a essa preocupagdo, tanto nas escolas particulares como

nas da rede publica, diversas e variadas atividades foram realizadas, com a finalidade de
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informar e prevenir.

Essa educadora informa que, em 1985 foi langado pela CENP uma espécie de guia
curricular intitulado “Atividades de Programa de Sauide para o 1° Grau: 1* a 4* séries”, no qual
se tratava, também, sobre o crescimento e o desenvolvimento humanos. Embora de cardter
marcadamente biologizante, chegando a utilizar a reproducdo de animais e plantas para
introduzir explicacdes sobre a reprodu¢do humana, significou um avango em relagdo ao que

se tinha até entdo. Entretanto, causa espanto o que Morello (1999) informa a seguir:

O problema no meu entender, € que esses materiais, produzidos pela CENP e
distribuidos no interior do Estado pelas antigas DREs e DEs, segundo depoimentos
colhidos [...] ndo chegaram até o professor, ficando, muitas vezes, por preconceito e
concep¢do moralista do diretor, nas gavetas dos gabinetes; muitos ainda guardavam
o material como reliquia, ndo era usado para ndo estragar (p. 170-171).

Sem que soubéssemos, na década de 1980, isso estava ocorrendo nos bastidores,
enquanto estidvamos assistindo aulas nas escolas publicas. Quanto sofrimento humano
ocorrido nos meandros das vivéncias privadas dos individuos ligados a estes fatos, naquilo em
que os conhecimentos sobre a propria sexualidade, de seus corpos, de seus direitos e deveres
poderiam ter sido evitados, se de posse desses conhecimentos negados! Quem julga, condena
e penaliza esses crimes de irresponsabilidade contra toda uma geracao?

Voltando a analise do depoimento do professor entrevistado, no ponto em que diz
ndo ter dificuldade para falar sobre a sexualidade, o que parece dever muito a uma atitude de
suas irmas para com ele na fase de sua pré-adolescéncia. Mas nem todos temos esta “sorte”,
reforcando, mais uma vez, a necessidade de a escola assumir sua responsabilidade sobre essa
questdo e ndo deixar por conta da familia apenas, a formacdo das criancgas e adolescentes em
assuntos sexuais.

Essa experiéncia pessoal relatada pelo professor confirma a importancia da
familia na formacdo de conceitos sobre sexualidade, vinculados com a afetividade, em
ambiente seguro. A familia que temos hoje, isto €, em seu modelo burgués, deixa o individuo
muito dependente, a mercé do como sdo cultivados os valores ligados, principalmente, a
sexualidade, pelos seus membros. Nas familias essas vivéncias assumem conformagdes
diversas, podendo ocorrer até de forma libertadora, mas no geral elas se mostram de forma

opressora ou totalmente silenciada, alienada com relacio a essa tematica.
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Indagado se tinha conhecimento de alguma previsio de trabalho sobre sexualidade

no projeto pedagdgico da escola, respondeu:

Terezinha, eu vou ser sincero, como eu estou comegando esse ano aqui, 0 meu HTP
€ 14 em outra escola, aqui dessa escola eu ndo conheco ainda. Vou ser sincero, nio
sei.

Mas independente de ter ou ndo, independente de se ter, as minhas aulas, no segundo
semestre, primeiro e segundo colegiais, eu abordo porque eu ndo conhego a classe,
eu trabalho com o tema sexualidade.

Deixe explicar. Primeiro colegial, eu ndo entro no que é Psicologia, ndo. Eu comego
trabalhando relacionamento interpessoal, que faz parte das inteligé€ncias madltiplas.
A Teoria de Goleman, de Gardner. Entdo, aonde eu vou fazer com que o aluno
comece a se perceber a partir do relacionamento dele com o outro, em sala de aula,
eu trabalho um monte de atividades, tudo no primeiro semestre, estimulando essa
inteligéncia que nds temos, depois eu entro com a importancia...

E. N6s vamos trabalhar a questdo entdo, antes de findar o primeiro semestre eu vou
passar qual importancia da Psicologia, veja a sacada, ai eles vdo entender qual a
importancia da Psicologia e do profissional, sem estar na primeira aula: o que é
Psicologia, qual a importincia, ndo fixa, eles ndo conhecem o profissional, eles ndo
conhecem o que eu posso trabalhar com eles, segundo semestre eu entro, iniciando,
entdo, o que € o homem, na verdade, vamos estudar um pouquinho o homem? Esse
ser biopsicossocial e religioso? Vamos explicar um pouquinho de cada parte? Af{
vem os Temas Transversais. Ai vou preparar eles, no primeiro momento sobre
sexualidade...

z

No primeiro ano. Segundo ano, eu estudo, primeiro semestre, todinho, o que é
adolescéncia? Eu disseco com o aluno tudo sobre essa questdo. T4? Segundo
semestre, Temas Transversais: Livres. Eles escolhem o tema, eles escolhem a
necessidade deles, se no segundo semestre, eu ja conhego aquela classe e eles ndo
querem falar sobre sexualidade, talvez eu supri as necessidades deles no primeiro
semestre, por exemplo, nessa escola, eu ndo conheco o segundo colegial, estou
iniciando com eles esse ano, eu vou abordar com eles esse ano, td? E vou deixar
alguma coisa livre ainda para o dltimo bimestre, eles escolhem alguns temas para
gente trabalhar. E terceiro ano, Orientagdo Profissional, o que € uma organizacéo, o
que acontece, processo seletivo, construir seu proprio curriculo, trabalhar as
habilidades pessoais, e tentar vejam, a classe € muito grande, a identidade

2

profissional que cada um tem. O, € uma aula por semana. (risos)

O professor ndo participa do HTPC da escola onde desenvolvemos a presente
pesquisa, por isso, ndo sabe como ela funciona, bem como ndo sabe se permanecerd
lecionando ali, colocando-o nas condi¢des de outros professores que nao sabem se
continuardao, no proximo ano, na mesma escola, isso fragmenta o processo iniciado, rompe o

vinculo que poderia ser desenvolvido pelo professor com a escola como um todo, com seus
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alunos, com sua disciplina. Mas, embora ndo saiba da existéncia do projeto, ele informa que
desenvolve um projeto sobre sexualidade na sua disciplina.

O trabalho em Orientacdo Profissional é uma O6tima contribuicdo para o
adolescente. Ajuda-los a compreender o que € uma organizacdo, o que é e como ocorre um
processo seletivo, construir seu proprio curriculo, levar os alunos a descobrirem suas
habilidades pessoais ou, ainda, leva-los a descobrirem que eles as possuem, sdo questdes
importantes, que podem dar suporte a alguém que se encontra “6rfao”, que nao sabe como sair
dessa situacgdo, isto €, sabe que tem que arrumar um emprego, mas o que fazer? Por onde
comecar? Na TV, todo dia se fala da redu¢do de empregos, entdo, como € que vai conseguir
um? Onde? O qué? Como?

Sem divida, nesse sentido o professor estd cumprindo o seu papel, mas, e sempre
tem um mas, disso advém vdrias questdes, que independem da boa vontade do professor.
Dentre tantas questdes, elegemos uma: o jovem que vive em condi¢des sOcio-econdmicas
como a dos alunos da escola objeto de nossa pesquisa, raramente podera escolher o local onde
deseja trabalhar, terd que aceitar o que aparecer e, ainda, agradecer por isso. Esta € a
realidade.

O professor cumpre o seu papel em ensinar aos alunos esses conhecimentos,
contudo, onde fica o direito do aluno em querer continuar seus estudos, apds o nivel médio?
Na fala do professor esse tipo de discussao nem aparece. Serd que algum professor toca nesse
assunto em sala de aula? O que serd que os alunos pensam disso? O que serd que os
professores pensam disso?

A resposta a essas questdes vem em forma de insight, levando-nos a Karl Marx
(1999), em sua XI tese contra Feuerbach: € necessario mais do que apenas compreendermos a
realidade, € necessario transforma-la.

Mas, essa realidade injusta ndo pode continuar, principalmente, quando pensamos,
comparativamente, naqueles adolescentes filhos de pais ricos, que estdo no ensino médio das
melhores escolas, jd sabem que vao ser juizes, diplomatas, economistas de multinacionais, as
vezes, vao ser diretores na empresa do pai. Nas férias, ao longo dos anos, foram conhecer
outros paises, foram aprender inglés nos Estados Unidos ou na Inglaterra, talvez voltem para
14 para cursar a graduagdo. Caso estejam em divida quanto ao curso universitdrio a fazer, vao
para o profissional de Psicologia, para verificar o que estd ocorrendo com eles, fazem
Orientacdo Profissional, no consultério.

Voltando a nossa realidade, o que dizer aos alunos da escola objeto do presente

estudo, se muitas vezes eles s6 foram para a escola porque 14 iam poder comer a merenda que
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a escola fornece?

Outra questdo que se explicita em diversos momentos no discurso do professor, e
que se repete aqui, € a educagdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores,
pois ao longo de suas repostas ele apresenta frases semelhantes a essa: “Af vou preparando
eles”, centrando na figura do professor o ato de ensinar, reportando-nos a principios
tipicamente tradicionais: “A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no
professor, o qual transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos alunos. A
estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos” (SAVIANI, 1999, p. 18).

O professor refere-se as dimensdes do ser humano, incluindo a religiosidade, mas
nio comenta se insere esse tema nas suas intervencoes em classe, nem se vincula temas sobre
sexualidade as questdes religiosas. Como discutimos anteriormente, € funcdo da escola
ensinar e um ensino de boa qualidade, de preferéncia isento de conceitos nao-cientificos, pois
estes podem causar mais confusdo do que esclarecer, principalmente, quem ainda nio tem
seus proprios conceitos formados. Ele diz que existe algo planejado que € o programa dele,
mas quanto a saber se existe algum outro trabalho na escola diz: “Nao sei”.

Alessandro ndo sabe se existe algum trabalho sistemdtico e continuo na escola,
porque ndo conhece a Institui¢do ainda, mas na verdade esse ndo existe, a ndo ser as aulas dos
professores de Ciéncias e de Biologia, a que nos referimos anteriormente, através de
entrevista da professora de ciéncias.

Segundo os depoimentos obtidos até aqui, o trabalho do professor de Psicologia
parece interessante, pois ndo tem o discurso biologizante, ndo associa sexualidade com
doengas e morte; aparentemente, pelo seu discurso, ndo moraliza a sexualidade e amplia o
conceito para além dos genitais.

A prética do professor, pelo seu relato, ao longo de toda a entrevista mostra-se
focada em duas caracteristicas, na informacdo e na relacdo unilateral no processo ensino-
aprendizagem, centrada na figura do professor.

O que se apresenta como lacuna na acdo do professor na escola, a nosso ver, é o
fato de ndo aparecer em sua fala, uma visdo articulada com o contexto sdcio/politico/historico,
como substrato multideterminador das questdes humanas, inclusive da sexualidade e o fato de

se preocupar sé com a informacao e ser unilateral em sua pratica educativa.
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5.2.4 A Formacao do Professor

O motivo que levou o entrevistado a escolher a carreira de professor, assim

aparece no seu discurso:

Gostar, aprender, eu estou aprendendo nessa profissdo, ndo € ser Professor, vocé
disse corretamente, ser um Educador, ndo é? As vezes, eu estou aqui, lidando com
eles, eu quero... As vezes, eu entro na sala de aula: Gente, vamos colocar a sala em
ordem? Vamos recolher nosso lixo, arrumar essas carteiras, ai pode ter uma aula
mais tranqiiila. E aprender com eles também, eu estou aprendendo com voc€...

Afirma que escolheu a profissdo de professor por gostar de se relacionar com as
pessoas, por aprender dessa forma. Relaciona-se bem com os alunos, o que parece também,
ser-lhe agraddvel, fato que privilegia em sua pratica.

Mostra-se no contetido dessa fala, que hd uma contradi¢do, entre o que diz aqui,
isto é, o fato dele aprender na relagcdo, considerando-a uma via de mao dupla, com varios
momentos de sua prética, centrada em si mesmo, como verificamos com a constante
explicitagdo do nicleo de significacdo: educacdo como transmissdo unilateral de
conhecimentos e valores.

Referindo-se a continuidade de estudos em curso de Pds-Graduagdo, o
entrevistado informa: “Eu estou fazendo curso de Especializacdo. Na drea da Psicologia da

Saude...”.

z

E Psicologia da Satde. Porque Psicologia da Satde, porque Satide é um termo
amplo. Ndo é? Entdo, no lugar de colocar Psicossomatica, Psicologia Hospitalar,
seria restrito, o curso € Psicologia da Satde, seria assim uma amplitude, o termo do
estudo da satide e o que hd de mais moderno, a Neuropsicologia, Psico-onco, o
estudo do cancer, todo o estudo da Psicossomatica. Estudo das situagdes de luto,
que a gente ndo vé na faculdade. E o estudo do curso ndo pode ser voltado para a
educacdo, teria que ser voltado para um atendimento, entdo as nossas pesquisas 14
vao ser voltadas para uma situagdo que envolva essa questdo ai, de atendimento...

O professor estd freqiilentando um curso de especializacdo, Lato sensu, especifico
para atendimento clinico psicoldgico, que, segundo ele ndo se aplica diretamente a escola.

Se, segundo o método marxista, a consciéncia humana € determinada pela sua
atividade, podemos concluir que as atividades do professor em pauta sdo eminentemente
clinicas, o que pode levar a um provdvel enfoque clinico na sua concepc¢do de educacdo. E

sobre essa pratica reportamo-nos ao que ponderamos anteriormente, quando nos referimos a
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citacdo de Patto (1984), sobre a aplicagdo da Psicologia na escola.

Reger (1981), por sua vez, aponta alguns enganos que sdo praticados pelos
Psic6logos com enfoque clinico na escola, ao tentar fazer terapia com as criangas que
apresentam problemas de aprendizagem ou comportamentais, ndo conseguindo dar conta da
demanda; ao dicotomizarem a “educagdo”, separando a funcdo de educar € do professor e a
responsabilidade pela resolucdo dos problemas de comportamento € do psicélogo, absolvem
os professores da responsabilidade pelo comportamento do aluno, que passam a rejeitd-lo,
causando um sério problema para o sistema educacional; esses psicOlogos pelas suas
orientagdes consideram que as causas dos problemas comportamentais estdo dentro das
proprias criangas que os apresentam, bem como a sua resolucdo, deixando de examinar as
condic¢des as quais ela estd submetida. Tais acdes ndo sdo uteis para a escola e muitas vezes
servem para agravar seus problemas que ja ndo sao poucos.

Esse mesmo autor nos oferece um modelo apropriado para que o Psicologo
Escolar, distintamente do modelo clinico, possa exercer sua profissdo de forma eficiente e
adequada aquela institui¢do. Ele deve atuar conforme o modelo de educador; ajudar a planejar
programas educacionais para os alunos; encorajar o professor a assumir a responsabilidade
pelos alunos na sala de aula e pelos seus problemas, quaisquer que sejam eles, procurando o
psicélogo em ultimo caso; ajudar o professor na tarefa de assumir essa responsabilidade,
desenvolvendo um julgamento critico e capacidade de a¢do, frente aos problemas que surgem
nas suas salas de aula e, por dltimo, desenvolver trabalhos cientificos.

Se for criado o espago para o psicélogo atuar na Escola, sugerimos que ele deve
ser um profissional especializado em Educacdo, mas que também tenha uma postura critica,
isto é, que seja capaz de ver as contradi¢des nas relacdes internas a escola e as influéncias
externas a ela, postas historicamente. E importante que tenha compromisso politico e que
queira explicitar em sua pratica dentro da escola, as contradi¢des do sistema capitalista e suas
conseqii€éncias negativas para a vida humana como um todo, bem como a dependéncia desta
institui¢do aos interesses internacionais que tem contado sempre com a conivéncia estatal.

Patto (1984) orienta que a ac@o dos profissionais da escola deve se basear no
exemplo de Franco Basaglia, na Itdlia; que atuem politicamente, que rompam com os modelos
técnico-profissionais académicos. A autora propde que o psicologo deixe de classificar as
criancas quanto a capacidade intelectual, de manipular o comportamento e a consciéncia
destas para que se tornem compativeis aos interesses da escola e do sistema e, que deixe de
treinar o professor para que pedagogicamente tornem-se mais eficazes na sua acdo de

reproducdo da ideologia dominante.
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Novamente, com relagdo as nossas questdes com o professor, ao ser inquirido se
havia cursado alguma disciplina que tratava da sexualidade, durante seu curso de graduacgdo,

respondeu afirmativamente:

Desenvolvimento III, que € adolescéncia, vocé tem toda essa parte.

Personalidade, também. Na Personalidade II e na Desenvolvimento III, sdo as
Unicas, basicamente que abordam mais a questdo da sexualidade.

Fiz um curso sobre sexualidade na terceira idade, foi 14 na faculdade e eu fiz. Na
terceira idade, agora na questdo da AIDS na Terceira Idade, um problema que esta
ocorrendo, entdo eu fui fazer para perceber o que estd ocorrendo, mas a nivel dos
encontros de Psicologia na propria Universidade, eu pude abordar a sexualidade na
adolescéncia.

Com relacdo a sua formacdo académica, ele teve disciplinas na graduagdo que
diziam respeito a sexualidade humana, emergindo o nucleo de significacdo: formacdo
sistematizada no assunto. O curso de Psicologia tem mais de uma disciplina que aborda
assuntos relacionados ao desenvolvimento da sexualidade humana, principalmente, segundo
ele, na adolescéncia. Embora as disciplinas citadas em seu depoimento, nio tratem
especificamente da sexualidade humana, os conteudos referentes ao desenvolvimento humano
incluem também a temdtica.

Sobre como foi abordada a questdo da sexualidade nas disciplinas que cursou na

graduacao, ele relata:

A gente comeca com os estudos, da Adolescéncia Normal. E basico vocé estudar a
Arminda Aberastury, a gente estudou dois livros dela. Leitura mesmo e estudo,
porque antes vocé€ tem o que? A crianga em desenvolvimento, toda a parte da
crianca, ela € longa, desenvolvimento I e II, depois na III que é sé adolescéncia e na
IV, que se v& um pouquinho da terceira idade. Agora, na questdo da adolescéncia,
foi feito a nivel de estudo mesmo, a gente fez trabalho de observacdo, cada um
escolheu um tema, foi trabalhar o adolescente, fez trabalho individual, a gente
filmou, a gente entrevistou.

z

Conteudo. Na verdade Adolescéncia € o tema, de Desenvolvimento III,
Adolescéncia Normal. N6és vimos as deficiéncias, na adolescéncia, como trabalhar
com deficiente na adolescéncia.

As cargas, hordria e tedrica, s@o extensas nesse curso: quatro semestres para um
conteddo multifacetado. As disciplinas citadas por ele ndo se referem especificamente sobre a

sexualidade, mas incluem certas discussdes a respeito como parte do desenvolvimento global
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do individuo. Os alunos deveriam, ao término do curso, estar em condi¢des de discutir o tema
sexualidade. Surgindo mais uma vez o nucleo de significacdo: formacdo sistematizada no
assunto. Embora esta seja uma condi¢do tedrica, pelo conteido das disciplinas,
aparentemente indica que esteja em situagdo mais vantajosa que os professores formados em
outros cursos.

Cabe lembrar que o curso de Psicologia também estd inserido no contexto da
educagdo, e que assim também apresenta as disciplinas distribuidas fragmentariamente por
créditos, ficando a articulacio entre essa e aquela disciplina a cargo do aluno, que poderd, por
sua vez fazé-lo ou ndo fazé-lo.

Quando ele era estudante de Psicologia, participou como voluntario em atividades

de uma creche:

Eu trabalhei como voluntdrio, de sdbado, durante quase um ano, numa creche, dando
aula de refor¢o para crianga, ndo é? Eles tinham uma sala de aula, reunia é, as
terceiras e quartas séries juntas, as criancgas, a gente dava as atividades. A vontade
era tanta que eu fui fazer isso na época, eu viajava de volta para minha cidade e fazia
esse trabalho voluntario 14 e também, eu percebia que as criangas precisavam, além a
aprender o reforco, que o reforco ndo era o mais importante, mas era alguém que
desse, que estivesse com eles e eu percebi que a presenca da pessoa, vocé ter uma
atencdo ali era mais que o suficiente para eles. Muitas vezes a gente ia para o parque
brincar, porque acho que crianca precisa de brincar, e nossa! Eu voltava de areia na
cabeca, mas era incrivel, foi uma experiéncia muito gostosa na minha vida.

A escola € lugar de transmissdo/constru¢cdo do conhecimento. Assim como para
uma creche, o lidico deve estar presente, pois o brincar é uma atividade que, segundo
Vigotski (1991) é muito importante para o desenvolvimento da crianca, embora ndo seja sua
atividade principal. Situacdes que sdo impossiveis na vida real tornam-se possiveis nas

brincadeiras:

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual de sua
idade, além de seu comportamento didrio; no brinquedo é como se ela fosse maior
do que € na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém
todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,
uma grande fonte de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1991, p. 117).

Ainda, segundo esse autor:

A imaginacdo € um processo psicolégico novo para a crianga; representa uma forma
especificamente humana de atividade consciente, ndo estd presente na consciéncia
de criancas muito pequenas e estd totalmente ausente em animais. [...] a imaginacao,
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nos adolescentes e nas criancas em idade pré-escolar, é o brinquedo sem agdo
(p-107).

O brincar para as criancas e adolescentes servem para que estes internalizem

regras e significados, importantes para o processo individual de humanizacao:

ndo existe brinquedo sem regras. A situacdo imagindria de qualquer forma de
brinquedo ja contém regras de comportamento, embora possa nao ser um jogo com
regras formais estabelecidas a priori [...] A esséncia do brinquedo € a criacdo de uma
nova relagdo entre o campo do significado e o campo da percepcao visual — ou seja,
entre situagdes no pensamento e situagdes reais (VIGOTSKI, 1991, p. 108; 118).

O voluntariado aparece também aqui, desenvolvendo praticas educativas em uma
creche. Ja referimos a essa categoria de atividades que tem se avolumado em ocorréncias, mas
que esconde atrds de si as lacunas deixadas pelo Estado Minimo, da politica neoliberal, em
sua priorizacdo ao que é econdmico, que produz capital, em detrimento do que € de prioridade
publica nas dreas da saide, educacio e social.

E muito menos oneroso ao Estado e faz mais propaganda politica positiva, a
criacdo dos projetos “Renda Minima”, “Natal sem Fome”, “Bolsa Escola”, “Fome Zero”, do
que se dizer um basta ao Fundo Monetério Internacional (FMI) e democratizar, de fato, este
Pais. Determinar o controle sobre os lucros das empresas, fazer com que a escola, realmente,
ensine o que tem que ensinar, formar cidaddos conscientes de que sdao pobres e que podem e
devem deixar de sé-lo, que o Estado tem dever para com eles, de lhes proporcionar condi¢des
de vida digna, de trabalho para todos e em condi¢des sauddveis, participacdo igualitiria nos
lucros da produgdo.

O paternalismo, que se pratica através do voluntariado, infantiliza e gera
dependéncia para melhor controlar, como um tentidculo ideoldgico que se infiltra nas
internalizacdes dos individuos, através de valores dogmadticos, principalmente os religiosos,
que sdo transmitidos e refor¢ados, pelas religides.

Quanto a conhecer ou ndo os PCN, o professor informa:

Conheco o PCN do Ensino Médio, porque eu sou professor de Ensino Médio.
Dentro dos Temas Transversais, existe o tema de Sexualidade e vocé vai observar
que esse tema vai aparecer, na verdade no Ensino Fundamental. Se vocé foi
pesquisar no PCN, vai ter 14: Ensino Fundamental, Sexualidade. No PCN do Ensino
Meédio, vocé ndo tem, que aborde, s6 no Ensino Fundamental. Certo? Por exemplo,
eu ja fui dar aula de sexualidade para oitava série, um professor de Educacdo
Artistica, queria fazer uma situagdo interdisciplinar, aonde a gente trabalhasse o
artistico e a sexualidade, é possivel? E. Planejamos as aulas, juntos, eu fui até a
classe, eu ndo tinha aula, eu fui a classe, a pedido do professor, e eu trabalhei a
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questdo do cuidar, por exemplo, eu ndo trabalhei nada do que eu trabalhava com o
colegial, com eles, eu trabalhei eles, eles eram cuidadores de ninhos, entdo eles
desenharam o ovo, o ninho, trouxeram um ovo vazio de casa, pintaram esse ovo,
essa € a parte artistica, certo? E, eu entro com a Psicologia: que aquele, eles eram
pais daquele ovo, entdo, como eles iam se sentir gravidos, trabalhei assim, a parte do
sentimento, porque o aluno de sétima e oitava, muitas meninas ficam grdvidas, e o
interesse do professor era a questdo da gravidez. Entdo, eu fiz um trabalho, voltado
para os cuidadores de ninhos. Entdo, que eles tinham que levar para casa esse ovo,
ndo é, e cuidar desse ovo. E depois, eles retornam com esse ovo, em outro momento,
nds vamos discutir como que cuidaram, os que quebraram, os que nao cuidaram, foi
muito legal. No PCN do Ensino Médio, se vocé for ver algo diretamente sobre esse
tema, eles colocam que qualquer professor pode estar colocando dentro de sua
disciplina, da drea de humanas, Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia e
Psicologia, s6 que Psicologia ndo tem nada... Vocé ndo vai encontrar no PCN
objetivos da matéria Psicologia, voc€ vai encontrar, da Filosofia, e af eles abordam a
Psicologia, td, vamos 14, bonito, Filosofia, completa e aborda sexualidade, os
objetivos, ai vem pouquinho da Sociologia, mas ndo fala dos objetivos, comenta-se
da Psicologia, inclusive (bate palmas) o PCN, termina com a drea de humanas do
Ensino Médio, e vocé vai ver ali as questdes que falam da Psicologia, ndo sei se
termina o livro, mas a parte de Humanas, ele termina abordando a importancia da
Psicologia trabalhar o desenvolvimento do aluno, questdo de valores, a questdo de
ser cidaddo, ser cidadio é uma preocupagdo de todo profissional da &4rea de
humanas, ndo é ? Vai trabalhar a questdo do profissional, porque do profissional,
porque no 3° colegial, vocé vai abordar a questdo do trabalho, ele estd saindo, ele
termina uma das etapas da vida dele, e precisa encarar a questdo do trabalho, ele estd
no mercado de trabalho? Sim, estd. Muitos ja trabalham? Sim, j4, mas e ai? Nao
sabe se relacionar no trabalho, como que é, como que funciona, os seus dons, suas
habilidades, o PCN fala que a Psicologia tem que trabalhar isso, ndo é, as questdes
dos valores, dos relacionamentos, entdo, dentro do PCN, eu peguei o PCN, eu
estudei o PCN e montei as minhas aulas.

Ficou subentendido que o experimento visa a mostrar aos alunos o quanto é
complicado ter que cuidar de um outro ser, o quanto eles t€ém que deixar de fazer suas coisas
para se preocupar com o outro, extrapolando isso para uma hipétese de eles terem que cuidar
de um bebg, tanto para os meninos como para as meninas.

Houve uma tentativa dos professores de praticar a interdisciplinaridade;
entretanto, a escolha do centro de interesse, para a realizacdo do experimento, um ovo de
galinha ndo é um modo adequado, exemplos humanos é que devem ser priorizados nas
priticas educativas em sala de aula, emergindo aqui a ndo-formacdo do professor em
sexualidade.

A primeira vista, a experiéncia de “cuidadores” parece interessante. Entretanto, se
tomada com mais critérios, percebe-se que essa pratica € alienada e alienante, pois ndo se
constata, pelo discurso do professor, nenhuma articulagdo com o substrato sdcio-histérico e
politico determinante do modus vivendi da sexualidade pelos individuos, embora dentro dos
pressupostos tedricos oriundos de sua formagdo e atividade como psicélogo clinico.

Embora tenhamos as reservas expostas anteriormente quanto a técnica utilizada

pelo professor, de qualquer forma, ndo se pode dizer que ndo planeja sua agdo, expondo o
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método de planejamento e acdo como norteador da prdtica educativa.

O professor nos informa que quando comegou a lecionar, ja estava de posse dos
PCN e do Tema Transversal de Orientacdo Sexual. Entretanto, quanto aos Temas
Transversais, o entrevistado ndo demonstrou ter grandes conhecimentos, mas afirma que

desenvolve o Tema Transversal de Orientacdo Sexual:

Sexualidade, drogas, € o que que a classe escolhe. Sexualidade, drogas e eles
escolheram, é uma infinidade de temas, por exemplo, questdes de amizade, questdo
de soliddo, questdes de morte, questdes que eles foram colocando. Eu vou
trabalhando esses temas junto com eles, de forma continua, com cartaz, com teatro,
porque € muito mais interessante. Nao € [apenas] conteddo que eu quero dar,
vivéncia, para eles vivenciarem de alguma forma aquela situagao.

Liberdade de escolha... Democracia nas relacdes... Vivéncia... Estas expressoes
sdao constantes no discurso do professor; mas o que se percebe, também, € a constancia do
nicleo de significacdo, transmissdo unilateral de conhecimentos e valores, pois as escolhas,
via de regra, sdo feitas pelo professor e executadas por ele, com o minimo de envolvimento
dos alunos.

Mesmo que Alessandro ndo tenha sido professor antes da publicacdo dos PCN e
Temas Transversais, ainda assim perguntamos-lhe se, com a publicagdo dos mesmos, 0

trabalho dele mudou em sala de aula, ao que ele responde:

E, eu acho que antigamente o que ndo era abordado em sala de aula, o que
realmente, o que ndo € obrigatério o Professor dar aquele conteido, ndo se vé na
obrigatoriedade de falar sobre o assunto, certo? Hoje, como tem os Temas
Transversais, é obrigatoriedade os professores das dreas de humanas comentar, ficou
mais aberto, e com a discussdo, com cursos, com treinamentos, é entdo eu acho que
ficou mais facil para o professor hoje, pelo menos, se ele tem uma certa dificuldade
em falar daquilo 14, ele aborda, pelo menos o que ele sabe, o que ele domina naquele
assunto.

Alessandro, mesmo ndo tendo vivenciado como professor a etapa anterior a
introducdo dos PCN e Temas Transversais na educacdo, comenta que o que mudou foi que
agora o professor € obrigado a abordar o tema, o que antes ndo ocorria. Nesse sentido,
lembramos que, na realidade, os PCN e Temas Transversais ndo sdo documentos em principio
obrigatdrios; sdo Parametros para o Curriculo, isto €, servem de balizas para o professor, mas
que por fim acabam servindo a cobranca silenciosa, que estd sempre lembrando o professor de
sua incompeténcia técnica; ele ndo cumpre as proposicdes dos documentos, as vezes alegando

que é impossivel de compatibilizar o tema com os contetidos da disciplina; ou o professor ndao
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tem nenhuma afinidade com o mesmo ou formacao a respeito.
A respeito de o que mudou, ele considera que hoje os alunos cobram dos

professores a abordagem do assunto e os PCN contribuem para isso:

Porque exatamente vocé tem uma abrangéncia maior de informagdes, agora, eles te
cobram, antigamente nés nao cobrdvamos o professor sobre esses assuntos. Tinha
uma inten¢do, mas ndo se cobrava. hoje, o aluno, ele aborda, e se uma vez ele
abordou em sala de aula, ndo da para vocé deixar de comentar, pelo menos.

Se, se deve aos PCN? Contribui para que seja obrigatério a gente comentar com
eles. Pelo menos os professores que ndo comentam sobre esses assuntos.

O professor vincula o fato de os alunos cobrarem os professores para que estes
falem sobre sexualidade a existéncia dos referidos documentos, mas serd que os alunos sabem
da existéncia dos PCN e Temas Transversais?

Ele comenta que, no passado, quando era aluno, ndo perguntava sobre sexualidade
para os professores; 0 momento histdrico era outro, ndo se falava sobre sexualidade na escola.
Hoje, embora a repressdo sexual continue, existe a possibilidade de se falar sobre o assunto
em sala de aula. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) confirmam isso, mas as pessoas
que compdem a escola, em todos os seus niveis hierdrquicos, por ndo possuirem formacdo
nessa drea, nem compromisso suficiente que os vinculem a sua prética educativa, ndo chegam
a perceber os conflitos e contradi¢cdes nela existentes, ponto de partida para uma reflexdo mais
aprofundada.

Ha vinte anos, certamente, a sexualidade humana nao era abordada na escola, a
ndo ser através dos conteidos sobre reproducdo humana, obrigatoriamente, ensinados em
Ciéncias e Biologia. E, como consideramos anteriormente, segundo Morello (1999), a
moralidade da época ndo permitia que houvesse algum tipo de avanco nesse sentido,
chegando-se a ponto de engavetar publicacdes oficiais que poderiam ter contribuido para a
formacao de uma geracao.

Indagamos o professor Alessandro a respeito de sua opiniao sobre os PCN e ele

diz:

uma opinido formada sobre os PCN, eu nunca pensei nisso, a gente 1€ ali, o objetivo
seria... A partir dos objetivos de cada 4rea vocé conseguir fazer a
interdisciplinaridade.



139

Sao os PCN. Veja, vocé 1€ o PCN de cada... o que que tem o PCN ? Cada matéria,
de cada disciplina e termina com os objetivos, mas eu estou falando mais para o
Ensino Médio que eu tenho conhecimento, que que seria ? Objetivo entdo, esse
objetivo casa com esse, casa com esse, casa com esse para gente conseguir fazer a
interdisciplinaridade, o que ndo é facil, mas o objetivo seria esse, mas ndo € feito.
(risos)

Nio € feito. Os Temas Transversais seria um tema dos PCN do Ensino Fundamental,
que deve ser trabalhado desde da 4* série, ndo precisa ser s6 na 5 série, é para estar
abordando desde a 4* série.

O professor ndo emite uma opinido sobre os PCN. Parece ser favordavel a
existéncia dos mesmos, a incorporacdo destes a pratica docente, o que nado € feito. Ele fala
sobre interdisciplinaridade, mas nao se refere a transversalidade. A interdisciplinaridade,
presente nos objetivos dos PCN, representa a possibilidade de resolu¢do de um dos problemas
fundamentais do ensino que € da fragmentagdo na constru¢do/transmissdo do saber. Mas as
condig¢des atuais, tanto da formagdo quanto de trabalho do professor, ndao lhe permite superar
esta imensa falha do processo de ensino-aprendizagem.

A interdisciplinaridade proposta pelos PCN € dificil de ser operacionalizada
devido a formacao do professor, que se frustra na tentativa de introduzi-la em sua pratica,
pois, segundo Frigotto (2000), o objetivo € ter-se um professor com formacdo abstrata e
polivalente, isto €, que sabe um pouco de tudo, mas que ndo se aprofunda em nada, formando
alunos que saibam o suficiente para poder trabalhar para o capital, sem coloca-lo em risco.

Sobre os Temas Transversais a opinido do professor também ¢é favoravel:

z

Temas Transversais, porque os Temas Transversais é algo que vai sendo o que?
Colocado tipo assim, ninguém diz que o Professor de Psicologia vai trabalhar com
os Temas Transversais, ele é responsavel, ninguém diz, também, que o Professor de
Artes ¢ responsavel, ndo tem Temas Transversais vocé pode trabalhar na sua
matéria, naquele momento ¢é introduzido aquele assunto e... Vocé€ vai estar
trabalhando ou quando a escola faz uma campanha: Gente, essa € a semana, vamos
supor, Combate & Dengue, ndo teve? Todo mundo trabalhou a Dengue, dentro da
sua disciplina, essa semana € da Sexualidade, todo mundo vai trabalhar, entdo se
torna o qué? Se é do PCN ou ndo, nds vamos ter que trabalhar, correto?

Tenho visdo favoravel. O que é que eles trabalham? Sexualidade, drogas, Etica,
valores, como ser cidadio.

A maioria dos professores, inclusive o entrevistado, admira e coloca-se a favor
dos PCN e Temas Transversais, pois a formagdo deles ndo lhes permite uma andlise

contextualizada em ambito social, histdrico, politico e econdmico. E como os demais, passam
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a objetivar em sua pratica na sala de aula os ideais neoliberais implicitos em seus contetidos e
praticas.

Anteriormente, consideramos que a escola representa um ponto nevralgico da luta
de classes. O capitalismo a tem utilizado eficientemente, no fio de sua histdria, levando para o
interior da sala de aula, seus objetivos na formac¢do de individuos que serdo posteriormente
admitidos em suas fébricas. Atualmente, a necessidade se apresenta no sentido de se ter
trabalhadores com suas habilidades e competéncias desenvolvidas. Para Frigotto (2000),
trabalhadores com capacidade de abstracdo, polivalentes, flexiveis e criativos. E um professor
pragmatista, com formacgdo polivalente e fetichizada, com a nova perspectiva da educacdo,
numa escola que obediente ao capital internacional e nacional, incorpora os ditames daqueles
que esse autor chama de “homens de negocio” e seus jargdes; estes sdo tao falsos quanto os
produtores da exclusdo, tais como globalizacdo, integracdo, flexibilidade, competitividade,
qualidade total, participagdo, pedagogia da qualidade, defesa da educacgdo geral e “valorizacao
do trabalhador”.

Conforme Marx (citado por BOTTOMORE, 1988), o fetichismo ocorre na

sociedade capitalista:

0s objetos materiais possuem certas caracteristicas que lhes sdo conferidas pelas
relacdes sociais dominantes, mas que aparecem como se lhes pertencessem
naturalmente. Essa sindrome, que impregna a producdo capitalista, € por ele
denominada fetichismo, e sua forma elementar € o fetichismo da MERCADORIA
enquanto repositorio ou portadora do VALOR (p. 149, grifos do Autor).

O fetichismo enquanto instrumento de dominagdo, atualmente estd em alta.
Extrapolando sua vinculag@o a objetos, esse fendmeno tem sido criado e abusado pela midia,
visando a venda de produtos, atingindo também a sexualidade e o corpo humano, que estao
sendo comparados a mercadoria, das formas mais baratas.

Indagado sobre o que entende por Transversalidade, o professor responde:

Transversalidade. E a, sdo temas que fogem de um contetido, que o estudo é apenas
16gico, ndo é? Vocé vai ter aquela situacdo de aprendizagem, para o estimulo da sua
inteligéncia matemadtica, para o estimulo da sua inteligéncia espacial, ndo é?
Corporal, verbal, o Portugués, transversal, nés vamos ver temas aonde, todos passam
por essa experiéncia, no caso da sexualidade, todo adolescente, de alguma forma, no
mundo, ele vive essa situagdo. Entdo transversal, droga, sexualidade, é balizado, é
geral, € coletivo, € transversal, ou seja, € algo que esse assunto, passa que por algum
momento vocé vai passar por isso, ¢ uma fase, por exemplo, que por mais que vocé
negue, vocé vai vivencia-la. E que legal a gente poder estudar isso!
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N

Ele responde a pergunta misturando contetidos da Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner, a partir do que conhece na pratica, com contetdos do Tema Transversal
de Orientacdo Sexual. Entretanto, ndo expressa nenhum conceito coerente de transversalidade.

Reportamo-nos a este tema que discutimos mais detidamente no tépico sobre os
PCN e Temas Transversais. Cada professor lida como pode com a questdo da existéncia
desses documentos, ja que falta formacdo e incentivo para a inser¢do dos mesmos no
ambiente escolar. Isso torna o trabalho do professor predominantemente individualizado, pois
passa a depender de cada um deles o esforco em buscar subsidios para seu fazer em sala de
aula; por sua vez, tal individualismo geraria a competitividade, se a maioria dos professores
ndo estivesse acometida, segundo Codo (1999) da sindrome de desisténcia do educador, ou
Sindrome de Burnout.

Interrogado se considera-se preparado, cientifica e didaticamente, para trabalhar

com temas sexuais em sala de aula, ele comenta:

Um pouco. (risos). Um pouco, vou ter que ser humilde com vocé e dizer que € um
pouco, porque, sempre tem algo novo aparecendo, quem diria que nés irfamos
estudar um dia o ponto G.

Em sala de aula. E ai, o ano que vem, aparece algum cientista dizendo que ndo, que
o ponto H, que € muito mais estimulante do que o G, e ai?

z 2

Abordo, e o importante € o seguinte, é vocé entender que é uma fase do
desenvolvimento do adolescente e da crianga.

Isso € o que eu acho que falta nos profissionais da Educacdo. Eles ndo entendem a
fase.

O professor Alessandro se mantém humilde, acertadamente, considerando a
evolucdo da ciéncia, que avanga a passos largos, sempre com novas descobertas invadindo
nossa existéncia. Entretanto, a sexualidade humana ndo € uma questio desta ou daquela fase,
deste ou daquele ponto. A abordagem, portanto, ndo serd tdpica, mas totalizante, considerando
0 homem no seu contexto sécio-histérico.

Ele toca em uma questdo importante, ja discutida aqui, que € a deficiéncia da
formacdo dos professores em geral, e sobre as fases de desenvolvimento das criangas e dos
adolescentes; isto devido a auséncia nos curriculos de disciplinas afins, ou se presentes, nao

sdo prestigiadas, nem pelos professores nem pelos alunos dos cursos de graduacdo em
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Licenciaturas.

Segundo Saviani (1984; 2000), as disciplinas vinculadas ao ensino, apds a
reforma universitdria ocorrida em 1968, passaram a ser desprestigiadas, por serem
consideradas inferiores em relacdo a pesquisa, postura que passou a ser defendida nas
universidades e, posteriormente, atingiu todos os niveis de ensino.

A respeito de ter recebido subsidios da Secretaria da Educagdo, da propria Escola,
ou de algum outro 6rgio, tais como cursos, materiais didaticos, palestras etc. sobre Orientacao
Sexual, ele informa que nao recebeu. Ja constatamos na entrevista com a professora Marcia,
que os subsidios oferecidos pela Diretoria de Ensino ou pela propria Escola se resumem a
cursos que ndo excedem trinta horas e vinculam a sexualidade a doencas.

Sobre onde ele busca as informagdes necessdrias para trabalhar com os temas

sexuais e responder as perguntas de seus alunos, ele informa que procura em:

Livros, que é importante, também, hum... Hoje, vocé tem a Internet, hoje em dia
vocé tem revistas, ndo €? Cuidado... Com a fonte que €, para estar trazendo aquela
informacao profissional, eu procuro muito em livros, eu acho que eu prefiro procurar
em livros essas informacdes.

Vocé perguntou se ha divida naquela informacio do aluno, que eu ndo compreenda,
que eu ndo saiba [...] Especificamente sobre a divida, € isso que acontece.

As fontes nas quais o professor Alessandro procura os assuntos relacionados as
perguntas dos alunos, que porventura ele ainda ndo saiba, sdo livros, revistas e Internet,
preferindo os livros. Apresenta um certo nivel critico quanto as fontes a serem utilizadas pelo
professor.

Embora o professor tenha uma visdo ampla da sexualidade, construida empirica e
cientificamente, e uma pratica pedagdgica diversificada, proporcionados, talvez por sua
formacdo académica, ainda assim, ndo se pode esquecer que a escola, qualquer que seja ela,
em todos os niveis estd inserida numa sociedade cujas regras de producdo e de distribui¢dao
dos lucros e de outros beneficios, sdo em sua esséncia injustas. Portanto, os professores, em
sua maioria, dificilmente possuem uma pratica docente comprometida com o seu fazer,

técnico, ético e politico, capaz de formar o aluno em dimensao totalizante.
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Feitas as andlises das duas entrevistas selecionadas com os professores Marcia e

Alessandro, e identificados os nucleos de significagdo em seus relatos, procuramos verificar a

ocorréncia desses nucleos nas respostas dos demais professores participantes. Para isso

utilizamos os resumos de suas entrevistas (APENDICE VI - A, B, C, D, E e F). Os nuicleos

encontrados estdo expostos no quadro 2, que se segue:

QUADRO 2 - NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Nicleos de Significagio Carolina | Juliana | Larissa | Roberto | Rodrigo | Vanessa

Marcia

Alessandro

A nao-formacao do professor em X X X X X X
sexualidade

X

A escola na contramdo da sua X X X X X
finalidade humanizadora

A expressdo das diferencas em X X X X X X
questdes de género

A religido como norteadora da X X
prética educativa

A sexualidade na perspectiva X X X X X X
biolégica, moralista ou vinculada a
doencas

Educag@o como transmissao X X X X X X
unilateral de conhecimentos e
valores

Medo de despertar o aluno para a X X X
sexualidade

O voluntariado e o controle
enquanto fun¢des do educador

A sexualidade como relacio
interpessoal e processo de vida

Formacio sistematizada no assunto X

Meétodo de planejamento e acdo
como norteadores da pratica
educativa

PR

Sexualidade é assunto da Ciéncia, X X X
da Biologia ou de especialistas

Vergonha (ndo declarada ou X X X
declarada ) em falar sobre o tema

Nao conhece 0s PCN e o Tema X X X
Transversal em Orientagdo Sexual,
mas afirma que suas aulas
mudaram com a publica¢@o dos
mesmos

Os alunos sabem mais sobre X
sexualidade do que o professor

A escolha da profissao de X X X
educador como um dom

Culpabiliza o aluno por seus X X
proprios problemas e concepgdes

Auséncia de planejamento nas X X X X X X
acdes educativas sobre sexualidade
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6 ANALISE DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Apresentados os nucleos de significagdo, prosseguimos agora com suas analises:

A concepgdo de educacdo como transmissdo unilateral de conhecimentos e valores,
como um nucleo de significacdo comum a todos os professores entrevistados, inclusive
naqueles que tiveram suas entrevistas selecionadas para andlise, como pode-se verificar
nas referidas andlises. Essa postura reflete o ponto de vista tradicional de educagao, cujo
objetivo €, etimologicamente, derivado do verbo latino “educare (alimentar, amamentar,
criar) com significado de algo que se dd a alguém [...], ao individuo, com o objetivo de
moldar comportamentos, valores etc., com vistas a modelos pré-definidos...” (GARCIA,
1975, p. 1 e 2); este conceito opde-se ao derivado do verbo latino, “educere, que expressa

a idéia de conduzir para fora, fazer sair, tirar de ...” (GARCIA, 1975, p.1);

A ndo-formacgdo do professor em sexualidade, também estd presente nos discursos de
todos os professores, imprimindo concepgdes estritamente pessoais ao termo sexualidade;

em algumas, inclusive, verifica-se o preconceito, o moralismo, a omissao, atitudes estas



145

que desviam a escola de sua finalidade humanizadora, e ndo vinculam o individuo ao
substrato social, politico e histérico do seu tempo. Verificou-se que apenas dois deles
disseram ter cursado disciplina que abordou o tema sexualidade na graduacgdo, o professor
de Educacdo Fisica e o de Psicologia. A professora de Ciéncias freqiientou curso
especifico de sexualidade hd menos de cinco anos, pela Secretaria da Educagdo, mas o
conteudo foi todo ele vinculado a doengas com carga horaria de trinta horas, reforcando a
fragmentacdo do processo ensino-aprendizagem e a escola na contramao da sua finalidade

humanizadora;

A expressdo das diferencas em questoes de género €, também, um nticleo de significacio
identificavel em todos os relatos, direta ou indiretamente, dicotomizando sexualidade
masculina e feminina, permitindo-nos inferir atitudes biologizantes, moralizantes,
preconceituosas, derivadas das representacdes dos professores, e até, a religido como
norteadora da prdtica educativa, como questdes contruidas socio-historicamente e
internalizadas pelos individuos. Esse nucleo tem suas origens na divisdo sexual de
trabalho, nas primeiras familias cujos desdobramentos se perpetuaram ao longo da histéria
da civilizacdo humana, por interesses do poder econdomico e pela disseminacao ideolégica

através das instituicdes, principalmente das religiosas;

A sexualidade na perspectiva biologizante, moralista ou vinculada a doencas, também ¢
comum a maioria dos relatos obtidos nesta pesquisa, confirmando o nicleo de significacio
referente ao despreparo dos professores na abordagem da sexualidade humana e
refletindo, talvez, o halo de moralismo que envolve esse tema. Com relacdo, em especial,
a vinculacdo a doengas, s6 ndo ocorre, pelo menos diretamente, no relato do professor
Alessandro, e da professora Larissa. Aquele por ter se apropriado de uma visdo mais
ampla sobre a sexualidade. Esta por sua vez, esti mais preocupada em vinculd-la a
religido, como uma estratégia de controle, do mesmo modo que a vinculando a doenca..
As duas atitudes, a da professora e a daqueles professores que vinculam a sexualidade a
doencas, nao sao favordveis aos objetivos reais da escola, pois instaura 0 medo como pano

de fundo do exercicio da sexualidade;

A religido como norteadora da pradtica educativa ocorre nos depoimentos dos professores

Larissa, Marcia e Rodrigo, observando-se em Larissa uma atitude desviante do tema
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sexualidade e em Rodrigo e Mdrcia, residuos comportamentais da sua formacao religiosa.
Conteudos religiosos inseridos num contexto que deveria privilegiar os principios
cientificos como patrimonio construido pela humanidade, principalmente em assuntos
ligados a sexualidade é negar ao aluno seu direito de construir ele mesmo sua visdo de
homem e de mundo. Para Marx (citado por BOTTOMORE, 1988) as religides sempre
foram alternativas de lenitivo para as massas sofredoras diante das condi¢ds injustas de
exploracdo das classes hegemodnicas nos diversos periodos histéricos (p. 316). Para aquele
cientista “A religido era uma expressao da imperfeita consciéncia de si do homem: ndo do
homem como individuo abstrato, mas como homem social, ou ser humano coletivo. Era
uma distor¢ao do ser do homem, porque a sociedade era distorcida.” (BOTTOMORE,
1988, p. 316).

Entre os oito entrevistados, seis apresentaram em seus relatos a escola na contramao da
sua finalidade humanizadora, expondo que a maioria dos professores e, por extensio, a
escola em si, ndo estdo contribuindo como deveriam, para o processo de humanizacdo de
seus alunos. Entende a Psicologia Sécio-Histérica como humanizacdo, fim ultimo da
escola, o processo de internalizacdo pelo homem, de conceitos suficientes e necessarios
para a compreencao da realidade em suas contradi¢des e de forma critica, a interferéncia
nela. A humaniza¢do do homem e da sociedade é o processo que visa a superagdao
gradativa da exploracdo do homem pelo homem, da divisdo em classes sociais com

interesses antagonicos e das injusticas.

Medo de despertar o aluno para a sexualidade surgiu no discurso de quatro professores.
O fato deste nicleo ndo haver surgido na fala dos demais, ndo significa que esteja ausente
em suas concepgdes que por ndo ter conciéncia de que pensa assim, ndo querer assumir o
fato, por negar para si mesmo que tem essa opinido, por que ele mesmo tem medo de ao
falar, despertar sua propria sexualidade ou ser tachado de degenerado sexual. Reportamo-
nos a Morello (1999), as relacdes no interior da escola sdo dessexualizadas, proximas da
impessoalidade e do profissionalismo burocratico. Além disso, segundo Guimaraes (1995)

e Sayao (1997) (citadas por Morello,1999) afirmam que:

“a escola é o espaco de ndo sexualidade. [...] os profissionais da escola, na sua
maioria, ndo a concebem como espaco para discussdo e manifestacio da
sexualidade. Esses profissionais pensam que outras institui¢des sociais devam se
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encarregar da educagdo sexual dos jovens. Por que abordar, portanto, assuntos
relativos a sexualidade ?” (p. 93-94).

Método de planejamento e acdo como norteadores da prdtica educativa apenas o
professor Alessandro, de Psicologia, adota esta postura que Barroso e Bruschini (1989),
afirmam ser importante para um programa sobre sexualidade, devido a complexidade do
assunto e pela dificuldade que geralmente se tem em falar a respeito. Esse professor
implementa em sala de aula alguns dos objetivos gerais sugeridos por estas educadoras,
mas ndo contextualiza a sexualidade politica, social, histdrica e culturalmente. Também,
nio mostrou aprofundar-se em questdes mais polémicas como o aborto, o

homossexualismo, prostitui¢do entre outros;

A sexualidade como relacdo interpessoal e processo de vida ocorre apenas na fala de
Alessandro. Essa visdo, a nosso ver, ndo deixa de conter um avango em relacio as visoes
apresentadas pelos demais professores, principalmente, tendo em vista que alguns
professores nada tinham a falar a respeito, se esquivando de forma que centravam suas

falas nos alunos.

Apenas dois professores, o de Psicologia e o de Educacdo Fisica, disseram possuir uma
Jormacdo sistematizada do assunto. Pelo que pudemos constatar essa formagdo nao foi
suficiente para que ambos mostrassem em suas praticas algo que se aproxima do ideal, ou
seja, uma visdo cientifica, uma apropriagdo do conhecimento acumulado historicamente

ou uma visao critica sobre o assunto.

Considerar ainda, que a Sexualidade é assunto da Ciéncia, da Biologia ou de
especialistas, foram opinides verbalizadas espontaneamente por Larissa, Rodrigo e
Vanessa, o que ndo significa que os demais professores ndo possuam a mesma opinido,
salvo algumas excecgdes. Essa postura dos professores denota o quanto essa cultura estd
arraigada na institui¢do escolar hé longas datas, o quanto a sexualidade tem sido excluida
das agdes educativa e continuam a sé-lo. Tal fato mostra-nos que os professores nao
conhecem os PCN e os Temas Transversais, € se os conhecem discordam deles, numa
postura defensiva quanto a assumirem a responsabilidade de serem educadores e verem a
educagdo como uma agdo que deve atingir o individuo na sua totalidade. Esta postura dos

professores denota também, a visdo e acdo fragmentada do ensino em que a
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transversalidade e a interdisciplinaridade estdo ausentes. Por fim, a questdo de que a
sexualidade em todos os niveis da nossa educacdo € abordada através do siléncio, da
omissao e do “fazer de conta” que nada estd acontecendo, devido a ndo-formacgao

generalizada sobre o assunto;

Apenas nos discursos dos professores Larissa, Rodrigo e Vanessa, pudemos evidenciar a
vergonha (ndo declarada ou declarada) em falar sobre o tema, sendo que a tnica que
verbalizou esta condi¢do pessoal foi a professora Larissa, numa atitude honesta, talvez em
uma tentativa de ndo ser cobrada. Mas colocamos em divida se esse nucleo de
significacido, embora camuflado, ndo esteja presente em maior ou menor grau em outros
professores, o que pode se mostrar em suas atitudes de busca de técnicas de acdo indireta,
economia de discurso, a introdug@o de excertos biblicos ou religiosos nas discussdes com
os alunos, assumir que nao possui conhecimento cientifico sobre a temadtica e outras
desculpas alegadas. Cabendo ressaltar que essas escolhas podem ocorrer também, ndo por
vergonha em abordar o assunto, mas por questdes ideoldgicas que podem subsidiar-se em

concepgoes religiosas e educativas, entre outras.

Trés deles, Carolina, Larissa e Vanessa, disseram que ndo conhecem os PCN e o Tema
Transversal em Orientacdo Sexual, mas afirmam que suas aulas mudaram com a
publicacao dos mesmos. Isto ocorre porque desde 1997, data da publicacdo dos mesmos,
eles estdo sendo distribuidos gratuitamente nas escolas. Assim, alguns professores os léem
e acabam discutindo ou mesmo comentando na sala dos professores, permitindo que todos
os presentes oucam. Entdo, concluimos que os professores no geral, salvo raras excecoes,
pelo menos entre aqueles que participaram do presente trabalho, conhecem os PCN e
Temas Transversais de ‘“orelhada”, isto é, ouvem falar sobre esses documentos. Dai
estarem de posse do conhecimento que a Sexualidade pode ser abordada nas suas aulas.
Alids, todos, conhecendo ou ndo esses documentos, acharam que houve uma mudanga,
isto é, a permissdo para falar agora existe. No geral, sentem-se cobrados para que
introduzam, ndo sé o tema Sexualidade, mas também os demais. Podemos notar aqui
algo, no minimo interessante, a contradicdo que se evidencia entre o que dizem e o que

fazem.
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Apesar de somente Carolina haver declarado que os alunos sabem mais sobre
sexualidade do que o professor, acreditamos que essa visdo estd mais presente do que
possamos imaginar. Cabe-nos perguntar se estes mesmos professores que acreditam nisso
sejam capazes de se perguntarem: “Sabem, mas sabem o qué?” Cabe também, buscarmos
em Morello (1999), que afirma como nés, um evidente descompromisso do professor

quando assim fala ou pensa.

Pelo menos quatro dos professores expressaram a escolha profissional de educador como
um dom, explicitando o quanto a visdo inatista estd presente nas internalizacdes dos
professores. O inatismo, como discutimos anteriormente, € um principio que permeia as
concepgoes sobre os fendmenos humanos em nossa sociedade, as quais muito se devem as
orientagcdes filoséficas que subsidiam muitas teorias de desenvolvimento priorizadas nos
cursos de licenciatura. Teorias essas que ndo consideram a construg¢do social e histdrica
das nossas aspiracOes e escolhas. Tal fato ndo nos preocuparia, se nao fosse pelos seus
desdobramentos, que se mostram tdo perniciosos na constru¢do dos valores, tais como a
concepg¢do de que aprender € de responsabilidade apenas do individuo. Nesta perspectiva,
uns nascem com mais inteligéncia que outros, tirando de sobre os ombros da familia, da
escola e da sociedade a responsabilidade de proporcionar ensino de qualidade para todos.
Nesse sentido, a escola vai na contramio da sua finalidade humanizadora, presente na

perspectiva socio-historica aqui enfocada.

Pelos principios questiondveis contidos no nucleo anterior, advém o fato de que dois
professores verbalizaram culpar o aluno pelos seus proprios problemas e concepgaes.
Isto é, os professores ndo sdo capazes, na sua visao alienada da realidade, de ter uma visao
contextualizada do aluno e perceber pelo menos alguns dos determinantes que estdo em
acdo nos seus comportamentos e dificuldades. Vigotski (1991), ao aplicar o método
Materialismo Histérico Dialético na constru¢do de sua teoria do desenvolvimento do
psiquismo humano, inverte essa concepcdo e possibilita uma superacdo da
irresponsabilidade social na educacdo das criancas e jovens, quando valoriza a
contribuicdo externa como intensificadora do processo de aprendizagem do individuo.
Para esta teoria a escola tem a grande fung¢do de humanizagdo, principalmente, das
criangas e dos adolescentes, é o lugar onde eles superam seus conceitos espontineos pela

apropriacdo dos conceitos cientificos, e o professor, possui as funcdes de relevar as
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apropriacdes feitas pelo aluno antes de seu ingresso na escola, dedicar atencdo cuidadosa
para verificar o que o aluno ja € capaz de realizar com ajuda externa, estimulando-o, sendo
o mediador desse processo e ter compromisso €tico, politico e técnico, vez que a imitacdo

tem funcao importante no processo de aprendizagem dos jovens.

e A auséncia de planejamento nas acoes educativas sobre sexualidade esti presente na
fala de todos os professores, com excecdo de Mdrcia e Alessandro. Marcia planeja a
insercdo de conteudos sexuais em suas aulas pois sua disciplina Ciéncias contém tépicos
referentes ao corpo humano, mas o faz de forma fragmentdria e esporddica, em nivel
informacional, durante a semana que a Diretoria de Ensino define como a “Semana da
Sexualidade”, quando todos os professores sdo chamados a introduzirem em suas
disciplinas informagdes sobre a temdtica. Alessandro, professor de Psicologia, diz planejar
acoes que visam a abordagem desse assunto em suas aulas, mas seu relato demonstra que
o faz enfocando a concepcdo de educacdo como transmissdo unilateral de conhecimentos
e valores, e que privilegia a informacdo. Enfim, com excec¢do destes dois professores, que
abordam a temadtica, os demais o fazem de forma circunstancial, evidenciando que nao ha
planejamento referente ao tratamento do Tema Transversal de Orientagdo Sexual nas
diferentes disciplinas, sendo abordadas de modo fragmentado e descontinuo, sem qualquer

preocupacio formativa visando a educagdo emancipadora dos alunos.

Feita a andlise dos relatos resultantes das entrevistas com os professores em torno
do tema sexualidade na escola, levantados os respectivos nicleos de significacdo e verificada
a ocorréncia dos mesmos nos discursos dos demais professores entrevistados, permitimo-nos
afirmar que nunca um tema foi tdo abandonado na praxis cotidiana do professor e da escola,
como esse. Constatamos que a formacdo precdria do professor, torna-o omisso nas questdes
pertinentes a sexualidade: ele ndo sabe o qué falar, como falar, quando falar e, ainda, tem
medo de falar. E, do nosso ponto de vista, ndo sdao os PCN com seus Temas Transversais,
especificamente, o de Orientagdo Sexual, que vao modificar esse estado de coisas — as
mudancas ocorrem na sala de aula, na relacdo ensino-aprendizagem, ou seja, na relagdo

professor-aluno. Entdo, ha que se “mexer” no fulcro da questdo — a formagao do professor.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2000 nos propusemos a realizar esta pesquisa, formulamos 0s nossos
objetivos, cuja consecucdo dependeria do nosso trabalho junto a alguns professores do Ensino
Fundamental e Médio, de seus relatos sobre as questdes que lhes foram formuladas nos
permitiriam operacionalizar a metodologia e efetivar a nossa proposi¢ao inicial.

Retomando e examinando criteriosamente a nossa proposi¢do, ndo pretendemos
nem legitimar, nem formular juizos absolutos sobre as posicdes dos professores, no que se
refere a sexualidade. Pretendemos sim, verificar o nivel de consecucao dos nossos objetivos
especificos, retomados a seguir.

Quanto ao primeiro objetivo — levantar as concepgoes dos professores sobre a
sexualidade humana — podemos dizer, com seguranga, que foi plenamente atingido. Nao
estamos querendo dizer com isso, que sdo corretos e cientificamente fundamentados; apenas
que os professores t€ém uma concepg¢do de sexualidade, pessoal, construida nas internalizac¢des
de conceitos ao longo de suas vivéncias de homem ou de mulher no contexto scio-histérico.

O segundo objetivo — levantar juntos aos professores, se estdo efetivamente,

abordando o assunto e como o estdo fazendo, em salas de aulas — constatamos que, de uma
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ou de outra maneira, com maior ou menor abertura, promovendo ou nao o didlogo com os
alunos, todos os professores afirmaram que abordam o tema. Apenas o professor de Fisica
revelou um relativo fechamento em relagao a abordagem, por considerar que deveria fazé-lo
pela linguagem da Fisica Pura. A maioria dos professores entrevistados ndo planejam
qualquer atividade enfocando o tema, apenas respondem a perguntas espordadicas dos alunos
baseadas nas suas proprias experiéncias.

No que se refere ao objetivo seguinte — levantar o uso do Tema Transversal de
Orientacdo Sexual e como o fazem — pudemos constatar que a maioria entrevistada nao
conhece os PCN, nem os Temas Transversais, especificamente o de Orientacdo Sexual.
Frigotto (2000), considera como uma atitude de resisténcia dos professores, ao nao se
apropriarem dos documentos publicados pelo Estado. J4 segundo Codo (1999), associa esta
atitude dos professores a sindrome da desisténcia. Porém ndo é possivel concluir que se trata
disso ou daquilo, mas pela andlise a partir do método Materialista Historico Dialético
podemos ter certeza tratar-se da condi¢do alienada na qual se encontra o professor.

O quarto objetivo, a que nos propusemos — levantar em que o trabalho dos
professores em sala de aula, mudou com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e o Tema Transversal em Orientagdo Sexual — afirmamos que o sistema continua
sendo reproduzido, assim como vinha sendo, de longa data. Como poderia ter mudado a
atitude de trabalho do professor, se eles nem conhecem esses documentos ? Os professores
sentiram-se cobrados pelas nossas perguntas, ao revelarem que ndo os estdo aplicando no seu
trabalho. Mas como pagar essa divida de operacionalidade as propostas contidas neles, se eles
ndo possuem instrumental para isso ? Voltamos aqui, a “velha histéria”, da formacdo do
professor, desde hd muito defasada das injuncdes dos interesses econdmicos hegemonicos de
cada tempo historico.

Por dltimo — evidenciar as principais dificuldades dos professores na abordagem
de temas sexuais — foi o objetivo que nos permite, agora, listar um sem ndmero de
dificuldades que, entretanto, resumiremos em algumas, as quais foram relatadas por eles:
desconhecimento cientifico da sexualidade e das doengas sexualmente transmissiveis; medo
de falar, temendo despertar a sexualidade dos alunos, ou pressupondo uma reacdo contraria
das familias; timidez; expectativa de que apenas os professores de Cié€ncias e de Biologia se
encarreguem dessa temadtica, se isentando da sua responsabilidade de o fazer. E aquelas
dificuldades percebidas pela pesquisadora: postura unilateral dos professores na transmissao
de conhecimentos, ndo possibilitando o envolvimento do aluno no processo; vergonha nao

declarada, mas presente subliminarmente nas falas; e a questdo religiosa que funciona como
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uma camisa de forca em relacdo a sexualidade, impregnando-a da idéia de pecado, de
preconceitos, moralismo, estereotipias e repressoes, que colocam a sexualidade numa
dimensao patoldgica.

Antes de encerrar este trabalho, queremos, ainda, tecer algumas consideragdes
sobre topicos que nos parecem importantes.

O primeiro do qual, do nosso ponto de vista que decorrem os demais € a questao
da formacao do professor.

Diante do que concluimos pela andlise do dados levantados, importante se faz
ressaltar que segundo o ponto de vista de Vigotski (1991), quanto ao papel do professor no
processo de ensino-aprendizagem, o que temos aqui estd muito distante da proposta da
Psicologia Sécio-Histdrica.

As condicdes gerais em que se encontra o professor, evidenciam que a sua
formacdo nao sofreu nenhuma mudanca significativa desde hd muito tempo. Muitas foram as
reformas de ensino, estas fundamentadas em leis, decretos, regulamentos, que tem endossado
os ditames do capitalismo, e por conseguinte, ndo se tem cuidado da dimensdo pertinente a
relacdo ensino-aprendizagem, com seus fatores determinantes: a relacdo professor-aluno, a
escolha dos conteudos programaticos, a vinculagdo critica do processo educativo as questdes
sociais, econdmicas e politicas, as questdes metodoldgicas e outros insumos que pudessem
vincular criticamente a pratica pedagdgica a cada momento historico. Deste modo
=oportuniza uma constru¢do de conhecimentos por parte dos alunos, contextualizada e
suficiente para que estes, além de se apropriarem do saber de qualidade, também
desenvolvessam uma consciéncia de classe.

Com isso, com alguns adornos, a velha escola do ler, escrever e contar, continua
presente ainda hoje. Uma das principais consequéncias deste estado de coisas é o
analfabetismo funcional”, constatével inclusive em um grande nimero de universitdrios.

Portanto, uma mudancga dristica e urgente faz-se necessdrio, considerando,
sobretudo, o professor e o aluno como participantes de um processo que forma o homem
capaz de enxergar e intervir nas contradi¢des de sua realidade, visando, democraticamente, o
bem comum. Cabe ao professor sair do seu isolamento € assumir 0 seu compromisso nesse
contexto, através de sua participacdo coletiva, tanto na consecu¢do e implementacdo do

projeto pedagdgico, bem como de outros projetos coletivos no interior da escola, pois nas

15 Apenas 26% dos brasileiros sdo alfabetizados, isto é, sabem exatamente o que leram (Revista Ensino

Superior, Ano 4, n° 41, fevereiro/2002, pp. 10-14 — artigo: Ntimeros da Vergonha).
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discussdes com seus pares e as atividades que ai se incumbem os individuos é que geram a
consciéncia.

Sobre o processo de transformacdo da consciéncia na participacdo efetiva e
compromissada do educador, Marx e Engels (1999), nos apresentam a III Tese sobre

Feurbach:

A doutrina materialista sobre a alteracdo das circunstancias e da educacdo esquece
que as circunstincias sdo alteradas pelos homens e que o préprio educador deve ser
educado. Ela deve, por isso, separar a sociedade em duas partes — uma das quais é
colocada acima da sociedade.

A coincidéncia da modificacdo das circunstincias com a atividade humana ou
alteracdo de si préprio s6 pode ser apreendida e compreendida racionalmente como
praxis revoluciondria (p. 12, grifos do autor).

O toépico sobre Orientacdao Sexual na escola, devido ao modo como vem sendo
tratado (ou ndo-tratado), do nosso ponto de vista, € um dos fatores determinantes da
dificuldade no processo de emancipagdo e, conseqiientemente, da constru¢do da cidadania de
fato.

O descaso, a vergonha, o desconhecimento, a influéncia da tradicdo judaico—
cristd, o preconceito, o moralismo, via de regra estdo cerceando qualquer tentativa de
tratamento do tema sexualidade na escola, mesmo com a publicagdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais e dos Temas Transversais.

Parece-nos que alguma mudancga poderia ser possivel se o olhar dos legisladores
se voltassem para a inclusdo na formacao do professor de disciplinas e estudos pedagdgicos,
psicoldgicos, estes enfocando com énfase o processo de desenvolvimento humano, incluindo
o de desenvolvimento da sexualidade humana e de tudo que a ela se refere. Isto talvez,
modificaria a atitude do professor em relagdo a sua prépria sexualidade, tornando-a mais
aberta para tratar do tema.

Com a publicagdo dos PCN com seus Temas Transversais, a responsabilidade
quanto ao tratamento da sexualidade foi tirada dos ombros dos professores de Ciéncias e
Biologia e repartida com os de outras disciplinas e, também, autorizou oficialmente que a
temadtica seja tratada nas escolas, pelo menos no papel. Isso ja representa um grande avanco
se considerarmos que antes nao havia um lugar para a sexualidade nos componentes
curriculares e nem nos contetidos programaticos.

Se os dois documentos citados introduziram essa possibilidade, ha que se cuidar

que o professor tenha realmente o instrumental, tedrico e prético, para operacionalizar as
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propostas neles contidas. E ao que parece, baseando-nos nos relatos dos professores, esse
instrumental ndo € fornecido nem no curso de graduacdo e nem naqueles oferecidos pelas
Diretorias de Ensino. Quando muito, € estabelecida uma semana a ser desenvolvida a tematica
na escola que, geralmente, vincula sexualidade a doencas.

A constatagdo € que a maioria dos professores, se ndo todos eles, ndo possui
nenhuma compreensdo do significado do conceito de tranversalidade.

Com a nossa presenca na escola pesquisada, o que nos causou uma forte
apreensao, foi a constatagdo na prética, de que existe de fato uma escola pobre para os pobres.
Esta prescinde de condi¢des infra-estruturais que possibilitariam um ensino de qualidade, de
modo que ndo se “nivele por baixo”, isto é, ndo € porque o aluno que freqiienta uma
determinada escola seja pobre, que ndo ha que se preocupar com o nivel daquilo que se lhes
vdo ensinar. E esse aluno que a educagio global, prevista nos documentos oficiais, deve
considerar, pois ele nem sabe que possui direitos. E, ainda, a escola representa o tinico espaco
de formacdo, de acesso aos conhecimentos construidos pela humanidade no seu
desenvolvimento histérico e ao qual ele tem direito de apropriacao.

O descaso com os alunos pobres traduzem-se naquela escola por:

e condig¢Oes gerais do prédio: mal pintado, feio e sujo;

® pouca higiene: nas salas de aula, patio e banheiros;

e descompromisso dos profissionais que nela atuam: os professores, a diretoria, a
vice-dire¢ado, a coordenagao e demais funciondrios, nao se entendem, vivem em
conflitos, ndo formam uma equipe;

e falta de materiais diddticos disponiveis para os professores e alunos;

e condi¢des do laboratério de informdtica: equipamento precdrio e s6 pode ser
utilizado quando um aluno designado pela escola possa estar presente;

e a biblioteca encontra-se toda baguncada e nao pode ser utilizada porque nao
tem ninguém que possa responsabilizar-se por ela e pelo controle dos
empréstimos dos livros;

e o0s pais dos alunos: que no geral, ndo acompanham o desenvolvimento dos
filhos na escola, ndo exigem dos professores e da escola uma melhor qualidade
no ensino. Isto se deve a diversos motivos, entre eles, as condi¢des de trabalho
que ndo permitem uma maior participagdo, a falta de consciéncia de seus

direitos;
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e os professores: uma boa parte sdo professores eventuais, ndo sabem se
permanecem na escola; os efetivos quando podem mudam de escola e aqueles
que preferem permanecer, em poucos anos se acomodam com as poucas
exigéncias e tornam-se logo obsoletos, ultrapassados, aderem a desisténcia e
que “nada exijam deles”;

e acrescentando-se a tudo isso, as precdrias condi¢cdes de formagdo dos
professores: salvo excegdes, quando perguntamos se fez curso de graduacdo a
maioria confundiu com “pds-graduacao”, evidenciando o quanto sua formagao
ficou no passado, a maioria ndo conhece os PCN e Temas Transversais e
também ndo souberam definir o significado de “transversalidade”, raros
fizeram algum curso nos dltimos cinco anos, e se fizeram, ndo ultrapassaram a

carga hordria de trinta horas.

Acrescentando-se a isso tudo, as condi¢des dos professores que para Silva (2001),
apresentam alguns fatores que, segundo seu ponto de vista, agem como determinantes sobre o
professor, o seu trabalho docente e sua relacdo pedagdgica com seus alunos. Sdo eles:
Salario: que vem diminuindo desde 1964, comprometendo a qualidade do ensino e
contribuindo para a ignorancia do professor, para que este ndo questione as injusticas sociais €
privilégios de minorias. Formacao: a mercantilizacdo do ensino, baixo nivel de faculdades
que se multiplicam como botequins, cursos aligeirados, inexperi€éncia na pratica em sala de
aula, diluicdo do dominio da matéria etc., causando a pobreza intelectual do professor.
Muiltiplas Funcdes: as professoras, como a maioria dos docentes, diante da precariedade
estrutural da escola, acabam assumindo muitas funcdes. Fora da escola, elas também, ainda
vitimas do machismo, exercem indmeras funcdes, sobrecarregadas a ponto de interferir
negativamente na sua real funcdo que é ensinar. Burocracia Escolar: acompanhar leis,
decretos, portarias, normas, resolugdes, didrios oficiais; vez que as mudangas sdo constantes,
tomam seu tempo, que deveria ser utilizado no preparo de seu ensino. Curriculo: o rodizio
constante de professores, a falta de integracdo entre eles, diretoria e supervisdo indcuas,
geram desprezo pela unidade, seqiiéncia e flexibilidade, substituindo-os por improvisagao,
redundancia e espontaneismo; que por sua vez, causam fragmentacdo, repeticdo indefinida
dos mesmos conteudos, eterna recuperacdo, transferéncia de responsabilidades etc., e o
trabalho do professor ndo € avaliado. Especialistas: desde 1973, o supervisor, o orientador e

o coordenador estdo na escola, com as funcdes de gerenciamento, fiscalizacdo e controle
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burocratico, o que tem contribuido para enfraquecer ainda mais a autonomia do professor.
Atualizacdo: a maioria dos professores sai da faculdade pensando que j4 estdo prontos; sem a
atualizac@o dos docentes, a escola corre grande risco de ficar fora do seu tempo, como se pode
verificar em muitas escolas, principalmente hoje que os avangos cientificos estdo acelerados.
Ideologias: os professores sdo massacrados por ideologias vindas de cima para baixo, entre
elas a que reforca a tradicional visdo casamenteira, na qual magistério é “bico” e a mulher
deve servir ao marido.

Silva (2001) ainda considera que o professor, alienado de sua problemaética elege
um bode expiatério, em quem despeja todas as suas frustragdes e responsabilidade pelos
males da escola, o aluno. Nessa acdo o professor rechaca os seus melhores parceiros, que
poderiam ser seus aliados numa luta contra o fracasso da escola, reforcando assim todos
aqueles determinantes aqui apontados.

Esclarece, ainda, o autor que esses determinantes, agindo em conjunto ou
isoladamente, debilitam a autonomia e a dignidade do professor. Mas, que os professores,
podem e devem lancar mao de procedimentos criticos, individuais ou coletivos, para combaté-
los e superd-los, principalmente se realizarem um ensino critico em sala de aula.

Nos relatos que nos foram oferecidos pelos professores, nas entrevistas, muitos
contaram sobre as perguntas e comportamentos dos alunos da escola, nos quais pudemos
perceber, em muitos casos, como apenas uma forma de chamarem a aten¢do dos professores.
Talvez a escola e a sala de aula sejam os tnicos lugares nos quais muitos deles sdo notados,
mas os professores precisam ministrar suas aulas, seus conteidos e se aborrecem muitas vezes
com as atitudes dos alunos. Mas pelo lado destes, fica apenas a sensacdo de rejei¢do e a

humilha¢do perene da miséria.

A atitude do professor de primeiro e segundo graus em relacdo ao aluno das
camadas subalternas parece ser ainda predominantemente pautada por preconceitos e
por descrenga em sua capacidade de aprender, o que certamente contribui para o
baixo rendimento desse aluno (MOREIRA, 2001, p. 39).

Quanto ao trabalho do professor em sala de aula sabe-se que ndo é avaliado. Nada
lhe é exigido além de preencher os formuldrios que fazem parte da burocracia escolar e
preencher os seus proprios didrios de classe, e que todos estejam corretos € que sejam
entregues na secretaria, nos devidos prazos.

Para o professor foi criado o HTPC, momento que ele deveria utilizar de muitas

formas, mas priorizando realmente o trabalho em grupo. Incluidos nessas atividades, estdo as



158

discussdoes sobre os PCN e Temas Transversais, questdes sobre interdisciplinaridade,
transversalidade, problemas de alunos etc. Mas o professor ndo aproveita o espago que tem,

pois a fragmentacgdo € tanta que ndo sabe trabalhar em grupo:

Os professores, que, em geral, encontram-se de modo fragmentado em um espago
fisico da escola (a sala dos professores), aparecem organizadamente agrupados por
classe (conselho de classe) ou por conjunto de disciplinas, ou mesmo por turnos de
trabalho no Hordrio de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC), no caso das escolas
publicas de Sdo Paulo. O nosso contato com a realidade escolar nos dltimos anos,
indica que grande parte dessas atividades (ou serdo apenas acdes?) acaba se
restringindo em responder a burocracia e aos aspectos cotidianos imediatos da vida
escolar, mais do que proporcionar aos educadores um espaco para reflexdo,
planejamento e transformacdo de sua pratica educacional em atividades
humanizadoras para si mesmo e para seus alunos (MARTINS, 2002, p. 233).

A condicdo de descrédito do professor € tamanha que ele tornou-se indiferente
fazendo de conta que ensina, o que leva o aluno a fazer de conta que aprende, visando apenas
o certificado de conclusao do curso.

Tais fatos, ocorrendo ao longo da histéria, com certeza, tem comprometido
geracdo apds geracdo, levando-nos a duvidar do presente e muito mais do futuro da nossa
sociedade que, a olhos vistos, vem se tornando cada vez mais inculta, embora,
contraditoriamente, o numero de escolas particulares em todos os niveis tem crescido.

As condigdes postas possuem como pano de fundo os interesses do capital, que a
nosso ver estd vencendo a grande luta entre o capital e o ser humano, cujos interesses vém
minando historicamente, principalmente a instituicdo Escola, e determinando o qué e como
devem ser ensinados aqueles que sdo destinados através da mais-valia a lhes manter no poder.

Tanto a escola como os professores estdo contribuindo para a ndo-formagdo, e ainda,
estdo contribuindo para aceleracdo do processo de alienacdo e exclusdo de seus alunos. O
que, na relacdo dialética, contribuem para essa alienagdo e exclusdo, também, da prépria
escola e seus professores.

A politica internacional articulada com a politica nacional estd interferindo de
forma mais recrudescida nas acdes internas do pais, determinando que este atinja uma
participacdo mais agressiva no mercado internacional. As determinacdes da politica
internacional pelo modelo neoliberal influenciam as decisdes do nosso governo central que
por sua vez tem tomado medidas que alteram estruturalmente a vida da populacdo, com

conseqiiéncias negativas, principalmente para aqueles que ja pouco tem.
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Por fim, com relagdo a educacdo, as contradicoes destas interferéncias do
capitalismo tornam-se mais evidentes, pois pelo que pudemos constatar através deste trabalho,
0 quanto e como o poder internacional com a conivéncia do poder representante nacional,
determina como expressao, sintese destes interesses o que ocorre no espago da sala de aula, na
relagdo professor-aluno e nas proprias contradicdes manifestadas pelo professor, em sua ndo-
formacdo, ndo s na temdtica aqui abordada, e no processo de alienacdo ao qual ele esta

submetido.
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APENDICE 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. DADOS GERAIS

Nome:
Profisséo:
Idade:
Estado Civil:
Religido:

N° de Filhos:

2. FORMACAO

Ano que iniciou sua carreira como Professor (a):
Houve alguma interrup¢ao?
Quando comecgou a lecionar, qual foi a Escola?
Para qual (ais) série (s)? Qual (ais) disciplina (s)?
Nesta escola leciona para qual (ais) série (s). Qual (ais) disciplina (s)?
Leciona em outra (s) escola (s)?
Se sim, para qual (ais) série (s). Qual (ais) disciplina (s)?
Qual sua carga hordria como Professor?
Além de professor vocé exerce outra atividade? Qual (ais)?
Qual a carga hordria? Para que vocé exerce mais esta atividade?
Fez Graduagao?
Qual?
Cursou Escola Publica ou particular?
1° Grau:
2° Grau:
3° Grau:
O que o (a) levou a escolher a carreira de Educador (a)?
Faz ou fez algum Curso de Pds-Graduagdo? Qual? Onde?
Lato sensu () Strito sensu ()
Fregiientou algum Curso de Extensdo, de aprimoramento ou algum outro Curso, nos Ultimos
cinco anos? Qual (ais)?
Onde? Sobre o qué? Carga horaria?
Deseja falar algo mais sobre alguma ou algumas questdes que lhe fiz?

3. SEXUALIDADE E ESCOLA

1) O que € sexualidade para vocé?

2) A Sexualidade deve ser abordada na Escola?

Se sim, como ela deve ser abordada na escola?

Justifique.

3) Voce busca alguma leitura, curso, ou qualquer outro tipo de informacao a respeito?
Se sim, o que?
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APENDICE I

Diario de Campo

Pré-teste da entrevista: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio - Bauru/SP

28/01/2002 - Segunda-feira: 9:00 h.

Contato com a Diretora: Ana
Informei o que pretendia.
A Diretora solicitou-me oficio da UNESP apresentando-me.

04/02/2002 — Segunda —feira: Reunido dos Professores. Inicio: 15 horas.

A diretora apresentou-me. Haviam mais ou menos 20 professores.

Apresentei-me e o que pretendia. Que precisava entrevistar alguns professores da area de
ciéncias, do ensino Fundamental e Médio. Pedi a colaboracdo deles. Uma professora, de
Matemitica, colocou-se a minha disposi¢cdo. O professor de Fisica disse que responderia para
mim, embora, antecipou que eu tiraria muito pouco dele, pois fala pouco, ainda mais sobre
sexualidade. Tanto ela como ele, queriam que eu os entrevistasse no horario do HTPC, as
tercas as 18 horas, pois na préxima semana, apds o carnaval, ndo haveria o HTPC.

18/02/2002 — Segunda-feira — 7:30h.

Cheguei na escola. Fui a sala dos professores. Haviam vdrios deles 14. Fui perguntando-lhes
a que disciplinas lecionavam. Descobri vdrios das dreas de ciéncias. Como o professor de
Fisica, estava numa "janela". Conversamos sobre muitos assuntos, evitei deliberadamente
qualquer assunto ligado a entrevista. Ele diz que estd no final de carreira e ndo vé a hora de se
aposentar, que os alunos niao querem aprender.

22/02/2002 — Havia marcado entrevista com o professor de Quimica, as 10h., naquela escola,
como combinado liguei em seu celular, mas ele disse que ndo poderia comparecer. Marcamos
para dia 27/02, as 9h., na escola.

25/02/2002 - Marquei entrevista com o professor de Fisica, as 9 h., na escola. Fui até 14 no
horédrio combinado. Ele havia faltado. Entdo, aproveitando minha presenca 14, fui a sala dos
professores e conversei com vdrios deles. Perguntaram-me o que eu estava fazendo. Contei-
lhes.

26/02/2002 - Entrevista com a Professora de Ciéncias — das 18 as 19:15 h., na escola. A
entrevista durou uma hora e quinze minutos. Ela mostrou-se bastante receptiva, mas com
muitas dificuldades em falar sobre sexualidade. Disse-me que tem dificuldade, tem vergonha
em falar sobre isso. Disse que no dia em que marcamos a entrevista, pensou: “Otimo, assim
fico livre do HTPC”. Ela respondeu todas as questdes apresentadas por mim. No final eu lhe
disse que, se necessdrio, a procuraria para aprofundar alguma questdo. Ela mostrou-se
receptiva.

27/02/2002 - Entrevista com o professor de Quimica, as 9h., na escola. Ele havia me avisado
que possivelmente atrasaria, pois estaria lecionando em outra escola. Cheguei na escola as
8:40 h. Ele chegou as 9:15 h. Entrevistei-o na biblioteca, durante 1:15 h. Ele mostrou-se
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interessado no tema e livremente disse que s6 buscou saber quanto a métodos contraceptivos,
quando se casou, nada mais do que isso. Respondeu as questdes com muito interesse € ao
final, mostrou-se satisfeito por haver participado da entrevista e disse que ela contribuiu para
sua reflexao como Professor de Quimica e sobre sua atividade transversal, em sala de aula,
sobre o tema da sexualidade. A entrevista transcorreu das 9:15h. as 10:30 h.

28/02/2002 - Entrevista com a professora de Biologia — em outra escola, ela preferiu ser
entrevistada nessa outra escola, pois tinha uma “janela”. 1% parte: das 8:40 h. as 9:25 h.
Cheguei a escola, como combinado, as 8:30 h., para encontrar a Professora de Biologia, cuja
aula terminaria as 8:40 h. Ela chegou. Aparentemente ndo se mostrava totalmente tranqtiila
em participar da entrevista, embora tenha concordado em participar. Ela se mostrou uma
profissional envolvida com o que faz e preocupada com as condi¢des dos adolescentes hoje na
questdo da sexualidade. Infelizmente, ela ndo avangou na questao politica. Mas, possuia uma
visdo da situagdo de mudancas atuais na nossa realidade. Mas, falar sobre sexualidade ndo é
nada fécil. Percebi que, o momento do resgate da histéria do Professor é muito importante
para o envolvimento deste com a entrevista como um todo.

OBSERVACAO: Devo marcar as entrevistas, futuramente, com os professores de forma
muito mais bem planejada do que tenho feito, de forma que ndo haja preocupacdo com o
tempo, nem com um local adequado. Isso €, avisar os professores que o tempo entre 1 a 1
hora e meia, e o local precisa ser definido bem antes, inclusive o horério.

01/03/2002 - 2* parte: continuagdo da entrevista com a professora de Biologia. Local: Na
primeira escola. Horario: 9:40 as 10 h. Entrevistei-a na biblioteca.

21/03/2002 - Liguei na escola onde estou realizando o pré-teste, falei com a Diretora. Pedi-
lhe que avisasse o Professor de Fisica que eu estaria na proxima segunda-feira na escola, para
entrevistd-lo, pois eu sabia que tinha nas segundas-feiras uma "janela", emendando com o
intervalo.

28/03/2002 — Quarta entrevista do pré-teste. Entrevistei a professora de Matemadtica na sala de
informdtica da escola das 14:55 as 16:05h.

02/04/2002 — Hoje eu fui pela primeira vez, na Escola pesquisada, com objetivos ligados a
minha dissertacdo. Cheguei as 10 h. Beatriz, da secretaria, informou-me sobre as ocorréncias
quanto a licenca e afastamentos de professores. Uma professora saiu da escola, assumiu a
Vice-Diretoria em outra escola. Foi substituida por trés ou quatro professores, nao efetivos.
Beatriz ficou de pesquisar para mim, a data de ingresso de cada professor na escola
pesquisada, vou pegar, por telefone, amanha, as 10 h. Apds falar com Beatriz, conversei com
a Coordenadora Pedagdgica, conversamos durante aproximadamente, meia hora. Falou-me
que s6 os Coordenadores sdo convocados para freqiientarem cursos na Secretaria da
Educacdo, em Sao Paulo. Sobre Sexualidade tiveram poucos, desde seu ingresso na
Coordenadoria desta escola, hd 11 anos, ela fez todos. Disse que em 1997, teve o "Prevencao
também se ensina", ela freqiientou e voltou para Bauru como multiplicadora, deu curso para
os professores da regidao de Bauru. Emprestou-me publicacdes do Projeto "Prevencao
também se ensina". Disse que haviam ocorrido alguns problemas na sua auséncia, deu uma
falta abonada na quinta-feira da semana santa e emendou, sé chegou hoje, terca-feira, na
escola e ficou sabendo do problema causado pelo Diretor. Que a Vice-Diretora estava
dizendo que iria desistir e voltar para a sala de aula ou pedir um afastamento, estava
profundamente desgastada e sem motivagdo, € que ela, a Coordenadora, estava muito
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preocupada com isso, porque a Vice-Diretora era 6tima, compromissada. Disse ainda que, ja
haviam “perdido” também uma professora que foi assumir a Vice-Direcdo em outra escola,
que a ajudava em tudo, que garantia a participagdo dos professores do noturno. Disse que o
Diretor toma atitudes sem consulti-las, aleatdrias, sem planejamento e discussdo, causando
conflito entre os professores, destruindo o trabalho que ela e a Vice-Diretora estdo fazendo,
que ele ndo conversa com elas e € muito ausente. Nunca estd presente, na entrada e saida dos
alunos, sendo que este fato parece ser importante, para aqueles perceberem a presenca e
participacao do Diretor. Disse-me que na 2° feira, ontem, passou o dia todo na Delegacia de
Ensino, aprendendo a fazer uma Home Page, junto com Coordenadores de todas as Escolas de
Bauru, e que, conversando com eles, ficou sabendo que essa falta de didlogo, de sintonia,
entre o Diretor com a Vice-Dire¢cdo e Coordenacgdo, existe na maior parte das escolas da
cidade. O Diretor, desta vez fez o seguinte: No Sabado do feriado (foi o que eu entendi), os
professores do periodo da manha ficaram na Escola trabalhando na campanha da Dengue,
quando chegou a hora da participagdo dos professores do periodo da tarde e da noite, o
Diretor os dispensou, causando um imenso mal estar entre os professores do periodo da
manhd, que ndo aceitaram tamanha injustica, o clima estava tenso, os professores estavam
muito descontentes. Pediu-me que falasse com Elenita, Coordenadora do Subprojeto na escola
sobre o ocorrido. Falou-me também, que faz mais ou menos 11 anos que Beatriz estd nesta
escola, e foi ela quem mais trabalhou com sexualidade com seus alunos, agora ela esta
afastada, trabalha na secretaria da Escola, por motivo de doenca. Avisei a Coordenadora que
eu iria comecar a entrevistar professores a respeito de minha dissertacdo de Mestrado.

08/04/2002 — Reunido com Sueli, no prédio da Pds-Graduagdo. Definimos a populagdo da
escola a ser entrevistada. Os critérios de escolha foram: Excluir todos os Professores que
participaram do Projeto: Cidadania e Educacio, participardo, Professores que ministram
aulas para o Ensino Fundamental e Médio, um Professor de cada disciplina, em caso de nao
haver um Professor que ministre a mesma disciplina para os dois niveis, escolhemos primeiro
um professor do Ensino Médio, s6 por ultimo, do Ensino Fundamental, ficaram os seguintes
Professores: de Portugués, Historia, Ciéncias e Matematica, de Ciéncias e Biologia, de
Educacgdo Artistica, de Educacdo Fisica, de Geografia, de Quimica, de Psicologia, de Fisica
e de Inglés.

09/04/2002 - Fui ao HTPC da Escola pesquisada. Inicio as 17:30 h., oficialmente as 18 h.
Cheguei as 17:45 h. Na sala dos professores estavam presentes sete deles. Apresentei-me,
alguns ja4 me conheciam. Perguntei se os professores que ndo estavam 14 iriam chegar, a
resposta foi que: os demais professores estariam no dia seguinte, as 18 h., no HTPC da 4°
feira, que antes era as 5* s. feiras. Expus sobre o que pretendia. Disse a uma professora
presente que ela estava na minha lista de professores a serem convidados a nos conceder uma
entrevista, expus-lhe os critérios da escolha, para justificar a presenca de seu nome na lista, e
perguntei-lhe se ela poderia me conceder uma entrevista. Ela disse que ndo queria, que eu
procurasse outras pessoas. Entdo, ela e outras professoras ali presentes, comecaram a listar
nomes de professores de Ciéncias e de Biologia que, segundo elas eram as mais indicadas
para responderem. Disse-lhes que elas também iriam ser convidadas. Entre as professoras
presentes cinco haviam participado das reunides do Subprojeto. O clima estava meio tenso,
principalmente devido aos ultimos acontecimentos de desentendimento na escola. Como
haviam duas professoras de Educagdo Artistica que obedeciam aos critérios, diante da
negativa da primeira, substitui-a pela segunda. Nenhuma professora manifestou interesse
sobre o meu trabalho inicialmente. Outros professores foram chegando. Apresentei-me a eles,
individualmente. Trés deles concordaram em serem entrevistados, eram os professores de
Fisica, Psicologia e Educacdo Fisica.
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10/04/2002 — Marquei entrevista com Professor de Educagdo Fisica. Cheguei na Escola as
17:45 h. Haviamos marcado para 18 h. Procurei por ele, fui informada na Secretaria, que ele
havia acabado de sair. Nao houve o HTPC que ontem me disseram que haveria hoje.

11/04/2002 — Entrevista com Professor de Psicologia. Cheguei as 9:45 h. Marcamos para as
10 h. Terminamos 11:25 h.

Neste mesmo dia, entrevistei o Professor de Fisica, as 17:30 h.

15/04/2002 - Liguei na Escola, falei com Beatriz, pedi-lhe que lembrasse a Professora de
Ciéncias e Matematica, que eu estava indo entrevistd-la, pedi-lhe também, que descobrisse e
deixasse com alguém na secretaria, para quais classes que a professora de Geografia leciona.
A Professora de Ciéncias e Matematica também esta substituindo a Professora de Biologia.
Marcamos as 15:30 h. Cheguei na Escola as 15:30 h. Ela ndo estava. Na secretaria disseram-
me que ela estava na Delegacia de Ensino. Permaneci na sala dos Professores. Logo entrou
uma Professora, era de Inglés, apresentei-me e expliquei o que pretendia. Ela fazia parte da
lista de professores a serem entrevistados por mim. Ela disse entdo, que poderia me conceder
a entrevista ji. Entrevistei-a na sala da coordenadora, vez que ela estava ausente. Esta foi a
mais rdpida entrevista que fiz até agora, demorou aproximadamente 45 min. Apds a
entrevista, fui para a sala dos Professores. Comentei com a professora de Geografia e Histdria
que havia marcado com a professora de Ci€ncias e Matematica e esta, ndo tinha vindo, nem
deixado recado, ela me explicou que provavelmente a Delegacia de Ensino mudou o dia, em
cima da hora. Agradeci-lhe. Conheci também a Professora de Educagdo Artistica.

16/04/2002 — Cheguei na escola as 11:45 h. Pretendia falar com a Professora de Quimica,
as 12:00 h., no final das aulas do periodo da manha. Fui informada que ela havia faltado nas
suas cinco aulas do dia. Entdo, fiquei esperando a Professora de Historia chegar, ela iniciaria
suas aulas as 13 h., perfodo da tarde. Telefonei para o Professor de Educacdo Fisica,
confirmando a entrevista, as 18 h. Na sala dos Professores fiquei conversando com quem
aparecia, conversei com a professora de Geografia e Histéria. Ela comecou a lecionar em
1996. Ela falou-me dos problemas da escola, da alternancia de Diretores, da falta de
continuidade por conta disso. Desde 2000 a direcdo foi trocada trés vezes. A escola é cheia
de problemas. Os alunos ndo tém condi¢des minimas de formacdo em casa. S@o muito
pobres. Lares desestruturados. Falou sobre um de seus alunos, que estd a trés anos na oitava
série e vai repetir novamente. Ele estd usando drogas, os pais foram chamados, mas eles
disseram que “ndo podem com ele e que a escola é que deve dar um jeito”. Mas ninguém da
escola estd conseguindo falar com o garoto. Disse-lhe que conversasse com a Elenita e o
Angelo, do projeto da UNESP na escola. Outra professora de Portugués veio me falar, pela
segunda vez, sobre a situacdo da 5* C, do periodo da tarde. Mostrou-me a prova que acabou
de aplicar e o aluno nada fez, a prova estava em branco porque ele ndo sabia ler, nem
escrever. Disse que explicou, explicou, explicou, mas eles ndo sabem ler nem escrever, que
foram empurrados nos anos anteriores. Que estd desesperada, porque nao sabe alfabetizar, ou
vai ter que aprender ou alguém vai ter que fazer isso em outro hordrio, os alunos foram
chamados para as aulas de aceleracdo, mas nao querem vir. Citou o caso de uma garota que
vem um dia da semana na aula, mas ndo vem nos demais quatro dias, pois ela tem que cuidar
dos irmdos enquanto os pais trabalham. Ela disse que, ndo vai poder empurrd-los, que
gostaria, mas ndo pode: como ela vai ficar com a professora deles na proxima série? Eu lhe
disse que, provavelmente esses alunos estdo com problemas nas demais disciplinas. Ela
concordou. Entdo, disse-lhe que ela poderia reunir-se com todos os outros professores desta
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sala e discutirem juntos o que fazer. Ela concordou. Ela comentou que um dos alunos nao
responde nada, que ele havia tirado 9 no SARESP e 1 em redacdo(sic). A professora de
Histéria também veio me falar de um outro problema: um rapaz que disseram ser Deficiente
Mental Perguntei-lhe: quem havia dito que ele € Deficiente Mental ? Disse que os pais
disseram que ele vai ao médico, passa ha muito tempo por Psiclogos. Disse-lhe que falasse
com a Elenita e com o Angelo. No intervalo todos os professores falam entre eles, sobre os
problemas dos alunos. Ninguém tinha certeza se haveria o HTPC hoje, pois a Coordenadora
ndo estava na escola. S¢ ela poderia dar a certeza.

Marquei entrevista com Professor de Educacdo Fisica, as 17:30 h. Antes do horario liguei
para ele, para confirmar. Ele mudou o horério, ja que ndo haveria o HTPC, para as 18 h. Ele
chegou as 17:50h. Eu cheguei as 17:30h., pedi para a Secretaria que nos deixasse usar a sala
da Coordenadora, ja que ela ndo estava. OK! Entrevista transcorreu tranqiiilamente e durou
menos de uma hora. Ele ndo foi capaz de especificar o significado de transversalidade,
porque ndo conhece os Temas Transversais, nem os PCN. Também ndo foi capaz de
discriminar o significado de Graduagdo e formacgdo superior. Mas, mostrou-se muito
comprometido com a formagao dos alunos, enquanto orientacao para “condutas na vida” (sic),
bem como, sobre sexualidade. A questdo é: se ele ndo tem uma formacdo cientifica e ndo
busca leitura em livros especializados, ¢ bem provdvel que esteja passando apenas seus
valores para os alunos e, embora seja bem intencionado, vale-se apenas de suas experiéncias
pessoais para orientd-lo nos conteddos abordados. O bom senso, na escola, pode estar muito
proximo do senso comum, nao sendo garantia de transmissdo de informagdes, que ndo €
formacdo, que obedecam a um rigor cientifico minimo. Ele, ao final da entrevista, solicitou
ajuda para mim, para a UNESP, dando uma idéia sobre o que podemos fazer para contribuir
com o trabalho da escola, nas suas atividades ligadas a abordagem de assuntos sobre
sexualidade com os alunos: Palestras, de no madximo uma hora para pais e alunos, juntos,
visando amenizar a dificuldade destes de falarem sobre o tema.

17/04/2002 - 9:50h. Liguei na escola para saber se as professoras de Quimica e de
Matematica, estavam na escola. Na Secretaria informaram-me que a professora de Quimica
ndo havia aparecido na escola hoje, que teria trés aulas, mas ndo avisou o motivo de sua
auséncia. A professora de Matemdtica estava. Falei com ela, mesmo por telefone que estou
entrando em contato pessoalmente com os Professores, mas aproveitei a oportunidade e
expliquei-lhe o que estava fazendo e que ela estava dentro da populacdo de professores
daquela escola que eu precisava entrevistar, isto €, que estivessem ministrando aulas para o
ensino fundamental e médio. Perguntei-lhe se ela poderia conceder-me uma entrevista.
Disse que sim. Marcamos para a proxima segunda-feira, as 14:10 h., hordrio de uma
"janela".

18/04/2002 - Cheguei na escola as 13:55 h. A escola estava um pandemonio, a Secretaria
estava trancada. Os funciondrios estavam fazendo uma paralisacdo, hoje e amanha, por
questdes salariais, uma parte deles receberam reajuste, outra ndo. O Secretdrio, € que fica
com a chave da porta da Secretaria, segundo a Servente, ele ndo veio, entdo nao se pode entrar
14. Mais ou menos as 14:30 h., o Diretor chegou. O telefone tocava a todo o momento. Como
nao havia ninguém para atender, comecei a fazé-lo. A maioria das chamadas era para o
Diretor. Mais tarde o vi entrando na secretaria, ele tinha a chave. Permaneci na escola
observando tudo o que ocorria. Hoje haverd HTPC, a Coordenadora estard presente. A
professora de Ciéncia e matemadtica veio tomar dgua, aproveitou e pedir-me desculpas por
haver "mancado" comigo na dltima segunda — feira. Disse-lhe que vim até a escola, mas me
avisaram que os dias dela participar das reunides na D.E. foram mudados na ultima hora. Ela
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confirmou e disse-me que nao tinha como entrar em contato comigo. Disse-lhe que estava
tudo bem e se poderiamos marcar para o mesmo horario, na segunda-feira proxima, as 15:30
h. Concordou. Ouvi uma das Inspetoras dizer para a Servente, que adora a escola e ndo tem
vontade de ir embora quando esta 14. Fui até a entrada do patio e vi a Professora de Portugués
com os alunos, na sala de video, ela escreve na lousa lateral da sala. Durante este tempo que
tenho estado presente aqui na escola, ela estd ministrando todas suas aulas utilizando o video.

19/04/2002 - Cheguei a escola as 14:05 h. A Coordenadora contou-me o ocorrido, com as
gémeas, no periodo desta manha. Haviam sido expulsas, pelo Diretor da escola, mesmo ele
sabendo que elas tinham participado de uma conversa com Elenita (depois quando conversei
sobre 0 ocorrido com Elenita, disse-me que o Diretor ndo estava sabendo de sua conversa com
as meninas), do Subprojeto da UNESP, e que tudo indicava, que as coisas estavam bem
encaminhadas. Na sala dos professores apresentei-me para Carolina que ministra aulas de
Educacgdo Artistica, haviamos marcado hordrio para entrevista. Apds a entrevista, voltei a
sala dos Professores. Novamente o telefone ndo parava, comecei a atender. Ouvi o Diretor
falando ao telefone com a Professora de Biologia, ela avisava que iria prorrogar sua licenca.
A Coordenadora havia ido embora. A Inspetora também. So6 ficou a Servente, que o Diretor
estd pagando com a verba da Cantina. Todos gostam dela e sdo unanimes quanto a
reconhecerem sua eficiéncia, diferente da faxineira anterior que nio limpava as salas de aula,
que viviam sujas. Lembro que isso é verdade, desde de 2000, que eu participo do Projeto:
Cidadania e Educacao, que a escola estava sempre imunda. O Diretor também havia ido
embora. A Servente fazia o que podia com os alunos. Da sala dos Professores eu a ouvia
gritando para alguns alunos, que entrassem para a sala de aula, que ndo ficassem 14 no patio ja
que o professor estava presente.

22/04/2002 — Cheguei as 8:10 h, na escola. Havia combinado, na quarta-feira passada com a
Professora de Matematica, entrevista as 8:20 h. Mas, logo fui informada que ela ndo havia
comparecido, ndo sabiam informar o que ocorreu, ela ndo avisou. Na verdade cinco
professores ndo tinham vindo hoje, alguns foram convocados pela D.E., outros faltaram
mesmo, e que por isso todos os professores estavam adiantando suas aulas. Fiquei na sala dos
professores, conversei um pouco com uma das Professoras de Inglés. Conheci a Professora
de Geografia, apresentei-me, expliquei o que pretendia. Ela disse que, apds o intervalo daria
mais uma aula e terminaria suas aulas, por hoje, e se eu quisesse ela responderia minhas
perguntas. Aguardei. Na hora combinada entrevistei-a na sala da Coordenagdo, por uns 45
minutos. A Coordenadora também estava na D.E.

No mesmo dia: as 14:30 h. liguei para a escola para saber se a professora de Ciéncias e
Matemadtica estava. Beatriz disse-me para ligar sempre um pouco antes das entrevistas
agendadas para evitar que eu perdesse a viagem, como tem ocorrido. A professora que eu iria
entrevistar estava em aula, Beatriz se prontificou para lembré-la da entrevista no horério
combinado. Cheguei as 15 h., aguardei. Logo apds o intervalo, ouvi a Inspetora, dizendo:
(sobre o intervalo) Sao apenas vinte minutos, mas Nossa Senhora ! (reclamando do excesso
de barulho dos alunos). Realmente € uma gritaria, mas sdo criangas e este € o tnico espago
onde eles sdo minimamente notados, pelo menos fazendo barulho alguém € incomodado, fora
daqui, quem os nota? Seu barulho ou birra 14 fora, ndo passam de pedidos de atengdo, as
vezes até sdo pedidos de socorro, que ninguém presta aten¢do, ninguém nota. A caréncia, em
todos os sentidos, ¢ muito grande e grave. O intervalo terminou, o barulho também. Estou
aguardando a professora de Ciéncias e Matematica, Marcia, hd meia hora, ela sabe que a estou
aguardando. Encontrei-a, assim que saiu para o intervalo, ficou além do horario, na sala de
aula, por dez minutos. Estou me perguntando se ela quer realmente ser entrevistada. Ela
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passou por mim, cumprimentou e disse que ia fazer algo, que depois iria ao banheiro e logo
me encontraria. Agora ja sdo 16 hs., eu a vi falando com uma professora, agora parece que
estd falando com o Diretor. Sei que Beatriz a avisou sobre a entrevista as 14:30 h. Enfim ela
chegou, as 16:30h. Entrevistei-a na sala da Coordenacao.

23/04/2002 — 10 h. da manha, liguei na escola. Estou tentando entrar em contato com a
professora de Histdria. Disseram que ela faltou o dia anterior e que pode ser que hoje ela ndo
venha também, mas que ndo havia avisado. Eu falei-lhe que, na sexta-feira passada ela estava
com um parente na UTI e que, provavelmente seria esse o0 motivo de sua auséncia. A pessoa
do outro lado da linha disse: ndo sei, porque eles faltam e nem avisam! Perguntei-lhe se a
professora de Biologia tinha prorrogado sua licenca, disse-me que havia prorrogado por mais
60 dias e que suas aulas foram para a D.E., para atribui¢ao, ela provavelmente sera substituida
por mais de um professor.

25/04/2002 - Apo6s vérias tentativas infrutiferas em falar com a professora de Histdria, em
sua casa, consegui entrar em contato, agora, as 15:35 h. na Escola. Ela disse que eu a
assustei, pois estd com um parente na U.T.L., estd com uma doenga grave. Disse que nao
podera mais vir no HTPC, com meia hora de antecedéncia, s6 restando, quinta-feira, das 12 as
13 h., horédrio de seu almogo, o que eu achei invidvel, por ser exatamente o seu horario de
almoco. Ela demonstrou ndo estar em condi¢des de conceder-me a entrevista. Pedi-lhe que,
se descobrisse um hordrio possivel que avisasse na Secretaria da Escola. Nao o fez.
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APENDICE 1II

Introduzimos a entrevista com cada professor com as seguintes explicagdes:

1 - Fizemos nossa apresentacao pessoal.

2 - Falamos da nossa formacao académica.

3 - Contamos sobre o Curso de Pds-Graduacdo: Mestrado em Ensino de Ciéncias na
UNESP/Bauru.

4 - Sobre a presente pesquisa: com os professores de ensino fundamental e médio daquela
escola, sobre Formagdo de Professores em Orientagdo Sexual e Temas Transversais.

5 - O presente trabalho € realizado com propdsitos cientificos, portanto, pode ser apresentado
e publicado, mas a identidade do Entrevistado jamais serd revelada.

6 - Pedimos permissao para utilizar o gravador, para facilitar a entrevista. Serd mantido em
sigilo o seu conteido. Quem terd acesso a ela serd esta Entrevistadora/Pesquisadora e se
necessario, a Orientadora da presente pesquisa.

7 - Pedimos o favor de que, ndo comente com seus colegas o que lhe foi perguntado aqui, pois
outros professores serdo entrevistados, e se eles souberem do conteido anteriormente,

interferird nos resultados da pesquisa que, obedece a critérios cientificos.
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APENDICE IV

Entrevista com Professora Marcia - em 22/04/2002
Local: Escola Pesquisada

Vocé pode dizer o seu primeiro nome?

Miarcia.

Qual a sua profissao?

Sou Professora.

Idade?

45.

Estado Civil?

Solteira.

Vocé tem religiao?

Tenho, eu sou Catdlica, assim eu gosto muito, ndo participo de nada dentro da igreja, de nada
assim, ndo participo do grupo tal do grupo tal, mas eu vou, porque eu gosto, gosto muito de
oracdo e eu sou voluntdria na creche, ndo é? Mas € s6 isso, participar da vida da igreja, ndo.
Porque tem muita coisa que eu ndo concordo, mas sim do buscar de Deus, assim, eu vou
mesmo.

E vocé tem filhos?

Nao, eu tenho duas sobrinhas que moram conosco e é da minha responsabilidade, € o que eu
falo para elas, eu nao tenho filhos bioldgicos, mas tenho as duas 14 que me dao um trabalho...
Elas tém quantos anos? Meninas?

S@o mogas ja, uma tem 25 e a outra tem 23. Sao filhas da minha irma, mas como minha irma
mora em outro Estado e elas, desde que eu vim para Bauru, elas ndo quiseram morar 14, e
vieram estudar aqui e estdo na minha responsabilidade.

Agora vamos passar para a segunda fase, que é a fase da sua formacao e da sua carreira
de Professor.

Em que ano vocé iniciou sua carreira como Professora?

Efetivamente, foi no ano de 94, mas eu sou formada ha vinte anos, quando eu formei de
Ciéncias, logo eu arrumei emprego em uma Multinacional, em Campinas, entdo eu vou para
Campinas, vou trabalhar, depois eu termino. E como eu sempre trabalhei em empresa, até 93
eu trabalhei em empresa, entdo, fiquei com a plenificacdo, tinha tudo, mas ndo dava aula,
porque eu achava que eu nunca, eu nao teria jeito para dar aula de coisa nenhuma, porque eu
achava assim, que teria que ter dom, mas eu achava, j4 tinha feito estdgio, eu nunca tinha
trabalhado, depois que eu voltei para Bauru, eu falei: Meu Deus do céu e agora? Agora vou
usar meu diploma, agora eu vou trabalhar.

E isso foi em?

95 mais ou menos, foi por ai.

95?

95 (confirma).

No inicio do ano?

Isso. Como Eventual, eu tinha zero pontos, ndo tinha ponto nenhum. Entdo, eu comecei. La
na cantina que eu fui com meu primo, na cantina do Gerénimo. A Diretora ficou sabendo que
eu era formada, me chamou, eu fui, fui pegando gosto, até entdo... Eu jd estava sabendo, eu
ndo achava que estava tdo dificil assim, ndo € que € dificil, o descompromisso dos alunos,
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nido €? Aquela falta de compromisso, aquela coisa, familia também, nio sabia que estava
assim, vivendo, ndo é? A gente escuta falar, mas quando voc€ vivencia, nao é?

Desde 14, entao, de 95, houve alguma interrupcao?

Nao.

Quando vocé comecou a lecionar, foi em qual escola?

Eu comecei no Antdnio Ferreira, uma substituicdo, depois eu fui no Ger6nimo, fiquei muito
tempo no Gerdnimo, depois eu fui para uma cidade préxima, fiquei dois anos naquela cidade,
depois eu fui para o Centro de formagdo. Do Centro de Formacao fui para outra escola de
Bauru, este ano estou em uma cidade préxima, em outra escola de Bauru e a tarde e noite
aqui, na escola pesquisada.

Quando vocé comecou, para quais séries vocé lecionou?

7% série.

S6 para 7*?

S6 para 7%, era uma substitui¢do em Ciéncias.

E nesta escola aqui vocé leciona para quais séries?

5%, Matematica. 6%, Ciéncias. E colegial, Matematica.

Além desta escola aqui, vocé leciona em outra escola?

Eu tenho, no periodo da manha, na outra escola de Bauru, 14 nesta cidade préxima daqui,
tenho dois colegiais.

E estadual essa escola?

E, Estadual.

E para quais séries vocé leciona 1a?

Primeiro ano. S0 o primeiro.

Duas salas.

I°BelI°C.

Para quais disciplinas?

Matemitica.

Qual sua carga horaria como Professora?

Eu estou com 27 aulas, ndo estou com a carga completa, entdo dd o qué? Nao tenho a carga
completa.

Além de Professora vocé exerce outra atividade?

Eu sou voluntdria na creche, mas € aquele voluntéria assim, a hora que d4, quando d4, eu ndo
tenho assim que ir na segunda-feira, terca-feira, ndo vou o dia que dd, quando eu posso, se
quiser ficar 14 o periodo inteiro, eu fico, uma hora eu fico, final de semana, quando tem
alguma coisa, algum vento, ndo € ? Esse € o meu compromisso, até gostaria que fosse mais
tempo 14, mas nao da.

E, assim, da para definir uma carga horaria que vocé exerce essa outra atividade 1a?

Ah, ndo, porque é pouquinho, tem semana que eu nao consigo nem ir. Tem semana que d4, ai
da um pouquinho eu vou uma hora hoje, daqui a pouquinho, ter¢a eu nao vou, quarta eu nao
vou, quinta eu vou. Entdo, ndo é aquela coisa. Gostaria que fosse assim, que é uma creche,
sempre tem um trabalho, um comeco, meio e fim, sabe? Atividade eu tenho que preparar s6
para aquele dia, para ndo ficar sem terminar.

Para que vocé exerce mais essa atividade?

Ah, Porque eu gosto e eu acho que a gente tem que participar tem que ajudar. Eu acho que
todo mundo tem que ajudar alguém, independe aonde. Eu nio sirvo para ser voluntdria em
Hospital, até prestei vestibular, para [...] Gracas a Deus, eu ndo sei qual foi o insight, daquele
dia que eu achei que ia sofrer, porque, as vezes, eu vejo o sofrimento das pessoas e eu fico tao
triste de ndo poder ajudar, eu acabo me envolvendo e passo a ter aquela responsabilidade para
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mim, entdo, Nossa! Nossa! Eu ndo sei, ou eu teria que, sabe, trabalhar bem esse meu lado
meu profissional, o que eu puder ajudar eu ajudo, mas eu acho que seria dificil eu conseguir
isso. Porque eu acabo me envolvendo. Eu quero ajudar a pessoa, eu vejo alguma coisa errada
eu quero ir 14, que eu acho que € errado. Ajudar para ndo sofrer tanto, se eu fosse para
enfermagem, eu ndo sei, ou eu me daria bem ou me daria mal.

Vocé fez Graduacao?

Eu tenho a plenificacdo, eu ndo tenho Mestrado ainda, mas eu quero fazer. S6 que é uma
complicagdo, ndo €?

Hum, hum. Mas, vocé fez a Faculdade?

Fiz, eu sou formada numa escola particular de Bauru.

Qual é 0 nome do curso que vocé fez?

Eu fiz Ciéncias. Na minha época era assim, trés anos de Ciéncias e depois vocé fazia, ou
Biologia ou Fisica, eu fiz Matematica.

Entiao, é o Curso de Ciéncias com Habilitacio em Matematica.

Isso.

Quando vocé fez o primeiro grau, vocé fez em escola publica ou particular?

Nao, publica, eu s6 estudei em escola publica.

No segundo grau, também?

Também, s6 a faculdade eu fiz numa escola particular e ainda trabalhava nessa época.
Trabalhei numa empresa de Bauru, af saia e ia para a faculdade.

O que a levou a escolher a carreira de Educadora?

No comeco eu fui, logo que eu me formei, fui embora porque eu tinha essa oportunidade, nao
€? E como eu achava que para dar aula eu achava que ndo tinha jeito, eu achava assim que
ndo era, que ndo tinha muito a ver. Porque eu queria mesmo era [...], mas eu achava que ia
ser muito sofrimento, entdo eu peguei fui para Ciéncias, trabalhei todo esse tempo, na area
administrativa, depois que eu voltei. Depois de vinte anos que eu fui para a sala de aula.

E o que a levou para a sala de aula?

Olha, em Bauru, foi a falta mesmo porque, como eu trabalhei em multinacional, e Bauru nao
tem emprego. Eu falei, meu Deus do céu, como é que eu fago? Af eu falei, ndo, eu vou fazer
uso do meu diploma, ai comecou a aparecer oportunidade, apareceu no Antonio Ferreira,
porque a Diretora me chamou. Af eu fui trabalhando que eu vi, que eu ndo ia ter aquele
saldrio que tinha quando trabalhava em Multinacional. Bauru ndo tem. Nao vi outro campo,
eu peguei e falei, ndo, agora eu vou trabalhar. E gracas a Deus, por causa do meu diploma,
que eu falo que € o meu marido, que eu separo o dia que eu quiser, ndo é? E foi assim.

Foi assim que vocé chegou a carreira de Educadora.

Isso.

Vocé faz ou fez algum curso de Pés-Graduacao?

Nao, ainda ndo. Mas, eu vou fazer.

Vocé freqiientou algum curso de extensao, de aprimoramento ou de especializacio nos
ultimos cinco anos?

Ah, eu faco todos os cursos que a Delegacia coloca de curso, de informética, tudo que ¢é
oficina pedagdgica, também, (risos), eu vou em todos, aonde eu acho um tempinho, eu vou,
participo.

Vocé lembra, quais vocé ja fez?

O ano passado eu fiz esse de DST, eu fiz trés cursos de informatica, fiz de Ecologia, que era
no meio da semana.
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De?

Ecologia. Ecologia e Meio Ambiente, ndo €? Foi assim, trés, quatro meses. Fiz um curso...
Olha que a Delegacia de Ensino, faz uns trés anos que ela estd dando curso, bem regular
mesmo, entdo tudo que aparece 14 eu vou fazer, até curso que niao tem nada a ver, até de
bijuteria, eu acho um e vou.

Mas, que a Delegacia oferece?

Nao. Coisa fora, mas o que a Delegacia oferece e d4 no meu hordrio, eu fago.

Entao, esses cursos vocé esta dizendo que foram dados pela Delegacia de Ensino?

Pela Delegacia de Ensino.

Vocé denominou alguns, de Informatica...

De Informatica, ligado a Ciéncia, ligado a Matemadtica, Ecologia e Meio Ambiente, entdo, eu
fico naqueles cursos mais direcionados ou Ciéncia ou Matemdtica. E assim que estou
fazendo, fiz um que ndo era voltado para Ciéncias nem Matemdtica, mas ele é assim muito
bonitinho, na 4rea de Histdria, pegava um pouco de Geografia e aprendi tanta coisa naquele
curso e fiz.

Vocé se lembra qual era a carga horaria desses cursos?

Trinta horas.

Todos?

Todos. Cada um trinta horas.

Bom. Tem mais algum curso?

Tem agora essa semana que a Delegacia ja estd mandando, sdo cursos voltados pré drea,
entdo, tenho que ver o hordrio que d4, tudo direitinho tem curso de Ciéncias que eu quero
fazer, e tem curso de Matematica, que eu quero fazer.

Bem, nés terminamos essa parte, vocé deseja falar mais sobre alguma ou algumas
questoes que eu lhe fiz até agora?

Nao.

Agora nés vamos entrar na terceira fase que é da sexualidade e da sexualidade na escola,
tudo bem?

Ta.

O que é sexualidade para vocé?

O que é sexualidade? E o conhecimento do corpo, de tudo, de 0 que o meu corpo, estou
falando eu, Mércia, o que o meu corpo precisa, as necessidades, as vontades, doengas, eu acho
que € tudo isso.

(pausa) E isso?

E.

A sexualidade deve ser abordada na escola?

Deve. Eu acho que deve comecar desde as primeiras séries, sabe, assim com um falar leve,
que as criangas vao entender, para quando chegar na... se o aluno vai vivenciar a vida sexual
dele que ele ja comece com aquela visdo do que € certo, quais as providéncias que ele tem
tomar, se ele deve ter sexualidade ou ndo, depende da formacdo de cada um, ndo é ? Entao, eu
acho que desde o comecinho, as primeiras séries, deve ser abordado sexualidade e mais, eu
acho que teria que ter a parceria do pai e a mae, as vezes, o aluno pergunta para o pai € o pai
ndo quer responder. Agora para mae, imagina que eu vou falar.

E, como ela deve ser abordada na escola?

Eu acho que na escola, eu acho, deveria ser desde as primeiras séries, mas ndo é. Acho que
deveria ser abordada assim: primeiro fazer um projeto, para ver o qué que a familia acha,
porque a minha preocupacdo é com o despertar, pode ser que eu desperte o aluno, conceba
aquilo de uma forma correta, perfeita, do conhecimento de tudo que ele pode fazer e do que
ele ndo pode fazer, até levando para o lado da religido, se é certo ele ter sexo antes do
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casamento, se ndo fica uma coisa muito, sabe, a vontade, muito jogado, e eu faco sempre essa
pergunta para os alunos: Por qué que com a sua irma pode. Vocé tem uma vida sexual. Com
a sua irma ndo pode e com a namoradinha pode? Af eles ndo respondem, uns respondem:
Ah, Professora isso ai é normal, j4 tenho 18 anos, meu corpo tem necessidade. Eu falo, mas
depois vocé assume? Uns ja brincam: Eu n@o assumo, nao, eu sumo ! Entdo, essa € a
preocupacdo, mas eu acho que tem que trabalhar até com os pais. Até, porque tem tantas
doencas que, as vezes, por informacao errada, por medo, por vergonha, a mae ndo vai, o pai
ndo vai, daqui a pouco a doenca ja estd num estigio mais, entdo, t€m coisa que a gente, por
falta de conhecimento, por vergonha, tem muitas maes que nunca fizeram Papanicolau. Vao
14 tem filho pronto e acabou. Entdo, eu acho que a sexualidade deveria ser trabalhada com
todos. Perguntar para pai e mae se ele deve, o que ele conhece, porque que ele conversa com
o filho, porque que ele ndo conversa com o filho, serd que € tao dificil assim, gente?

E isso que vocé esta dizendo que acha que a escola deveria fazer?

Eu acho. Que a escola deveria participar de todas essas doengas que estdo acontecendo, que
deveria ter grupos assim mesmo, trazer o pessoal da Unesp, sabe, da Secretaria da Educacao,
um Psicélogo, um Psiquiatra, sabe, todo mundo da area Médica, Bombeiro, Policia Federal,
para falar mesmo. Olha que interessante. A escola abriu para falar de dengue, todos os
professores trabalharam com dengue, pelo menos uma sementinha da consciéncia do que é
ndo deixa um pneu, deixar uma agua, entdo, vai plantando, e porque nio da sexualidade, das
doencas.

Vocé pode justificar essa sua resposta?

Ah, eu gostaria sim que a escola, ndo s6 a escola, as empresas, todo mundo, que direcionasse
um tempo assim, ndo tem pessoa, vao buscar 14 fora um profissional para falar, que eu acho
que quando todo mundo tiver consciéncia, vai ser melhor. Pode ser evitada tanta coisa, ndo s6
em doencas sexualidade ndo, na vida da gente, as vezes falta informacdo, as vezes, eu nao
quero saber porque vai mexer numa ferida muito grande. Como drogas, tem mae que acha
que com o meu filho ndo, com o filho da vizinha acontece, mas na minha familia, entao,
nao € ? Uma bebida, alguma coisa, entdo eu acho que quando mexe na ferida, a gente fica um
pouco mascarada, ou encara ou entdo faz de conta, joga na mao de Deus, sei 14, se ele ndo
deixar acontece isso para mim € melhor, mas o dia que acontecer eu vou ver o qué que eu
faco. Tem gente que pensa assim. Acho que é melhor vocé sofrer e encarar e dormir com a
consciéncia tranqiiila olha, eu fiz o que estava no meu alcance, fui buscar, mas ele nao quis a
minha ajuda, eu acho que ai pode dormi um pouco em paz.

Vocé busca alguma leitura, curso ou qualquer outro tipo de informacéo a respeito?

Ah, eu procuro sim, eu sempre gosto de ver revista, artigo, revista pedagdgica, um cartaz,
sempre eu estou querendo buscar assim, na Internet, quando acho alguma coisa, quando
alguém me empresta, sempre eu estou querendo saber, o qué que €, o qué que deixa de ter, por
exemplo, portifolio da Secretaria da Saude, eu sempre passo para os alunos. Olha gente, hoje
tem isso aqui, 6! Consegui ld. Antncio de emprego, classificados, até isso, que ¢é
interessante, a pessoa nao tem o jornal e perde uma oportunidade.

Tem mais algum material que vocé busca?

Nao.

Os alunos trazer perguntas sobre sexualidade para as suas aulas?

Eu tenho uma sétima, que eu peguei uma licenca de uma professora, eu estou comegando esse
assunto e eu tenho certeza que vao ter perguntas assim...

Nao, mas, independente de vocé falar, eles trazem perguntas?

Trazem. Mas, eles ficam bem retraidos, as vezes, eles chegam e falam, professora eu posso
perguntar um negocinho? As vezes, na confidéncia, assim, eles acham que se a gente falar no
meio da classe vai denunciar alguma coisa, mas eles sempre t€ém uma pergunta sim,
independente da série.
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E, que perguntas sao mais freqiientes?

Se eu fizer isso eu vou engravidar. Se a tabelinha funciona. E se naquele dia eu estava no
periodo fértil, ai eles ndo sabem nem o que € fértil, se a camisinha rompeu, entdo eles ficam
com esse medo, eu percebo que eles tétm medo da gravidez, da doenca, mas eles ndo tém a
preocupacdo do evitar. Aconteceu, eles ndo tem aquela, porque o namorado fala que se for
transar com camisinha: Nao quero ! Entdo, eu acho que fica assim, tem muitas alunas que
fica na mao da menina, da mulher, ndo ¢ do homem, entdo, eles ndo t€m com que se
preocupar e fica aquela chantagem, eu acho que assim que nd3o vai acontecer nada, mas
acontece. Nao € s6 gravidez ndo e as doengas?

Essas sdo as perguntas mais freqiientes, entao?

Sdo. Sao assim, de repente quando a colega ficou doente, alguma coisa, herpes, o que é
herpes? Porque ela estd com aquele herpes, entdo elas ficam assim, ficam preocupadas
quando aparece, mas ndo ficam preocupadas em evitar.

E o que vocé faz diante dessas perguntas?

Tem coisa... Eu respondo e quando assim, tem coisa que eu ndo posso ajudar eu passo pra
coordenagdo, pergunto se ela quer ajuda, eu nao posso me intrometer na vida da aluna, porque
se ela quer minha ajuda, eu vou até onde eu posso, onde eu ndo posso eu passo, se ela quer
que a Coordenadora fique sabendo, tem meio de conseguir uma consulta, uma ajuda, de
repente, ela ndo quer, ela quer so6 falar. Também, a gente fica assim, parece intromissao, nao
€? Mas se a aluna quer ajuda, tudo bem, até onde eu consigo, eu ajudo se nao...

[...]

Independente de os alunos trazerem assuntos relativos a sexualidade, vocé aborda o
tema em suas aulas?

Eu abordo, mas eu estou sempre, assim, ndo é que eu tenho receio de falar certas coisas, € o
despertar da sexualidade, essa € a minha preocupacdo, porque se o aluno assim, ele fosse
assim, ndo isso é sério, eu vou fazer, eu ndo vou fazer, estou aprendendo, a minha
preocupacdo é essa, minha preocupacdo € a familia também, de repente acontece alguma
coisa, olha, foi 14 na escola, foi a professora que despertou a sexualidade dela, até entdo ela
era quietinha, agora comecou a namorar, entao € essa a minha preocupacao.

T4, mas o que vocé faz diante dessa sua preocupacio?

Eu converso, eu mostro para eles, o conhecimento, o que eles devem procurar conhecer.
Confiar e desconfiar do namorado, porque namorado nada € eterno, se deve ou ndo deve ter a
vida sexual, o que € familia, o que a familia acha, o que é conceito moral, entdo tudo isso tem
de ser trabalhado.

E vocé trabalha isso nas suas aulas?

Eu trabalho, eu gosto mesmo, sabe, até naquelas minhas primeiras aulas, eu sempre tenho,
sabe, um pensamento da Biblia para falar para eles, porque isso acalma, ndo ¢? Mesmo que a
pessoa seja, eu nunca trago nada para minha religido, a Catdlica, ndo, sempre falando de
Deus, naquele Ecuménico, aceito, gosto que os alunos Evangélicos falem bastante da religido,
gosto. Entdo, eu estou sempre mostrando que eles tém tudo para ter uma vida boa, de
participar da igreja, seja ela qual for. Buscar informacdo, formacao.

E, qual é o contetido que vocé trabalha em sala de aula sobre isso?

Eu gosto muito de uma revista que foi o governo que mandou, aquele: "Fala garoto...". Que é
uma revista direcionada para o Jovem, que mostra do namoro a gravidez e as doencas.
Aquela revista € excelente, mas tem escola que ndo deixou distribuir, com medo do despertar.
Teve escola que trabalhou aquela revista, muitissimo bem.

Aqui vocé trabalha com ela?

Nao. Eu quero trabalhar com essa revista.

E, como que vocé trabalha?



182

Eu trabalho com o meu material, eu tenho pdster da Reproducao, tenho o corpo masculino, o
feminino, sabe tem a fecundacdo sabe, tem nos também, de Ciéncias. Todos eles, todo mundo
possui livro, entao, ndo é nada escondido, sdo eles que ficam 14 escondidinho querendo achar,
dao risada. Eles véem o 6rgao reprodutor feminino, eles ficam assim viajando naquela figura,
achando que € coisa anormal, ndo tem nada de anormal ali.

E o que vocé trabalha, além disso?

Eu trabalho, eu tento trabalhar tudo, a reprodu¢do, o namoro, as doengas, a formacao, eu gosto
de primeiro eu vou falando do namoro, como € que € um namoro: sua mae sabe? Seu pai
aceita? Vocé namora sO na escola? O seu namorado nio € da escola, da onde é o seu
namorado? Onde vocé conheceu o seu namorado? Entdo, eu vou cercando para ver, se eu
descubro alguma coisa, vejo se € um namoro ou € um ficar, ou aquela coisinha s6 de final de
semana, ou se € sé beijinho, ndo tem mais, que tem aluna se 5° série que € mae. Com 12, 13,
14 anos, que ndo sabe nem porque ficou gravida.

Vocé tem alguma dificuldade para abordar o tema?

Nao, dificuldade eu ndo tenho, € aquele, o receio, mas eu s6 comeco a trabalhar quando pelo
menos 80% desse meu receio estd sanado.

O receio que vocé esta dizendo é aquele despertar?

E, de despertar, porque foi engracado outro dia, nés estdivamos trabalhando o folclore que é
um projeto de todas as disciplina na outra escola e a aluna veio, eu tava trabalhando comidas
tipicas e eu abordei um pouco o Candomblé, ela ndo aceitou, a menina ndo aceitou, disse que
ndo ia trabalhar aquilo, mas eu ndo estou despertando que vocé tem de mudar de religido, eu
quero que vocé conheca o ritual. Eu faco o projetinho, a mae autorizou, ela quer saber o qué
que eu vou falar, eu vou cercando, ai eu comeco, porque enquanto isso, o que ela me pergunta
dentro ou fora da sala, eu respondo. Mas, eu ndo comego minha aula sem saber, porque tem
mae que ndo aceita, tem mae que ndo aceita, vem, reclama para o diretor e ai a coisa cresce,
da muito volume, por uma coisa que tem que ser trabalhada.

Vocé cursou alguma disciplina que tratava sobre sexualidade na sua Graduacio, na
Faculdade?

Nao, ndo, ndo, olha que engragado, ndo, nao tive ndo. Nao porque as aulas de Biologia, ndo
especifico, ndo.

Vocé conhece os PCN?

Ali, pouquinho, juro que é pouquinho. Eu tenho que ler, para falar do PCN da Matematica,
ndo sei, dos Parametros, nao sei. Nem o comecinho dos Parametros eu ndo sei, ndo, ndo sei.
E os Temas Transversais, vocé conhece?

Ah, os Temas, tem até uma proposta, tem até um livro dos Temas Transversais, mas eu nao
trabalhei o conteido, porque tem que separar tem que ler, entdo, eu ndo... Pouquinho,
pouquinho dos temas.

Qual deles, vocé conhece, ou quais?

Trabalhei no primeiro ano, até foi com uma professora da UNESP, n6s trabalhamos num dos
temas, o uso da calculadora na sala de aula, esse nés trabalhamos bem, jogos, foi voltado para
Matematica, sO.

Os demais vocé nunca leu?

N3do, ndo.

Vocé nao leu nem os PCN, nem os Temas Transversais?

N3do, nao.

De alguma forma, vocé conhece alguma coisa sobre os PCN?

Conheco. Pouca coisa, quando tem... Que eu ndo fiz o outro concurso, ndo €? Entdo, por
i$so que eu ndo vi nada.

Estou perguntando isso, porque tem uma pergunta que é: Qual sua opinido sobre os
PCN, eu nao sei se voce...
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Nao, eu ndo tenho habilidade para responder essa pergunta para voc€, agora nao.

O que voceé entende como Transversalidade?

(pausa) Transversalidade ? (pausa)

Bom, se vocé nao leu os Temas Transversais, nem os PCN, é baseado neles, ta? Se vocé
nao os leu.

Entao, fica dificil de responder para voce.

Entao, pula?

Vamos pular.

Vocé se considera preparada, cientifica e didaticamente, para trabalhar com temas
sexuais em sala de aula?

Cientificamente? Mas, o que € esse cientificamente?

Conhecimento especifico.

Do material que eu tenho...

No nivel necessario para os...

Para as séries... Eu acredito que sim, porque se surgir alguma ddvida que eu ndo saiba, para
nao responder uma abobrinha, eu vou procurar, vou pesquisar, vou perguntar pra quem sabe,
perguntam, eu anoto a pergunta e vou atrds, se eu nao souber responder, se nao tiver no livro,
se eu nao souber, eu vou atrds, para responder eu digo: Eu fico te devendo essa, quando eu
souber eu falo para voce.

Entdo, respondendo a pergunta: Vocé se considera preparada, cientifica e
didaticamente, para trabalhar com temas sexuais em sala de aula?

Sim.

A que se deve isso?

Ah, porque a gente sempre tem que esta procurando, saber, vendo uma coisa nova, até no
filme, sempre tem alguma coisa nova para vocé€ aprender, para voc€ passar, as vezes, voce ja
assistiu tantas vezes aquele filme, mas ndo observou um detalhe, ai assistindo uma ou duas
vezes aquele detalhe, ja ndo € mais um detalhe € uma certeza que vocé vai falar para o aluno,
val mostrar para o aluno, entdo, o buscar, o querer aprender, porque nao € so o livro, a sala de
aula, € muito mais.

Vocé recebe ou ja recebeu subsidios da Secretaria da Estadual da Educacio ou da
propria escola ou de algum outro 6rgio, tais como cursos, materiais didaticos, palestras,
sobre Orientacao Sexual ?

Na Delegacia, ndo é? Ela fez esse curso de parceria com a Prefeitura, eu fui, eu fiz, foi o ano
passado e ela sempre estd fazendo, a Delegacia estd muito boa, entdo ela estd proporcionando
cursos mesmo, palestras, quando eu tenho tempo eu vejo uma palestra boa, eu vou, fora da
escola mesmo, as vezes, eu vejo no jornal, alguma coisa, que ndo € muito caro, que tem
palestra, quem sabe o palestrante, ai quando € muito assim eu ndo vou, mas quando dé eu vou.
Que curso é esse que vocé falou, da Delegacia com Parceria com a Prefeitura?

Sobre DST’s e AIDS. Entdo, ela abriu 20 vagas para a Prefeitura e a Prefeitura, ela, com a
parceria, ela trouxe o pessoal da Casa de Apoio, da AIDS, trouxe Psiquiatra, trouxe Pediatra,
todo...

E vocé fez?

Eu fiz. Que a proposta é multiplicar, o nome do curso é Multiplicadores, entdo, para a gente
trabalhar com a comunidade, com os alunos, com o pessoal da escola, com os professores,
passar tudo que nds aprendemos, o material foi riquissimo.

Vocé recebeu esse material?

Recebemos. Assim o material foi rico mesmo, a prefeitura tem muita coisa, muita, € 0
pessoal € excelente, é s6 convidar, agendar, que eles vem na maior boa vontade. As vezes, a
gente fica assim, ndo tem noc¢do aonde procurar uma ajuda, quem que eu vou chamar para
falar ? Olha, comece pela Prefeitura, tem pessoal mesmo gabaritado e eles vem. A Pediatra
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vem, a Psiquiatra vem, todo mundo vem, teve até dois depoimentos que a dona Mafalda
trouxe da Casa do AIDS, duas pessoas que moram na casa, que a familia rejeitou, estd com a
doenca, mas faz muitos anos, entdo a doenca estd estdvel, € triste e € até bom ouvir o
depoimento deles, € uma realidade, que a gente, quantos ndo acontecem na vida da gente?
Tem mais algum curso além desse?

Nao.

Entao, vocé disse que a Secretaria da Educacao oferece cursos.

Oferece.

E o que vocé faz diante disso?

Eu faco, eu sempre que tem uma oportunidade eu vou nos meus cursos, eu participo, eu fago
os cursos, de sdbado, a noite, porque eles tem curso, esse ano eu ainda ndo sei, mas no ano
passado era de tarde, de manh3, de tarde e de noite e sdbado. Entdo, para ndo ter desculpa:
Ah, eu ndo posso durante a semana. Tem sdbado, ndo faz porque ndo quer. Entdo, a semana
inteira, a Delegacia tem cursos, eu ndo posso durante a semana, vou de sdbado, se bobear, ele
faz cursos de domingo, ndo faz porque, porque agora... Ele sabe, a Delegacia agora, o
Professor ndo pode falar que ndo faz uma reciclagem, porque nao faz se nao quer. Se nao tem
vontade, porque curso tem.

Bom, vocé busca as informacOes necessarias para trabalhar com temas sexuais e
responder as perguntas de seus alunos?

(pausa) Sim, nos livros, nas minhas revistas, naquela revista do " Fala Garoto ", tem tudo ali,
as perguntas bdsicas deles sdo aquelas mesmo, entdo as perguntas, é excelente.

E o0 qué que vocé busca nesses materiais?

Passar o conhecimento, o certo para eles, tirar as dividas, € mostrar para eles o qué que € a
sexualidade, como ocorre, como evitar, como se preparar, se ele quer ter uma vida sexual, se
ela quer ter uma vida sexual, se ela ja tem, o que ela tem que fazer, o que ela deve fazer, como
que ela pode evitar.

E isso que vocé procura?

Isso.

Vocé participa do HTPC daqui?

Participo.

Esta previsto no Projeto Pedagogico desta Escola algum trabalho sobre Sexualidade?
(pausa longa) Eu acredito que sim, mas ndo sei a data certa, no conteudo, a Sexualidade é
para o segundo semestre, no nosso contetido, agora, no HTPC eu acho que ela vai ser meio
paralelo, uma coisa com a outra assim, vai ter uma semana de preven¢do de doencas, eu nao
sei te dizer.

Se existe um projeto?

Um projeto, mas eu posso vé com a Coordenadora, direitinho, se também nao tem a gente
coloca, faz um, aberto a comunidade, porque a intencdo desse curso dos Multiplicadores €
Jjustamente isso, trazer o pessoal, trazer a comunidade, para que a comunidade participe e va
se multiplicando, para as escolas, para as igrejas, para os nucleos, para os sindicatos, é essa a
intencdo desses multiplicadores.

Sobre a questao da sexualidade?

Sobre a sexualidade.

Entao, vocé nao sabe ainda se tem um projeto?

Nao.

E o primeiro ano que vocé da aula aqui?

Nao, eu j4 trabalhei aqui em 96, agora eu estou voltando esse ano.

Entao, ainda é cedo para vocé estar...

Isso eu ndo sei te dizer, se tem, se a Coordenadora ja tem.
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Vocé sabe dizer se existe algum professor, alguma iniciativa isolada, alguém que
trabalhe sobre, aqui nesta escola, sobre sexualidade?

Com a comunidade ou com os alunos?

Com os alunos.

Tem a Gléria, a Professora de Ciéncias que tem a mesma preocupacdo, de passar a
informacdo para o aluno, para o aluno ter conhecimento e tem a mesma preocupagdo de
despertar. E ela tem também vontade de trabalhar, porque ela fez o curso de multiplicadores
também, e porque esse curso € para a comunidade, ndo € para ficar s6 para mim, para ela, €
para passar mesmo.

Ela trabalha com isso ?

Com o contetido.

Dentro da disciplina...

De Ciéncias.

E, os Professores... Essa questao aqui ndo vai dar para fazer, porque vocé nao sabe se
existe, entiao, um projeto.

Nao.

Mas, vocé gostaria de participar de alguma atividade visando sua formacio em
sexualidade?

0, e como.

Bom, nds terminamos e eu gostaria de saber se vocé tem algo que queira acrescentar a
isso tudo que a gente falou?

Nao, eu s6 vou perguntar para a Coordenadora, sobre esse projeto, como € o conteido do
segundo bimestre, se dd para a gente fazer e eu acho que a gente tem que tentar pode até nao
acontecer, mas tentar, fazer um projeto para a comunidade, trabalho em outro horério, reunido
de pais, separar uma horinha, para mostrar, nem que for para entregar: Olha, um portifélio que
nés ganhamos, O! Olha aqui, mée tem umas doencas, prevencio, sabe? E entregar para elas,
mostrar, alguma coisa, trabalhar com tudo, eu que tudo, trabalhar com formacgdo, com valores,
estd muito perdido, muito esquecido. A gente tem que resgatar muita coisa, € se ndo da para
resgatar, vamos ensinar mesmo. Resgatar de quem nao sabe? Entdo vamos ensinar.

E isso?

E isso.

Bom, entao eu agradeco.

Nada, o que eu puder te ajudar, estou as ordens.

OBS: Inserimos [...] para suprimir alguns trechos visando a evitar que a identidade da
professora seja exposta.
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APENDICE V

Entrevista com Professor Alessandro - em 11/04/2002

Local: Escola Pesquisada

Qual o seu nome? So6 o primeiro nome.
Alessandro.

Sua profissao?
Psicologo.

S6 Psicologo?

Hum, hum.

E vocé ta dando aula também.

E, agora, na Instituicdo, professor PEB IL

Aqui?

E. A minha disciplina é Psicologia. S6 para o ensino médio. Algumas escolas abrem espaco
para Psicologia, outras para Filosofia, outras para Sociologia. No caso da nossa Escola,
Psicologia.

Qual sua idade?

Trinta e sete.

Estado civil?

Solteiro.

Tem religiao?

Budismo.

Tem filhos?

Nao.

Qual o ano que voce iniciou sua carreira de Professor?

Eu sou professor novinho. (risos) Comecei no ano passado, no ano de 2001.

Hum.

Me formei em 2000, ja no ano seguinte comecei a lecionar.

Quando vocé comegou a lecionar em qual escola foi?

Em outra escola estadual de Bauru.

Para quais séries?

1°, 2° e 3°. colegiais.

S6 Psicologia?

S6 Psicologia. No estado, aulas de Psicologia. No particular, Orientagdo Vocacional.
Mas ai vocé nao dava aula?

Nao. Era trabalho de grupo. Um grupo de dez alunos, a gente atendia varios grupos. O
trabalho voltado para Orientacdo Vocacional.

Nessa escola aqui vocé leciona para quais séries?

Para as trés séries, 1°, 2° e 3°.

S6 para Psicologia?

Sé.

Atualmente vocé leciona em outra escola além desta?

Sim, em outra escola estadual.

Vocé continua 1a?
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Continuo. Nas duas escolas.

La vocé leciona para as trés séries, também?

Também.

Qual sua carga horaria como Professor?

Total?

Total.

Sao nove salas.

Vocé da quantas aulas no total?

Nove aulas.

Uma aula para cada série?

Aula de Psicologia é uma aula por classe. E isso no periodo da manha. Porque no periodo da
manhd? Porque a carga horaria € um pouco maior, eles t€ém cinco aulas, entdo, eles abrem
para uma aula diferenciada, no caso, Psicologia. No periodo noturno ndo tem.

La e aqui as regras sao as mesmas?

As mesmas.

E, eu vi mesmo, no horario, nao tem Psicologia.

Nao tem, em nenhuma escola. A noite eles tém quatro aulas s6. Hoje em dia a educagdo
prioriza o qué? Portugués, Matematica, ainda tem visao, as inteligéncias, as pessoas ainda sao
voltadas para isso. A inteligéncia intra e interpessoal, que € uma necessidade humana, ndo é
trabalhada, ndo € estudado, € o que a Psicologia poderia estar contribuindo.

Bom, além de Professor vocé exerce outra atividade?

Sim. Sou Psicélogo Clinico.

E qual sua carga horaria como Psicélogo?

Eu trabalho em média seis horas por dia. Tarde, final da tarde, comeco da noite.

Todos os dias da semana?

Todos os dias. Sao trinta horas.

E para que vocé exerce mais esta atividade, aqui a atividade principal é ser Professor,
para que vocé exerce mais essa atividade?

Eu iniciei o ano passado na educacdo € o que eu gosto, vem da minha pessoa,... Estd dentro
da minha atividade. Bom, primeiro. Tenho facilidade de lidar com adolescente, essa seria a
principal... Tem que gostar de adolescentes, entender os problemas de adolescente. Meus
clientes, também, a maioria sdo adolescentes, no consultério. Na escola, trabalhar com
adolescentes € algo que me fascina. Outra, eu queria conhecer os bastidores da educagdo. O
que é. O que acontece. Conhecer todo o sistema de uma escola, que até entdo, afinal de
contas, Psicélogo tem Licenciatura, ele estuda quatro anos para ter Licenciatura Plena.
Exatamente.

Por ai, seria importante, na minha opinido, atuar na educagdo, também. Infelizmente, abre-se
as portas para o Estado apenas para Professor, nés temos o Psicélogo da Educagdo, que seria
o meu interesse, l6gico. Mas, até eu ser um Psicélogo da Educacdo, que tal eu ser um
Professor? Vivendo toda a realidade de uma sala de aula, conhecer, se integrar, para um dia
atuar como Psicélogo da Educacio, meu objetivo estd 14 na frente. T4? Dai talvez, ter que ir
para uma escola particular.

Hum, hum.

Mas, ai eu ja passei pela... Pelo contrato de experiéncia. (risos) Que € vocé atuar dentro de
sala de aula.

Na escola piblica.

Isso. J4 pensou o dia em que o Estado abrir para cada escola, um Psic6logo? (risos)

(risos) Bom vocé fez Graduacao?

Sim.

Qual?
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Numa escola particular.

Qual Curso?

Psicologia. Também tenho Desenho Industrial, em escola publica.

Vocé primeiro qual?

Primeiro fiz Desenho Industrial. Trabalhei na drea durante cinco anos, depois iniciei estudar
Psicologia. E agora, eu quero me dedicar s a essa area.

Ta. Vocé fez Licenciatura e Formacao de psicologo, é isso?

Isso. Naquela escola a gente tem... a gente sai na formagdo na trés areas, € obrigatorio, trés
estagios, Psic6logo Educacional, Organizacional e Clinica.

No primeiro grau vocé cursou escola Pablica ou Particular?

Tudo Estadual, desde o Pré.

Desde o Pré, o primeiro e segundo grau...

Ensino Fundamental todinho, no Estado e também,...

O Colegial.

O Ensino Médio, a gente nao fala Colegial, Ensino Médio. Ensino Fundamental que vai da 1*
série até a 8" e o Ensino Médio, 1°, 2° e 3° Colegial.

Mudou a denominacio.

Isso. E na época eu fiz também, o Magistério. Entdo, até o querer dar aula, eu ndo tive
tempo de dar aula. Eu me formei no Magistério e quando eu terminei o Magistério, eu entrei
na Faculdade, de Desenho Industrial e eu me transferi para Bauru e fui trabalhar numa
inddstria, entdo, eu ndo pude realizar o desejo de ser professor, estou realizando agora.
(risos)

(risos)

Eu trabalhei como voluntério, de Sdbado, durante quase um ano, numa creche, dando aula de
reforco para crianca. Eles tinham uma sala de aula, reunia é... As terceiras e quartas séries
juntas, as criangas, a gente dava as atividades. A vontade era tanta que eu fui fazer isso na
época, eu viajava de volta para minha cidade e fazia esse trabalho voluntdrio 14 e também, eu
percebia que as criancas precisavam, além a aprender o reforco, que o reforco ndo era o mais
importante, mas era alguém que desse, que estivesse com eles e eu percebi que a presenca da
pessoa, vocé ter uma atengdo ali era mais que o suficiente para eles, muitas vezes a gente ia
para o parque brincar, porque acho que crianga precisa de brincar, e nossa! Eu voltava de
areia na cabeca, mas era incrivel, foi uma experiéncia muito gostosa na minha vida.

Bom, eu acho que vocé ja respondeu a minha préxima pergunta, que seria o que o levou
a escolher a carreira de Educador, vocé tem mais alguma coisa para falar, acho que vocé
ja respondeu.

Acho que vem dai minha historinha.

E por... Pode se restringir a uma palavra: gostar, € isso ?

Gostar, aprender, eu estou aprendendo nessa profissdo, nao € ser Professor, vocé disse
corretamente, ser um Educador, ndo é ? As vezes, eu estou aqui, lidando com eles, eu
quero... As vezes, eu entro na sala de aula: Gente vamos colocar a sala em ordem primeiro ?
Vamos recolher nosso lixo, arrumar essas carteiras, ai pode ter uma aula mais tranqiiila. E
aprender com eles também, eu estou aprendendo com voc€...

Vocé fez ou faz algum curso de Pés-Graduacao?

Eu estou fazendo curso de Especializacdo, ndao é? Na drea da Psicologia da Sadde, na Unesp.
E 14 no CPA?

Nao, € Pelo CPA, na verdade?

Qual é o0 nome do curso?

E Psicologia da Satde. Porque Psicologia da Sadde, porque Satide é um termo amplo, ndo é?
Entdo, no lugar de colocar Psicossomdtica, Psicologia Hospitalar, seria restrito, o curso €
Psicologia da Satde, seria assim uma amplitude, o termo do estudo da saide e o que hé de
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mais moderno, a Neuropsicologia, Psico-onco, o estudo do cancer, todo o estudo da
Psicossomatica. Estudo das situacdes de luto, que a gente ndo vé na faculdade. E, o estudo do
curso nao pode ser voltado para a educacdo, teria que ser voltado para um atendimento, entao
as nossas pesquisas 14 vao ser voltadas para uma situacdo que envolva essa questdo ai, de
atendimento...

Clinico.

Clinico.

Nao tem a ver com a escola.

A ndo ser que envolvesse assim: estudo da depressdo na profissdao do educador, acho que
aceitariam.

Vocé pode desenvolver um trabalho aqui.

E.

Bom, entido vocé ja me respondeu a proxima questao, também, seria: Se ja freqiientou
algum curso de extensao, ou de aprimoramento ou algum outro curso nos ultimos cinco
anos? Se vocé se formou em 2000. Iniciou dando aula, em 2001...

Eu demorei seis meses para iniciar uma nova atividade na drea de estudo, eu me formei em
2000, em agosto de 2001, eu ja comecei o Curso de Especializacdo, seis meses parado, parado
assim, sem voce€ ja estar se vinculando a um estudo, € voltar a estudar, atualizar-se.

Bom, deseja falar mais alguma coisa sobre essas questoes que eu lhe fiz até agora?

Eu estou muito bem comigo mesmo, eu acho que € importante para vocé ser Educador, para
voce se situar numa situagcdo pessoal, da sua vida, vocé se dar essa possibilidade de estar bem,
e ai vocé crescer, tanto profissionalmente, como afetivamente, que € ser gente, estou numa
fase boa. (risos).

(risos) Bom, agora vamos entrar na terceira fase da entrevista, que seria A Sexualidade,
e a Sexualidade na Escola.

O que é sexualidade para vocé?

Para mim, € um processo de vida. Toda acdo, eu vou ter que falar um pouquinho de Freud,
nao tem jeito. (risos)

(risos)

Ja faz parte do processo de vida, desde o nosso nascimento até nossa morte. Toda nossa agcao
ela se faz de uma energia, e que energia € essa? Energia sexual [...] (risos)

(risos)

Entdo, o termo sexualidade € um termo muito amplo. Quando se fala em processo de vida,
envolve essa acdo. Essa nossa entrevista, acabou de envolver a minha a¢do, estar numa sala
de aula, a forma como me expresso, como eu falo, a forma como eu vejo a vida, a forma como
eu levo a vida...

Hum, hum, vocé esta dizendo que essa energia entao é que nos leva a acao?

Toda energia que leva a acdo estd voltada para a nossa sexualidade.

Esta vinculada ou é dela que provém?

Estd vinculada e também, provém.

Esta bom assim? (risos)

(risos)

A sexualidade deve ser abordada na escola?

A sexualidade é abordada na escola. Isso foi uma afirmacao.

Vocé esta afirmando: ela é abordada. Mas a seu ver...

Se ela deve? Deve, todo ano os alunos pedem que se trabalhe esse tema. Porque? Ora se é
uma necessidade, se € uma energia, nao €? Que estd ali, neles. Porque, logicamente, quando
voce esclarece para eles, o que € sexualidade, eu parto desse principio sobre o processo de
vida, eles comecam a desmistificar, entdo, a tirar aquela visdo de sexualidade e sexo. Porque,
quando falamos em sexualidade, o adolescente se vincula apenas a questdo do erdtico e nao



190

vincula, entdo, questdes de valores, de compromisso, responsabilidade. Questdes individuais.
Deve? Deve, mas de que forma ela deve ser pensada, em que condi¢des o Professor esta
preparado para olhar para sua prépria sexualidade? O professor que ndo estd, que nao lida
bem com sua energia, que nio lida bem com a sua vida afetiva, que ndo tem valores, ndo € ?
Eu acho que € meio complicado vocé trabalhar com sexualidade dentro de uma sala de aula. E
ser claro, ser transparente para esse aluno. Vocé tem que usar os termos corretos, em termos
simples, uma linguagem simples, nds ndo precisamos nos esconder diante de algumas
palavras dificeis, ndo é? Eu vejo assim, a gente vai falar, as vezes, em algumas palestrinhas e
o profissional comec¢a a colocar algumas palavras que a gente ndo entende, por exemplo,
simplesmente ele estd se escondendo atrds de sua prépria dificuldade. As vezes, os alunos se
espantam quando eu comec¢o a falar o que é claro, vamos falar de pénis, de vagina, de
penetracdo, de orgasmo, e ai, ndo é?

Isso vocé faz em sala de aula?

Sim. Eu faco.

Bom...

Sem medo, sem culpa, sem preocupacgao... A classe, as religides que estio ali. Porque isso faz
parte da vida e se faz parte da vida tem de ser colocado, tem que ser dito, tem de ser
informado, o Educador informa, ndo €? E principalmente, se lhe é possivel informar o
correto.

Entao, acho que vocé ja respondeu também, a proxima questao que é: Como ela deve ser
abordada na escola, se vocé tem mais alguma coisa para falar? Como ela deve ser
abordada na escola?

Com naturalidade, com clareza, entender que o adolescente... O Educador entender, que ele
vai vincular ao erdtico, que vocé vai enfrentar situagdes de muita risada, constrangimento,
vergonha, timidez, td? Vocé tem que aprender a lidar com isso, porque nds também fomos
assim e ainda que (risos), na minha época, nao teve informacdo nenhuma, nao teve. A
informacdo que eu tive, é... Nio sei se vai se tocar a questdo de familia na sua entrevista?
Nao.

Entdo, eu vou estar colocando. Quando eu cheguei na fase da pré-adolescéncia, o qué que
aconteceu? As minhas irmas chegaram para mim e disseram assim: Olha, aqui tem um livro
que fala sobre sexualidade, vai falar sobre o corpo do homem, o corpo da mulher, como que
nasce bebe, tudo, todas as dividas sobre masturbacdo. Falaram claramente assim, sem medo,
vocé vai ler e vocé vai tirar suas dividas com a gente. Qual a minha reacdo? Eu senti
confiang¢a naquilo que eu estava lendo e que elas me passaram e... Eu devorei o livro porque é
uma necessidade do adolescente saber sobre aqueles assuntos, sobre o seu proprio corpo, se
eu nao conhe¢o o meu préprio corpo, ndo €? Nao € sé se masturbar, mas se conhecer durante
o processo de masturbacdo, e eu pude conversar com as minhas irmas sobre esse as... Eu
tinha irma e irm@o mais velho, eles me prepararam para isso, passaram as informacgdes
corretas, entdo, eu achei muito legal isso, agora eu estou passando isso para os meus alunos,
passando isso também. Sexualidade seria um tema, por exemplo, para voc€ dar um semestre
inteiro para o aluno. Um semestre inteiro, mas geralmente na escola, vocé€ tem conteudos,
voceé tem, ndo é? Para cada situacdo, para cada classe, 1°, 2° e 3° colegial, € diferenciado, vocé
vai perguntar sobre as atividades de cada série?

Eu vou perguntar algumas coisas sim.

E af entdo eu vou poder discriminar em que momento eu trabalho isso.

Ta. Se eu nao lhe perguntar vocé...

Eu volto.

Isso. Bom, justifique para mim essa sua resposta.

Sobre a questao...

Sobre como ela deve ser abordada na escola, vocé disse que totalmente livre...Claro.
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Totalmente claro, transparente, ndao €? Porque, quando vocé age assim diante do adolescente,
ele passa a ter confianca.

Assim como vocé se sentiu com suas irmas.

Vocé busca alguma leitura, curso ou qualquer outro tipo de informacao a respeito?

Sim, eu tenho uma pasta de artigos de revista, jornal, livros, entdo, quando eu venho para esse
tema, eu tenho fita de video gravado, uma série da TV do Rio Grande do Sul, € o tema €
interessantissimo: Afetividade e Sexualidade. O afeto ndo estd desvinculado, ndo € uma coisa
separada. E legal porque trabalha os dois juntos. E eu gosto porque engloba um monte de
situagdes, aonde eu vou trabalha a questio da afetividade junto com a sexualidade, ai envolve
desde o nascimento, o namoro, valores, amigos, gravidez, vai abordando todos os aspectos,
mas ndo se esquecendo que o ser humano € um ser afetivo, ele se vincula ao outro para se
conhecer a si proprio e no processo de sexualidade é um processo de autoconhecimento, nao
€? Entdo, a fita trabalha isso, entdo € o que eu gosto. E, é 16gico, se tem alguma novidade
sobre algum assunto eu ponho na minha pasta.

Vocé ja fez algum curso?

Nao. Nao procurei ndo. Os cursos que a gente fez foram durante a faculdade. Encontro,
cursos de sexualidade, sim fiz, mas nao...

Durante a graduacao.

Fiz um curso sobre sexualidade na terceira idade, foi 14 na faculdade e eu fiz. Na terceira
idade, agora na questdao da AIDS na Terceira Idade, um problema que estd ocorrendo, entdo
eu fui fazer para perceber o que estd ocorrendo, mas a nivel dos encontros de Psicologia na
propria Universidade, eu pude abordar a sexualidade na adolescéncia.

Otimo. Os alunos trazem perguntas sobre sexualidade para suas aulas?

Demais. E porque eles acham que a Psicologia, a obrigacio nossa, minha é falar sobre
sexualidade, ndo é? Eles usam o termo assim, nao sexualidade, quando vocé informar, passar
informacdo, eles usam o termo: Professor dd aula sobre sexologia? Eles ndo sabem
diferenciar.

Eles pedem, é isso? Aulas de Sexologia?

Sexologia. Entdo veja, o vinculo é... Depois que voc€ passa, depois que vocé educa, ai eles
usam o termo correto.

Que perguntas sao mais freqiientes?

(risos) Mas, vamos 1. Os meninos, por exemplo, a preocupacdo ainda € grande, os meninos
ndo conhecem, € interessante porque, eu dei uma palestrinha sobre prevengdes, sobre, é os
Métodos Anti-concepcionais, eu falei que ia separar a classe, vou trabalhar com as meninas, e
os meninos disseram, mas a gente nao conhece, como que €, como que funciona. (risos)
(risos) Vocé propos separar porque?

(risos) Nao, eu queria trabalhar s6 com as meninas, com os meninos eu ia trabalhar outro
tema. Porque eu pensei assim: eles ndo vao prestar atencdo. Por que € aula que era s6 para as
meninas. O Método da Tabelinha... Nao professor porque a gente quer. Entdo, eu acho
assim, que realmente tem que passar para os dois, tanto para o aluno quanto para a aluna.

Eles te deram essa resposta.

Eles me deram essa resposta e me fizeram, de repente sacar que era algo importante para eles,
entdo, as perguntas elas se voltam para a curiosidade corporal, tanto no masculino quanto no
feminino, questdes de tamanho, questao de onde que fica na mulher, ponto G, como que €, o
menino muitas vezes nao conhece a vagina, entdo ele quer saber como que é, ele quer saber,
entdo a gente mostra a foto, e descreve e desenha, ah, as meninas, as vezes, sé viram por foto,
eu acho que é importante mostrar, se a curiosidade € primeiro fisica, vamos trabalhar com a
fisica. E vai se trabalhar as outras questdes. Entdo, perguntas do fisico, €, imensas.

Sao as mais freqiientes?

Sao as mais freqiientes.
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Ta.

E depois vem, os métodos preventivos, as perguntas, ai depois vem, eu acho que eles abordam
a questdo da gravidez, nao €? Como que €, o qué que acontece, os problemas, vem problemas
que envolvem, sempre para depois, as perguntas vem, no ambito familiar, como dialogar com
pai e mae sobre esse assunto, eles querem todas as dicas, que tem as dicas que a gente pode
estar passando para eles, como entrar, como abordar, como fazer, vocé contar a sua
experiéncia, vocé se colocar também, como que foi minha histéria, eu tenho uma histéria e eu
conto, ndo precisa ser imitada, mas eu tenho e também...

E vocé conta a sua para eles?

E as dificuldades de se lidar com isso, ndo €? Entdo, de como eles poderem proceder nessas
situagdes, que é o grande... E uma dificuldade, é o didlogo entre pais e filhos sobre
sexualidade, droga, perda, luto, traicao etc., etc. Mas, ainda as grandes perguntas sao sobre as
questdes fisicas.

Ta. E o que vocé faz diante dessas perguntas?

Geralmente, Terezinha, eu ndo peco as perguntas, veja, eu lanco sempre uma “Caixa de
Sugestdes”, eu entro com uma aula aonde eu vou enumerar, as primeiras aulas sdo
esclarecedoras, para abordar sobre o tema, € como se tivesse que suavizar o tema, e eles vao
perceber que sexualidade é muito mais amplo do que eles imaginam, certo?

Hum, hum.

Lanco a “Caixa de Sugestdes”, sem nome de aluno, eles vao colocar as davidas 14 na caixa.
Eu levo para casa, preparo uma aula sobre as dividas, porque ddvidas é importante e € a
necessidade da classe, coloco, se faltou algo, acrescento, essa é a forma que eu trabalho essa
questdo, “Caixa de Sugestdes”. Porque, se vocé chega para uma classe, num primeiro
momento, € voc€ comega a perguntar quais sao as duvidas, se vai ter um pouco de decepgao,
porque o aluno, o adolescente, tem vergonha de falar sobre suas proprias duvidas, medo, ndo
dele, mas o que o outro perceba que ele tem essa dificuldade, que ele ndo conhece, entdo, nao
faca isso com o aluno, sobre esse tema, sobre esse tema ndo, esses temas sdo mais polémicos,
nao €? Entdo, trabalhe com “Caixa de Sugestdes”, porque ele ndo se identifica, e o professor
vai abordar a dificuldade dele, e aquela dificuldade pode ser a dificuldade de outros, a divida
do outro.

E, independente de os alunos trazerem assuntos relativos a sexualidade, vocé aborda o
tema em suas aulas?

Sim. Por exemplo, eu estou dando um estudo de caso, eram nove casos, nds trabalhamos, um
acidente, nés trabalhamos o roubo, nés trabalhamos o preconceito, nds trabalhamos a fofoca,
nio é? A perda da amizade, trabalhei a AIDS, entdo, gente, sempre, porque eu trabalho com
relagdes interpessoais, nao € ? No primeiro colegial, entdo, eu sempre trago alguma coisa que
eles vao poder pensar na sexualidade, ja, porque quando 14 no segundo semestre eu vou
trabalhar isso.

Quer dizer que esta programado vocé abordar no segundo semestre sobre sexualidade?
Sim. S6 que eu preciso, antes, sem eles perceberem eles vao abordando esses temas, ja vao se
preparando para... Falamos sobre AIDS, correto? Um caso era a questdo da AIDS, o grupo
teatralizou, trabalhei com teatro, teatralizaram a situagdo, e envolvia, logicamente, junto com
a AIDS a perda, o aluno perdia a amizade do grupo, porque o grupo ficou sabendo que ele
tinha AIDS. E ai, qual era a solug@o do grupo em relacdo a trazer o amigo de volta, trabalhar
essas questoes, um aluno do grupo trouxe uma camisinha. Certo? Ele demonstrou ali que era
importante para o grupo usar a camisinha e que a soluco, existem vdrias solu¢cdo para esse
caso que os alunos apresentaram, mas um deles, que eu achei legal, eles pegaram o problema
que seria o amigo, através do amigo, vamos educar o grupo? Af ele trds o amigo para o
contexto do grupo, mas entra informando: porque que ele pegou ? Ah, porque ele ndo usou
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camisinha. Af o qué que aconteceu? Af eles mostram a camisinha. Aquilo foi um alvoroco na
sala de aula. Certo?

Como eles mostraram a camisinha?

S6 ela fechada. Deixa. Deixei o grupo se apresentar, mostrou a solugdo, perfeito. Eu vi que
o grupo estava... Eu virei para a classe e perguntei: Vocé€s alguma vez ja viram como que se
usa a camisinha? Nao, professor, as meninas e alguns rapazes, outros, nem responderam,
porque “ndo ha interesse", ndo é? Voceés permitem entdo, que o professor de voces, utilize,
faca demonstracdo, explique? Ah! A gente quer! Entdo, td. Aquele momento era um
momento, era um momento... J& que era um material que o aluno trouxe, posso abrir? Ah!
Pode, professor. Para-se a aula naquele momento, e demonstro como usa. Estou falando da
sexualidade? Estou falando. Entido, demonstrei a eles como usar o material. Se o aluno nao
tivesse trazido essa camisinha? Eu poderia estar usando também. Trazendo, eu uso quando
falo sobre sexualidade, mas era o momento, o material estava ali, entdo vamos usar. E
trabalhar a prevencdo, trabalha a amizade, trabalhar preconceito, nunca sexualidade, s6 a
questdo do entendimento do corpo, mas eu trabalho sexualidade com afetividade. Sempre.
Trabalhando valores, porque quando vocé une esses conceitos, juntos, entdo d4 essa amplidao
do que € sexualidade.

Bom. Vocé ja respondeu...

Eu estou respondendo... (risos)

(risos) A pergunta seguinte seria: Qual o contetido que vocé aborda, que vocé trabalha
em sala de aula?

S6 enfocando a sexualidade?

E quando vocé trabalha com a sexualidade. E vocé explicou, niio é? Que pelo que vocé
falou sexualidade esta dentro de todo um contexto, nao so... Vocé nao vai diretamente...
N3o, eu estou preparando ele, sem ele saber. Quando chegar... Ele ja estd muito mais flexivel
para lidar com essa situagdo. Mas, existem topicos importantes, que vocé€ tem que preparar a
aula.

Isso, entao, qual é o contetido que vocé trabalha na sala de aula?

Exatamente. Vocé entra com o tema sexualidade, no sentido de informar o que significa isso
e qual a amplitude do tema, enquanto processo de vida. Depois, vocé vai polemizar, com a
“Caixa de sugestdes”, as ddvidas. Agora, vamos trabalhar: Gravidez na Adolescéncia é um
tépico que eu trabalho, acho que € preciso aprofundar isso.

Para as trés séries vocé faz isso?

Nao.

Em qual série?

1° e 2° colegiais.

Primeiro e segundo? E o terceiro?

O Terceiro eu trabalho Orientacdo Profissional. Se aparecer no contexto, de um 3° colegial,
em que hd necessidade, em algum momento, eu trabalho, mas ndo como eu fago com eles.
Sao, por exemplo, ai dois meses, trabalhando s6 sexualidade. Eu pego um bimestre, nao é?
E trabalho s6 sexualidade. E o terceiro ndo, o terceiro... A questdo profissional € muita coisa,
ta?

Vocé estava falando dos temas, o contetido que vocé trabalha, como vocé trabalha.
Relacionamento pais e filhos, outro tema dentro da sexualidade, Td? E um tema
importantissimo: Valores. Eu fecho ai, com o tema. Se vocé for ver ai, uma aulinha, que o
Estado nos deu oportunidade, certo? Vocé ndo consegue fazer um tema sé em uma aula, se
tem que ir abrangendo esse tema, trds um texto, eu trabalho com texto, video, histérinha, eles
vao construindo toda essa seqiiéncia.

Dramatiza também.
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Dramatizo. Teatralizei. Quer dizer em oito aulas, porque oito aulas? Por que sdo... O
bimestre € feito de oito aulas. Cada més, quatro aulas. Nao €? D4 para estender mais, eles
querem outros assuntos, também, entdo eu divido, preparo eles uma parte no primeiro
colegial, esses temas, no segundo colegial, ai entdo, eu trabalho essas questdes, porque eles ja
me conhecem, ja tém a liberdade de polemizar mais. Entdo, o que ficou faltando a gente
trabalhar nessa questdo da sexualidade? Af levanto na lousa mesmo, abertamente para a
classe, quando ja conheco a classe, ja sdo meus alunos, ja passaram por mim, eles colocam os
topicos que eles acham que ficou faltando e eu vou atrds da informacdo e comeco a dar o
tema, nessa situacdo, ndo é? No primeiro colegial eu trago os temas. No segundo eu deixo
livre para eles decidirem.

A nona questdo vocé ja respondeu: Se vocé tem alguma dificuldade para abordar o
tema?

(Acena negativamente com a cabeca)

Nao?

Nao. Dificuldade, Terezinha, € essa coisa de dizer: Ah, ndo tenho dificuldade. Loégico que a
gente tem, eu acho que eu devo ter dificuldade sim, ndo €? Os alunos, se eles trouxerem
alguma informac¢do que eu nao saiba, sinceramente eu digo: Sobre essa questdo eu ndo sei,
nao tenho informagao exatamente correta, vou trazer na outra aula, vocé me cobra? Eu vou
esperar voc€ me cobrar. Legal, entdo...

Al vocé vai pesquisar...

Ah, eu pesquiso e trago informacao. Nao € para o aluno, € para a classe, porque a divida dele
também ¢é dos outros.

E, vocé cursou alguma disciplina que tratava sobre sexualidade, na sua graduacao?
Desenvolvimento trés, que € adolescéncia, voc€ tem toda essa parte.

Desenvolvimento trés?

Desenvolvimento trés.

S6 nessa?

Personalidade, também. Na Personalidade dois € na Desenvolvimento trés, sdo as unicas,
basicamente que abordam mais a questio da sexualidade.

Bom. Como foi abordado?

A gente comega com os estudos, da Adolescéncia Normal. E bdsico vocé estudar a Arminda
Aberastury, a gente estudou dois livros dela, ndo €? Leitura mesmo e estudo, porque antes
voce tem o qué? A crianga em desenvolvimento, toda a parte da crianca, ela é longa,
desenvolvimento um e dois, depois na trés que € s6 adolescéncia e na quatro, que se vé um
pouquinho da terceira idade. Agora, na questdo da adolescéncia, foi feito a nivel de estudo
mesmo, a gente fez trabalho de observacdo, cada um escolheu um tema, foi trabalhar o
adolescente, fez trabalho individual, a gente filmou, a gente entrevistou.

Mas, ligado a sexualidade?

Ligado a sexualidade. Entdo, a gente teve contato em relacdo a isso, com filmes, com
trabalhos escritos.

E o conteiido em si, vocé se lembra?

Conteddo. Na verdade Adolescéncia € o tema, de Desenvolvimento Trés, Adolescéncia
Normal. No6s vimos as deficiéncias, na adolescéncia, como trabalhar com deficiente, na
adolescéncia.

Na parte da sexualidade?

(Acena afirmativamente com a cabeca) Vocé€ ndo vé s6 sexualidade, nesse desenvolvimento
trés...

Mas, também.

Mas, também.

E vocé conhece os PCN?
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Conheco o PCN do Ensino Médio, porque eu sou professor de Ensino Médio. Dentro dos
Temas Transversais, existe o tema de Sexualidade e vocé€ vai observar que esse tema vai
aparecer na verdade no Ensino Fundamental. Se vocé foi pesquisar no PCN, vai ter 1a: Ensino
Fundamental, Sexualidade. No PCN do Ensino Médio, voc€ ndo tem, que aborde, s6 no
Ensino Fundamental. Certo? Por exemplo, eu j4 fui dar aula de sexualidade para oitava série,
um professor de Educacdo Artistica, queria fazer uma situagdo interdisciplinar, aonde a gente
trabalhasse o artistico e a sexualidade, é possivel? E. Planejamos as aulas juntos, eu fui até a
classe, eu ndo tinha aula, eu fui a classe, a pedido do professor, e eu trabalhei a questao do
cuidar, por exemplo, eu ndo trabalhei nada do que eu trabalhava com o colegial, com eles, eu
trabalhei eles, eles eram cuidadores de ninhos, entdo eles desenharam o ovo, o ninho,
trouxeram um ovo vazio de casa, pintaram esse ovo, essa € a parte artistica, certo ? E, eu
entro com a Psicologia: Que aquele, eles eram pais daquele ovo, entdo, como eles iam se
sentir gravidos, ndo €? Trabalhei assim, a parte do sentimento, porque o aluno de sétima e
oitava, muitas meninas ficam grdvidas e o interesse do professor era a questdo da gravidez.
Entdo, eu fiz um trabalho, voltado para os cuidadores de ninhos. Entdo, que eles tinham que
levar para casa, esse ovo e cuidar desse ovo. E depois, eles retornam com esse ovo, em outro
momento, nds vamos discutir como que cuidaram, os que quebraram, os que nao cuidaram...
(risos)

... Fol muito legal. No PCN do Ensino Médio, se vocé for ver algo diretamente sobre esse
tema, eles colocam que qualquer professor pode estar colocando dentro de sua disciplina, da
area de humanas, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia, s6 que Psicologia
ndo tem nada... Vocé ndo vai encontrar no PCN objetivos da matéria Psicologia, vocé vai
encontrar, da Filosofia, e ai eles abordam a Psicologia. T4, vamos 14, bonito, Filosofia,
completa e aborda Sexualidade, os objetivos, ai vem pouquinho da Sociologia, mas nao fala
dos objetivos, comenta-se da Psicologia, inclusive ( bate palmas ) o PCN, termina com a area
de humanas do Ensino Médio, e vocé vai ver ali as questdes que falam da Psicologia, ndo sei
se termina o livro, mas a parte de Humanas, ele termina abordando a importancia da
psicologia, trabalhar o desenvolvimento do aluno, questdo de valores, a questdo de ser
cidaddo, ser cidaddao € uma preocupacdo de todo profissional da drea de humanas, ndo é ? Vai
trabalhar a questdo do profissional, porque do profissional, por que no 3° colegial, vocé vai
abordar a questdo do trabalho, ele ta saindo, ele termina uma das etapas da vida dele, e precisa
encarar a questdo do trabalho, ele estd no mercado de trabalho? Sim, estd. Muitos ja
trabalham? Sim, j4, mais e ai ? N&o sabe se relacionar no trabalho, como que é, como que
funciona, os seus dons, suas habilidades, o PCN fala que a Psicologia tem que trabalhar isso,
nao é As questdes dos valores, dos relacionamentos, entdo, dentro do PCN, eu peguei o PCN,
eu estudei o PCN e montei as minhas aulas.

Hum, hum. Os PCN e os Temas Transversais?

E os Temas Transversais.

Quais dos Temas Transversais vocé utilizou?

Entdo, dos Temas Transversais, no ano passado, que esse ano ainda ndo... Os Temas
Transversais eu so trabalho no segundo semestre. Com o 1°, 2°%. colegiais.

Ta. Que seria o de Sexualidade...

Sexualidade, Drogas € o qué que a classe escolhe. Sexualidade, drogas e eles escolheram, é
uma infinidade de temas, por exemplo, questdes de amizade, questdo de soliddo, questdes de
morte, questdes que ele foram colocando, eu vou trabalhando esses temas junto com eles, de
forma continua, com cartaz, com teatro, porque é muito mais interessante, ndo é conteido que
eu quero dar, vivéncia, ndo é? Para eles vivenciarem de alguma forma aquela situagdo.

Bom, com a publicacdo dos PCN e do Tema Transversal em Orientacio Sexual, aqui vai
ficar prejudicado porque vocé entrou no magistério, posterior a publicaciao, entdo vocé
nao sabe o que acontecia antes, nao é? Mas, vou fazer a pergunta: Com a publicacao
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dos PCN e o Tema Transversal em Orientacio Sexual, o seu trabalho em sala de aula,
mudou?

(faz movimentos faciais, concordando).

Entao.

T4, mas vamos dizer que, essa ultima publicacdo que teve, correto? Quando eu fui trabalhar
com Tema Transversal, a primeira coisa que fui fazer foi procurar o PCN.

Entao voceé ja entrou trabalhando com Orientacao, com ele.

Inclusive, eu tenho xerox, é o primeiro tema que eu trabalho, era copia do PCN, o que é
sexualidade, € aquele texto inicial eu passo para todos os alunos.

Entao, o que vocé pode me dizer, o que vocé acha que mudou ?

E, eu acho que antigamente o que nio era abordado em sala de aula, o que realmente, o que
ndo € obrigatdrio o Professor dar aquele contetido, ndo se vé na obrigatoriedade de falar sobre
0 assunto, ta certo?

Hum, hum, certo.

Hoje, como tem os Temas Transversais e € obrigatoriedade os professores das dreas de
humanas comentar, ficou mais aberto, € com a discussdo, com cursos, com treinamentos, €
entdo eu acho que ficou mais fécil para o professor hoje, pelo menos, se ele tem uma certa
dificuldade em falar daquilo 14, ele aborda, pelo menos o que ele sabe, o que ele domina
naquele assunto.

Entao, vocé acha que mudou?

Mudou.

E, em que mudou?

Por que exatamente vocé tem uma abrangéncia maior de informagdes, agora, eles te cobram,
antigamente nds ndo cobrdvamos o professor sobre esses assuntos. Tinha uma inten¢do, mas
nio se cobrava, hoje, o aluno ele aborda, e se uma vez ele abordou em sala de aula, ndo da
para vocé deixar de comentar, pelo menos.

Mas, vocé acha que isso se deve aos PCN?

Se, se deve aos PCN? Contribui para que seja obrigatdrio a gente comentar com eles. Pelo
menos os professores que ndo comentam sobre esses assuntos.

Qual sua opiniao sobre os PCN?

Os PCN ¢ uma opinido formada sobre os PCN, eu nunca pensei nisso, a gente 1€ ali, ndo é? O
objetivo seria... A partir dos objetivos de cada area vocé conseguir fazer a
Interdisciplinaridade, t4?

Ta. Esses sao os PCN?

S@o os PCN. Veja, vocé 1€ o PCN de cada... O qué que tem o PCN? Cada matéria, de cada
disciplina e termina com os objetivos, mas eu estou falando mais para o Ensino Médio que eu
tenho conhecimento, que que seria? Objetivo entdo, esse objetivo casa com esse, casa com
esse, casa com esse pra gente conseguir fazer a Interdisciplinaridade, o que ndo é fécil, mas o
objetivo seria esse, mas nao € feito. (risos)

Nao é feito?

Nao € feito. Os Temas Transversais, seria um tema dos PCN do Ensino Fundamental, que
deve ser trabalhado desde da 4* série, ndo precisa ser s6 na 5* série, € para estar abordando
desde a 4° série.

Vocé esta dizendo sobre os Temas Transversais?

Temas Transversais, porque os Temas Transversais € algo que vai sendo o qué? Colocado
tipo assim, ninguém diz que o Professor de Psicologia vai trabalhar com os Temas
Transversais, ele € responsdvel, ninguém diz, também, que o Professor de Artes €
responsavel, nao tem. Temas Transversais voc€ pode trabalhar na sua matéria, naquele
momento € introduzido aquele assunto e ... Voc€ vai estar trabalhando ou quando a escola faz
uma campanha: Gente, essa é a semana, vamos supor, Combate a Dengue, ndo teve? Todo
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mundo trabalhou a Dengue, dentro da sua disciplina, essa semana é da Sexualidade, todo
mundo vai trabalhar, entdo se torna o qué? Se for do PCN ou ndo, nés vamos ter que
trabalhar, correto?

Entao, sobre os Temas Transversais, vocé também pensa, como dos PCN? Quer dizer,
vocé tem uma visao favoravel a eles?

Tenho visdo favordavel. O que € eles trabalham? Sexualidade, Drogas, Etica, valores, como
ser Cidadao.

Ta. O qué que vocé entende por Transversalidade?

Transversalidade. E a, sdo temas que fogem de um contetdo, que o estudo é apenas 16gico,
nio €? Vocé vai ter aquela situacdo de aprendizagem, para o estimulo da sua inteligéncia
Matemédtica, para o estimulo da sua Inteligéncia Espacial, ndo €? Corporal, Verbal, o
Portugués, Transversal, n0s vamos ver temas aonde, todos passam por essa experiéncia, no
caso da Sexualidade, todo adolescente, de alguma forma, no mundo, ele vive essa situagdo,
ndo é? Entdo, transversal, Droga, Sexualidade, é balizado, é geral, é coletivo, é transversal,
ou seja, € algo que esse assunto, passa que por algum momento vocé€ vai passar por isso, €
uma fase, por exemplo, que por mais que vocé€ negue, vocé vai vivencia-la, e que legal a gente
poder estudar isso, ndo €? Que legal vocé aprender sobre isso, transversal, € um tema que nao
tem como fugir, vocé até pode fugir, mas o seu corpo, a sua mente, o seu proprio processo de
desenvolvimento vai fazer vocé passar por aquilo.

Vocé se considera preparado, cientifica e didaticamente, para trabalhar com temas
sexuais em sala de aula?

Um pouco. (risos)

(risos)

Um pouco, vou ter que ser humilde com vocé e dizer que é um pouco, porque, sempre tem
algo novo aparecendo, quem diria que nds irfamos estudar um dia o ponto G.

Em sala de aula.

Em sala de aula. E ai, o ano que vem, aparece algum cientista dizendo que ndo, que o ponto
H, que € muito mais estimulante do que o G, e ai?

Em termos gerais vocé esta preparado, vocé aborda.

Abordo, e o importante € o seguinte, € vocé entender que € uma fase do desenvolvimento do
adolescente e da crianga.

Hum, hum.

Isso € o que eu acho que falta nos profissionais da Educacdo. Eles ndo entendem a fase.

Vocé recebe ou recebeu algum subsidio da Secretaria da Educacio ou da proépria Escola
ou de algum outro ()rgﬁo, tais como cursos, materiais didaticos, palestras, sobre
Orientacio Sexual?

Nao.

Nao recebeu?

Nao.

Vocé busca as informacdes necessdrias para trabalhar com os temas sexuais e
responder as perguntas de seus alunos?

Sim.

Onde?

Livros, que € importante, também, hum... Hoje, vocé€ tem a Internet, hoje em dia vocé tem
revistas, ndo é? Cuidado... Com a fonte que é, para estar trazendo aquela informacgado
profissional, eu procuro muito em livros, eu acho que eu prefiro procurar em livros essas
informacdes.

E o qué vocé procura?

Vocé perguntou se hd diavida naquela informagdo do aluno, que eu ndo compreenda, que eu
ndo saiba...
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Especificamente sobre a divida.

Especificamente sobre a didvida, € isso que acontece.

Esta previsto no projeto pedagégico desta escola algum trabalho sobre sexualidade?
Terezinha, eu vou ser sincero, como eu estou comeg¢ando esse ano aqui, 0 meu HTP € 14 em
outra escola, aqui dessa escola eu ndo conhego ainda. T4? Vou ser sincero, ndo sei.

Nao sabe ainda.

Mas independente de ter ou ndo, independente de se ter as minhas aulas, no segundo semestre,
primeiro e segundo colegiais, eu abordo porque eu ndo conheco a classe, eu trabalho com o
tema sexualidade.

E vocé pretende que o seu curso sempre seja assim?

Sim. (risos)

(r1s0s)

Deixe explicar. Primeiro colegial, eu ndo entro no que € Psicologia, ndo. Eu comeco
trabalhando relacionamento interpessoal, que faz parte das inteligéncias multiplas. A Teoria
de Goodman, de Gardner, ndo é? Entdo, aonde eu vou fazer com que o aluno comece a se
perceber a partir do relacionamento dele com o outro, em sala de aula, eu trabalho um monte
de atividades, tudo no primeiro semestre, estimulando essa inteligéncia que nds temos, depois
eu entro com a importancia...

No segundo semestre ja?

E. N6s vamos trabalhar a questdo entdo, antes de findar o primeiro semestre eu vou passar
qual a importancia da Psicologia, veja a sacada, af eles vdo entender qual a importancia da
Psicologia e do profissional, sem estar na primeira aula: o que é Psicologia, qual a
importancia, ndo fixa, eles ndo conhecem o profissional, eles ndo conhecem o que eu posso
trabalhar com eles, segundo semestre eu entro, iniciando, entdo, o que € o homem, na verdade,
vamos estudar um pouquinho o homem ? Esse ser bio-psico-social e religioso? Vamos
explicar um pouquinho de cada parte? Nao é? Ai vem os Temas Transversais. Ai vou
preparar eles, no primeiro momento sobre Sexualidade...

Ainda no primeiro ano?

No primeiro ano. Segundo ano, eu estudo, primeiro semestre, todinho, o que adolescéncia ?
Eu disseco com o aluno tudo sobre essa questdo. T4? Segundo semestre, Temas
Transversais: Livres. Eles escolhem o tema, eles escolhem a necessidade deles, se no
segundo semestre, eu ja conheco aquela classe e eles ndo querem falar sobre sexualidade,
talvez eu supri as necessidades deles no primeiro semestre, por exemplo, nessa escola, eu nao
conheco o segundo colegial, estou iniciando com eles esse ano, eu vou abordar com eles esse
ano, t4? E vou deixar alguma coisa livre ainda para o dltimo bimestre, eles escolhem alguns
temas para a gente trabalhar. E terceiro ano, Orientacdo Profissional, o que é uma
organizagdo, 0 que acontece, processo seletivo, construir seu proprio curriculo, trabalhar as
habilidades pessoais, e tentar, veja, a classe € muito grande, a identidade profissional que cada
um tem. O, é uma aula por semana. (risos)

(risos) Bom, como voc€ ndo estd por dentro do que estd acontecendo na escola, se existe.
Mas, existe um projeto especifico de sexualidade, existe alguma iniciativa isolada de algum
professor... E uma atitude isolada sua?

Nao. Se vocé pegar o meu programa, estd 14, eu entreguei para o meu Coordenador, estd 14.
Consta que durante o ano eu vou falar sobre isso.

Mas, nao tem nada com o planejamento especifico da escola, nao é?

Da escola como um todo, se vocé pegar todas as disciplinas, algum professor vai falar sobre
isso. A minha Coordenadora sabe que algum professor vai estar tratando. Nao vai ser tratado
de quinta a oitava, porque ai € outro planejamento e eu nio estou atuando nessa drea, mas que
de 1° e 2°. colegiais estd 14, que eu vou trabalhar os Temas Transversais, Sexualidade,
Drogas, Etica...
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Mas, voce...

Eu.

Mas, e outro?

Nao sei.

Entdo, vamos l4...

Vocé vai descobrir. (risos)

(risos) Voce gostaria de participar de alguma atividade visando sua formacdo em sexualidade?
Se fosse oferecido?

Sim.

Terminamos. Mas, vocé tem algo que queira acrescentar a tudo isso que nds falamos ?

E. Repetindo, ndio é? O que eu acho mais importante, quando o Educador vai trabalhar a
questdo da Sexualidade. Toda vez que voc€ entra nesse assunto, vocé vai rever seus valores,
vocé mesmo, vai rever sua postura. E, é legal porque vocé muda, assim a cada ano. E eles
trazem ddvidas diferentes, tendéncias diferentes, as novelas trazem questionamentos
diferentes, agora ndo tem: O Clone. Nao temos que entender de clonagem? Eu sei tudo sobre
clonagem? Vocé sabe tudo? Se tem que ir atrds, porque eles vao perguntar. E como é que
fica, Professor? O desejo dessa pessoa que € clonada? E ai? Mas, ele nem existe ainda.
Estdo vendo na novela e alguma coisa vocé tem que passar para eles. Eu acho que o professor
cada vez que ele fala sobre sexualidade, ele vai estudando, estid revendo coisas novas,
estudando coisas novas e revendo seus proprios valores, acho que isso € importante. O
professor que ndo se sente preparado para isso, diga pelo menos aquilo que ele domina. Nao é
um tema fécil, porque falar de sexualidade significa falar de vocé mesmo. E vocé tem que ter
a consciéncia de que vocé tem que ser transparente para falar com seu aluno.

E vocé acha que se expoe?

Se expde. Vocé se expoe.

Dai a dificuldade?

O Educador tem que ter a coragem de se expor. Como no relacionamento amoroso. Como no
relacionamento amoroso, a gente ndo tem que correr o risco para poder aprender a amar ?
Para aprender a ser Educador, o que eu observei no ano de 2001, é que vocé tem que dar a
cara para bater sim, quando vocé quer. Aquilo que vocé acredita, aquilo que vocé gosta. Nao
€? Do seu jeito, l6gico, somos seres individuais, temos preferéncias e gostos individuais, mas,
¢ com carinho, com atencdo, com franqueza, com verdade, nao é ? Pode ser trabalhado, deve
ser trabalhado.

Otimo. (risos)

(risos)
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Quadro Resumo - Professora Carolina

O Trabalho do Professor:

Concepcao de sexualidade

Entdo, sexualidade para Carolina, e também como pessoa
normal, é uma coisa dd sentido a vida, porque a vida jd parte
de um ato sexual, muitas coisas, desde crianga, até Freud fala,
ndo é? Que ela estd desviada para as outras coisas, no caso,
a fase fdlica, fase anal, tudo, mas ela sempre existe, desde do
bebé, a nivel inconsciente, ela jd existe, ela td muito ligada na
minha vida também. E muito amplo percebe? Do jeito que eu
penso é bem... Bem amplo, eu ficaria falando horas. (risos)

Os alunos trazem perguntas sobre
sexualidade

As vezes, nem é pergunta diretamente, eu fico de orelha em pé
no que eles estdo falando e eles acabam falando coisas assim
que sdo até chocantes e eu acabo entrando no assunto. Trazem
perguntas sim.

Perguntas mais freqiientes

Olha, eles se preocupam muito com doenga, na 7“ série e no
colegial, os meninos, ndo é ? As meninas trazem perguntas
sobre gravidez, tipo assim, jd me perguntaram: Professora, a
primeira vez doi ? Ou tipo assim, qualquer dia do més a gente
engravida? Também foi as meninas de 7° 6“ e 7% elas sdo
super interessadas. Ou assim, a senhora acha melhor parto
normal ou cesdrea? Também jda me trouxeram. QOu se ndo,
eles trazem aquelas brincadeiras: “Professora, ele estd
falando que eu sou gay..” Ou a outra: “Ai, professora, aquela
menina é sapatdo.” Ai vocé entra no assunto, conversa, entdo,
as vezes, a pergunta ndo vem em forma de pergunta e vem em
forma de brincadeiras deles.  Brincadeira, até mesmo
agressoes, ndo é? Nem brincadeira, é agressdo de um para o
outro. De um jeito ou de outro, a gente sempre recebe alguma
coisa.

Como age a Professora diante das
perguntas

Eu jd cheguei parar a aula, para conversar, principalmente
métodos anticoncepcionais e também, jd conversei com alguns
meninos separado, sobre uso de preservativos, meninos da 8“ e
do colegial, ja conversei. Jd conversei com meninas da 5¢
série sobre métodos contraceptivos. Eu, as vezes, tomo uma
postura geral e as vezes, individual, conforme, porque tem
casos, como sexo é uma coisa muito particular, ndo é? Tem
casos que vocé tem que falar em particular com a pessoa, com
o aluno, ela ndo quer se expor para a classe e tem casos que
pertencem a classe toda, em casos de doencas, ndo é um caso
a parte, como quando uma menina chega para mim e pergunta
se a primeira vez doi. Entendeu, entdo, essa tem que
responder separado, agora, o aluno que quer saber sobre uma
doenga, eu posso responder para a classe inteira, jd ajudo
todos os outros, porque é assunto que, com certeza, estd na
cabeca de todos eles, nao é¢? Entdo, conforme o assunto é a
atitude que eu tomo, ou falo no geral ou falo no particular.

Independente dos alunos fazerem
perguntas o professor introduz o
tema

Depende, quando eu trabalho Salvador Dali, Salvador Dali
era apaixonado por Gala, a mulher que ele amou por toda a
vida, e a Gala, aparece nos quadros dele e ela sempre aparece
nua. E os alunos sempre fazem essa pergunta: Porque ele
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desenha ela assim, pelada ? As vezes, a gente entra em
assunto de Sexo, com esses quadros do Salvador Dali, eu
acabo... Quando eu passo Salvador Dali, eu jd estou
preparada para essas perguntas, eu acabo entrando nessas
perguntas.  Ou tipo assim, ele ndo teve filho, ai eles
perguntam, mas porque, ele ndo podia ter filho? Alguns jd sdo
mais extremos: Ele era veado ? Essa palavra ndo sai da boca
deles, esse termo. E, entdo, as vezes, eu abordo no geral,
usando a minha matéria mesmo dd para abordar, mas ndo é
meu foco principal, porque se levando-se em conta que entro
duas vezes por semana em cada sala e que eu tenho um
contetido para ser dominado, que é grande, eu ndo posso estar
sempre visando a sexualidade.

Conteudo de sexualidade que é
trabalhado pela professora

Nao, eu me preparo para responder, responder e trocar idéia,
porque eu ndo so ensino como também aprendo, ndo é soé
ensinar para o aluno ndo, vocé aprende muita coisa.

Como trabalha

Ah, debatendo mesmo, escutando e falando ao mesmo tempo
colocar a parte sexual deles assim sem tabus, porque isso ai é
uma coisa muito negativa na vida da pessoa, encarar o sexo
por esse lado cheio de moralidade e tabu, eu tento encarar
como algo natural na vida deles e colocar como uma coisa
bonita, uma coisa sauddvel, uma coisa bem feita, ndo é? Que
ndo traga conseqiiéncias como traz para as meninas que nao
sdo preparadas para o sexo, ndo é? Que acaba vindo uma
crianca ai, que fica abandonada, entdo, eu estou sempre
preocupada com esse lado ai.

Recursos utilizados para abordar o
tema

[...] eu so trabalho mesmo no sentido de estar orientando, mas
eu nunca entreguei nada para eles verem, jd cheguei sim a
trazer um, por exemplo, me perguntaram algumas coisa, eu
cheguei a trazer um livro que eu tenho, que agora ndo me vem
em mente, a evolucdo do feto, que uma aluna estava grdvida e
queria saber como é que estava o tamanho do bebé dela, ai, eu
lembrei, eu estava grdvida também, acabei trazendo para ela
ver a evolucdo, cheguei a pesquisar material, ndo porque eu
preparei, mas em cima das indagacoes deles.

O trabalho é continuo, sistematico
ou esporadico

Esporédico.

Tem dificuldade

Nenhuma. Eu trato assim... Olha, se vocé me fizesse essa
pergunta alguns anos atrds, antes de ser mde, de ser esposa,
eu teria muita dificuldade. Porque, assim como eles, eu
também tive dificuldades na adolescéncia relacionada ao sexo.
Mas, hoje eu me sinto mais resolvida para falar com eles e ndo
tenho... Tudo bem, que tem coisa, como eu lhe falei, eles
sabem muito mais do que eu, mas com as coisinhas que eu sei
eu tento passar uma coisa boa para eles.

Exerce outra atividade

A gente exerce uma atividade bem ampla, ndo é? Esposa,
mde... (risos) Mas, eu também trabalho com corretagem,
ainda.

A sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

‘Muito. Tem necessidade de ser abordada. Desde de 5° no
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meu caso até o colegial, as meninas da 7° série, elas
encontram muita dificuldade, ja comecam engravidar, ndo é?
Que as meninas amadurecem mais cedo do que os meninos, as
meninas da 7° série, mesmo as que estdo na idade normal,
normal para a série delas, ndo repetentes nada, elas sdo mais
evoluidas do que os meninos, porque elas amadurecem mais
cedo, entdo, elas jda estdo com a vida sexual delas ativa, na
realidade que a gente vive.

Como deve ser abordada

Eu acho que, é... Uma vez eu assisti uma palestra, num video,
eu escutei uma coisa que eu acho muito importante, eu vou
responder essa pergunta sua: Como ela deve ser abordada na
escola. Ele diz assim, o porque determina a resposta, entdo,
porque, a crianga que vai me trazer aquilo, entdo, se o
momento chegar na sua aula, entdo vai ser naquela hora.
Entdo, por isso que todos tém que estar preparados. Ou
também, vocé pode estd criando o momento, num debate,
proprio para aquilo, independe se vocé é professor de Artes,
Geografia, Historia, vai depender do interesse da turma,
entdo, se vocé perguntar: Por que vocé estd falando isso?
Igual ele deu o exemplo, esse psicologo, o menino falou no
meio de um almoco: Pai, o que é virgem? E o pai olhou para
mde, estava cheio de visitas em casa, fez sinal para ele parar,
ele ndo parava. Que é virgem pai? Toda visita... Al ele
tentou falar de uma mata, onde nunca ninguém andou. A mde
fez sinal que ndo. Ficou todo embananado, foi um tempdo,
como quem diz assim: vocé me paga quando essa visita sair
daqui. Tipo assim, bem chateado. Ai, sabe porque ele
perguntou o que é virgem? O pai perguntou: porque? Uma
visita deu um toque para ele: Pergunta por qué. Ela falou:
Porque aqui nessa latinha estd escrito: “Azeite de oliva
virgem”. O que é virgem papai? Quer dizer, o porqué, porque
vocé estd me perguntando? Determina sua resposta. Onde
vocé deve ir, as vezes, uma crianca de 5%, me faz uma pergunta
sobre sexo, se vocé perguntar o porqué, é um porque tdo
simples ja num colegial: Por que vocés estdo me perguntando
isso? Vocé tem ter que ter uma outra resposta. Entdo, o
porqué vai determinar até onde eles querem saber.

Esté previsto no projeto pedagdgi-
co da escola trabalho sobre o tema

Ndo sei. Principalmente, para esse ano [...] Eu ndo participei
do planejamento porque eu estava em licenca e quando eu
voltei, ndo sei o que foi discutido, ndo sei se tem algum
trabalho, ndo adianta esses trabalhos que a gente faz assim
interdisciplinar ou um tema que vai abordar em todas as
aulas, o Coordenador dar uma orientacdo depois para gente:
“O! Essa semana tem, é tal assunto para ser discutido, tenta
abordar na aula de vocés”. Ou um professor de Portugués,
combina com o de Artes, vamos fazer so um trabalho, ndo é?

Existe trabalho isolado de algum
professor

Os Professores que estdo relacionados assim, com Ciéncias,
trabalham. Ah! Lembrei de uma coisa aqui. Passou uns
slides, nessa escola, agora ndo lembro quem foi, com doencas
sexualmente, ano passado aqui nessa escola.
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Como é€ o trabalho

| Ndo acompanha.

A Formacao do Professor:

O que a levou a escolher a carreira
de educadora

Na verdade eu ndo escolhi a carreira de Educadora, escolhi a
carreira relacionada com Artes, ndo é? Desde pequenininha
era paixdo. Dizem que Deus dd um dom para cada um e eu
acredito piamente que meu dom é na drea de Artes, ndo é?
Entdo, eu escolhi a carreira nessa drea. Mas, eu ndo escolhi a
carreira de Educadora, a carreira de Educadora veio como
conseqiiéncia da faculdade que eu fiz. Embora eu acho que
tenho bastante valor nessa drea. Porque, o professor é algo
que marca muito a vida da crianga, se for um professor assim,
ainda mais aquele que se envolve com o aluno, que senta para
conversar, entdo, é onde eu acho que é uma funcdo muito
importante, mas eu ndo escolhi essa funcdo. Foi em
conseqiiéncia daquilo que eu amava desde pequenininha, que
era a drea de Artes, que eu ndo tenho divida que eu nasci
para isso.

P6s-Graduagdo

Ndao.

Cursos nos dltimos 5 anos

Fez pela Delegacia de Ensino, mas nenhum sobre sexualidade.

Sexualidade na graduacgdo

Nenhuma.

Preparacdo para abordar a
tematica

Ndo. E o que eu lhe falei, minha drea é a de artes, eu sé
trabalho mesmo no sentido de estar orientando, mas eu nunca
entreguei nada para eles verem, jd cheguei sim a trazer um,
por exemplo, me perguntaram algumas coisa, eu cheguei a
trazer um livro que eu tenho, que agora ndo me vem em
mente, a evolugdo do feto, que uma aluna estava grdvida e
queria saber como é que estava o tamanho do bebé dela, ai, eu
lembrei, eu estava grdvida também, acabei trazendo para ela
ver a evolugdo, cheguei a pesquisar material, ndo porque eu
preparei, mas em cima das indagagcoes deles.

Conhece os PCN

Algumas coisas.

Conhece os Temas Transversais

N3ao os conhece.

Seu trabalho em sala mudou apds
a publicacdo dos documentos

No mdximo que muda, por exemplo, quando a gente foi
discutir em reunioes que a gente teve, é fazer algumas
propostas interdisciplinares, ndo é? Entdo, a gente combina
alguma coisa com os professores, ou as vezes, marca palestra
para eles, entdo, nesse sentido acabou tendo como
conseqiiéncia alguma outra coisa, mas para mim ndo mudou
porque eu ndo busquei informagoes neles.

Opinido sobre PCN

Teria que conhecer mais para estar falando. (risos)
A minha opinido é que tem que divulgar mais.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Eles nao so existem ai, como existem em nossas salas de aula e
tém que ser trabalhados. Antigamente s6 ndo eram
comentados, mas jd existiam. E, ndo dd para ser ignorado,
por isso que sdo transversais, eles estdo nas vidas dos alunos,
nas nossas vidas.

O que é Transversalidade

E o que eu falei vocé ndo estd lidando com mdquinas, o aluno
é complexo, todo ser humano é complexo, vocé jd imaginou
vocé entrar numa sala de aula e ter 40 aluninhos ali olhando
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para o teu rosto, cada um com um pensamento, como ¢é dificil,
como vocé vai colocar Artes para eles, so, ou Geografia, ou
Histéria? E, é complicado, os temas existem, tém que ser
trabalhados, e é o que eu te falei, na drea de sexologia, é o que
eles mais se interessam.

Considera-se preparada

Cientifica, acho que ndo, mas busco informagcoes, é o que eu
aprendi para mim eu passo para eles, tem coisa que eu ndo sei
para mim, com certeza eu ndo vou passar, para passar errado
é melhor ndo passar, agora didaticamente eu me sinto. Eu
tenho, assim, bastante diddtica, mas vocé precisa ter firmeza,
ndo é?  Para estar ministrando, eu ndo posso falar do que eu
ndo sei, mas eu nunca deixei uma pergunta sem responder.

Recebe ou recebeu subsidios

Que eu me recorde, parece que teve palestras sim, sobre
educacdo sexual, e também, jd recebi, da Secretaria da
Educacdo, da Secretaria da Saiide, sempre a gente recebe
panfletos para distribuir para eles, sobre camisinha,
principalmente, AIDS, que é bem em foco, ndo ¢é? Entdo jd
recebi vdrios panfletos para estar passando para eles, uma vez
Jjd até fizemos desenho sobre isso.

Participaria de atividade com
vistas a formagdo em sexualidade

Logico. A gente tem que estar se aperfeicoando, porque eles
estdo evoluindo, cada vez mais rdpido. (risos) E se a gente ndo
acompanhar, vai ficar ultrapassado, principalmente na parte
de sexo.

Legenda: As palavras escritas em itdlico referem-se ao relato da professora.
As palavras sem o itdlico referem-se a nossa traducdo do que foi dito pela

professora.

Esta legenda vale para todos os Quadros Resumo — APENDICE VI (A,B,C,D,E

e F).
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APENDICE VI-B: Quadro Resumo - Professora Juliana

O Trabalho do Professor:

Concepcao de Sexualidade

(pausa longa) Primeiro é o desenvolver-se fisicamente, ndo é?
E a mudanca também na parte psicoldgica, total alteracdo e
tem que ser muito bem trabalhada é... Faz parte jd do ser, ndo
é? Ndo pode ser descartada, principalmente, em relacdo a
alunos, também, ndo é? Questdo de informacdo... E isso...
Transformagdo, que tem que ser bem trabalhada... Que mais
que eu poderia falar? Ah! E mudanga, ndo é? Tem que ser
bem direcionada, bem trabalhada, para que ndo vire uma
coisa doentia, algo... Estd dentro do ser humano, da estrutura
do ser, ndo é? Serd que estd certo? Até deveria ter lido
alguma coisa, mas é o que veio no momento. [...] E isso. Estd
dentro da formacado do ser.

Os alunos trazem perguntas
sobre sexualidade

S6 se fala... E, no momento dessa aula, ai sim. Vamos supor,
embora muitas alunas, as vezes, estou andando é:
“Professora, queria conversar, tal”. E... [...] Fora de sala.
[...] Ndo, ndo é mais freqiiente. Quando estou com enfoque
para isso, para esse tema, eles trabalham, hd um assim, eles
tém assim que falar em publico, perto dos meninos ou perto
das meninas, ndo é ? Assim, mas eu estou aberta. Eu ndo
tenho: “Af, isso vocé vai falar”. Eu ndo tenho preconceito em
trabalhar.[...] Ndo. Ndo. E uma moca, os rapazes nunca,
nunca, nem um aluno me procurou. Agora as meninas: “Olha
professora eu estou saindo, tal e...”. Assim, algo assim, essas
que tem mais contato ou ndo tem medo de perguntar. Ndo é
medo, ndo precisa ter medo. As meninas as vezes me
procuram.

Perguntas mais freqiientes

Essa questdo do namorar e ficar é... “Ai, professora, meu
namorado diz: ‘vamos supor, fique comigo ”. E.. “Ai
professora, um dia ele falou: Vamos ld naquele canto”. E... é
até um pouco assim, eu percebo e até estou percebendo, na 6*
série, algo assim... Ndo é animalesco, pelo amor de Deus, que
€ forte, mas sabe quando saem da classe para ir ao banheiro,
passa na porta da minha sala, ela jd diz: “Quero ir ao
banheiro” e saem, fica um farejar, assim, é forte falar
“farejar”, pelo amor de Deus, ndo é? Mas é uma coisa assim,
eles ndo tém um respeito. Uma coisa tipo uma necessidade
como ir ao banheiro, mas ndo é uma coisa assim...

Como age a Professora diante
das perguntas

Ah, eu procuro do meu jeito responder e sempre falando:
“Valorize o seu eu, o seu corpo, principalmente, aqui. [...] E,
estou falando aqui, porque estou aqui, ndo é? E, essa coisa de
ndo respeito. Entdo, hoje, um menino saiu, foi, amanhd estd
com outra ao mesmo tempo, depois de cinco minutos jd estd
com outra. Entdo, eu falo sempre: Valorize o seu corpo,
sempre, ndo é? E elas, assim, ouvem, praticamente, a 6* série,
outro dia eu falei: “Nossa vocés estdo parecendo... Ficam
farejando...” Dafi eu até falei: “Pelo amor de Deus, ndo vdo,
ndo é ?” Porque: “valorizem o seu corpo.” Ndo fiquem a
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qualquer canto, principalmente, na sujeira, ndo é ? Ndo sei se
é também preconceito meu. (pausa) Sujeira...

Independente dos alunos
fazerem perguntas a professora
introduz o tema

Nos temos um planejamento no inicio do ano. Os conteiidos
programdticos... Os conteiidos programdticos. Assim,
cientificos, da drea, da minha drea e agora, agora, ndo hda um
tempo, para a colocagcdo dos temas transversais. Entdo estd
ld, Orientacdo Sexual. Mas eu vou falar para vocé: Precisa
ser um trabalho em conjunto com outros professores também.
Entdo, a drea de ciéncias, abordando um lado, eu, para
diversidade de textos, misicas.

Contetdo sobre sexualidade que
€ trabalhado pela professora

Procuro trabalhar com textos diversos, panfleto, poesia, uma
miisica que mostre algo assim, falando sobre sexualidade,
algum tema, namoro, que isso envolve, ndo é? Textos
diversos, o ano passado ndo trouxe nenhum palestrante, ndo
procurei, mas fui até o posto e trouxe informes, ndo é?

Como trabalha

Folhetins, estratégias que vou utilizar. [...] Isso é, coloco,
faco transparéncias, ndo é? [...] E, miisica, enfim, o que eu
consigo encontrar, ndo ¢é? Eu vou atrds do que vou
conseguindo, agora eu nunca parei com meu, professor, meu
amigo de Biologia, é... Pode até ter... é ... eu ndo fui atrds; o
tempo ... Ndo, nos encontrdvamos; entra um, sai outro... Vocé
viu, ndo é? A vida de cada um, ndo é? Entdo, é essencial o
momento do HTPC, para o trabalho ser mais valioso.

Recursos utilizados para abordar
0 tema

Textos diversos, panfletos, tira humoristica, poesia, folhetim,
miuisicas e transparéncias destes textos etc.

O trabalho € continuo,
sistemdtico ou esporadico

Esporédico.

Tem dificuldade

As vezes, é até a falta de conhecimento em relacdo as DST's,
ndo é? Eu tenho, mas eu vou buscar. Mas assim, o0s
pormenores, é o que eu sei, o que eu ler, o que procuro.
Agora, termos assim, ndo é? Por isso que eu falo que seria
Jfundamental um trabalho conjunto.

Exerce outra atividade

Ndo.

A sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

Claro, muito, sim, deve ser trabalhada, ndo so com professora
da parte da drea Bioldgica, da disciplina Ciéncias e Biologia;
eu em Lingua Portuguesa estou envolvida com meus textos. A
Lingua Portuguesa trabalha, ndo é? Com temas diversos,
tanto que um dos Temas Transversais é a Orientagcdo, so que
ai tem que ser num trabalho bem, como posso falar? Num
trabalho bem organizado, da parte da ciéncia trabalhar a
dela, a minha, ndo é?

Como deve ser abordada

Como eu disse, ndo é? De uma maneira, ndo assim com uma
linguagem vulgar, ndo é ? Tem que ter um respeito. E deve
ser trabalhada... Agora, tem que ter um projeto... “Ah! Hoje
eu quero falar sobre gravidez”, ela tem que ter um inicio, ndo
é? Eu também, as vezes, a classe estd alvorogcada com alguma
coisa, é algum assunto polémico. Alguma aluna, vamos supor,
ficou grdvida, entdo vamos abrir também, mas tudo planejado

e tenho certeza que deverd ser um trabalho em grupo, e é
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dificil.[...] Professores, montando o material, é... Organizando
0 espago; porque, as vezes, a professora coloca o jovem e
pronto. Acho que tem que ser um trabalho organizado, ndo
é ? Texto... Escolher textos atuais. Colocar também um
panorama, com o tempo antigo, ndo é? Fazer uma
comparagdo. Deixd-los falar, sempre. Lan¢ar perguntas e tem
que também, o professor estar por dentro do assunto, entdo
tem que ler. Ndo é vir aqui apenas e... Falar. Tem que ter
também um... Estudo para comentar sobre isso. Ndo é
simples. E ter muito respeito, ndo ¢? Que nem, nos tivemos
aqui uma professora.  Entdo, ela trouxe banana e os
preservativos e quando eu voltei para minha aula so tinha
bananas, preservativos e casca, tudo jogado no chdo, assim.
Entdo, quer dizer, que aula foi aquilo? Ndo estou criticando
meu colega porque sei que... Imagina, de maneira alguma.
Mas ja ndo combinou, se a aula foi tdo boa, aquela cena ndo
ficou assim... Uma coisa animalesca... Bananas, cascas e...
Entdo tem que ser trabalhado, um trabalho organizado...

Estd previsto no projeto
pedagdgico da escola trabalho
sobre o tema

No planejamento com o tema transversal ao lado, ndo é?
Estd ld colocado, inserir esse tema no nosso projeto. A nossa
coordenadora salientou que temos que colocar. Como eu
disse, estd faltando um momento para que todos, cada um
colocou no seu projeto, agora ld ndo tem metodologia porque
isso é o plano de agdo de todos e nds formamos objetivo,
metodologia, recursos necessdrios, um projeto, justificativa,

Existe trabalho isolado de algum
professor

objetivo e tal. Isso ndo estd pronto, mas tem que ficar.

E essa que estou dizendo cada um da sua maneira. Entdo, eu
monto meu mural, eu monto uma apresentacdo de cunho
poético sobre algum tema, relacionado ao tema sexual. Cada
um do seu jeito. Entdo, sdo esses trabalhos, entdo falta e vou
langar a minha obrigacdo também de mover, todos, ndo é?
Todos juntos. E que é um momento, as vezes, existe o problema
da licenca, mas ndo tem desculpa, esse trabalho tem que sair.
Precisa ser em conjunto, mas nossos colegas aqui da escola,
eles sdo... E... Dindmicos, entdo tem grupo que tem vontade,
que trabalha. Esse momento mesmo de reunido, que as vezes,
fica falho devido a falta de tempo de algum. Que nem, tem
HTPC é de quinta, outro é de segunda, ndo é? Entdo o grupo,
ndo é?

Como € o trabalho

Cada um da sua maneira.

A Formacao da Professora:

O que a levou a escolher a
carreira de educadora

E... Jd estava dentro de mim, jd desde pequena que era uma
coisa. Porque eu tenho as minhas tias que sdo professoras.
“Ndo, Juliana, vocé ndo vai ser Professora!” Mas era uma
coisa dentro de mim, eu, eu, é uma coisa, é algo que gosto de
fazer. Eu escolhi Professora, ndo é? Ai, eu vou pegar esse
curso. Nao! Eu fui atrds, era o que eu sempre... E o que eu
gosto de fazer. E uma coisa naturalmente minha.

P6s-Graduagao

E... Eu iniciei um curso de especializacdo, mais ai eu parei.
Eu ndo conclui [...] mas eu pretendo...
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Cursos nos altimos 5 anos

Sim, mas nenhum sobre sexualidade.

Sexualidade na graduagdo

Ndo.

Preparacdo para abordar a
tematica

Vejo, leio em jornais, revistas, ndo é ? Mas, que nem, nunca
peguei num livro da drea da Biologia para estudar. Ndo
estudar como... Assim, para eu observar, para eu relatar a
algum aluno... Eu leio, mas ndo estd tdo assim... Procuro
jornais e revistas.

Conhece os PCN

Sim.

Conhece os Temas Transversais

Sim.

Seu trabalho em sala mudou
apos a publicagdo dos
documentos

Sim, sim, até tem bibliografia que ele indica no final. Até
tenho um livro que vai se aprofundando em cada colocagdo,
até eu comprei um livro de dindmica dos Temas Transversais.
Entdo cada tema, cada dindmica tem o enfoque que pode,
dentro daquela dindamica, trabalhar ética, prevengdo sexual...
Entdo tem... Esses trabalhos, eu procuro... E um livro:
“Aprendendo a conviver”, ndo sei o nome. Entdo ele coloca,
dentro de Orientacdo sexual, dindmicas levando para esse

lado.

Opinido sobre PCN

O que acho? E uma visdo nova, até achei fantdstico, isso, de
inserir dentro da grade curricular dos alunos. Sdo temas
atuais, ndo é? Ndo so orientacdo sexual, trabalho e consumo,
meio ambiente, mas aquele enfoque de Orientacdo Sexual.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Sim, Temas Transversais nos estamos associando hoje, ndo é?
Tem que incluir temas atuais, excelente... Avaliando o texto:
Principe e a Princesa. Dar esse enfoque também, os livros
diddticos, alguns, estdo... Também, estdo trabalhando essa
linha.

O que € Transversalidade

Tema Transversal. Sdo temas que cruzam, ndo é? Estdo dentro
da nossa sociedade e que sdo inseridos nossa educagdo. Sdo
temas do mundo, do universo, preservacdo do meio. Sdo temas
atuais, polémicos, inseridos na nossa educag¢do, na educagdo
escolar. Entdo era isso: o que sdo os temas transversais?

Considera-se preparada

Cientifica ndo, ndo é ? Ndo, cientifica... Assim. O lado
cientifico, ndo. Al tem outro lado, diddtico? |[...]
Didaticamente sdo metodologias, dindmicas... Isso eu tenho,
eu procuro estar assim: uma “Caixa de Perguntas”, abrir é,
agora cientificamente ndo estou assim, ao contrdrio, preciso...

Recebe ou recebeu subsidios

As orientagoes, foi como falei, agora material, ndo.

Participaria de atividade com
vistas a formagdo em
sexualidade

Sim, ndo tem porque ndo participar do seu trabalho.
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C: Quadro Resumo - Professora Larissa

O Trabalho do Professor:

Concepcao de sexualidade

Eu acho que é uma... Faz parte da vida da gente, ser humano,
necessidade fisiologica, afeto, carinho.

Os alunos trazem perguntas
sobre sexualidade

Ah, traz, sempre perguntando alguma coisa.

Perguntas mais freqiientes

Ah, eles perguntam sobre como evitar a gravidez, eles perguntam,
usar camisinha, se a gente é contra ou a favor, se deve usar, eles
fazem que... Eles mostram que eles usam, sabe? Querem mostrar
que eles sabem, porque tem meninas na classe, os meninos gostam
de mostrar que eles sabem muito. [...] perguntam sobre namoro,
sobre meninas, sobre meninos, comentam tudo com a gente.

Como age a Professora diante
das perguntas

Geralmente eu respondo na hora, o que eles estdo perguntando, eu
respondo na hora. Porque se eles estdo perguntando, é porque
eles tém necessidade de saber, ndo é? E eu procuro responder, da
melhor forma, é simples sabe? Sem muito rodeio.

Independente  dos  alunos
fazerem perguntas o professor
introduz o tema

S6 Quando tem algum texto sobre o assunto, como eu abordo
religido, ndo é? Gosto muito de falar sobre religido. Historinhas,
fdbulas, que ai encaixa as coisas ali que eu quero, sabe. (risos)
Quinta e sexta série adoram. Falo sobre sexualidade também, falo
sobre o afeto, o respeito, ndo é? Essas coisas que a gente tem que
trabalhar na sala, educacdo, respeito.

Conteuddo sobre sexualidade
que € trabalhado pelo
professor

Mas eu acho que tem coisas que vocé pode, pode falar porque
serve para todo mundo, é a questdo da prevengdo, que a questdo
de tomar cuidado, de ndo pular etapa, eles pulam muita etapa,
deixam de viver muita coisa, porque comeg¢a tudo muito cedo,
entdo, quando eu posso, eu falo muito sobre isso. Eu evoco Deus,
evoco religido, sabe, falo que eles tém que cantar, que eles tém que
praticar esporte coloco essas coisas no meio. (risos) Tudo tem sua
hora.

Como trabalha

As vezes, eu até paro um pouquinho o que eu estou fazendo,
dependendo da necessidade, e a gente comeca a conversar e ai vao
surgindo vdrios assuntos, ndo é ? E, as vezes, eu pergunto alguma
coisa para um aluno. Faco uma pergunta, ele coloca e a gente
comeca o didlogo. [...] Bom, na matéria de Portugués eu procuro
textos, ndo é? De namoro, de carinho, de afeto, essas coisas.
Agora, de Inglés ja um pouquinho mais dificil, tem que fazer um
parentisinho ai para colocar. [...] A gente tem que dar uma de mde
muitas vezes, instruir mesmo, tem que se proteger sim, vocé estd
namorando? E sério? Chegar e conversar mesmo. Porque eles
comecam muito cedo. [...] dd uma parada para ouvir o aluno,
para conversar com o aluno, ouvir o aluno, conhecer melhor o
aluno e para também, sabe, eu acho que, dar um apoio, um apoio
que talvez ele ndo tenha em casa, as vezes, ndo dd tempo, a mde
trabalha demais, eles reclamam muito disso e entdo, é esse o papel
que a gente se propoe a fazer, um pouco, no periodo que estd com
eles.

Recursos utilizados para
abordar o tema

Didlogo. As vezes textos.
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O trabalho € continuo,
sistematico ou esporadico

Esporadico.

Tem dificuldade

Ndo vou muito longe ndo porque eu ndo tenho preparo. Ndo, para
trabalhar com aluno, porque com filha, a gente no dia-a-dia, com
minha filha sempre conversando, até hoje, ndo é? Mas, com aluno,
acho que muda um pouco. Porque vocé ndo tem tanto contato, ndo
conhece tdo bem os alunos... Eu tenho medo de ndo estar sendo,
ndo sei, de estar ultrapassando a intimidade deles, de estd... Eu
acho que é um assunto bem delicado, sinto dificuldade. Ndo de
falar de afeto, de amor, de carinho, ndo. Mas, de sexo, eu tenho
uma certa barreira.

Exerce outra atividade

Sim. S6 nos finais de semana.

A Sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

Eu acho que deve sim, mas com bastante cuidado, ndo é? Uma
pessoa capacitada, preparada.

Como ela deve ser abordada

E, principalmente, professores da drea de Ciéncias, de Biologia,
mas eu acho que em toda, toda drea, a gente pode falar sobre isso.
Porque a gente vé tanto problema, hoje em dia, com os
adolescentes hoje, acho que a gente ndo pode ficar omisso, a gente
tem que orientar sim

Esta previsto no projeto
pedagdgico da escola trabalho
sobre o tema

Nunca peguei.
Nao sabe.

Existe trabalho isolado de
algum professor

Olha, aqui nessa escola, esse ano eu ndo posso te falar, mas hd um
tempo atrds, a Gloria, ela passava alguns videos, sobre
sexualidade, até cheguei a assistir com alunos meus, ela é de
Ciéncias dd aula até o colegial, dai ela ndo estava mais nessa
escola, voltou esse ano, entdo, pode ser que ela pense em
trabalhar. [...] Tinha a Beatriz também, ela era professora de
Ciéncias, so que ela estd re-adaptada.

Como é o trabalho

Eles traziam palestrantes. Passavam video. Eles faziam sim,
bastante coisas. [...] Todos os anos. [...] E, geralmente as séries
que elas davam aula, ndo é? Pegavam mais as maiores.

A Formacao do Professor:

O que a levou a escolher a
carreira de educadora

Eu sempre adorei Psicologia, mas onde eu morava ndo tinha
faculdade de Psicologia. |[...] entre a Psicologia que ndo dd para
eu fazer e a Letras, eu fico com Letras, porque eu também sempre
muito, Literatura, Inglés, fico com Letras, que dd para eu, viajava
todo dia, outra cidade, foi a condi¢cdo mais fdcil para fazer, mas eu
estava fazendo uma coisa que eu gostava também...

P6s-Graduagio

Nao.

Cursos nos altimos 5 anos

So na Delegacia, os cursos que tem ld.
Nenhum sobre sexualidade.

Sexualidade na graduacgao

Ndo. Ndo tive.

Preparacao para abordar a
tematica

Procuro leitura. [...] Eu acho que é principalmente na leitura
mesmo, livros, que falam sobre o assunto. [...] Quando fala algum
programa na televisdo... o que vocé puder conseguir de informagdo
[...] Tudo o que eu posso conseguir assim, de bom, apostila, livro,
tudo o que eu posso conseguir eu programo, para falar com eles.
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Conhece os PCN E, mais ou menos, eu leio sim, tenho dois em casa.
Conhece os Temas Mais ou menos também. [...] Ndo, de estudar mesmo, ndo. [...] E,
Transversais tenho um pouco de entendimento de cada um, ndo tenho muita

coisa ndo. Estudar mesmo, eu nunca estudei.

Seu trabalho em sala mudou
apos a publicagdo dos
documentos.

Ndo. Eu acho que ndo. |[...] Eu acho que um pouco, porque a gente
estd sempre procurando, melhorar, ndo é? Eu acho que um pouco
$0, mas ndo muita coisa. Ndo muita coisa, porque esse é um
trabalho que eu gosto de fazer, é me aproximar dos alunos,
procurar entendé-los melhor, conhecer um pouco melhor, isso é o
que eu jd faco mesmo, gosto de fazer. [...] E, um pouco porque se
fala nos Temas Transversais, entdo, vocé procura colocar mais, a
gente procura colocar mais. [...] Ah, um pouco que eu falo, é que
quando vocé tem um tempo para trabalhar, entdo, vocé jda coloca
como... Jd no teu, jd na tua programacgdo, ndo é? Talvez seja isso
que mudou um pouco, porque eu jd fazia, e com a escola padrdo
também, deu muita abertura para trabalhar. E, entdo, eu jd vinha
fazendo isso.

Opinido sobre PCN

Ndo, eu ndo conhego o suficiente.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Eu acho bom. Eu acho muito bom, porque eu gosto muito de, eu
acho que a gente tem que falar sobre tudo, a gente é Educador,
ndo pode ser muito assim, se tem que,/[...] ter uma visdo maior das
coisas.

O que € Transversalidade

E, alguma coisa que vocé coloca, mas que ndo estd, é diferente
daquilo que vocé estd dando, da tua matéria, ndo é? Entdo, vocé
tem liberdade de colocar também ali, ndo é?

Considera-se preparada

Eu acho que eu preciso de um preparo maior, ai sim. [...] Eu acho
que um pouco de cuidado mesmo. E minha vida pessoal também,
influi bastante. Entdo, é um campo que eu ndo me sinto muito
preparada.

Recebe ou recebeu subsidios

Ndo. Ndo.

Participaria de atividade com
vistas a formag¢do em
sexualidade

Ah, eu acho que seria bom sim. [...] Eu podendo.
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APENDICE VI-D: Quadro Resumo - Professor Roberto

O Trabalho do Professor:

Concepcio de sexualidade

Sexualidade para mim? E o que a gente vé ai, é o desabrochar
para a vida. A gente vé muito isso dentro de quadra,
principalmente. E descobrir o corpo. Eles comecam descobrir
0 corpo agora e querem usar o corpo. A grande maioria.

Os alunos trazem perguntas
sobre sexualidade

Trazem, trazem, logico que trazem, principalmente a garotada
agora que estdo desabrochando, procurando um par, ndo é?
Entdo eles vém e perguntam que qué pode acontecer, o que qué
ndo pode e ai a gente tem que aconselhar da melhor maneira
possivel, sei que muitas vezes é perguntar por perguntar
porque ndo vdo fazer mesmo, ndo é? Porque vdo tentar mostrar
que sdo vividos, que sdo homens com essa idade ai. E a gente
tenta conciliar da melhor maneira possivel. Eu jd prefiro
aconselhar as mocas, ndo é? Porque as mocas é que hoje em
dia tém razdo com relagdo a sexualidade. Ou elas fazem ou
ndo, simples. E eu acho que elas sabendo o risco que correm,
eu acredito que dé uma melhorada.

Perguntas mais freqiientes

Tipo assim: com criancgas hoje, a semana passada no caso, um
menino veio perguntar para mim onde que ele poderia arrumar
camisinha, para usar essa camisinha. Claro que eu ndo
perguntei com quem e nem onde, mas queria saber e
logicamente que eu expliquei como usar e onde achar. Agora
existem mogas por ai que perguntam coisas que... na nossa
época se perguntasse para mde, ela ia ficar roxa, mas eles
perguntam declaradamente, portanto, eu acredito que quanto
mais clara a pergunta, mais clara a resposta. Entdo, jd que eles
perguntam coisas tipo assim: professor é... Perguntaram para
mim até o tipo de posi¢do que poderia ser usada. [...] E, esses
tipos de perguntas sdo as mais freqgiientes, ndo é? Onde,
como... Entdo, eu vou falar para vocé, o negocio é chato, mas
eu respondo, eu respondo mesmo, porque eu acho que se eles
souberem que é inevitdvel a lei da vida: fazer vai um dia, ndo
é? Sabendo o que vai fazer, consciente do que vai fazer,
trangiiilo. Eu sou dessa opinido. |[...] E... Eu posso até lembrar
uma para vocé, a garotada pergunta assim: porque que é uma
mo¢a é chamada de gostosa? Esse tipo de pergunta meio
simples assim, mas é que eles procuram, eles acham esse tipo
de coisa, é... Ndo é pela aparéncia, é mais um negocio mais
profundo. Entdo a gente tenta explicar, é mais pela aparéncia,
por ser bonita, por ser delicada. Esse tipo de coisa, a gente dd
uma contornada, mas esse tipo de pergunta, assim, didrio,
didrio. [...] E mostram, e mostram. Mas, tem que ajudar, eu
sou da opinido que quanto mais o professor, principalmente, o
professor, se puder ajudar, tem que ajudar, tem que mostrar o
caminho, tem que explicar o porqué, entdo eu acho que o
professor tem que ajudar. Inclusive um curso, tipo assim, com
sexologo, trazer nas escolas, fazer uma palestra, mostrar, é. E
eles vdo gostar porque sdo meio doido.
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Como age o Professor diante
das perguntas

Eu respondo, todas, eu ndo deixo nenhuma sem resposta. Ndo,
ndo que vd, assim, extrapolar e falar besteira para o menino ou
a menina. Ndo, eu tento responder assim: mostrando o porqué
da pergunta e o porqué da resposta. Claro que um pouco mais
sutil do que eles falam. Se vocé ouvir, é bravo. [...] as meninas
estdo piores. [...] Falam mais, querem mais, procuram mais,
oferecem mais. A realidade dentro de uma escola é essa. Pelo
menos é a parte que eu vejo, que eu observo, que eu ougo. As
meninas estdo bem mais salientes do que os moleques.

Independente dos alunos
fazerem perguntas o professor
introduz o tema

Abordo, principalmente quanto a doenca sexualmente
transmissivel e AIDS. Sempre estou conversando, sempre estou
falando, comentando alguma coisa, mostrando algum exemplo
e ai englobo, eu jd comeco, principalmente, em termos de AIDS
que eu gosto muito de conversar sobre isso. Para chegar na
droga, mostro para eles, como exemplo, como acontece e eu
acho isso como um negocio vdlido. Eu acho, pode ser que ndo,
mas...

Conteudo sobre sexualidade
que ¢ trabalhado pelo
professor

Com relacdo a sexualidade, especifico mesmo, eu gosto de
quando me perguntam, porque esse é um assunto que eu nao
gosto de levar, eu levo sim, é... Tipo, doenca e AIDS, eu gosto
mais de abordar esse tema; sexualidade eu ndo levo, mas se me

trouxerem é diferente, ai eu tenho que me adaptar ao meio.

Como trabalha

Foi como eu falei para vocé, a minha aula, a minha aula é o
seguinte: gosto muito de esporte, gosto de... Tanto mogas como
os rapazes ai, gosto de mostrar para eles o seguinte: o corpo é
a sua ferramenta, sem ele vocé ndo anda, entdo cuida, vamos
cuidar, vamos cuidar, entdo vamos trabalhar o corpo,
trabalhando o corpo e trabalhando a sua mente. Se vocé tiver
uma mente ruim, seu corpo estd ruim. Se vocé tiver uma mente
boa, teu corpo é bom, teu corpo responde aquilo que vocé quer.
Entdo essa é minha ideologia, eu gosto de trabalhar em cima
disso.

utilizados
o tema

Recursos
abordar

para

Nao, quando me é pedido por eles, eu trago alguma coisa, no
caso desse menino que eu falei para vocé, a respeito da
camisinha, eu me propus a levar uma camisinha para ele, vou
levar, vou mostrar como usa e vou dar uma para ele, mas eu
vou fazer isso dentro da sala, ndo sé para ele, vou mostrar
para todos como funciona, o porqué da camisinha, como deve
ser usada, se eles ndo tém em casa, ndo tém onde achar, eu vou
levar, vou levar, vou mostrar, e vou presentear, claro que no
sorteio vai ser ele que vai ganhar, mas eu vou dar uma para
ele.

O trabalho é continuo,
sistemadtico ou esporadico

Fala sobre sexualidade quando surge uma pergunta dos alunos.

Se eles me trouxerem alguma diivida, alguma coisa, se eu ndo
souber, dou uma procurada, venho aqui, dou uma disfarcada,
venho aqui converso e levo ld para eles. Eu pego fora e dou
uma pesquisada e mostro para eles. Mas ndo é um assunto
meu de entrada. Assunto meu de entrada é Educagdo Fisica,
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corpo, mente e doenga, 50 isso.

Tem dificuldade

Nao, porque se tivesse na minha pauta, foi até bom vocé ter
falado isso ai, porque é um tema que eu posso comegar a mexer
e trabalhar mais. Eu ndo tenho dificuldade, ndo tenho
dificuldade, porque isso é a vida, ndo adianta esconder,
antigamente se escondia, hoje ndo, hoje quanto mais
informagdo, melhor, acredito dessa forma. Informagcdo no bom
sentido, porque tem umas por ai que vou te contar. Eu sou um

cara meio... Ndao tenho vergonha ndo.

Exerce outra atividade

Ndo.

A sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

Perfeitamente, perfeitamente. Tem que ser abordada para pelo
menos ocorrerem menos casos dos que a gente estd vendo por
ai. Adolescentes, criangas que jd sdo mdes, ndo é? Entdo tem
que ser abordado e com muita clareza.

Como ela deve ser abordada

[...] eu acho assim, dentro de cada disciplina, no caso
especifico da Educacdo Fisica, eu gosto de conversar, eu gosto
de explicar, porque a gente jd tem uma vivéncia maior. Entdo
a gente tenta conversar com um ou outro, mostrar a realidade
da vida, o que pode, o que ndo pode, o que vai ocorrer de bom
e de ruim. A gente tenta mostrar. Ndo existe assim uma
especificidade para vocé chegar numa aula e mostrar coisas.
Entdo, devagar, vocé tem que ir alertando. Eu acredito que so
assim vd dar resultado para futuro, para futuro ndo muito
longo, um futurozinho ai que dé para esse povo entender que
isso que eles tdo vivendo agora, daqui uns dias, pode complicar
para eles ou ndo, se eles levar para o lado bom da vida.

Estd previsto no projeto
pedagdgico da escola trabalho
sobre o tema

Ndo, ndo sei.

Existe trabalho isolado de
algum professor

Olha, eu ndo posso dizer porque eu expliquei para vocé: eu
trabalho em vdrias escolas, eu tenho que andar rdpido, entdo,
terminada a minha aula, ndo tenho tempo de ficar batendo
papo e quando nos nos reunimos no HTP, a gente nunca entra
em detalhe assim do que cada um estd passando, entdo ndo
posso te afirmar esse tipo de coisa.

Como € o trabalho

Nio sabe.

A Formaciao do Professor:

O que o levou a escolher a
carreira de educador

Primeiro que eu tenho duas filhas e eu achei que eu vivia muito
fora da minha casa, muito fora de minha casa. Trabalhava
num setor que eu tinha que ficar fora de casa. Achei por bem
ficar perto porque é hora que eles precisam mais do pai e da
mde agora. Estdo numa idade que precisam dos dois dentro de
casa. Entdo eu achei por bem ficar. Inclusive minha esposa
como professora também jd educa do jeito dela também.

P6s-Graduagao

Nao.

Cursos nos dltimos 5 anos

Fez, mas ndo sobre sexualidade.

Sexualidade na graduagdo

Na faculdade, nos tivemos esse tipo de assunto.

Preparacdo para abordar a

Ndo sou um expert , mas também ndo sou nenhum leigo. Sabe,
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tematica eu procuro me informar, eu estou sempre atualizando, alguma
coisa aprofundado eu ndo vou saber te explicar. Mas o bdsico,
o geralzdo, que dd para eu conversar com essa mogada, isso ai,
eu tento estar sempre em dia.

Conhece os PCN Do que se trata?

Conhece os Temas Os Temas Transversais, foi bom vocé tocar nesse assunto ai. O

Transversais meu Tema Transversal é que eu esqueci, ndo trouxe a minha

pasta, é exatamente a sexualidade, é... Sexualidade acho que na
escola, alguma coisa assim. E a sexualidade o tema que eu
escolhi para trabalhar, inclusive estou preparando agora, jd
preparei alguma coisa para trazer e mostrar, mas eu sou... O
que eu falei para vocé, ndo vou abordar. Para eu ndo abordar
o assunto, que qué eu vou fazer: eu vou dar dicas para que
venha de ld para cd, para eu ter mais liberdade para agir em
cima, em... Para poder sentar o pessoal e conversar. Dentro de
uma classe é mais facil. Ld fora é mais dificil, entdo eu preciso
que eles se agrupem, para se agrupar ld fora, eu preciso
arrumar uma estratégia para que eles venham até mim. Isso ai
eu vou conseguir.

Seu trabalho em sala mudou
apos a publicacao dos
documentos

O meu trabalho com isso ai, eu nunca tive problema com esse
tipo de coisa ndo. Tém professores por ai que se vocé falar
alguma coisa é capaz de ficar até meio... Sabe... Meio
chateaddo, eu ndo. Eu, se tiver que abordar um tema, se tiver
que discutir qualquer tema, se eu tiver capacidade para isso,
trangiiilamente eu vou e isso ndo tenha divida, sexualidade na
Educacdo Fisica eu jd li alguma coisa a respeito, por isso jd
ndo tem problema nenhum, pode falar, vai ouvir também, se
precisar falar alguma coisa um pouquinho mais aprofundado
eu tiro, sentar no cantinho sé nos dois. Entdo é assim, eu estou
tentando e olha, vou conseguindo bons resultados, viu,
principalmente nesta escola aqui. Sabe, tem um pessoal ai, estd
precisando dar uma puxadinha, entdo eu trago, boto no canto
da quadra ld, bato um papo, mostro o que é, o que vai
acontecer [...]

Opinido sobre PCN

Ele nao conhece os PCN.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Ele ndo conhece os Temas Transversais.

O que € Transversalidade

Olha, esse é um negocio, eu vejo assim, alguma coisa que estd
destoando; vou explicar assim para vocé, de uma forma estd
saindo do trilho. Entdo esse tipo de coisa tem que voltar a
andar normalmente, no caso nosso aqui, sexualidade. Isso ai
para mim desandou, isso saiu da reta normal da vida e volto a
reprisar, a repetir para vocé, por exemplos mal dados, tudo é
exemplo, entdo: “ela pode por que ndo eu posso?”. Comega
por ai e isso atravessou a juventude, isso acabou com essa
rapaziada. Hoje so pensam e se drogam. Entdo, um tema
transversal seria alguma coisa que estd destoando, tem que
voltar para o normal, eu acredito que seja isso. Ndo é?

Considera-se preparado

Ao meu preparo? Ah, foi como eu disse para vocé: eu trabalho
so com mogada, sempre trabalhei, minha vida toda eu tive
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envolvido com pessoas, pelo que fazia e acredito que desde
aquela época, bom, primeiro que eu tive uma educa¢do que foi
um pouco rigida para mim, eu acho, sabe, que eu ndo teve
abertura com meus pais. Entdo, quando vocé ndo tem abertura
com seus pais, vocé procura fora. Foi o que fiz, eu procurei em
livros, tudo aquilo que eu ndo sabia e passei a gostar de dar
uma pesquisada, mas como eu trabalhava com muitas pessoas,
ai é o papo e, as vezes, aquilo que eu procurei servia para
alguém, entdo jd fui me aprofundando um pouquinho mais e
agora eu trabalhando com essa garotada, agora que eu tenho
que procurar mais, inclusive em casa, inclusive dentro da
minha casa, através das minhas filhas, que elas precisam saber
da vida, como é movimentada a vida de todas as maneiras,
entdo por elas e pela minha vida passada, é que eu consegui
chegar e estudar um pouco. Agora foi bom, porque agora eu
tenho a garotada ai para dar uma colherzinha de vez em
quando.

Recebe ou recebeu subsidios

Ndo, ndo nunca recebi ainda, até seria bom receber.

Participaria de atividade com
vistas a formagdo em
sexualidade

Trangiiilamente, é bom, tem um informativo melhor...
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APENDICE VI - E: Quadro Resumo - Professor Rodrigo

O Trabalho do Professor:

Concepcao de sexualidade

E.. Sexualidade para mim, de tudo que eu jd li até hoje, é
muito, ndo é sé o ato mecdnico, é o jeito dos alunos se
posicionarem, é a voz, firmeza do alunado e outros detalhes
menos observados da chamada sexualidade, quer dizer, as
vezes, o aluno ou a aluna que sentem por instinto, é natural,
uma rea¢do de beleza, do belo pelo professor, pelas
professoras e pelas roupas também, ndo é? Quer dizer,
depende, é bem ampla a coisa, teria que especificar uma
situacdo a parte, mas no geral, pelo menos para os alunos que
eu tenho contato, ndo é? Algumas turmas, eu acho que as
meninas estdo mais “assanhadas” do que os meninos. [...]
Sexualidade. E um conjunto de fenomenos ligados a aspectos
do comportamento de ambos os sexos. E o que eu observo, é o
que eu entendo, no momento.

Os alunos trazem perguntas
sobre sexualidade

De vez, eventualmente. Ndo é sempre ndo. Ndo, porque eu
trago o assunto da Fisica, é assim, vocé lida com fenomenos
naturais e a maioria dos fenomenos ndo sdo diretamente
ligados a uma relacdo sexual homem e mulher.

Perguntas mais freqiientes

Talvez, de vez em quando surge uma questdo de fidelidade,
alguma aluna pergunta. Jd me perguntaram assim, se eu sou
fiel, as vezes, brincando. Eu tenho uma mistura do tradicional
com liberdade ponderada, com moderacdo, ndo é? Alguns
valores sdo eternos, ndo sdo apenas modernos, eu penso
assim, as vezes, eu passo uma visdo, ndo é? Agora, eu tenho
uma visdo ampla.

Como age o Professor diante
das perguntas

Eu dou uma resposta moral ou técnica se for o caso. E, uma
coisa é a técnica, outra é a moral, outra é legal. Cada caso é
um. FEu até tento citar os vdrios pontos de vista, esse tipo de
coisa, independente da religido, é que nem transfusdo de
sangue, salva a vida, independentemente de uma religido ou
outra permitir ou ndo, mesma coisa a sexualidade.
Tecnicamente, camisinha diminui muita coisa. Ndo é cem por
cento, mas minimiza para caramba. Mas uma relacdo sexual,
uma sociedade muito liberal, ndo ¢é? Facilita essa
disseminacdo dessas DST’s e também certos problemas
politicos. Porque, quando fala em sexo ndo ¢é apenas
heterossexualidade. Homossexualidade, bissexualidade, desvio
da Sexualidade, que estd em moda dizer, comentar, noticiar,
como pedofilia, pederastia. A gente tem que saber lidar com
esse assunto também. Uma coisa real, ndo é ? E real. E
sempre tem um aluno que pergunta alguma coisa assim.
Entdo, eu diria que se vocé falar assim para um casal
homossexual, se o governo legalmente ndo tem uma resolugcdo
especifica, ainda, sobre o casamento. O alunado, obviamente,
muito heterogéneo, vai ter opinioes diversas. Eu diria que eles
podem até usar uma camisinha com um bissexual, tudo bem,
para evitar, mecanicamente falando, evitar difusdo de DST,
coisa assim, mas para a moralidade ou certos direitos é outros




218

quinhentos. [...] Quer dizer, um casal, um homem e uma
mulher tém um relacionamento, tém filhos, quer dizer nada de
mal. Agora, um deles tem uma relacdo extra, em segredo e
talvez fere leis, se vocé engravidar outra pessoa, vocé vai,
prejudicar sua familia, ou o seu negdcio, é muito vasto. E um
exemplo a parte, ndo é?

Independente dos alunos
fazerem perguntas o professor
insere o tema

Ja Tentei, mas, mas, parece que o pessoal ndo... Na minha
aula, é dificil tratar desse assunto com a linguagem da Fisica
Pura. Porque eu vou chegar assim para o aluno e falar o que
“As reacoes do corpo humano, o calor, certas coisas
acontecem, ndo €é€?” Ai, vocé envolve quimica, ai foge um
pouquinho sé dos temas tratados, dos conteiidos da Fisica.
[...] Mas, no geral ndo coloco muito ndo. So, eu aproveito
quando alguém, eu penso assim na sexualidade na minha drea,
ndo é? Da Fisica, o aluno assim... Eu Estou dando aula,
surge a ocasido de falar, sou mais assim, falar do sexo eu dou
uma pausa, porque, as vezes, vira piada, ndo é? O assunto...

Conteudo sobre sexualidade que
¢ trabalhado pelo professor

Fala sobre o que surge no momento.

Como trabalha

Ah, eu... Eu dou uma opinido na aula, dou, eu tento colocar o
aspecto de lei e o aspecto biblico até, as vezes, cada caso é um
caso. Porque as vezes um aluno estd tirando outro, isso é
moda da mogada, é um tira o outro, fica pagando sapo, as
vezes, um aluno que estd todo mundo em cima de um ld, de
longe a gente percebe que estd aborrecido porque ndo
consegue brecar mais, pegou ar, estd todo mundo pagando
sapo no aluno, as vezes, eu entro na linguagem, ai comego, eu,
eu uso uma linguagem assim, ndo é? Duplo sentido, mas
puxando para a minha drea, vou tentar dar um exemplo. Na
outra escola estadual que leciono, esse ano aqui, tinha um
aluno que o pessoal estava so falando dele, chamaram ele de
“ batata”, e “batata ndo sei o qué”, ‘“vocé vai comer batata
hoje, heim ?” e era, ele estava até vermelho, que estava um”
ar em cima dele”, os meninos so tirando, e atrapalhando
minha aula [...] ai eu percebi isso ai, ndo é ? Al até penseli,
fiquei com pena dele que ele estava meio avermelhado, [...] Ai
eu falei, entdo vou falar de batata, vou esgotar esse assunto,
batata, ndo é? Puxei o gancho até que eu esvaziei o assunto
em cima dele, mas sei ld [...] No caso ai, ele estava pagando,
bem, indiretamente, estdo falando da sexualidade dele, ndo é?
[...] Esse caso ai, eu, nessa situacdo eu estava querendo que
eles deixassem eu dar aula, para falar a verdade [...] Entdo
foi esvaziando o assunto. Falei a batata tem massa; quando
eu chegar em casa minha mulher vai preparar umas batatas
para mim comer, ai foi tudo junto [...] perdeu ar...

Recursos utilizados para abordar
O tema.

Diz sua opinido.

O trabalho é continuo,
sistematico, esporadico.

Esporadico.

Tem dificuldade

Eu ainda sou um pouquinho... Pouquinho timido para falar
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certas coisas, ndo é ? Em sala de aula, eu procuro ser técnico,
prevengdo, camisinha e o aspecto moral, como eu jd disse, ndo
€ ? Isto é, ¢, as vezes, tem aluno que pergunta do, onde estd o
seu... Vocé é casado, mas cadé seu anel, ndo é ? “Estd aqui
dentro.” [poe a mdo no peito] “Ndo, mas, eu ndo estou vendo
anel, cadé ?”. Ndao estd vendo ndo dd para ver”, ai o pessoal
jd sacou, ndo é ? Ai eu termino assim: “Isso aqui ndo segura
ninguém ndo ou segura vocé?” Esse negdcio de metal ndo
segura ninguém ndo”. Mas, isso é cada caso.

Exerce outra atividade

Administra seu patrim6nio e ministra aulas particulares
esporadicas.

A sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

Nao adianta esconder o sol com a peneira, tem que ser tratada
de uma forma, eu diria, preventiva quanto ao que acontece,
mais importante, vocé tem que escolher uma maneira de
enfocar esse assunto. Ndo adianta sé discutir apenas, é
necessdrio, faz parte da Biologia, da Ciéncia, discutir o que
acontece entre o objeto feminino e o objeto masculino, ndo é?
Como se reprodugdo é uma coisa da Ciéncia, faz parte mesmo
da Ciéncia, da Biologia, é abordado, assim, mas ndo somente
assim, uma exposi¢do mecdnica: “Assim que acontece, hd uma
erecdo, os espermatozoides saem e engravidam” e acabou a
aula, temos que falar de outros temas relacionados, ndo é? Eu
diria, na drea de Biologia, ai, e até agora, quando algum
aluno ou alguma aluna entrou nesse assunto ai, pergunta
alguma coisa, ai eu até coloco no planejamento, uma brecha
sobre sexualidade, se a situagdo permitir, entdo, o negocio é
prevenir-se.

Como deve ser abordada

Eu diria assim, quanto aos aspectos sociais dela, é, o aluno
tem que ter conhecimento do que estd acontecendo em matéria
de doencga e da saiide, e em relagdo ao efeito do ato sexual, da
sua atividade em si nessa drea da sexualidade, entdo tem que
ter um conhecimento de seu proprio corpo, tem que ter uma
nog¢do do que acontece numa relacdo e também ter uma no¢dao
de prevengdo. Familiar. Da campanha da natalidade, um
controle, fazer um planejamento correto de sua vida, ndo é? E
um auto controle também das paixoes. Faz parte se vocé
aprofundar o assunto. Porque a paixdo é uma hipnose,
hipnose do ser humano, e é natural, se for maior a hipnose, se
ndo tiver controle, ndo souber lidar com isso ai, ele pode cair
num mundo de fantasia em pleno mundo real. Ou isolado ou
interagir sem prudéncia, ao mesmo tempo prevenir efeitos, e
deveria ser, eu acho, e deve ser a abordagem do tema
sexualidade.

Estd previsto no projeto
pedagdgico da escola trabalho
sobre o tema

Z

E, isso é um assunto discutido com a Coordenadora [...], sobre
esses temas transversais, jd foi discutido, eu participei, ndo é?
Agora, quem tem mais informagoes, quem colocou esse
assunto para ser abordado em detalhes, provavelmente, é a
professora de Biologia, ai teria que conversar mais com ela.

Existe trabalho isolado de algum

Existe um assunto, ndo é?
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professor

Como € o trabalho

Se ele for abordado, eu diria que ndo é assim direto, mas volta
e meia, assim, acho que é esporddico, viu? Continuo ndo.
Continuo ndo. Seria semanal, por exemplo.|[...] E esporddico...

A Formacao do Professor:

O que o levou a escolher a
carreira de educador

Eu acho que foi uma coisa que se adaptou aquilo que eu jd
estava me formando, estava acontecendo. E, eu jd tinha me
acomodado com essa administracdo de bens, é minha fonte de
renda. Jd dd para subsistir alimentando. Agora, consegui,
entrei na Fisica, querendo entrar, passei no vestibular, fiz o
curso. Al as portas se abriram. As op¢oes que eu tinha, quer
dizer, opcoes para sair, mas o problema era o suplementar
financeiro. S6 administrando esses bens que eu tenho, gragas
a Deus, dd para subsistir o corpo e a saiide, mas ndo dd para
expandir muita coisa. Entdo, casando o iitil e o agradadvel, a
oportunidade e a preparacdo, entrei na drea de educagdo.
Ainda mais que eu tenho uma formagdo de... Eu jd fui até
catequista na igreja. Entdo, catequizar é informar, quer dizer,
mexer com o publico, casando esse dom com a formagdo.
Acho que esse casar da formacdo caiu certinho e casou tudo,
financeiro, o suplementar que faltava, ndo é ? O lar que estd
bem equilibrado, gracas a Deus. E, estou filosofando, a
Fisica, eu vejo a Fisica como uma Ciéncia que mexe com a
intimidade da natureza e os frutos dessa intimidade vocé vé
nas engenharias e nas ciéncias afins. [...] No iltimo ano
colegial [...], eu jd estava mexendo com equacgdes diferenciais
parciais e as integrais miultiplas. Eu escolhi Fisica querendo,
[...] Passei na medicina, passei na Engenharia Elétrica, mas
eu preferi a Fisica.

Pé6s-Graduagao

Eu tentei fazer um ano na Federal de Sao Carlos, mas por
problemas pessoais ndo consegui Terminar o curso. [...]
comecei. [...] Teoria de Campo. [...] Fisica Pura. [...]
Mestrado.

Cursos nos altimos 5 anos

Ah! Ah, ndo. Abri mdo de alguns convites na delegacia,
mas... [...] Eu leio bastante, eu estou sempre me informando
sobre o que estd acontecendo no mundo, tento ter uma visdao
geopolitica...

Sexualidade na graduagao

Nao.

Preparo para abordar a temdtica

Sexualidade. Bem, eu tenho ld alguma coisa sobre DST’s, ndo
€? Mas, eu acho que talvez, eu ainda ndo mergulhei muito nos
vdrios tipos de DST’s, ndo é? Na cabeca ndo tenho todos os
tipos. Eu sei o que a maioria sabe.

N3ao € uma rotina para ele, pesquisar sobre o assunto.

Conhece os PCN

Eu 56 sei que, eu tenho, eu tenho um livro de Fisica... Um azul,
eu li um pouco por cima, um pouco o PCN, mas é tudo que
vocé, na minha drea, é Fisica, vocé relacionar com o que estd
acontecendo na sociedade, eu, isso eu faco, dd para falar da
eletronica moderna, comentar alguma coisa sobre eletronica
digital no 3° ano, dependendo da matéria, ai eu coloco assim
que tem gente que ndo acredita que o homem foi na Lua. Ai,
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as vezes, dda uma divisdo, as vezes, tem pessoa: “Mas ndo foi
mesmo”. Tem uma turma aqui que tem uma certa influéncia
de...Assim...Um pouquinho mais... E, de modo mais de forma
protestante, ndo é? Assim, que tém esses preconceitos.

Conhece os Temas Transversais

Bom, alguns que eu conheco: Sexualidade tem que ser
abordado, tentar ser adaptado a matéria, é meio ambiente...
[...] Ja li por cima, mas é, eu coloquei alguns desses temas
transversais, estd até no planejamento, ndo é? Gastos, o
consumo de energia, a sexualidade, eu deixo como topico
apenas, ndo uma coisa que eu tenho que dar, deixo ld
pendurado, se der para encaixar, eu encaixo.

Seu trabalho em sala mudou
apods a publicagdo dos
documentos

Do que eu escuto os professores conversando, alguns alunos
produzem alguns trabalhos assim... Assim, cartazes, discutem
DST’s, acham até interessante. Isso eu vi até numa outra
escola que leciono, recentemente, ndo é? As palestras, temas
transversais tem efeito positivo, tem efeito positivo, eu me
lembro dessa ai, DST’s, ndo é ? No caso, agora é o que mais
chama ateng¢do. Quando fala de Sexualidade é um tema assim
que... [...] Chama atencdo. E atraente, ndo é?

Opinido sobre PCN

Minha opinido é aquilo que eu falei para vocé, parametros, jd
diz, subentende-se que sdo flexiveis, entdo se sdo flexiveis,
podem ser trabalhados da maneira proposta ou pode ser
adaptados ou até ser colocado mais alguma coisa, mas é uma
proposta, é uma forma de. [...] Positiva, pode se dizer. Ndo
vou dizer um positivaco, ndo é? Mas positivo... Dd para ser
trabalhado sim... E cada matéria da para abordar um pouco o
assunto.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Sdo bons.

O que € Transversalidade

Transversal. Eu diria assim, se tem uma linha, vocé tem uma
forma de conduzir o seu assunto e o transversal, sdo os, temas
laterais; vocé pode puxar de algum jeito, cruzar com essa
matéria, nio é ? E o que eu entendo por transversalidade, néo
€ ? Vocé, dd para pegar uma brechinha, virar para ld e pegar
aquele assunto que estd ligado com aquelas palavras-chave da
sua matéria, isso é a transversalidade, é o que eu entendo, isso
€ a transversalidade, é o que eu entendo, no momento.

Considera-se preparado

Preparagdo eu tenho, agora, se for para conduzir um assunto,
tenho que me preparar um pouquinho mais, porque como eu
disse, é, as DST’s, eu tenho, alids todo mundo tem acesso, eu
tenho ld em casa alguns livrinhos, eu tenho a internet ld em
casa, mas se for para preparar, ndo fica muito dificil. Eu acho
que eu consigo, eu conseguiria preparar uma aula, uma
semana antes, ficar sé nesse assunto, ler bem, montar
estratégias. Acho que eu ndo teria dificuldade, muito, agora,
em detalhes mais profundos, que envolvem ai microbiologia ou
uma especialidade médica, ai talvez ndo haveria tempo para
eu ler tudo, poderia ser vasto...

Recebe ou recebeu subsidios

Até teve, mas ndo quis, ndo se interessou.

Participaria de atividade com

Se ndo consumir muito hordrio, acho que ndo é esse o
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vistas a formacdo em
sexualidade

problema, é que nem esses cursos de computacdo, ndo é¢? No
caso, ainda mais se for remunerado, melhor. [...] E.

Dependendo do assunto, at, o professor embolsa uns 25 reais,
20, ¢ o que eu escuto.
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Quadro Resumo - Professora Vanessa

O Trabalho do Professor:

Concepcao de sexualidade

Para mim? Eu acho que nem sei se vou saber explicar, a
sexualidade para mim é a minha convivéncia, minha com o
marido, ndo é? E dentro de casa, ndo sé minha com o
marido, ndo é? Orientacdo com os filhos, netos. (risos)

Os alunos trazem perguntas
sobre sexualidade

As vezes, sim, nem sempre.

Perguntas mais freqiientes

Ah, geralmente, quando ocorrem é sobre doengas venéreas,
ndo? Sobre doencas, gravidez, geralmente sdo as meninas
que perguntam. Os meninos nunca perguntaram para mim,
até hoje ndo, mais foram as meninas mesmo. Como prevenir,
prevencdo, as vezes, elas tém duvida também sobre doencas,
como, as vezes, eu falo que eu ndo sei, mas eu procuro
passar alguma coisa, quando eu pergunto para um colega
meu e passo para eles. Mas ndo é sempre ndo, é dificil,
quando surge o assunto geralmente é quando a gente estd
nesses cursos que vocé estd fazendo, ndo é? Estd aplicando
ou quando surge algum assunto de alguma menina, que estd
com problema, as vezes, eles perguntam alguma coisa.

Como age a Professora diante
das perguntas

O que eu sei eu explico, o que eu ndo sei eu procuro me
informar.

Independente dos alunos
fazerem perguntas o professor
introduz o tema

Quando é o caso de... Eu abordo quando surge um assunto
de populacao, é natalidade, pobreza, entdo a gente tem que
abordar, por que? Por que isso dai jd é um fator da classe
social, da sociedade, por exemplo, os mais pobres tém mais
facilidade de adquirir uma gravidez, porque quando o
organismo ndo tem uma alimentacdo adequada, tudo porque,
porque os hormonios aumentam, pega uma gravidez com
mais facilidade, entdo eu jd abordo isso dai, as vezes, do
caso de mortalidade infantil, porque ocorre na maioria em
certos paises, porque a pobreza é maior, a caréncia
alimentar tudo, ndo é? Entdo tem que abordar.

Contetdo sobre sexualidade que
¢ trabalhado pela professora

Caréncia alimentar ou mesmo falta de orientagcdo dos pais,
entdo, eu falo, leitura, por exemplo, analfabetismo, quando
os pais sdo analfabetos, as vezes, eles ndo tém muita no¢do
para passar, entdo, tem tudo isso, entdo abrange tudo,
mesmo que a gente ndo queira, abrange o assunto. [...] as
vezes, até acontece. Quando surge uma pergunta na sala, é
porque o tempo da gente é muito curto, o professor de
Geografia tem muito pouco tempo e é muito conteiido que ele
tem que passar. Entdo, eu acho que, aqui ainda tem trés
aulas por série, nas outras escolas sdo duas, na maioria sdo
duas aulas. Entdo, eu acho que o tempo é muito pouco para
gente abranger tudo, tudo. Entdo, eu acho que o essencial
seria cinco aulas por semana, porque ai vocé poderia passar
bem explicadinho, ndo é? Pegar textos que mostrasse, agora
o conteiido que a gente tem que dar. [...] Por exemplo, eu
pego Nordeste. Nordeste e Regido Sudeste, a diferenca é
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muito grande ou entdo eu pego ld, a classe social alta e a
baixa, ndo precisa ser Nordeste, pode ser a realidade daqui
mesmo, entdo, eu falo, vocés podem observar que quem é da
classe social alta, geralmente eles tem menos filhos, uma que
eles planejam melhor, tem um planejamento familiar e a
classe média, a baixa, eles ndo tem, eles ndo pensam, ele
pensa o que, as vezes, ter um filho o essencial é primdrio,
tudo bem. Ndo, ndo é isso, vocé tem que ter um
planejamento familiar, para que, para vocé ter uma familia,
ter assim uma vida programada, certinha, mesmo que
venham os imprevistos, mas vocé tem mais facilidade de dar
as condigoes, de orientar melhor.

Como trabalha

Grdfico, através de grdficos, de figuras, trabalho de
colagem, aqui ainda ndo tive oportunidade, mas na outra
escola, uma colagem, na sexta série. [...] Ndo. eu pego pela
figura, uma que jd dd para ver soé pela visdo vocé jda tem, da
diferenca da social alta e com a social baixa, entdo, ali eu
vejo a renda familiar: “O que vocés acham que essa familia
tem renda para quantos filhos? Sustentar, dar o necessdrio,
para quantos filhos? E, essa?” Entdo, eles vdo analisando
se tem condigoes, se ndo, porque que essa aqui a classe é
mais baixa, ds vezes, para de estudar, porque ele tem que
trabalhar para ajudar o pai e os outros irmdo, entdo vai
vendo tudo desde a reprodugdo até ld na formagdo do ensino
fundamental e médio, que a maioria, as vezes, pdra de
estudar, no ensino médio, porque, as vezes, ndo é culpa dele,
as vezes, ele tem vontade, mas o pai tem cinco ou seis filho,
ndo tem condi¢do, ele tem que trabalhar para ajudar, ai
chega a noite ele estd cansado, jd ndo vai para escola e o pai
e mde acham que para ele estd bom.

Recursos utilizados para abordar
0 tema

Grdficos, mapas, figuras, colagem, andlise de grdficos,
figuras, estatisticas etc.

O trabalho é continuo,
sistemdtico ou esporadico

E esporédico.

Tem dificuldade

Tem assunto que, as vezes, a gente ndo tem tanto
conhecimento aprofundado, é como eu falei para vocé,
quando eu ndo sei ou eu peco para ele procurar um
profissional da drea ou eu peco para algum colega meu
algum material para explicar melhor, mas eu nunca deixo
sem resposta, mesmo se eu ndo sei no dia, eu procuro me
informar e passar para eles, o que eles me perguntam.

[...] Ndo, porque tem coisas que eles falam que a gente ndo
sabe muito, porque quem vai saber é um profissional mesmo.
Mas, as coisas assim corriqueiras do dia-a-dia, tudo bem.

Exerce outra atividade

Exerco. Eu tenho uma loja.

A sexualidade na escola:

Deve-se aborda-la na escola

Ah, eu acho que sim.

Como deve ser abordada

Eu acho assim como, eu acho que isso ndo tem época,
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conforme vai surgindo a necessidade dela ser trabalhada na
sala de aula, fora essas que vem da Delegacia que vocé
trabalha uma semana com aquilo, que ai é uma semana que
vocé fala mais constante daquilo, ndo é? Orienta melhor, ndo
é? Procura saber, para informar melhor o aluno, ou, as
vezes, a escola promove uma palestra com um profissional
da drea, eu acho que é assim que devem ser aplicadas, no
dia-a-dia as informagoes que surgem, se a gente ndo sabe,
procura informar para gente passar, ndo €? Sempre
prevenindo do pior.

Esta previsto no projeto
pedagdgico da escola trabalho
sobre o tema

Aqui eu ndo vi nenhum projeto ndo.

Existe trabalho isolado de algum
professor

Eu ndo conheco se tem, ndo sei, as vezes, até tem, mas eu vim
para cd esse ano, agora, ndo foi no comego do ano, em
margo, parece que eu peguei, entdo ainda ndo, eu ndo vi, as
vezes, até tem.

Como € o trabalho

Desconhece.

Formacao do Professor:

O que a levou a escolher a
carreira de educadora

E, eu gostava, ndo é? Eu gostava. Quando eu conclui a 4° do
primeiro grau, que a gente falava na época, ndao é¢? Entdo,
eu ndo tinha condi¢oes de estudar, para mim foi uma
decepcdo, eu chorava muito, porque eu ndo podia estudar,
meu pai ndo tinha condigoes financeira, de comprar a casa
na cidade, da gente mudar para cidade, entdo eu fiquei
parada e depois, como eu sabia, eu me conscientizei que ndo
podia fazer a faculdade que eu queria, ai a gente voltou para
cidade, o curso que eu podia pagar, ndo é? E que tinha
condigoes de ir, era o curso de Geografia, ndo é? Bom, tinha
outras dreas, mas eu optei por Geografia.

P6s-Graduagdo

Nado.

Cursos nos altimos 5 anos

Bom, eu fiz um curso na Delegacia de Ensino, mas jd faz
mais de cinco anos, que foi seis meses, se ndo me engano,
sabe? O Lourengo que deu esse curso, inclusive disse que a
gente ia ter um, que vinha um papel, que era reconhecido
pelo MEC, mas nunca veio, eu fiz num sdbado e a gente ndo
teve o reconhecimento desse curso, ndo é? Depois eu ndo fiz.

Sexualidade na graduagdo

Ndo. Ndo me lembro ndo.

Preparacao para abordar a
tematica

Livros ou com algum professor da drea de Ciéncias ou, ds
vezes, alguma colega minha mesmo, que ndo seja aqui da
escola, que tem alguma coisa, as vezes, eu pego algum
livrinho dou para ler, ndo é? Jd peguei em biblioteca, é
assim que eu procuro passar ou eu peco para elas mesmas
procurarem um profissional da drea e informar, porque nada
melhor do que um profissional da drea para informar, ndo
é ? As vezes a gente informa, mas, as vezes, tem um deslize,
ndo é?Assim, ndo grave, mas, as vezes, uma coisinha, ndo é?
Um profissional é mais correto.

Conhece os PCN

Bom, tudo, tudo, ndo, a gente lé, mas esquece muita coisa, eu
acho que estd tudo englobado, o contetido.
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Conhece os Temas Transversais

E a gente trabalha, ndo é? Trabalhando, a gente trabalha
com os transversais, os PCN, tem que trabalhar, ndo é ?
Porque é da atualidade.]...] Tudo, tudo, ndo.

Seu trabalho em sala mudou
apods a publicagdo dos
documentos

Muda, um pouco mudou, ndao é? |[...] Ah, mudou porque
antes, a gente nem, da vezes, eu sempre comentei desde
quando comecei a lecionar, mas ndo era abrangivel assim
como agora, os transversais, ndo é¢? Vocé sabe disso que
ndo era, a gente trabalhava o conteiido mesmo, explicava
essa parte, mas quando tinha um conteiido relacionado a
natalidade, ndo é? [...], mas agora a gente fala assim de
uma, a gente também ndo tinha assim liberdade para falar,
como a gente tem agora, ndo é? Sobre a sexualidade, nunca
foi proibido, mas vocé sabe que antigamente os pais que nem
aceitava, agora, hoje, ndo sei se porque a juventude jd estd
mais avangada e a gente trabalhando com esses temas em
sala de aula, entdo parece que eles estdo aceitando, mas até
hoje existe pai que ndo admite. [...] Entdo, por causa da
inclusdo, a gente passa filme, ndo é? [...] a gente ndo tinha a
liberdade de passar. Porque ndo estava incluido na matéria
da gente, agora ndo, agora é livre, ndo é? Ndo so é livre
como deve ser trabalhado em todas as dreas. Para isso foi
bom essa abertura. [...] Ah, a esses transversais, ndo ¢?

Opinido sobre PCN

Bom, os PCN sdo bons e ajudam muito, mas a gente tinha
que trabalhar mais com esses PCN, nos HTPC’s, eu acho
que toda escola, pelo menos duas vezes por ano trabalhar
com os PCN, nos HTPCs.

Opinido sobre os Temas
Transversais

Também. [...] Ndo, eu acho que é bom, muito bom. Porque
todo mundo tem liberdade para falar sobre qualquer coisa na
sala de aula. Tanto a gente como os alunos. Porque ndo é o
meu caso, mas eu jd vi certas pessoas falar, “Ah, isso ndo faz
parte da minha drea”, tal, ndo é? Entdo, eu acho que isso
dai, além deles ter um conhecimento mais amplo, até o
professor, tem as vezes um conhecimento mais amplo, porque
ele ja tem, eu acho que isso é uma forma de exigir do
Professor que ele seja mais atualizado. Ndo so na drea dele,
em todas, ndo é? Porque tem aqueles professores radicais
que: “ndo é minha drea, isso dai ndo me interessa”. E ndo é
por ai, hoje em dia a gente tem que estar orientando o jovem
em todas as que a gente sabe, o que ndo sabe procura

O que € Transversalidade

informar. Quando solicitado. (risos)
E assim, por exemplo, da minha drea de Geografia, ele me
pede alguma coisa de, pode, eu posso entrar com outros
temas, por exemplo, de Ciéncias, na minha drea, ndo é?
Como de Ciéncias, pode utilizar de Geografia e assim
consequentemente as outras disciplinas.

Considera-se preparada

Eu acho que ndo. Acho que tem que ser uma coisa simples se
for mais aprofundado, ndo.

Recebe ou recebeu subsidios

Ndo. So quando vem, igual eu lhe falei, a Secretaria da
Saiide manda, “Ah, essa semana vamos trabalhar com o
tema da AIDS”, por exemplo, como teve o da dengue, ai sim,




227

ai recebe, mas como todos nos recebemos, todos os
professores, do contrdrio ndo, nunca recebi, o que eu sei
alguma coisa foi através de jornais, revistas, informacoes
assim.

Participaria de atividade com
vistas a formagdo em
sexualidade

Ah, sim, logico. Tanto que seria até necessdrio, é bom. Eu
gostaria sim.
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