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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola de Educacdo Bésica da rede publica de ensino
do Estado de Sao Paulo e teve como objetivo conhecer e analisar as potencialidades de um
projeto envolvendo a Educacdo Matemadtica e a Educacdo Ambiental no sentido de produzir
um processo de ensino-aprendizagem mais significativo para os participantes. O problema de
pesquisa que procuramos responder foi o seguinte: “Quais as potencialidades de um projeto
relacionando EM e EA no tocante as relagdes de ensino-aprendizagem de professores e
alunos?” Os participantes diretos da pesquisa foram professoras de matematica e alunos da
referida escola. Primeiramente formamos um grupo de trabalho com as quatro professoras
efetivas de Matemadtica desta escola e este grupo elaborou um projeto abordando o tema
“Depredagao do Patrimonio Escolar” que foi desenvolvido com os alunos de 7° e 8° séries do
Ensino Fundamental em 2005 e 1° séries do Ensino Médio em 2006. Os alunos participantes,
além de verificarem os gastos com uma reforma realizada na escola, refletiram sobre o que
poderia ser feito para que o patrimdnio escolar ndo fosse mais depredado e foram
divulgadores para os demais alunos da escola. Com relacdo aos resultados, de uma forma
geral, constatamos que as professoras envolvidas tiveram um crescimento no sentido de
trabalharem e se relacionarem melhor em grupo. Os alunos, por sua vez, se tornaram mais
questionadores e tiveram um crescimento ndo s6 em relagdo aos conteidos especificos, mas
enquanto pessoas que podem opinar sobre o ambiente em que convivem diariamente e serem

ouvidos.

Palavras-chave: Educacio Matematica. Educacdo Ambiental. Depreda¢do do Patrimonio
Escolar. Pesquisa-acao.



ABSTRACT

This study was conducted in a school of Basic Education of the Public School System of Sao
Paulo State and aimed to understand and analyze the potential of a project involving the
Mathematics and Environmental Education to produce a process of teaching-learning more
significant for the participants. The research problem we seek to answer was: “What are the
potential of a project linking Mathematics Education and Environmental Education regarding
relations teaching-learning of teachers and students?” The direct participants of the study
were mathematics teachers and students of that school. First we formed a working group with
four effective mathematics teachers at this school and this group has developed a project
covering the theme "Damaging School Patrimony" which was developed with students in 7th
and 8th grades of elementary school in 2005 and 1st series School in 2006. The students, in
addition to verify the expenditures made in reform school, reflected on what could be done so
that the school was not worth more were pillaged and advisers to the other students in the
school. Regarding the results, in general, we have found that the teachers involved had a
growth in order to work and relate better in groups. Students, in turn, have become more
questioning and grew not only in relation to specific content, but as people who can give their

opinion about the environment we live daily and be heard.

Keywords: Environmental Education. Mathematics Education. Damaging School Patrimony.

Action Research.
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INTRODUCAO

Para ser feliz

O homem ndo precisa, necessariamente, ser herdi de
capa e espada, matador de dragoes, salvador de
princesas enclausuradas.

Heroi é quem, na sua paz, faz pessoas felizes.

MUNIR ZALAF
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A escolha por desenvolver uma pesquisa que busca o estabelecimento de relagdes
entre a Educacdo Matemdtica (EM) e a Educacdo Ambiental (EA) ndo foi aleatéria, nem
apenas pautada nas possiveis afinidades entre essas areas, mas por existir um sentido
particular, maior. Trata-se da minha trajetéria enquanto educadora e de minha prépria histéria
de vida, ambas se confundem, se entrelacam , completando-se.

Entendo que, a partir do momento em que nos envolvemos com a educagdo, entramos
em um mundo repleto de possibilidades, com grande potencial transformador, no qual nossas
acoes podem desencadear um processo educativo que pode propiciar a emancipacdo dos
envolvidos (FREIRE, 1993) possibilitando a constru¢do de um sujeito histdrico e critico de
sua realidade.

Nos ultimos dez anos, tenho procurado desenvolver atividades que sigam esse
caminho, caminho esse estreito, com obstaculos para serem transpostos € com muito para ser
modificado e/ou melhorado. Na seqiiéncia explico resumidamente alguns pontos cruciais que
me trouxeram até aqui.

Desde 1993, meu tltimo ano de magistério cursado no extinto Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), participo de projetos
interdisciplinares envolvendo a EA, desenvolvidos junto a “Sociedade Educativa Gaia”,
Organizacdo ndo Governamental Ambientalista do Municipio de Bauru, da qual atualmente
sou a presidente. Também realizei estdgio na 4rea de Educacdo Ambiental na Estacio
Experimental de Bauru — Instituto Florestal do Estado de Sao Paulo por cerca de trés anos,
monitorando as trilhas interpretativas] do local, entre outras atividades desenvolvidas. Devido
a essas experiéncias, passei a me dedicar cada vez mais a Educagdo Ambiental e procurei me
envolver também academicamente com essa area.

Além disso, desde o inicio de meu envolvimento com a educagdo, me identificava com
a matemadtica e isso me levou a cursar Licenciatura em Matemadtica na Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp) — Campus de Bauru, paralelamente aos meus
trabalhos com EA. Desde 1995 atuo na area da educagdo matemadtica como professora na

Rede Estadual de Ensino, ministrando as disciplinas de Matemadtica e Fisica, e, a partir de

! Trilha interpretativa pode ser entendida como um trajeto de curta distancia, onde busca-se
otimizar a compreensdo das caracteristicas naturais e/ou construidas e culturais da seqiiéncia
paisagistica determinada pelo seu trajeto, com finalidades ludo-pedagégicas direcionadas a educacio
ambiental, ou a humanizacdo de terapias, funcionando como fator de integracdo ou reintegragao, de
adaptacdo e de valoracdo, de tomada de consciéncia em relagdo ao meio ambiente. (LIMA, 1998)
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2002, no Ensino Superior, ministrando aulas de Matematica para cursos de Sistemas de
Informacdo e Administracio com Gestdo em Informdtica. Ao longo dessas experiéncias,
venho percebendo as dificuldades que muitos alunos apresentam no aprendizado das
disciplinas chamadas de “exatas”, principalmente a Matemética, bem como a necessidade de
mudangas no processo educativo para viabilizagdo de uma aprendizagem que incorpore
significado para os alunos.

A partir do contato com a educac@o percebi a necessidade do envolvimento e de
reflexdes mais aprofundadas sobre questdes relevantes a formagao dos educandos, referentes
a EA. Isso devido principalmente ao fato do contato direto e indireto que as pessoas t€ém com
os meios em que estdo agindo e interagindo.

A EA aborda problemas reais e complexos que influenciam a vida de cada um dos
seres vivos de nosso planeta. Desta forma, desenvolvé-la no ambiente escolar é uma questao
de prioridade e ndo de opcdo. No entanto, a EA tem sido pouco trabalhada na escola e,
quando trabalhada, é desenvolvida em forma de alguns tdpicos e superficialmente pelos
professores de Biologia e/ou de Geografia, aproximando-se mais do ensino de Ecologia do
que dos problemas reais e complexos que o mundo tem enfrentado e que deveriam ser
tratados na escola de forma interdisciplinar e/ou transversal.

No inicio do ano de 1996, procurei uma forma de envolver as duas areas nas quais
atuava, EM e EA. Elaborei algumas atividades em que pudesse relaciona-las, bem como
procurei um orientador para uma iniciacdo cientifica a qual desenvolvi entre 1996 e 1997,
ainda licencianda em Matematica.

Essa Iniciacao Cientifica - Bolsa Pibiqg/CNPq - foi voltada para a produc¢do de roteiros
de atividades (questdes interpretativas) elaborados a partir de reportagens de jornais e revistas,
relacionando a EM e a EA. Esta primeira experiéncia académica, relacionando a duas areas,
serviu de grande motivagdo para minha pesquisa de mestrado, Munhoz (2001), na qual alunos
de primeiros anos do magistério do CEFAM “experimentaram” os roteiros que elaborei na
iniciacdo cientifica, bem como desenvolveram outras atividades interdisciplinares.

De forma concisa, concluimos na pesquisa mencionada acima que a transversalidade
do tema meio-ambiente pdde ser interpretada no tratamento de questdes ambientais,
constituindo-se como eixo central do projeto. As questdes ambientais dependeram da
Matematica para serem interpretadas e, por outro lado, os alunos se aproximaram da
Matemadtica, contextualizando-a a partir da tematica ambiental. Nessa pesquisa trabalhamos
um pouco com a formacao inicial de professores, porque o CEFAM se constituia num centro

de formagdo de professores para atuarem tanto na Educagdo Infantil como no Ciclo I (1* a 4*
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série) do Ensino Fundamental. Para isso seguimos, de uma forma geral, a metodologia de
pesquisa qualitativa com alguns aspectos da pesquisa-acao.

A escolha por desenvolver uma pesquisa no mestrado que envolvesse alguns aspectos
da pesquisa-acdo, também teve influéncias de experi€ncias anteriores. No inicio do meu
mestrado em 1999, fiz parte do Grupo de Pesquisa-A¢ao da Unesp de Rio Claro (GPA-RC).
Este grupo se organizava em torno da seguinte pergunta diretriz: “Como diminuir o fracasso
do ensino da matemdtica em todos os graus e quais as rotinas de sala de aula que o
sustentam?” Todos os sdbados analisdvamos situagdes que ocorriam nas salas de aulas dos
professores que faziam parte do grupo. A partir de minha participacdo nesse grupo, passei a
me interessar pela pesquisa-agdo, principalmente pela viabilidade dessa ser desenvolvida
dentro das escolas, colaborando para que a teoria e pratica pudessem ser trabalhadas de forma
articulada.

Devido a todo esse processo, no doutoramento, optei por trabalhar diretamente com a
Pesquisa-Ac¢do e com o intuito de continuar desenvolvendo trabalhos relacionando a EA e EM
e também envolvendo a formagdo de professores, pretendia, ao invés de trabalhar com a
formacao inicial, como fiz no mestrado, passar a trabalhar com a formagdo continuada de
professores. Para isso, meu projeto de pesquisa, apresentado no processo seletivo, propunha
duas fases: uma primeira fase de pesquisa constituida por um curso para professores de
matematica que articulasse atividades que envolvessem EA e EM e uma segunda fase, na qual
os professores desenvolveriam projetos estimulados por esse curso em suas escolas e irfamos
acompanhar e analisar alguns desses projetos.

Como ja havia algum tempo que me envolvia em trabalhos tanto de EA como de EM e
também em trabalhos que relacionam ambas, durante meu doutoramento, assim como faco
desde 1993, procurei participar de congressos nessas dreas e/ou dreas afins. Especificamente
no ano de 2004, participei, apresentando um trabalho no VIII Encontro Brasileiro de
Estudantes de Pds-Graduagcdo em Educacdo Matematica (VIII EBRAPEM) e neste encontro
os trabalhos s@o apresentados em grupos temdticos e os participantes assistem praticamente
todas as apresentacdes no grupo que inscreveram seus trabalhos, podendo opinar sobre cada
um deles também. O grupo no qual meu trabalho estava inscrito era o de “Modelagem
Matematica e Educacdo Matematica e Educacdo Ambiental”. Um dos coordenadores deste
grupo, ap0s assistir minha apresentacdo, entendeu que meu trabalho se caracterizava como de
modelagem matemdtica e me sugeriu desenvolver um projeto dentro da minha prépria escola.

Considerando a proposta relevante, juntamente com meu orientador decidi modificar

meu projeto de pesquisa. Tal decisdo implicou no fato de que o mesmo adquiriu um formato
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bem diferenciado do que o proposto inicialmente. Propus-me a trabalhar com as professoras
de matemdtica da escola que na época ministrava aulas de também de matematica’ e tentamos
seguir os passos de um projeto de modelagem, mas no decorrer do tempo percebemos que nao
se tratava diretamente de um projeto de modelagem matemaética, mas sim, de um projeto de
pesquisa-acdo em que a EA e EM caminhavam juntas no sentido de desvelar problemas que

afetam diretamente o ambiente escolar, compatibilizando-se, assim, a citagdo:

A problemadtica ambiental irrompeu com a emergéncia de uma complexidade
crescente dos problemas do desenvolvimento, exigindo a integracdo de
diversas disciplinas cientificas e técnicas para sua explicacdo e sua resolugdo
(LEFF, 2001, p.209).

No segundo semestre de 2004, ano de meu ingresso no doutoramento, efetivei-me na
Rede Estadual de Ensino do Estado de Sdo Paulo e passei a ministrar aulas em uma pequena
escola de Bauru, Escola Estadual Padre Antonio Jorge Lima. Desta forma, a proposta de
trabalhar inicialmente com as professoras de matemdtica e depois também com os alunos
dessa mesma escola se viabilizou.

A escolha por professoras de Matemadtica e ndo das demais disciplinas foi proposital
porque a EA, enquanto um tema transversal e complexo, precisa ser desenvolvida por todas as
disciplinas do curriculo escolar e ndo apenas por Ciéncias, Biologia e/ou Geografia. Sendo a
Matemdtica uma das disciplinas que geralmente € trabalhada de forma mecanica, a
possibilidade de relaciond-la as questdes ambientais pareceu uma opg¢ao interessante com o
intuito de mostrarmos que a Matematica, além de ser importante como base de outras ciéncias
como Quimica, Fisica e areas relacionadas a Informdtica, € um instrumento para se interpretar
a realidade.

Salientamos que j4 existem alguns poucos trabalhos (dissertacdes e teses) concluidos
envolvendo a EM e a EA. Alguns exemplos de dissertacdes e teses defendidas no Estado de
Sdo Paulo a partir da década de 1990 com essa temadtica sdo: ESCHER (1998), FRISKE
(1998), CALDEIRA (1998), FRANCISCO (1999), MUNHOZ (2001), FERREIRA (2003),
CHAVES (2004).

Nesta pesquisa de doutorado, continuei caminhando no sentido de relacionar a EA e a
EM, buscando ampliar essa questdo, como relatado anteriormente. Trabalhei diretamente com

a metodologia da pesquisa-acdo, envolvendo primeiramente professoras de Matemadtica da

2 De julho de 2004 a marco de 2008 atuei como professora de matematica dessa escola, por ser Titular de Cargo
de Matemadtica e depois dessa data fui designada Professora Coordenadora do Ensino Médio.
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escola onde ministro aulas de Matematica e, posteriormente, alunos dessa mesma escola.
Avaliamos que o trabalho tornou-se mais rico por ser desenvolvido no ambiente escolar e
envolver seus personagens principais: professores e alunos.

Entendo que pesquisas, principalmente, como esta, que estdo vinculadas a programas
cuja drea de concentragdo € o ensino, € nesse caso ensino de ciéncias, podem ser bem
produtivas se estiverem relacionadas diretamente com a formacgao bésica. Isso pode ser ainda
mais relevante se puder ser desenvolvida dentro das escolas para que a relag@o teoria-pratica
realmente se concretize, pois ainda existe muita distancia entre estas. No caso desta pesquisa
(Munhoz, 2008), estive em uma situagdo privilegiada, pois, além de ser a pesquisadora
principal (coordenadora do projeto), era professora efetiva da escola onde o projeto foi
desenvolvido, tendo um contato didrio com a escola, professores e alunos, o que pode
colaborar para que o trabalho fosse mais produtivo e relevante.

Diante do contexto acima, considerei pertinente buscar respostas para as seguintes
questdes: “E possivel contextualizar contetidos mateméticos?” e “Envolver EA com EM é um
possivel enfrentamento no sentido de propiciar uma relacdo ensino-aprendizagem mais
significativa?” Estas perguntas culminam com o seguinte problema de pesquisa: “Quais as
potencialidades de um projeto relacionando EA e EM no tocante as relagdes ensino-
aprendizagem de professores e alunos?”’.

Desta forma esta pesquisa objetiva a partir da relacdo entre a EA e a EM conhecer e
analisar as potencialidades de um projeto envolvendo essas dreas, no sentido de produzir
relacdes de ensino-aprendizagem mais significativas para professoras de Matematica e alunos.

O trabalho se organiza da seguinte maneira: no primeiro e segundo capitulos,
apresentamos o referencial tedrico que trata respectivamente sobre a EM e a EA. Ambas
foram trabalhadas de acordo com autores que defendem uma educagdo transformadora,
comprometida com o desenvolvimento dos envolvidos, uma vez que a educagdo baseada no
paradigma da racionalidade técnica, ndo propicia aos alunos uma aprendizagem significativa
e/ou tdo pouco gera autonomia para interpretarem, agirem e/ou transformarem suas realidades
de vida.

O primeiro capitulo — Educacido Ambiental: de seu entendimento ao seu
desenvolvimento na escola — estd dividido em dois itens: Educacido Ambiental: suas
origens e sua complexidade ¢ Educacao Ambiental na escola.

No primeiro item Educacio Ambiental: suas origens e sua complexidade apresento
um breve historico sobre a EA, destacando o cenario mundial e também o nacional. Na

seqiliéncia, apresento meu entendimento sobre meio ambiente e destaco algumas questoes
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polémicas de EA. Apresento também alguns principios da EA na perspectiva emancipatoria e
descrevo, de forma ampla, o que entendo ser EA nessa perspectiva. No segundo item -
Educacio Ambiental na Escola, enfoco o papel da escola e dos professores no
desenvolvimento da EA, tratando de questdes como interdisciplinaridade, temas transversais e
formacdo do professores em EA.

O segundo capitulo — Educacao Matematica: em busca de mudancas — esta dividido
em trés itens: Educacado Matematica e a busca por superacoes; Alguns desafios e
possibilidades na formacdo do professor de Matematica ¢ Educacdo Matematica e
Educacao Ambiental: conexoes possiveis.

No primeiro item do segundo capitulo apresento um resumo sobre a Histéria da
Matematica e da Educacao Matematica; aponto alguns problemas do ensino de Matematica
nas escolas e também algumas possibilidades de mudangas. No segundo item, trato de modo
sucinto, sobre a formacao inicial e continuada do professor de matematica e no terceiro item,
abordo as possiveis conexodes entre a EA e EM, apresentando também algumas pesquisas ja
desenvolvidas que envolvem essas tematicas.

No terceiro capitulo — Caminhos Percorridos — apresento a metodologia de pesquisa,
descrevendo em um primeiro momento um pouco sobre a pesquisa qualitativa. Em seguida,
destaco a pesquisa-acdo, apresentando sua origem, diferentes enfoques, seu entendimento e
suas etapas. Entre esses enfoques destaco o que foi utilizado no decorrer desse trabalho.

No quarto capitulo — Encontros e Desencontros Enfrentados no Decorrer do
Caminho - descrevo, brevemente, o cendrio onde a pesquisa se desenvolveu e na seqiiéncia
as atividades desenvolvidas durante o projeto em ordem cronolégica, bem como os resultados
da pesquisa.

No quinto capitulo — Analisando os Encontros e Desencontros — apresento as
andlises, procurando cotejd-las com os referenciais utilizados e estas se centram em duas
dimensdes: uma focada nos alunos participantes (O Aluno e o processo de Ensino-
Aprendizagem de Matematica) e outra nas professoras participantes (As Professoras e o
processo de Ensino-Aprendizagem de Matemadtica). Em cada uma dessas dimensdes temos
alguns itens formados pelos pontos centrais identificados nesta pesquisa. No caso da primeira
dimensdo estabelecemos dois itens: Relacdo entre a Educacdo Matemadtica e Educacdo
Ambiental, subdividido em Coleta e Sistematizacdo dos dados do Projeto realizadas pelos
Alunos e Divulgacdo do Projeto: da Elaboracdo a Recepc¢ao pelos Alunos e a Pesquisa como

Principio Educativo. O segundo item esta subdividido em trés secOes: Relacdo entre a
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Educacdo Matematica e Educacdo Ambiental, Trabalho em Grupo e a Pesquisa como
Principio Educativo.

Nas conclusdes, retomamos algumas idéias apresentadas anteriormente, destacando-se
principalmente o que os dados revelaram e apresentamos algumas possiveis respostas as

questdes de pesquisa.



CAPITULO 1 -
EDUCACAO AMBIENTAL: DE SEU
ENTENDIMENTO AO SEU
DESENVOLVIMENTO NA ESCOLA

Educagcdo Ambiental Emancipatoria se coaduna com
uma finalidade explicita: a educacdo é um dos meios
principais de mudanca cognitiva e simbdlica associada a
acdo politica na superacdo das formas de dominacdo,
expropriacdo material e dominagdo que definem
historicamente o capitalismo. Esse é um sistema que se
apresenta, dada a configuracdo de suas relacdes sociais,
determinantemente as de producdo, como gerador da
apropriagdo privada dos bens socialmente gerados,
expropriacdo do trabalho alheio, mercantilizacdo da
vida e coisificagcdo de todas as formas de vida e bens
naturais, subordinando-as aos interesses do Capital
(LOUREIRO, 2004, p. 270).
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1. Educacao Ambiental: Suas Origens e Sua Complexidade

No contexto mundial, a questdo ambiental emergiu como um problema significativo
na década de 1970, por expressar varias contradi¢des entre os modelos de desenvolvimento
econdmico e industrial vigentes e a realidade socioambiental. Esse desenvolvimento que,
embora até hoje apresente inovacdes técnico-cientificas, estd marcado pela exploracdo
econdmica das classes desfavorecidas. Além disso, gerou e vem gerando a degradacdo dos
ecossistemas e da qualidade de vida das populacdes, o que ameaca a continuidade da vida
como um todo em um futuro ndo tao distante. Desta forma, as questdes ambientais passaram a
ser discutidas e materializadas em diferentes setores, desde os movimentos sociais até
instituicdes internacionais que, embora tenham interesses divergentes, estdo preocupados de
algum modo com essa problematica (LIMA, 1999).

De qualquer forma, os problemas ambientais surgiram hd muito tempo. Embora
algumas civilizacdes soubessem utilizar os recursos naturais de modo sustentdvel, outras
civilizagdes, de acordo com Pedrini (1997), com caracteristicas ndmades, permaneciam em
um determinado lugar até extinguirem os recursos ambientais deste local. Griin (1996)
salienta que as primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo nasceram em 1945, num
passado ndo tdo distante, com a explosdo experimental da bomba atomica e, dois meses
depois, com o bombardeio real sobre as cidades de Hiroshima e Nagasaki, no Japdo. Essas
tragédias, ainda que demonstrem os avangos da ciéncia, porém de forma catastrofica, deixam
bem claro que o Homem ndo € apenas capaz apenas de destruir e/ou poluir os recursos
naturais do ambiente em que vive, mas, infelizmente, tem o poder de exterminar também seus
semelhantes de uma forma terrivel e desumana.

Na seqiiéncia, objetivando compreender melhor a expansio do ambientalismo,
destacamos alguns eventos € momentos mais importantes da EA ao longo das décadas,
primeiramente em nivel mundial e, depois, em nivel nacional, para isso nos embasamos em
Pedrini (1997); Griin (1996); Little (2003); Noal, Reigota e Barcelos (2000).

Na década de 1960, destaca-se o livro “Silent Spring” (Primavera Silenciosa), de
Rachel Carson, publicado em 1962, que alertava sobre os efeitos danosos de inlimeras acdes
humanas sobre o ambiente, como, por exemplo, o uso de pesticidas. Este livro, segundo Griin
(1996), se tornou um cldssico do ambientalismo contemporaneo. Em 1968, nasce o Conselho
para EA, no Reino Unido. Neste mesmo ano, surge também o Clube de Roma, que em 1972

produz o relatério “Os Limites do Crescimento Econdmico”, no qual sugeria acdes para se
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obter um equilibrio global como a redu¢do do consumo, tendo em vista determinadas
prioridades sociais.

Em 1972, tem-se o marco inicial da EA no ambito internacional com a Conferéncia
das Nacdes Unidas para o Ambiente Humano, realizada em Estocolmo na Suécia. Esta
Conferéncia, bem como as que lhe deram continuidade, firmou as bases para um novo
entendimento a respeito das relagdes entre o ambiente e o desenvolvimento. Enfatizaram neste
evento a urgente necessidade de se criar novos instrumentos para tratar de problemas
ambientais, dentre eles, a EA, que passou a receber atencao especial em praticamente todos os
foruns relacionados com a temdtica do desenvolvimento e meio ambiente. Ainda como
resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo ano, a Organizacido das Nagdes Unidas
(ONU) criou um organismo denominado Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), sediado em Nairobi, Quénia.

A Resolucdo 96 da Conferéncia de Estocolmo recomenda uma EA de cardter
interdisciplinar, com o objetivo de preparar o ser humano para viver em harmonia com o meio
ambiente. Para implementar a mencionada Resolu¢do, a UNESCO e o PNUMA, em 1975,
realizaram o Semindrio Internacional sobre Educacdo Ambiental, em Belgrado, Iugoslédvia.
Durante este Semindrio, criaram o Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA).
Ainda no decorrer do Semindrio, também foi aprovada a Carta de Belgrado, em que se
encontram os elementos bdsicos para estruturar um programa de EA em diferentes niveis, seja
nacional, regional ou local. Esta carta constitui-se em um dos documentos mais ldicidos e
importantes gerados nesta década. Fala sobre a satisfacdo das necessidades e desejos de todos
os cidaddos da Terra. Propde que a erradicacio das causas bésicas da pobreza, como a fome, o
analfabetismo, a poluicdo, a exploracdo e a dominacao, deveriam ser tratados em conjunto.
Enfatiza que nenhuma nagdo deve se desenvolver a custa de outras, havendo necessidade de
uma ética global. A reforma dos processos e sistemas educacionais € central para a constru¢ao
dessa nova ética de desenvolvimento. A juventude deve receber um outro tipo de educagdo,
que requer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores, entre escolas e
comunidade, entre o sistema educacional e a sociedade. Finalizam a proposta para um
programa mundial de EA.

Em 1977, foi realizada a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental em
Thilisi, (ex-Unido das Republicas Socialistas Soviéticas), organizada pela UNESCO e com a
colaboragdo do PNUMA. Foi o ponto culminante da primeira fase do Programa Internacional
de Educacdo Ambiental, iniciado em 1975. Nesta Conferéncia reiteram-se os principios

estabelecidos em Estocolmo, enfatizando a resolugdo 96. Além disso, foram definidos os
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objetivos, as caracteristicas, assim como as estratégias para a EA pertinentes no plano
nacional e internacional, os quais podem resumir-se da seguinte maneira:
e A Educa¢do Ambiental deve desempenhar uma fungdo capital no sentido de criar a
consciéncia dos problemas que afetam o Meio Ambiente;
e A Educagcdo Ambiental deve ser dirigida a pessoas de todas as idades e de todos os
niveis de ensino formal e ndo formal;
e A Educacdo Ambiental deve constituir uma educag¢io permanente;
e A Educacdo Ambiental deve ter um enfoque global sustentado em base interdisciplinar
e
e A Educacdo Ambiental pode contribuir para renovar o processo educativo.

Segundo Pedrini (2002), esta Conferéncia foi a mais marcante de todas, por ter
revolucionado a EA. Mas, de qualquer forma, deixou a desejar por ndo contemplar as
demandas pedagdgicas emergentes internacionalmente, o que s6 foi contemplado na
Conferéncia de Moscou, haja vista ter contado com a participagdo de educadores ndo
governamentais.

Na década de 1980, mais precisamente dez anos depois de Thilisi (1987), as suas
proposi¢des foram referendadas na Conferéncia Internacional sobre Educagdo e Formacgao
Ambiental, realizada em Moscou (Russia), também promovida pela UNESCO e PNUMA.
Além disso, discutiram-se questdes de natureza pedagdgica, com vistas a uma estratégia
internacional para a década de 1990, envolvendo questdes como modelo de curriculo,
capacitacdo de docentes e de alunos, acesso a informacdo, educacdo universitdria, entre
outras, necessdrias para integrar a EA ao sistema educacional dos paises. Outro destaque nesta
década foi a 3" Conferéncia Internacional sobre Educagdio Ambiental para as Escolas de 2°
Grau, com o tema Tecnologia e Meio Ambiente, realizada em Illinois (Estados Unidos da
América) em 1989.

Na década de 1990, a Declaracdo Mundial sobre Educacio para Todos: Satisfacido das
Necessidades Basicas de Aprendizagem foi aprovada na Conferéncia Mundial sobre
Educacgdo para Todos, realizada em Jontien (Tailandia), de 5 a 9 de marco de 1990. Em 1992
realizou-se a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a
RIO-92, no Brasil. Griin (1996) salienta que esta Conferéncia, conhecida também como Eco-
92, foi a maior reunido ja realizada na historia com fins pacificos, pois contou com a presenca
de praticamente todos os paises do mundo, reunindo cerca de 180 chefes de Estado.

Em 1997, vinte anos depois de Tbilisi, as suas recomendag¢des foram novamente

ratificadas na Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade, realizada em
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Thessaloniki (Grécia). Nesta Conferéncia, também houve o reconhecimento de que, passados
cinco anos da Conferéncia Rio-92, o desenvolvimento da EA foi insuficiente. Entretanto, esse
encontro foi beneficiado pelos numerosos eventos internacionais realizados em 1997, na
India, Tailandia, México, Cuba, Brasil, Grécia, entre outras. O Brasil apresentou o documento
“Declaracdo de Brasilia para a Educacio Ambiental”, consolidado apdés a I Conferéncia
Nacional de Educacao Ambiental (I CNEA).

Reconhece-se que a vis@o de educacdo e consciéncia publica foi enriquecida e
reforcada pelas conferéncias internacionais e que os planos de acdo dessas conferéncias
deveriam ser implementados pelos governos nacionais, sociedade civil (incluindo
organizagdes ndo governamentais, empresas € a comunidade educacional), a ONU e outras
organizacoes internacionais.

Em 2002 (agosto e setembro) foi realizada a Cipula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentdvel, em Johannesburgo (Africa do Sul). Este evento também é conhecido como
Rio+10, por ter como um de seus objetivos principais a avaliacdo dos acordos e convénios
ratificados na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
ocorrida no Rio de Janeiro em 1992, principalmente a Agenda 21. Little (2003, p.13) afirma
que “os resultados mostrados em Johannesburgo foram minimos e, em alguns casos, houve
retrocesso’.

Especificamente sobre o desenvolvimento da EA no Brasil, de acordo com Little
(2003), a preocupagcdo com a devastacdo ambiental data de séculos. Mas, formalmente, a
partir da década de 1930, expandiram-se as atividades conservacionistas (focalizada na
protecdo da biodiversidade) com a criacdo dos primeiros Parques Nacionais e dos primeiros
codigos ambientais. Na segunda metade da década de 1970, as preocupagdes com o0s
problemas ambientais aumentaram coincidindo com o surgimento de movimentos sociais. Na
década de 1980, estes movimentos se fortaleceram e o movimento ambientalista nacional
participou ativamente deste processo. Como decorréncia, surge uma vertente chamada de
“socioambientalista” que conseguiu conjugar reivindicagdes politicas e sociais.

Na década de 1990 houve um crescimento na acdo ambientalista governamental. Entre
as acOes desenvolvidas destacamos algumas que consideramos mais relevantes, embora
envolvendo mais a sociedade civil, como o Foérum das Organizacdes Nao Governamentais
(Férum das ONGs), evento desenvolvido paralelamente a Eco-92, a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999.

Durante a realizacdo do Férum das ONGs, em 1992, no Rio de Janeiro, foi elaborado o

Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, no
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qual a EA foi entendida como um processo de aprendizado permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida e que contribua para a formacdo de uma sociedade justa e
ecologicamente equilibrada. Ainda em 1992, o MEC promoveu em Jacarepagud (Rio de
Janeiro) um workshop com o objetivo de socializarem os resultados das experi€ncias
nacionais e internacionais de EA e discutirem metodologias e curriculos.

Em 1997, destaca-se a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) com
o tema “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”, nos quais a dimensao ambiental € sugerida
como um tema transversal nos curriculos do Ensino Fundamental. Também em 1997, a
Coordenacdo de Educagdo Ambiental do MEC promoveu sete Cursos de Capacitacao de
Multiplicadores e cinco Teleconferéncias.

Ao final da década de noventa, € promulgada a Lei n® 9.795 de 27, de abril de 1999,
que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Através dessa Lei, se propde que a
EA seja desenvolvida por todas as disciplinas curriculares, mas fica vetada a criacdo de uma
disciplina especifica de EA na Escola Bésica.

No Brasil, além destes destaques que constituem a histéria formal da EA,
destacaremos brevemente alguns precursores da EA, os quais muitas vezes acabam sendo
esquecidos. Para Reigota (2000), os principais nomes foram José Lutzemberger, Fernando
Gabeira, Augusto Ruschi, Azis Nacib Ab’Saber, Paulo Nogueira Neto, Cacilda Lanuza e
Miguel Abella. Todos envolvidos com a questdo ambiental, bem como com os problemas
sociais.

José Lutzemberger publicou em 1980 o “Manifesto Ecoldgico Brasileiro”, muito
importante por tratar de nossa historia contemporanea e da EA. Fernando Gabeira, por sua
vez, além de seu livro de memorias em que entre outras coisas fala sobre sua conversdao ao
‘ecologismo’ ocorrido em seu exilio na Suécia, também deu diversas entrevistas polémicas
aos jornais e revistas do pais. Augusto Ruschi lutava pela preservacao da Mata Atlantica e o
professor Azis Nacib Ab’Saber que, com seu discurso, procurava mostrar aos militares e seus
aliados que a Amazonia ndo era “um enorme vazio a ser ocupado”. O bidlogo Paulo Nogueira
Neto foi o tnico brasileiro convidado para integrar a Comissao Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Essa Comissdo foi responsdvel pela publicacdo do relatério Brundtland,
conhecido como “Nosso Futuro Comum”. (Anexo A) Cacilda Lanuza (famosa atriz de TV e
teatro) foi fundadora do grupo ‘Seiva’ e aproveitava seu prestigio para falar de seu grupo e
influenciar a opinido publica. O anarquista Miguel Abella foi um dos fundadores do

“Movimento Arte e Pensamento Ecolégico”.
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Devem existir outros personagens importantes na histéria da EA no Brasil, mas
ficaremos por aqui acreditando que, com estes destaques, podemos ter uma idéia de que a EA
ha algum tempo vem sendo expandida no territério nacional. Além disso, o Brasil tem
certamente um papel importante devido a diversidade de trabalhos em EA realizados em
quase todas as regides, e, principalmente, pelo “compromisso politico, a sua pertinéncia
filosé6fica, a sua qualidade pedagdgica e uma constante renovacdo” (REIGOTA, 2000, p. 27)
da EA brasileira.

Esses acontecimentos e/ou eventos, tanto em nivel mundial quanto nacional, refletem
o que foi e estd sendo realizado nos mais diferentes setores sociais e/ou governamentais, no
sentido de enfrentar a crise ambiental que atinge nosso planeta ha algum tempo. A maior
dificuldade € que existem diferentes atuagdes no sentido de enfrentar essa crise e muitas agoes
acabam apenas seguindo modismos e nao enfrentando os problemas com a complexidade que
estes exigem. Desta forma, ao invés de termos uma unica EA temos diferentes
tendéncias/correntes que apresentam objetivos distintos.

Considerando que trabalhos com EA se relacionam diretamente com questdes sobre
meio ambiente, entendemos que a concep¢do que se tem sobre meio ambiente pode ser um
determinante para reconhecermos as caracteristicas que diferenciam tais correntes. Por
exemplo, a corrente conservacionista parece entender meio ambiente apenas como a natureza,
ou seja, desenvolve uma EA que procura preservar os recursos naturais no sentido de ndo
serem agredidos e/ou explorados pelo homem. Essa corrente, de acordo com Lima (1999), é
reducionista, pois trata a questdo ambiental como um problema estritamente ecoldgico,
enfatizando o aspecto apenas das ciéncias bioldgicas. Nao aborda as caracteristicas mais
significantes que sdo as de unir realidades, relacionar dimensdes complementares que formam
uma complexidade maior.

Lima (1999) salienta também que existem andlises de questdes ambientais que sao
superficiais e parciais por apenas darem atencdo aos efeitos aparentes dos problemas
ambientais, sem verificar as causas dos mesmos. Esse autor exemplifica que alguns grupos
ambientalistas chamam a atencdo para determinadas espécies que estdo em extin¢cdo, sem
analisar os modelos de ocupacdo, exploracdo do ambiente em que essas espécies vivem ou
quem sdo os verdadeiros culpados da destruicao desses ecossistemas.

Desenvolver a EA privilegiando apenas os aspectos naturais do meio ambiente implica
em termos compreensdo e acdo limitadas, por se deixar de lado as questdes socioecondmicas,
politicas e éticas que influenciam em toda a problemdtica ambiental e, geralmente, sdo as

causadoras de diversos outros problemas. Essa tendéncia da EA que apenas procura proteger



Educacdo Ambiental: de seu Entendimento ao seu Desenvolvimento na Escola - 27

espécies determinadas ou viver harmonicamente com a natureza, sem questionar as causas dos
problemas ambientais, entendemos que desenvolvem o que chamamos de “cosmética
ambiental”. Na verdade, tratam essas questdes superficialmente, ndo indo ao seu cerne,
mascarando o que realmente acontece e ndo apontando encaminhamentos vidveis.

Nao faz sentido trabalhar a EA de forma moralista, tentando impor padrdes de
consumo e/ou economia, como se as pessoas pudessem ser adestradas para consumir menos
isso ou aquilo, substituir um produto por outro. Mudar de habitos da noite para o dia também
se constitui em uma visdo ingénua da EA. Devemos considerar que as pessoas tém suas
proprias experiéncias, fazem parte de comunidades distintas e impor-lhes regras ndo seria uma
solug@o viadvel ou plausivel, tdo pouco ética. Layrargues, na introducdo do livro de Loureiro
(2004), afirma que a EA de cardter moralista entende os humanos como se fossem seres
passivos e ignora que estes sdao sujeitos histéricos que influenciam na sociedade em que
vivem.

Em uma perspectiva semelhante, Lima (1999) faz uma anélise interessante, pois para
esse autor, quando as propostas ambientais centram-se nas questdes relacionadas ao consumo,
deixam de lado a verdadeira causa desses problemas, que é a producao. Desta forma os meios
de producdo continuam produzindo em massa porque, afinal, a “culpa” é dos consumidores
que ndo sabem escolher, economizar, resistir as tentagdes. Ou seja, as verdadeiras ‘vitimas’
sdo tratadas como ‘culpadas’ e vice-versa.

Deste modo, reconhecemos que o entendimento de meio ambiente necessita ser mais
amplo, pois acreditamos que € preciso ir além de uma visdo unicamente naturalista e/ou
comportamentalista do ambiente, que considera apenas os aspectos bioldgicos e fisicos deste.
Necessitamos, sim, englobar os aspectos econOmicos, socioculturais, cientificos e
tecnolégicos presentes que influenciam o ambiente como um todo. Entendemos meio
ambiente como sendo o espaco onde convivem em constante interacdo Homem e Natureza, ou

seja, todos os espacos em que os seres vivos (incluindo o homem) vivem e/ou interagem.

[...] o conceito de ambiente vem evoluindo de uma perspectiva naturalista ou
ecolégica para a incorporacdo dos processos sociais que determinam a
problemdtica ambiental (LEFF, 2001, p. 204).

As questdes relacionadas a EA vado além de questdes diretamente ecoldgicas ou
comportamentais. Essas questdes, segundo Leff (2001), sdo questdes sist€émicas que se
relacionam com uma complexidade de fatores que foram/sdo gerados principalmente pelo
mundo globalizado. O processo de globalizacdo pelo qual nosso planeta passa, causa tanto a

destruicao de ecossistemas, incluindo a exploracdo vegetal e extin¢des de animais, como gera
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desigualdades sociais diversas, destacando a fome, miséria, desemprego e violéncia, entre
tantas outras. Para Leff (2001) a globalizacdo provocou uma racionalidade econdmica e

cientifica que gerou processos de destrui¢do ecoldgica e degradacdo ambiental.

[...] a degradagdo ambiental se manifesta como sintoma de uma crise de
civilizagdo, marcada pelo modelo de modernidade regido pelo predominio
do desenvolvimento da razdo tecnoldgica sobre a organiza¢do da natureza
(LEFF, 2001, p. 17).

Segundo Leff (2001), o conceito de sustentabilidade aparece para questionar as bases
atuais de producao, com o intuito de reconstru¢do da ordem social. S6 que esse conceito foi
utilizado pela ordem econdmica vigente no sentido de desenvolvimento sustentavel que, com
o intuito de obter um crescimento sustentado, ndo inclui, nem considera, realmente, as
condig¢des ecoldgicas e sociais. Temos um progresso aparente que mascara as marginalizacoes
que sofre uma grande parcela da populagdo mundial.

De acordo com Tristdo (2004), a sustentabilidade nao deve ser fundamentada na
racionalizacdo de recursos, sejam esses naturais, culturais e/ou humanos, mas deve ser uma
articulacdo das diferentes dimensdes humanas. Assim, o desenvolvimento dessas dimensdes
deve ser feito de acordo com a realidade de cada local, regido e/ou pais, de forma que cada
uma dessas comunidades e/ou sociedades possa elaborar e concretizar suas proprias praticas
sustentdveis.

Rattner (1999) menciona também que, enquanto as elites do poder determinarem as
praticas dominantes da sociedade (econdmica, politica, cultural), elas continuardo a ser
referéncias para a producdo e disseminacdo de idéias, valores e representacdes coletivas.
Deste modo, as comunidades e/ou sociedades ndo podem ser realmente autdonomas, nem
terem uma participacdo verdadeira para decidirem seus proprios destinos, de acordo com as
necessidades individuais de cada cidadio, coletivas da comunidade e/ou sociedade.

Segundo Leff (2001), o desenvolvimento sustentdvel verdadeiro convida os cidaddos a
acdo, no sentido de participarem na produ¢do de suas condi¢des de existéncia e em seus
projetos de vida. De acordo com a UNESCO (1999), em muitos paises que teoricamente estao
sobre regimes democraticos, pois seus cidaddos votam, a opinido destes ndo tem muito peso
nas decisdes que deveriam ser coletivas para o bom funcionamento da sociedade. Pelo
contrdrio, nesses paises, incluindo o Brasil, a desigualdade social € marcante, pois a
distribuicao de riqueza é muito dispare, o desemprego € alarmante e as discriminagdes de
diversas formas, ainda se fazem presentes. Deste modo, embora existam grupos que coloquem

as necessidades de desenvolvimento que privilegiam poucos como prioritdrias, em detrimento
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as questdes ecoldgicas e sociais, a sustentabilidade tem o papel de contornar isso e de avancar
para um desenvolvimento que seja ecologicamente racional.

Além disso, Leff (2001) aponta também as diferencas de interesses entre paises dos
hemisférios Norte e Sul do nosso planeta. Alguns paises do Norte, além de se negarem a
assinar declaragdes sobre protecdo a diversidade bioldgica, defendem os interesses de suas
empresas de biotecnologia para que possam continuar explorando e apropriando-se dos
recursos genéticos e naturais dos paises do Sul (Terceiro Mundo). Do outro lado, temos
grupos indigenas e camponeses que defendem sua diversidade bioldgica e étnica e assim nao
querem pessoas, principalmente de outros paises, se apropriando de seu patrimonio natural,
historico e cultural.

Penteado (2000) relata que, durante a Eco-92, as diferencgas entre os paises ricos (sete
paises) e paises pobres (abaixo da Linha do Equador) ficaram bem nitidas. Os paises ricos
querem livre acesso a biodiversidade dos paises pobres e oferecem royalties’, justificando
estarem transferindo suas tecnologias para cd. Desta forma, acabamos vendendo barato nossa
biodiversidade e até perdendo boa parte desta, devido a exploracdo excessiva. Embora a
biotecnologia esteja no hemisfério Norte e a biodiversidade no hemisfério Sul, existe um
consenso: o de que a biodiversidade precisa ser preservada.

Com relagdo as agressoes diretas a0 ambiente, precisamos considerar que, embora o
ser humano seja a espécie que mais degrada a natureza e usufrui de seus recursos
desenfreadamente, esse ser humano que degrada ndo € uma espécie genérica, pois alguns
povos consomem e destroem muito mais recursos naturais que outros. Desta forma, a tematica
ambiental se torna ainda mais complexa, haja vista que os hébitos de alguns povos precisam
ser modificados, no sentido de diminuirem o consumo, enquanto que outros precisam ter
alguma melhoria em suas vidas, por ndo terem condicdes minimas de sobrevivéncia. Na
seqiiéncia destacamos alguns exemplos de disparidades com relagdo a consumo e poluicdo de

diferentes povos:

[...] sabemos que um americano médio consome o equivalente a 173 etiopes
e a 52 paquistaneses [...] (GONCALVES, in Sorrentino, 2001, p. 151).

[...] 25% da populacdo do mundo consome 75% dos recursos naturais do
planeta e o patrimdnio das 359 pessoas mais ricas do mundo € igual a renda

3 Royalty é uma palavra de origem inglesa que se refere a uma importincia cobrada pelo proprietario de uma
patente de produto, processo de produ¢do, marca, entre outros, ou pelo autor de uma obra, para permitir seu uso
ou comercializac¢do. Seu plural € royalties.
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dos 2,4 bilhdes das pessoas mais pobres, que representam quase 40% da raca
humana (UNESCO, 1999, p. 25).

Assim, o entendimento de desenvolvimento sustentavel (UNESCO, 1999) é diferente
para um habitante de um pais em vias de desenvolvimento, se comparado ao de um habitante
de um pais desenvolvido. O primeiro provavelmente entende que desenvolvimento
sustentdvel significa obter um nivel melhor de vida, enquanto o segundo precisa entender que
tem que rever seus hédbitos de consumo, pois certamente extrapolam muito suas necessidades
basicas. Neste caso, falamos de desenvolvimento sustentavel no sentido de sustentabilidade,
porque sabemos que este termo pode dar sentido de apoio ao sistema econdmico vigente.

Crespo (2000), explicando as diferentes correntes ambientalistas que existem, enfatiza
que o termo “desenvolvimento sustentdvel” é mais usado pelos ambientalistas pragmaticos,
enquanto o termo “sociedade sustentdvel” € mais utilizado pelos ambientalistas ideolégicos. O
ambientalismo pragmadtico preocupa-se em criar mecanismos que compatibilizem
desenvolvimento econdmico e uso sustentavel dos recursos naturais. Por sua vez, o
ambientalismo ideoldgico entende que ndo podemos ter um desenvolvimento sem limites e
que o crescimento econdmico e os padrdes de consumo de paises desenvolvidos, também nao
podem ser expandidos para todo planeta. Assim, o autor defende mudancas profundas na
relagdo homem-natureza e nos paradigmas de racionalidade dominantes.

De qualquer forma, ambas as tendéncias ambientalistas (pragmaticos e ideoldgicos)
precisam compreender que a questdo ambiental estd sendo muito discutida porque os
problemas ambientais de um determinado local podem atingir regides bem distantes,
provocando desequilibrios diversos, desde a extincdo de espécies, até disputas por terras,
poder e outros. Além disso, alguns problemas ambientais, como poluicdo, efeito estufa,
enchentes, entre outros, podem afetar varias pessoas, independente de classe social, religido,
raca, etc. No entanto, existem problemas que afetam mais dramaticamente determinados
grupos, devido as condi¢Oes econdmicas e/ou geograficas. Mas todas as pessoas do mundo
vivenciaram, vivenciam ou sentem, de certa forma, as manifestagdes de algum problema
ambiental. Seja através das mudancas climaticas, através da miséria que atinge grande parte
da populacdo, pela alta de precos de determinados produtos, polui¢des, através de injusticas
sociais, violéncia, etc.

Diante do quadro apresentado, necessitamos urgentemente de uma EA que envolva
muito mais do que os aspectos naturais do ambiente. Necessitamos sim de uma EA que
englobe e enfrente os problemas considerando, principalmente, os aspectos sociais,

econdmicos, politicos e culturais do ambiente. Por isso, entendemos que a EA adjetivada de
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Emancipatéria, que é a EA desenvolvida justamente levando em consideracdo os aspectos
socio-econdmicos, € a mais adequada, por propiciar posturas questionadoras e possiveis
transformacgdes sociais. Deste modo, essa EA contraria preceitos bdasicos do sistema
econdmico vigente: o Capitalismo.

Para Loureiro (2004), o Capitalismo propicia valores culturais que se constituem no
tripé da cultura dominante: individualismo, consumismo e imediatismo. Esses valores sdo
questionados e rejeitados pelo movimento ambientalista devido a impossibilidade de
compatibiliza-los com a sustentabilidade.

Nao sera possivel uma transformacdo social se continuarmos vivendo sob um sistema
capitalista que beneficia alguns poucos, em detrimento da maioria que vive em condigdes
precdarias de vida, com pouquissimo ou nenhum acesso aos beneficios do desenvolvimento.
Acrescentando ainda que esse desenvolvimento, além de oprimir e explorar uma boa parte da
populacdo, incluindo trabalhadores e desempregados, agride diretamente o meio ambiente
natural, gerando extin¢do de diversas espécies vegetais e animais de nosso planeta, com o

intuito de manutencdo desse sistema.

A EA emancipatoria e transformadora parte da compreensio de que o quadro
de crise em que vivemos ndo permite solu¢cdes compatibilistas entre
ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas que descolam o
comportamental do histérico-cultural e do modo como a sociedade estd
estruturada (LOUREIRO, 2004, p.94).

Assim, a Educacdo Ambiental Emancipatéria deve ser desenvolvida por todos aqueles
que desejam um mundo mais soliddrio, sustentidvel, com eqiiidade e respeitando as
diversidades culturais. Para Loureiro (2004), a Educacdo Ambiental Emancipatéria contribui
para a construcdo de uma sociedade embasada por novos patamares de civilizagdo. Nesta
concepgdo, os individuos podem emancipar-se, serem livres para escolher seus préprios
caminhos, 16gico que respeitando as necessidades e interesses coletivos, ndo sendo mais

alienados.

Nessa perspectiva, a dimens@o humana para realizar-se (ser emancipado)
precisa ultrapassar a desigualdade de classes, a fragmentacao cientifica, as
relacdes de dominagdo, a hierarquia entre saberes e a exclusdo social, em
que a critica e a capacidade de reflex@o e superag@o atinjam o ser concreto e
a sociedade na qual este se manifesta e se realiza (LOUREIRO, 2004, p. 96).

De qualquer perspectiva, a EA € antes de tudo educacdo, mas uma educacio
comprometida com as relagdes existentes no meio em que cada ser vivo, principalmente os

seres humanos, vive e convive com sua propria comunidade, com sua espécie € com 0S
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demais seres do planeta Terra. Segundo Lima (1999), a EA tem a capacidade de relacionar
realidades bem diferentes, com variacdes regionais, que antes ndo estavam relacionadas, mas
que devido a complexidade da maioria dos problemas precisaram se envolver.

Com o intuito de fortalecermos o entendimento da Educacdo Ambiental
Emancipatoria, vamos destacar alguns conceitos necessdrios para o desenvolvimento da
mesma, que sao importantes nos mais diferentes setores sociais. Os conceitos que destacamos
sdo: de participacdo, pertencimento, eqiiidade, conscientizagao e qualidade de vida, que na
seqiiéncia, serdo abordados.

O conceito de participacdo, de grande importincia para o desenvolvimento da EA,
embora possa ter varios sentidos nos diferentes contextos, aqui € entendido como uma
participacdo embasada nos ideais coletivos e através das quais, as pessoas sejam realmente
ouvidas e percebam-se autoras de suas historias.

Sawaia (2001) salienta que a idéia de participagdo também sofreu influéncias da
racionalidade dominante. Até os anos 1980, a participacdo era caracterizada pela mobilizagao
coletiva, objetividade e racionalidade e a partir da década seguinte, a participacdo adquiriu um
sentido mais subjetivo, centrado na afetividade e individualidade. A autora faz uma reflexao
sobre os significados de participacdo na atualidade, pois esse conceito pode ser usado
inadequadamente, haja vista estar na moda dizer que se participa de algum movimento e/ou
evento. O Estado por sua vez poderd instigar a participagdo social ativa da classe
trabalhadora, desde que isto sirva aos seus interesses, etc.

Essa autora afirma também que ndo hd participacdo sem subjetividade, nem
subjetividade sem participacdo. Por sua vez, ndo hd subjetividade sem sujeito e nem sujeito
sem subjetividade. A participacio de um sujeito é determinada tanto pelos modelos de
participacao social quanto pela sua subjetividade. Mas a participacdo ndo € imposta a partir do
exterior, € uma necessidade do sujeito. A autora defende assim a idéia de participagdo como
poténcia de a¢do, definida como: “a capacidade de ser afetado pelo outro, num processo de
possibilidades infinitas de criagéio e entrelagamento nos bons e maus encontros. E quando me
torno causa de meus afetos e senhor de minha percep¢do” (SAWAIA, 2001, p. 125). O poder
de poténcia de acdo de cada sujeito aumenta se nos unimos a outros, de forma a participarmos
por estarmos realmente envolvidos com o que estd em questao.

Little (2003) enfatiza a importincia da participacdo efetiva de diversos atores sociais
na implementacdo de politicas ambientais. Destaca que, geralmente, a participacdo nesse
sentido estd limitada a realizacdo de uma audiéncia publica, na qual todos tém direito a falar,

mas, posteriormente, uma minoria toma as decisdes, seguindo seus proprios critérios. Para
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este autor, uma participacao plena estd condicionada ao envolvimento desses diferentes atores
sociais em todas as etapas do processo, desde a elaboracdo dos planos para politicas
ambientais até o acompanhamento e avaliacdo das mesmas.

Outro conceito importante, salientado por Segura (2001), € o de pertencimento. A
autora considera que o pertencimento ¢ um dos principais pilares da EA, pois entende que este
sintetiza as idéias de sensibilizacdo e conscientizagdo que sdo geralmente desenvolvidas
quando se trata de questdes ambientais. Para ela, o conceito de pertencimento é muito
importante porque, apds trabalhar durante algum periodo com EA, percebeu que uma forma
de se obter uma participacdo efetiva no sentido de co-responsabilidade com as questdes
socioambientais € conseguindo que as pessoas se sintam efetivamente como parte do processo
de tomada de decisdes no ambito social. Ela trabalhou essa questdao do pertencimento com os
alunos de escolas publicas e reconheceu que estes nao se sentem parte da escola. A escola nao
faz muito sentido para esses alunos, sendo freqiientada muito mais por obriga¢do do que uma

etapa de crescimento pessoal.

[...] a experiéncia escolar representa obrigacdo, uma etapa necessiria para
um futuro melhor, mas que a maioria ndo v€ muito sentido, tampouco se
enxerga construindo seu futuro. A sensacdo de despertencimento revela que
o préprio sentido de educacdo estd sendo corrompido: ela ndo esta
iluminando o mundo para essas pessoas, tornando-o inteligivel (SEGURA,
2001, p. 48).

O conceito de conscientizagdo que no ambiente escolar é muitas vezes utilizado pode
esvaziar seu sentido se ndo for construido e vivido no dia-a-dia. Entendemos que a
conscientizacdo vai além de compreender que alguma coisa € importante. Uma pessoa
consciente sobre algo reflete isso nas acdes que desenvolve diariamente. No caso da EA, por
exemplo, ndo adianta dizer que sabemos que a dgua é um recurso natural importante, que
somos constituidos por cerca de 70% de agua, que s6 temos 2% de dgua potavel no mundo, e

continuarmos escovando os dentes e/ou lavando lougas com a torneira aberta ao longo da

acdo. Para Tozoni-Reis (2008), a idéia sobre conscientizac¢io € ainda mais ampla:

Conscientizagdo € um processo de reflexdo histérica e agdo concreta que
implica opgOes politicas e articula conhecimentos e valores para a
transformacdo da relacdo homem-natureza estabelecida pela historia
complexa das relacdes sociais (TOZONI-REIS, 2008, p. 96).

O processo de conscientizagdo em EA, segundo Tozoni-Reis, pode promover uma

transformacdo radical da sociedade atual, com o intuito de chegar a sustentabilidade,
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articulando conhecimentos, valores, atitudes e pensamentos. Contudo, ndo € um processo
imediato, por ser histérico e concreto, admite a autora.

O conceito de eqiiidade também € muito relevante para quem trabalha com a EA no
seu sentido emancipatério pois, segundo Sposati (2001), “a eqiiidade é entendida como a
possibilidade das diferencas serem manifestadas e respeitadas”, assim, combatendo as
descriminacdes ou qualquer preconceito, seja esse de género, cultura, religido etc.
Entendemos que no ambiente escolar se faz necessario que a eqiiidade seja estabelecida para
que as demais agdes escolares sejam desenvolvidas plenamente. O mais importante no
conceito de egiiidade € que, embora todos tenham direitos e deveres comuns, as diferencas
precisam ser respeitadas para que realmente todos tenham paz, dignidade, liberdade e acesso
ao conhecimento cientifico.

A questdo da qualidade de vida também é apontada por Sposati (2001) como um dos

pontos centrais da EA, pois para essa autora qualidade de vida é:

[...] a possibilidade de melhor redistribuicdo — e usufruto — da riqueza social
e tecnoldgica aos cidaddos de uma comunidade; a garantia de um ambiente
de desenvolvimento ecoldgico e participativo de respeito ao homem e a
natureza, com o menor grau de degradag@o e precariedade” (p.34).

Para que a maioria das pessoas possa ter qualidade de vida, varios aspectos precisam
ser repensados e modificados na vida de todos os seres humanos de nosso planeta, haja vista
que temos desigualdades alarmantes. Poucos possuem um padrdo financeiro e cultural
relevante, o que possibilitaria terem acesso aos avangos tecnoldgicos, a uma alimentag¢do
adequada, ao lazer, a boa educacgao etc. Contudo, muitos por ndo terem um padrdo financeiro
e nem cultural satisfatorio, ou até por nio terem nenhuma atividade remunerada
(desempregados), vivem com pouco ou nenhum acesso aos bens considerados imprescindiveis
a subsisténcia humana, como escola, alimentacao, moradia, dgua potdvel, etc.

Diante de tudo que foi relatado até aqui, na seqii€ncia procuramos definir EA no
sentido Emancipatdrio, ou seja, uma EA que estd comprometida com a eqiiidade, respeito ao
meio ambiente, a pessoa humana, que busca uma transformagio nos patamares da sociedade,

visando uma verdadeira qualidade de vida para todos os habitantes do nosso planeta.

A Educacdo Ambiental Emancipatdria se conjuga a partir de uma matriz que
compreende a educagdo como elemento de transformacgao social inspirada no
didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criagao
de espacos coletivos de estabelecimento das regras de convivio social, na
superagdo das formas de dominagdo capitalistas, na compreensdao do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade (LAYRARGUES, in
LOUREIRO, 2004, p. 15).
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Assim, definimos a EA como um processo educativo que articula teoria e pratica, pois,
antes de tudo a EA é educacdo, mas uma educagdo formadora; que procura trabalhar na
complexidade do ambiente tendo como principio metodoldgico a interdisciplinaridade;
considerando as dimensdes: natural, socioecondmica, politica, cultural e historica;
objetivando a formacdo de cidaddos questionadores e participativos que busquem agdes
planejadas para transformarem o sistema vigente, tanto no contexto singular quanto coletivo,
respeitando a diversidade para termos a eqiiidade, visando a constru¢cdo de uma sociedade
sustentdvel. Para isso, a EA, segundo Lima (1999), deve ser democrdtica, participativa,
critica, transformadora, dialogica, multidimensional e ética.

Como definimos a EA, enquanto um processo educativo € a escola, sendo o lugar onde
a educacdo se desenvolve de forma mais sistemdtica, consideramos importante tratar
especificamente sobre a EA na escola. Assim, no préximo tépico, enfatizaremos os

obstaculos, possibilidades e superacdes da EA no contexto escolar.

1.1. A Educacao Ambiental na Escola

Muitas vezes nos perguntamos qual seria o verdadeiro papel da escola? E, nesse caso
especifico, qual seria o papel da escola com relacdo a EA? Taglieber (2004) nos traz algumas
reflexdes, pois reconhece que a educacio, de uma forma geral, € um processo-projeto social
civilizatério, com o intuito de apreender/transmitir conhecimentos, habilidades, valores,
atitudes sociais que sdo determinantes para as regras de convivéncia na coletividade. Isso de
acordo com as necessidades sociais nas diferentes épocas da Histéria, pois a educagio teve
papéis diferentes no decorrer da Historia das Civilizagdes.

Nao obstante, as questdes ambientais, bem resumidamente, estiveram presentes ao
longo da histéria, mas também de formas diferenciadas. Por exemplo, houve uma época que
os homens cagavam apenas para sua sobrevivéncia, logo aprendiam habilidades para realizar
essa atividade. Com o passar do tempo, o processo educativo necessitou ser mais complexo,
pois surgiram a agricultura, a industria e, mais recentemente, a tecnologia. Assim, a escola foi
institucionalizada enquanto uma necessidade das sociedades que cada vez mais se
“modernizavam”.

Na atualidade, ndo temos mais uma relacio com a natureza apenas para Suprir as
necessidades de sobrevivéncia/existéncia. No entanto, a educacdo se faz necessdria para impor

limites a humanidade que estd degradando cada vez mais os recursos do Planeta Terra. Por
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isso, precisamos de uma Educacdo adjetivada de Ambiental que, enfocando os aspectos da
época que vivemos e buscando quais sdo as necessidades das coletividades atuais, desenvolva
valores no sentido de preservar, conservar e proteger o meio ambiente (TAGLIEBER, 2004).

Taglieber (2004) salienta que a tarefa de educar as novas geragdes estd primeiramente
nas maos dos pais/familia, mas, em segunda instancia, ¢ uma funcdo da escola, mais
especificamente dos professores, por serem estes os mediadores entre os alunos (novas
geragdes) e os pais (geragdes adultas). Desta forma, os professores t€m um papel crucial na
formacdo de pessoas que “precisam conhecer melhor os limites e possibilidades que a Terra
oferece para a vivéncia da espécie humana” (TAGLIEBER, 2004, p. 15).

Agora, temos um outro questionamento: os professores estdo preparados para
desempenharem com coeréncia, a atribui¢cdo acima pontuada? A resposta é que a maioria
deles nao estd. Isso ocorre porque os cursos de formacdo de professores nio estdao
desenvolvendo/incluindo a EA em suas matrizes curriculares, embora na legislacio brasileira
tenha-se leis que enfatizam que a EA deve ser desenvolvida nos diferentes niveis de ensino.
As questdes relacionadas ao meio ambiente, ressaltam, geralmente, os aspectos naturais deste
e sao tratadas com maior énfase apenas em alguns cursos superiores especificos, como
biologia, por exemplo, que apresentam em suas grades curriculares disciplinas como ecologia

entre outras.

As politicas publicas de formagdo docente ressentem-se da falta de uma
finalidade de educacdo que mostre com clareza os valores éticos que o
cidaddo brasileiro deveria ter como base na sua formacdo. As agéncias de
formagdo de educadores tém dificuldades de toda ordem para vislumbrar
curriculos de formacdo docentes compativeis com as necessidades de
enfretamento dos problemas atuais, entre eles os ambientais (TAGLIEBER,
2004, p. 17).

De forma sucinta, podemos afirmar que a inser¢do da dimensdao ambiental, tanto na
formacdo inicial como na continuada, como também nas politicas publicas, ainda é um
desafio que precisa ser superado. A maioria dos professores continua “presa” aos curriculos
pré-estabelecidos, apresentando dificuldades para introduzir, de forma interdisciplinar e
transversal, as questdes ambientais no curriculo e, conseqiientemente, nas suas aulas
(GUERRA E LIMA, 2004).

Devido aos professores ndo terem uma formacdo adequada, a maioria dos projetos
e/ou trabalhos contemplando a EA desenvolvidos na Educacdo Bésica é superficial e/ou
pontual, tratando a EA de forma fragmentada. Como decorréncia, esses projetos ndo instigam

0s seus participantes a terem uma atitude reflexiva e transformadora com relagdo aos
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problemas ambientais existentes, os quais envolvam além dos aspectos naturais, os aspectos
sociais, econdmicos, politicos e éticos.

De qualquer forma, temos que considerar que muitos professores nao tiveram contato
com os referenciais tedricos da EA e desconhecem seus objetivos, sua histéria e seus
principios. Mesmo assim, desenvolvem propostas de EA independente de Politicas Publicas.
Isso quer dizer que, embora ndo estejam devidamente qualificados, esses professores tomam
atitudes e produzem conhecimentos empiricos em EA. Assim, merecem respeito e apoio,
afinal, a superacdo de dificuldades e/ou possiveis erros s6 € possivel para quem tenta fazer
algo (LEME, 2006).

Diante das perspectivas acima, reconhecemos que a escola, mais do que qualquer outra
institui¢do, pode e deve desenvolver a EA. No entanto, faz-se necessario que esta escola seja
uma escola formativa e ndo apenas informativa, conforme enfatiza Penteado (2000). Segundo
a autora, a escola formativa, prepara individuos capazes de tomarem decisdes, que continuem
seendo reflexivos, criticos e participativos. A escola necessita preparar os educandos para se
relacionarem com o mundo e se necessdrio, modificarem o mesmo. O professor nessa nova
escola torna-se um coordenador das atividades, dos conhecimentos compartilhados, sejam
esses cientificos e/ou do senso comum. Assim, o professor €, além de um facilitador desse
processo, um participante € um parceiro do que estiver sendo proposto. Segura (2001)
também destaca que a EA pode estimular a participagdo de professores e alunos no sentido
destes construirem seus proprios saberes, de modo a interpretarem e se relacionarem melhor
com o mundo.

Uma questdo importante a ser considerada na EA desenvolvida no ambiente escolar €
a interdisciplinaridade. Devido a complexidade da temadtica ambiental se faz necessirio um
trabalho interdisciplinar, para que possiveis solu¢des possam ser apontadas e colocadas em
pratica. Nesta perspectiva, ndo faz sentido termos nos curriculos da Educacdo Bédsica uma
disciplina chamada Educacio Ambiental, mas esta sim precisa ser desenvolvida juntamente
com as demais disciplinas do curriculo, no sentido de integra-las.

A EA embora ndo tenha criado a interdisciplinaridade valorizou-a, haja vista que,
devido a complexidade dos problemas ambientais, as solucdes a serem propostas necessitam
da colaboragdo das diversas areas do conhecimento, diferentes setores sociais entre outros,
para que estes problemas sejam discutidos, compreendidos e alguns encaminhamentos

realizados.

A problemdtica ambiental irrompeu com a emergéncia de uma complexidade
crescente dos problemas do desenvolvimento, exigindo a integracdo de
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diversas disciplinas cientificas e técnicas para sua explicacdo e sua resolucao
(LEFF, 2001, p. 209).

Leff (2001) propde o desenvolvimento do saber ambiental, ou seja, um saber que
orienta para a transformacdo de novos paradigmas de produgdo e conhecimento, construcao
de novas racionalidades sociais e, para isso, necessitamos da articulacao de diferentes saberes.
O saber ambiental engloba desde as ciéncias ambientais até os conhecimentos praticos e
valores tradicionais. Assim, alcancaremos uma racionalidade ambiental que pode transformar
a organizacgdo social ao propiciar mudangas nos diferentes setores sociais.

Ainda segundo Leff (2001), o saber ambiental pressupde, principalmente, uma
reorganizacdo interdisciplinar do saber, a constru¢do de novos objetos interdisciplinares de

estudo para questionarem os paradigmas dominantes de conhecimento.

Na perspectiva desta racionalidade ambiental, a interdisciplinaridade é mais
que a soma das ciéncias e dos saberes herdados; implica problematizacio e
transformacdo dos conhecimentos pela emergéncia do saber ambiental
(LEFF, 2001, p.248).

Segura (2001) salienta que a sociedade dividiu os saberes em especialidades e a
escola, por sua vez, fazendo parte dessa sociedade, trata hd muito tempo o conhecimento de
forma estanque, valorizando muito o actimulo de informa¢des em termos mais quantitativos e
técnicos, em detrimento dos aspectos culturais e sociais. Ainda segundo Segura (2001), a
possibilidade de desenvolver projetos educacionais, no sentido de organizac¢ao do trabalho na
escola pode ser um caminho tanto para a concretizacao de trabalhos interdisciplinares, quanto
para que interesses pessoais e coletivos sejam contemplados. Obviamente que obsticulos
terdo que ser transpostos, pois a escola pertencendo a sociedade, também apresenta
problemas, como desigualdade econdmica, degradagdo, preconceito, violéncia e outros. Além
disso, os proprios professores, de uma forma geral, se demonstram resistentes ao
desenvolvimento de trabalhos que envolvam vérios saberes.

A dificuldade para se desenvolverem trabalhos interdisciplinares, de acordo com
Aratjo (2003), tem influéncias do modelo cartesiano que, a partir do século XVII, seguindo as
idéias de René Descartes, passa a estudar o Universo, Terra, natureza, dividindo cada um
desses (todo) em pequenas partes para facilitar os estudos e a compreensao dos mesmos. Sob
influéncia desse pensamento, que perdura até hoje, a escola estd dividida em disciplinas e
contetidos que sdo trabalhados de forma fragmentada e com horarios definidos e limitados
para se estudar cada um desses. O problema é que dessa forma se reduz o complexo ao

simples, formalizando dados da realidade para constarem nos livros, os quais serdo seguidos
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pelos professores. Assim, trabalha-se com contetddos abstratos que na verdade se distanciam

muito da realidade concreta.

[...] junto da formalizagdo do conhecimento, o pensamento simplificante
promoveu o distanciamento dos sujeitos de sua realidade e isso faz com que
a educacdo formal esteja desconectada das reais necessidades, dos interesses
e dos desejos dos alunos (ARAIjJ 0, 2003, p. 16).

Em consonéncia com a perspectiva acima, Guimaraes (1995) também afirma que a
fragmentacdo do saber é um dos pressupostos da crise ambiental das sociedades modernas,
porque o conhecimento fragmentado em especificidades resulta na perda da nocao da
totalidade, a qual prejudica diretamente a compreensdo e acdo com relacdo ao meio ambiente
que também € um todo.

Barcelos (2004) salienta que, tanto em educacdo como na formacgao de professores, as
questdes emergentes nao podem ficar esquecidas nas entrelinhas dos planejamentos rigidos e
burocrdticos da organizagdo escolar. Isso quer dizer que, geralmente, os professores ficam
presos aos contetidos que colocam em seus planos de ensino e com a desculpa que precisam
cumpri-los, ndo desenvolvem projetos interdisciplinares, nem trabalham com temas
transversais em suas aulas.

Araujo (2003) também destaca a importancia dos temas transversais para a educacao,
por estes serem temdticas especificas relacionadas com a vida cotidiana das pessoas, suas
necessidades e seus interesses. Esses temas devem se relacionar com a democracia, a ética e a
justica social. Além disso, cada cultura, cada sociedade e comunidade, deveriam eleger os
temas transversais que considerassem adequados para serem abordados nas escolas. A
Espanha e o Brasil, por exemplo, foram os primeiros paises que incorporaram em sua
legislacao educacional os Temas Transversais.

A partir de 1989, a Espanha incorporou nas propostas pedagdgicas de suas escolas os
seguintes temas: Educacdo Ambiental, Educacdo para a Saude Sexual, Educagdo para o
Transito, Educagdo para a Paz, Educacdo para a Igualdade de Oportunidades para Ambos os
Sexos, Educagdao do Consumidor, Educacdo Multicultural e Educacdo Moral e Civica. O
Brasil, influenciado pela reforma espanhola, introduziu formalmente, a partir de 1996 os
Temas Transversais com o lancamento dos PCNs, sendo que os Temas Transversais
brasileiros sio: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Trabalho e Consumo e
Orientacao Sexual.

Com relacdo a forma como esses temas devem ser abordados, existem algumas

divergéncias. Segundo Aradjo (2003), os Temas Transversais ndo se constituem em
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disciplinas formais, mas devem permear/perpassar as disciplinas do curriculo escolar. Por sua
vez, Moreno (1999) opina que se os Temas Transversais se constituissem em disciplinas
formais, se esvaziariam de sentido. Assim, propde que estes formem o eixo central do
curriculo e as disciplinas tradicionais girem ao redor deles. Desta forma, as disciplinas se
desenvolveriam tendo como centro o(s) Tema(s) Transversal(ais), passando a terem uma
contextualizacdo e, assim, fazendo sentido para os alunos por envolverem questdes que se
relacionam com a vida destes.

Além do mais, Aratjo (2003) salienta que a introdu¢do dos Temas Transversais no
sistema educacional brasileiro € uma agdo importante e inovadora. Primeiro por sua
abrangéncia (todo territério nacional), depois porque a educacdo formal passa a ser
reconhecida como tendo um papel fundamental na formagao das pessoas e ndo se restringindo
apenas aos saberes disciplinares tradicionais. Acrescentamos que os Temas Transversais
contemplados pelos PCNs, devido a sua abrangéncia, se relacionam diretamente com a EA,
com destaque para o tema meio ambiente, e deveriam ser realmente trabalhados nas escolas
do Brasil desde que, desenvolvidos de forma dindmica e autdbnoma para atenderem as
especificidades de cada escola e/ou permitir a inclusdo de outros temas necessarios. Evidente
que, se estes temas pudessem, como na concep¢do de Moreno (1999), se constituirem nos
eixos centrais do curriculo seria ainda mais relevante.

De qualquer forma, Penteado (2000) destaca que a escola € o local possivel para que
as questdes ambientais sejam compreendidas enquanto questdes socio-politicas e também se
constitui no espaco mais adequado para a formacdo de consciéncias ambientais. Essa autora
entende que as disciplinas escolares se constituem em recursos que propiciam o acesso dos
alunos aos conhecimentos cientificos. As aulas, por sua vez, sdo espacgos de trabalho para se
desencadearem experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias criticas e ndo de
individuos que sigam modismos e adesdes momentaneas.

Com relagdo a atuacio dos professores em EA, para Guimaraes (2007) os professores
embora estejam bem intencionados quando se propdem a desenvolver trabalhos contemplando
a EA, ainda continuam presos em praticas pré-estabelecidas pelos paradigmas da sociedade
moderna. Apresentam um ‘“‘automatismo”, devido aos problemas que enfrentam, mas também
devido a apresentarem um fazer ndo reflexivo, perpetuam uma rotina de trabalho centrada no
livro didético e na transmissdo de contetdos sistematizados. Para romper com isso, faz-se
necessario o professor trabalhar com a préxis da reflexdo critica e pela constru¢do de uma
acdo participativa, onde possa vincular teoria e pratica, reflexdo e participacdo. Na perspectiva

de uma EA critica isso implica que o “educador necessita ser um desvelador-desconstrutor de
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paradigmas, para estar apto a intervir no processo de transformacdo da realidade,
participando da construcdo da transicdo paradigmdtica para uma nova visdo de mundo”
(GUIMARAES, 2007, p.44). Desta forma, é imprescindivel o professor ter em sua formagio
inicial um contato com a pratica de pesquisa, principalmente de carater participativo, para que
este possa se formar como um professor reflexivo.

Galiazzi (2003) entende que a pesquisa, embora nao seja o Unico caminho para o
desenvolvimento profissional, ¢ uma possibilidade de profissionaliza¢do, no sentido de formar
um profissional competente, desenvolver a autonomia, a criatividade e a capacidade
investigativa. Essa autora também entende que o desenvolvimento de uma pesquisa no dmbito
educacional contribua no sentido de diminuir a dicotomia existente, nas praticas pedagdgicas,
entre teoria e pratica.

Para Galiazzi e Freitas (2004), o processo de formacao do pesquisador, enquanto um
educador ambiental, precisa envolver também a histéria de vida desse pesquisador. Embora
esses autores tratem de um contexto de pesquisa institucionalizada, como os mestrados,
entendemos que uma pesquisa desenvolvida em uma escola também precisa envolver os
professores participantes, aproveitando suas histérias de vida, suas expectativas e/ou
necessidades.

Outras autoras (ZAKRZEVSKI e SATO, 2004) defendem que, no caso da formacao
continuada dos professores, esta deve acontecer na escola, mesmo sendo um processo de
interacdo dos diferentes profissionais que atuam nesse ambiente. A formagcdao em EA deve
envolver o entorno social e profissional dos professores, promovendo um didlogo com a
realidade dos mesmos. A escola, segundo Gongalves e Dias (2005), precisa afastar-se de
temdticas que estimulam a competitividade e sim promover atividades cotidianas que
valorizem o coletivo ao se discutir questdes ambientais. A escola tem um papel importante na
sociedade e ndo basta mudarmos a prética pedagdgica dos professores, ou excluir e/ou incluir
conteddos, as mudangas sdo mais profundas e envolvem romper com valores arraigados na

cultura escolar, romper com velhos paradigmas de conhecimento.

A escola, detentora de um importante papel na sociedade, ndo poderd se
ausentar de suas responsabilidades. Havera de promover a discussdo das
questdes ambientais em seu cotidiano, oportunizando em suas interagdes
educativas a vivéncia de valores que levem a um pensar coletivo, na
tentativa de distanciar-se de temdticas que privilegiem o espago para a
competitividade, sempre tdo arraigado a perspectiva tradicional de educagéo
(GONCALVES e DIAS, p.287, 2005).
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Levando em consideracdo tudo que foi exposto, afirmamos que a Educacdo Ambiental
Emancipatéria também se constitui na concep¢ao mais adequada para realizarmos trabalhos
nas escolas, porque a escola € um local que podera contribuir para com o desenvolvimento de
individuos criticos, questionadores € que possam vir a requerer mudangas sociais mais amplas
na sociedade. Como ja enfatizamos anteriormente, a Educacdo Ambiental Emancipatoria
diverge do modelo tradicional de sociedade moderna que, segundo Guimardes (1995),
enfatiza o crescimento econdmico baseado na exploracdo ilimitada dos recursos naturais, na
acumulacdo constante de capitais e na dominagdo, a qual propicia que apenas uma pequena
parcela da populagdo mundial usufrua dos bens que este sistema possibilita. Assim, cabe a
escola e seus educadores preparar os educandos para que possam questionar criticamente 0s
valores estabelecidos pela sociedade e atuar na constru¢cdo de uma nova realidade necessaria e

desejada.



_ CAPITULO 2 -
EDUCACAO MATEMATICA: EM BUSCA DE
MUDANCAS

As possibilidades de exercicio dos deveres e direitos
democrdticos ndo estdo apenas relacionadas ds estruturas
democrdticas formais institucionalizadas, mas também a
uma atitude democrdtica individualmente consolidada.
Agdes democrdticas de nivel macro devem ser antecipadas
em nivel micro. Isso quer dizer que ndo podemos esperar o
desenvolvimento de uma atitude democrdtica se o sistema
escolar ndo contiver atividades democrdticas como o
principal elemento. Se queremos desenvolver uma atitude
democrdtica pela educagcdo matemdtica, os rituais dessa
educacdo ndo podem conter aspectos fundamentalmente
ndo-democrdticos. O didlogo entre professor e estudantes
tem um papel importante (SKOVSMOSE, 2006, p. 46).
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2. Educacao Matematica e a busca por Superacoes

A histdria da matematica académica constituiu-se a luz da histéria do Ocidente, tendo
sido a mesma influenciada pelas culturas dos povos que estiveram ao redor do Mediterraneo.
Estas influéncias culturais foram assimiladas na Europa Cristd, a qual, em constantes
empreitadas de invasdo, difundiu todo esse legado cultural sem, no entanto, respeitar as
culturas e conhecimentos dos demais povos. Com o advento da Revolucdo Industrial, no
século XVIII, a matemadtica foi introduzida nas escolas, como uma tentativa de que os
cidadaos tivessem um dominio da mesma e assim pudessem disponibilizar para as industrias,
uma mao de obra com qualificacdo em matematica (D’ AMBROSIO, 2001). Nao obstante, os
preceitos matematicos desenvolvidos e ensinados nesta época, utilizavam-se dos mesmos
preceitos do raciocinio dedutivo de Euclides, o qual havia sido elaborado ha
aproximadamente dois mil anos (FALZETTA, 2002).

D’Ambrosio (2004) enfatiza que, no século XIX, a matemadtica se consolida com
novas visdes de espaco e de rigor. Assim, trabalhos importantes sdo desenvolvidos,
possibilitando o grande desenvolvimento tecnolégico que tivemos no século XX. E nesse
periodo de transicdo que surge a identificacdo da Educacdo Matemaética (EM) como uma érea
prioritaria na educacio. John Dewey (1859-1952), conscientemente ou ndo, dd os primeiros
passos rumo a criacdo de uma nova drea de pesquisa, proposta em 1895, em seu livro
Psicologia do Niumero. Nesta obra, Dewey se posiciona contrariamente ao formalismo
matematico prevalecentemente adotado no contexto educacional e sugere uma relacdo mais
proxima e cooperativa entre professores e alunos. Com isso defende uma integracdo entre
todas as disciplinas.

D’ Ambrosio (2004) também menciona que uma ag¢do significativa para a afirmacado da
EM como disciplina é atribuida ao matemético alemao Felix Klein (1849-1925) que publicou,
em 1908, um livro importante: Matemdtica elementar de um ponto de vista avancado. Neste
livro, defende que os professores ao trabalharem os conteidos matematicos nas unidades
escolares se atenham mais a bases psicoldgicas que sistematicas. Afirma que € importante
considerar o desenvolvimento psicolégico do aluno para perceber em que este se interessa,
asseverando que o professor terd sucesso somente se trabalhar com coisas mais proximas dos
mesmos e de uma forma intuitivamente compreensivel.

A consolidagdo da EM como drea constituida pelas areas da Matemdtica e da

Educagdo, ocorre em Roma no ano de 1908, durante o Congresso Internacional de
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Mateméticos, no qual se forma a Comissdo Internacional de Instru¢do Matematica (ICMI),
sob lideranca de Felix Klein. Neste evento, o Brasil foi representado por Eugénio Raja
Gabaglia, o qual também participou do processo, possibilitando influéncias positivas para a
evolucdo da Educacdo Matemdtica em nosso pais (D’AMBROSIO, 1999). Acerca das

diretrizes que foram delineadas a partir do acontecimento mencionado, D’ Ambrosio assinala:

[...] no Brasil e no resto do mundo, a EM foi encarada como ensinar bem
(isso significa ter uma boa diditica) a Matemdtica que constava dos
programas (isto €, conhecer bem o conteido) e verificar se o aluno aprendeu
bem esse conteddo (isto €, aplicar exames rigorosos). Lamentavelmente, essa
percep¢do ainda encontra adeptos, no Brasil e no resto do mundo
(D’AMBROSIO, 1999, p. 5).

Embora, atualmente, existam resisténcias aos preceitos acima, infelizmente, os
mesmos ainda encontram muitos adeptos, tanto no Brasil quanto em outros paises. A partir
dos preceitos mencionados, o professor € visto como tUnico detentor de um conhecimento,
sendo este correto, exato e inquestiondvel. Logo, devera ser “absorvido” como verdade pelo
aluno.

D’ Ambrosio (1999) considera que nesta perspectiva equivocada de EM, o ensino da
matematica objetivava assegurar a expansao do sistema de producdo. As duas grandes metas
eram melhorar a producdo — uma matemdtica que conduzisse as carreiras em exatas — e 0
consumo — uma Matemdtica que permitisse ao consumidor lidar com seu dia-a-dia
(D’AMBROSIO, 1999, p. 6).

Como decorréncia das pretensdes acima, o nivel do ensino de Matematica no Brasil
era bastante elevado, conforme menciona D’ Ambrosio (1999). No entanto, as oportunidades
educacionais eram restritas as classes sociais mais abastadas. Apesar das exigéncias, tais
como provas e exames com elevado nivel de dificuldade, o rendimento escolar era baixo,
existindo um alto grau de tolerdncia em nome do elevado nivel dos cursos de Matematica. Em
sintese, pode-se dizer que dessa época até a Segunda Guerra Mundial, a EM consistia em
ensinar bem um conteudo tradicional.

Falzetta (2002) destaca que, com o advento da Segunda Guerra Mundial, emergiram
novas dindmicas para as producdo, tais como, produzir mais e com custos menores. Isso
requereu métodos mais eficientes de treinamento, os quais se apoiavam em cuidadosos
procedimentos pautados em pesquisas no campo da aprendizagem. Como decorréncia,
modificagdes significativas ocorreram na sociedade, dentre as quais, a ampliagdo do mercado

consumidor. No contexto educacional, a matemética adquire uma ampla relevancia, contudo,
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permanece com muitas formalizagdes, tornando-se o motivo das maiores reprovagdes dos
alunos.

No periodo Pés-Guerra, surge o Movimento da Matematica Moderna (MMM), o qual
baseando-se fundamentalmente nos estudos do grupo francé€s, denominado “Bourbaki”,
influenciou tanto a produ¢do matemadtica da época, quanto o ensino da matematica em todo o
mundo. No contexto brasileiro, as influéncias do MMM emergiram no momento em que se
considerava que o ensino estava imerso em uma crise generalizada e que a matematica
classica era tida insuficiente para dar suporte as necessidades capitalistas, principalmente no
que tange aos processos cientificos e industriais (STEPHAN, CLARETO, OLIVEIRA, 2000).

Com a Matematica Moderna foi introduzido o ensino dos Conjuntos como
apresentacdo dos conteidos matematicos escolares. “Foi um momento em que o império da
linguagem dos conjuntos e do formalismo matematico se impds ao ensino de matemética em
todos os seus niveis” (STEPHAN, CLARETO, OLIVEIRA, 2000, p. 104). Os curriculos das
licenciaturas em Matematica até hoje sdo influenciados por essas idéias. De forma resumida,
no MMM a matemadtica continuou a se basear na transmissdo de conhecimentos e treinamento
dos estudantes, tendo o intuito basico de formar cientistas. Como a partir desse movimento a
situacdo do ensino de matematica nao se modificou e, para alguns estudiosos, até piorou, pois
os alunos ndo estavam aprendendo nem as operacdes bdasicas, 0 MMM foi se esvaziando a
partir da década de 1970.

Apesar das questdes que destacamos com relacio ao MMM, D’ Ambrosio (1996)
considera que esse movimento foi muito importante para destruir alguns mitos, até entdo
presentes na EM. Desse movimento ficou a forma diferente de se conduzir as aulas,
permitindo a participagdo dos alunos e eliminando a énfase dada aos chamados ““carro¢des” -
exercicios muito extensos.

A partir da década de 1970 o movimento de EM ¢ iniciado com o envolvimento de
professores de diferentes paises e, assim, formas alternativas de ensino e aprendizagem
passam a ser estudadas, mesmo com a existéncia de muitos matemadticos contra essas
mudancas. Especificamente no Brasil, com relacdo a drea da EM, de acordo com Igliori
(2004), no final da década de 1980 e inicio de 1990, iniciava-se a formacdo de um circulo
vicioso, pois a divulgacdo das pesquisas se restringia quase que apenas a duas revistas —
Bolema e Zétetiké — e aos trabalhos académicos para fins de titulacdo. Além disso, por todo o
pais crescia a organizacdo de nuicleos de pesquisas em EM nos programas de pds-graduagdo
em educacdo. Igliori (2004) destaca também que alguns programas de Pds-graduacdo

especificos em EM se consolidam, como o da Universidade Estadual Paulista “Jdlio de
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Mesquita Filho” - campus de Rio Claro (UNESP - RC) e o da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).

Igliori (2004) também enfatiza que também na década de 1990 os trabalhos
apresentados nos encontros promovidos pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matemética,
centravam-se predominantemente no ensino de matematica e ndo em pesquisas sobre EM. Por
outro lado, era crescente o aumento do nimero de doutores na area, muitos deles com
titulagao obtida em outros paises.

De acordo com Fiorentini e Sader (1999), somente a partir de 1985 as pesquisas sobre
a pratica de ensino e a realidade das aulas de matemdtica passaram a ter maior consisténcia
tedrica e metodoldgica no ambito dos cursos de Pos-Graduagdo brasileiros. Iniciaram-se as
pesquisas investigando a dindmica e as interacdes das aulas de matemadtica, nas quais o
pesquisador observava suas diversidades e contradicdes, desvendava relacdes entre
professores e alunos, investigava como ocorria o processo de construcdo-formacdo dos
conceitos matematicos, dentre outros.

Com relacdo as tentativas governamentais de mudangas no ensino de uma forma geral,
no Brasil (1997-1998) tivemos o langamento dos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM). Nestes, enfatizam-se que os objetivos educacionais relativos a esta
etapa da educagdo formal possuam maior ambi¢do formativa, tanto em termos do tratamento
das informagdes, quanto com relacdo aos procedimentos e atitudes envolvidas, bem como em
termos das habilidades, competéncias e valores desenvolvidos.

De acordo com os PCNEM os objetivos em cada drea do conhecimento devem
potencializar o desenvolvimento de conhecimentos préticos, contextualizados, que atendam as
necessidades da vida contemporanea. Além disso, esses conhecimentos devem possibilitar
também o desenvolvimento de conhecimentos mais universais e abstratos, que correspondam

a uma cultura geral e a uma visdo de mundo mais aprofundada.

Para a area das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, isto é
particularmente verdadeiro, pois a crescente valorizacdo do conhecimento e
da capacidade de inovar demanda cidaddos capazes de aprender
continuamente, para o que é essencial uma formacgao geral e ndo apenas um
treinamento especifico (BRASIL, 1999, p. 207).

Em relacdo a EM especificamente, nos PCNEM recomendam que, na medida em que
os alunos forem ascendendo no processo formativo, se invista no desenvolvimento das
capacidades de comunicagdo, de resolver problemas, de tomar decisdes, de fazer inferéncias,

de criar, de aperfeicoar conhecimentos e valores e trabalhar cooperativamente.
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Ressaltamos que, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN/96), o
Ensino Médio € considerado a etapa final e complementar da Educacdo Basica, fazendo-se
necessdrios nessa etapa, o aprofundamento e a complementacio do conhecimento
matematico, “cientifico e tecnolégico como condi¢ao de cidadania e ndo como prerrogativa de
especialistas” (BRASIL, 1999, p. 208). Deste modo, a relacdo ensino-aprendizagem ndo deve
ser pautada na interagcdo individual dos alunos com materiais instrucionais, nem se resumir a
exposic¢ao dos alunos ao discurso dos professores em sala de aula. Deve-se entdo priorizar a
participacao ativa dos alunos e do coletivo educacional numa pratica de elaboracao cultural.

Os PCNEM ressaltam também que oponto de partida e chegada do processo educativo
¢é a realidade dos alunos, isto €, os conteddos matematicos a serem ministrados no Ensino
Médio devem incluir elementos do dominio vivencial dos alunos, da escola e de sua
comunidade imediata. Nao quer dizer logicamente que a abrangéncia do conhecimento tratado
deva limitar-se apenas a esses contextos, mas sim dar significado ao aprendizado desde o
inicio da sua formagdo, garantindo uma interagcdo efetiva entre as vérias instancias envolvidas.
Partindo dessa idéia, € possivel transcender a prética imediata e desenvolver conhecimentos

de alcance mais universal.

Muitas vezes, a vivéncia, tomada como ponto de partida, ja se abre para
questdes gerais, por exemplo, quando através dos meios de comunicagao os
alunos sdo sensibilizados para problematicas ambientais globais ou questdes
econdmicas continentais. Nesse caso, o que se denomina vivencial tem mais
a ver com a familiaridade dos alunos com os fatos do que com esses fatos
serem parte de sua vizinhanga fisica e social (BRASIL, 1999, p. 208).

Vivemos em um mundo caracterizado pelas relacdes sociais, culturais e profissionais
no qual a maioria das dreas requer conhecimentos em Matematica, isto €, para o sujeito agir
de forma sensata ou tomar decisdes em sua vida pessoal e/ou profissional faz-se necessdrio a

compreensdo de conceitos e procedimentos matematicos.

A Matematica no Ensino Médio tem um valor formativo, que ajuda a
estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo, porém também desempenha
um papel instrumental, pois é uma ferramenta que serve para a vida
cotidiana e para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades
humanas (BRASIL, 1999, p. 251).

Segundo os PCNs, no processo educativo, a Matemdtica contribui para o
desenvolvimento do pensamento ldgico/abstrato e a aquisicdo de atitudes, cuja utilidade e
abrangéncia transcendem o ambito da propria disciplina. Ou seja, poderd desenvolver no
aluno, por exemplo, a capacidade de formular e resolver problemas reais, suscitando hébitos

de investigagdo, proporcionando confianca para analisar e enfrentar situacdes novas,
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propiciando assim a formacdo de uma visdo ampla e cientifica da realidade, a percepcdo da
beleza e da harmonia, o desenvolvimento da criatividade e de outras capacidades pessoais.
Nossa sociedade estd imersa num mundo altamente tecnologizado, necessitando,
portanto, uma breve reflexdo a propdsito da relacdo entre a Matemética e a tecnologia. Na
maioria das vezes quando se faz referéncia as tecnologias ligadas a Matematica, geralmente,
tomam-se por base os computadores e as calculadoras eletronicas. Embora seja indiscutivel a
importancia destes instrumentos na atualidade, de maneira alguma constituem o centro da
questdo. O surgimento dessas novas tecnologias na sociedade exige competéncias que vao
além do simples manuseio de equipamentos. Além disso, a velocidade com que esses
instrumentos tecnoldgicos surgem e se renovam fazem com que os conhecimentos adquiridos

por um sujeito, necessitem de constantes renovagdes para que ndo se tornem ultrapassados.

Esse impacto da tecnologia, cujo instrumento mais relevante é hoje o
computador, exigird do ensino de Matemadtica um redirecionamento sob uma
perspectiva curricular que favoreca o desenvolvimento de habilidades e
procedimentos com os quais o individuo possa se reconhecer e se orientar
nesse mundo do conhecimento em constante movimento (BRASIL, 1999, p.
252).

Diante disso, faz-se necessédrio que os alunos desenvolvam algumas habilidades, tais
como, selecionar e analisar informagdes obtidas para que tomem decisdes acertadas. Esse
procedimento exigird a constru¢do de um pensamento matematico que capacite a avaliacdo de
limites, possibilidades e adequagdo das tecnologias em diferentes situagdes. A presenca da
tecnologia na sociedade nos permite afirmar que o aprendizado da Matemadtica no Ensino
Médio deve ser bem mais do que memorizar resultados dessa ciéncia e que a aquisi¢cao do
conhecimento matemdtico deve estar vinculada ao dominio de um saber fazer matematico e
de um saber pensar matematico (BRASIL, 1999).

Embora os PCNEM facam recomendagdes e orientagdes importantes sobre o processo
de ensino-aprendizagem, cabem aos professores e a equipe gestora (Diretores e Professores
Coordenadores) as decisdes em relacdo as metodologias, os enfoques, as estratégias e os
procedimentos educacionais para o ensino de cada uma das 4reas. E pertinente ao professor
selecionar os conteddos instrucionais compativeis com os objetivos definidos no projeto
politico-pedagdgico de sua escola; problematizar tais conteudos, e fazer a mediagdo do
didlogo educativo; favorecer o surgimento de condi¢des necessdrias para que os alunos
assumam o centro da atividade educativa e tornem-se agentes do aprendizado.

E importante salientar que ainda temos um hiato entre as proposi¢des apresentadas nos

PCNEM e a pritica efetiva em sala de aula. Muitos professores desconhecem as
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recomendacdes dos PCNEMs, outros ndo conseguem concretizar as sugestdes do mesmo por
nao terem participado da sua elaboracdo, logo apontam inviabilidades, etc. Os responsdveis
pela elaboragdo desses documentos oficiais, embora tenham consultado diferentes
especialistas, certamente ndo consultaram um ndmero significativo de professores atuantes
nas diferentes e diversificadas escolas que temos em nosso pais. Deste modo, deixaram de
compartilhar informacdes importantes no sentido de estabelecerem um diagndstico mais
preciso das necessidades formativas e pedagogicas dos professores.

Questionando as propostas apresentadas aos professores, Galiazzi (2003) relata que as
proposi¢des no campo educacional apontadas pela academia e/ou 6rgdos governamentais,
geralmente sdo ignoradas pelos professores ou implementadas de forma bastante diferente da
proposta original. Menciona ainda que isso ocorre porque ha distancia entre as teorias dessas
propostas académicas e/ou governamentais e as praticas dos professores. Na seguinte frase

essa autora resume bem o que gera a separagdo entre teoria e pratica:

Enquanto a pesquisa nao for feita pelo professor como pratica constitutiva de
sua atividade docente, o afastamento entre teoria e pratica vai continuar
existindo (GALIAZZI, 2003, p. 26).

N3ao obstante, a dicotomia entre teoria e pritica ndo € apenas resultante da questdao dos
professores terem participado ou ndo da produgcdo desses materiais como os PCNs.
Observando a relacdo ensino-aprendizagem nos cursos de formagdo de professores
(Matematica, Fisica, Quimica etc.) perceber-se-4 que a maioria das situacdes e/ou estratégias
de ensino utilizadas nesse dmbito, ndo ocorre de forma a articular teoria e pritica. Muitas
vezes, a propria configuragdo curricular dos cursos de formacdo de professores, como a
disposicdo das disciplinas, a articulacdo entre as mesmas, as ementas, as bibliografias
sugeridas utilizadas, etc., ndo favorecem essa articulagdo.

Abordamos na seqiiéncia um pouco a respeito das formas como a Matemdtica é
trabalhada nas salas de aulas atualmente, analisando algumas influéncias, ‘vicios’ e possiveis
alternativas.

Segundo Levy e Espirito Santo (2004; 2005), o curriculo na drea de Ciéncias e
Matemdtica € prescritivo e conteudista. Isso deve-se, principalmente, ao processo de
fragmentacdo do conhecimento, imposto pelos preceitos teleoldgicos da racionalidade técnica,
o qual tém prevalecido no pensamento Ocidental. Deste modo, o conhecimento € considerado
como uma verdade absoluta, o que causa a rotina expositiva e memoristica das salas de aula.
Essa rotina desmotiva os alunos que ndo se interessam pela matemadtica, ficando inertes ou

manifestando a insatisfacdo através da indisciplina. Os professores, no entanto, tém a
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liberdade de alterar esse curriculo bem como a forma de conduzir suas aulas conforme as
necessidades de cada turma. O problema € que muitas vezes estes professores tiveram uma
formacdo deficiente e/ou se acomodam com os planos de ensino e livros didaticos que sao
utilizados ha muito tempo e isso acaba limitando e dificultando suas aulas e,
conseqiientemente, o aprendizado dos alunos.

Como conseqiiéncia dessa formacao, a producao do conhecimento mostra-se como a-
histérica, sendo seus componentes dicotomizados: os conteidos ensinados sao distantes
daqueles historicamente acumulados pela matemadtica; nao existe relacdo entre teoria e
pratica; o ensino académico e a realidade imediata sdo quase sempre separados. O professor €
o detentor dos conhecimentos € os alunos, receptores passivos, 0s quais sao apresentados aos
mesmos como verdades prontas e acabadas, sem qualquer relacdo com o contexto da sua
producdo. Ainda devido aos preceitos subjacentes a EM, a submissao do aluno, € avaliada
como uma atitude positiva para promog¢do do estudante no contexto educacional. Qualquer
tentativa de subverter tal preceito, devera ser combatida. Essas premissas podem ser assim

resumidas:

A maior das virtudes ensinadas: a obediéncia. O maior crime: desobedecer.
Um bom estudante, quer dizer, para mais tarde, um bom operario, um bom
soldado, um bom escravo (CHARLOT, 1986, p.12).

Discutindo a desarticulacdo entre teoria e pratica, prevalecente, sobretudo nas aulas de
matematica, D’Ambrosio (2006) recomenda rompermos com o curriculo cartesiano,
constituido por conteddos que tiveram importancia em outros momentos histdricos e
passemos para um curriculo dinamico, que permita incorporar questdes do atual momento
sociocultural, como também revermos a prépria pratica educativa.

D’Ambrosio (2001) enfatiza que muitos conteddos desenvolvidos atualmente nas
escolas estido obsoletos, fora de nossas realidades, sendo trabalhados por serem tradicionais e
constarem nos curriculos da maioria das escolas ha muito tempo. A matemadtica precisa com
urgéncia ser repensada para que os alunos possam realmente aprendé-la e, o que é mais
importante, terem vontade e necessidade de aprender. A maioria dos alunos nio se interessa
pela matematica porque a mesma baseia-se em decorar formulas, aplicar em exercicios, € isso,
para eles, nao faz sentido. Além disso, uma grande parcela ndo consegue entender os
algoritmos desenvolvidos e acredita ndo ter capacidade para aprendé-la e assim desiste,

afirmando que ndo consegue aprender matemadtica.

Na escola, entretanto, a matemadtica nao é tratada como algo que evolui e se

modifica. Geralmente € encarada como um gigantesco corpo de
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conhecimentos ‘“‘sacramentados” que precisa ser transmitido ao aluno
(FILIPPSEN e GROENWALD, 2002, p. 21).

Fragoso (2001) aponta o “argebrismo” (expressao utilizada para ndo confundir com os
estudiosos da Algebra) e a rotina, como sendo cruciais também para que perdure o medo e a
aversdo pela matemadtica, no sistema de ensino. Para esse autor, um professor que se torna
‘argebrista’ vive possuido da preocupacdo morbida de complicar, enegrecer e lacerar o
ensino de matemdtica. (FRAGOSO, 2001, p. 95). Esse professor apresenta para os alunos
problemas e exercicios matematicos que sdo sem sentido para os estudantes, trabalhosos, sem
qualquer finalidade pratica imediata ou tedrica. A partir de tais procedimentos, confundem a
matematica com a arte de calcular, o que limita um legado tedrico associado com todas as
manifestacdes do pensamento e do espirito criador do homem. Nesta perspectiva, a
matematica além de ndo atrair os alunos acaba por assusta-los.

O maior problema no processo de ensino-aprendizagem da matemética é que a maioria
dos alunos teve ou tem professores “argebristas” e deste modo entende a matemdtica como a
arte de resolver problemas e exercicios que poucos compreendem e/ou sdo capazes de
solucionar. A rotina aparece como companheira do ‘“‘argebrismo” porque as aulas de
matemadtica se resumem no professor passar exemplos na lousa e na seqiiéncia varios
exercicios para serem resolvidos baseados em livros que geralmente sio utilizados ha muito

tempo e sem fazer nenhuma conexdo com a realidade.

Problematizar questdes junto aos estudantes significa mostrar que a
matemadtica pode contribuir ndo apenas para a formagdo de meros técnicos e
ocupantes de postos no mercado de trabalho, mas também para a formagao
de pessoas que possam pensar de forma independente, criativa e critica,
aplicando este pensamento para o aperfeicoamento da democracia, para a
preservacdo da vida, para a melhoria das condi¢es materiais e espirituais de
existéncias e para a restituicdo da dignidade de todos os seres humanos
(MIGUEL, 1994, p. 60).

No preficio do livro de Skovsmose (2006), Borba relata que na década de 1980, surge
o movimento da Educacdo Matematica Critica. Segundo o autor, esse movimento se preocupa
com os aspectos politicos da EM no sentido de trazer para o debate questdes relacionadas ao
poder. Esse movimento traz representantes em alguns paises de diferentes continentes, como
Ubiratan D’ Ambrosio no Brasil e Ole Skovsmose na Europa. O trabalho de Skovsmose
concentra-se nas questdes relacionadas a democracia, indo contra o desenvolvimento de uma
EM neutra e apoiando o trabalho com projetos. Para D*Ambrosio (1996) os professores

precisam ter coragem de trabalhar com projetos, e dd como exemplo a elaboracdo e
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desenvolvimento de projetos envolvendo os jornais, os quais deveriam ser mais utilizados
pelos professores, por trazerem temas que podem ser explorados matematicamente.

Para Skovsmose (2006), a EM necessita intensificar a interacdo com a Educacio
Critica (EC), por esta ser um meio de socializar os estudantes e desenvolver uma atitude
critica com relacdo a uma sociedade tecnologica como a nossa. Na EC, o processo
educacional deve ser mediado pelo didlogo. A relacdo professor-aluno € muito importante no
sentido de que a educagdo faz parte de um processo de formagao no qual professor e alunos
sdao parceiros de caminhada. Nesta perspectiva educacional, o essencial é que o processo
educacional possa ser direcionado a problemas e que estes sejam problemas sociais relevantes
para os estudantes.

Skovsmose (2006) também debate a questdao da matematica ter um poder formatador,
no sentido de dar uma forma de acordo com padrdes, modelos matematicos, considerando que
partes do nosso mundo sdo organizadas matematicamente. Desta forma, podemos fazer
interpretacdes erroneas em diferentes situacdes ao entendermos que, se a matematica nos da
uma solucdo para um determinado problema, esta deve ser a tnica solugdo. Na escola, isso
também aparece nas aulas de matemdtica porque os professores, geralmente, se preocupam
mais com os resultados dos exercicios, que devem ser sempre corretos, do que com o processo
que o aluno fez para chegar a tal resultado. A maioria dos exercicios trabalhados nas escolas
apresenta respostas tnicas e ndo permitem discussdes sobre possiveis solucoes.

Skovsmose (2006) também enfatiza que para confrontar situa¢des do tipo mencionado
acima, as quais ele denomina de “ideologia da certeza”, os professores deverdo desenvolver
problemas abertos, ou seja, trabalharem com problemas que ndo tenham uma unica solugdo,
mas, que abram perspectivas para diferentes procedimentos, com o intuito de buscar solucdes

possiveis ou, até mesmo, nao encontrar uma solucao.

O problema do tipo “aberto” procura levar o aluno a aquisicdo de
procedimentos para a resolucdo de problemas. A prdtica em sala de aula
desse tipo de problema acaba por transformar a prépria relacdo entre o
professor e os alunos e entre os alunos e o conhecimento matematico. O
conhecimento passa a ser entendido como uma importante ferramenta para
resolver problemas, e ndo mais como algo que deve ser memorizado para ser
aplicado em momentos de “provas escritas” (SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA, 2006, p. 84).

A matemadtica ndo pode ser reconhecida como uma disciplina pronta e acabada, mas
sim como uma disciplina que estd em constante evolucdo, tem uma histdria e esta precisa ser
aproveitada também na sala de aula. Estd relacionada com os acontecimentos didrios, sendo

viva e dinidmica. Falta, na maioria das escolas, uma matemdtica voltada para descoberta,
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exploracdo, resolu¢do de problemas reais, que nao tenham respostas prontas, mas onde
diferentes estratégias e solucdes possam ser discutidas. Ou seja, uma matematica que instigue
nos alunos o espirito da curiosidade, exploracdo e satisfacdo no decorrer do processo de

ensino-aprendizagem.

O grande desafio que nds, educadores matemadticos, encontramos € tornar a
matematica interessante, isto €, atrativa; relevante, isto &, util; e atual, isto €,
integrada no mundo de hoje (D’AMBROSIO, 2001, p.15).

Nao podemos negar que se faz necessdrio um conhecimento bésico, mas importante,
de matematica no sentido de instrumentalizar as pessoas para uma melhor compreensdo do
que ocorre tanto em torno delas, quanto em instancias mais amplas. Seja para entender e
analisar uma noticia de jornal, interpretar o que significam as porcentagens de descontos que
aparecem nos anuncios de lojas, como funcionam e sdo cobradas as taxas dos bancos, e pelo
menos saberem um pouco de informadtica para terem mais autonomia em suas vidas. Assim, a
matemadtica é uma linguagem essencial, embora nao Unica, na interpretacao da realidade e até
mesmo nos da subsidios para questionar e refletir sobre o que acontece em nossas vidas,
comunidade, cidade, pais e até no mundo. Esta perspectiva parece ser contemplada pela nova
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, para a qual a escola atualmente deverd ter um

papel diferenciado:

As novas tecnologias da informacao produziram uma mudanca na producio,
na organizagdo, no acesso € na disseminacdo do conhecimento. A escola
hoje ja ndo € mais a tnica detentora da informagdo e do conhecimento, mas
cabe a ela preparar seu aluno para viver em uma sociedade em que a
informacdo € disseminada em grande velocidade (SECRETARIA DE
EDUCACAO DE SAO PAULO, 2008, p. 19).

Ainda segundo a Secretaria de Educagdo de S@o Paulo (2008) a preparacdo do aluno
deverd centrar-se na melhor qualidade de aprendizagem e n@o na quantidade de conteudos
(ensino). Inclusive na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) - Lei n°.
9.394/1996) - destaca-se que a filosofia da escola ndao € mais a da liberdade de ensino, mas a
do direito de aprender. Desta forma ndo se esta desvalorizando os conteudos, mas estes devem
ser desenvolvidos no sentido de que os alunos possam continuar aprendendo fora da escola e
inclusive em épocas posteriores.

Desta forma o professor, ao escolher os conteidos a serem inseridos nos
planejamentos, segundo a Secretaria de Educacdo de Sao Paulo (2008), deve levar em
consideracdo os diferentes propdsitos da formagao matemadtica na educacio bdsica. No caso

do Ensino Médio, espera-se que ao final dessa etapa os alunos usem a Matemadtica para
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resolver situagdes problemas do cotidiano; para resolver e/ou modelar problemas em outras
areas do conhecimento, reconhecam a matemdtica como um conhecimento social e
historicamente construido e que tem muita importancia no desenvolvimento cientifico e
tecnolégico. Desta forma, ainda de acordo com a Secretaria de Educacdo Basica, os contetidos
devem ser desenvolvidos com valor formativo, priorizando a qualidade do processo e ndo a

quantidade de conteddos que serdo trabalhados.
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2.1, Alguns Desafios e Possibilidades na Formacao do
Professor de Matematica

Mesmo que o propodsito deste trabalho ndo seja discutir diretamente a formacgdo de
professores, percebemos a importancia de se fazer algumas consideragdes sobre esta, porque o
papel do professor é fundamental para termos mudangas significativas na educagdo e
especificamente neste caso, na EM. Além disso, consideramos relevante abordar a docéncia
como profissdo, porque os professores, principalmente os que atuam no Ensino Fundamental
e Médio das Instituicdes Publicas, ndo t€m sua profissdo valorizada, ndo possuem condigdes
adequadas de trabalho, trabalham muitas horas semanais sem receberem um saldrio
minimamente satisfatério. Assim, diante destas condi¢des concretas, fica dificil uma constante
atualizacdo, bem como uma reflexdo profunda sobre o papel inerente a profissdo professor
visando re-elaboracdes de suas préticas.

Atualmente, devido a exigéncias legais, os professores necessitam cursar, no minimo,
at¢ o Ensino Superior, inclusive aqueles que trabalham no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental (1* a 4* série). Segundo Carneiro (1997), muitas vezes, outras profissdes que
exigem apenas formacgdo bdsica remuneram com melhores saldrios que o saldrio dos
professores, dos quais € requerida a formagdo superior. Nao estamos afirmando que seja
dispensdvel uma formagdo superior para o professor, pelo contrdrio, entendemos que o
mesmo necessita estar em constante formagdo. No entanto, as remuneragdes, assim como a
valorizacdo da docéncia enquanto profissdo, necessitam ser repensados no ambito das
politicas publicas. Os professores, por sua vez, também precisam de unido para reivindicar
melhorias nesse sentido. Carneiro (1997) afirma, de uma maneira muita clara, o que acontece

com os professores que acabam de ingressar no magistério:

Esses jovens licenciados sdo pessoas que, com grande esfor¢o, conseguiram
sobreviver enquanto alcangavam niveis superiores de estudo. Sdo pessoas
entusiastas, com sonhos e projetos para mudar a realidade do ensino que
tiveram oportunidade de vivenciar e criticar, ¢ com potencial para isso. No
entanto, estdo ingressando na vida profissional sob o estigma da
desconfianca e da desvalorizacdo de seus saberes, numa carreira sem
recompensas, em que se exige dedicacdo e abnegacdo e, a0 mesmo tempo,
“costas largas” para assumir a culpa dos males sociais e dos erros alheios.
(CARNEIRO, 1997, p. 10).

D’ Ambrosio (2006), sugere aos dirigentes governamentais viabilizarem a formacao de
professores no sentido de formagdo permanente, e ndo como a formacdo inicial que os
professores recebem atualmente, a qual os permite atuar por 30 ou até 40 anos seguidos sem

atualizagdes. Para D’ Ambrosio (2006) desta forma ndo se pode evitar a obsolescéncia e o
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“esclerosamento” profissional. Um professor que ndo se atualiza ndo consegue transformar
sua prética, tampouco compatibiliza-las com as demandas do contexto em que atua. Para
D’Ambrosio, a formacdo de professores poderia até ser de dois anos, mas os professores
teriam que ter retornos periddicos a Universidade enquanto estivessem atuando
profissionalmente.

A formacdo inicial dos professores, segundo Imbernén (2002), € muito importante por
ser o inicio da profissionalizacdo, mas o problema € que na maioria dos cursos de formacao, o
papel do professor € entendido como um transmissor de conhecimentos prontos e acabados.
Embora a maioria dos cursos de formagdo de professores tenha passado por reformulacgdes,
muitos professores atuantes foram formados em cursos que enfatizavam as disciplinas
especificas de matematica em detrimento das disciplinas de cunho pedagdgico. Essa postura
faz com que os licenciandos interpretem as disciplinas de natureza pedagdgica como tendo
menor importancia em sua formagdo, e assim, provavelmente, quando forem atuar ndo
refletirdo sobre a validade dos contetidos que terdo que desenvolver e nem se preocupardao
com a forma como irdo transmitir estes conteddos. Além disso, os proprios docentes
formadores dos futuros professores ndo ministram aulas diferenciadas, o que torna mais dificil
ainda que esses possam trabalhar de maneira diferenciada se nunca vivenciaram algo assim.
Na verdade o futuro professor precisa ser formado reconhecendo que tém um papel dinamico,
tanto no desenvolvimento quanto na reformulacdo dos programas educacionais, juntamente
com os demais integrantes da comunidade escolar.

O tipo de formacao inicial que os professores costumam receber ndo oferece
preparo suficiente para aplicar uma nova metodologia, nem para aplicar
métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula
(IMBERNON, 2002, p. 41).

Mendes (2004/2005) entende que, na formagdo inicial, os licenciandos deveriam
elaborar pequenos projetos de pesquisa para serem desenvolvidos durante o estdgio
supervisionado. Deste modo, j4 teriam um contato com o processo de pesquisa, com o intuito
tanto de integrar as disciplinas pedagdgicas com as especificas de conteido matemdtico, bem
como de fomentar nos licenciados o gosto pela descoberta do conhecimento. Entendemos que,
se os licenciandos tiverem esse tipo de experi€éncia na formacao inicial isso pode resultar que
quando forem professores tenham uma préatica diferenciada. Nesta linha de entendimento,
Polettini (1999) entende que surge o conceito de professor pesquisador que, para ela, €
alguém que estd sempre buscando interpretar o que ocorre na sua sala de aula e no seu

ambiente profissional com o intuito de buscar novas formas de desenvolver um assunto. A
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caracteristica bdsica do “professor pesquisador € a disposicdo para a investigacdo sempre
presente em sua vida, a qual implica reflexdo constante em sua pratica e em seu pensamento”
(POLETTINI, 1999, p. 253).

D’Ambrosio (1999) opina que a Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica
(SBEM) necessita ter uma publicacdo elaborada pelos professores atuantes nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio, com o intuito de que estes possam descrever suas experiéncias
e pesquisas desenvolvidas em suas salas de aula. O autor afirma ainda, que precisamos
desmitificar o conceito de pesquisa que se tem no Brasil, o qual ndo estimula o professor a
desenvolvé-la com seus alunos e/ou pares. Sugere que para o professor da escola bésica, é
imprescindivel desenvolver um projeto pessoal de pesquisa, associado a sua pratica docente.
Neste sentido, Galiazzi (2003) afirma que o professor s6 aprende a fazer pesquisa

pesquisando:

Enquanto o professor do ensino bdsico se mantiver alijado da pesquisa,
havera o distanciamento entre os resultados advindos de pesquisas e a préatica
desse professor. Ao aprender a pesquisar, inicia a interlocu¢do com outros
pesquisadores e professores. E como se aprende a pesquisar? Talvez o tinico
jeito seja fazendo pesquisa (GALIAZZI, 2003, p.57).

Para a constituicao da formacao profissional do professor, Polettini (1999) sugere que
além da formacdo inicial, o mesmo também ¢ influenciado por suas experiéncias de vida, bem
como pelas reflexdes que fazem sobre essas experiéncias. Os professores passam por varios
desafios advindos dos ambientes em que vivem, seja na propria escola ou em sua casa, €
também apresentam suas perturbacdes internas. Assim, tanto componentes sociais, quanto
individuais, necessitam ser considerados em estudos sobre formac¢ao de professores.

Para Perez (1999), a formacdo do professor de Matemdtica, na perspectiva de
desenvolvimento profissional, engloba trés eixos: Ensino Reflexivo, Trabalho Colaborativo e
Momentos Marcantes. O ensino reflexivo deve se pautar na reflexdo sobre a prética, pois o
professor apresenta saberes que emergem da experiéncia de sala de aula, da realidade escolar.
Além disso, o trabalho colaborativo é muito importante porque propicia a troca entre os pares,
ou seja, dialogar com outros professores que convivem diariamente em um mesmo ambiente €
podem produzir juntos novos conhecimentos considerando que “o conhecimento é uma
producdo social” (PEREZ, 1999, p.275). Os Momentos Marcantes, ou seja, acontecimentos
importantes na vida dos professores precisam ser identificados e analisados por influenciarem

também no seu processo de desenvolvimento profissional.
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Especificamente sobre o trabalho colaborativo, Freitas e Rocha (2005) opinam que nao
basta termos um trabalho em conjunto. Faz-se necessario um trabalho verdadeiramente
colaborativo em que todos os envolvidos estejam em interacdo permeada pelo didlogo,
reflexdo em conjunto, que as diferencas sejam respeitadas, exista confianga e respeito mutuo.
O trabalho coletivo pode ser uma forma dos professores se fortalecerem e procurarem mudar
suas praticas. O professor de matemdtica, principalmente, ao se envolver em um processo
desse tipo, passa a questionar sua propria atuagao, e, conseqiientemente, instiga seus alunos a
serem mais criativos e gostarem de descobertas em atividades mateméticas. Para Imbernon
(2002), os professores caminham melhor para mudancas ao desenvolverem capacidades
reflexivas em grupo, além de aprenderem um com o outro € poderem enfrentar os problemas
da escola coletivamente.

A Secretaria de Educacao Basica (2006), nas Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio, no tépico que se refere a Matematica e suas Tecnologias, destaca que, a modelagem
matemadtica, que resumidamente significa transformar problemas da realidade em problemas
matematicos para resolvé-los objetivando buscar solucdes vidveis para esses problemas reais,
pode ser um caminho para se desenvolver a matemdtica na escola. Relacionada a idéia de
modelagem esta o trabalho com projetos. Esse tipo de atividade precisa priorizar um tema de
interesse dos alunos, que serd desenvolvido de forma interdisciplinar, relacionando conteidos
escolares com assuntos do cotidiano dos alunos. Trabalhando dessa forma, os professores
desenvolvem aulas investigativas, rompendo com o curriculo linear vigente, e propiciam aos
alunos perceberem a matemdtica como uma construcdo socio-histérica que influencia a vida
humana.

A matematica também pode ser desenvolvida juntamente com outras disciplinas e/ ou
Temas Transversais. No caso deste trabalho, a envolvemos com a EA, por entendermos que a
matemadtica juntamente com a EA poderd propiciar a formag¢do de um novo saber. Esse novo
saber, de acordo com Leff (2001), constitui um saber ambiental que se faz necessdrio para
analisarmos os diferentes e complexos problemas que o mundo enfrenta atualmente.

Na seqiiéncia apontamos algumas possibilidades de trabalhar a EM e a EA nessa

perspectiva no ambiente escolar.
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2.2 Educacao Matematica e Educacao Ambiental: Conexoes
Possiveis

Atualmente, ha todo um aparato para analisar os danos causados ao ambiente natural.
As modela¢des matemadticas permitem dimensionar de forma bem precisa esses danos e
apresentar os mesmos em dados estatisticos, porcentagens e outros (GRUN, 1996). Desta
forma, entendemos que a matemética pode colaborar para que as pessoas percebam melhor os
impactos e desequilibrios que a acdo humana causa no ambiente natural, e também em
questdes relacionadas a aspectos scio-econdmicos, considerando o ambiente de forma ampla.
Além disso, acrescentamos que a conexao entre a EA e EM pode apontar possiveis solugdes
para problemas ambientais, como no caso de trabalhos com modelagem matematica.

Essa relacdo entre a EA e EM realmente € muito importante para a compreensao dos
mais diferentes problemas, sejam estes presentes na escola ou em outros lugares, porque a
partir de quantificacdes que a matemdtica nos possibilita fazer, avaliamos melhor uma
situacdo. Meyer (2007) confirma isso, pois destaca que o professor Rodney Bassanezi
costuma dizer que quando precisamos resolver ou tentar resolver um problema, podemos
inicialmente realizar medicdes, porque através delas j& compreendemos melhor a situagdo.
Entendo que isso realmente é importante porque se, por exemplo, sé relatamos que uma
floresta foi destruida ndo podemos ter a dimensdo do impacto dessa destruicdo, sem saber
qual foi a extensdo da mesma.

Meyer (2007) salienta também que nas escolas podemos trabalhar com quantificagoes
dos diferentes aspectos dos problemas de qualidade de vida, seja estes no ambito local,
regional e/ou nacional. Na opinido desse autor, necessitamos construir e desenvolver
ferramentas matemdticas que permitam a avaliacdo dos fendmenos, e exemplifica isso com

situagdes do cotidiano das escolas:

Um exemplo seria o cdlculo de quantos alunos hd, na escola, por vaso
sanitdrio, ou quantos metros quadrados de espaco de recreacdo cabem a cada
aluno da escola. Quantificar estas situacdes permitem avaliar (dar valor) aos
seus aspectos. Desse modo se pode, também, "dar valor" a muitos outros
aspectos do ambiente escolar, seja no aspecto fisico (altura dos degraus,
espaco de ventilagdo, iluminagdo, carteiras em bom estado versus carteiras
quebradas) seja em aspectos sociais, histéricos, politicos [...]. (MEYER,
2007, p. 3).

Esses tipos de trabalho, que se situam no campo da matemadtica aplicada, possibilitam
o desenvolvimento de solugdes possiveis, a partir dos conhecimentos matemdticos, para

problemas reais. Segundo Souza (2007, p. 25), “tomar a realidade simbolicamente, através de
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modelos matemaéticos, é a possibilidade de atingir o real pelo abstrato da linguagem
matematica”. Desta forma, os professores podem formar com seus alunos conceitos a partir da
interacao com elementos do mundo real.

Souza (2007) salienta que com esses tipos de trabalho procura-se afastar da EM o
ensino baseado na transmissdo de conteudos e férmulas para serem decoradas que ndo tem
relacdo alguma com a realidade. Assim, propde atividades de cunho mais empirico, como a
modelagem, que podem ser relacionadas a pesquisas e a Etnomatemadtica, que envolve os
aspectos culturais e sociais dos diferentes povos.

Souza (2007) destaca também que os professores de matemadtica quando incorporam a
EA nos seus trabalhos, além de discutirem os aspectos bioldgicos do ambiente em si, também
priorizem as questdes socioambientais, da relagdio homem-natureza. Assim, salienta que os
aspectos relacionados a vida cotidiana, como saneamento bdsico, fornecimento de 4gua
potavel, saude publica, niveis de poluicdo, consumo de dgua e energia etc., podem ser
abordados nas aulas de matemdtica. Questdes mais amplas, como as questdes sobre o Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) e o Indice de Liberdade Humana (HDF) também podem
ser analisadas, principalmente por retratarem a qualidade de vida nos diferentes paises do
mundo. Segundo esse autor “a escola ndo incorporou nos seus procedimentos pedagogicos, a
utilizacdo do instrumental matematico como possibilidade para o tratamento da questio
socioambiental” (SOUZA, 2007, p.22).

Aproveitando as consideragdes acima, seria muito relevante se a escola realmente
trouxesse essas questdes socioambientais para serem discutidas nas salas de aulas, através da
utilizacdo de um instrumental matematico, haja vista que desta forma os alunos poderiam
perceber nos conteudos questdes que permeiam a realidade deles, da comunidade, cidade, pais
e até do mundo, sendo reconhecidas e analisadas. A escola ndo seria mais um local no qual as
disciplinas s@o estanques, compartimentalizadas em “gavetas” que se abrem e fecham, sem
nenhuma conexao entre si, tampouco com as experiéncias do aluno. Certamente, as aulas de

matematica passariam a ter um sentido maior, porque o conhecimento seria contextualizado.

Assim, temos a necessidade de que a escola, como instituicdo, esteja
preparada para incorporar as questdes ambientais de forma coerente, sem
cair nas armadilhas dos modismos e ao mesmo tempo compreendendo que o
desenvolvimento de atividades dessa natureza sejam hoje uma exigéncia
para que a escola cumpra sua funcdo social (SOUZA, 2001, p. 43).

No estado de Sdo Paulo, por exemplo, temos algumas pesquisas que resultaram em

dissertacdes e/ou teses, citadas na introducdo desse trabalho, as quais caminharam no sentido
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de relacionar a EM e a EA, tendo sido as mesmas desenvolvidas em escolas. Entre estas
destacamos duas dissertacoes defendidas no Programa de Pds-graduacio em Educacgdo
Matemdtica da Unesp de Rio Claro (SP) e uma tese defendida no Programa de Pés-graduagao
em Educacdo da Universidade de Campinas (UNICAMP), Campinas-SP.

A primeira dissertacdo destacada € a pesquisa de Francisco (1999), ressaltando que a
proposta de trabalho do mesmo resumiu-se em associar a EM a questdes ambientais através
de procedimentos de Trabalho de Campo, como uma tentativa de implementar praticas
interdisciplinares no ambiente escolar, apontando para reflexdes criticas por parte do aluno,
do professor e da escola como um todo. O autor lecionou em uma escola de Rio Claro em
cardter de substitui¢do por seis meses e neste periodo desenvolveu o projeto “O Trabalho de
Campo em Educacdo Matemdtica: A questdo Ambiental no Ensino Fundamental”. O
professor-pesquisador (Francisco, 1999) estudou juntamente com os alunos a questdao
ambiental “Produtividade e Preservacdo do Meio Ambiente”. O mesmo teve como motivagao
duas perguntas balizadoras: Vale a pena, do ponto de vista econémico, ser um pequeno
proprietdrio agricola? Como analisar as relagoes entre o produtor agricola e a natureza? Os
trabalhos se realizaram em grupos que estudaram setores produtivos da escola (suinocultura,
caprinocultura, olericultura, cultura temporaria, fruticultura, jardinocultura e avicultura). Cada
grupo visitou o setor que era responsdvel e em sala elaboraram atividades mateméticas,
conforme as necessidades dos grupos que estivessem relacionadas aos dados coletados. O
mais interessante e relevante nessa pesquisa € que ao término da mesma os alunos perceberam
problemas em alguns setores da escola e elaboraram projetos, com o intuito de sanar estes
problemas, encaminhando-os a Prefeitura da cidade. Embora a Prefeitura ndo tenha atendido a
solicitacdo alegando falta de verba, o préprio técnico da escola se dispds a coordenar a
implementagdo dos projetos.

Outra pesquisa a qual tive oportunidade de analisar e apresentar em uma das
disciplinas cursadas em 1999, enquanto aluna de mestrado, foi a pesquisa desenvolvida por
Friske (1998). Nessa pesquisa, Friske procurou trabalhar a EA, desenvolvendo um espaco
para a constru¢do de conceitos matemdticos, a partir de generalizagdes construidas
socialmente, bem como desenvolver um senso critico e questionador das questdes ambientais.
A pesquisadora desenvolveu o projeto em uma escola municipal da cidade de Timbé (SC) e
os alunos que participaram no projeto eram de uma quinta série, variando entre 18 e 20
alunos. A pergunta diretriz da sua pesquisa foi: A EM associada a EA poderia possibilitar a
compreensdo da realidade e a formacdo de uma consciéncia, desenvolvendo o pensamento

ativo e assim construir conceitos matemdticos a partir de Generalizacoes Construidas
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Socialmente? Para isso, juntamente com os alunos, resolveu construir um mapa da cidade e
com esse objetivo desenvolveu uma série de atividades tanto em sala de aula quanto em
campo. Com o processo de constru¢do do mapa, a pesquisadora pretendia possibilitar a
constru¢do de conceitos matemdticos e levantamento das questdes ambientais, que foram
concentradas em sete temas: polui¢do, lixo/reciclagem, belezas naturais, desmatamento,
queimadas, animais em extin¢do e bosques artificiais. Além do envolvimento dos alunos, teve
também o envolvimento da comunidade, pois para construirem o mapa realizaram vérias
entrevistas e algumas visitas técnicas. Uma atividade muito interessante desenvolvida no
decorrer dessa pesquisa foi a elaboracdo de duas edi¢des do jornal, chamado “Em dia com a 5°
série”. Outro destaque foi que ao término da pesquisa, os alunos apresentaram na propria
escola todas as atividades desenvolvidas em uma atividade chamada de “Dia Cultural”.

Ainda tratando das pesquisas desenvolvidas no estado de Sdo Paulo, a tese destacada é
a de Caldeira (1998), a qual se reporta ao desenvolvimento de um trabalho de modelagem
matemadtica. Essa pesquisa teve duas fases: a primeira constituindo-se num curso para
professores e a segunda fase, consistindo em interferéncias na sala de aula. O objetivo maior
dessa pesquisa foi a partir de reflexdes sobre as interagdes entre EM e EA, propiciar aos
professores uma leitura critica das suas praticas de sala de aula e depois terem condi¢des de
reestruturarem essas praticas. Na primeira fase, os professores participantes (quinze mulheres
e trés homens), além dos estudos tedricos, desenvolveram atividades de cardter etnogréfico,
partindo de fendmenos ambientais do local de trabalho dos professores que fossem uma
situacdo problema para a comunidade local. Na segunda fase, apds a realizagdo de andlises
com relacdo as mudancas de posturas no agir € no saber desses professores, os professores
que quiseram continuar participando (na verdade cinco professoras) desenvolveram sete
projetos de modelagem matematica nas escolas que trabalhavam. Os projetos desenvolvidos
foram: Construcdo da cobertura da quadra (duas escolas desenvolveram um projeto desse
tipo), Canalizacao do Corrego Sdo Pedro, Construcdo da Quadra Poliesportiva (duas escolas
também desenvolveram um projeto desse tipo), Constru¢do de uma area de lazer, Transito na
Avenida Jonh Boyd Dunlop e Espaco Fisico da Sala de Aula. Esses temas sdo do cotidiano
das escolas participantes, sendo questdes problemdticas para a comunidade escolar e para
apontar possiveis solucdes foram utilizados o instrumental matematico. Todos esses temas
desenvolvidos envolveram, além das professoras, os alunos, que de uma forma geral, segundo
(1998), vivenciaram atividades que fugiram das aulas expositivas/repetitivas e permitiram que

estes vivessem um processo de reflexdo-formulacio-acgao.
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Essas pesquisas sdo apenas exemplos de que se é possivel envolver essas grandes
dreas em projetos que podem mudar a rotina de uma escola, além de certamente “mudar” os
alunos e professores que participam de projetos como estes. Mudar no sentido de reconhecer a
escola e as disciplinas curriculares ndo como obrigagdes, mas, sim, como possibilidades
importantes para uma formacao critica, relacionada com a vida que “pulsa” além dos muros

das escolas.



CAPITULO 3 -
CAMINHOS PERCORRIDOS

A pesquisa-acdo ndo convém nem aos “mornos’, nem
aos aloprados, nem aos espiritos formalistas, nem aos
estudantes preguicosos (BARBIER, 2007, p.33).
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3. Metodologia de Pesquisa

Para Demo (1991), o conceito de pesquisa ainda é muito restrito, pois se entende que a
pesquisa estd cercada de ritos especiais, trajetoria académica brilhante e, desta forma, estd
reservada a alguns poucos iluminados e/ou privilegiados. Isso ocorre, justamente, porque 0s
professores ndo sdo formados para pesquisar e acabam acreditando e/ou entendendo que a
pesquisa s6 pode ser feita por pesquisadores que fazem mestrados e/ou doutorados, ou por
cientistas que ficam em laboratdrio buscando curas para doengas, entre outras coisas. Poucos
alunos de licenciatura fazem iniciac@o cientifica e sdo “iniciados” na pesquisa e/ou tiveram
professores que incentivavam a investigagdo e ndo apenas transmitiam conteidos prontos,
mas a maioria s6 ‘passou’ por aulas tradicionais e, assim, ndo sabe trabalhar de forma
diferenciada.

Esse contexto incide em outros problemas educacionais: a dicotomia existente entre
teoria e pratica, e entre ensino e pesquisa. Muitos educadores ndo compreendem que a teoria e
a prética necessitam estar conectadas, € nao termos estudiosos que s6 elaboram teorias que
outros aplicardo em suas salas de aula, sem terem colaborado na elaboracdo dessas. O mesmo
ocorre com a pesquisa, que, embora seja desenvolvida nas salas de aula e fora delas, tem
maior reconhecimento se for desenvolvida por académicos externos (mestrandos e/ou
doutorandos) com pouco ou nenhum contato com as salas de aula da Educacdo Basica.

Diniz-Pereira e Zeichner (2005) enfatizam que ndo podemos mais ter a pesquisa dos
educadores de um lado e a pesquisa académica em educag¢do do outro. Desta forma, eles
salientam que € necessdria uma alianca entre os professores atuantes nas escolas e os
académicos das universidades, objetivando a melhoria na educacao e, conseqiientemente, no
ensino e também, em um nivel mais amplo, alcancarmos uma transformacao social.

Segundo Demo (1991), o ensino sem pesquisa acaba sendo apenas uma reprodugio
imitativa. Assim, ndo deveria existir essa separacdo artificial entre ensino e pesquisa. Ao
contrério, estes deveriam caminhar juntos. De um lado, temos um professor que apenas da
aulas apds o término de sua graduacdo, e ndo estuda mais, acreditando que a sua formacao j4 é
suficiente para o que faz; e do outro lado, temos um ‘pesquisador’ que nao se vé mais como
professor, por entender o ensino como algo inferior, e apenas pesquisa longe das salas de aula,
ou s6 vai até 14 poucas vezes para coletar dados e depois se afasta.

Na situacdo do professor que s6 d4 aulas, mas que ndo busca uma atualizacdo, temos
um profissional que forma alunos que nao sabem criar, terem idéias proprias, pois ele mesmo

foi formado desta maneira. Por outro lado, Demo (1991, p. 14) salienta que o “pesquisador
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que sO pesquisa, € elitista explorador, privilegiado e acomodado”. Deste modo, precisamos
encontrar uma forma de mantermos juntas a teoria e a pratica, pois a pesquisa sO se
concretizard e propiciard mudangas se estas (teoria e pratica) estiverem unidas.

Diante desse quadro, propomos um trabalho que, com o intuito de alcangar os
objetivos propostos anteriormente, seguiu os principios da pesquisa qualitativa, pois a
tematica escolhida e os procedimentos adotados sdo préprios de um trabalho qualitativo. O
processo como um todo era de nosso interesse € ndo nos importava apenas saber dados
objetivos, mas sim as interpretagdes que os participantes (alunos e professoras) fizeram a
partir do que foi realizado. O trabalho foi todo desenvolvido no ambiente escolar com a
participacdo efetiva de alunos e professores, que entendemos serem oOs principais

‘personagens’ da educagdo escolar.

Isto significa que os pesquisadores qualitativos estudam a realidade em seu
contexto natural, da forma como acontece, tentando fazer sentido de
interpretar os fenomenos de acordo com os significados que fazem as
pessoas implicadas. A pesquisa qualitativa implica a utilizacdo e coleta de
uma grande variedade de materiais-entrevistas, experiéncia pessoal, historia
de vida, observacdes, textos historicos, imagens, sons, que descrevam a
rotina e as situagdes na vida das pessoas (GOMEZ, FLORES, JIMENEZ,
1996, p. 32, tradugdo nossa).

A pesquisa qualitativa, segundo Gomez, Flores, Jimenez (1996), surgiu no século XIX
com o intuito de se contrapor as formas de pesquisas com enfoques positivistas. Sua
abrangéncia primeiramente se limitou a estudos antropoldgicos e/ou sociolégicos e na década
de setenta aparecem os primeiros trabalhos qualitativos realizados no campo educacional. A
“abordagem qualitativa ¢ um método de investigacdo que procura descrever e analisar
experiéncias complexas” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 291). Dessa forma, problemas no
ambito educacional certamente se constituem em questdes complexas que necessitam de uma
abordagem qualitativa para serem melhor analisados. Ainda segundo esses autores, temos
varios tipos de pesquisa qualitativa, como a Fenomenologia, Pesquisa-acdo, Etnografia,
Estudo de Caso etc. e, entre estas, optamos pela Pesquisa-acdo, que na seqiiéncia serd um

pouco desenvolvida, por entendermos ser a mais adequada para o que pretendiamos

desenvolver.
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3.1. A Pesquisa-Acao

Trabalhamos com a metodologia da Pesquisa-acdo por acreditarmos ser a mais
coerente com a proposta educativa que realizamos, justamente por ter sido desenvolvido por
professoras e alunos de uma escola, objetivando identificar, quantificar, analisar e, a partir
disso, incentivar um processo de reflexdo e possivel transformagao de algumas situagdes
também da prépria escola.

Para compreendermos melhor a Pesquisa-Acao (PA), apresentamos primeiramente o
que alguns autores estudaram sobre esta, no sentido de investigar seu surgimento, diferentes
enfoques, sua relacdo com as questdes educacionais, quais sao suas etapas, até chegarmos ao
enfoque de PA adotado no presente trabalho. Salientamos que ndo vamos entrar diretamente
na questdo sobre a diferenca entre a denominacdo pesquisa-acdo e investigagdo-a¢do, por nao
ser o foco desta pesquisa.

Segundo Jordao (2005), Kurt Lewin é quem iniciou os trabalhos com Pesquisa-acdo na
década de 40, focados em problemas sociais, mas, ja enfatizando a questdo de solucionar
problemas nos ambientes nos quais eles ocorrem. Na década de 1950, Stephen Corey centra
seus trabalhos na formacgao de professores, preocupando-se em gerar conhecimentos € nao
mais focado na mudanga social como Lewin fazia. Jordao (2005) salienta que a Pesquisa-acao
praticamente desaparece na década de 1960 e ressurge na década de 1970, mas com diferentes
vertentes. Stenhouse (vertente inglesa) € o primeiro autor destacado por Jorddo, que usava a
Pesquisa-agdo como uma forma de melhorar o curriculo, incentivando o uso desta entre
professores e pesquisadores. Outra vertente (australiana) que enfoca o curriculo €
representada por Carr e Kemmis. Estes, além de enfatizarem as questdes curriculares,
propdem a utilizagdo da Pesquisa-acao para o desenvolvimento de politicas educacionais.

A Pesquisa-a¢do na concepgao de Carr e Kemmis (1988) tem como método a espiral
auto-reflexiva, constituida por ciclos sucessivos de planejamento, acdo, observacgao e reflexao.
Eles defendem uma Pesquisa-acdo emancipatoria, baseada nos ideais de uma ciéncia
educativa critica. Desta forma, um trabalho de PA nesta concepcdo propde uma investigacao
auto-reflexiva que os professores desenvolvem com o intuito de melhorar suas praticas e as
situagdes sociais que as envolvem.

Um outro enfoque de Pesquisa-acdo destacado por Jordao (2005) € o de Zeichner. Este
se baseou nas demais correntes e, principalmente, na concepc¢io de Pesquisa-acdo de Carr e
Kemmis, porém com algumas divergéncias, apresentando também no seu modelo de

Pesquisa-acdo quatro fases: planejar, agir, observar e refletir. Preocupa-se também com a
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formacdo dos professores, bem como com a dos alunos, mas amplia essa questdo
incorporando as questdes sociais. O seguinte trecho retrata um pouco como Zeichner entende

a abrangéncia da Pesquisa-acdo em nivel educacional:

Ele considera que o principal desafio dos formadores de professores € ajudar
os alunos em formacgdo a desenvolver a disposi¢do e as habilidades para
enxergar as conexoes entre a sala de aula e os contextos sociais e politicos
nos quais ela se insere (J ORDAO, 2005, p. 67).

Jordao (2005) também destaca que no Brasil a Pesquisa-acao se fortalece no final da
década de 1980 e tem um crescimento relevante na década de 1990. Isso pode ter ocorrido
porque os proprios textos oficiais incluiram os termos “professor reflexivo” e “pesquisador”,
0 que motivou trabalhos tanto sobre reformulacdo dos cursos de formagao inicial e continuada
como também no preparo de profissionais que investiguem sua propria prética.

De acordo com Franco (2005), um aspecto importante a ser considerado em uma
Pesquisa-acdo é que a mesma nao pode ser feita as pressas, mas, sim, precisa de um longo
tempo para sua realizacdo plena e para que possiveis resisténcias sejam transformadas. Tem
como componente fundamental a imprevisibilidade, no sentido de estar aberta para retomada
de principios, prioridades, desde que decididas no coletivo. Além disso, essa autora também

salienta que:

[...] durante uma pesquisa-acdo haja tempo e espaco para que cada sujeito va
se apropriando das mudancas que se operam em suas significacdes de
mundo, que implicam essencialmente mudancas em sua perspectiva de
sujeito (FRANCO, 2005, p. 500).

Devido as diferentes vertentes que a pesquisa-agdo apresenta, torna-se dificil termos
uma uUnica defini¢do de Pesquisa-acdo, bem como caracteristicas pré-estabelecidas. Thiolent
(1998), em seu livro “Metodologia da Pesquisa-A¢ao”, destaca alguns pontos centrais sobre a
Pesquisa-A¢do que podem ser considerados relevantes, como € o caso da definicdao
apresentada na seqiiéncia.

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacio ou do problema estao envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1998, p. 14).

Segundo Thiollent (1998), a Pesquisa-acdo pode ser realizada dentro de uma
organizacdo na qual existe uma hierarquia ou grupos cujos relacionamentos sao

problemdticos. Entendemos que na escola temos situagdes desse tipo. Além disso, na
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Pesquisa-acdo, para Thiollent, os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento do problema, no acompanhamento das acdes desencadeadas e na avaliacdo
dessas agoes.

Outro ponto importante, encontrado em Thiollent (1998), refere-se ao despertar da
consciéncia dos envolvidos quanto aos problemas que enfrentam e discutir possiveis
solucoes. Isso € relevante, pois muitas vezes as pessoas acabam se acomodando com a
situagd@o em que se encontram e ndo procuram soluc¢des para enfrentar seus problemas e/ou até
acabar com estes. Um trabalho desenvolvido sob a ética da pesquisa-a¢do certamente pode
fortalecer os participantes e estes passarem a ter “coragem’ de se fazer ouvir e agir no sentido
de transformarem suas vidas.

Destacamos ainda no livro de Thiollent os objetivos que se pretende alcangar ao
desenvolver-se um trabalho de pesquisa-acdo: objetivo prdtico e objetivo de conhecimento.
Ele afirma que a énfase pode ser dada a um dos trés aspectos: resolugdo de problemas,
tomada de consciéncia ou produgdo de conhecimento. Entendemos que melhor ainda seria
atingir esses trés aspectos com o desenvolvimento de um projeto seguindo os principios
metodoldgicos da Pesquisa-acdo.

Por sua vez, De Bastos e Grabauska (2001) salientam que o modelo de pesquisa-acao
apresentado por Thiollent precisa ser superado, porque este ndo tem um cariter
emancipatorio. Para esses autores, a pesquisa-acdo precisa se constituir em concep¢do de
investigacdo e ndo como eles entendem que Thiollent a reconhece: um método ou estratégia
de pesquisa, com alguns passos pré-estabelecidos para serem seguidos. Esses autores
defendem uma pesquisa-ac¢ao seguindo os principios de Paulo Freire, as propostas de PA de
Carr e Kemmis, entre outros e apresentam a partir dessas teorias o que chamam de
investigacdo-acdo emancipatoria:

[...] a concepcdo de investigacdo-acdo emancipatéria aponta o caminho
bastante promissor para novos entendimentos da sociedade. Nao mais um
entendimento “padrdo”, imposto; mas sim, diversos entendimentos
possiveis, construidos na interagdo de pessoas ou grupos que se debrucam

sobre suas realidades concretas com a intencdo de compreendé-las e
transforma-las (DE BASTOS e GRABAUSKA, 2001, p. 18).

Barbier (2007) alerta que a Pesquisa-acao ndo € o melhor caminho para quem quer ser
rapidamente bem sucedido no campo académico e salienta que orienta os estudantes pouco
arrojados a seguirem caminhos mais cldssicos. Entendo que esse autor enfatiza isso, pois

quando trabalhamos com Pesquisa-acdo enfrentamos pré-conceitos, porque muitos
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pesquisadores, embora ndo conhecendo a pesquisa-ac¢ao, acreditam que esta ndo tem o rigor e
a seriedade necessdrios para se desenvolver uma pesquisa.

Barbier (2007), por outro lado, enfatiza que a Pesquisa-acdo tem como finalidade
servir de instrumento para mudanga social, contrariando a pesquisa cldssica na qual o
pesquisador deve ser um observador neutro e objetivo. Na Pesquisa-acdo, a produgdo de
conhecimento nao pode estar desvinculada de mudangas e, para isso, € importante que as
pessoas (coletivo) envolvidas com o contexto em questdo participem ativamente da pesquisa,
por estarem em melhores condi¢des de analisarem e modificarem sua prépria realidade.

Diniz-Pereira e Zeichner (2005) enfatizam que, embora existam diferentes enfoques de
pesquisa—acdo, esta precisa ser desenvolvida tanto com o objetivo de compensagdo pessoal,
ou seja, propiciando uma melhoria na formacao profissional dos professores, quanto com o
objetivo de reconstrugdo social, no sentido de lutas mais amplas na sociedade. Eles afirmam
que nao podemos manter a dicotomia que existe atualmente e j4 divide a comunidade de
pesquisa-acdo, mas precisamos sim ser facilitadores de uma pesquisa-acdo com este duplo
objetivo. Entendem que a pesquisa-ac@o € importante para que o professor possa refletir sobre
sua propria pritica e assim estar em constante formagdo, mas, enfatizam também a
importancia da pesquisa-acdo para conseguirmos mudan¢as mais amplas, como igualdade
educacional e justi¢a social.

Embora levemos em conta alguns dos aspectos apresentados até aqui sobre PA, para
desenvolvermos nossa pesquisa procuramos seguir mais diretamente as etapas fundamentais
da pesquisa-acdo apresentadas por Bldndez (2000) em seu livro “La investigacion-accion: um
reto para el professorado”. Segundo essa autora, a primeira etapa seria o desenho tedrico e
metodolégico da investigacdo, que em nosso caso, foi a definicdo da escola onde se
desenvolveria o trabalho, a escolha das professoras participantes e a definicio que
desenvolveriamos um trabalho relacionando a EA e EM. Entendemos que as leituras e
discussdes que desenvolvemos nas primeiras reunides também fazem parte dessa primeira
etapa de pesquisa.

A segunda etapa, o desenvolvimento da investigacdo, na qual se realiza o
planejamento (elabora¢do do projeto que seria desenvolvido com os alunos), a acdo,
observacdo, e, a reflexdo num processo ciclico, ocorreu durante quase todo o segundo
semestre de 2005 e primeiro semestre de 2006.

A terceira etapa, a elaboracdo do informe final, foi iniciada no final de 2006 com a
elaboracdo de um artigo para ser publicado no jornal da escola (Anexo A). Este artigo foi

elaborado por duas alunas participantes do projeto e eu realizei a revisdo final, ficando assim
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como colaboradora no artigo publicado. A etapa final ainda ndo estd concluida, pois estamos
apresentando a pesquisa que desenvolvemos nessa tese, ja elaboramos e apresentamos alguns

artigos em eventos cientificos e outros artigos, provavelmente serdo elaborados

posteriormente, se constituindo todos em “informes finais” do trabalho.
Blandez (2000, p. 51) também descreve que um trabalho de pesquisa-acdo pode ser

iniciado de diferentes formas e apresenta algumas:

IComo se inicia uma I-A? |

Um grﬁpo de
trabalho

Um (a)
Investigador (a)

\ 4

A 4

| Uma Instituicio |

A 4

Uma e?]uipe de
investigacao

\ 4

Determina o
objeto de
investigacao

Determina o
objeto de

investigacao

Determina o
objeto de

investigacao

Determina o
objeto de
investigacio

\ 4

y

A 4

Busca um (a)
Orientador (a)

Cria um grupo
de trabalho

Busca um (a)
Investigador (a)

Neste caso, o trabalho comecou com uma investigadora que determinou um objeto de
investigacdo e forma um grupo de trabalho que passa a seguir as etapas fundamentais da
pesquisa-acdo, apresentadas anteriormente. Além disso, Bldndez destaca dois tipos de
investigacdo-acdo: a participativa e a colaborativa. No caso da participativa, o grupo de
professores estd envolvido no processo desde o inicio até a produgdo do informe final; e na
colaborativa, o grupo colabora com a investigadora principal para desenvolver a pesquisa
(BLANDEZ, 2000, p. 51). Na presente pesquisa, temos caracteristicas de ambas, embora o
trabalho tenha mais caracteristicas da pesquisa-a¢do colaborativa, porque, embora a
investigadora principal tenha formado o grupo com o interesse de desenvolver um trabalho
relacionando a EM e a EA, o grupo decidiu coletivamente o tema especifico que iriam
desenvolver e o que fariam para isso. Praticamente todas as atividades desenvolvidas foram

decididas coletivamente.



Caminhos Percorridos - 73

Blandez (2000) também apresenta as caracteristicas metodoldgicas da Pesquisa-Acdo:
coletiva, encontro entre teoria e prdtica, ecologica, flexivel, criativa, dindmica, formativa e
critica. A pesquisa-acio € coletiva porque necessita de um grupo de trabalho para colaborar
com o processo, compartilhar suas inquietudes, objetivando melhorar suas praticas docentes.

A questdo de relacionar teoria e prética se constitui na principal caracteristica da
pesquisa-acdo, tendo como pilares fundamentais o planejamento, a acdo, a observagdo e a
reflexdo num processo ciclico. E caracterizada de ecolégica por ser desenvolvida no ambiente
no qual o processo ocorre realmente, como na escola, e por ter as pessoas que convivem neste
espago como participantes ativos do processo.

A Pesquisa-acdo certamente € flexivel, pois se estamos num processo de constante
reflexdo sobre a pratica que guia a a¢cdo, ndo temos um caminho determinado, mas o processo
€ construido de acordo com o que vai acontecendo. Neste sentido também ¢ criativa e
dindmica, pois o grupo pode redefinir o que fazer da forma que entende ser a mais adequada,
usando a criatividade para isso e, certamente assim, no se tem um processo rotineiro. A PA é
formativa, pois os professores ao longo do trabalho vivenciam um processo de formagao
profissional, e também € critica, porque os participantes passam a analisar profundamente o
que esta sendo feito, bem como o processo educativo de uma forma mais ampla.

Analisando cada uma dessas caracteristicas, podemos concluir que a pesquisa-acao é
um procedimento metodoldgico relevante para se desenvolver uma pesquisa diretamente
relacionada com a educagdo e que seja desenvolvida em uma escola onde entendemos que os
problemas educacionais se concretizam realmente.

Com relagdo a nossa construgdo de dados, realizamos entrevistas; aplicamos
questiondrios; desenvolvemos reunides entre as professoras participantes; os alunos
desenvolveram algumas atividades conosco, a partir da entrevista feita com a diretora, e
também, apresentaram trabalhos aos demais colegas da escola.

Gravamos quatro entrevistas que foram realizadas em 2005, sendo uma com a
diretora da escola, uma com as serventes, uma com a professora Vera e uma com a professora
Marcia. Aplicamos um questionario inicial (professoras participantes) e um questionario no
final de 2005 (alunos participantes e alguns ndo participantes). Realizamos vérias reunioes,
entre estas gravamos duas em 2005 e uma em 2006. Sobre as atividades desenvolvidas com os
alunos, que chamamos de sistematizacoes, conseguimos gravar em dudio quase todas; e as
apresentacoes dos alunos foram praticamente todas filmadas. Além disso, desenvolvemos
também um grupo focal (reunimos praticamente metade dos alunos participantes num mesmo

local, ao final do 1° semestre de 2006) para responder algumas questdes oralmente e/ou fazer
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colocacdes espontaneas. Isso também foi gravado em 4udio. Todas essas atividades
desenvolvidas, que estdo gravadas e/ou filmadas, foram transcritas e algumas estdo anexadas
no final da tese. No préximo capitulo, apresentaremos em ordem cronoldgica e detalharemos
um pouco mais sobre todos os procedimentos desenvolvidos e também, relataremos os

resultados da pesquisa.



CAPITULO 4 -
ENCONTROS E DESENCONTROS
ENFRENTADOS NO DECORRER DO
‘CAMINHO’

Mas este é justamente o desafio colocado para a escola,
cujo papel primordial é formar cidaddos comprometidos
com o aprimoramento social, individual, intelectual,
cultural e produtivo, buscando superar os problemas,
melhorar a convivéncia entre os seres humanos e destes
com o mundo, incutir os valores de igualdade, justica,
liberdade, responsabilidade e promover habilidades. So
que essa idéia se insere num contexto de diversidade e de
conflito que tem que ser encarado pela educagdo
(SEGURA, 2001, p.58).
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4. Encontros e Desencontros Enfrentados no Decorrer do
‘Caminho’

A escola onde desenvolvemos a pesquisa — Escola Estadual Padre Antonio Jorge Lima
— fica no Nucleo Nobuji Nagasawa, na cidade de Bauru-SP, sendo uma escola pequena (cerca
de 1000 alunos) e com um fluxo maior de alunos no periodo diurno. A escola foi inaugurada
em 2002, atendendo a reivindica¢do dos moradores do nicleo onde a mesma se localiza, pois
estes queriam que seus filhos estudassem préximos ao local onde moram e ja sabiam que,
mesmo na escola do bairro mais proximo, ndo existiam vagas para os mesmos. Os moradores
inclusive participaram na escolha do nome da escola, pois queriam homenagear um padre que
havia sido paroco em um bairro préximo e era muito atuante junto a comunidade
circunvizinha.

Os alunos, em sua maioria, moram nos arredores da escola ou em bairros proéximos e
demonstram gostar desta. Isso se confirma pela assiduidade dos alunos as aulas, bem como
pela participacdo dos mesmos em atividades extras curriculares desenvolvidas pela escola. De
qualquer forma também reconhecemos que o bairro onde a escola se localiza ndo oferece
nenhuma opc¢do de lazer, como uma praga, quadra poliesportiva etc. Desta forma, a escola se
torna um ponto de encontro para os alunos, em sua grande parte adolescentes, que,
provavelmente, reconhecem a escola como sendo muito mais do que um espaco educativo.

Essa escola realiza periodicamente festas e outros eventos que sdo organizados pelos
professores, funciondrios e alunos da mesma, como a Festa Junina; o Dia do Pdroco; a Feira
de Trabalhos Escolares (FETESC); Festa da Primavera, cuja atracdo principal € um desfile de
modas, no qual os préprios alunos desfilam; Festa do Sanduiche Bauru; Campeonato Escolar
e Semana da Leitura, na qual algum(a) escritor(a) ¢ homenageado(a). Todos esses eventos sao
bem movimentados contando com a participac¢do dos proprios alunos, familiares e moradores

do bairro onde a escola se localiza.
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Figura 1 - Festa Junina 2006 Figura 2 - Desfile de Modas 2006

Figura 3 - Campeonato Escolar

Especificamente sobre a pesquisa, para inicid-la nessa escola conversei com as trés
professoras de matemética (Vera, Marcia e Cristiane) no Planejamento Pedagdgico realizado
no inicio do més de fevereiro de 2005 explicando para estas que desenvolveriamos um projeto
cuja tematica definiriamos juntas, embora envolvé€ssemos a Educacdo Matemadtica e a
Educacdo Ambiental. Estas professoras (todas efetivas) concordaram em participar. O termo
“professor efetivo” é usado para os professores que passaram em concurso publico da
disciplina em que sdo licenciados e s@o desta forma titulares de cargo. Como ja expliquei
anteriormente, eu sou a quarta professora efetiva de matematica desta escola (Prof* Regina) e
coordenei todas as atividades desenvolvidas ao longo da projeto. As reunides sobre o projeto
s6 foram iniciadas no més de marco porque em fevereiro trabalhamos na elaboracdo dos
Planos de Ensino. Acrescento ainda, que umas dessas professoras, a professora Cristiane,
participou apenas em alguns momentos do trabalho por nao poder fazer seu terceiro Horario
de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) no horario que combinamos e melhor se adequou
para as reunioes.

Na 1° reunido, realizada no dia 04 de marco de 2005, estando presentes todas as
professoras participantes, expliquei para elas que gostaria de desenvolver um projeto que

envolvesse tanto a Matemdtica como a Educacdo Ambiental e que os alunos pudessem
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participar do mesmo ativamente. Além disso, expliquei também que estariamos
primeiramente realizando algumas leituras com o objetivo de nos fundamentar teoricamente —
ja que nenhuma das demais participantes tinha conhecimento sobre EA e nem sobre como
relaciona-la a EM. Desta forma, nos preparariamos para elaborar o projeto e depois coloca-lo
em pratica.

Na 2? reunido, realizada dia 11 de marco de 2005, desenvolvemos a leitura do texto “O
que pensam os professores sobre a Modelagem Matemdtica?” (BARBOSA, 1999). Até aqui,
ainda estdvamos trabalhando com um projeto que envolvesse a modelagem matematica, com
o intuito de que os conceitos matematicos pudessem apontar solu¢des para os problemas
ambientais que fossem identificados. Em um segundo momento, concluimos que ndo se
tratava de um trabalho de modelagem, mas sim um trabalho apenas envolvendo a EM, e que a
EA € que poderia colaborar no sentido de apontar possiveis enfrentamentos com o apoio do
instrumental matematico.

Na 3" reunido, realizada no dia 18 de marco de 2005, iniciamos o planejamento do
projeto a ser desenvolvido. Até este momento, estdvamos na 1° etapa da pesquisa-acdo, a do
desenho da investigacdo. As professoras levantaram alguns temas que poderiam ser
trabalhados com os alunos. A professora Marcia sugeriu que verificissemos como estava o
trabalho sobre assoreamento e constru¢cao de uma ponte sobre um corrego nas proximidades
da escola, trabalho realizado anteriormente por outros professores. A professora Vera sugeriu
que trabalhdssemos com a questdo da depredacdo do patrimonio escolar e qualidade de vida.
Complementei dizendo que poderiamos questionar os alunos sobre o que precisa ser
melhorado na escola e que provavelmente eles falariam sobre as cortinas, pichagdes e lixo
jogados nas salas e patio da escola. A professora Vera mencionou que poderia colaborar na
confeccdo das cortinas, por entender de costura e eu lembrei que a Matematica colaboraria na
questdo das medidas necessdrias para confeccionarmos as cortinas. Acrescentei ainda que a
diretora da escola me informou que tinha um tecido, o qual poderia ser usado para tal
finalidade. Também destaquei que poderiamos pintar e/ou limpar as paredes pichadas e
verificarmos a quantidade de tinta (volume) que seria necessario para realizar a pintura.

Como ja haviamos trabalhado um pouco com a EM, para a 4a reuniio, realizada no dia
primeiro de abril de 2005, disponibilizei o texto “Desenvolvimento Sustentdvel e
Participagdo: algumas reflexdes em voz alta” (SORRENTINO, 2002) e realizamos a leitura e
discussdo do mesmo. As professoras participantes ndo se mostravam muito interessadas em

leituras, por isso escolhi um texto relevante em EA, porém ndao muito extenso.
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Na 5% reunido, realizada dia 08 de abril de 2005, as professoras declararam que
estavam desanimadas e achavam que precisdvamos elaborar o projeto para termos algo para
apresentar a Diretora da escola, quando fossemos questionados sobre isso. Além disso, uma
delas deixou claro que nao gostava muito de ler e estava cansada com as leituras, embora s6
tivéssemos lido dois textos curtos. Expliquei que as leituras eram necessdrias justamente para
termos subsidios para a elaboracdo do projeto que comecaria a ser elaborado na préxima
reunido. Depois combinamos realizar as reunides as segundas-feiras, porque no hordrio que
estdvamos fazendo, as sextas-feiras apds o término das aulas, ndo estava muito vidvel.

Na 6* reunido, realizada no dia 11 de abril de 2005, esbocamos o projeto a ser
desenvolvido. O tema escolhido, apds algumas discussdes iniciadas em reunides anteriores,
foi a depredagdo do patrimonio escolar e decidimos envolver as 7* e 8" séries da escola, por
ministrarmos aulas para essas turmas. As professoras colocaram que ndo conseguiriam
cumprir o conteido previsto nos planos com o desenvolvimento do projeto e que depois uma
nao poderia cobrar a outra. Acrescentei que elas mesmas disseram que os alunos ndo estavam
rendendo muito e entdo poderiamos estimulé-los realizando um projeto no qual eles seriam
participantes e executores do mesmo.

Na 7° reunido, realizada no dia 18 de abril de 2005, fizemos a leitura e a discussio de
uma definicdo de EA de minha autoria (Apéndice A).

Na 8" reunido, realizada no dia 25 de abril de 2005, houve a participacdo de apenas
duas professoras (eu, Regina e Vera), apresentei para ela o projeto digitado, pois na reunidao
que elaboramos este apenas fizemos um rascunho a mao (Apéndice B).

Na 9 reunido, realizada no dia 02 de maio de 2005, apenas conversamos sobre
possiveis filmes que poderiamos passar para os alunos e ficamos de pensar em pessoas que
pudessem ministrar uma palestra para os mesmos sobre EA. Mencionei a elas que buscaria
um filme que fosse mais relevante e também algum possivel palestrante no sentido de atender
solicitacOes das mesmas. Nao voltamos mais a falar sobre isso, nem passamos um filme e/ou
trouxemos um palestrante, embora eu tivesse sugerido o documentdrio “Ilha das Flores” e
também pensando em um palestrante. Provavelmente isso ocorreu devido as diversas
atribuicdes que temos por sermos professoras de uma escola publica.

Nos demais dias do més de maio e junho, ndo foi possivel realizarmos reunides
sistematizadas como até entdo, pois tivemos que participar do Conselho de Classe Série,
realizado no dia que seria a nossa 10° reunido. Depois no hordrio destinado para nossas

reunides tivemos que escolher o livro que seria utilizado no pré6ximo ano, no Ensino Médio,
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devido ao Plano Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM). No final de junho tivemos
que elaborar provas e depois corrigi-las, entre outras coisas.

Na 10? reunido, realizada dia 06 de junho de 2005, combinamos que fariamos as
primeiras entrevistas com os alunos dia 15 de junho. A partir disto, iniciamos mais uma parte
da 2° etapa da Pesquisa-acdo: a acdo (execugdo do projeto).

No dia 15 de junho de 2005, nos professoras fomos até a escola no periodo da tarde e
entrevistamos alguns alunos das trés 7* séries objetivando que os identificar nas falas dos
mesmos, 0 que consideravam como sendo problematico na escola (ndo foi possivel gravar,
mas conseguimos anotar as colocacdes principais). Conseguimos constatar na fala da maioria
dos alunos que estes também se preocupavam com algumas depredacdes que vinham
ocorrendo na escola, entre outras coisas.

Na 11? reunido, realizada no dia 20 de junho de 2005, comentamos com as outras
professoras participantes como foi a entrevista € as mesmas ficaram interessadas no que os
alunos falaram sobre a escola em geral e sobre os professores. Os alunos resumidamente
afirmaram gostar da escola e dos professores e que, para melhorar a mesma faltava mais
colaboracdo dos alunos com relacdo a disciplina e cuidado com o patrimdnio escolar.

Na 12* reunido, realizada dia 27 de junho de 2005, solicitamos para as professoras
responderem um questiondrio-diagnéstico, contendo perguntas objetivas sobre a formag¢do das
mesmas, como também perguntas sobre o entendimento delas em relagdo a EM e a EA
(Anexo C).

As reunides s6 foram retomadas no més de agosto, pois as dltimas semanas de julho
foram referentes ao recesso escolar.

Na 13” reunido, realizada no dia 8 de agosto de 2005 - (Anexo D) - discutimos o que
estarfamos fazendo com os alunos apds as entrevistas e como agiriamos considerando que a
Diretora havia mandado consertar praticamente tudo que foi depredado pelos alunos no
primeiro semestre de 2005. Desta forma, comeco relatando sobre a reforma realizada na
escola no recesso de julho e faco a proposta de que os alunos verifiquem o que foi reformado
e quanto dispendeu-se financeiramente com cada item, ja que ndo podiamos mais analisar o
que estava depredado. Para isso os alunos fariam uma entrevista com a Diretora da escola
e/ou coordenadora e com as serventes. As professoras gostaram da idéia, mas me alertaram
que precisdvamos falar com a direcdo/coordenagdo antes, para que os alunos fossem bem
atendidos.

Primeiramente, pensamos em montar alguns grupos para fazer as entrevistas e

envolvermos duas das trés 7% séries que tinhamos no ano de 2005, no periodo da tarde.
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Posteriormente, decidimos ndés mesmas elaborarmos algumas questdes para os alunos
perguntarem a Diretora. Basicamente, eles iriam perguntar a quantidade e quanto ficou para
arrumar os seguintes itens: macganetas de porta, portdo eletronico, puxadores de vitrd, toldos
para as janelas, carteiras etc.

A Prof* Mircia opinou que os alunos poderiam entender que foi gasto muito dinheiro
com esses consertos e acabar complicando mais as coisas do que ajudando. Respondi que
realmente eles precisariam saber o quanto custava uma reforma, justamente por esta ser
necessdria, devido as depredacdes causadas por eles mesmos.

Para as serventes, decidimos perguntar como foi o trabalho de limpar todas as cadeiras
e carteiras da escola. As serventes, nas férias de julho, haviam limpado todas as carteiras e
cadeiras, retirando inclusive os chicletes das mesmas, que depois foram envernizadas. Afirmei
para as outras professoras que esse tipo de atividade era interessante para nds que somos da
matematica quantificar e posteriormente, analisarmos os dados obtidos.

Posteriormente, a Prof* Vera questionou sobre o que farfamos para a FETESC que
seria em outubro. A Prof* Madrcia acrescentou ainda que ndo dispinhamos de praticamente
nada e o projeto estava demorando muito. Mencionei a elas que havia confeccionado um
painel sobre o projeto para colocarmos na sala e que podiamos falar sobre os desmatamentos
no século XX, porque o século XX era o tema da FETESC daquele ano (2005).

Mencionei também as professoras que, naquela semana, os alunos ja fariam as
entrevistas, pois eu traria digitadas as perguntas que elaboramos juntas e acompanharia os
alunos durante a entrevista. A Prof* Mércia perguntou se havia uma pergunta sobre os toldos,
porque os alunos estavam questionando isso. Antes tinhamos cortinas nas salas de aula, mas
os proprios alunos estragavam as mesmas. Ela também acrescentou que durante o projeto
“Reflex@o”, um projeto da escola objetivando melhorias na questdo disciplinar, os alunos
questionaram quais eram as prioridades na escola. De qualquer forma, essa professora entende
que eles (alunos) sempre foram a prioridade, e agora pela primeira vez em quatro anos os
professores estavam sendo beneficiados, de alguma forma, com a instalacio do portdo
eletronico. Enfatizou a questdo da seguranca e eu complementei relatando que meu carro ja
havia sido amassado por um rapaz de fora da escola, que entrou com uma bicicleta no patio e
se apoiou no carro. A professora Vera complementa afirmando que se o portdo estiver
fechado e alguém entrar (pulando o muro), pode-se chamar a policia porque este estarad
invadindo o patrimdnio escolar.

Depois a Prof* Vera volta a falar da FETESC lembrando que o tema é o século XX e

sugere que os alunos fagam entrevistas com os pais sobre a depredacdo. Os alunos poderiam
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perguntar para os pais se na época em que eram estudantes existiam depredacdes nas escolas e
outras coisas relacionadas. Entdo comparariam com os dias atuais. Eu e a prof' Marcia
avaliamos a idéia como pertinente. Acrescentei ainda a questdo da educacio, respeito com os
professores e lembramos que nds respeitivamos muito mais nossos professores do que os
alunos de hoje. De qualquer forma, essa atividade ndo foi desenvolvida.

Voltei para a questdo do painel, e a Prof* Vera alertou que temos que evitar cartazes
porque os alunos procuram coisas mais dinidmicas nas salas da FETESC. A Prof* Mircia
salientou que poderiamos usar Tecido Nao Texturizado (TNT) e eu acrescentei que vou
fotografar as atividades a serem desenvolvidas. A Prof* Vera mencionou que poderiamos
fazer uma entrevista com alguém e trazer videos. Concordando com essas idéias, relato ainda
que poderia conseguir viabilizar alguém para conversar com os alunos sobre EA e que, tenho
algumas cole¢des de videos sobre temas ambientais que poderiamos expor para os alunos, em
sessdes didrias nos trés dias da FETESC. A Prof* Maircia questionou se terfamos algo que
envolvesse EA e EM para apresentar na sala. Acrescento que poderiamos fazer uma sala com
jogos, tendo em vista que, no outro ano os alunos gostaram de termos jogos na sala. A Prof*
Vera sugeriu que colocdssemos tapetes e almofadas em um canto da sala, para os alunos
deitarem durante a exibi¢do dos videos. Adoramos a idéia! A Prof® Marcia comenta que
lembrou de um planetério que ela foi e entende que visualizar algo € muito melhor do que s6
ouvir alguém falar.

Terminamos a reunido com mais algumas idéias sobre a montagem da sala para
FETESC e eu me comprometi em trazer as perguntas digitadas para que os alunos pudessem
fazer as entrevistas na proxima segunda.

A entrevista, cujo intuito era o de investigar os gastos com a reforma feita na escola
em julho de 2005, foi realizada com a diretora da escola no dia 30 de agosto de 2005 por
alunos das trés 7% séries participantes do projeto. Os alunos sentaram-se em frente a diretora e
um deles (aluno Jubiliano) estava incumbido de fazer as perguntas, que ja estavam prontas,
para a mesma. A Diretora da escola respondeu a todas essas perguntas elaboradas
anteriormente - (Anexo E) - e a mais algumas que os alunos fizeram na hora sobre os gastos
com as arrumacgdes da escola. As primeiras perguntas eram sobre o total de gastos com a
reforma de julho e o que havia sido consertado. A diretora respondeu que gastou seis mil e
quinhentos reais (R$ 6.500,00) ao todo e que consertou algumas coisas e comprou outras
novas também. Disse que arrumou as fechaduras de todas as portas, envernizou todas as
cadeiras, consertou todas as lousas das salas de aula, colocou lampadas novas nos postes do

patio externo, instalou um portdo eletronico na entrada dos professores e outro na entrada dos
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alunos, comprou quatro toldos para as janelas das salas de aula etc. Depois o entrevistador
perguntou quanto ficou para arrumar e/ou comprar cada um desses itens.

Durante essa entrevista, os alunos anotaram as respostas dadas pela Diretora em seus
cadernos. As ultimas perguntas eram sobre porque os alunos depredam a escola e o que pode
ser feito para que as depredacdes ndo acontecam mais? A Diretora relatou que os alunos que
depredam geralmente ndo receberam uma formacao, educacdo em casa no sentido de respeitar
0 patrimdnio publico, outro motivo sdo alunos mal amados, desprezados, levam uma vida
dificil e acabam descontando na escola as dificuldades que tem fora dela. O terceiro motivo
para ela, é que atualmente tem se valorizado muito as coisas embrutecidas, alguns alunos
inclusive andam vestidos como se fossem bandidos e acabam agindo com brutalidade e
vandalismo dentro da escola. Com relagdo ao que pode ser feito para que essas depredagdes
nio acontecam mais Coloquei um trecho da gravacdo da mesma para que elas ouvissem e
percebi que elas gostaram dos resultados a Diretora aconselhou os alunos que estes mesmos
conversassem com os colegas “depredadores” de uma forma carinhosa pedindo para estes ndao
estragarem mais a escola que € de todos. Depois os alunos fizeram mais algumas perguntas
extras, incluindo uma sobre o aumento do muro e outra sobre violéncia e drogas dentro da
escola. Sobre o aumento do muro ela respondeu que sairia muito caro devido ao perimetro
deste muro. Com relag@o a violéncia respondeu que sempre procura orientar os alunos e se
preciso chama os pais para conversar. Agora com relacdo as drogas ela disse que a escola faz
um trabalho de conscientizac¢do para que nao haja consumo, mostra os efeitos das drogas, mas
se ela identificar a existéncia de drogas no interior da escola, ela teria que acionar a policia
por constituir-se em um crime.

No dia 05 de setembro de 2005, realizamos a 14* reunifio € nesta, comentei com as
professoras participantes como havia sido a entrevista com a Diretora da escola.. Elas
sugeriram que passdssemos para os demais alunos esta entrevista por avaliarem o seu
conteido como relevante.

Ainda no dia 05 de setembro de 2005, realizamos a segunda entrevista, que foi com as
serventes da escola - (Anexo F) - e tratou sobre a questdo da limpeza das carteiras e cadeiras
que estas havia realizado nas férias. As entrevistas foram desenvolvidas no pétio da escola e
alguns alunos das 7* séries sentaram-se ao redor das serventes para assistiram a entrevista que
novamente foi realizada por um desses alunos. Basicamente ele perguntou para as serventes
quantas carteiras e cadeiras elas tiveram que limpar e como havia sido esse trabalho. As

senhoras responderam que haviam limpado 350 carteiras e cadeiras e que tinha sido muito
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dificil. Elas afirmaram ter ficado com dores nos bragos e uma delas disse que até ficou com as

maos inchadas porque tinha tendinite.

Figura 4 - Alunos entrevistando a Diretora da Figura 5 - Alunos entrevistando as serventes
escola

No final do més de setembro e durante o més de outubro trabalhamos nos preparativos
da FETESC que se realiza a quatro anos nesta escola e neste ano o tema foi “Século XX - O
Portal do Futuro”, sendo realizada nos dias 18, 19 e 20 de outubro de 2005. Quase todos os
professores, em pequenos grupos, montam salas temadticas que serdo visitadas pelos alunos da
propria escola, alunos de outras escolas e também pela comunidade local. Eu e as demais
professoras envolvidas no projeto montamos a sala “Educacdo Matemdtica e a Educacdo
Ambiental Juntas pela Sociedade Sustentdvel”. Nesta sala colocamos um painel falando do
projeto, jogos (dama gigante, quebra-cabecas, jogo de adivinhagdes com nimeros) e tinhamos
sessoOes de videos ambientais nos trés periodos de aula durante os trés dias da FETESC. Apos
o término da Feira, pudemos constatar (lista de presenca e observacdo) que nossa sala tinha
sido a mais visitada e a diretora havia relatado para alguns professores ter gostado muito da
mesma. Acreditamos que este mérito tenha sido porque a sala foi a0 mesmo tempo divertida e

educativa.

Figura 6 - Sala da FETESC (Dama Gigante) — 2005
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Retomamos nossas reunides no dia 24 de outubro de 2005 (15* reunido). Neste dia,
comentamos sobre a FETESC e combinamos que, no dia 26 de outubro, passariamos para os
alunos das 7" séries as entrevistas realizadas com a Diretora e as serventes da escola, pois ndo
teriamos outra data devido aos feriados deste més. Também acertamos que os proprios alunos
das 7" séries e 8" séries divulgariam para os demais colegas da escola o que haviam
descoberto com as entrevistas.

No dia 26 de outubro de 2005 passamos para os alunos das 7% séries (A, B, e C) as
respostas obtidas com as entrevistas e convidamos estes, a serem os divulgadores para as
demais turmas da escola que nao estavam participando do projeto, do que estava sendo feito.
Para isso fomos até a escola no periodo da tarde, e em cada sala que entravamos pediamos
licenca para o(a) professor(a) que estivesse ministrando aula, para que pudéssemos
desenvolver a atividade. Em algumas salas eram as préprias professoras participantes da nossa
pesquisa. Depois colocamos a gravacdo das entrevistas para os alunos ouvirem e anotarem 0s
dados, principalmente os custos financeiros despendidos com cada item reformado, em julho.
Tanto as 7* quanto as 8 séries, posteriormente fizeram calculos sobre o que foi gasto com
cada um dos itens arrumados e se prepararam para o trabalho de divulgacao.

No dia 31 de outubro de 2005 realizamos a 16" reunido - (Anexo G) - contando apenas
com a minha presencga e a da Prof* Vera. Decidimos como seria feita a divulga¢do para os
demais alunos da escola, os quais ndo eram participantes do projeto. Desta forma, resolvemos
que os proprios alunos participantes seriam os divulgadores, mas escolheriamos um ou dois
grupos por sala para isso. As 7" séries divulgariam para as demais salas do periodo da tarde
mesmo e as 8%, para as salas do periodo da manha e noite.

A Prof* Vera demonstrou estar preocupada com o tempo disponivel e afirmou que
precisdvamos acelerar o processo. Também relatou estar preocupada com as depredagdes que
voltaram a acontecer e entendia que precisdvamos divulgar o mais rapido possivel o projeto
para tentar diminuir essas depreda¢des. Combinamos entdo em trabalhar com alunos das 7*
séries no dia 17 de novembro de 2005, para que estes se preparassem para a divulgacgdo.

No dia 17 de novembro de 2005, os alunos das 7* séries sistematizaram, utilizando-se
de operacdes matemadticas, as respostas obtidas nas entrevistas e analisando os resultados
obtidos (Anexo H). Anteriormente, esses alunos ja haviam anotado os gastos com cada item e
aproveitando esses dados, realizaram operacdes matemdticas de somar e/ou multiplicar. Ao
final, somaram tudo e identificaram o valor total despendido na reforma da escola.

Fomos coordenando essa atividade, na medida em que famos questionando os alunos o

que foi despendido financeiramente com cada item e anotando na lousa para que os mesmos
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pudessem, ao final, realizarem todas as operacdes necessdrias (multiplicacdes e/ou adicoes) e
compararem com os colegas se chegaram a um mesmo resultado ou pelo menos a resultados
proximos.

Ao final da sistematizagdo, os alunos faziam uma opera¢do de subtragdo para
certificarem-se a diferenca entre o que a Diretora mencionou ter gastado com a reforma e o
que eles encontraram realizando as operagdes matematicas. Os valores que sobraram ficaram
em torno de R$ 2.000,00, ou seja, a diferenca entre o que eles encontraram somando tudo e o
total relatado pela Diretora. Isso ocorreu porque alguns itens da reforma ndo tiveram seus
gastos divulgados e/ou perguntados na entrevista.

Em seguida, eu explicava isso para os alunos e avisava aos mesmos que na proxima
semana, em grupos, eles iriam elaborar propostas de como apresentar os dados que tinhamos
em maos aos demais colegas da escola. Mencionei a eles também, que podiam escolher
inclusive a forma como iriam apresentar, seja falando, cantando, mostrando cartazes, etc.
Expliquei que o objetivo era que toda escola soubesse em quanto ficou a reforma e que esse
montante poderia ter sido utilizado em outras coisas se esta ndo fosse necessdria.

O mesmo procedimento com as 7*° séries, também foi adotado com as 8" séries, que
eram minhas turmas. No dia 8 de novembro de 2005 desenvolvemos a atividade de
sistematizacdo dos dados com a 8° B e no dia 30 de novembro, com a 8* A (Anexo ).

Novamente, devido a alguns feriados sé retomamos as reunides no dia 21 de
novembro de 2005 — 17° reunido - ¢ mesmo assim foi uma reunido muito rdpida. Combinamos
que os alunos das 7" séries iriam preparar em grupos, o que apresentariam aos demais colegas
no dia 23 de novembro e que, depois, escolheriamos os grupos que tivessem melhor
desempenho. No periodo da tarde deste mesmo dia, os alunos das 7* séries se reuniram em
grupos para elaborarem as propostas de apresentacdes. Inicialmente tiveram um pouco de
dificuldade para fazerem isso, mas acabaram concluindo a atividade depois de alguns
esclarecimentos. No dia seguinte, os alunos das 8" séries, em grupos, confeccionaram graficos
de barras (em cartolinas) sobre os gastos com cada item reformado, que foram utilizados nas

apresentacdes para as demais turmas da escola.
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Figura 7 - Alunas da 82 série A preparando o Figura 8 - Grafico elaborado por alunas da 82
grafico série A

Na 18" reunido do grupo realizada no dia 28 de novembro de 2005 escolhemos dois
grupos de cada 7% série, a partir do material que os alunos haviam produzido, para que estes
pudessem realizar o trabalho de divulgacdo com os demais colegas utilizando o levantamento
feito por eles mesmos, visando uma possivel conservagdo do patriménio escolar. Nas 8"
séries, eu escolhi trés grupos de cada uma a partir de uma apresentacdo prévia que estes
fizeram para os proprios colegas da sala. O critério de escolha baseou-se no melhor conteido
e melhor forma de se expressar.

As 7* séries divulgaram o que estava sendo feito para os colegas do periodo da tarde
no dia 30 de novembro de 2005 (Anexo J). A 8" série B divulgou o trabalho para os colegas
do periodo da manh3, também no dia 30 de novembro e a 8" série A, para os colegas da noite
no dia 05 de dezembro de 2005. Durante as apresentacdes todos utilizaram os graficos
confeccionados pelos alunos das oitavas.

Na apresentag@o dos alunos da 7° série C para alunos da 6 série A (Anexo J), o aluno
que estava apresentando (Roger) comega falando que a 8" série havia feito o gréfico cujos
dados eles estavam apresentando. Primeiramente fala sobre os gastos com os toldos, depois
sobre os portdes eletronicos e sobre os puxadores. Enfatiza que os custos foram altos e que, se
ndo tivesse gastado tanto com o conserto dessas coisas, a Diretora poderia comprar mouses
para os computadores. O professor que estava fazendo aula (Lucas) enfatizou que somente
trés computadores tinham mouse disponivel e que, ndo era vidvel levar todos os alunos da sala
com essa quantidade de computadores funcionando. O aluno Roger continua falando sobre os
gastos com o conserto de maganetas, cadeiras e carteiras e apresenta 0 montante gasto com a
reforma toda (R$ 6.500,00) e afirma que daria para comprar materiais para as aulas de
Educacgdo Fisica. O professor Lucas afirma que a Diretora da escola poderia comprar com
esse valor mais quatro computadores para a sala de informdtica. Depois, o aluno Roger

apresenta mais alguns itens que foram reformados e enfatiza que os alunos nao precisavam ter



Encontros e Desencontros Enfrentados no Decorrer do 'Caminho' - 88

estragados essas coisas porque se isso nio tivesse acontecido a Dona Elida, Diretora, poderia
até fazer uma festa para eles. Como a apresentacdo ja estava muito longa solicitei ao aluno
Roger que concluisse a apresentacdo e na seqiiéncia agradeci aos demais alunos e ao professor
Lucas por ter cedido o espago da aula dele.

Um grupo de alunas da 7* série A apresentou para a 5* série C (Anexo J), s que esse
grupo ao invés de ir apresentando os gastos com cada item consertado diretamente foi
colocando operagdes matematicas na lousa e o resultado de cada uma dessas operagdes
matemadticas representava um dos itens que havia sido arrumado. Para os alunos que
acertavam os calculos, elas distribuiam balas.

Um grupo de alunas da 8 série A apresentou para as trés turmas do Ensino Médio
noturno (1° B, 2° B e 3° B). De uma forma geral, as apresentacdes foram bem mais curtas que
as realizadas no periodo da tarde. As alunas se limitaram a apresentar os dados do grafico e no
final, pediamos para os demais alunos que refletissem porque as depredacdes ocorrem e o que

poderia ter sido feito com o montante gasto com a reforma se ela ndo tivesse sido necessdria.

Na apresentacdo do 3° ano B tivemos um aluno que comegou a distorcer a proposta,
nos questionando sobre porque os professores estavam faltando, porque a Radio Escolar nao
funcionava no periodo da noite etc. e fazendo essas perguntas de uma forma rispida. Nesta
sala, devido a isso, pedi licenca para a professora que estava 14 e sai com as meninas que

estavam apresentando.

Figura 9 - Alunos da 72 série divulgando o Figura 10 - Alunos da 82 B apresentando o
trabalho, acompanhados com a Prof?. Regina trabalho

Alguns alunos da escola, apds assistirem a divulgacio, responderam por escrito por
que as depredacdes ocorrem. Os alunos participantes, por sua vez, responderam por escrito
trés perguntas cujas respostas foram trabalhadas no inicio de 2006. As perguntas respondidas

foram: “O que vocé€ achou do projeto sobre a depredacdao do patrimdnio escolar?” “Que
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contetidos matemdticos vocés utilizaram neste trabalho?” e “O que vocé acha que poderia ter
sido feito com o dinheiro gasto com as arrumagdes da escola realizadas em julho deste ano?”

A partir do dia 5 de dezembro de 2005 ndo tivemos mais HTPC na escola devido a
proximidade do final do ano letivo e desta forma, ndo realizamos mais nossas reunides do
projeto. Para finalizar as atividades do projeto no final do ano (2005) realizei uma entrevista
com a Prof* Vera, no dia 14 de dezembro e pude gravar em &udio e video com o
consentimento da mesma - (Anexo L) - € no dia 15 de dezembro, com a Prof* Mircia que ndo
me permitiu gravar em video, mas apenas em dudio (Anexo M).

A Prof* Vera, quando perguntei sobre como foi a participag¢do dela no projeto, enfatiza
0 que os alunos fizeram e ndo o que ela fez. Mencionou que os alunos fizeram operagdes
matematicas, apresentaram para os colegas e foram bem recebidos. Eu concordo que a tarde
os alunos que estavam apresentando foram realmente bem recebidos, mas a noite, tivemos
algumas dificuldades, como o caso do aluno relatado anteriormente, que distorceu a questao e
foi muito mal educado comigo e com as alunas que estavam apresentando.

Na questao sobre como ela percebe a relacao entre a EA e EM obtemos como resposta
que os alunos além de trabalharem com as questdes sobre a reforma tratam também de
questdes sobre a limpeza da escola. Ela responde que entende a depredacao escolar como um
problema ambiental e que o ambiente € o ambiente escolar.

Sobre quais contetidos matematicos foram desenvolvidos, a Prof* Vera mencionou
que foram as quatro operacgdes e depois lembrou que eles também trabalharam com graficos e
embora ainda nao soubessem construir um, sabiam interpretar bem.

Em se tratando da pergunta sobre a continuidade do projeto, a Prof* Vera entende que
devemos continud-lo, porque realmente foi muito rdpido e poderiamos continuar no préximo
ano (2006), inclusive desenvolvendo dindmicas e/ou um teatro. Acrescento que deveriamos
trabalhar apenas no primeiro semestre de 2006 porque no segundo semestre temos a FETESC
que nos da um trabalho significativo. Pergunto a ela também se a mesma desenvolveria um
projeto com seus alunos e qual o tema ela gostaria de desenvolver. Ela responde que
desenvolveria sim e que gostaria de trabalhar com a temdtica “respeito’ de uma forma geral.
Comenta também que participou de um projeto sobre ensino religioso, mas nao conseguiu
passar para os demais professores por falta de espaco nas HTPCs. Além disso, comenta que
alguns alunos tém problemas que a gente nem sabe, mas precisariamos saber e talvez isso
mudasse completamente a forma como tratamos estes.

Na entrevista com a Prof* Madrcia ndo gravamos o inicio, mas esta responde que

participou pouco do projeto e entende que foi um trabalho de conscientizacdo e que o
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ambiente que trabalhamos é o ambiente escolar. Enfatiza que ndo pretende fazer mestrado,
nem doutorado, nem ser diretora ou coordenadora, por isso ndo gosta de falar. Acrescenta
ainda que poderia continuar participando do projeto desde que nao tenha que falar. Com
relacdo aos conteudos trabalhados, também entende que foram as quatro operagdes bdsicas e
que os alunos colocaram a matemadtica na pratica. Sobre um tema que ela acha importante
trabalhar menciona que a questdao do lixo seria interessante e que gostaria de trabalhar com
informatica, especificamente o uso do Excel, mas com os computadores danificados isso nao
seria possivel. Com rela¢do a avaliacdo do trabalho de uma forma geral a Prof* Mircia
entende que foi muito relevante, tendo em vista que alguns alunos se dedicaram ao trabalho e
a questdo de ter que apresentar para os colegas € muito importante. Ela disse que na época em
que era aluna gostava de falar, mas as professoras foram podando-a justamente por falar
demais, até que depois da 8" série, ela parou de tentar participar das aulas e hoje em dia ndo
gosta de falar publicamente por isso.

Outro ponto importante que a Prof* Mércia chama a atengdo, com o qual eu concordo,
€ que os alunos gostam de trabalhar com estatistica, pois estes se empolgam quando
trabalhamos com gréficos nas aulas e nas avaliacdes sobre gréficos, o rendimento é bem
melhor que em avalia¢des sobre outros conteudos.

Até esse momento, estivamos na segunda etapa. Como se trata de um processo ciclico,
procurdavamos refletir e observar o que estd sendo posto em prética para termos um bom
desenvolvimento do projeto.

No inicio do primeiro semestre de 2006, propusemos uma segunda fase para o projeto.
As professoras participantes durante nossa primeira e Unica reunido formal realizada no
semestre (08/03/2006), entenderam que deveriamos continuar com © mesmo tema
(depredagdo do patrimdnio escolar) porque no final de 2005, o término do projeto foi muito
corrido (Anexo N). Comeco a reunido explicando que eu ja havia transcrito quase tudo que
fizemos no ano anterior e s6 estava faltando as apresentacdes e também ndo havia lido ainda
as respostas dos alunos sobre as depredacoes.

Comentei que a Prof* Cristiane jd havia tabulado as respostas dos alunos dela e que
n6s podiamos tabular também as respostas dos alunos das sétimas e oitavas. Na seqiiéncia,
perguntei o que iriamos fazer, considerando o que ja haviamos feito e as colocacdes das
Prof* Vera e Marcia nas entrevistas realizadas no final de 2005. A Prof* Vera, por exemplo,
colocou que poderiamos fazer teatros com as 8" séries e a Prof* Maircia, que gostaria de
trabalhar com Estatistica. A Prof* Cristiane comenta que, seria interessante desenvolvermos

teatro com os alunos. Na seqiiéncia coloco que podemos tabular as respostas dos alunos
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juntamente com eles e depois eles poderiam fazer novamente graficos e apresentar para os
demais colegas da escola. Acrescentei ainda que seria melhor cada uma de nés acompanhar os
alunos durante as apresentacOes para as séries em que damos aulas.

Lembrei também que a Prof* Vera queria fazer um projeto sobre respeito e esse
projeto seria interessante para os 1°° anos A e B porque os alunos dessas turmas nio
respeitavam os colegas e nem os professores, conversavam muito € ndo queriam nem saber se
os colegas estavam querendo aprender. A Prof* Vera comentou que um aluno estava
assistindo a aula e, posteriormente, constatou que ele nio era daquela sala (1° A) e sim do 1°
B.

Voltamos para a questdo da tabulacdo das respostas dos alunos, dadas as questoes do
final de 2005 e combinamos que cada uma de nds iria tabular essas respostas (Apéndice D).
Os primeiros anos (oitavas participantes em 2005) utilizaram-se destas tabulacdes - (Anexo
O) - e fizeram grificos. A Prof" Cristiane retoma a questéo do teatro e sugere que os alunos
venham em periodo contrdrio ao que eles estudam para assistirem a estes. A Prof* Marcia
sugere que o processo seja mais rapido porque também temos que aproveitar algumas coisas
do projeto para a FETESC. Lembro-as que primeiro temos que preparar o teatro com oS
alunos. A Prof* Marcia menciona que eles podem preparar os teatros € nds sé orientamos.

Com relacdo a divisdo das tabulacOes e apresentagdes, comento que nds mesmas
poderiamos apresentar porque formamos um grupo de pesquisa-acdo, deste modo, também
somos participantes do projeto. Enfatizei que nds estudamos, planejamos e agimos e
estdvamos trabalhando melhor em grupo. A Prof* Mircia concorda dizendo que ji estava
falando com o ‘negocinho’ (gravador) ligado.

Posteriormente, decidimos que eu iria tabular as respostas dos alunos das 8* séries e as
Prof* Mircia e Vera, as dos alunos das 7* séries. Comento que quando for trabalhar com os
primeiros anos quero ajuda das Prof* Vera e Cristiane, tendo em vista que as mesmas
ministram aulas de Fisica para essas turmas. A Prof* Vera enfatizou que entrou duas vezes no
1° Ano A e realmente precisariamos de pelo menos dois professores para se fazer um trabalho
desse tipo. Acrescento que os primeiros anos sao bem agitados mesmo, mas por outro lado
sdo bem participativos porque, por exemplo, na gincana foram os que mais participaram.

No comeco do ano de 2006, haviamos realizado uma gincana entre as turmas como
atividade de recepc¢do dos alunos. Cada sala recebeu algumas tarefas para serem cumpridas e a
turma que conseguisse mais pontos ganhava a gincana.

Passamos a discutir como seriam as apresentacoes e a Prof* Cristiane sugeriu que os

proprios alunos poderiam apresentar para os periodos da manhd e tarde, mas a noite nds
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deveriamos apresentar. Eu e a Prof* Maircia colocamos que eles mesmos precisavam
apresentar e nds ajudariamos. Depois voltamos para a questdo do teatro e a Prof* Vera deu a
idéia de fazermos teatro de fantoches, porque os alunos teriam vergonha de fazer teatro de
verdade e eu complemento dizendo que poderiamos pedir ajuda para a professora de
Educagdo Artistica. Também afirmo que os 1°° anos ndo teriam vergonha de fazer teatro e
assim as oitavas poderiam trabalhar com fantoches e os primeiros com teatro mesmo.
Combinamos perguntar para as turmas que tipo de teatro eles gostariam de fazer. A producao
dos teatros e apresentagdes dos graficos seriam as ultimas atividades do projeto preparadas
pelo grupo de professoras participantes, mas os teatros sé ficaram na idealizacdo, pois nao
foram desenvolvidos.

Os primeiros anos (8*° séries participantes em 2005) utilizaram-se das tabulagdes que
fizemos - (Anexo O) - e construiram gréaficos em cartolinas. Com relacdo a questdao “O que
vocé achou do projeto?”, a maioria respondeu que achou legal e/ou interessante. Sobre o que
poderia ter sido feito com esse dinheiro, na 8* A, a resposta que mais apareceu foi comprar
computadores e na 8* série B, foi construir a quadra. Todos os grupos apresentaram em sala
para os colegas e depois alguns grupos apresentaram para as demais salas da escola do
periodo da manha e noite (Anexo P).

As apresentacdes para o periodo da manha basearam-se em exposi¢do dos alunos com
o auxilio dos gréaficos. Os alunos ouvintes ndo tiveram participacdes significativas. No final
perguntdvamos para os alunos porque ocorrem depredagdes na escola, com o intuito de
obtermos algumas respostas, bem como para instigd-los a uma reflexdo sobre isso. Os
mesmos procedimentos ocorreram junto as turmas regulares do periodo da noite. Mas, com as
Telessalas foi diferente porque os alunos participaram bastante. Fizemos duas apresentacdes
para esses alunos porque reunimos duas turmas para apresentarmos o projeto (eram 4 turmas
de Telessalas).

Na primeira apresentacdo, explico o projeto desenvolvido no ano anterior e que
naquele momento estdvamos na segunda fase. Também explico que em 2005, s6
apresentamos para o Ensino Médio Regular, mas este ano achamos relevante apresentar para
eles também, afinal sdo alunos da escola. Além disso, alguns também eram pais de nossos
alunos e precisavam saber o que estava acontecendo na escola. As alunas que apresentaram
eram do 1° A e também faziam parte do grémio estudantil. A aluna Jéssica comeca a
apresentacao destacando que no ano anterior eles haviam feito um trabalho sobre depredacdo
da escola, questionando o que poderia ter sido feito com o dinheiro gasto na reforma feita em

julho de 2005. Continua destacando algumas respostas de seus colegas de sala, como acharem
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em vao colocar portdo eletronico porque ja estd estragado e pedirem para colocar mais
computadores ou construir a quadra que para ela é papel do Estado e ndo diretamente da
escola. Afirma que pintar a escola seria uma boa opc¢do. Pergunto para a outra aluna Angélica
qual foi o gasto total com a reforma e esta prontamente responde que foram gastos 6500 reais
e que também nio concorda com a instalacdo do portdo eletronico por ji estar quebrado e a
escola ter muro baixo, o que possibilita que invasores possam pular esse muro.

Explico que a Dona Elida nos informou que para levantar o muro da escola gastaria
uns 10.000 reais, porque o muro tem um perimetro grande e por enquanto, a escola nao
dispdes de verbas para tal fim. Na seqiiéncia, apresento as alunas como representantes do
grémio e peco a elas que expliquem o que o grémio estd fazendo com relacdo a essas
questdes. A aluna Jéssica diz que elas vieram na escola em um dia que estava tendo Conselho
de Classe Série, limparam toda a escola com ajuda das serventes e, em outro dia, passaram em
todas as salas pedindo aos alunos que ajudassem a manter a escola limpa. Para conseguir tal
tarefa, prometeram para os alunos que a classe que mantivesse a sala mais limpa elas
passariam um filme com pipoca e suco para a turma toda. Complemento a questao dos gastos
com a reforma, exemplificando que s6 para trocar uma macaneta das portas, o custo médio é
de 25 reais e na reforma foi necessario trocar praticamente todas as macanetas.

Um aluno da Telessala questiona como ocorrem essas depredagdes e ninguém Ve.
Explico que realmente ndo vemos e provavelmente isso ocorra fora do hordrio de aulas,
durante os intervalos e/ou na troca de professores. O aluno da Telessala questiona se isso nao
pode estar ocorrendo nos finais de semana. Concordo dizendo que existe essa possibilidade
porque como tem atividades da Escola da Familia na escola e as pessoas entram e saem
quando querem, € possivel. Acrescento que talvez tenhamos que vir em algum final de
semana dar uma olhada como € a movimentacao e tentarmos descobrir algo.

A aluna Angélica comenta que o Grémio pretende fazer uma festa para arrecadarem
fundos e arrumar as maganetas que ja foram depredadas novamente. Um aluno da Telessala
coloca que precisamos descobrir quem faz isso, porque sendo fica um arrumando e o outro
estragando. A aluna Angélica diz que mesmo que alguém veja, acaba ndo contando para a
direcdo por medo de represdlias. O aluno da Telessala sugere que se faca uma dentincia
anOnima. A aluna Jéssica diz que elas estdo avisando os alunos para falarem com o Grémio
quando perceberem algo e o Grémio passaria o problema para a dire¢cdo da escola. Outro
aluno da Telessala sugere que, nos intervalos, todos os alunos descam, os professores
tranquem as portas e a inspetora feche o portdo que da acesso as salas. Eu afirmo que esse

procedimento € feito no periodo da manha, mas acho que alguém consegue burlar isso. Outro
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aluno deu a idéia de que o lider de sala (representante discente) deve subir antes dos demais
apods acabar o intervalo ou junto com o professor para ajudar a olhar. Um outro aluno diz que
a noite os alunos sobem e os professores demoram a entrarem nas salas. Para terminar
agradeco a todos e digo que vou contar para a Diretora o que eles sugeriram.

Na outra divulgacdo para os alunos da Telessala, faco uma breve apresentacdo falando
sobre o projeto e quem eram os participantes. Também comento que se tratava da minha
pesquisa de doutorado. Depois passo a palavra para as alunas que estavam apresentando
(Jéssica e Angélica).

A aluna Jéssica comeca explicando que realizamos no final do ano uma pesquisa para
saber o que os alunos estavam achando do projeto e que a maioria colocou que achava
interessante ou legal, mas ela acha que eles estao errados porque, se afirmaram que o projeto
foi bom, deveriam colaborar para que a escola nao fosse mais depredada. Comenta que o que
estd na cartolina (grafico) sdo outras coisas que os alunos achavam que poderia ser feito com
o dinheiro.

A aluna Angélica fala novamente sobre a questdo do portdo eletrénico e a aluna
Jéssica fala que as fechaduras poderiam ter sido arrumadas e ndo trocadas. Um aluno da
Telessala sugere que a gente faca quem quebrou pagar. Complemento dizendo que a Diretora
pede para os pais pagarem quando descobre quem quebrou alguma coisa, mas é dificil
sabermos quem quebra. Um outro aluno da Telessala sugeriu que colocassemos camera para
filmar e tentar descobrir quem foi. A aluna Angélica afirma que havia cAmera na escola, mas
ela foi quebrada em um dia que pularam o muro da escola e picharam a mesma na parte
externa. Um aluno da Telessala d4 a idéia de colocarmos uma caixinha para que os alunos
pudessem sugerir o que poderia ser feito com o montante tdo alto como este (6500 reais). A
aluna Angélica diz que o grémio ird fazer isso. O aluno da Telessala questiona o que ja estd
sendo feito para diminuir as depredacdes. A aluna Jéssica responde que de acordo com o
projeto de Depredacdo da escola, os membros do grémio fizeram uma limpeza na escola e
depois passaram nas salas explicando para os alunos o que haviam feito e pedindo para estes
ajudarem a manter a escola limpa. Além disso, disse que prometeram para os alunos passar
um filme com pipoca e suco para a turma que mantivesse a sala mais limpa. Um outro aluno
da Telessala sugere também que pagdssemos alguém para cuidar da escola e assim
poderiamos evitar as depredagdes.

Fechando a apresentacdo explico que no sidbado terfamos uma reunido com os pais e

outras alunas do grémio, também participantes do projeto, iriam apresentar para os pais o que
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haviamos feito até entdo, objetivando que estes possam conversar com seus filhos sobre a

conservacgao da escola.

Figura 11 - Grafico elaborado por um grupo Figura 12 - Apresentacao de alunos do 1° B
de alunos do 1°B para 3°A

A ultima atividade diretamente relacionada ao projeto foi o desenvolvimento do grupo
focal realizado com os alunos dos primeiros anos participantes no final do més de junho.
Conseguimos unir as duas turmas numa unica sala e alguns alunos foram comentando o que
acharam do projeto (Anexo Q). Foi dificil desenvolver essa atividade justamente por termos
juntado as duas turmas em uma Unica sala, muitos alunos niao paravam de conversar e precisei
dizer que ficariam sem nota se nio colaborassem. Iniciei explicando que era o fechamento do
projeto desenvolvido em 2005 e que eu gostaria de saber o que ficou para eles de uma forma
geral. Solicitei colocagdes espontidneas, mas como estas ndo aconteciam acabei convidando
alguns alunos para falarem. Pergunto para a aluna Sheila como esta vivenciou o projeto e a
mesma responde que vimos 0s gastos que a escola teve devido as depredagdes e como
poderiamos consertar essas coisas.

Peco para uma outra aluna complementar, mas esta diz que nao sabe e na seqiiéncia a
aluna Viviane fala que aprendeu a tomar mais cuidado com as coisas € a ndo destruir o
patrimonio escolar. Quando pergunto sobre o que eles aprenderam de matematica alguns
alunos respondem graficos e outros contas. Depois questiono a aluna que era presidente do
grémio porque a primeira acdo deles foi limpar a escola e esta responde que foi para conservar
a escola. Peco também para outra aluna do grémio (Jéssica) explicar porque elas fizeram isso.
Ela responde que o Grémio achou importante limpar a escola para incentivar os demais
colegas a colaborarem mais com a limpeza da mesma. Pergunto para um outro aluno (Welton)
como este vivenciou o processo € este responde que o projeto foi importante para
conscientizar os alunos tanto com relacio aos gastos com a reforma como com relacdo ao que

poderia ter sido feito com esse dinheiro.
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Um outro aluno (Luiz Paulo) fala espontaneamente sobre os toldos que sdo
importantes para ndo molhar os cadernos dos alunos em dias de chuva e pede para que eu faca
uma pergunta para ele. Pergunto a ele o que aprendeu com o projeto. Este prontamente
responde que aprendeu graficos de barras e a conservar o patrimdénio do bairro e que a
diretora havia se equivocado nas respostas dadas para algumas perguntas, mas afirma que ndao
se lembra quais eram as perguntas sem olhar para elas no papel. Depois alguns alunos voltam
a falar do portdo eletronico que nessa ocasido ja estava estragado e afirmam que foi um gasto
em vao.

A aluna Greiziele acrescenta que com o dinheiro gasto com a arrumagdo do portdo a
diretora poderia terminar de colocar os toldos ou aumentar os muros da escola. Pergunto se
alguém quer falar mais alguma coisa para terminar e a aluna Jéssica relata que muitos alunos
ndo entenderam o projeto porque a escola voltou a ser depredada. Além disso, ela acrescenta
que temos alunos novos na escola que nao participaram do projeto e entdo precisivamos de
um outro projeto para que esses alunos pudessem participar. Um outro aluno diz que entdo a
culpa das depredacdes é dos alunos novos e eu questiono se realmente sé os alunos novos
estariam depredando. A aluna Sheila complementa dizendo que o projeto foi desenvolvido em
dois anos e nenhum aluno se conscientizou sendo que o investimento para essa reforma €
dinheiro dos impostos que os pais pagam e acredita que os colegas s6 vao dar valor quando
eles proprios pagarem impostos. Outros alunos questionam sobre porque ndo podem usar os
computadores da sala de informdtica e explico que até podem usar, mas precisam ter um
projeto junto com um professor para usa-los.

Com relagdo as reuniOes sistematicas que faziamos em 2005, durante o ano de (2006)
nao foi possivel realizd-las devido ao fato de ndo termos mais um hordrio em que pudéssemos
fazer juntas a terceira HTPC. Além disso, estdvamos participando de outros projetos da escola
e Governo do Estado. Prosseguimos nos falando quando necessdrio durante os intervalos e
com bem menos freqiiéncia sobre o projeto. O trabalho caminhou bem devagar devido a isso.
De qualquer forma, analisamos exatamente o que € possivel se fazer dentro das condi¢Oes
efetivas da realidade de uma escola publica.

No préximo capitulo, analisaremos os encontros e desencontros ocorridos durante o
desenvolvimento da pesquisa, procurando enfatizar as acdes dos principais protagonistas deste
trabalho, destacando principalmente aspectos que entendemos centrais no que se refere as

potencialidades entre a EA e EM.



CAPITULO 5 -
ANALISANDO OS ENCONTROS E 0OS
DESENCONTROS

[...] o professor ndo é o sol que ilumina tudo. Sobre
muitas coisas ele sabe bem menos que seus alunos. E
importante abrir espaco para que o conhecimento dos
alunos de manifeste. Como uma vez disse Guimardes
Rosa: “Mestre é aquele que as vezes pdra para
aprender”. Dai a importdncia de se conhecer o aluno
exigindo do professor uma caracteristica de pesquisador
(D’AMBROSIO, 2006, p.85).
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5. Analisando os Encontros e os Desencontros

Nossas andlises centram-se em duas dimensdes: uma focada nos alunos participantes
(O Aluno e o processo de Ensino-Aprendizagem da Matemdtica) e outra, nas professoras
participantes (As Professoras e o processo de Ensino-Aprendizagem da Matematica). Em cada
uma dessas dimensdes temos alguns itens formados pelos pontos centrais identificados nesta
pesquisa. No caso da primeira dimensao temos dois itens, sendo o primeiro a Relagd@o entre
a Educacdo Matemdtica e a Educacdo Ambiental dividido em duas partes a “Coleta e
Sistematizacdo dos dados do Projeto realizadas pelos Alunos” e “Divulgacdo do Projeto:
Elaboragcdo e Recepcdo Pelos Alunos” e a segunda parte - A Pesquisa como Principio
Educativo. Na segunda dimensiao estabelecemos trés itens: Relagdo entre a Educagdo
Matemadtica e a Educacdo Ambiental, O Trabalho em Grupo e a Pesquisa como Principio
Educativo. A seguir realizaremos uma breve explicacdo sobre cada uma dessas dimensdes.

Como se optou por trabalhar com um problema local — Depredacdo do Patrimonio
Escolar — e com a abordagem de alguns conteudos matematicos para sistematizar e analisar os
dados, o primeiro item estabelecido foi A Relacdo entre a EM e a EA. Esse aspecto € bem
relevante, justamente porque o objetivo geral da pesquisa proposta foi identificar as
potencialidades de um projeto que envolva a EA e a EM, desenvolvido em uma escola
publica, requerendo a participacdo mais ativa tanto de professores quanto de alunos, bem
como de outros membros da comunidade escolar, no tocante a uma série de informagdes para
a sistematizacdo de dados acerca do problema. Nesta perspectiva, € analisado o processo
educativo desenvolvido a partir do objetivo mencionado e, assim, a maneira como essa
relagc@o ocorre se constitui em um dos focos deste trabalho.

Ao final do segundo capitulo, sdo descritas algumas possibilidades de se envolver a
EA e a EM. Entre essas possibilidades, destacam-se alguns trabalhos que desenvolveram
temadticas socioambientais e € enfatizado que estas questdes sejam desenvolvidas na sala de
aula. Assim, nesta pesquisa definiu-se o tema depredagdo do patriménio escolar a partir do
entendimento de que este abrange esses dois aspectos. E uma questio existente em vdrias
escolas publicas do Brasil, sendo, certamente, uma questdo ambiental, fazendo parte do
cotidiano de todos que trabalham e estudam nessas escolas, e poderd ser desenvolvida com o
auxilio da matematica por meio de diferentes abordagens.

Em um segundo momento do trabalho, a partir do processo de realizagdo da pesquisa-

acdo, pode-se registrar a obtencdo de algumas mudancas significativas com relagcdo as acdes
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das professoras e dos alunos participantes. Assim, estabelecemos os segundo e terceiro itens:
O Trabalho em grupo e A Pesquisa como Principio Educativo.

O trabalho em grupo (coletivo) ¢ um dos principios metodolégicos da pesquisa-acio,
no sentido em que se faz necessdrio um grupo para que o planejamento, as agdes, as
observacdes e as reflexdes sejam compartilhados e/ou decididos. Neste sentido, o trabalho em
grupo foi um dos destaques deste projeto, porque muitas decisdes importantes foram tomadas
coletivamente. As atividades realizadas que mais se desenvolveram mediante o trabalho em
grupo foram as reunides entre as professoras e as atividades desenvolvidas com e/ou pelos
alunos, notadamente a sistematizacao dos dados e a elabora¢do dos graficos.

Com relacdo a pesquisa como principio educativo, entendemos ser um item também
importante, haja vista que a pesquisa-acdo propiciou resultados relevantes e positivos no
decorrer do projeto, tanto no que se refere as professoras quanto em relacio aos alunos. E
possivel perceber que as professoras foram diretamente influenciadas pelo processo de
pesquisa, tendo em vista que passaram a trabalhar melhor em grupo e acabaram com alguns
“medos”, entre outras coisas. No caso dos alunos, é possivel reconhecer que foram
participantes ativos do processo de pesquisa, considerando que alguns se mostraram bem mais
criticos sobre os acontecimentos ao redor deles, no caso, no ambiente escolar, e passaram a
questionar alguns desses acontecimentos. Além disso, os alunos também opinaram e, até,
desenvolveram acdes bem espontineas no decorrer do projeto. Isso ocorreu em alguns
momentos das sistematizacdes e, principalmente, na divulgacdo do projeto, como também na
atuacdo do Grémio Estudantil, no decorrer do ano de 2006.

Em seguida, serdo detalhadas as ag¢Oes mencionadas acima, em cada uma das
dimensdes definidas anteriormente. De um modo geral, procuramos analisar a partir das
transcricoes das atividades realizadas (quase todas estdo nos apéndices e anexos) as
percepcdes das professoras e dos alunos com relacdo ao projeto desenvolvido. Além disso, a
percep¢ao da pesquisadora (professora e coordenadora do projeto) também € enfatizada no
sentido de revelar como esta percebe a participacdo, algumas concepcdes e mudangas das
demais professoras e alunos no decorrer do projeto.

Como mencionado anteriormente, para a constituicdo dos dados durante os encontros
foram utilizados como instrumentos de registro, além de algumas anotacdes (realizadas a
partir de observacgdes da pesquisadora principal), gravacdes em dudio e/ou video que foram
transcritas integralmente para facilitar as andlises. Desta forma, com a intencio de tornar mais
clara a identificacdo das dimensdes ligadas a EA e a EM, para realizacdo das andlises foram

utilizados alguns trechos do material registrado nas discussdes/reflexdes feitas pelos
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envolvidos nos vdrios momentos da pesquisa. Os registros constituem-se basicamente das
falas entre as professoras do grupo de trabalho e/ou entre professoras e alunos, como também
transcricoes das entrevistas realizadas pelos alunos com membros da comunidade escolar.
Utilizamos também descricdes dos resultados do capitulo anterior, para
exemplificarmos e fazermos nossas interpretacdes. Na seqii€éncia, iniciaremos a andlise das

dimensodes escolhidas.
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5.1. Dimensao 1: O aluno e o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica

5.1.1 Relacao entre a Educacao Matematica e a Educacao
Ambiental

Esse item estd dividido em duas partes: “Coleta e Sistematizacdo dos dados do Projeto

realizada pelos Alunos” e “Divulgacdo do Projeto: da Elabora¢do a Recep¢ao Pelos Alunos”™.

No caso da primeira parte procuramos analisar as possiveis relagdes entre a EA e a EM que

ocorreram no processo de coleta e sistematizagdo dos dados desenvolvidos pelos alunos. Na

segunda parte as andlises centraram-se nas relacdes entre a EA e EM que ocorreram nas

divulgacoes.

5.1.1.1 Coleta e Sistematizacao dos dados do projeto
realizada pelos alunos

Nesta se¢do, a relacdo entre EM e EA serd analisada nas atividades denominadas de

sistematizagdes dos dados, as quais foram construidas, principalmente, a partir da entrevista

com a diretora da escola e da entrevista com as serventes. Dessa forma, analisaremos trechos

destas entrevistas, bem como das proprias sistematizacgoes.

TRECHO RETIRADO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA
ESCOLA EM 31/08/2005

Jubiliano: Ao todo quanto foi gasto com as arrumagées da escola?

Diretora: Agora no meio do ano? Que vocé quer dizer, nas férias, no recesso agora de julho?
Jubiliano: E.

Diretora: Foram gastos seis mil e quinhentos reais.

Jubiliano: O que foi arrumado?

Diretora: Bom, com esses seis mil e quinhentos reais nos ndo sé arrumamos coisas que
estavam estragadas, como também compramos coisas novas para a escola. Entdo, a gente
mandou por toldo em quatro salas de aula, que ainda ndo estdo prontos, estdo sendo
confeccionados, mas que vdo ser colocados em quatro salas de aula da parte superior, por
causa do sol que bate nos alunos da tarde. Nés mandamos concertar as fechaduras de todas

das portas, estavam todas quebradas, mandamos por chave, tudo certinho. Nés mandamos




Analisando os Encontros e os Desencontros - 102

envernizar todas as cadeiras da sala de aula que estavam todas pichadas com corretivo, nos
fizemos mais o qué?, Ah! instalamos forno para poder ter curso de padaria nos finais de
semana. Nos trocamos as lampadas dos postes aqui de fora, que tinham oito postes com
lampadas queimadas. Nos trocamos todas as lampadas. Nos colocamos portdo eletronico na
entrada de carro dos professores e dos alunos para nossa escola ficar mais resguardada da
invasdo de pessoas de fora. Que mais? Ndo sei se eu lembrei de tudo... Ah! concertamos

todas as lousas. [...]

Percebe-se no trecho anterior que, logo no inicio da entrevista, os alunos obtém o valor
total da reforma que foi realizada em julho de 2005, bem como quais foram os itens
consertados e substituidos. Essas informacdes desencadearam todas as demais atividades
desenvolvidas e posteriormente divulgadas ao longo do projeto.

No trecho seguinte, apresenta-se um dos itens mais polémicos da reforma — o portao -

devido ao seu alto custo, questdo de prioridade na escola, entre outras coisas.

TRECHO RETIRADO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A DIRETORA DA
ESCOLA EM 31/08/2005

Jubiliano: Por qué foi necessdrio colocar portoes eletronicos na escola e quanto foi gasto?

Diretora: Os portoes eletronicos foram necessdrios porque nds tinhamos problemas de
alunos, ndo alunos ndo, de pessoas de fora da nossa escola, que invadiram a escola no
hordrio das aulas, ficam perturbando na hora da entrada, na hora da saida, na hora do
intervalo dos alunos. E também nos tinhamos o problema de alunos entrando no mesmo
portdo que entram os carros dos professores e isso era muito perigoso. Entdo, agora, o
professor tendo o controle e os alunos tendo o outro portdo sé para eles, acho que ficou bem
melhor, porque os alunos ndo correm risco e a escola fica assim a gente mantém a escola
sempre fechada, so entra quem realmente vem fazer alguma coisa aqui dentro da escola. E a
escola também servia de passagem de bicicleta; o pessoal entrava por um portdo e saia pelo
outro para cortar caminho por dentro da escola, entdo era um passeio de bicicleta. Entdo era

passeio de bicicleta dentro da escola e isso também agora acabou.
Jubiliano: Quanto foi gasto com os portoes eletronicos?

Diretora: Ah, com os portoes eletronicos foram gastos mil reais.
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Percebe-se que a escola, embora seja um espaco publico __ ou seja, em que a
comunidade pode ter livre acesso e utilizagdo __, tendo como objetivo o compartilhamento e
producdo de conhecimento, parece estar tendo sua finalidade desvirtuada. Embora nao
tenhamos certeza de quem sdo os verdadeiros depredadores, as ocorréncias descritas pela
diretora demonstram atos de vandalismo e de mé utilizacdo do espago incompativeis com tal
objetivo, o que nos reporta as idéias de Segura (2001) sobre pertencimento. Essas pessoas que
utilizam esse espago com outros fins parecem nao se sentirem como pertencentes a este,
embora sejam moradores do bairro onde a mesma se localiza. Ou seja, esse ambiente mostra-
se como hostil para 0s mesmos.

Por sua vez, no seguinte trecho, reconhecemos na fala das serventes a idéia de termos
responsabilidades individuais almejando um bem comum e/ou de outros, pois se cada um dos
alunos cuidasse de sua propria carteira elas ndo teriam que limpar todas as carteiras sozinhas.
Mas por que esses alunos ndo fazem isso, ou poucos fazem? Entendemos que essas serventes
desconhecem que esses alunos, enquanto individuos que fazem parte de uma sociedade
historicamente constituida, apresentam principios que estdo arraigados na cultura dos
mesmos. Segundo Tozoni-Reis (2008), para uma mudanga de atitude necessitamos de um
processo de conscientizagdo; o qual nao € imediato, por ser um processo histérico que requer

mudancas amplas nos patamares da sociedade.

TRECHO INICIAL RETIRADO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AS
SERVENTES DA ESCOLA EM 05/09/2005

Professora Regina: Nos vamos fazer a entrevista com a Dona Celina e a Dona Sonia.

Jubiliano de novo vai entrevistd-las, pode comecar Jubiliano.

Jubiliano: Celina e Sonia, as senhoras sabem mais ou menos quantas carteiras as senhoras

limparam?

Celina: Sdo trinta e cinco a quarenta carteiras, cada sala. Agora, a gente ndo sabe o total.
Sonia: Sdo trinta e cinco a quarenta carteiras, cada sala.

Celina: Agora, quantas salas sdo Sonia?

Sonia: Dez, né? Dd umas trezentas e cingiienta carteiras.
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TRECHO FINAL RETIRADO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AS
SERVENTES DA ESCOLA EM 05/09/2005

Jubiliano: Na sua opinido, o que precisa ser feito para que os alunos conservem as carteiras

limpas?

Sénia: Acho que cada aluno deveria cuidar da sua carteira, né? Sujou, desce e limpa. Cada

periodo, entra um periodo, sai outro. Cada um cuida da sua.
Jubiliano: Cada aluno ou cada periodo?
Sonia: Cada aluno, né?, de cada periodo.

Celina: Se cada um cuidar bem da sua carteira ela estd sempre limpinha, né?

Durante as sistematizagoes, os alunos, por meio da entrevista com a diretora da escola,
obtiveram o custo financeiro individual de cada item que foi reformado. Posteriormente, em
sala de aula, foram feitos os calculos (multiplicagdes e somas) para obterem o custo financeiro
total, gasto com cada um dos itens, ou seja, um total parcial. Ao final da atividade,
executaram o cdlculo do total geral do gasto com a reforma da escola. Procuramos fazer com
que esses alunos refletissem sobre esses gastos e pensassem no que poderia ser feito, pelos
participantes do contexto escolar, para que as depredagdes nao mais acontecessem.

Como exemplo das sistematizagdes dos dados, selecionamos inicialmente um trecho
da sistematizacdo com a turma da 7% série C, realizada em17/11/2005, no qual explico para os
alunos que eles serdo os divulgadores do projeto. Em seguida, outros dois trechos da
sistematizacdo dos dados com a 8% série A, realizada no dia 30/11/2005, sendo um do inicio e

outro do final da mesma.

TRECHO INICIAL DA SISTEMATIZACAO REALIZADA COM 7* SERIE C, NO
DIA 17/11/2005

Professora Regina: Pessoal. Hoje nés vamos comegar a sistematizacdo das entrevistas que
vocés fizeram com a Dona Elida, com a Dona Celina e Dona Sénia. Vocés jd estdo com os
dados escritos, agora nés vamos fazer umas contas e depois que vocés tiverem. Isso, vamos
trabalhar em grupos e ai os grupos é que vdo passar para as outras salas que ndo
participaram do projeto. Vocés vao ser multiplicadores desta idéia ai, do que estd sendo

gasto e do que foi feito, tda?
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TRECHO DO INICIO DA SISTEMATIZACAO COM A 8 SERIE A, NO DIA
30/11/2005

Professora Regina: Vocés vdao anotar todos os cdlculos que a gente achar necessdrio para
descobrir o gasto com cada um dos itens que a gente identificou ontem, aqueles que foram
perguntados para a Dona Elida. A primeira pergunta era sobre o gasto total, entdo essa ndo
precisa nem fazer contas, jd estd ai sdo seis mil e quinhentos. O total de gastos! A segunda
pergunta, presta atencdo! Tem conta para fazer? Olha ai rapidinho todo mundo. Tem? Sobre
0 que é? A segunda ndo é de conta, é sobre o que foi arrumado. Nos precisamos so das coisas

que tém conta. A terceira pergunta fala de quantos, o que foi arrumado?
Alunos: Fechaduras!

Prof” Regina: Fechaduras. Quantas?

Aluna: Onze.

Prof* Regina: Quanto custou cada uma?

Alunos: Vinte e cinco reais.

Prof* Regina: Que conta tenho que fazer? Vinte e cinco vezes onze. Quem estd conversando
ndo vai acompanhar! Vocés vdo deixar essa continha armada. Ndo é para resolver agora
ndo. Depois, no grupo, vocés vdo resolver. Isso aqui é de fechaduras e macanetas. A

pergunta quatro tem contas para fazer? Vejam ai.

Alunos: Tem!

Prof” Regina: Sobre o que é?

Aluno: Quantos puxadores de vitré foram arrumados e qual o preco de cada um deles?
Prof* Regina: Puxadores de janela... Quantos?

Alunos: Setenta!

Prof* Regina: Cada um?

Alunos: Sete reais

No trecho acima, podemos perceber que a Professora Regina, juntamente com os
alunos, procura aclarar nominalmente os valores gastos com cada item utilizado na reforma da

escola. Para isso, utilizaram algumas operacdes matemdticas. Percebe-se que ndo ha
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simplesmente transmissdao de um conhecimento pronto e acabado, pelo contrario, os dados da
reforma da escola sdo utilizados como forma de trabalhar com operacdes bdsicas de
matematica, objetivando analisar porque foi necessario fazerem-se tais consertos.

E possivel perceber também, na interacio entre professora e alunos, a matemdtica
sendo trabalhada de forma diferenciada do modelo tradicional. Ndo se estd dando énfase as
extensas listas de exercicios a serem resolvidas, com questdes sem significado para os alunos,
mas, as operacdes matematicas bdasicas foram realizadas com o intuito dar significado aos
dados quantitativos, referentes aos custos financeiros sobre uma questdo do contexto escolar,
vivenciada pelos envolvidos. Deste modo, o conteddo estd sendo problematizado, utilizado
com o intuito de analisar questdes reais e procura-se o engajamento da turma na andlise dessa
situacdo. Isso estd de acordo com os apontamentos de Freire (1993), quando o mesmo refere-
se que o ato educativo nao pode ser realizado sobre os alunos, mas com os mesmos.

Esse momento de reflexdo propiciado aos estudantes na compreensao e sistematizacao
dos dados de uma problematica local, ou do préprio contexto educacional, se coaduna com as
idéias de Taglieber (2004). Para esse autor, a escola tem o papel de discutir coletivamente
questdes ambientais, nesse caso, as quais fazem parte do cotidiano escolar dos envolvidos, e
nio pode se eximir deste papel. Ressaltamos que esse momento de discussdo entre alunos e
professor, visando a compreensdo da problematica ambiental do contexto, evidencia o quanto
a mesma foi relevante para a construcdo de saberes pelos envolvidos, tal como sugere Segura
(2001).

A sistematizac¢do dos dados da reforma da escola pelas professoras e alunos também se
encontra em sintonia com recomendacoes contidas nos PCNEM e outros documentos oficiais,
haja vista enfatizarem que os conteidos matematicos a serem desenvolvidos devem abordar
aspectos da realidade dos alunos, sendo este seu ponto de partida e de chegada. Trabalhando
os conteidos matemadticos dessa forma, procura-se contextualizd-los e, assim, tornd-los
significativos para os alunos, uma vez que a matematica trabalhada na perspectiva da
racionalidade técnica ndo favorece a aprendizagem significativa dos conceitos, pois, na
maioria das vezes, os professores acabam somente seguindo a exposicdo formal dos
contetdos.

Vale salientar, porém, que existem alguns professores que desenvolvem trabalhos
diferenciados do ensino tradicional, procurando coadunar-se com uma perspectiva
emancipatdria, embora ainda exista muita resisténcia a mudanca nas préticas educativas
desenvolvidas nas escolas. Provavelmente, essa questdo se deva ao fato de que a maioria dos

professores formou-se em um modelo no qual se privilegia os conteddos de conhecimento
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especificos da matemdtica sem desenvolvé-los através de metodologias diferentes da do
ensino tradicional.

Especificamente sobre a relagdo entre a EA e a EM, salientamos que o objetivo do
trabalho ndo era apenas desenvolver um formalismo matemadtico, mas aproveitar os resultados
das operacdes e mostrar aos demais colegas da escola os problemas que a depredacdo causa.
No caso das depredacdes ocorridas na escola em questdo, destacamos as maganetas que foram
estragadas, o que impossibilita que possamos fechar as portas das salas de aula, os puxadores
das janelas que foram quebrados, dificultando o fechamento destas, as paredes pichadas que
além da poluicao visual implica em gasto com pintura que poderia ndo ser despendido, entre
outras coisas. Assim, os alunos estavam utilizando operacdes matematicas para compreender
e analisar situacdes do cotidiano deles. O que foi desenvolvido estd de acordo com o que nos
relata Caldeira (1998); pois, para este autor, os alunos nao fazem idéia de que os conceitos
matematicos explorados na sala de aula aparecem na vida real deles. O desenvolvimento de
atividades como esta pode desmitificar esta concepcdo, possibilitando aos alunos
compreenderem que a matemdtica ndo se resume apenas a execucdo de operacdes
matemadticas e/ou na aplicacdo de férmulas para resolver exercicios dificeis e irreais, mas

também nos ajuda a compreender diferentes situacdes do cotidiano.

Nao passa pela compreensdo dos alunos que alguns daqueles conceitos
matemadticos explorados em sala de aula ndo se encontram somente nos
livros, mas aparecem de fato também na realidade, no cotidiano, na prépria
atividade de explorar e investigar o seu mundo real. E o que é mais
importante, na necessidade de entender esse mundo (CALDEIRA, 1998, p.
23-24).

Na seqiiéncia, pode-se observar que os alunos das 8 séries, apGs sistematizarem
quantitativamente os dados referentes aos gastos financeiros despendidos na reforma da
escola, elaboraram graficos que, posteriormente, foram utilizados nas apresentacdes feitas por
elas mesmas, bem como pelos alunos das 7* séries, para as outras turmas da escola.

A elaboracdo e o uso dos graficos, além de auxilid-los durante as exposicdes, também
facilitou o entendimento dos professores e alunos que assistiram as apresentacdes. Desta
forma, se tem um exemplo de como o instrumental matemético pode ajudar na sistematizacao
de dados e também se tornar uma possivel ferramenta na andlise de problemas da propria
escola. A representacdo por meio de graficos torna mais claro o entendimento de uma situagao

e possibilita uma comparagdo de dados mais fécil e rpida.
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TRECHO DO FINAL DA SISTEMATIZACAO COM A 8* SERIE A

Professora Regina: Agora, o que eu vou pedir, presta atencdo Raquel! Dividam-se de quatro
em quatro. Cada grupo vai fazer todas essas contas, vdo somar e achar o total gasto até
agora, e o total parcial. Por qué? Estd faltando o que foi gasto com o conserto da lousa,
lampadas e a instalacdo do forno elétrico. Essas trés coisas estdo faltando. Ai vocés vao
subtrair do total de seis mil e quinhentos para ver quanto se gastou com esses Outros trés
itens e depois nés vamos perguntar para a Dona Elida. Somem, subtraiam do total e deixem
guardados esses valores ai. Eu vou dividir os grupos... Quem terminou vai fazer agora,
Diego... Aqui, por exemplo, deu duzentos e setenta e cinco; aqui quatrocentos e noventa,; aqui
mil reais, aqui setenta, dois mil.. somem tudo... Depois que terminarem, vocés vdo colocar os
valores no grdfico de barras. Por exemplo, o toldo foi dois mil, os puxadores custaram
setenta, e vao montar o grdfico, cada um no seu caderno e me chamem para conferir... Ndo
esquecam cada um monta o grdfico no seu caderno e depois eu vou conferir, depois

passaremos para as cartolinas.

Destacamos que, para as 8*° séries especificamente, foi muito importante o trabalho
com os gréficos, porque era um conteido previsto no plano de ensino e constou também em
provas externas como o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP). Neste ponto, trabalhamos no sentido de termos uma matemadtica voltada para a
realidade de nossos alunos e percebemos pelo desenvolvimento do préprio projeto, e também
por meio das avaliacdes bimestrais, que a maioria consegue interpretar um grafico e, até,
construir um de maneira autébnoma. Isso, certamente, foi reflexo de estarem construindo
grificos a partir de dados sobre uma reforma na propria escola onde estudam e depois
utilizarem esses graficos para apresentarem aos demais colegas. Esperamos que desta forma,
esses alunos possam compreender melhor um grifico quando se depararem com um em
jornais, revistas, livros, telejornais e outros.

A possibilidade dos alunos utilizarem o conhecimento da Matemética em outros
contextos e em situacdes posteriores, compatibiliza-se com as sugestdes apresentadas nos
PCNs (BRASIL, 1999), os quais sugerem que a Matemdtica, além de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento l6gico abstrato, deverd desenvolver no aluno a capacidade
de resolver problemas reais, utilizando-se do seu instrumental.

E importante observar que o fato de ter sido adotada a vivéncia dos envolvidos como

ponto de partida (depredacdo do patrimoOnio escolar) para se trabalhar a EM e a EA nao
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inviabiliza, embora ndao tenhamos feito isso, que se estivesse extrapolado essa abordagem para
um contexto mais amplo (depredacdo das cidades, patrimOnio histérico, as demandas
econdmicas mundiais etc). Essa possibilidade harmoniza-se com as idéias de Meyer (2007),
para o qual as quantificagcdes matematicas sd@o importantes para andlise de diferentes aspectos
de problemas de qualidade de vida, seja em nivel local, regional ou nacional.

De maneira generalizada, podemos inferir que, para melhor analisar a questdo da
depredacdo do patrimdnio escolar em termos de conhecimentos matemadticos, os alunos
necessitaram das quatro operagdes bdsicas, em um primeiro momento, e, posteriormente, da
construcdo de graficos de colunas. Podemos evidenciar este ponto por meio da fala retirada de

um trecho da entrevista com a professora Marcia:

TRECHO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA MARCIA

Prof". Regina: Agora, outra pergunta Mdrcia: que contetidos matemdticos vocé acha que

Jforam utilizados no desenvolvimento do projeto?
Prof*. Marcia: operagcoes matemdticas.

Prof". Regina: Eu perguntei inclusive para a Vera se ela tinha trabalhado outras coisas fora
isso. Ela trabalhou também com grdficos. Vocé ndo trabalhou, né? Ela falou que trabalhou

um pouquinho com grdficos com eles também a partir do que a gente fez.

Prof". Mdrcia: As minhas turmas fizeram montagem em grdfico para apresentarem em outras
salas. Eu trabalhei com grdfico dentro do contelido matemdtico ndo especificamente no

projeto.

Desta forma, a relacdo entre a Educacdo Ambiental e a Educacdo Matemaitica
propiciou a andlise dos problemas de depredacdo que a escola apresenta a partir dos gastos
que os alunos sistematizaram através de operacdes matemdticas em sala de aula. Assim, ndo
se teve uma separacdo nitida entre a EA e a EM, mas elas foram desenvolvidas em interacdo,
0 que pode ser reconhecido como sendo a formagdo de um saber ambiental, o que para Leff
(2001) pressupde a integracdo de diferentes saberes com o intuito de desvelar os complexos

problemas da atualidade.
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5.1.1.2 Divulgacao do projeto: da elaboracao a recepcao
pelos alunos

Nesta parte das andlises, ¢ importante destacar trechos retirados da preparacdo das
apresentagdes realizadas pelas turmas das 7*° séries, da elaboracdo dos gréficos desenvolvidos
pelas 8 séries, e das proprias divulgacdes dos alunos para outras turmas.

As 7% séries prepararam propostas de apresentagio (divulgagdo do projeto) e para isso
foram em grupos para uma sala mais espagosa, com tempo estimado suficiente para
escreverem o que iriam desenvolver e depois nos entregarem. Inicialmente, estes alunos ndo
estavam conseguindo elaborar uma proposicdo para apresentagdo. Porém, com alguns
esclarecimentos, executaram tal tarefa. Nesse ponto, destaca-se a importancia do professor,
enquanto um parceiro e facilitador do processo, pois os alunos conseguiram fazer as
atividades apds algumas explicacdes e o incentivo dado a eles.

Essa atividade propiciou que esses alunos, utilizando-se de dados matematicos, pois os
mesmos estavam com as informagdes sobre a reforma em mdos, elaborassem alguma
estratégia para apresentd-los aos demais colegas. Deste modo, os dados matemdticos seriam
utilizados para facilitar o entendimento dos outros alunos da escola sobre a questdo da
depredacdo escolar, que se constitui em um problema ambiental local e precisa ser analisado
por estes alunos considerando que, tudo indica, que sdo alguns destes que depredam a escola.

Com relag@o as 8% séries, foi solicitado aos alunos que, apGs estarem de posse dos
dados sobre a reforma da escola, elaborassem os graficos; primeiramente no caderno, e
posteriormente, transcrevessem o mesmo para uma cartolina. Os graficos elaborados em
cartolinas foram utilizados para a apresentacdo nas demais salas ndo participantes. Nao foi
realizado o registro gravado do trabalho dos alunos em grupos executando essas atividades,
mas, por meio de observagdes diretas, podemos relatar que alguns grupos trabalharam com
mais empenho que outros.

Os grupos eram formados por, no maximo, quatro alunos, que se sentaram préximos e
assim realizavam as atividades. Quando surgiam duvidas, solicitavam ajuda da professora e,
quando finalizaram a elaboracdo dos graficos, apresentaram estes primeiramente para OS
proprios colegas da sala. Os grupos considerados pelas professoras participantes do projeto
como tendo feito uma melhor apresentacdo prévia do material, foram convidados a
posteriormente apresentarem para as outras turmas do periodo da manha e da tarde.

Além disso, foi observado por meio do trabalho desenvolvido pelos alunos que estes
gostam de trabalhar com grificos e demonstram se empenhar no desenvolvimento de

atividades que os envolvam. Isso foi confirmado também na prova do SARESP, ja relatado



Analisando os Encontros e os Desencontros - 111

anteriormente, que os alunos das oitavas séries fizeram logo apds o desenvolvimento do
trabalho: havia algumas questdes de interpretacdo de graficos e estes puderam, ao menos,
procurar responder as questdes com algum subsidio. Uma aluna, inclusive, comentou que
havia sido bom trabalharmos com o assunto, pois, caso contrdrio, nao teria conseguido
resolver as questdes que envolviam os gréficos. Isso demonstra que um conteddo se torna
relevante e interessante quando os alunos percebem que realmente precisam deste para
interpretar diferentes situacdes, mesmo que sejam provas externas.

Na seqiiéncia, serdo apresentados alguns momentos marcantes das divulgagdes
(apresentagdes) realizadas por dois grupos de alunas das 7% séries em 2005.

Uma situacdo que consideramos relevante aparece em um trecho da apresentagdo de
um grupo da 7% série A, em que as alunas realizaram uma atividade diferenciada para as salas
que apresentaram (5* série C e 5* série A). Elas prepararam algumas operacdes matematicas e
colocaram na lousa para os alunos resolverem. Enquanto isso, explicavam que o resultado de
cada uma dessas operacdes equivalia ao montante gasto com o conserto de algum item da
reforma da escola. Os alunos que acertavam os cdlculos ganhavam balas.

Embora essa premia¢do, em um primeiro momento, possa parecer um incentivo a
competi¢des entre os alunos, avaliamos que motivou os alunos a participarem ativamente da
atividade proposta. Além disso, como essa premiagao foi uma decisao do grupo de alunas da
7% série A, preferimos ndo interferir, considerando ainda que ao término da atividade todos os

alunos da sala ganhavam balas.

Figura 13 - Grupo de alunas da 72 série A apos apresentacao do trabalho
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TRECHO DA APRESENTACAO DA 7° SERIE A PARA 5* SERIE C

Bianca: A gente vai fazer uma dindmica com vocés para saber quanto que a Diretora gastou

para fazer a FETESC.

Prof*. Regina: Vocé tem certeza que é na FETESC?
Bianca: Na arrumacdo da escola.

Prof". Regina: Quando que foi feita a arrumacdo?
Fran: Ndo, a gente vai perguntar para

Prof". Regina: Ah! Eles é que vdo... Entdo estd bom.

Fran: E depois a gente vai pegar as sugestoes e reclamagoes de cada um e vai por aqui

dentro desta caixa.
Bianca: A gente vai passar umas contas e quem acertar vai ganhar uma coisinha.
Fran: E é pra levantar a mdo, ndo vale gritar.

Gisele: Quem levantar a mdo vai ter que falar o resultado. (Enquanto isso, Amanda coloca a

conta na lousa — 310 multiplicado por 5).
Prof". Regina: Oh, elas colocaram as continhas pra vocés fazerem.
Bianca: Essa conta aqui é quanto a Dona Elida gastou com o portdo.

Fran: Eletrénico.

O trabalho desenvolvido pelo grupo de alunas da 7* série A foi muito interessante e 0s
alunos das classes que elas apresentaram gostaram muito e se mostraram motivados a
encontrar o resultado certo para cada operacdo matemdtica proposta. Certamente, essa
participacdo ocorreu porque essas alunas ndo apresentaram os dados prontos, mas primeiro
estimularam os colegas a realizar algumas operagdes matemadticas e, depois, a relacionar os
resultados com os bens consertados e/ou trocados. Assim, os alunos das salas a que elas
apresentaram tiveram uma participacdo efetiva, ndo sendo meros expectadores de um
processo.

No trecho seguinte, descrito a seguir, as alunas estdo finalizando a apresentacdo e
solicitam aos alunos que escrevam em pedacinhos de papéis o que levaria os alunos a
depredarem a escola. Elas prepararam uma caixa e disponibilizaram para que os alunos

fossem colocando as respostas dentro.
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TRECHO FINAL DA DIVULGACAO DO PROJETO REALIZADA EM 2005
(ALUNOS DA 7* SERIE A PARA A 5* SERIE C)

Bianca: A gente quer falar com vocés sobre a depredacao.
Fran: A gente quer ouvir a opinido de cada um...

Bianca: Por que os alunos depredam, destroem a escola?
Apresentadoras: Espera ai.

Prof". Regina: Poem num pedacinho de papel. Ah, ela jd fez entdo tem que por na caixinha. A

professora passa pra vocés. Vocé fez em qual série?

O que aconteceu em relacio ao envolvimento e a participagdo nas atividades
desenvolvidas por estas alunas da 7* série, juntamente com os alunos da 5* série A e C,
compatibiliza-se com a concep¢do de D’ Ambrédsio (2001), para o qual a matemadtica precisa
ser: mais interessante, estar relacionada com a vida dos alunos e/ou com o mundo, pensando
numa abrangéncia maior, entre outras coisas. Os alunos participantes do projeto certamente
utilizaram as operacOes matemdticas para compreender melhor a reforma que foi feita na
escola e, além disso, também foram divulgadores do trabalho para os préprios colegas.

Ficamos surpresos com a atuagdo do grupo de alunas da 7% série A, tanto por este
grupo ser formado por meninas de 13 anos quanto por estas terem se envolvido e apresentado
um trabalho que avaliamos como sendo bem elaborado.

Ao final dessa atividade, uma das alunas apresentadoras solicita aos alunos que
respondam em um papel (entregue para cada aluno da 5* série A e C), a pergunta “Por que os
alunos depredam, destroem a escola?” Esses papéis, depois de preenchidos pelos alunos da 5°
série A e C, foram colocados em uma caixa, que essas alunas chamaram de “Caixa de
Sugestao”.

De uma forma geral, as respostas englobaram duas tendéncias: uma delas, que é
predominante, defende que os alunos que praticam atos de vandalismo, depredagdo, devem
pagar os danos e/ou serem expulsos da escola. A titulo de exemplos, selecionamos algumas

respostas:
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RESPOSTAS DOS ALUNOS DA 5* SERIE A E C - CAIXA DE SUGESTOES

“Eu acho uma falta de respeito com a nossa escola, porque nés devemos fazer o possivel

para melhorar a nossa escola. A solugcdo é quem quebrou mandar o pai pagar, ndo a escola.”
“A solugdo é expulsar os alunos que fazem isso.”

“Suspensdo para os alunos que fazem isso ou chamar a policia para resolver isso.”

Podemos perceber, claramente, na selecao de frases acima, na resposta dada pelos
alunos a questdo, a influéncia de um modelo educacional que ndo estd privilegiando o
didlogo, a conscientiza¢do, mas a suspensao, expulsao e puni¢ao dos culpados.

A escola, que deveria ser uma das instituicdes que promove a esperancga e trabalha em
prol da formagdo de sujeitos questionadores, parece estar fazendo o papel contrdrio, como
podemos perceber na fala dos alunos acima. Ao invés de sugerirem um processo educativo
sugerem punicdo aos que picham. Com isso, ndo estamos inferindo que esta postura deve-se
apenas as influéncias do contexto educacional nas concepg¢des dos alunos. Certamente, tal
concep¢do também € valorada no contexto social mais amplo.

Subjacente as sugestdes apresentadas acima pelos alunos da 5% série A, em relacdo
aqueles que depredam a escola, hd a auséncia do conceito de pertencimento dos mesmos em
relacdo ao ambiente escolar, tal como discute Segura (2001). Tendo em vista que ndo se
sentem componentes do ambiente escolar, certamente ndo percebem na escola um local
propicio para interacdes que possibilitem o crescimento pessoal deles. Assim, ndo se sentem
responsaveis pela solu¢do das problematicas do meio.

Uma outra tendéncia que apresenta um numero significativo de respostas se refere a
necessidade de realizar trabalhos de conscientizacdo dentro da escola. Com este intuito,

alguns alunos solicitam o desenvolvimento de palestras.

RESPOSTA DOS ALUNOS 5 SERIE A E C - CAIXA DE SUGESTOES

“Eu acho muito ruim. Na minha opinido uma boa agdo seria pedir para os alunos que se
conscientizem do que estdo fazendo e sendo der certo, fazer com que eles ajudem a consertar

o que quebraram.”

“Eu acho muito ridiculo e também tem que fazer palestras e mandar limpar cada carteira

que rabiscou.”
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“Ruim, muitos alunos da escola ficam pixando e quebrando fechaduras etc. A solugdo é fazer

palestra, chamar os pais do aluno que faz isso.”

Identifica-se na fala desses alunos uma concep¢dao que requer a integracdo dos
participantes por meio de um processo educativo. Essa concepc¢do encontra eco nas idéias de
Loureiro (2004), para o qual a EA perpassa pela emancipagcdo do sujeito. Propiciar novas
atitudes aos estudantes que depredam a escola requer a constru¢cdo de novos valores e atitudes
pelos mesmos, algo que certamente nao serd conseguido de imediato, tal como opina Tozoni-
Reis (2008), ao definir o processo de conscientizacdo em EA.

No quadro seguinte, apresentamos um trecho de uma divulgacdo no qual o aluno, além
de apresentar os dados sobre a reforma, também déd algumas idéias do que poderia ter sido

feito com o montante gasto com a mesma.

TRECHO DE UMA DIVULGACAO DO PROJETO REALIZADA EM 2005 (ALUNOS
DA 7° SERIE C APRESENTANDO PARA A 6* SERIE A)

Prof. Lucas: O Roger estd apresentando gente!

Roger: Entdo, podia arrumar isso, materiais... Podia arrumar o qué? Pinta a sala. Muitos

gostam dessa cor, mas muitos ndo gostam. Poderia pintar de novo. Poderia o qué?
Alunos: Arrumar o ventilador.

Roger: Arrumar o ventilador. Poderia fazer um monte de coisa. Poderia arrumar uma festa

para vocés.
Aluno: E a televisdo?
Aluno: Poderia pinta a lousa também.

Roger: Vocés preferem o qué? Estragar, gastar mais seis mil reais, ou vocés preferem mais

quatro computadores e mais tudo isso?
Aluno: Mais quatro computadores e tudo isso.

Roger: Entdo, o que nos vamos fazer agora? Vamos continuar estragando. Entdo, nos temos

que ter consciéncia do que fazer. Oh, pra que quebrar aquilo ali?
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TRECHO FINAL DA APRESENTACAO

Prof” Regina: So um minutinho. Os outros trés querem acrescentar alguma coisa, ficaram

quietinhos, ai? (Tempo). Obrigada, sala. Obrigada, professor Lucas.

A diferenca entre esse grupo e os demais € que apenas um aluno (Roger) apresenta o
trabalho, como destacado no trecho inicial, embora mais trés colegas fizessem parte do grupo.
No final dessa apresentacdo, eu ainda questiono se os outros trés ndo querem falar nada, e
estes sinalizam que ndo; o que confirma que apenas um aluno (Roger) apresentou o trabalho
para essa turma. Desta forma, retomamos a questdo dos alunos estarem acostumados a
receberem as informagdes prontas e ndo participarem ativamente das aulas e nem
desenvolverem com freqii€éncia atividades em grupo, muito menos serem eles os atores
principais, como estdvamos propondo nessas divulgagdes do projeto.

Também comentaremos abaixo um trecho da divulgagdo do trabalho feito por outras
alunas da 7% série C para a 6° série B. As alunas, além dos comentdrios sobre os gastos com a
reforma da escola, fazem suposi¢des sobre o que poderia ter sido feito com o dinheiro, caso a

escola nao necessitasse da reforma.

TRECHO DA APRESENTACAO DE ALUNAS DA 7¢ SERIE C PARA 6* SERIE B

Priscila: A Dona Elida comprou verniz, envernizou todas as carteiras porque estavam todas

rabiscadas, e também os alunos estavam colocando tudo debaixo da carteira.

Lais: A gente veio conscientizar vocés para ndo estragarem mais porque o dinheiro que foi

gasto aqui dava pra fazer uma festa super legal pra gente.
Priscila: Professora, qual é o total de gastos?
Prof*. Regina: R$ 6.500,00 (seis mil e quinhentos reais)

Priscila: O total de gastos com todas essas arrumacoes foi seis mil e quinhentos. Com esse
dinheiro poderia ter colocado sabonete no banheiro, papel higiénico... Poderia estar
melhorando a escola, ndo consertando os erros que os proprios alunos fizeram. Poderia estar

pintando a escola que estd pichada, que os proprios alunos picham a escola...

Neste trecho da divulgacdo realizada pelas alunas da 7* série C, elas vao além da
apresentacdo dos custos financeiros despendidos durante a reforma da escola. Explicam que

os proprios alunos depredam a escola, justificam porque alguns consertos foram necessdrios e
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que, se isso ndo ocorresse, outras coisas poderiam ser realizadas ou melhoradas. Aqui,
percebemos que os alunos vao além do que foi trabalhado com eles porque apresentam,
inclusive, idéias sobre o que poderia ter sido feito com o montante gasto na reforma.

E possivel notar também que ndo houve apenas uma interaco individual de alunos
com materiais diddticos durante o desenvolvimento do projeto, nem se resumiu a exposi¢ao
do conteudo de Matemadtica pela professora, mas se realizou interag@o pela participacdo ativa
dos envolvidos no processo educativo em uma pratica de elaboracdo cultural. Isto estd de
acordo com o que Miguel (1994) também destaca a respeito da matemadtica, quando descreve
que, ao problematizarmos questdes com os estudantes, favorecemos que estes pensem de
forma independente, criativa e critica. Deste modo, esses estudantes podem buscar melhorias

para suas préprias vidas, porque comecam a falar, pensar sobre sua realidade e serem ouvidos.

5.1.2 A pesquisa como principio educativo

Com relacdo a questao da pesquisa como um principio educativo, podemos considerar
que em alguns trechos das sistematizacoes evidenciamos algumas pequenas mudangas de
postura nos alunos, mais nas divulgacoes do projeto, principalmente nas de 2006, pois os
alunos demonstram nitidamente que foram ‘afetados’ pelo processo de pesquisa como
descrevemos na seqiiéncia.

No caso das sistematizagoes realizadas com os alunos em 2005, verificou-se que estes,
em alguns momentos, jd comecaram a participar mais, embora esta participacdo ainda nao
fosse tdo intensa. Eles responderam as perguntas que eram feitas e também fizeram

colocacdes espontineas, conforme podemos observar nos trechos seguintes.

TRECHO DA SISTEMATIZACAO COM A 8* SERIE B, NO DIA 08/11/2005

Aluno: Tem. S6 que na de vocés ainda estd o gasto do portdo eletronico da primeira vez.

Quanto foi gasto?

Aluno: Mil reais.

Prof” Regina: Entdo, a primeira vez o portdo eletronico ficou em mil reais.
Aluna: Nossa!

Prof". Regina: Esse portdo estd em mil reais? A primeira vez foi gasto mil reais, a segunda
vez foi outro valor, a terceira e a quarta também, entdo como vamos descobrir o valor gasto

com o portdo? Foram trés arrumagées. Vou pegar para vocés os valores. Sdo duas de
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duzentos e vinte reais (R$ 220,00) e acho que a iiltima custou cento e dez reais (R$ 110,00).

O pessoal jd foi perguntar para a Dona Elida...

Welton: Ai persiste em arrumar, deixa quebrado!

TRECHO DA SISTEMATIZACAO COM A 7* SERIE C, NO DIA 17/11/2005

Prof". Regina: Facam o cdlculo ai, estd faltando sé o verniz, para ver mais ou menos quanto
deu... Na verdade a gente ndo tem ainda ai o que foi gasto para arrumar a lousa, depois
podemos perguntar para a Dona Elida, quanto ela gastou para arrumar o forno. Porque estd
faltando algumas coisas para dar seis mil e quinhentos reais. Entdo, nos vamos ter mais
algumas perguntinhas para fazer a ela. Na segunda pergunta gente, olha ai, ela colocou que
compraram coisas novas, como o toldo, consertou fechaduras, envernizaram as carteiras,
instalaram forno, trocaram ldmpadas... Nos ndo perguntamos o gasto com as lampadas.
Portdo eletronico... Consertou as lousas. Ainda estd faltando perguntar sobre essas

lampadas...
Aluno: Ndo trocou aqui ndo, oh! (uma colocagdo espontinea)

Prof* Regina: Mas as salas que tém aula no noturno deve ter trocado. Aqui néo é usado a
noite. Vocés ja podem perguntar para ela porque ndo foi colocado ai. Jd anota uma décima

terceira pergunta: quantas lampadas trocaram e, quanto foi gasto com lampadas.

Percebemos nos trechos anteriores que os alunos continuam ouvindo mais do que
argumentando, dando opinides, mas alguns fazem colocagdes espontianeas sobre o que esta
sendo feito, e essas colocacdes se apresentam sob a forma de questionamento com relacao ao
que eu estou contando para eles e a partir de observacdes do ambiente. Essa situacdo ja
demonstra que alguns alunos questionam o que estamos falando, ndo aceitando o que o
professor diz como verdade absoluta. Isso na maioria das salas de aula ainda é raro, pois o
professor constitui-se o dono da verdade e ndo permite que os alunos o questionem.

Por sua vez, durante a divulgagcdo do projeto realizada em 2006, percebemos que os
alunos estdo bem mais espontdneos e criticos, tanto para se expressarem quanto para
analisarem diferentes situagdes. Uma das alunas (Jéssica), além de apresentar o trabalho que
realizaram, analisou as respostas dos colegas, fazendo colocacdes pertinentes como, por

exemplo, qual € o destino das verbas enviadas pelo governo; apontou problemas nas falas de
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outros alunos que, embora afirmem que gostaram do projeto, estdo se contradizendo porque
muitas coisas voltaram a ser estragadas. Uma outra aluna (Angélica) manifesta sua opinido
sobre o portdo eletrdonico, entendendo que nio foi um bom gasto porque ndo evita a entrada de
pessoas estranhas na escola, pois o muro é baixo e estas podem pular, além disso, 0s portdes
ja foram estragados. Seguem trechos exemplificando essas situacdes e que foram retirados da

transcricdo da divulgacdo do projeto.

1° TRECHO - TRECHO DA DIVULGACAO DO PROJETO DAS ALUNAS DO 1°
SERIE A PARA TELESSALAS, REALIZADA EM 15/05/2006

Jéssica: Foi feita uma pesquisa com os alunos de manhd sobre o que eles achavam do projeto
que a professora acabou de falar. Entdo, se eles acharam bom. Se foi iitil para a escola, se
ndo foi, o que eles acharam que podia ser feito com o dinheiro (6500), se ndo tivesse sido
gasto com a reforma da escola... Entdo a maioria dos alunos votou que era interessante ou
legal, s6 que esse interessante ou legal eles deveriam manter se eles acharam que era
interessante ou legal, porque o portdo elétrico ja foi quebrado, as macanetas também,
puxadores... Entdo, eu acho assim, os alunos que falaram que era importante, que era legal,
deveriam ter ajudado a manter a escola do jeito que foi arrumada, porque foi gasto seis mil e
quinhentos no ano passado. Outros alunos também acharam que o dinheiro podia ser usado
para outras coisas, que é o que a gente vai falar usando a outra cartolina. Esse grdfico foi
feito pela gente em sala de aula, antes da gente fazer esse grdfico foi feito a pesquisa. Entdo,
0 que a gente achava que podia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumacoes. A
mais votada foi comprar computadores, s6 que comprar computadores os alunos ndo
entendem que é o governo quem banca e os gastos com a quadra também, que ndo tem nada
a ver com o dinheiro que a escola arrecada. E uma coisa do estado tem que ter liberagdo de
verba do Estado. Entdo, a gente falou para os alunos que ndo tem nada a ver isso que eles

votaram, teria que ter sido gasto com outras coisas...

2° TRECHO - TRECHO DA DIVULGACAO DO PROJETO DAS ALUNAS DO 1°
SERIE A PARA TELESSALAS, REALIZADA EM 15/05/2006

Angélica: Esses seis mil e quinhentos foi arrecadado na festa junina do ano passado, no més
de junho e a Dona Elida o que ela fez que eu achei uma coisa errada foi ter colocado os

portoes elétricos. Ndo adianta nada colocar portdo elétrico se tem um muro de menos de dois
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metros, os alunos pulam o muro e o portdo elétrico ndo vale nada. Em menos de um més o
portdo jd estava quebrado, entdo foi um gasto que ndo valeu nada em minha opinido, assim,
deveria ter sido gasto com outra coisa. Na escola puiblica, muitos alunos ndo respeitam nem

a si proprios. Acho uma coisa muito errada foi ter colocado o portdo elétrico!

Primeiramente temos que esclarecer que no inicio do segundo trecho a aluna Angélica
se equivocou ao afirmar que os R$ 6.500,00 foram conseguidos com a Festa Junina, porque
esse dinheiro na verdade se constitui em uma verba governamental destinada para
manutencao do prédio escolar. Agora, destacamos que as elei¢des do novo Grémio Estudantil
da escola realizaram-se no inicio do ano de 2006, tendo inclusive um horéario reservado para
um debate entre as chapas concorrentes. A chapa vencedora era formada por alunos dos dois
primeiros anos participantes do projeto. A primeira acdo deste grémio foi limpar toda a escola
e, logo em seguida, os membros do Grémio passaram em todas as classes da escola pedindo a
colaboracdo dos alunos para a manuten¢cdo do que haviam feito. Durante a divulgacdo do
projeto “Depredacdo do Patrimonio Escolar” para os alunos da Telessala, percebemos que
essa acdo provavelmente foi influenciada por este projeto. Selecionamos um trecho que

evidencia isso:

3° TRECHO - TRECHO DA DIVULGACAO DO PROJETO DAS ALUNAS DO 1°
SERIE A PARA TELESSALAS REALIZADA EM 15/05/2006

Aluno Telessala: O que vai ser feito para mudar isso?

Jéssica: De acordo com esse projeto da depredacdo da escola, numa sexta-feira que teve
conselho, todo mundo do grémio veio, limpamos as carteiras, limpamos as paredes ld
embaixo, os banheiros que estavam todos pichados e falamos depois na semana seguinte,
conversamos com cada sala, nos ficamos uns dez, quinze minutos em cada sala falando das
carteiras. Porque deu trabalho para limpar, a gente estava em doze limpando e a escola ndo
é pequena para somente a gente limpar, os professores estavam em conselho e viram que deu
o maior trabalho para a gente limpar. Entdo, o que a gente falou para os alunos se eles
viessem aqui limpar, eles teriam visto o quanto que deu trabalho e ndo é a gente que rabisca
e nem por isso a gente reclamou de limpar as carteiras que os outros rabiscaram. Entdo, a
gente mostrou para eles que ndo é vergonha para ninguém ajudar a manter a escola limpa,

porque é uma coisa que eles estdo usando no dia a dia deles.
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No trecho acima, as alunas estavam respondendo a uma pergunta feita por um aluno
da Telessala sobre a acdo do Grémio na escola, s que iniciam a resposta com a afirmacao
“de acordo com esse projeto da depredacdo da escola, numa sexta-feira...”. Isso mostra que
esta acdo foi influenciada pelo projeto. Na verdade, ndao havia percebido essa influéncia até o
dia em que essa apresentacdo ocorreu. Fiquei muito surpresa e entusiasmada ao reconhecer
esse fato, pois pude verificar que o projeto ja estava dando bons frutos. Isso estd de acordo
com as idéias apresentadas por Penteado (2000), porque segundo essa autora quando temos
uma escola formativa podemos formar individuos capazes de saber tomar decisdes, que
possam ser reflexivos, criticos e participativos de verdade. Nos exemplos destacados
verificamos que essas alunas apresentam uma postura diferenciada e, certamente, sdo alunas
criticas, participativas e que parecem estar preparadas para enfrentar melhor o mundo além
dos muros da escola.

De qualquer forma, a atitude do grémio de limpar a escola toda, embora seja relevante,
se baseou numa acdo mais imediatista € moralista, porque para resolver a questdo decidiram
limpar a escola toda e depois comunicaram os demais colegas sobre o que fizeram. A agdo de
comunicar aos colegas o que foi feito, entendemos ser uma tentativa de conscientizagao.
Logico que a conscientizagdo ndo € um processo facil nem rapido de ocorrer, porque envolve
mudancgas no pensar para propiciar acoes coerentes. Mesmo o Grémio tendo boas intengdes, a
escola voltou a ser depredada, pois o processo de mudanga € em longo prazo. Além disso, a
acdo desse grémio estd mais proxima de uma EA de cardter moralista, que dita regras para
serem seguidas sem levar em consideracdo a experiéncia de vida das pessoas, suas
necessidades, dentre outras coisas. Essa acdo dos alunos esta de acordo com o que Loureiro
(2004) chama de uma visdo moralista de EA. Tal atitude reflete, de certa forma, mais o
modismo do movimento ambientalista veiculado em rede nacional por diversos meios de
comunicacdo como, por exemplo, internet, jornais e ridios, do que propriamente uma
mudanca de comportamento devido a um processo educativo.

Entende-se que uma modificacio efetiva no entendimento dos alunos, que gere uma
aprendizagem significativa na qual seja potencializada a valorizacdo do meio, para que
mudem de sujeitos passivos a sujeitos ativos, participantes e atuantes na sociedade em que
vivem e que influenciem em seu ambiente de forma pensada e construtiva, podera ser
viabilizada por meio de uma educacdo ambiental emancipatdria, que gere transformagdo na
compreensdo dos alunos sobre o papel de suas acdes.

Pensando no desenvolvimento de uma EA de cunho emancipatério, os alunos do

Grémio poderiam ter mostrado para os demais alunos que a depredacdo gera outros problemas
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de cariter econdmico, pois uma reforma em uma escola é bastante dispendiosa
financeiramente e, até mesmo, sendo uma questdo de estética e de higiene, por tornar a escola
com aparéncia suja, entre outras coisas. Além disso, talvez se eles primeiramente tivessem
feito uma reunido com os representantes de alunos de cada classe, explicando o que
pretendiam fazer, e pedindo que estes convidassem os demais colegas para um mutirdo de
limpeza na escola, isso pudesse ter uma outra repercussdo. Salientamos isso por acreditar,
assim como Segura (2001), que as pessoas necessitam ser participantes ativos de um processo
para que possam se envolver, motivar e agir com relacdo a questdes que facam parte da
realidade das mesmas.

Outro ponto em que aparece essa questdo da pesquisa como principio educativo € no
grupo focal realizado no final do més de junho de 2006 com os alunos participantes da
pesquisa dos primeiros anos, como uma forma de termos uma avaliacdo final. Alguns alunos
também demonstram ter aprendido algo mais com o desenvolvimento da pesquisa. Seguem

alguns trechos que destacamos sobre isso.

TRECHO DO GRUPO FOCAL REALIZADO COM ALUNOS DOS PRIMEIROS
ANOS, EM JUNHO DE 2006

Prof”. Regina: O que vocé aprendeu com tudo isso?

Luiz Paulo: Baseado nas explicacoes dos alunos de minha sala, deduzi que aprendi em sua
matéria: os grdficos de barras e o outro tipo de grdfico eu ndo me lembro e também aprendi
que a gente precisa conservar o patriménio do bairro. Ndo é muito velho, é novo, mas jd tem
algo para ser cuidado. E também para concluir minha conclusdo, digo que a Diretora se

equivocou nas respostas a algumas perguntas que eu ndo me lembro e chega.
Prof” Regina: Quais respostas, por exemplo?

Luiz Paulo: Ndo sei. Ndo sei as perguntas. Preciso das perguntas para saber as respostas.

Mas sei que ela se equivocou!

Prof°. Regina: Ele falou que ele ndo concorda com algumas coisas. Alguém lembra alguma

coisa que pode estar equivocada daquela entrevista?

Greiziele: Ele aumentou tudo que ela disse. Parece minha avo.

Neste trecho, percebemos a indigna¢do do aluno, que refletindo sobre o que eles

trabalharam, tenta questionar o que a diretora disse. Por sua vez, outra aluna complementa o
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que ele disse comparando a diretora com a avd, que costuma exagerar ao contar um fato. Na
verdade, como os alunos fizeram as contas sobre os gastos e ndo chegaram ao valor total que
a diretora havia dito, concluiram que esta devia estar aumentando esse valor, ou como disse o
aluno Luiz Paulo, ela pode ter se equivocado. Assim, esses alunos ndo estdo aceitando as
informacdes que lhes sdo passadas sem refletirem; desta forma ja estdo rompendo com as
barreiras do ensino tradicional, no qual eles apenas escutam, executam as atividades que lhes

sao solicitadas sem ao menos questionar porque precisam saber e/ou fazer isso.

TRECHO DO GRUPO FOCAL REALIZADO COM ALUNOS DOS PRIMEIROS
ANOS, EM JUNHO DE 2006

Prof”. Regina: Gente, para terminar, mais alguém quer falar alguma coisa?

Jéssica: E, eu acho que assim. Muitos alunos ndo entenderam o projeto, porque as carteiras
voltaram a ser rabiscadas, o portdo voltou a ser quebrado, as macanetas jd estdo todas
quebradas de novo. Entdo, eu acho assim que a gente deveria fazer um outro projeto de
conscientizacdo, porque entraram muitos alunos novos que ndo tinham participado desse

projeto para a melhoria da escola.

Neste trecho acima outra aluna (Jéssica) analisa todo trabalho desenvolvido, quando
afirma que os alunos ndo entenderam o projeto, pois realmente muitas depredagcdes voltaram a
ocorrer, € a mesma demonstra que percebeu isso € aponta uma solucdo (outro projeto).
Percebemos que esta aluna faz uma boa andlise do projeto, bem como o que estava

acontecendo apds o desenvolvimento do mesmo.

TRECHO DO GRUPO FOCAL REALIZADO COM ALUNOS DOS PRIMEIROS
ANOS, EM JUNHO DE 2006

Prof”. Regina: A Tdbata quer falar.
Tdbata: Se os professores tém que ir ld levantar e abrir o portdo...
Prof” Regina: Ndo, agora ele néo estd elétrico.

Tabata: Entdo, eu acho que devia ter investido em outra coisa, porque ndo estd adiantando

nada. Sendo que os alunos podem pular o muro, sei ld...
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A aluna Tébata opinou que o dinheiro gasto com o portdo foi mal investido, pois agora
ele ndo funciona mais, e conclui que deste modo deveria ter sido gasto com outra coisa. Nesta
colocagdo, podemos nos remeter a questdo do pertencimento que Segura (2001) apresenta
como sendo um conceito muito importante em EA, porque os individuos que se sentem
pertencentes a um meio também se sentem fazendo parte do processo. Entdo, se essas
depredacdes continuam acontecendo, possivelmente, é porque os alunos que depredam ndo se
sentem como parte desse ambiente escolar € nem percebem a escola como um local que pode
colaborar com a sua formacdo, mas entendem a escola como uma obrigacdo a ser cumprida.
Precisamos fazer da escola um local onde, realmente, o saber seja compartilhado e construido
e que os alunos se sintam acolhidos nesse local. S6 assim os alunos se sentirdo pertencentes a
esse ambiente e as depredacdes, quem sabe, serdo agdes e/ou manifestagdes do passado.

Todos os alunos destacados anteriormente foram influenciados pelo processo de
pesquisa que, segundo Demo (2003), quando estabelecido no ambiente escolar propicia aos
alunos uma percep¢do emancipatoria do sujeito, que passa a questionar a realidade e procurar
formas de modifica-la, se for preciso. Certamente esses alunos passaram a ter essa percepcao
e se sentiram “livres” para demonstrar isso.

Resumindo, os alunos tiveram em nosso projeto uma participagdo ativa, a partir disso
podemos reconhecer que alguns se tornaram mais questionadores e tiveram, de certa forma,
um crescimento nao s6 com relagdo a conteddos especificos, mas enquanto pessoas que

podem opinar sobre o ambiente em que convivem diariamente e serem ouvidos.
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5.2. Dimensao 2: As professoras e o processo de Ensino-
aprendizagem da Matematica

5.2.1 Possiveis Relacoes entre a Educacao Matematica e a
Educacao Ambiental

Com relacdo a esta subsecdo, de uma forma geral, podemos afirmar que as professoras
participantes do projeto ndo compreenderam a relacdo que pode ser estabelecida entre a
Educacdo Ambiental (EA) e a Educacdo Matemética (EM). Mas, como desenvolvemos um
projeto requerendo a participagdo das mesmas, temos algumas evidéncias de que estas
tentaram fazer conexdes, embora de forma bastante sutil, entre as duas areas. Para tal, serdo
analisadas algumas respostas das professoras sobre perguntas do questiondrio inicial, alguns
momentos das reunides, bem como das entrevistas finais.

Quando elaboramos as questdes para as professoras no questiondrio inicial, usamos o
termo interdisciplinar na primeira pergunta por entendermos ser um termo mais familiar para
estas. Mas, no momento que entregamos o questiondrio para ser respondido, explicamos que
queriamos saber se elas ja haviam participado de projetos que envolvessem a Matemética com
outras dreas do conhecimento.

Desta forma, inicialmente, analisamos as respostas dadas pelas professoras para a
primeira pergunta do questiondrio respondido no inicio de 2005: Vocé jd participou de
outro(s) projeto(s) interdisciplinar(es) desenvolvido(s) em escola(s)? Se sim, sobre o que se
tratava(m)?.

A professora Vera afirmou nunca ter participado de um projeto interdisciplinar ou de
qualquer outro projeto. A professora Marcia, por sua vez, relatou ter participado de um
projeto junto com o professor de Educacdo Fisica sobre medi¢Oes, € a professora Cristiane,
citou que havia participado da FETESC, projeto da propria escola, que apresentamos
anteriormente. Desta forma, percebemos que embora todas elas tenham mais de cinco anos de
magistério, tiveram pouca, ou quase nenhuma, participagdo em projetos desenvolvidos em
escolas. Além disso, possivelmente, essas professoras, assim como a maioria dos professores
atuantes, ndo tiveram uma formacao inicial nem continuada que as incentive a trabalhar de

forma diferenciada do ensino tradicional.
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Imbérnom (2002) enfatiza que a formacao inicial dos professores ndo oferece preparo
para que estes possam desenvolver uma metodologia diferenciada em suas aulas e nem para
enfrentar possiveis mudancas. Os professores sdo preparados para repetir contetidos dos livros
didaticos e, no caso da matemadtica, isso se resume a apenas passar formulas na lousa e aplica-
las em exercicios sempre similares aos exemplos dados em aulas, o que ndo possibilita o
raciocinio légico, a criatividade e nem a descoberta. Demo (2003) complementa esse
entendimento, afirmando que o professor precisa recuperar sua competéncia, pois este €
vitima de todas as mazelas do sistema, desde sua formagdo inicial, que é muito precdria, e a
formacdo continuada, que ndo € incentivada, até a sua desvalorizacdo profissional, que é mais
acentuada ainda na Educacao Basica.

Durante uma das reunides com as professoras (11/04/2005), tivemos um momento em
que estas se preocuparam com o cumprimento do plano de ensino, ou seja, com os conteidos
que teoricamente temos que desenvolver em cada série. Deste modo, elas ndo perceberam que
podemos trabalhar os contetdos especificos a partir do desenvolvimento do projeto,
entendendo o projeto como algo separado das aulas em si.

Na reunido acima mencionada, esbogcamos o projeto que desenvolveriamos, definindo
que o tema seria a depredagdo do patriménio escolar e envolveriamos as turmas das 7*° e 8%
séries, tendo em vista ministrarmos aulas para os alunos dessas turmas. Quando definimos
esses propdsitos, as professoras declararam que, provavelmente, ndo conseguiriam cumprir o
que colocamos no plano de ensino, devido a necessidade de fazermos o projeto. Na seqiiéncia,
lembrei as professoras que elas mesmas haviam dito que os alunos ndo estavam com bons
rendimentos. Entdo, as mesmas poderiam motiva-los, realizando um projeto no qual eles
serilam participantes e executores do mesmo. Desta forma, este ¢ um outro episédio que
confirma que as professoras realmente ndo percebiam a relagdo que pode ser estabelecida
entre os contetidos matemadticos e questdes de EA, que neste caso eram problemas da prépria
escola. O projeto justamente estava sendo desenvolvido para que os alunos discutissem
problemas ambientais tendo como suporte as operacdes matemadticas.

As professoras ndo perceberam que o projeto poderia fazer parte do plano de ensino e
que ndo atrapalharia o andamento do mesmo. Ao contrdrio, o projeto auxiliaria na
contextualizacdo dos contetidos matemdticos que seriam desenvolvidos. Em sintonia com a
compreensdo das professoras acerca da pertinéncia do projeto no plano de ensino, Caldeira
(1998) afirma que os professores normalmente se desculpam por ndo fazer projetos durante o

ano porque tiveram que cumprir o plano de ensino. Mas, para este autor, o que importa em um
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trabalho diferenciado é exatamente o contrdrio, ou seja, “cumprir o programa, significa
desenvolver, pelo menos, projetos dessa natureza’.

A preocupacdo das professoras com o cumprimento do plano de ensino, contraria
também as recomendacdes de Barcelos (2004), para o qual os professores nao devem ficar
presos a planejamentos rigidos, tampouco a burocratiza¢do da propria organizagdo escolar. Ao
invés disso, os professores deverdo desenvolver projetos interdisciplinares.

Temos acima uma questdo importante a ser enfatizada: quantidade versus qualidade.
Muitos professores, quando se preocupam mais com a quantidade dos conteddos a serem
trabalhados, parecem desprezar a compreensdo dos alunos sobre esses conteudos que
desenvolvem. Além disso, como a pesquisa ainda ndo é uma pratica comum na vida escolar,
os professores nao entendem que os contetdos especificos podem ser desenvolvidos por meio
de varias abordagens. Isto estd de acordo com o que Galiazzi (2003) destaca sobre pesquisa,
tendo em vista que, para a autora, a pesquisa precisa ser uma pratica constante do professor
em suas salas de aula, com o intuito de que possamos realmente ter uma relagdo verdadeira
entre teoria e pratica.

De qualquer forma, como trabalhamos com as professoras por cerca de um ano letivo,
temos alguns trechos, inclusive durante a reunido do dia 08 de agosto, e durante a entrevista
final, com evidéncias de que as professoras, apds alguns meses de desenvolvimento do
projeto, tentam fazer algumas relagdes, embora sutis, entre a EA e EM.

O primeiro trecho que destacamos, refere-se as sugestdes da professora Marcia com o
intuito de que facamos na sala da FETESC algo mais interativo, alguma coisa de EA
relacionada a EM. No entanto, ndo menciona explicitamente o que poderiamos fazer. Assim,
percebemos que esta professora entende que precisamos de algo mais interativo, mas nao sabe
como isso poderia ser feito. Aqui, voltamos a questdo da formagdo que essas professoras
tiveram e que ndo propiciou experi€ncias diferenciadas para que as mesmas pudessem, agora,
enquanto educadoras, trabalhar de forma também diferenciada, conforme podemos observar

no trecho a seguir.

TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA MARCIA, NO
DIA 08/08/2005

Profa. Marcia: Tem que por alguma coisa interativa.

Prof®. Vera: Alguma coisa assim, que a gente colocasse para poder... Vocé vé sdo dois, trés

dias. Esses dois, trés dias, o pessoal da tarde.. ndo sei o pessoal da manhd, igual. A Mdrcia
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estava falando que o pessoal da noite é mais comportado, o pessoal da tarde eles chegam,
eles querem movimento, entdo eles ficam passando sala por sala mesmo que jd viu uma sala,
passa em outra sala jd viu aquilo, passa em outra sala jd viram aquilo, entdo eles querem

coisa para mexer.

Prof°. Regina: Acho que nada impede da gente ter a sala de jogos de novo. Eu tenho jogos
guardados do ano passado acho que estd naquela sala ali. Porque o pessoal do Ensino Médio
pode fazer e a gente pode pedir para o pessoal do Ensino Médio vir aqui e trabalhar com as

criangas.

Profa. Marcia: Tem alguma coisa de EA, alguma coisa que seja relacionada a matemdtica,

que tenha algum material interativo sobre isso?
Prof°. Regina: Posso ver? Material pedagdgico, né?

Profa. Mdrcia: E dentro da EM, dentro do assunto...

De qualquer forma, durante a entrevista final, realizada no més de dezembro de 2005,
com as professoras Vera e Marcia, separadamente, estas ndo deixam bem claro se
compreendem a relacio da EA e EM. Porém, afirmam que a questdo da depredacdao do
patrimdnio escolar €é um problema ambiental e também identificam os conteidos que foram
necessarios para o desenvolvimento do trabalho. No entanto, estavam respondendo a
perguntas dirigidas e, assim, podem ter sido influenciadas pelas proprias perguntas.

O trecho a seguir, selecionado da entrevista realizada com a professora Vera em 14 de

dezembro de 2005, evidencia o relatado no pardgrafo anterior.

TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA VERA, EM
14/12/2005

Prof°. Regina: Ndo é outra pergunta, sé estou complementando. A questdo da depredacdo do
patrimonio escolar, vocé entende como um problema ambiental ou ndo? O problema da

depredagdo do patrimonio escolar que nés trabalhamos.

Prof®. Vera: Sim. Eu acho que sim.

Prof°. Regina: Por que, qual que é o ambiente que td acontecendo este problema pra vocé?
Prof®. Vera: E o ambiente escolar. Ambiente escolar.

Prof®.Regina: Entdo estd respondido. Que conteiidos matemdticos foram utilizados no
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desenvolvimento deste projeto? So que eu acho que estd daqui vocé até adiantou um

pouquinho na primeira pergunta. Sobre os contetidos que vocé percebeu que precisou.
Prof®. Vera: Conteiidos?
Prof°. Regina: Matemdticos.

Prof”. Vera: Matemdticos. As quatro operagoes.

Na entrevista realizada com a professora Marcia, identifica-se um trecho em que a

mesma afirma que os alunos colocaram a matemadtica na pratica, entre outras coisas.

TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A PROFESSORA MARCIA, EM
15/12/2005

Prof°. Regina: Agora, outra pergunta Mdrcia. Que conteiidos matemdticos vocé acha que

Sforam utilizados no desenvolvimento do projeto?
Profa. Mdrcia: Operacoes matemdticas.

Prof’. Regina: Operacoes matemdticas, na sétima série né? Vocé percebeu que eles

participaram assim que...
Profa. Mdrcia: Alguns.

Prof°. Regina: Foi importante eles trabalharem essas coisas... Bom porque nossos problemas

sdo problemas cotidianos usando a matemdtica para analisar esses problemas?

Profa. Mdrcia: Ah, com certeza. Eles colocaram a matemdtica na prdtica, aplicaram...

Especificamente sobre o entendimento das professoras sobre EA, evidenciado pelo
questiondrio inicial respondido por elas no final do primeiro semestre de 2005, uma das
perguntas pedia a elas que explicassem o que entendem por EA. A professora Marcia
respondeu que “sdo valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltados para a conservacdo do meio ambiente, essenciais a qualidade de vida em sociedade”.

No questiondrio que solicitamos que as professoras respondessem no final do primeiro
semestre de 2005, temos uma pergunta elaborada com o intuito de que as professoras
participantes do projeto evidenciassem seus entendimentos sobre a EA: Explique o que vocé
entende por Educacdo Ambiental? Comentaremos a seguir as respectivas respostas das

professoras.
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Profa. Mdrcia: Sdo valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

voltados para a conservacdo do meio ambiente, essenciais a qualidade de vida em sociedade.

Na mencao da professora Marcia, ndo fica muito evidente qual a sua concepgao de
EA, haja vista que ela ndo explicita quais sdo essas habilidades, atitudes e competéncias que
diz necessdrias para a conservacdo do meio ambiente e tdo pouco o que ele entende por meio
ambiente. No entanto, enfatiza que isso tudo € essencial a qualidade de vida em sociedade, o
que nos dé indicios de colocar o homem como centro desse meio, 0 que pode nos remeter a

questao da natureza estar a servigco do homem.

Prof®. Cristiane: Creio que EA é quando algumas pessoas se propdem a educar a populagéo

no sentido de melhoria de vida em relacdo ao meio ambiente.

Esta professora, além de também ndo esclarecer o que entende por meio ambiente,
deixa transparecer que a EA precisa ser imposta por outras pessoas. Desta forma, entendemos
que a compreensdo da mesma € de uma EA moralista tal qual compreende Loureiro (2004),

pois afirma que a populagao precisa ser educada para melhorar a vida.

Prof°. Vera: A educacdo ambiental é educar o individuo para preservar o meio ambiente.

A professora Vera, por sua vez, apresenta em sua defini¢do, além do aspecto moralista
(educar o individuo), um cardter mais conservacionista ou reducionista, embora ela nio
mencione meio ambiente associado a aspectos ecoldgicos, isso nos parece estar implicito.
Segundo Lima (1999), a corrente conservacionista € reducionista por tratar a questdo
ambiental considerando apenas os aspectos ecoldgicos do meio ambiente.

Nenhuma das professoras fala diretamente sobre questdes de carater social, econdmico
e/ou politico da EA. Reconhecemos que o entendimento que essas professoras t€ém sobre EA é
limitado porque na maioria dos cursos de formagdo de professores a EA ndo é trabalhada,
principalmente nos cursos de Licenciatura em Matemadtica. Entdo, o conhecimento que as
mesmas tém sobre EA, provavelmente, foi adquirido por meio de informagdes de livros
didaticos, da midia e/ou do senso comum.

No caso da dltima pergunta desse questiondrio inicial: Na sua opinido qual a
importancia da matemdtica para os alunos? As respostas das professoras englobam

afirmacdes de que a matemdtica desenvolve o raciocinio 16gico e/ou de que a matemadtica
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precisa ter um cardter utilitdrio. Na seqiiéncia, apresentamos e analisamos cada uma dessas

respostas.

Profa. Marcia: Utilizacdo no dia-a-dia em operagoes financeiras e cdlculos com operacoes
fundamentais. Raciocinio logico e interpretacdo de dados para decidir entre uma e outra

situagado.

Reconhecemos na resposta dessa professora que a importancia da matematica esta
vinculada ao cardter instrumental da mesma. Ela enfatiza que as operagdes bdsicas sao
necessdrias no cotidiano e se remete também a questdao do raciocinio l6gico, que, de uma
forma genérica, as pessoas associam a matematica. No entanto, outras dreas do conhecimento

também desenvolvem esse raciocinio, ndo sendo um privilégio exclusivo da matematica.

Prof°. Vera: A matemdtica na minha opinido é uma das matérias que mais desenvolve o
raciocinio, que leva o aluno a ter uma visdo diferente em certas situagcoes, pois tem sempre

desafios que deve transpor.

Semelhantemente a professora Marcia, a professora Vera também enfatiza a questio
de que a matemadtica desenvolve o raciocinio, s6 que esta afirma que é a uma das que mais o
desenvolvem. Deixa implicito que outras matérias também podem desenvolver esse

raciocinio.

Prof°. Cristiane: A matemdtica estd envolvida em todos os aspectos de vida de uma
populacdo. Tudo o que se faz, envolve a matemdtica. Mas, as pessoas ndo véem por esse lado
e acabam por desprezar os conteiidos matemdticos, achando que nunca irdo precisar. A
populacdo ndo entende que quando vdo comprar qualquer produto, seja a vista ou no
credidrio, estdo embutidos juros e mais juros e elas nem sabem como calculd-los. Nos
profissionais da educagdo, até tentamos envolver nossa populacdo nesses aspectos e
mostrando a importdncia da matemdtica, mas a cultura que os envolve ndo dd subsidios para

1$S0.

Essa professora tem uma visdo mais generalista e utilitarista da matematica, pois
afirma que a mesma estd presente em todos os aspectos da vida humana, entre outras coisas,

mesmo assim essa resposta parece-nos mais ampla que as demais. Além disso, parece-nos que
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a mesma deposita exclusivamente nos professores o papel de mostrar a importancia da
matematica para as pessoas em geral.

Em nenhuma das respostas dessas professoras se tem, nitidamente, que a matematica é
um instrumento de interpretacdo da realidade e que estd relacionada com outras dreas do
conhecimento. Essas professoras t€m uma visdo mais tradicional da matemdtica, embora
facam algumas tentativas de mostrar a utilidade dela no cotidiano. De qualquer forma também
nao falam da importancia da matemdtica para o entendimento e a andlise de questdes
socioambientais. Confirmando o que Souza (2007) nos apresenta sobre isso, pois, para esse
autor, a escola ainda ndo utiliza o instrumental matematico para analisar essas questdes que
podem ser tanto problemas locais, da propria escola ou comunidade, como problemas em
nivel planetério.

Por outro lado, essas professoras participantes perceberam que os alunos se
envolveram nas atividades do projeto. Conforme a professora Vera enfatiza em um trecho de
sua entrevista, dizendo que os alunos se sairam muito bem. Além disso, ambas (professoras
Vera e Marcia) constataram que os alunos necessitaram principalmente das quatro operagdes
basicas e de graficos para o desenvolvimento do trabalho. Isso se coaduna com as idéias de
Fragoso (2001), que denomina “argebristas” os professores que se preocupam exclusivamente
com exercicios extensos e dificeis que ndo fazem nenhum sentido para os alunos e muito
menos sdo contextualizados. No projeto, essa perspectiva nao foi a prevalecente, pois os
contelidos matemdticos foram utilizados para uma melhor compreensdo da reforma que foi
feita na escola entre outras coisas, o que entendemos ter estimulado a participagdao dos alunos

nas atividades propostas.

Prof’. Vera: Na sétima série foi as quatro operagdes e que inclusive também responderam
bastante a respeito disso e teve muitos que sabe, se sairam muito bem, sabe assim nas
respostas que eles estavam falando e entdo eles viram no que eles estavam utilizando e queira
ou ndo queira, em matemdtica essas quatro operagoes vocé utiliza elas da primeira série do
ensino fundamental até a universidade e é um conceito que se ndo sabe, ndo segue outras

coisas ndo adianta, pode mudar algumas coisas, mas ndo consegue seguir.

Segura destaca que a “participacdo € a chave para que professores e alunos se sintam
motivados a trabalhar” (Idem, 2001, p. 46). Por isso, como neste projeto tanto professoras
quanto alunos foram participantes ativos, conseguimos alguns resultados relevantes,

principalmente com os alunos, como a professora Vera relata ter percebido.
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A professora Vera, no trecho destacado na seqiiéncia acima, ainda enfatiza a
importancia das quatro operagdes ao dizer que precisamos destas desde a 1% série até a
universidade, além de que no SARESP as questdes envolveram graficos. Na seqiiéncia, eu
(professora Regina), reafirmo essa importancia. Com isso, nao estamos afirmando que somos
a favor de avaliacdes externas como o SARESP, considerando a forma como estas avaliagGes
sdo impostas, aplicadas, os conteidos que sd@o cobrados nelas, entre outras coisas. Esses tipos
de avaliacOes classificam alunos, professores e escolas como bons ou ruins, conforme o
desempenho dos alunos nas mesmas. Entendemos que estas provas ndo se constituem em
instrumentos suficientes para avaliar alunos, professores e/ou escolas. Apenas, estamos
afirmando que um dos conteudos que desenvolvemos por meio do projeto também estava na
avaliacdo do Saresp do ano de 2005, e os alunos puderam resolver as questdes referentes a

este contetido por terem trabalhado com isso com maior €nfase durante o projeto.

Prof”. Vera: Ah! A questdo de grdficos também. Entdo eu usei algumas coisas que eu precisei
usar com eles para o Saresp a respeito de grdficos, que tinha no livro a respeito de grdficos,
eu utilizei algumas coisas de grdfico que eles enxergaram. Porque é matéria também que hoje
em dia a gente coloca em todas as séries grdficos. Ndo necessariamente so na oitava série. E
€ interessante que s6 mudando assim um pouco, que eles viram na quinta série, teve aluno
que viu de quinta série assim que vocé ndo acreditava como eles estavam lendo bem. Talvez
construir eles poderiam ndo construir tdo bem, mas interpretar e perguntar as coisas foi

assim impressionante, muito legal.

Prof’. Regina: Na oitava série também eles jd construiram mesmo os grdficos a partir dos
dados que a gente trabalhou com os alunos da sétima e eles também falaram assim: O
professora sorte que a senhora deu porque caiu no Saresp. Caiu em todas as séries grdficos e
o segundo estava trabalhando comigo também grdfico e também utilizou, mas eles também

trabalharam e aprenderam grdficos e utilizaram na prova.

De qualquer forma, ndo percebemos, nas falas e/ou acdes das professoras Vera e
Miarcia, que estas realmente realizaram a relagdo entre a EA e EM, no sentido de que a EM
pode ser, pelo menos, um instrumento de interpretacdo do que estdvamos desenvolvendo,
muito menos de que a integracdo entre a EA e EM pode se constituir em um novo saber com o
intuito de analisar e/ou apontar possiveis solu¢des para problemas de cunho socioambiental.

Outro problema que identificamos foi que essas professoras afirmaram e demonstraram nao
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gostar de ler. Desta forma, trabalhamos pouco com referenciais tedricos, que seriam

importantes para um melhor desenvolvimento da proposta.

5.2.2 O Trabalho em Grupo

Com relacdo a importancia do trabalho em grupo na formagdo das professoras,
podemos reconhecer que isso ocorreu principalmente durante as reunides. Como descrevemos
anteriormente, temos trés reunides com as professoras participantes que foram registradas em
gravacgdo: a do dia 8 de agosto de 2005, a do dia 31 de outubro de 2005 e a do inicio de ano de
2006. Devido a isso, focamos parte de nossas andlises nessas trés reunioes.

Ja no inicio da pesquisa, o tema desenvolvido foi escolhido coletivamente pelas
professoras participantes € também, de uma forma indireta, pelos alunos. No caso das
professoras, estas decidiram logo nas primeiras reunides, € os alunos confirmaram essa
escolha por meio de entrevistas realizadas com os mesmos que infelizmente ndo foram
gravadas devido a problemas técnicos, mas as idéias principais foram anotadas por mim
(Profa. Regina). Todas as demais atividades desenvolvidas com os alunos também foram
decididas coletivamente pelas professoras. No caso das reunides realizadas podemos verificar,
lendo a transcricao destas e com os exemplos apresentados, que realmente as decisdes foram
tomadas coletivamente. Eu, enquanto professora coordenadora do projeto, buscava fazer
perguntas para que as demais professoras participantes pudessem opinar sempre sobre o que
seria mais adequado fazermos. Lembrando que a pesquisa-acdo, de acordo com Bléndez
(2000), pode ser colaborativa ou participativa, pois embora eu tenha coordenado as atividades,
professoras e alunos foram participantes ativos do projeto.

Na reunido do dia 8 de agosto de 2005, as professoras elaboraram as questdes que
seriam feitas a diretora pelos alunos com o intuito de investigar o quanto se gastou com a
reforma de julho de 2005 e porque ocorrem depredacdes na escola. As questdes foram
elaboradas de comum acordo por todas as professoras participantes como podemos verificar

no trecho seguinte.

TRECHO DA REUNIAO COM AS PROFESSORAS, REALIZADA EM 08/08/2005

Prof°. Regina: Vamos marcar aqui, o que vocés acham, vamos fazer entdo entrevista com a
Diretora ou Vice-diretora, com a Coordenadora... Ai depois que eles fizerem as entrevistas,

ai vocés teriam que trabalhar na sala com as respostas ai todo mundo ajuda.




Analisando os Encontros e os Desencontros - 135

Profa. Mdrcia: Ai teria que elaborar meio padrdo as questoes.

Prof” Regina: Sim. A gente pode elaborar. Vocés acham que a gente devia elaborar com eles

ou nos mesmos vamos fazer as perguntas que eles vao fazer?

Prof’. Vera: Eu acho melhor nds. Porque semana passada jd teve aquele projeto reflexdo jd

Jfalou muito e isso e aquilo tem hora que eles comecam a falar umas coisas também que ah...

Além disso, também decidiram o que fariam para a FETESC, justamente porque as
professoras estavam preocupadas com o pouco tempo que tinhamos para prepard-la. Na
verdade, essa feira, embora se constitua um projeto e/ou evento interessante, ndo € bem um
projeto coletivo da escola, mas foi imposto pela diretora e nds professores somos “obrigados”
a orientar os alunos no preparo das atividades e, muitas vezes, n0s mesmos precisamos

executar as atividades ao invés dos alunos, para que a Feira saia como o planejado.

Prof°. Vera: Regina depois nds precisamos ver o que é que nds vamos fazer para Fetesc

também.

Prof’. Regina: Bom, nés vamos apresentar essas coisas...

Prof°. Vera: S6 que tem que ver o tempo, que olha quando que vai ser a Fetesc.
Prof°. Regina: Jd estd em novembro, né?!

Prof°. Vera: Néiio é em novembro, é em outubro.

Profa. Mdrcia: Acho que, na verdade, a gente ndo tem praticamente nada.

Prof°. Vera: Nés ndo temos nada para a Fetesc entdo nés precisamos ver certinho onde que

nos vamos nos encaixar ai, porque outubro, se ndo me engano, é nessa semana do 17 ao dia

20...
Prof°. Regina: Discutiu no replanejamento? Porque eu estava no congresso e eu ndo sei.

Profa. Mdrcia: Este projeto assim estd demorando muito, porque estd chegando a Fetesc e a

gente estd muito enrolada...

Prof’. Vera: Estd demorando muito.

N ~

Neste trecho fica clara a insatisfacdo das professoras com relacdo a preparacdo da
FETESC e a demora do projeto. Essa reunido (dia 8 de agosto de 2005), embora as decisdes

continuassem sendo tomadas coletivamente, foi mais polémica que as demais porque
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percebemos que as professoras estavam mais preocupadas com a FETESC do que com o
projeto, mesmo sabendo que aproveitariamos os dados do projeto para apresentarmos nesta
feira. Também reclamaram que o projeto estava demorando muito. Isso pode ter ocorrido
porque essas professoras ndo tiveram experiéncias anteriores de participacdo em projetos e,
deste modo, nao sabem que um projeto ndo pode ser desenvolvido de forma répida,
principalmente se tratando de um trabalho de pesquisa-acdo, que precisa ser quase todo
planejado em grupo, conforme salienta Franco (2005). Além disso, Demo (2003) enfatiza que
o professor ndo se entende como pesquisador, por acreditar que pesquisa € coisa para pessoas
especiais, sendo muito complicada, e assim ndo se percebe capaz de desenvolvé-la.

A maioria dos professores ndo foi formada para a pesquisa e, entdo, ndo se sente
capacitada para tal tarefa, apenas aprendeu a dar aulas copiadas. Por outro lado, realmente o
projeto teve um processo mais longo do que o planejado inicialmente, porque, como
trabalhamos diretamente no ambiente escolar acontecem muitas coisas que ndo permitem que
este flua como se espera. Nao conseguimos iniciar o trabalho diretamente com os alunos no
primeiro semestre, o que entendo ter prejudicado o andamento do mesmo. A parte pratica
acabou ficando concentrada no final do segundo semestre e tivemos que, literalmente, correr
para desenvolver as atividades antes do final do ano letivo. Analisamos isso também como
sendo um reflexo de uma das caracteristicas metodoldgicas da pesquisa-acio apresentada por
Blandez (2000), a pesquisa-agdo € ecoldgica, ou seja, € desenvolvida no proprio ambiente que
os problemas ocorrem, no nosso caso o ambiente escolar, assim estd suscetivel a enfrentar
problemas préprios desse ambiente.

Salientamos também um trecho da entrevista realizada com a professora Vera, em
dezembro de 2005, no qual essa professora faz comentarios sobre a dificuldade de se fazer um
trabalho sozinha, e que ela gostaria de ter desenvolvido algo sobre o ensino religioso, por ter

participado de um projeto sobre esse tema na Diretoria de Ensino de Bauru.

TRECHO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA VERA, REALIZADA EM
14/12/2005

Prof°. Vera: Esse ano eu participei do ensino religioso. Na realidade o ensino religioso ndo
tem nada a ver com a catdlica, espirita era tudo, né?... Entdo, eu senti que eu queria fazer

alguma coisa, mas eu estava sozinha. Sozinha também tem hora que é dificil.
Prof”. Regina: Acho que com um grupo é legal.

Prof*®. Vera: Com grupo é legal, mas agora sozinha é dificil. No meu ponto de vista, eu ndo
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tenho projeto, mas eu tentei trabalhar com eles, na medida do possivel, o que eu aprendia ld
eu tentei nas salas que eu dava aula. Eu ndo tinha uma abertura, por exemplo, no HTPC para

falar com todo mundo, oh, vamos fazer isso.

Prof°. Regina: O que seria o ideal.

Nesse trecho da entrevista com a professora Vera, reconhecemos que esta teve vontade
de fazer um trabalho em grupo. Mas, o propdsito da mesma ndo foi concretizado, tendo em
vista que ndo encontrava espago para conversar com os demais colegas. Isso ¢ um problema
sério que encontramos na maioria das escolas, as questdes burocrdticas __ como
preenchimento de papéis, organizacio de eventos, questdes disciplinares etc. __ ocupam todo
o tempo do hordrio que o proprio nome diz Hordrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC). Assim, os professores nao disponibilizam de tempo, tampouco de liberdade, para
trocarem idéias e/ou experiéncias com seus pares. Segundo Freitas e Rocha (2004; 2005), o
trabalho coletivo pode ser uma forma dos professores se fortalecerem e procurarem mudar
suas praticas. Como na maioria das escolas, trabalhos coletivos sdo raros, assim os
professores tém poucas possibilidades de mudar suas praticas devido a ndo terem momentos
de reflex@o coletiva.

Outro aspecto que podemos considerar nesta fala da professora” Vera € a valorizacio
do trabalho em grupo. A mesma coloca que sozinha € dificil, ou seja, ela sentiu a falta de um
grupo para que pudesse realmente desenvolver o projeto almejado. Isso pode ter sido
influéncia do projeto que estdvamos trabalhando, porque tudo que faziamos era decidido
anteriormente no grupo. Entendemos que essa parceria tornou o trabalho mais produtivo,
menos arduo e animador. Imbernén (2002) confirma isso, porque para esse autor os
professores caminham melhor para mudangas ao desenvolverem capacidades reflexivas em
grupo, bem como aprendem com seus pares € o passam a enfrentar os problemas da escola
coletivamente.

Na reunido do dia 31 de outubro de 2005, participaram apenas duas professoras __
Regina e Vera __, o que pode ter colaborado para que esta reunido fosse mais tranqiiila do que
a reunido de agosto. Tratou-se sobre como seria sistematizado com os alunos os dados da
entrevista realizada com a diretora e a maneira como os alunos fariam a divulgacdo do
trabalho, realizado até entdo, para as demais turmas da escola que ndo estavam participando

do projeto. Foi discutido também a respeito de quantos e quais grupos iriam fazer essa




Analisando os Encontros e os Desencontros - 138

divulgacdo. Desta forma, pode-se perceber que as decisdes, mesmo com a participacdo de

duas professoras, continuam sendo tomadas coletivamente.

TRECHOS DA REUNIAO REALIZADA EM 31/10/2005

Prof°. Regina: Nos fizemos lembra, eu passei para eles. Eles estdo com os dados na mado.
Agora, o qué que a gente pode fazer? Trabalhamos conforme as perguntas, vamos fazendo

conta com eles, ou nds vamos montar um esqueminha?

Prof°. Vera: Seria melhor trabalhar com eles, assim... montando junto com eles as continhas.
Prof°. Regina: Lendo as perguntas e fazendo?

Prof”. Vera: Lendo as perguntas e fazendo. Porque estressa menos.

Prof’. Regina: Ah!

Prof°. Vera: Eu acho. Porque se deixar por conta deles , eles monta grupo...E eles

Prof°. Regina: Vai demora mais.

Prof’. Vera: Vai demora mais e outra, eles vdo dispersar muito, eles vdo dando opinido...

Eles vao vendo os custos, os gastos...

No inicio de 2006, nos reunimos (todas as professoras participantes do projeto) e
decidimos o que fariamos no primeiro semestre daquele ano. Resolvemos que os alunos
apresentariam os resultados das perguntas respondidas no final do ano anterior para que os
demais alunos da escola pudessem refletir também sobre o que poderia ter sido feito com o
montante gasto na reforma de 2005 e colaborassem para que as depredacdes diminuissem.
Nessa reunido, além da questdo das decisdes também serem tomadas no coletivo, eu (como
professora coordenadora do projeto) explico para elas, resumidamente, sobre o trabalho em
grupo e um pouco sobre como se d4 um trabalho de pesquisa-acdo. Outro ponto importante €
que uma das professoras que normalmente ndo gostava que as reunides fossem gravadas

comenta que j4 estd falando sem se preocupar com o gravador.

TRECHOS DA REUNIAO DO INICIO DE 2006
1° TRECHO

Prof®. Regina: Vamos fazer isso, ndo?! O que vocés acham que nds devemos fazer? Porque

se eu vou chegar aqui com um projeto pronto ndo é pesquisa-acdo, pode ser uma pesquisa
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qualitativa, porque a gente se interessa pelos resultados, tudo... Mas ndo é uma pesquisa que
é planejada com todas as professoras envolvidas. Entdo, eu acho que o grupo estd
caminhando bem, eu acho que nos vamos caminhar no sentido assim, mais projetos que a
gente tenha que fazer as nossas dificuldades vdo diminuir, porque a equipe aprende a

trabalhar junto, vai crescendo...
2° TRECHO

Prof°. Regina: Porque, na verdade, nés somos um grupo de pesquisa-acdo, o que a gente
faz? A gente estuda, a gente até chegou a estudar um pouco, a gente estuda, planeja e age.
Entdo, nos também somos participantes do projeto, ndo sdo somente os alunos, os alunos
estdo colaborando, mas se a gente precisar fazer alguma coisa nos também podemos fazer. A
pesquisa-agdo inclusive ajuda a gente na hora da aula, as vezes a gente fala do nosso projeto
da Fetesc de repente pode ser que a gente estd conseguindo trabalhar assim, tendo idéias
juntas, porque o ano passado a gente jd teve um periodo sempre junto, discutindo... Entdo,
comeca a conseguir trabalhar melhor em equipe, né... A pesquisa-acdo ajuda nisso,
também... Eu ndo chego aqui e falo: vamos fazer isso, eu sempre pergunto o que vocés acham

que nos podemos fazer?
Profa. Mdrcia: Eu sou um exemplo, eu jd estou até falando com o “negocinho ligado”.

Prof°. Cristiane: Pois é, né!

Tanto no primeiro quanto no segundo trecho dessa reunifio do inicio de 2006, vemos
nitidamente que o trabalho coletivo foi muito importante para o desenvolvimento do projeto,
bem como para que as professoras participantes pudessem crescer enquanto grupo, como eu
(professora Regina) relato no primeiro trecho. No segundo trecho faco mencao a essa questao
também, enfatizando o mérito da pesquisa-acdo, e na seqiiéncia, a professora Marcia confirma
que o trabalho colaborou até no sentido dela conseguir falar sem se preocupar com o
gravador, que antes a incomodava significativamente.

Nesta reunido, além dessa questdo do trabalho coletivo, percebemos que as professoras
envolvidas no processo analisam algumas possibilidades para tomarem algumas decisdes, o
que estd de acordo tanto com a caracteristica da metodologia da pesquisa-acdo ser coletiva e
ser flexivel, no sentido de ndo termos um caminho a seguir pronto e acabado, mas passivel de
mudangas conforme as necessidades (BLANDEZ, 2000). Devido a essa reunido, fiquei até
empolgada (como professora coordenadora), pois todas as professoras me pareceram mais

entusiasmadas. Mas no decorrer do semestre minhas expectativas foram diminuindo, porque
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nao conseguimos mais nos reunir e acabei realizando as dltimas atividades do projeto apenas
com meus alunos (primeiros anos do Ensino Médio) que haviam participado do projeto no
ano de 2005. Isso, provavelmente, ocorreu também devido as professoras nao estarem ainda
preparadas para desenvolver uma pesquisa em suas salas de aula, como relatamos
anteriormente. Demo (1991) expressa essa questdo de uma maneira bem realista enfatizando

que:

Um professor de 1° grau teria o maior constrangimento em ver-se colocado
como cientista ou pesquisador, porque foi domesticado na universidade a
aprender imitativamente e a atuar na escola como mero instrutor. (DEMO,
1991, p. 77).

Nas entrevistas que realizei com as professoras Marcia e Vera (Anexos M e N),
inclusive, coloquei que esperava que estas pudessem trabalhar um outro projeto com os
alunos, sem, no entanto, terem uma coordenacdo. Mas, até entdo, ndo percebi nenhum
resultado nesse sentido.

De qualquer forma, para finalizar esse item, um aspecto positivo que Demo (2003)
salienta € que um trabalho em equipe realmente produtivo precisa ser soliddrio e nao
competitivo. Refletindo sobre isso, entendemos que o projeto que desenvolvemos baseou-se
justamente no trabalho solidério, e, até hoje, percebemos essa influéncia porque procuramos

auxiliar umas as outras sempre que necessario.
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5.2.3 A Pesquisa como Principio Educativo

Com relacdo a questdo da pesquisa como um principio educativo, analisamos trechos
pertencentes tanto as reunides de professoras quanto das sistematizacdes, bem como alguns
trechos das divulgacoes do projeto. Nesta subsecdo textual, procuramos desvelar o que as
professoras “aprenderam” no decorrer do processo de pesquisa.

Durante as sistematizacoes dos dados, as professoras ndo tiveram uma participacao
significativa, como podemos reconhecer no trecho seguinte. Deste modo, nesse tipo de
atividade elas ndo se mostram responsaveis pelo desenvolvimento da mesma, sendo apenas

mais observadoras do que participantes.

TRECHO DA SISTEMATIZACAO COM A 7° SERIE A, REALIZADA EM 17/11/2005

Prof’. Regina: Ah, td, vocé fez separado. E agora, quanto que td faltando para aquele

primeiro total de seis mil e quinhentos reais?
Prof®. Vera: Que conta tem que fazer? A Diferenga...

Prof’. Regina: 7° C nos escute aqui, a professora td perguntando. Tem o total de seis mil e
quinhentos, ela chegou em quatro mil e pouco, todo mundo vai chegar mais ou menos nisso.
Tendo o exato o qué que vocés vdo fazer para descobrir o que estd sobrando que

provavelmente é os gastos com essas coisas aqui? Que conta que faz?
Prof”. Vera: Vamos gente.

Prof’. Regina: Qual operagdo?

Aluna: Dividir.

Aluno: Menos.

Prof”. Regina: Menos! Porque que é de menos? Vocé tem o total de seis mil e quinhentos, jd
um total parcial de quatro mil e pouco, vocé vai fazer quatro mil e pouco tira de seis mil e

quinhentos, vocé tem quanto td sobrando ainda.

No caso das reunides, apresentamos e analisamos trechos das trés reunides que foram
gravadas, por entender que as professoras discutiam mais sobre as atividades que seriam
desenvolvidas no projeto durante estes encontros, bem como sobre outros assuntos do

ambiente escolar. Na verdade, constituimos um grupo de pesquisa-acdo que conseguiu, ao
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menos por um ano, trocar experiéncias que provavelmente nos fizeram refletir sobre nossas
atuacOes no ambiente escolar.

Em um trecho retirado da reunido de agosto, a professora Marcia faz comentarios
sobre a instalagdo do portao eletronico na escola. Para ela, foi a primeira vez que foi feita
alguma coisa pensando no bem-estar e na seguranca dos professores e nao sé nos alunos. De
qualquer forma, ela coloca uma questdao importante na educacdo em geral: os professores sdo
pouco ouvidos e muito menos atendidos e quando pequenas coisas sdo feitas ja acham
relevantes. Em um contexto ainda mais amplo, Demo (2003) enfatiza que os professores além
de acharem que suas habilidades se limitam a repassar conhecimentos e procedimentos, sdo
mal remunerados e essas remuneragdes refletem a subalternidade destes que ao invés de

expressarem a dignidade profissional inequivoca, lutam por minimos.

TRECHO DA REUNIAO REALIZADA EM 08/08/2005

Profa. Mdrcia: E muito fdcil fazerem as pessoas serem vidracas. Porque eles falaram quais
sdo as prioridades... Quando iniciou a escola existiam vdrias prioridades, e a prioridade
principal sempre foi o aluno. Entdo agora depois de trés, quatro anos de escola aberta é que
estd sendo feito alguma coisa que de uma certa forma beneficiou os professores e beneficiou

vocés também, que é a seguranga.

Prof’. Regina: O meu carro foi amassado de um lado porque um menino que néo era do

periodo entrou. Vi ele encostando com a bicicleta. Quando eu saf jda estava amassado.

Profa. Mdrcia: E obvio que se vocé parar para pensar tem outras prioridades hoje. Até tem

$O que isso ndo é ...

Prof°. Regina: E para a nossa seguranca e a deles porque pode entrar uma pessoa de fora
aqui armada com alguma coisa e querer agredir uma crianga aqui dentro, o portdo estando
aberto. Foi o que a Dona Elida falou, se o portdo estd fechado e a pessoa entrou, ela invadiu
patrimonio vocé pode chamar a policia e tudo mais porque ela invadiu, porque o cara pulou
um muro que estava fechado. Se o portdo estd aberto, a escola querendo ou ndo querendo é

da comunidade a pessoa entrou.

A questdao do portdo eletronico foi uma das mais questionadas também pelos alunos,
sO que estes, por sua vez, apresentam-se sempre contra a instalagdo do portdo, porque o
montante gasto com a instalacio do mesmo foi o segundo mais alto do or¢amento e estava

sempre dando problemas. Deste modo, os alunos consideraram que o dinheiro havia sido
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gasto inadequadamente. Na verdade, o portdo realmente durou pouco tempo porque os fios
acabaram sendo cortados sendo que ndo foi identificado quem fez isso, e, apds uns trés
consertos consecutivos, a diretora desistiu de arruma-lo e acabou colocando um cadeado e
fornecendo uma cépia da chave para cada professor.

No trecho a seguir, retirado da reunido do dia 31 de outubro de 2005, em que s6
participei eu (professora’ Regina) e a professora’ Vera, na qual discutimos como seria feita a
divulgacdo do projeto pelos alunos participantes aos demais alunos da escola. A professora
Vera demonstrou estar preocupada com as novas depredacdes que estavam acontecendo, e
que o projeto precisava ser agilizado para se tentar evitar isso de certa forma. Ela também
acredita que os alunos maiores (oitavas ¢ Ensino Médio) sdo os culpados dessas depredagoes,
e eu (professora Regina) digo que vou trabalhar com eles também. Percebemos que a
professora Vera demonstra credibilidade pelo projeto, por afirmar que precisamos trabalhar

com os alunos maiores para enfrentar a situagao.

TRECHO DA REUNIAO REALIZADA EM 31/10/2005

Prof°. Vera: Vocé entendeu? O que estd aparecendo mais ai disso, do que td acontecendo
aqui na escola, vocé pode perceber é Ensino Médio... Oitava e Ensino Médio. O que, que
aconteceu com quinta, sexta e sétima... Mas se a gente estd trabalhando com eles, pelo menos

eu acho, creio eu, que quando eles chegarem na oitava, no primeiro, no segundo ndo tenha...

Prof®. Regina: Eu acho que néo é 100%, mais uns 50% a gente consegue pegar, porque eles
vdo lembrar alguma coisa, porque eles prestaram aten¢do, né, na gente passando as coisas

para eles.

Prof’. Vera: E. Mas o que, que acontece, eu falo que mesmo aqui tem alunos que também
estd influenciado nisto e que vai chegar no colegial e vai querer fazer a mesma coisa que eles

tdo fazendo agora. Que ndo devia...

No caso da reunido de marco de 2006, as professoras discutiram o que fariam com os
alunos no primeiro semestre daquele ano. No trecho seguinte, as mesmas discutem os
procedimentos de divulgagdo para as turmas do noturno. Uma das professoras entende que, no
caso dos alunos do noturno, nds € que deveriamos apresentar, mas eu e a professora Marcia
defendemos que os préprios alunos participantes do projeto t€m que apresentar. Esse
momento da discussdo, reconhecemos como um processo que se coaduna com as algumas das

caracteristicas metodoldgicas da pesquisa-acao apresentadas por Blandez (2000): a pesquisa €
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coletiva e critica. As professoras compartilham inquietudes coletivamente € a0 mesmo tempo

opinam a respeito da questao em jogo, e re-avaliam suas atuacoes.

TRECHO DA REUNIAO REALIZADA EM MARCO DE 2006 (NAO TEM A DATA
PRECISA?)

Prof*®. Regina: Entdo nds vamos fechar com este trabalho de graficar e apresentar de novo.
Nos vamos tentar apresentar para todas as salas. A noite a Mdrcia vai coordenar porque ela

dd aula a noite...
Prof°. Cristiane: Eu também.

Prof”. Regina: Vocé. Eles ndo aceitaram muito, porque eu ndo sou professora deles, acho
que tem que ser nos, juntas! Quem é professor deles e quem ndo é. Porque eles trataram mal

os alunos... As meninas ficaram com medo, porque é oitava série...

Prof°. Cristiane: Sabe o que eu acho? Os alunos apresentarem para as turmas da manhd e a
da tarde eu acho legal, mas para turma da noite eles tém que ir, mas acho que quem tem que

falar somos nés.
Prof°. Regina: Tem que falar, sendo ndo adianta. Vai continuar...

Professora Mdrcia: A gente complementa Cris... Eles tém que desenvolver isso!

No caso das divulgacdes, principalmente nas de 2006, as professoras demonstram
participar mais dessa atividade do que no ano anterior. Assim como os alunos, reconhecemos
que as professoras também foram “afetadas” pelo processo de pesquisa e apresentaram
algumas mudancgas de postura.

No trecho seguinte, retirado de uma divulgacdo realizada em 2005, a professora Vera
procura participar da atividade, mas essa participacdo se limita apenas a dar maiores

esclarecimentos sobre o que as alunas que apresentam estdo falando.

TRECHO DA APRESENTACAO DA 7° SERIE A PARA 5* A

Franciele: A pergunta é o seguinte “O que vocés acham que a depredacdo da escola?, O que

€ a depredagdo pra vocés?”

Bianca: Depredacdo. Depredagdo é destruir a escola, pichar a escola... E sdo vocés mesmo

que fazem isso.
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Aluno: Como vocés sabem que é nos que faz isso?
Fran: Eu ndo falei vocés... E nos.

Prof®. Vera: Olha a pergunta que ela estd fazendo, e ela ndo estd falando que é vocé. Agora

se vocé se encaixa. Porque vocés? Nos. Vocés da escola, todo mundo.
Prof”. Regina: Alunos!

Prof”. Vera: Vocés é o que? A escola toda.

Aluno: Eu nem sei o que ¢ depredar.

Prof°. Vera: S6 que ndo é s6 sobre a depredagdo que estd falando ndo, td falando a respeito

das fechaduras, td falando a respeito dos puxadores da janela...

Por sua vez, durante a divulgacdo do trabalho realizada pelos alunos em 2006, uma das
professoras demonstra uma diferenca de postura, comparando com o ano anterior, pois faz
colocagdes relevantes durante essas divulgacdes de forma espontanea. Destacamos que nas
ultimas atividades desenvolvidas, ja no ano de 2006, essa professora (Marcia) que também
mais se mostrava resistente tanto em falar com o gravador ligado quanto para ser filmada,
acaba falando espontaneamente durante pelo menos uma divulgacdo dos alunos para uma
série do noturno. Seguem alguns trechos da divulgacdo do projeto realizado em maio de 2006
(alunos do 1° B apresentando para o 3° B), que podem exemplificar o que foi observado na

analise.

1° TRECHO

Bruna: Na escola para fazer as arrumacgodes, por exemplo, as fechaduras ali, as coisas das

janelas.

Aluna 3B 2: Mas ninguém arrumou...

Bruna: Arrumou sim. O ano passado foi arrumado.

Aluna 3B 2: Oh, o vidro ali (mostra um vidro quebrado na janela).

Profa. Mdrcia: Pessoal s6 um minutinho. Foi arrumado e foi quebrado de novo. Entdo, o
projeto foi desenvolvido com as oitavas séries do ano passado e sétimas... sétimas e oitavas.
Foi feito um levantamento de tudo, a verba que veio, o que gastou... Entdo, eles estdo

passando para vocés se conscientizarem que quebrar é um custo, a gente consertou e jd estd
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quebrando, precisando consertar de novo. Ela vai passar para vocés tudo que foi consertado.
As fechaduras jd estdo estragadas de novo, os vidros, os pegadores... Entdo, antes de

questionar, vocés vdo ter tempo para falar, agora escutem.

Nesse primeiro trecho que destacamos, um aluno do 3° B estava questionando o que os
alunos do 1° B apresentavam e a professora Marcia parece ter entendido isso como
provocagdo e com entonacdo forte repreende o aluno afirmando que, embora algumas coisas
ja tivessem sido concertadas, foram estragadas novamente. Além disso, enfatiza para o aluno
que ele deveria ouvir primeiro para depois questionar e faz um resumo do trabalho que
desenvolvemos. No trecho seguinte também percebemos que esta professora relata para os
alunos a importancia de preservar o patrimOnio escolar mais do que se preocupar em como

angariar fundos para consertar o que € depredado.

2° TRECHO

Prof’. Regina: A prioridade aqui séo as lampadas, mas nés estamos pedindo sempre, porque

de manhd estd escuro e agora muito mais.

Natalia: E, ndo, td, concordo, porque antigamente, pois o portdo ai, a escola fazia um monte

de festa, hoje em dia parou, todo mundo esqueceu.

Prof’. Regina: O grémio esta organizando uma festa para este més. Eles vdo passar

avisando.
Alunos: Nos estamos sabendo.

Profa. Mdrcia: O problema todo Natalie, ndo sei se vocés prestaram atencdo na exposicdo
dos trés, a quantia que gasto pra se arrumar, entdo faz festa, a equipe de professores
trabalha gratuitamente pra arrecadar dinheiro e os alunos quebram. O grémio, normalmente,
bem ou mal tem ajudado nas festas, as vezes, vem alguns alunos e ajudam e ai para que, para

um moleque vir e quebrar vidros, carteiras...
Luiz Fernando: Picha carteira.

Profa. Marcia: Antes de pensar em conseguir dinheiro para comprar alguma coisa,

precisamos aprender a conscientizar e ndo estragar, a intengdo do projeto é essa.

Professora Cristiane: Inclusive vai ter que gastar novamente o mesmo dinheiro para

consertar o que estragou o que se quebrou.
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Natdlia: So que teria que ter uma puni¢cdo entdo.

Profa. Mdrcia: Acho que uma conscientizacdo.

Com relacdo ao crescimento das professoras, podemos considerar isso como um
avanco estabelecido a partir da metodologia da pesquisa-acdo. Neste caso, destacam-se duas
caracteristicas metodoldgicas apontadas por Blandez (2000): a pesquisa-acdo € formativa e
critica. Formativa no sentido de que contribui com o desenvolvimento profissional do
professor e critica por formar nos participantes uma atitude critica com relagdo ao processo
educativo.

A postura critica das professoras também encontra eco em Demo (1991), porque este
destaca a importancia da pesquisa para se ter um processo emancipatorio, pois ao desenvolver
uma pesquisa o professor deixa de ser um reprodutor, passando a elaborar conhecimentos

novos e ter idéias proprias.




CONCLUSOES

Certamente entra-se num circulo vicioso em que
mudancas sé podem ser introduzidas muito lentamente,
através  de  pequenas  transformagoes. Essas
transformacdes  acontecem  no  projeto-processo
educativo, de geracdo em geracdo. Essa é a funcdo da
escola onde trabalha o professor. Isso faz crer que o
ponto de ruptura (transformagdo) é a formagdo do
professor, o educador, que para responder a
problemdtica ambiental da sociedade, precisa estar
preparado para trabalhar a dimensdo ambiental na
educagdo para uma nova cidadania (TAGLIEBER, 2004,
p. 22).
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6. Conclusoes

Na presente secdo, apresentamos as nossas consideragdes avaliando a planificacdo,
sistematizacdo de dados e divulgacdo do projeto. Com o intuito de situarmos as mesmas em
relacdo as etapas percorridas, pontuaremos as nossas questdes de pesquisa e, em seguida, os
comentdrios e questionamentos que avaliamos pertinentes as mesmas, até porque, em muitos
aspectos, as questdes de pesquisa foram ampliadas.

E possivel contextualizar conteiidos matemdticos? Com o desenvolvimento desse
projeto avaliamos que € possivel contextualizarmos a matemadtica, sem que o cumprimento
quantitativo da programacdo curricular sofra atropelamentos. Apesar dos conteidos
matematicos trabalhados nas sistematizagdes dos dados do projeto terem se concentrado nas
operagdes matemadticas bdsicas (somar; subtrair, dividir e multiplicar), outros conteidos
poderiam ser igualmente trabalhados, como fragdes, regra de trés, porcentagem, entre outros.
Assim, os mesmos dados construidos e sistematizados no presente projeto poderiam vir a ser
sistematizados em outras turmas. Isso vai ao encontro do que defende D’ Ambroésio (2001),
pois para esse autor a matemadtica precisa ser mais relevante, integrar-se ao mundo atual.
Neste caso, os alunos utilizaram contetidos matematicos para interpretar questdes que faziam
parte da realidade, do cotidiano desses.

Com relagdo a coleta de dados realizada pelos alunos (entrevistas com a diretora da
escola e serventes) reconhecemos que a participacdo dos alunos ficou quase que restrita aos
alunos que realizaram essas entrevistas. No caso das sistematizacdes dos dados do projeto em
sala de aula, a contextualizacdo da matemadtica com as questdes dos custos financeiros acerca
da depredacdo do patriménio escolar, propiciou uma participacio significativa dos alunos
como um todo, embora esta participacao ndo tenha sido tao intensa quanto nas divulgacdes.

Deste modo, nas divulgacdes, a contextualizacdo da matemdtica com os custos da
depredacdo do patrimdnio escolar, por ser uma questdo que envolvia toda a comunidade
escolar, principalmente a participacdo dos alunos enquanto divulgadores foi um fator
determinante para que emergissem vozes emitindo opinides com o intuito de suplantar a
problemdtica. Destacamos sugestdes como denunciar os depredadores, expulsar os
depredadores etc. Com isso ndo estamos avaliando como positivos esses pontos de vista dos
alunos, mas apenas realcando a existéncia das intencdes dos mesmos para suplantar uma
problematica ambiental, embora tratando apenas dos efeitos da mesma, sem abordar as suas
causas. Entendemos, assim, que tais solu¢cdes harmonizam-se com concep¢do de educagdo

ambiental moralista, discutida por Loureiro (2004).
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Entendemos que uma mudanca de atitudes em relacdo ao meio — neste caso o
patrimOnio escolar — perpassa por um processo educativo mais amplo, conforme defende
Freire (1993). Neste sentido, a emergéncia das concepcdes dos alunos é importante e
necessdria, haja vista ser esta a referé€ncia para o inicio da implementagdao de uma educacgao
ambiental na escola.

Também avaliamos que as demais professoras participantes do projeto perceberam a
possibilidade de contextualizacdo da matemdtica por meio da andlise dos custos financeiros
gerados com a depredacdo do patrimdnio escolar. Embora a percepcao das mesmas sobre esta
possibilidade tenha sido, de certa maneira, um tanto quanto timida, conforme denotam as
respostas delas aos questiondrios. No entanto, isso pode ser uma conseqiiéncia das respectivas
formacdes, como também das experiéncias na realidade concreta das mesmas. Neste sentido,
avaliamos que, para continuarem trabalhando na perspectiva de contextualizarem a
matematica, faz-se necessario um processo de formacdo continuada, que propicie uma
reflexdo sobre os saberes das respectivas professoras, bem como as estimule a ousarem em
suas préticas de salas de aula. Assim, serd possivel que essas professoras superem os limites
de uma formacgdo inicial pautada na matemdtica e nio na Educacdo Matematica, tal como
discute Polettini (1999).

Retomando outra questdo de pesquisa, focaremos nossas consideracdes sobre a
seguinte questdo: Envolver a EA com a EM é um possivel enfrentamento no sentido de
propiciarmos um processo de ensino/aprendizagem mais significativo?

Avaliamos que o envolvimento da EA com a EM, ao longo do presente projeto,
possibilitou que tanto questdes da EA quanto questdes da EM fossem adquirindo relevo, as
quais analisadas isoladamente nao teriam tido os desdobramentos ocorridos. A titulo de
exemplo, citamos a grande repercussao que teve a questao do portdo eletronico, cujo custo de
sua instalacdo foi um dos mais altos da reforma e ainda passou por alguns consertos. Além
disso, muitos alunos entenderam que foi um mau investimento, pois o tal portdo deixou de ser
eletrobnico em pouco tempo devido as constantes depredacoes.

Com isso ndo estamos querendo inferir que, a partir do presente projeto, tenhamos
trazido a tona os caminhos para solu¢do da questdo envolvendo a depredacdo do patrimdnio
escolar. No entanto, as etapas do projeto permitiram a identificacdo daquilo que foi
considerada uma problematica ambiental pelas professoras, o envolvimento dos alunos tanto
na construcdo quanto na sistematizacdo dos dados e, principalmente, a sistematizacdo e a

discussdo dos mesmos por vdarios outros participantes do contexto escolar, no decorrer das
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divulgacdes. Os alunos, assim como enfatiza Demo (2003), deixaram de ser objeto de ensino
e passaram a ser parceiros de trabalho.

Conforme mencionamos nas andlises, embora a depredagdo do patrimdnio escolar
tenha continuado a ocorrer no contexto onde o projeto foi desenvolvido, entendemos que o
envolvimento da EA e da EM incorpora potencialidades que convergem para a constru¢do da
nocdo de uma Educagdo Ambiental Emancipatdria, defendida por Loureiro (2004), a medida
que se identifica a problemadtica e busca-se a superac¢do desta entre os envolvidos, a partir das
atitudes e reflexdes dos mesmos.

Destacamos que as professoras mostraram ter algumas influéncias diretas decorrentes
do processo de pesquisa-a¢do, como trabalhar melhor em grupo, perceber algumas relagdes
possiveis entre a matemadtica e questdes da realidade dos alunos. Destacamos também a
mudanca individual de uma das professoras, na medida em que relata ndo mais se preocupar
com o gravador/filmadora e interferiu em algumas apresentacoes dos alunos
espontaneamente. Essa superagdo, mais acentuada com relacdo a essa professora,
possivelmente ocorreu por termos trabalhado por cerca de um ano em grupo, no qual todas
tiveram oportunidade, livre de coagdes, para expressar suas idéias. Na mesma perspectiva,
durante as atividades desenvolvidas com alunos, as professoras interagiram, interferiram,
opinaram etc.

De uma forma geral, reconhecemos que a pesquisa-agdo, como relatado na
metodologia e andlises, se constitui em um caminho relevante para trabalhos que buscam
propiciar melhorias e mudancas nas relagdes de ensino-aprendizagem, por possibilitar que as
acoes sejam construidas a partir das necessidades coletivas e ndo de acOes pré-determinadas.
Outro aspecto importante que a pesquisa-acdo propicia € que essas acdes possam Sser
redimensionadas, se necessdrio, e isso € significativo em um ambiente escolar, pois este é
dinamico, apresenta imprevistos, conflitos etc.

Como a pesquisa pretendia, a partir da relacdo entre a EA e a EM, conhecer e analisar
as potencialidades de um projeto envolvendo essas areas, no sentido de produzir relagdes de
ensino-aprendizagem mais significativas para professoras de matemdtica e alunos,

entendemos que esse objetivo foi atingido.

A possibilidade de um novo saber gerado no contexto educacional, o qual foi propiciado
pela juncdo da EA com a EM, vai ao encontro das consideragdes de Leff (2001), para o qual a
integracdo de diferentes dreas do conhecimento poderd gerar um saber necessario ao enfrentamento

de problemas socioambientais complexos.
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No tocante a outra questdo de pesquisa — Quais as potencialidades de um projeto
relacionando EA e EM no tocante as relacoes ensino/aprendizagem de professores e alunos? —
apresentamos as consideracdes que se seguem. Apesar da incidéncia de novas ocorréncias de
depredacdo do patrimdnio escolar, as possibilidades de reflexdo geradas pela juncdo da EA
com a EM nos faz conjecturar que um projeto desta natureza teria conseqiiéncias mais amplas
e duradouras se um maior nimero de professores, administradores e alunos estivessem
envolvidos.

Associado a um maior nimero de participantes, o projeto também seria potencializado
com a sua extensdo temporal. A partir da ampliagdo da quantidade de participantes, como
também do tempo do projeto, certamente todos os envolvidos teriam mais disponibilidade de
estudar e, em suas interacdes com os demais, repensar seus héabitos e interagdes com os pares,
bem como em relagdo ao préprio contexto fisico.

Um dos aspectos que avaliamos como evidéncia da potencialidade do projeto,
relaciona-se com a postura de indignacdo que tém assumido os alunos do atual 3° Ano do
Ensino Médio da escola, os quais na época do desenvolvimento do projeto eram alunos da 8?
série do Ensino Fundamental e participaram diretamente da constru¢do e divulgacdo dos
dados. Esses alunos tém participado do Grémio e de algumas outras reivindicacdes
organizadas coletivamente no contexto da escola, o que denota uma atitude diferenciada em
relagcdo aos demais.

Com relagdo as professoras participantes, destacamos que essa foi praticamente a
primeira experiéncia destas com o desenvolvimento de um projeto em escola. Entretanto, uma
questdo que precisa ser considerada € que esse projeto teve uma coordenagdo. Em 2006, ao
combinarmos com essas professoras que estas continuassem O projeto sem nossa
coordenagdo, pois cada uma de nés estaria responsdvel em desenvolver atividades com as
salas que ministrava aulas, reconhecemos que as mesmas ndo desenvolveram as atividades
que se responsabilizaram em fazer. E possivel que o fato de ndo terem mais a presenca de
uma coordenadora tenha sido um dos empecilhos do projeto ndo ter tido continuidade por
parte delas ou nao ter se desdobrado em outro(s). Esse fato € entendido por nés como reflexo
da prépria concep¢do de educacdo ambiental das participantes, associada as respectivas
formacoes profissionais, as quais se desdobram na auséncia de iniciativa dessas professoras
para planejar e empreender novas investidas no contexto de trabalho. Neste sentido,
evidencia-se como extremamente necessario que o professor desenvolva/participe de projetos,
objetivando que este tenha experi€ncias diferenciadas do ensino tradicional. No caso da

formacdo desses professores, estes precisam ter uma formacdo em sintonia com as
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proposi¢des de Souza (2007): afastar-se da transmissdo do conhecimento pronto-acabado,
discutirem-se questdes homem-natureza e levarem as questdes emergentes para serem
trabalhadas em sala de aula.

Finalizando, enfatizamos a importancia de desenvolvermos pesquisas nas salas de
aula, como Demo (2003) e Galiazzi (2003) defendem, porque embora as mudangas possam
ser minimas, estas sempre aparecem e modificam todo ambiente escolar e a dindmica de
trabalho. Além disso, as pesquisas desenvolvidas no contexto escolar propiciam a
concretizacdo da relagdo entre teoria e prética.

Reafirmando, como descrevemos em outros pontos desta tese, a pesquisa € importante
para que o professor possa trabalhar de forma diferenciada e autbnoma. Acrescentamos que,
desta forma, os alunos também sao influenciados pelo processo de pesquisa. Estes percebem
que ndo estdo mais copiando, memorizando e reproduzindo, mas sim criando, questionando,
dando opinides, entre outras coisas. Assim, a pesquisa incentiva esses alunos a serem pessoas
questionadoras, ndo acomodadas, mas que procuram melhorar suas vidas de alguma forma.
Galiazzi (2003) coloca também que a sala de aula deve ser um espaco onde cada aluno
aprenda a aprender, sendo capaz de adquirir conhecimento por contra prépria. Entendemos
que, a partir do desenvolvimento de pesquisas nas salas de aulas, essas possibilidades

apresentadas podem se concretizar.
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ANEXO A

RELATORIO BRUNDTLAND

Relatério Brundtland € o documento intitulado Nosso Futuro Comum, publicado em 1987,
no qual desenvolvimento sustentdvel é¢ concebido como “o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras de suprir suas
proprias necessidades”.

O Relatério Brundtland — elaborado pela Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento,faz parte de uma série de iniciativas, anteriores a Agenda 21, as quais
reafirmam uma visdo critica do modelo de desenvolvimento adotado pelos paises
industrializados e reproduzido pelas na¢des em desenvolvimento, e que ressaltam os riscos do
uso excessivo dos recursos naturais sem considerar a capacidade de suporte dos ecossistemas.
O relatério aponta para a incompatibilidade entre desenvolvimento sustentdvel e os padrdes
de producdo e consumo vigentes.

No inicio da década de 1980, a ONU retomou o debate das questdes ambientais. Indicada
pela entidade, a primeira-ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, chefiou a Comissao
Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, para estudar o assunto. O documento
final desses estudos chamou-se Nosso Futuro Comum ou Relatério Brundtland. Apresentado
em 1987, propde o desenvolvimento sustentavel, que € “aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem as suas
necessidades”.

Fica muito claro, nessa nova visdo das relagdes homem-meio ambiente, que niao existe
apenas um limite minimo para o bem-estar da sociedade; ha também um limite mdximo para a
utilizacdo dos recursos naturais, de modo que sejam preservados.

Segundo o Relatério da Comissao Brundtland, elaborado em 1987, uma série de medidas
devem ser tomadas pelos paises para promover o desenvolvimento sustentavel. Entre elas:

e limitagcdo do crescimento populacional;

e garantia de recursos basicos (dgua, alimentos, energia) a longo prazo;

e preservacdo da biodiversidade e dos ecossistemas;

e diminuicdo do consumo de energia e desenvolvimento de tecnologias com uso de

fontes energéticas renovaveis;

e aumento da producdo industrial nos paises ndo-industrializados com base em

tecnologias ecologicamente adaptadas;
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e controle da urbanizacdo desordenada e integracdo entre campo e cidades menores;

¢ atendimento das necessidades basicas (saide, escola, moradia).

Em ambito internacional, as metas propostas sao:

e adocdo da estratégia de desenvolvimento sustentdvel pelas organizacdes de

desenvolvimento (6rgdos e institui¢des internacionais de financiamento);

e protecdo dos ecossistemas supra-nacionais como a Antdrtica, oceanos, etc, pela

comunidade internacional;

e Dbanimento das guerras;

e implantagdo de um programa de desenvolvimento sustentdvel pela Organizacdo das

Nagoes Unidas (ONU).

O conceito de desenvolvimento sustentdvel deve ser assimilado pelas liderancas de uma
empresa como uma nova forma de produzir sem degradar o meio ambiente, estendendo essa
cultura a todos os niveis da organizacdo, para que seja formalizado um processo de
identificacdo do impacto da producdo da empresa no meio ambiente e resulte na execucao de
um projeto que alie producdo e preservacao ambiental, com uso de tecnologia adaptada a esse
preceito.

Algumas outras medidas para a implantacdo de um programa minimamente adequado de
desenvolvimento sustentavel sio:

e uso de novos materiais na constru¢ao;

e reestruturacdo da distribui¢do de zonas residenciais e industriais;

e aproveitamento e consumo de fontes alternativas de energia, como a solar, a edlica e a

geotérmica;

e reciclagem de materiais reaproveitaveis;

e consumo racional de d4gua e de alimentos;

e reducdo do uso de produtos quimicos prejudiciais a saide na produgdo de alimentos.

O atual modelo de crescimento econdmico gerou enormes desequilibrios; se, por um lado,
nunca houve tanta riqueza e fartura no mundo, por outro lado, a miséria, a degradacao
ambiental e a poluicio aumentam dia-a-dia. Diante desta constatacdo, surge a idéia do
Desenvolvimento Sustentavel (DS), buscando conciliar o desenvolvimento econdmico com a
preservacdo ambiental e, ainda, ao fim da pobreza no mundo.Assim como mencionado
Sustentabilidade em tendo um alto desenvolvimento ao decorrer dos anos através de suas

hierarquias.
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ANEXO B

DEPREDACAO DO PATRIMONIO ESCOLAR
Profa. Regina Helena Munhoz
Aluna Jéssica Picoloto (1° A)

Aluna Sheila (1° A)

No ano de 2005 a professora Regina, realizou com seus alunos das oitavas séries, um
projeto com o tema “Depredagdo do escolar”. Os alunos das sétimas séries juntamente com as
professoras Cristiane, Marcia e Vera também participaram do mesmo.

Em julho do ano de 2005 alguns concertos e instalacdes foram realizados na nossa
escola, como a instalacio do forno elétrico, troca de macanetas e fechaduras das portas,
colocacdo de puxadores das janelas, consertos de alguns vidros, instalacdo de portdo
eletronico entre outros, sendo gasto um valor total de R$ 6.000,00. Esses dados foram obtidos
a partir de uma entrevista com a Dona Elida feita por alguns alunos das sétimas séries em
agosto de 2005. Os alunos desenvolveram algumas atividades a partir disso, fazendo cdlculos
sobre 0s gastos com cada item e analisando os mesmos.

Além disso, os alunos das oitavas elaboraram graficos sobre os gastos com essa
reforma e tanto eles como os alunos das sétimas séries apresentaram o projeto para os demais
alunos da escola utilizando esses graficos como ilustragdo.

Neste ano (2006) o trabalho foi retomado com os 1° anos (8" participantes em 2005),
mas foi retomado com o seguinte objetivo: saber se esse dinheiro foi bem utilizado. Os alunos
observaram que os itens que foram arrumados em 2005 ja estavam quebrados. Entdo foram
colocadas tais questdes: O dinheiro foi bem aproveitado? O que vocés acham desses
concertos? O que poderia ter sido feito com esse dinheiro caso nio fosse necessario realizar
esses concertos?

De uma forma geral, os alunos questionaram a instalacdo do portdo elétrico, pois
alegaram que os muros sdo baixos, possibilitando que estranhos pulassem os mesmos e alguns
alunos da prépria escola quebraram este algumas vezes; com relacdo as depredagdes os alunos
que fazem isso ndo percebem que estdo estragando o que eles mesmos precisam e que se eles
continuarem fazendo isso muito dinheiro acaba sendo desperdicado em reformas sendo que

poderia ser melhor aproveitado em aquisi¢ao de coisas novas.
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ANEXO C
1° QUESTIONARIO

Respondido dia 27/06/2005

1) Nome: Marcia Cristina Pessoa Duran

Data de nascimento: 01/10/1969 e-mail: mdrcia.duran@uol.com.br

2) Para quais turmas desta escola vocé esta ministrando aulas em 2005?

R. 7°A e B do Ensino Fundamental; 1°B, 2° B e 3° B (Ensino Médio).

3) Que (quais) cursos de graduacao voceé fez e em que (quais) faculdade(s)?
R. Engenharia Civil — Unesp — Bauru; Licenciatura Plena em Fisica — Resolucdo 2/97 —
Fal Lins e Licenciatura Plena em Matemdtica — Resolugdo 2/97 — Fal — Lins. Obs. FAL —
Faculdade “Auxilium de Filosofia, Ciéncias e Letras”.

4) Em que ano vocé conclui a Faculdade?

R. Engenharia — 1995; Fisica — 2000 e Matemdtica — 2002.

5) Quanto tempo de magistério vocé tem?

R. Aproximadamente 6 anos.

6) Em qual nivel de Ensino vocé tem mais atuado?
R. Médio.
7) Vocé ja participou de outro(s) projeto(s) interdisciplinar(es) desenvolvidos em
escola(s)? Se sim, sobre o que se tratava(m)?
R. Sim, com professor de Educagdo Fisica — medigdo de drea, volume, no¢oes de distancia,

tempo e unidades de medidas efetuados no campo (quadra).

8) Qual sua expectativa com relacao a este projeto que envolve a Educacao Matematica
e Educacio Ambiental?
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R. Que haja uma mudanca da mentalidade dos alunos tornando a matemdtica mais prdtica
e aplicativa nas questoes ambientais.

9) Explique o que vocé entende por Educacio Ambiental?
R. Sdo valores sociais, conhecimentos, habilidades, atividades e competéncias voltados
para a conservagcdo do meio ambiente, essenciais a qualidade de vida em sociedade.

10) Na sua opiniao qual a importancia da matematica para os alunos?
R. Utilizacdo no dia-a-dia em operagoes financeiras e cdlculos com operacoes
fundamentais. Raciocinio logico e interpretacdo de dados para decidir entre uma e outra
situagdo.
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ANEXO C
1° QUESTIONARIO

Respondido dia 27/06/2005

1) Nome: Vera Licia Maioli

Data de nascimento: 23/01/1963 e-mail: maiolivera@ig.com.br

2) Para quais turmas desta escola vocé esta ministrando aulas em 2005?

R.5°A, 6B, 6“C e 7°C.

3) Que (quais) cursos de graduacio vocé fez e em que (quais) faculdade(s)?

R. Licenciatura Plena em Matemdtica — Faculdade “Riopretense de Filosofia, Ciéncias e
Letras” de Sdo José de Rio Preto - SP.

4) Em que ano vocé concluiu a Faculdade?

R. Dezembro / 1991.

5) Quanto tempo de magistério vocé tem?

R. 9 anos.

6) Em qual nivel de Ensino vocé tem mais atuado?

R. Ensino Fundamental.

7) Vocé ja participou de outro(s) projeto(s) interdisciplinar(es) desenvolvidos em
escola(s)? Se sim, sobre o que se tratava(m)?

R. Ndo.

8) Qual sua expectativa com relacio a este projeto que envolve a Educacio Matematica
e Educacio Ambiental?
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R. Espero que com este projeto os alunos tenham uma visdo que a matemdtica também dd
para que o nosso ambiente fique melhor .

9) Explique o que vocé entende por Educacao Ambiental?
R. Educacdo Ambiental é educar o individuo para preservar o meio ambiente .

10) Na sua opiniao qual a importancia da matematica para os alunos?
R. A matemdtica na minha opinido é uma das matérias que mais desenvolve o raciocinio, que
leva o aluno a ter uma visdo diferente em certas situagoes, pois tem sempre desafios que se
deve transpor.
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ANEXO C
1° QUESTIONARIO

Respondido dia 25/07/2005

1) Nome: Cristiane Corréa Silva

Data de nascimento: 05/05/1976 e-mail: matifis @terra.com.br

2) Para quais turmas desta escola vocé esta ministrando aulas em 2005?

R. 5% C, 3°A, 1° e 2° B, noturno.

3) Que (quais) cursos de graduacio vocé fez e em que (quais) faculdade(s)?

R. Licenciatura Plena em Matemadtica, na Unesp, Bauru”.

4) Em que ano vocé conclui a Faculdade?

R. No ano de 2002.

5) Quanto tempo de magistério vocé tem?
R. Ministro aulas desde 1998, mas com alguns anos de falhas, pois ndo conseguia abrir
portaria de eventual.
6) Em qual nivel de Ensino vocé tem mais atuado?
R.Fundamental e Médio, igualmente .
7) Vocé ja participou de outro(s) projeto(s) interdisciplinar(es) desenvolvidos em
escola(s)? Se sim, sobre o que se tratava(m)?

R. Sim, o projeto da Fetesc, que é uma Feira de trabalhos escolares desenvolvidos pelos
alunos no decorrer do ano letivo .

8) Qual sua expectativa com relacio a este projeto que envolve a Educacao Matematica
e Educaciao Ambiental?

R. Dificil falar, pois envolvem frentes que eu ndo estou atualizada .
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9) Explique o que vocé entende por Educacao Ambiental?
R. Creio que Educacdo Ambiental é quando algumas pessoas se propéem a educar a
populacdo no sentido da melhoria de vida em relacdo ao meio ambiente .

10) Na sua opiniao qual a importancia da matematica para os alunos?

R. A matemdtica estd envolvida em todos os aspectos d vida de uma populacdo. Tudo que
se faz envolve a matemdtica. Mas, as pessoa ndo véem por este lado e acabam por
desprezar os contelidos matemdticos, achando que nunca irdo precisar. A populagcdo ndo
entende que quando vdao comprar qualquer produto, seja a vista ou no credidrio, estdo
embutidos juros e mais juros e elas nem sabem como calculd-los. Nos profissionais da
educacdo até tentamos envolver nossa populacdo nesses aspectos mostrando a
importdncia da matemdtica, mas a cultura que os envolvem ndo dd subsidios para isso.
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ANEXO D

Reunido 08/08/2005

Profa. Regina: Essa entrevista infelizmente ndo gravou, mas eu tinha anotado e batia essa
historia da depredacdo do patrimonio so que eles colocaram mais coisas. Lembra que eu
comentei com vocés. Sabe aquele dia que eu falei da... Mdrcia, falei da entrevista que eu fiz
com os alunos de vocés duas, que eles foram respondendo, a gente comentou tudo, falando
sobre o que eles achavam, falaram do prédio tal. So que ai, eles iam fazer lembra que a gente
comentou que eles iam fazer o levantamento de quantas portas estavam estragadas, tal.
Arrumou tudo. Na verdade o que eu pensei e quero ver o que vocés acham. Eles fazerem
entrevista com a Dona Elida , com a coordenacdo para ver quantas estravam estragadas e
quantas elas arrumaram, porque isso a Dona Elida tem, vé quanto que gastou, eles fazerem
um levantamento junto a elas. Mas pedi para os alunos fazerem isso, para a gente depois
comecar trabalhar com o gasto que teve que poderia ser passado para uma outra coisa que
ndo poderia ser isto.

Profa. Vera: Mas é a sala toda que vai fazer a entrevista?

Profa. Regina: O que vocés acham, ndo sei se precisa a sala toda?

Profa. Vera: Por que tem que ver o seguinte se eles forem fazer essa entrevista com a
coordenacdo e dire¢do tem que ver o hordrio que elas estdo ai para serem atendidas e serem
bem atendidas.

Profa. Regina: A gente vai ter que avisar, porque sendo...

Profa. Vera: Vai vir com 4 pedras na mdo.

Profa. Regina: Porque a crianca quando ela vai fazer essas coisas ela se acha importante,
né.

Profa. Vera: Vai dividir a classe em grupo?

Profa. Regina: Eu acho que os grupos vocé podiam até montar os grupos jd. Deixa montado
anota em uma folha. Ai a gente pede, por exemplo, um grupo vai falar com a Dona Elida, um
grupo vai falar com a coordenacdo... Ou entdo de repente.. volte e meia o senhor que estava
arrumando estava por ai, ndo sei se ele Vi vir mais, a gente podia falar com o cara que
arrumou o portdo para ver...

Profa. Vera: Ele td muito bravo que ndo foi ele que fez os controles.

Profa. Regina: Ah é.

Profa. Vera: Quem pois o portdo eletrénico queria que os controles fossem tanto né e af
achou mais barato, entdo conseguiu com esse outro. Entdo ele td muito bravo que ndo foi ele
que...

Profa. Regina: Entdo até de repente se eles conseguissem falar com ele para ver o quanto
que economizou se ele tivesse feito o preco mais barato, quanto que os pregos gastaram. Saiu
em 15 cada um, mas era 20 o que ele ofereceu.

Profa. Vera: 30.

Profa. Regina: 30! Nossa.

Profa. Vera: Era 30 até um tanto, se fosse acima de 50 passava a ser 25. Como 50 aqui, 50
controle aqui é dificil.

Profa. Regina: Vocé pode fazer isso, pelo menos separa os grupos que vocé acha que pode
trabalhar no projeto e deixa separado. Ai jd pede para eles fazerem pelo menos isso, acho
que com a Dona Elida e com a Fldvia, que elas que estdo fazendo..., ou Vilcinéia, elas que
fizeram o levantamento de quanto foi preciso, quanto que gastaram tal.

Profa. Vera: Vai as 3 sétimas?

Profa. Regina: Ndo sei. Sabe o que eu estava pensando.. Quem é que tem 2 sétimas?

Profa. Vera: A Mdrcia.
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Profa. Regina: A Mdrcia escolhe uma delas e vocé fica com a sua e a Mdrcia escolhe uma
para fazer. Eu ndo sei se precisa duas. Ai vocé escolhe uma das sétimas. Qual vocé acha que
seria melhor? Vocé tem qual sala?

Profa. Mdrcia: 7°A e 7° B.

Profa. Regina: Ai vocé qual vocé acha que poderia... De repente a gente pode até fazer com
as duas mas depois a gente analisa uma delas, porque é bastante coisa para trabalhar.

Profa. Marcia: 7°A.

Profa. Regina: 7° A , td.

Profa. Vera: Se divide em grupo vai fica muito mondtono, por exemplo, um vem pergunta
uma coisa outro vem perguntar a mesma coisa...

Profa. Regina: Ai um grupo fica encarregado de fazer com a Dona Elida e um com a Fldvia.
Ah, mas eu ndo fiz, mas dai a proxima atividade que seria ai eles vdo entrevistar os alunos
outro grupo vai fazer isso. Dar condicoes para cada um.

Profa. Mdrcia: Embora a 7° B tem alunos mais criticos.

Profa. Regina: Dd uma pensada entdo, mas faz com a duas de repente quem a gente achar
que td tendo o melhor resultado a gente deixa para analisar. Se achar que td bom analisa
todas. O trabalho vai ser meu...

Profa. Mdrcia: E melhor pegar a 7° B sdo mais criticos.

Profa. Regina: Vamos marcar aqui, o que vocés acham, vamos fazer entdo entrevista com a
Dona Elida ou Vilcinéia, com a Fldvia... Al depois que eles fizerem as entrevistas, ai vocés
teriam que trabalhar na sala com as respostas ai todo mundo ajuda.

Profa. Mdrcia: Ai teria que elaborar meio padrdo as questoes.

Profa. Regina: Sim. A gente pode elaborar. Vocés acham que a gente devia elaborar com
eles ou nés mesmos vamos fazer as perguntas que eles vao fazer?

Profa. Vera: Eu acho melhor nos. Porque semana passada jd teve aquele projeto reflexdo jd
Jalou muito e isso e aquilo tem hora que eles comecam a falar umas coisas também que ah...
Profa. Regina: Eu achei inclusive que hoje ia falar na HTPC da tabulagdo das perguntas,
tal, porque eu acho que tem que fazer jd, se deixar morrer ndo vai adiantar nada.

Profa. Mdrcia: Tem que puxar o projeto...

Profa. Vera: Todo mundo, qual sala que eu apliquei, as perguntas que eu apliquei td aqui,
trds todas as perguntas, assim todos os professores ajudam né.

Profa. Mdrcia: Hoje que teria que ter se reunido para ler tudo que os alunos responderam...
Profa. Regina: Nos vamos ter que falar isso para a Fldvia e falar para a Sumaya, porque
isso tem que ser feito.

Profa. Marcia: Isso que desanima...

Profa. Regina: Bom, eu nem faco HTPC de manhd, eu vim aqui xeretear, dar recados, falar
COm VOCés...

Profa. Vera: Aconteceu um monte de coisa aqui Sexta-feira e eu nem estava sabendo de
nada...

Profa. Regina: Eu queria que vocés ficassem sabendo disso para colaborar.

Profa. Regina: Pergunta, bem vamos ld. Que perguntas nds vamos fazer para a Dona Elida
entdo? Que vocé acha Gama que eles podem perguntar. Quantas macanetas estavam
estragadas?, ai quanto gasto para arrumar, quanto custa cada uma?, ai depois a gente deixa
para eles fazerem as contas de quanto gastou total.

Profa. Vera: Teria que saber quantas estavam estragadas...

Profa. Regina: Teria que saber quantas macanetas estavam estragadas?

Profa. Mdrcia: Depois que a gente fizer isso precisa dar uma mostrada para a Elida ...
Profa. Regina: Dai nos vamos fazer o levantamento todo com eles. Quantas maganetas
estavam estragadas? Ela vai responder por que ela fez isso. Quanta custa cada uma?

Profa. Vera: Mas precisa ver, que foi o cara que concertou isso que sabe...
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Profa. Regina: Mas ela tem a nota de quanto ela gastou, ela tem apresentar tudo gente, ndo
tem? Ou serd que ela poe no caderno...

Profa. Vera: A gente precisa falar com ela para ver se essas perguntas tem como ela ter as
respostas, ndo que ela ndo vai dar a resposta para a gente so, para ela ter mais ou menos
nog¢do, se ndo depois os alunos vao ld também...

Profa. Regina: Sim é melhor falar com ela. Quanto custa cada uma das macanetas? Se ela
tiver o total eles acham o individual, se ela tiver o individual eles acham o total. Que mais
que arrumou aqui na escola?

Profa. Vera: Colocou o portdo eletronico.

Profa. Regina: O gasto né.

Profa. Marcia: Toldos.

Profa. Vera: Toldos. 4 toldos.

Profa. Marcia: Vdo ser colocados.

Profa. Regina: Entdo, quantos toldos vdo ser colocados e quanto gastou?

Profa. Marcia: Vocé acha que a crianca tem maturidade para ter no¢do desse gasto?

Profa. Vera: Eu acho que tem. 7° série jd...

Profa. Marcia: Porque a noite na semana da reflexdo, teve uma diivida muito grande com
relagdo a prioridade.

Profa. Regina: Entdo, mas isso eu acho que nosso projeto da na hora de levantar mesmo
essas coisas e eles as vezes tem no¢cdo mais do que nos de perceber essas coisas, porque a
gente estd teoricamente do lado de cd. Eles estdo com outro ponto de vista.

Profa. Vera: Alguns.

Profa. Mdrcia: Acaba virando uma mdquina mais de encrenca do que de auxilio.

Profa. Regina: Bom, eu vou ser sincera para vocés, eu apresentei para ela isso aqui antes
dos conselhos e avisei o que a gente ia fazer. Para a Dona Elida. Eu falei para ela que a
gente ia falar de macaneta, a gente ia fazer tudo isso, ela estd sabendo e ela falou que
apoiava.

Profa. Mdrcia: Em relacdo a transparéncia eu ndo tenho diivida alguma. O problema sdo so
alunos, nossa gastou tudo isso! Eles ndo tem nogdo.

Profa. Regina: Entdo, mas as vezes é para ter no¢do!

Profa. Vera: A questdo das carteiras que foram tirados todos os chicletes das carteiras.
Profa. Regina: Ah, quantas cadeiras tiveram que ser arrumadas. Eles podem entrevistar as
senhoras que fizeram isso. Para Dona Elida eles podem perguntar quanto que gastou em
verniz que é para passar nas cadeiras. Isso aqui é tudo que a gente que é da matemdtica pode
quantificar e depois a partir dos dados numéricos analisar.

Profa. Vera: Ah, o seguinte, por exemplo, aquela primeira sala que entra aqui a 6° B, a 6° B
é a 8°A e anoite é tele sala. Mas a 6° C é terceiro colegial a noite. Entdo o que que acontece,
eles questionam muito que eles ajudam muito a fazer as coisas, so que ai o pessoal da manhd
ndo ajuda e pessoal da noite também ndo ajuda.

Profa. Regina: Bom, de manhd eu estou fazendo...a 8° série vai participar também, eu vou
comecgar agora, eu nem entrevistei ainda, vou entrevistar comega alunos a sair e sai alunos
da oitava. Eles estdo com contrato de trabalho comigo. Um dos itens é manter a sala
organizada na maneira que ela estd de manhd. E eu todo dia que entro na sala eu estou
vendo isso, entdo talvez colabore a tarde também que eu comecei agora vocés vao ver que td
ld colado, ndo deixa arrancar. Vai estar ld o contrato de trabalho da 8° A, 8°B, I°A e 2°A .
Eu vou coloca e eles vdo assinar. Quer dizer eles fizeram comigo, as oitavas jd fizeram, o
primeiro td fazendo e o segundo vai fazer amanhd.

Profa. Vera: A maioria ndo fez esse contrato ainda, porque a gente ndo encerrou na Sexta-
feira, principalmente a noite porque ndo teve aluno. Ai desliga isso.
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Profa. Regina: Ndo porque depois eu tenho que anotar tudo que a gente estd falando... Eu
ndo fiz o projeto com eles dentro do projeto reflexdo era dentro do meu projeto de aula
porque estava complicado para trabalhar com as oitavas séries, principalmente a oitava B, a
gente estava assim quase que impossivel de dar aula ld dentro. Eles estavam assim
dominando a gente ao invés da gente conseguir ter dominio da sala. Entdo foi isso e eu estou
cobrando todo dia. Ainda nem colei, mas eu lembro olha isso estd no contrato, tal, tal. Ndo
foi nem daquilo ld porque eu fiz com as oitavas séries de manhd na sexta-feira sobre direitos
e deveres...

Profa. Vera: Mas é aquela historia, vocé fez, mas na tua sala tem que ser todos os
professores...

Profa. Regina: Eles vao querer também. Eu jd falei para eles - vou colocar ld se vocés
toparem vocés assinem também, porque dai vocés também entram no contrato eu vou deixar
um espacinho vago para os professores. Vocé concorda com esse contrato porque sou eu e
eles, com certeza vdo concordar, porque nos vamos conversar um monte de coisa disciplinar,
respeitar um ao outro tal, tal... Eles assinam também e fica valendo. A Renata, acho que
também vai querer, o Lucas falou que nem precisava fazer porque eles tém obrigacdo de
fazer o que jd estd ld. Vocés querem que a gente ensine vocés a comerem vocé vai comer na
hora que tem comer, seu dever de aluno é prestar atenc¢do na aula, participar... Entdo ele
também ajudou. Vamos ld entdo, voltando aqui.

Profa. Vera: Das merendeiras ai no caso.

Profa. Regina: Deixa eu anotar aqui, depois eu vou ter que digitar. Quantas carteiras, mais
ou menos porque elas vdo ter mais no¢do por sala, as senhoras limparam? Eles vdo ter que
perguntar para elas e trazer escrito para a gente. Eles podem até perguntar assim como que
foi esse trabalho. Elas vdo falar que deve ter sido muito chato ou foi super dificil. Diz que
elas até brigaram com a dona Elida né. Eu acho que quem tem que limpa é os alunos. Ah hoje
vai todo mundo limpar porque foi vocés que sujaram.

Profa. Vera: Mas ai perguntar para elas também se elas acham certo elas limparem ou quem
limpar...

Profa. Regina: E. Vocés acham que as senhoras é que tinham obrigacdo de ter feito isso?
Para ver o que elas vdo falar.

Profa. Mdrcia: E o servico delas, mas é uma forma de conscientizacdo dos alunos. Elas
realmente ndo tém direito de brigar com a Diretora...

Profa. Regina: Ndo eu acho que podia perguntar: a senhora precisaria ter feito isso se os
alunos soubessem que eles ndo tem que estragar? Mudar o enfoque.

Profa. Vera: Ficaria melhor.

Profa. Regina: Vocé precisaria ter feito isso ...

Profa. Vera: ...se os alunos tivessem consciéncia do que é o certo. Porque o certo todos nos
ensinamos para eles que ndo é para jogar lixo no chdo...Ndo é s6 aqui dentro na escola.
Profa. Regina: Qualquer lugar!

Profa. Vera: Qualquer lugar.

Profa. Regina: Gente eu ndo consigo jogar um papel de bala na rua, as vezes eu olho tem
coisas no meu bolso, na bolsa, tudo! Eu ndo jogo nada, nada.

Profa. Vera: E isso o que que é? Isso é educagdo.

Profa. Regina: No meu carro, o carro ta sujo, mas ndo jogo nada para fora, ai quando eu
vou limpar eu recolho tudo.

Profa. Vera: Meu carro vive cheio de papel, papel, papel, do lado passageiro, lixo essas
coisas...

Profa. Regina: Que mais? Ah, tem que falar do portdo. Ndo perguntei para a Dona Elida
ainda. Quanto gastou com o portdo e acho que porque que teve que colocar portio? Eles jd
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responderam agora tem que ouwvir dela também. Dona Elida ou a Fldvia pode fazer as
mesmas perguntas e ver como é que estd.

Profa. Vera: Alfa depois nos precisamos ver o que é que nos vamos fazer para FETESC
também.

Profa. Regina: Bom nés vamos apresentar essas coisas...

Profa. Vera: So que tem que ver o tempo, que olha quando que vai ser a FETESC.

Profa. Regina: Jd estd em novembro, né.

Profa. Vera: Ndo é em novembro é em outubro.

Profa. Marcia: Acho que na verdade a gente ndo tem praticamente nada .

Profa. Vera: Nos ndo temos nada para a FETESC entdo nds precisamos ver certinho onde
que nos vamos nos encaixar ai porque outubro se ndo me engano é nessa semana do 17 ao
dia 20...

Profa. Regina: Discutiu no replanejamento? Porque eu estava no congresso e eu ndo sei.
Profa. Mdrcia: Este projeto assim estd demorando muito, porque estd chegando a FETESC e
a gente estd muito enrolada...

Profa. Vera: Estd demorando muito.

Profa. Regina: Oh, deixa eu clarear para vocés: um painel do nosso projeto eu tenho pronto,
que a gente pode por na sala, eu ja mandei fazer. Tem um painelzdo fala do projeto nosso...
Profa. Vera: Porque a FETESC na realidade estd envolvido o século XX.

Profa. Regina: A gente pode falar por exemplo nds estamos trabalhando com questoes
ambientais, sobre como que aconteceu a depredagdo ambiental no século XX .

Profa. Vera: E aqui o prédio vai ser requisitado, entdo dia 21 ndo pode ter nada, ndo pode
desmontar a FETESC no dai 21. No dia 21 as 8 horas da manhd o prédio tem que estar livre.
Profa. Regina: Entdo tem que ser no dia 20 a tarde.

Profa. Vera: Ou no dia 20 a noite ou dia 20. Ndo pode a Dona Elida...

Profa. Regina: De que dia a que dia estd requisitado o prédio?

Profa. Vera: So dia 21.

Profa. Regina: So6 Sexta, vai emendar entdo Sexta, Sdbado e Domingo.

Profa. Vera: Dia 17, 18, 19 e 20 seria a FETESC. Dia 17 é para montar, na realidade ficaria
18 e 19 so.

Profa. Regina: Vamos nos preocupar com o que apresentar. Deixa eu dar uma idéia, vocés
dizem que estd devagar, mas agora esta semana vocés jd montam os grupos, eu trago as
perguntas prontas e a gente jd vai fazer as perguntas na semana que vem, eu Vou Vir aqui
nem que eu tenha que ficar com eles, gravando junto com eles... Eu vou acompanhando nos
bastidores a tarde. Posso vir. Na Segunda jd posso ficar aqui para fazer com a sua sala a
tarde ai eu venho outro dia e faco com a tua e acompanho eles fazendo.

Profa. Mdrcia: Os grupos a gente monta rdpido, isso é o de menos.

Profa. Regina: Vocés montam, eu digito as perguntas, trago pronta xerocadinhas jd faco
umas tirinhas a gente jd xeroca e eu dou para vocés. Essas perguntas que vocés estdo falando
para a Dona Elida e tal. Ai depois a gente vai tabular em sala nds podemos apresentar em
graficozinhos, de repente a 7° e a 8° ndo de conta eu posso pedir para o 1° e para o 2°
preparar uns grdficos comigo e a gente apresenta. A gente apresenta assim perguntas...
Profa. Mdrcia: Ndo tem uma pergunta para acabar coma polémica desse toldo, qual a
vantagem de se colocar o toldo e ndo as cortinas.

Profa. Regina: Sim a Dona Elida vai responder. Ela vai falar que eles estragaram também é
bom eles ouvirem isso dela, que depois quem foi perguntar, vocés vao pedir para falar na
sala depois para todo mundo ouvir o que a Dona Elida falou. As minhas perguntas sdo essas,
oh o que a Dona Elida respondeu e a gente poe eles ld na frente para eles falarem para os
coleguinhas.
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Profa. Mdrcia: E muito fdcil fazerem as pessoas serem vidragas. Porque eles falaram quais
sdo as prioridades... Quando iniciou a escola existiam vdrias prioridades é a prioridade
principal sempre foi o aluno. Entdo agora depois de 3, 4 anos de escola aberta é que estd
sendo feito alguma coisa que de uma certa forma beneficiou os professores e beneficiou vocés
também que é a seguranga.

Profa. Regina: O meu carro foi amacado de um lado porque um menino que ndo era do
periodo entrou eu vi ele encostando com a bicicleta. Quando eu sai jd tava amagado.

Profa. Mdrcia: E obvio que se vocé parar para pensar tem outras prioridades hoje. Até tem
SO que isso ndo é ...

Profa. Vera: E seguranca nossa e deles porque pode entrar um cara de fora aqui armado
com alguma coisa e querer agredir uma crianca aqui dentro, o portdo estando aberto. Foi o
que a Diretora falou se estd o portdo fechado o portdo e a pessoa entrou, ela invadiu
patrimonio vocé pode chamar a policia e tudo mais porque ela invadiu, porque o cara pulou
um muro que estava fechado. Se o portdo estd aberto, a escola querendo ou ndo querendo é
da comunidade a pessoa entrou.

Profa. Mdrcia: S6 tem um problema tem pessoa que td entrando e ndo td fechando o portdo.
Profa. Regina: Ndo estd fazendo assim? Entdo nos vamos ter que conscientizar as pessoas.
Eu fecho, é que demora, tem que entrar e esperar o bichinho. Tem gente que entra meio
atrasadinho.

Profa. Vera: Eu entro paro e fecho. Tem gente deixando aberto?

Profa. Regina: Oh, vamos pensar agora tem a Diretora e as merendeiras, quem mais a gente
podia entrevistar? Serd que a gente devia entrevistar os professores para ver o que eles
acharam das mudancgas? Ou ndo. Que vocés acham?

Profa. Vera: Tinha o carinha ai que arrumou as coisas e teve ai também.

Profa. Regina: Eu pensei nele, mas ai perguntar para ele qual o trabalho que ele teve
quando ele teve que arrumar uma fechadura. Que tempo ele gasta? O tempo que ele demora
para arrumar cada fechadura. Se a gente conseguisse pegar esse rapaz seria legal. Como que
€ o nome dele? Eu ndo lembro.

Profa. Mdrcia: Nao sendo seu Jodo Miranda estd bom.

Profa. Regina: Eu vou perguntar para o pessoal ali, a gente dd uma ligadinha qualquer
coisa ai a gente

Profa. Vera: Vé onde ele trabalha.

Profa. Regina: A gente tem que leva o aluno ld, vamos ld com ele.

Profa. Vera: Veio duas pessoas, veio ele e mais uma.

Profa. Regina: O tempo gasto para arrumar cada fechadura. Isso dai é tempo de trabalho.
Profa. Vera: E se tem alguma outra coisa que ele arrumou, sem ser as fechaduras também.
Profa. Regina: Que outras coisas tiveram que ser arrumadas? Vidro...Ah quantas maganetas
de janela foram arrumadas, como que chama isso ai, o negécio do vitré? A Dona Elida falou.
Profa. Marcia: Pegador.

Profa. Regina: Tem que ver o nome certo. Eu vou deixar aqui para verificar. O vitrd, ela
arrumou todos, eles quebravam. Quantas que foram arrumadas e o preco. Vou perguntar
para ela como é que chama isso ai. Foi os alunos que quebraram. Eu acho que depois que
eles fizerem isso nés vamos pedir para eles fazerem perguntas para os alunos de outras
séries.

Profa. Vera: A historia da FETESC é o século XX, a evolugdo do século XX, é que ndo tem
como colocar é... Tinha uma e-mail de um professor bem que eu podia mandar para vocés; a
Jjuventude dos anos 70 e 80 entdo o que que faziam. Ver o século.

Profa. Regina: Comparar.

Profa. Vera: Comparar. O que vocé fazia? Se tinha carrinho de rolimd, ndo era isso que eu
queria falar? A escola passada tinha vdrias ...Se na escola dos pais acontecia isso.
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Profa. Regina: Ah, sim. Eles podiam entrevistar pai e mde. Eles perguntar se na época deles
o0 pai e mde estragavam carteira ...Isso a gente poderia fazer como uma segunda etapa.
Profa. Vera: O negocio da FETESC é a evolugdo dos tempos.

Profa. Regina: Isso dai para a gente poder comparar. A entrevista que eles fizeram com os
alunos da escola at eles vao fazer com os pais ai a trds e compara. A gente coloca os dados
comparativos. As carteiras eram estragadas, o respeito ao professor...

Profa. Vera: Tem que ter alguma coisa relacionada com a FETESC, porque nos ndo temos
nada. Tem muitos pais que vem aqui e fala para a gente na minha época ndo fazia isso.
Profa. Marcia: Certo, certo...

Profa. Regina: Nem nos. Vocé ndo respeitava seu professor? A gente pode perguntar para a
Diretora outras coisas que tiveram que arrumar, o banheiro... Vou deixar uma pergunta
aberta que outras coisas foram arrumadas, quanto que a senhora gastou? A senhora pode
passar para a gente?

Profa. Regina: Agora eu vou pedir para vocés, eu vou trazer também um caderninho
brochura para vocés do projeto, para ficar um para cada uma. Quando eles fizerem alguma
coisa se eu ndo estiver ld para vocés irem anotando se vocés perceberam que grupo estd mais
entusiasmado. Marcar algumas coisas quando estiver acontecendo as atividades, porque a
observacdo nossa também sai coisas que as vezes a gente ndo vé de mais especial. Escrever
algumas coisinhas no caderninho brochurinha, para ndo destacar, independente do que sair
0 que estd escrito ld estd escrito. Porque isso aqui mesmo eu vou ter depois... porque a
questdo ndo é passar a limpo, é vocé ter tudo ali do jeito que estava... Isso aqui eu jd deveria
ter um caderno brochura acabei deixando, agora estd tudo em folha solta é pior, porque no
brochura vocé deixa tudo ali. Eu vou deixar um para vocé e um para vocé. Al as vezes até na
aula e ndo o dia do projeto um aluno lembra alguma coisa que é do projeto, vocé jd abre seu
brochurinha ld vocé jda marca, o que que vocé achou legal que o aluno falou que tenha
relacdo com o projeto. Eles acabam falando alguma coisa em outros momentos ai para vocés
poderem marcar, deixa o brochurinha junto e brochura é fininho ndo faz nem volume no
nosso material. Eu fui comprar brochura semana passada, mas eu fui em um lugar que so
vendia de 10 em 10. 10 é muito, foi na Kalunga que eu fui. Vou passar hoje no Mary Dota e
vejo se eu jd pego para a gente ir marcando as coisas. Como é que chama didrio de bordo.
Hoje se jd tivesse alguma coisa ia marcando no caderninho do projeto. E o que a gente jd
deveria ter feito. E aqui nos vamos sentar agora este semestre nos vamos estar fazendo isso,
para dar um reformulada aqui o que a gente for fazendo aumento o projeto nos vamos
deixando isso daqui maior. Nos podemos fazer uma sala, pedir para ela se ela conseguir um
espaco para nos para ter projeto de educagdo matemdtica e educag¢do ambiental, professoras
de matemdtica, que a gente coloca o projeto, coloca o que jd foi feito, a gente pode colocar as
entrevistas... Quando eu fiz no CEFAM o mestrado tinha sessoes de painéis ai os alunos me
ajudaram a gente fez um painel, metade desse vitro, com tudo que foi realizado, colocamos e
apresentou o painel e ficava um aluno apresentando para quem chegava, contando o que foi
feito no projeto. O CEFAM tem vdrios projetos, o corredor da escola, vocés ja foram no
CEFAM, ld tem uns corredores grandes, cada painel dos projetos desenvolvidos ficava e um
aluno que participou do projeto...

Profa. Vera: E porque no dia do replanejamento ainda falou que era para evitar cartaz, que
era para evitar isso, evitar aquilo...

Profa. Regina: Entdo nos temos que pensar porque quando o projeto é mais...

Profa. Mdrcia: Mas a gente ndo vai fazer em forma de cartaz, nos vamos fazer assim com
TNT.

Profa. Regina: Tem foto também eu vou tirar foto deles na hora das entrevistas.

Profa. Marcia: Porque o cartaz realmente fica uma poluicdo visual...
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Profa. Regina: Porque o painel eu acho que ele é maior. O painel é como se fosse uma
histéria conta o que estd acontecendo. E diferente de um cartaz isolado. Agora o que eu acho
assim, por exemplo, se eles tivessem feito cartaz vocé ter assim uma sessdo de cartazes feitos
pelos alunos com um determinado tema que foi trabalhado...

Profa. Marcia: Tem que por alguma coisa interativa.

Profa. Vera: Alguma coisa assim que a gente colocasse para poder ... Vocé vé sdo 2, 3 dias.
Esses 2, 3 dias, o pessoal da tarde, ndo sei o pessoal da manha, igual a Mar estava falando o
pessoal da noite é mais comportado, o pessoal da tarde eles chegam eles querem movimento
entdo eles ficam passando sala por sala mesmo que jd viu uma sala, passa em outra sala jd
viu aquilo, passa em outra sala jd viram aquilo, entdo eles querem coisa para mexer.

Profa. Regina: Acho que nada impede da gente ter a sala de jogos de novo. Eu tenho jogos
guardados do ano passado acho que estd naquela sala ali, porque o pessoal do ensino médio
pode fazer e a gente pode pedir para o pessoal do Ensino médio vir aqui e trabalhar com as
criangas.

Profa. Marcia: Tem alguma coisa de educacdo ambiental, alguma coisa que seja relacionada
a matemdtica, que tenha algum material interativo sobre isso.

Profa. Regina: Posso ver. Material pedagdgico né?

Profa. Mdrcia: E dentro da Educagdo matemdtica, dentro do assunto...

Profa. Vera: Serd que ndo tem um assunto também para fazer um tipo de uma entrevista,
como foi ano passado.

Profa. Regina: Nao, isso ai eu arrumo gente. Eu posso trazer alguém para conversar com
eles.

Profa. Vera: No hordrio que tenha para esclarecer, falar um pouco com eles, seria
interessante. Agora ndo sei se o hordrio seria de manhd, de tarde ou a noite...

Profa. Regina: Eu mesma posso vir numa sala e os participantes do projeto podem vir
conversar comigo, falar do que estd sendo feito, ai quem ndo participa querer conhecer como
é que estd...

Profa. Vera: Mas dai teria que ser algo mais interessante.

Profa. Regina: Porque o pessoal que vem aqui bate papo com eles. Eu posso trazer uma
pessoa de fora que vai trazer mais impacto, do que eu mesmo que eles jd conhecem. Eu posso
ver. Eu vou ver com o Jesus. Ele é muito dinamico.

Profa. Vera: Além disso...

Profa. Mdrcia: Seria interessante uma sala chamativa, ma coisa palpdvel...

Profa. Regina: Vamos fazer uma sala de jogos. Porque o ano passado o pessoal entrava e
brincava...Vamos fazer uma de jogos para eles.

Profa. Mdrcia: Novidade, alguma coisa diferente. De repente alguma coisa ambiental que
tenha alguma coisa que se envolva dentro da matemdtica — stander, sei ld .

Profa. Vera: Video, ndo tem como passar video?

Profa. Regina: E eu pensei em passar para eles, porque eu quero passar o filme “Ilha das
Flores”. Eu quero passar o “Ilha das Flores” para eles. Mas a gente podia passar para os
alunos do projeto e depois trazer, eu tenho coletdnea de videos de educacdo ambiental sobre
dgua, eletricidade, fazer sessoes. Hoje é sobre a dgua, e é desenho. Vai ter o video sobre a
dgua e logico que a crianga vai querer ver. Amanhd vai ser o video sobre os tipos de energia
e eu tenho os videos. Vou trazer a cole¢do para vocés semana que vem.

Profa. Marcia: Isso jd seria uma coisa interativa, que poderia deixar na nossa sala...

Profa. Regina: E sao minhas as colecdes. Ndo vai ter problema.

Profa. Marcia: 15, 20 minutos, a cada meia hora...

Profa. Regina: Eles duram isso mesmo de 15 minutos a meia hora cada um.

Profa. Vera: Vamos fazer um cronograma certinho de tal hora a tal hora quem que fica e
sala por exemplo ndo ficaria aberta o tempo todo.
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Profa. Regina: Ndo. Marca o hordrio da sessdo e eles tem que vir.

Profa. Vera: Aqueles hordrios que tem professor que estd nos hordrios para ficar, porque a
sala ndo pode ficar de jeito nenhum...

Profa. Mdrcia: A gente precisa escurecer a sala. Tem que ter alguma coisa assim que seja
interativa.

Profa. Vera: Pode colocar um tapete e almofadas num canto...

Profa. Regina: Eu trago até o tapete porque eu tenho tapete.

Profa. Vera: A televisdo com video e que tenha as sessoes entro 15 minutos fechou a porta
ndo entra mais ninguém. A gente pode colaborar para ndo ficar muito gente na sala e
naquele cantinho.

Profa. Regina: Vamos apresentar isso aqui, que a gente vai fazer uma sala do projeto coloca
o0 que a gente tiver feito até ld e uma salinha, pode ser na mesma.

Profa. Vera: Na mesma, deve ser na mesma.

Profa. Regina: Independente do hordrio de ser o video.

Profa. Vera: Se vocé pensar a sala assim sem as carteiras ela fica muito grande. Ela fica
muito vazia.

Profa. Regina: Tapete, tudo, as almofadinhas...

Profa. Mdrcia: Essa idéia é muito legal, enquanto vocés falavam das almofadas eu comecei a
visualizar a visita que eu fiz num planetdrio e dentro do planetdrio a gente entrava, sentava e
mostrava. E diferente de vocé dar uma aula sobre isso e vocé visualizar alguma coisa assim...
Profa. Regina: E video eles prestam atencdo. E esse video tem um bichinho que chega assim
“Natureza, sabe tudo” (cantando).

Profa. Mdrcia: So que na sala a gente tem que ter alguma coisa que chame atengdo para eles
chegarem, porque se for sé cartaz e s6 coisa o aluno fala assim naquela ld eu ndo vou ndo é
exposigdo.

Profa. Regina: Eu sei. Semana que vem vocés trazem os grupos prontos e eu vou trazer as
perguntas para a gente jd fazer e eu venho aqui porque eu quero fotografar eles fazendo a
entrevista. Para a gente fechar essa parte.
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ANEXO E

ENTREVISTA REALIZADA DIA 31/08/2005
ENTREVISTADO(A): ELIDA
ENTREVISTADOR(A): JUBILIANO (7° C)

Regina: Bom nds vamos fazer a entrevista com a Dona Elida.

Jubiliano: Ao todo quanto foi gasto com as arrumagées da escola?

Dona Elida (DE): Agora no meio do ano? Que vocé quer dizer, nas férias, no recesso agora
de julho?

Jubiliano: E .

DE: Foram gastos 6500 reais.

Jubiliano: O que foi arrumado?

DE: Bom, com esses 6500 nds ndo sé arrumamos coisas que estavam estragadas, como
também compramos coisas novas para a escola. Entdo a gente mandou por toldo em 4 salas
de aula, que ainda ndo estdo prontos, estdo sendo confeccionados, mas que vdo ser
colocados em 4 salas de aula da parte superior por causa do sol que bate nos alunos da
tarde, nés mandamos concertar as fechaduras de todas das portas, estavam todas quebradas,
mandamos por chave, tudo certinho, nos mandamos invernizar todas as cadeiras da sala de
aula que estavam todas pichadas com corretivo, nos fizemos mais o que?, ah instalamos
forno para poder ter curso de padaria nos finais de semana , nos trocamos as lampadas dos
postes aqui de fora, que tinham oito postes com lampadas queimadas, nos trocamos todas as
lampadas, nos colocamos portdo eletronico na entrada de carro dos professores e dos alunos
para nossa escola ficar mais resguardada da invasdo de pessoas de fora, que mais?, ndo sei
se eu lembrei de tudo... Ah, concertamos todas as lousas. E eu jd estou muito triste porque
uma professora acabou de me chamar que a 8° B...

Regina: Eu jd vi, desde cedo, quando nos entramos jd estava.

DE: Quando a oitava B entrou jd estava?

Regina: Jd estava. Fui eu que entrei ld hoje.

DE: Jd estava a sim?

Regina: Entdo foi ontem a noite, eu estou achando.

DE: Mas quem fica ld a noite é Tele Sala.

Regina: Nao tinha nada ld de manhd porque eu abri a porta e jd estava riscada.

DE: A lousa jd estava riscada de uma sala de, aula é muito triste isso para mim, em saber
que os alunos ndo preservam o que é deles... Acho que foi isso.

Jubiliano: Quantas maganetas de porta foram arrumadas e qual o preco de cada uma delas?
DE: Foram trocadas de onze salas de aula, so a biblioteca que ndo, porque a biblioteca
estava certinho, tava direitinho ndo precisou trocar. De onze salas de aula. Mais ou menos o
custo de cada fechadura é 20 reais cada uma. De 20 a 25 reais cada uma.

Jubiliano: Quantas puxadores de vitro foram arrumados e qual o preco de cada um deles?
DE: Os puxadores de vitrd, ndo foram arrumados ndo, deve que ser colocado novo porque
estavam todos quebrados porque foi comprado puxador novo e soldado ld nos vitros. Entdo
foram 70 puxadores, mais ou menos acho que uns 5 a 7 reais o preco de cada um. Com o
servigo da solda e tudo. Ndo s6 o preco do puxador, mas o servigo, foi colocado soldado os
puxadores.

Jubiliano: Porque foi necessdrio colocar portoes eletronicos na escola e quanto foi gasto?
DE: Os portoes eletronicos foram necessdrios porque nos tinhamos problemas de alunos,
ndo alunos ndo, de pessoas de fora da nossa escola que invadiram a escola no hordrio das
aulas, ficar perturbando na hora da entrada, na hora da saida, na hora do intervalo dos
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alunos. E também nos tinhamos o problema de alunos entrando no mesmo portdo que entram
os carros dos professores e isso era muito perigoso. Entdo agora o professor tendo o controle
e os alunos tendo o outro portdo so para eles acho que ficou bem melhor, porque os alunos
ndo correm risco e a escola fica assim a gente mantém a escola sempre fechada, so entra
quem realmente vem fazer alguma coisa aqui dentro da escola. E a escola também servia de
passagem de bicicleta o pessoal entrava por um portdo e saia pelo outro para cortar caminho
por dentro da escola, entdo era um passeio de bicicleta. Entdo era passeio de bicicleta dentro
da escola e isso também agora acabou.

Jubiliano: Quanto foi gasto com os portoes eletronicos?

DE: Ah, com os portoes eletronicos, foram gastos mil reais.

Jubiliano: Qual a quantidade de verniz utilizada para arrumar as carteiras e quanto foi
gasto com isso?

DE: De verniz? Verniz foram duas latas de verniz, mas eu ndo lembro o preco do verniz,
verniz eu ndo lembro.

Regina: Depois eles podem pesquisar o prego.

DE: Sdo duas latas de verniz de 5 litros cada uma.

Jubiliano: Quantos toldos vdo ser colocados e quanto serd gasto com isso?

DE: 8 toldos, é 4 salas sdo 2 toldos por sala e o valor de cada toldo é 250 reais. Entdo sdo 8
vezes 250, depois vocés fazem as contas. 250 reais cada toldo é o preco mais barato que a
Dona Elida achou. Dona Elida fez pesquisa é o mais barato foi esse.

Jubiliano: Por que se colocardo toldos e ndo cortinas nas salas de aula?

DE: Porque as cortinas a Dona Elida ji colocou duas vezes durante dois anos foram
colocados cortinas nas salas de aula e os alunos rasgaram as cortinas, puseram fogo nas
cortinas, teve caso de aluno por fogo na cortina, é penduraram no trilho, machucaram colega
com o trilho da cortina. Entdo esses caso todos jd ocorreram entdo eu ndo quero por corting,
porque eu acho que é um dinheiro que a APM vai gasta e vai ser dali a trés, quatro meses e
ndo vai ter cortina nenhuma novamente como jd aconteceu. E quem quiser a prova disso dd
uma olhada na sala de video como é que estdo as cortinas da sala de video. Jd quase tudo
destruido.

Jubiliano: Na sua opinido porque alguns alunos depredam a escola?

DE: Olha eu acho que hd vdrios motivos, na minha opinido o mais importante, 0 maior
motivo que eu acho é que esses alunos que falta a eles uma formacdo na casa deles eu acho
que desde pequenos eles ndo foram orientados pelos pais de respeitar o patrimonio piiblico
eu acho que tem que fazer parte da educagdo da casa mesmo antes da escola tem que ter essa
nogdo em casa sabe. Desde pequenas coisas ndo deixar o aluno cuspir no chdo, aluno ndo o
filho, ndo deixar o filho fazer xixi na calgada, eu vejo muita mde e muito pai até mandar o
filho fazer xixi na cal¢ada, no cantinho da drvore. Ndo deixar a crianga jogar papel de bala
no chdo quando vai passear com os pais, eu acho que desde pequenininho os pais tem que
orientar, eu acho que quando os pais ndo orientam chega na escola sobra tudo para a escola
orientar e a escola ndo dd conta de fazer tudo de dar a educagdo toda. Porque a escola vocé
vé ela cuida é uma diretora para 1000 alunos, um coordenador, dois coordenadores para
cada 1000 alunos, é um professor para cada 40 alunos...A gente ndo dd conta de educar
como os pais educam em casa, apesar da gente se esforcar. Entdo eu acho que tem que
comecar dela. Esse é um motivo segundo motivo eu acho que é um pouco de revolta de alguns
alunos. Sao alunos que ndo sdo amados, sdo desprezados, a vida é muito dura para eles,
muito dificil para eles entdo eles descontam essa raiva que eles tem da vida nas coisas.
Entendeu, nas coisas que cercam ele é uma espécie de assim desabafo, de agressdo, como
eles ndo podem agredir quem ndo existe uma pessoa responsdvel por essa vida ruim que eles
levam é uma sociedade inteira que é responsdvel, entdo eles tem que descarregar isso em
alguém e eles descarregam nas coisas, sabe eu acho que é esse um motivo. E o terceiro
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motivo, é que eu acho que hoje em dia se valoriza muito a marginalidade. Tudo que tem cara
de bandido estd sendo indeusado, roupas que usam parecem roupa de bandido, o cabelo que
usam aprece cabelo de bandido e as pessoas acham bonito, as coisas que os bandidos usam,
que antes era s6 bandido que usava, hoje em dia a populacdo estd usando e td achando
bonito. E os pais concordam que os filhos andem assim parecendo bandido. Eu acho que tudo
é um conjunto de coisas. Eu acho que se valorizam muito essas coisas que sdo assim
embrutecidas, filmes de terror , de brutalidade, as pessoas so querem assistir coisas de
brutalidade, eu acho que as pessoas estdo muito embrutecidas... Falta um pouco de amor de
carinho, de sabe... Eu acho isso, isso tudo descarrega na escola.

Jubiliano: De que maneira podemos colaborar para que a depredagdo ndo aconteca mais na
escola?

DE: Eu acho que os alunos que tem consciéncia, que jd foram educados de uma forma
diferente eles precisam ajudar os professores, o inspetor de alunos, a dire¢do da escola, os
coordenadores, a cuidar do patriménio da escola. E como? Ndo é nem caguetando os
colegas, caguetar a gente até se sente mal caguetar o colega, mas ele mesmo tomando uma
atitude, quando ele vé um colega que vai pegar um chiclete e cola numa parede, ele mesmo
tomar uma atitude, e cara ndo coloca esse chiclete ai coloca no lixo, ndo precisa ter
vergonha, porque hoje em dia as pessoas tem vergonha de ser certo. A gente ndo pode ter
vergonha de ser correto, a gente tem que ter orgulho de ser correto, as pessoas que fazem o
errado é que tem que se sentir envergonhados. Agora num momento que uma crianga faz uma
coisa errada dentro da escola e os outros ddo risada, vocé estd apoiando. Ele estd se
sentindo o rei, ele estd achando que ele é o mdximo. Agora se os proprios colegas
combaterem, escuta aqui a escola ndo é s6 sua ndo, é minha também, e eu ndo quero ficar na
sujeira porque que vocé estd rabiscando a lousa desse jeito, eu quero ter aula nessa lousa a
lousa é paga com o dinheiro do meu pai entdo vocé ndo rabisque, porque sendo eu vou pedir
para a Dona Elida chamar a policia para vocé porque vocé estd depredando o patriménio
publico. Porque se os proprios colegas falarem, eu acho que a gente melhora 80 % o
relacionamento, ndo precisa o professor fiscalizar. Porque cada aluno consciente tem que ser
um fiscal do bom andamento da escola. E cuidar o patrimonio da escola e ajudar a
conscientizar os colegas de que tudo que tem aqui dentro da escola saiu do dinheiro dos
proprios pais. Tudo que vocés compram desde um grdo de arroz até o cabeleireiro que corta
o cabelo de vocés, tudo que vocés pagam tem imposto embutido. E é esse imposto que
sustenta a escola, que paga os professores, que concerta as coisas estragadas. Entdo é o
dinheiro de cada cidaddo e vocés tem que ajudar a conscientizar isso, a fazerem os outros
entenderem isso. Td bom.

Regina: Querem falar mais alguma coisa?

DE: Nao. Tem que pensa um pouco.

Aluna: Eu achei que com relacdo ao que a senhora falou que alguns alunos bons tem que
tomar uma atitude, sé6 que eu acho que eles tem também um pouco de medo, um pouco de
receio sobre isso.

DE: Eles tem receio porque essas pessoas que normalmente depredam sdo agressivas, mas
tudo vai do jeito que vocé falar. Vocé ndo pode chegar agredindo seu colega. Mesmo que
vocé saiba que ele é agressivo. Mas se vocés forem, o cara td depredando ali, por exemplo,
em dois colegas falarem, o amigo, ndo faca isso vocé estd prejudicando a nossa escola. A
gente ama a nossa escola, a gente ndo quer que a escola fique assim ruim. Entendeu assim
com uma amizade, ele percebendo assim que existe carinho na voz...

Aluna: Sobre as filas, o que a senhora acha?

DE: Nao sei. Eu estou meio preocupada, porque na segunda passada e essa agora eu ndo fui
ld fazer a entrada falei oh libera e foi um desastre, derrubaram o extintor de incéndio ld em
cima chegou a cair em cima de um colega, sairam batendo o pé... Entdo eu adiei o inicio do
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projeto para outra proxima Segunda feira. Aos pouquinhos nés vamos tentando. Eu sou
Javordvel a fila, ndo é porque aqui é o exército, ndo é nada disso.

Aluna: A maioria também concorda que precisa ter fila, porque sendo ndo vai dar certo.

DE: Mas na votacdo ganho para ndo ter fila, entdo eu estava com vontade de tentar, mas eu
acho que a fila é uma forma de organizar, ndo é para ficar que nem soldado, mas é para
organizar, pelo menos ninguém vai ficar batendo na subida, jd entra na sala de aula mais
organizado... Entdo eu acho que os alunos ndo tem maturidade ainda sabe para subir,
contanto que de manhd eles ndo fazem filam, mas eu acho que jd sdo maiores, tem um pouco
mais de maturidade. Eu acho que essa mulecadinha da quinta e sexta série, aqueles mais
danados, porque tem uns comportados, vdo sair derrubando as coisas, batendo nos colegas e
nos vamos perder o controle, certo mas tudo bem, vamos tentar ja que os alunos fizeram o
plebiscito e gostaram vamos tentar. S6 que se eu perceber que ndo tem condicdo eu volto, ai
eu vou ser um pouco autocrdtica ao invés de democrdtica. Vai imperar o que eu acho e
acabou, porque eu ndo posso arriscar a integridade fisica dos alunos por causa de um
projeto.

Aluna: A senhora acha que colocando o portdo eletronico melhoro bastante os problemas?

DE: Eu acho, para aqui nos melhorou. Ndo sei o que vocés acham, pelo menos a gente ndo
fica que nem louco tirando, gente aqui de dentro da escola como a gente ficava antes. Mesmo
assim ainda tem alguns que pulam o muro, sé que pulo o muro eu posso chamar a policia
porque é invasdo de domicilio. Estd infringindo a lei, o portdo da fechado.

Jubiliano: Ndo iria aumentar o muro?

DE: Ndo, mas para aumentar o muro, olha para aumentar o muro nos iamos precisar no
minimo, no minimo para aumentar esse muro inteiro da escola nos precisamos de 10.000
reais. SO para aumentar esse muro. Vocé jd viu o tamanho que é o muro da escola?

Jubiliano: O que que a senhora vai fazer com a violéncia e com as drogas aqui dentro da
escola?

DE: Violéncia a gente ndo pode tratar com violéncia, a gente tem que chamar, conversar,
chamar os pais, tentar convencer o aluno. Agora quando chega num ponto extremo, que ndo
tem mais jeito, que a agressdo estd sendo muito grande, que a gente conversa e a familia ndo
toma providéncia, eu tenho que pedir para o aluno se retirar da escola como aconteceu
semana passada. Certo mandar embora, infelizmente a gente tem que tomar essa atitude, que
se esgotam todas as possibilidades, agora eu acho que a gente tem que conversar até esgota
ao mdximo, porque o interesse da gente ndo é que o aluno sai daqui, o interesse é que ele
melhore. Agora se vocé tenta, tenta e ndo consegue ai tem que tomar uma atitude extrema.
Com relagdo a drogas, eu acho que drogas e caso de policia, se eu aqui dentro da escola,
qual o papel da escola? E trabalha para prevenir, é mostrar os efeitos da droga...Isto nés
temos feito, os professores de ciéncia tem trabalhado isso, nés temos trazido palestras. Ano
passado na FETESC eu trouxe um palestrante até de uma outra cidade, convidei os pais para
comparecerem, os alunos para comparecerem , nos temos passado fitas, filmes, que falam do
problema, os professores estdo trabalhando. Acho que estd é funcdo da escola, prevenir,
mostrar caminhos. Como a gente fala da camisinha também, como fala da relagdo sexual
inconsciente que resulta as vezes no nascimento de uma crianca indesejada. Que vai ser um
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futuro depredador de escola. Que quando vocé jd nasce indesejado a crianga jd sente no
ventre da mde que a mde ndo quer ela, que ela estd sendo rejeitada, que ela estd sendo
aquela crianca obrigada. Entdo tudo isso a escola fala, a escola previne, a escola mostra. Eu
acredito que os nossos professores estdo fazendo esse trabalho. Agora se eu pegar aluno aqui
dentro da escola passando droga eu vou chamar a policia, porque é caso de policia. Eu ndo
tenho o que fazer, ai é chamar a policia chama os pais, e tomar uma atitude mais drdstica. Ai
tem que ser julgado porque é usudrio, traficante... Se a gente descobrir a gente vai tomar
essa atitude.

Regina: Vamos deixar a Dona Elida trabalha agora?
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ANEXO F

ENTREVISTA REALIZADA DIA 05/09/2005
ENTREVISTADAS: CELINA E SONIA
ENTREVISTADOR(A): JUBILIANO SERIE: 7° C

Regina: Nos vamos fazer a entrevista com a Dona Celina e a Dona Sonia. Jubiliano de novo
vai entrevistd-las, pode comecar Jubiliano.

Jubiliano: Celina e Sonia as senhoras sabem mais ou menos quantas carteiras as senhoras
limparam?

Celina: Sao 35 a 40 carteiras cada sala. Agora a gente ndo sabe o total.

Sonia: Sdo 35 a 40 cada sala.

Celina: Agora quantas salas sdo Sonia?

Sénia: 10 né, dd umas 350 carteiras.

Celina: Umas 350 carteiras.

Celina: Ai Regina do céu, se eu soubesse ndo teria vindo. Estd saindo tudo no gravador ali.
Jubiliano: Como foi feito esse trabalho e quanto tempo levou?

Sénia: Uma semana.

Celina: Uma semana.

Jubiliano: Como foi feito?

Soénia: Usando a mdo, buchinha, espdtula, raspando bastante.

Celina: Tirando chiclete... Pasta que a gente passa na carteira para limpar. Que mais?
Soénia: Detergente. So isso.

Jubiliano: Na sua opinido o que precisa ser feito para que os alunos conservem as carteiras
limpas?

Sénia: Acho que cada aluno deveria cuidar da sua carteira né, sujou desce e limpa. Cada
periodo, entra um periodo, sai outro. Cada um cuida da sua.

Jubiliano: Cada aluno ou cada periodo?

Sénia: Cada aluno né, de cada periodo.

Celina: Se cada um cuidar bem da sua carteira ela estd sempre limpinha né.

Sonia: Que nem hoje o Cristiano limpou todas?

Celina: Limpou.

Jubiliano: Obrigado.

Celina: So isso. Regina td falando tudo que nos estamos falando aqui?

Regina: Td gravando.

Celina: Depois vocé apaga.

Regina: Eu so vou transcrever. Eu sé vou complementar aqui, vocés falaram como que foi o
trabalho...

Celina: E outra coisa a gente tirou todos os chicletes, corretivos das cadeiras...

Regina: Se foi interessante para vocés como que foi fazer esse trabalho?

Sonia: Ai credo!

Celina: Nossa muita dor no brago e nas costas.

Sénia: Ficamos uma semana com os bracos doendo.

Celina: Eu principalmente que jd tenho problema fiquei com tendinite, né.

Sonia: As mdos inchou.

Celina: De tanto raspa chiclete e corretivo das cadeiras.

Regina: Na verdade nos vamos passar isso para os alunos, tanto a entrevista com a Dona
Elida sobre os gastos para arrumar o que na verdade sdo eles mesmos que estragam, quanto
o trabalho que vocés tem quando tem que fazer isso.
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Sénia: A familia na escola ndo quis limpar.

Sonia: E outra coisa também ¢é sé eu e Sonia, duas funciondrias para limpar essa escola
inteira, so nos duas, e tudo imundo do jeito que anda ficando. Né Regina?

Regina: Ndo tem colaboragdo.

Celina: Nao tem colaboragdo dos alunos.

Regina: Vocés ai querem fazer mais alguma pergunta, os das outras salas? Ndo.

Jubiliano: Quanto a limpeza que vocés fizeram ai nas férias vocés ganharam mais ou a
mesma coisa?

Sonia: Ndo ganhamos nada ndo. So obrigado.
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ANEXO G

REUNIAO DIA 31/11/2005

Profa. Regina: Nos fizemos lembra, eu passei para eles. Eles estdo com os dados na mdo.
Agora o que, que a gente pode fazer? Trabalhamos conforme as perguntas... Vamos fazendo
conta com eles ou ndos vamos montar um esqueminha?

Profa. Vera: Seria melhor trabalhar com eles, assim... Montando junto com eles as continhas
Profa. Regina: Lendo as perguntas e fazendo?

Profa. Vera: Lendo as perguntas e fazendo. Porque estressa menos.

Profa. Regina: Ah!

Profa. Vera: Eu acho. Porque se deixar por conta deles , eles monta grupo...E eles

Profa. Regina: Vai demora mais.

Profa. Vera: Vai demora mais e outra, eles vdo dispersar muito, eles vdao dando opinido...
Eles vdo vendo os custos, os gastos...

Profa. Regina: Ai depois disso o que nos vamos fazer? Isso aqui vai ser para este dia...
Depois disso, nos vamos ter que trabalhar, ai sim eu acho que a gente tem que dividir em
grupinhos. Para eles poderem fazer passarem para os colegas o que eles...

Profa. Vera: Ai tudo bem...Porque até entdo para eles saberem tudo certinho do jeito que td
a gente pode fazer desse jeito. Ai depois a gente divide eles em grupos para...

Profa. Regina: Divulgar?

Profa. Vera: Divulgar.

Profa. Regina: Ai nos vamos ter que verificar que grupo vai...Acho que dd para mandar um
grupo em cada sala, vé o que dd para ser feito. E eu ndo sei se nés vamos trabalhar com as
trés sétimas ou nos vamos selecionar alguns grupos de cada classe...

Profa. Vera: Porque a sala inteira ndo vai precisar .

Profa. Regina: Quantas salas tem, a tarde?

Profa. Vera: nove!

Profa. Regina: Menos 3, na verdade sdo 6, que as sétimas jd sabem...

Profa. Regina: 6 salas

Profa. Vera: A B C, A B C. 6 salas.

Profa. Regina: O que a gente precisaria é de dois grupos de cada sétima. Pega 2 de cada
classe.

Profa. Vera: E. Para ndo excluir nenhuma.

Profa. Regina: So se a gente sortia na frente deles, montam os grupos. O que, que vocé
gostaria de falar para os colegas ?

Profa. Vera: Ou pelo interesses também. Porque tem uns que tdo interessado em fazer isso,
mas tém outros que ndo.

Profa. Regina: Nao. E verdade. Quem gostaria de fazer? Meu grupo que eu vou... Passou de
dois sortiamos quem vai.

Profa. Vera: Sorteia.

Profa. Regina: Ou a gente pode, eu tinha pensado também, a gente podia pedir para eles,
depois que trabalhar com isso aqui, a gente dd uma outra aula, a gente pedir para eles
colocarem o que eles acham que eles vdo passar para os colegas. Ai votar na sala a melhor
proposta, é a que vai apresentar.

Profa. Vera: Também. Seria legal. Porque tem muitas coisas, se viu que estd acontecendo na
escola, que tdo ja depredando, que tdo fazendo um monte de coisa na escola...

Profa. Regina: Se a gente ndo agiliza.

Profa. Vera: Nos temos que agilizar, s que tem muito disso dai nés temos que ver. Vocé ta
trabalhando com as oitavas também?
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Profa. Regina: Essa semana vou passar para eles.

Profa. Vera: Porque tem muitos ...Ta acontecendo muito com a parte da manhd.

Profa. Regina: Ndo... Porque semana que vem eu vou passar

Profa. Vera: Ensino Médio. Vocé precisa dd uma olhada porque talvez essa semana ainda
tenha aluno, talvez eles aparecam.

Profa. Regina: Ndo. Estd vindo estd vindo dez por sala. Tem que se dia que estd a
massa...Porque dai o sem vergonha que estd fazendo é o que escapa.

Profa. Vera: Vocé entendeu. O que estd aparecendo mais at disso do que ta acontecendo aqui
na escola, vocé pode perceber é Ensino Médio... Oitava e ensino médio.

Profa. Vera: O que, que aconteceu com quinta, sexta e sétima... Mas se a gente estd
trabalhando com eles, pelo menos eu acho, creio eu, que quando ele chega na oitava, no
primeiro, no segundo ndo tenha...

Profa. Regina: Eu acho que ndo é 100%, mais uns 50% a gente consegue pegar, porque eles
vdo lembrar alguma coisa, porque eles prestaram aten¢do né na gente passando as coisas
para eles.

Profa. Vera: E. Mas o que, que acontece, eu falo que mesmo aqui tem alunos que também td
influenciado nisto e que vai chegar no colegial e vai querer fazer a mesma coisa que eles tao
fazendo agora. Que ndo devia...

Profa. Regina: Eu vou fazer assim... Se eu esta semana. Quinta, Sexta... Se Sexta-feira tem
aluno eu jd passo. O dia que eu ver que tem aluno eu passo. Deixa comigo essas coisas
comigo direto. Ndo precisa nem ser oral, ndo deu para passar oral eu pego e passo, como a
gente fez, vou colocando. Qualquer coisa eu pego o dia que o Lucas td ai e o Lucas me dd
uma mdo na aula dele. Né Lucas. Quarta-feira nos temos aula em comum. A gente tem aula
eu posso pedir para ele me ajudar. Porque sempre é bom dois professores. Oitava série né...
Td louco! Dois professores é melhor porque a oitava de manhd eles sdo agitadissimos. Estdo
melhorzinhos, mas... E porque vocé falo que acha que de manhd também estd acontecendo
mais que a tarde... e a noite? A oitava série eu preciso preparar para Vvir passar noite. Eu
venho acompanhd-los o dia que eu ndo dou aula, porque vai ter que passar para a turma da
noite. E o pessoal para manhd e para noite das oitavas séries ai vai ser quase todo mundo
para separar os grupos. Para poder dar conta duas salas de manhd, 3 salas de manhd e mais
as 3 da noite. Eu vou precisar de 6 grupos, 3 de cada sala. E a gente tem que conseguir
terminar isso agora em novembro. Temos umas 2 semanas para concluir essas coisas com
eles.

Profa. Vera: Gente novembro!

Profa. Regina: E porque aqui nés vamos estar preparando prova e dando provas, porque a
Dona Elida vai dar provdo por aqui, que eu me lembro, o provdo vai ser neste dia
(mostrando o calenddrio).

Profa. Vera: Nao é que me lembro, nos sugerimos este dia. S6 que pra mim seria interessante
ser dia 8, porque dia 9 eu ndo tenho aula.

Profa. Regina: Eu ndo tenho dia 8.

Profa. Vera: Mas pelo menos vocé pega as provas depois. Vocé jd estd com as provas no dia
9.

Profa. Regina: Para mim tanto faz o provdao...

Profa. Vera: Para mim também... Por mim pode ser no dia 9.

Profa. Regina: Mas vocé vai pegar so no dia 12.

Profa. Vera: Eu venho no dia 9 aqui é pego, minha filha. Porque...

Profa. Regina: Ah, vocé estd aqui também.

Profa. Vera: eu venho... (toca sinal)
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ANEXO H

SISTEMATIZACOES - 7° SERIES DIA 17/11

7°C

Prof". Regina: Pessoal hoje nos vamos comegar a sistematizacdo das entrevistas que vocés
fizeram com a Dona Elida e com a entrevista com a Dona Celina e Dona Sénia.

Prof". Regina: Vocés estdo com os dados ai escritos e nos vamos fazer algumas contas e tal,
porque depois que vocés tiverem isso nos vamos trabalhar com vocés em grupos e ai os
grupos e que vdo passar para as outras salas que ndo participaram do projeto. Vocés vdo ser
multiplicadores desta idéia ai do que estd sendo gasto, do que foi feito, td.

Prof* Regina: Primeira coisa a Dona Elida colocou que foi gasto ao todo quanto ai ? Que
vocés anotaram.

Alunos: 6500.

Prof*. Regina: 6500. S6 que agora nos vamos fazer algumas continhas, por exemplo, na
pergunta trés o pessoal perguntou para ela assim “Quantas maganetas de porta forma
arrumadas e qual o preco de cada uma?”. O que, que vocés anotaram ai? Quanto que custa
cada uma e quantas foram arrumadas?

Alunos: 11 maganetas.

Prof". Regina: 11 maganetas de....

Alunos: 20

Prof". Regina: 11 macanetas de 20 cada uma. Entdo o que vocés vdo fazer? Vocés vdo
colocar, vao fazer continhas, deixa armada a conta ai que depois nos vamos separar vocés
em grupo. Entdo nossa primeira conta qual é? Que ¢ referente a terceira pergunta.

Prof". Regina: Vezes... Por que nds vamos fazer conta de vezes? Porque é a conta mais fdcil
para vocés chegarem no total dos gastos com maganetas. SO que tem outra maneira. Que
outra maneira poderia fazer para fazer esta conta? Além de conta de vezes. Se eu quisesse eu
podia somar 25 mais 25, 11 vezes? la dar mais trabalho...Vocés aprenderam na ld 2° série
multiplicagcdo ela é uma adicdo sé que de uma maneira mais rdpida. Vocé ndo precisa ficar
somando, vocé ndo precisa repetir esse valor 11 vezes, vocé vai fazer 11 vezes 25. Qual a
outra pergunta que tem ai que precisa fazer continhas? A Quarta pergunta, leiam ai
“quantos puxadores de vitro foram arrumados e qual o preco de cada um deles?”

Prof". Regina: 70. Entdo a segunda conta em relacdo a quarta pergunta é sobre puxadores.
De vitré td, quem falta aquele dia nés jd conversamos e essa partizinha de metal. Dona Elida
trocou todos.

Aluno: Custa 5 reais. Jd td o concerto.

Prof". Regina: Jd. Entdo tem 70 puxadores a 5 reais ou 7. Como eu faco essa conta?

Aluno: 70 vezes 7.

Prof® Regina: 70 vezes 7 ou 70 vezes 5. Eu acho que aqui a Dona Elida colocou 7 com a
mdo de obra e aqui é so do puxador. Que mais? Ela colocou o portdo eletronico na Quinta
pergunta né. Vai ser nossa terceira conta. Eu vou deixar aqui porque é nossa terceira conta,
mais quinta pergunta. . Quanto que ela falou que custo o portdo? 1000 reais. Isso foi feito dia
31 de agosto. Agora serd que esse portdo so td em 1000 reais?

Aluno: Ndo.

Prof® Regina: Que vocés vdo ter que procurar com a Dona Elida. Se ndo der tempo hoje a
professora vem em outro hordrio com um de vocés para pergunta para a dona Elida. Deve
umas 3 arrumagodes ou mais. Quanto que gastou na primeira arrumagdo, na segunda e na
terceira, e vocés vao somar tudo. Porque ai vocés vdo ter o total dos gastos com esse portdo
até agora. Porque ndo foi sé esses 1000 reais, 1000 reais foi até essa data, depois dessa data
teve que arrumar. Entdo vai ter uma segunda e provavelmente uma terceira ou quarta, entdo
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vocés vdo ld perguntar para ela para ver quanto que gastou depois. Uma pessoa vai e trds
para vocés os dados. Deixa ld. Depois que eu souber quanto que gastou que conta que eu
fagco?

Alunos: Mais.

Prof*. Regina: Mais. Porque eu tive um primeiro gasto, dona Elida, ela, a escola gastou 1000
reais par colocar, depois mais ndo sei quanto para arrumar, tanto, tanto para arrumar.
Quanto que estd até agora? E provavelmente pode aumentar se o pessoal ndo souber
conservar o que estd ld, né. Entdo noés vamos fazer continha de mais. A niimero seis qual é a
pergunta? E a nossa quarta operacdo. Tem pergunta que ndo tem operagdo, por isso que nos
estamos pulando, né. Que estd falando ai na Sexta pergunta? Qual a quantidade...

Aluno: De verniz utilizado.

Prof". Regina: E o que vocés anotaram? Para pintar as cadeiras, a gente colocou carteiras,
mas é cadeiras.

Aluno: Foram utilizados 3,6 litros.

Prof* Regina: Isso aqui é um galdozinho sé, né. O que a gente precisa para calcular ? E um
galdo que tem 3,6 litros. O que eu preciso saber?

Aluno: Prego dele.

Prof". Regina: Preco dele. Como eu faco isso? Alguém que possa ir no material de
construgdo perguntar o preco e pronto. Vocés jd tem aqui o quanto que gastou com esse
galdo. Entdo aqui vocés vdo ver o preco no material de construcdo que é um galdozinho de
3,6 litros. Quem pode ver?

Prof". Vera: Quem passa na frente do Beto?

Alunos: A Fernanda.

Prof". Regina: Vocé pergunta?

Fernanda: Pergunto.

Prof". Regina: Entdo a Fernanda amanhd vai trazer para nos isto dai. Entdo a Fernanda vai
perguntar o preco do galdo de verniz. Cuidado que eles vdo falar para vocé este é o
pequenininho e a lata é a de 18 litros. Ndo preciso, precisou de um galdo de 3,6. Pergunta
nimero 7. Aqui ndo é bem uma operacdo e mais uma pesquisa. Quinta, como é que é ai, que é
a nossa sétima pergunta? “Quantos toldos vdo ser colocados e quanto serd gasto?” Quanto
que foi?

Alunos: oito.

Prof". Regina: Oito e quanto custou cada um?

Aluno: 250.

Prof". Regina: Como que eu faco a conta entdo?

Aluno: Vezes.

Prof". Regina: Vezes. Muito bem para quem falou ai. 250 vezes 8. Depois vocés vdo
colocando o total com o toldo. Vocés vao fazer essa conta daqui a pouco. Tem mais alguma
coisa que tem conta ai? Tem? Olha ai na pesquisa. Precisa de alguma conta aqui?

Aluno: Nao.

Prof". Regina: Ndo, né. Entdo nés vamos fazer o seguinte, vocés vdo sentar com o colega ao
lado e as contas que sdo possiveis de fazer jd vocés jd vdo fazer. Daqui a pouco eu vou
perguntar para alguns grupos os valores que obtiveram ai.

A professora Vera dividiu os grupos. Demos um tempo para eles terminarem as contas.

Prof". Regina: Na primeira arrumagdo aqui do portdo 220, na segunda também foi 220, e na
terceira foi 110.

Aluna: E a Quarta?

Prof". Regina: Nao teve ainda, por enquanto ndo e se Deus quiser ndo vai precisar.

Prof". Regina: Facam um cdlculo ai, faltando sé o verniz, para ver mais ou menos quanto
deu, faltando o verniz. Que na verdade a gente ndo tem ainda ai o que gastou para arrumar a



Anexo H - 194

lousa, a gente depois pode perguntar para a Dona Elida, o que gastou arrumar a lousa,
quanto que gastou para arrumar o forno. Porque estd faltando algumas coisas para dar o
6500. Entdo nds vamos ter mais algumas perguntinhas para fazer para ela. Na Segunda
pergunta gente olha ai ela colocou que compraram coisas novas, toldo, consertou
fechaduras, invernizaram as carteiras, instalaram forno, trocaram lampadas... Nos ndo
perguntamos o gasto com lampadas. Portdo eletronico, consertou as lousas. Ainda da
faltando a pergunta sobre essas lampadas ai.

Aluno: Ndo trocou aqui ndo, oh!

Prof". Regina: Mas as salas que tem aula no noturno deve ter trocado. Aqui ndo usa a noite
eu acho. Vocés ja podem pergunta para ela porque que ndo colocou ai. Jd anota uma 13°
pergunta quantas lampadas trocaram e quanto foi gasto com lampadas.

Prof". Regina: E que a gente ndo consegue ver quem quebra, quando vé jd td quebrado. Eu
até, teve festa Sabado, eu ainda cheguei e brinquei com a professora que vem comigo, eu falei
que vé o portdo jd vai td estragado. Porque toda festa que tem, estraga alguma coisa e o
portdo e uma das coisas que é estragada. Nas festas.

Aluna: E ndo tem camera para vé?

Prof". Regina: No portdo ndo. Ld fora ndo.

Aluno: Td quebrada.

Prof". Regina: Quebraram a cimera também...

Prof". Regina: Dos valores o mais caro que tem Beto é 35 o galdo e outro um pouco mais
econdémico ¢ 29,80?

Prof". Vera: Isso.

Aluna: Vamos usar 35.

Prof® Regina: 35. Vamos considerar que a Dona Elida colocou verniz do bom!

Aluna: O barato sai caro.

Prof". Regina: Fala bem alto, se ndo, ndo escuta aqui.

Aluna: A primeira conta deu 4346, e a outra conta 4150.

Prof". Regina: Esse 4150 e com o verniz? O que vocé acrescentou ai?

Aluna: E com o verniz, a conta de 20...

Prof". Regina: Ah, td vocé fez separado. E agora quanto que td faltando para aquele
primeiro total de 6500?

Prof". Vera: Que conta tem que fazer? A Diferenga...

Prof". Regina: 7° C nos escute aqui, a professora td perguntando. Tem o total de 6500, ela
chegou em 4000 e pouco, todo mundo vai chegar mais ou menos nisso. Tendo o exato o que
que vocés vdo fazer para descobrir o que estd sobrando que provavelmente é os gastos com
essas coisas aqui? Que conta que faz?

Prof". Vera: Vamos gente.

Prof". Regina: Qual operacdo?

Aluna: Dividir.

Aluno: Menos.

Prof". Regina: Menos! Porque que é de menos? Vocé tem o total de 6500, jd um total parcial
de 4000 e pouco, vocé vai fazer 4000 e pouco tira de 6500, vocé tem quanto td sobrando
ainda.

Aluna: Mas esse que td sobrando é o que?

Prof". Regina: Essas coisas que a gente ainda ndo perguntou.

Aluna: Ah!

Prof". Regina: Que ai nos vamos completar. Se gastou 6500 nds vamos chegar em alguma
coisa muito proxima ou nisso ai.

Aluna: Ah, Agora eu entendi.
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Prof*. Regina: Ela falou que td sobrando 2150. Facam as contas todo mundo que nos vamos
ver por grupo, o que cada grupo chegou, para ver se td igual. Tem que chegar num mesmo
valor.
Prof". Regina: nos ndo vamos terminar hoje porque, vocés vdo terminar de perguntar para a
Dona Elida essas coisas que ela jd vai embora , ela td ai desde cedo. Entdo na préxima
semana nos vamos estar com esses dados ai todos, vocés vdo ter o total. Que vocés vao fazer,
cada grupo, vocés vdo se dividir de 3 em 3 ou 4 em 4, vou deixar a professora Vera a vontade
ai que ela conhece melhor vocés. Cada grupo vai fazer uma maneira de como vocés
apresentariam se tivessem que falar para as outras salas aqui a tarde. Nos vamos pegar uma
aula para vocés sentarem e colocarem isso ai... Nos vamos fazer um painel, nos vamos fazer
um cartaz. Que vocés vao fazer para mostrar para os colegas passa para eles? Vocé pode
chegar e falar, mas vocé pode chegar e mostrar algumas coisas também. Entdo cada grupo
vai decidir isso semana que vem e ai os melhores grupos, acho que vai ser 2 ou 3 por sala. Os
melhores grupos que tiverem assim a melhor idéia para mostrar para os outros colegas e que
vdo passar nas outras salas falando desse trabalho. Que gente gostaria que todas as salas de
todos os periodos, vocés vao passar para o periodo da tarde, as oitavas séries para o periodo
da manhd e talvez um segundo ano depois venha passar para o periodo da noite, depois que a
oitava passar para eles, para ndo deixar o pessoal mais novo vir a noite ai. O segundo ano
vai passar para a noite. Para que a escola inteira tenha nogcdo de quanto foi gasto. Ai na
hora que vocés fizerem isso, em seguida vocés jd vdo perguntar para os alunos porque que
eles acham que ocorrem as depredacaes.
Aluno: Valendo nota?
Prof". Regina: A professora vai ver depois com vocés.
Prof". Vera: Provavelmente. 99,9 %.
Prof". Regina: E so por nota, vocé tem que pensar que vocé estd ajudando a escola. Outra
coisa, além de fazer essa passagem que vocés fizeram até agora, ninguém tem idéia de que
gasto tudo isso para arrumar, ndo para por novo, para arrumar. Ai vocés vdo perguntar para
os colegas, além de passar para eles as informacoes, porque que ocorrem as depredacoes,
vocés vdo fazer uma pesquisa. Depois que que a gente poderia fazer para que isso ndo
acontecesse?. E outra pergunta o que que a gente poderia ter feito com esses 6500 se ndo
tivesse tido que usar isso para arrumar o que ndo precisava ter sido usado. Entdo tem coisas
para saber dos colegas. Querem falar alguma coisa. Todo mundo chegou? Aqui quem
terminou falem os valores de novo. Até agora quanto que deu? O total com o preco mais
caro.
Aluna: 4350.
Prof". Regina: Deu 4350? Entdo quanto td faltando?
Aluno: 2150.
Prof". Regina: 2150, que nds vamos verificar se vai bater com esses tiltimos gastos ali. Td.
7°A
Prof". Regina: Pessoal a gente estava conversando alguns falaram que esqueceram,
lembrando, deixem sempre ai, porque a gente ndo tem o dia certo que da para vir. Eu dou
aula de manhd termino meu hordrio eu tenho que correr aqui e ainda vou trabalhar a noite.
Entdo fica complicado. Eu aviso as professoras elas sabem, mas para avisd-los antes fica
complicado. Entdo tenham sempre ai a mdo as perguntas que a gente td fazendo... Hoje é o
seguinte nos vamos pegar os dados que vocés obtiveram aquele dia que agente foi
conversando ld em baixo, lembra? E falando quanto que gasto com arrumagdo e tal... Nos
vamos fazer as contas para vé quanto que gastou com cada uma das coisas que foram
arrumadas. Primeira coisa, olha na segunda pergunta quem td com ela ai . A gente vai
verificar que a Dona Elida respondeu vdrias coisas algumas delas a gente ndo perguntou,
entdo nos vamos ter que perguntar mais algumas coisas depois para a Dona Elida. Néo vai
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dar para perguntar hoje porque a Dona Elida jd foi embora ela ficou desde cedo até agora,
mas ai vocés perguntem, a gente vai deixar alguém aqui para perguntar. Ai na outra semana
a gente termina. Primeiro, entdo essa pergunta aqui o que foi arrumado, quem td com a
perguntinha ai: Oh, compraram coisas novas, toldo, toldo a gente perguntou; sobre as
fechaduras das portas, as maganetas, perguntamos também; invernizou as carteiras, €
cadeiras na verdade, perguntou, sobre o forno elétrico, a gente perguntou do forno elétrico?
Alunos: Perguntou.

Prof". Regina: Ndo, a gente pode perguntar quanto que ficou este forno, entdo é mais uma
pergunta, deixa anotado ai no final - Quantos fornos elétricos foram instalados e quanto foi
gasto com isso? Quem veio na Festa da Pizza? Estava usando o forno que foi comprado
também. Trocou ldmpadas ... A gente perguntou o quanto que gasto com lampada?

Alunos: Ndo perguntou

Prof". Regina: Entdo vocés podem perguntar porque que essa lampada ndo foi trocada. Tem
que marcar ai o quanto foi gasto com lampada, porque isso ndo foi perguntado. E as lousas,
a gente também ndo perguntou quanto que gastou para arrumar as lousas e jd andaram
estragando umas aqui. Entdo tem trés perguntas a serem feitas depois. Agora vamos ld qual é
a primeira conta ? Quanto que gastou ao todo? Quem ndo veio escuta quem veio e vai
marcando.

Aluno: 6500.

Prof". Regina: 6500 reais ao todo e essas arrumagoes foram feitas em julho, nas férias de
vocés. Ai na terceira pergunta jda vem — Quantas maganetas arrumou?

Alunos: 11

Prof". Regina: E quanto custou cada uma?

Alunos: 25.

Prof". Regina: Entdo o que nds vamos marcar, a primeira continha que vocés vdo fazer,
depois vocés vao trabalhar em dupla ou em grupo, ai. A primeira conta em relagcdo a nossa
terceira pergunta né, sdo 11 maganetas, e quanto que custou cada uma?

Alunos: 20 a 25.

Prof". Regina: 20 deve ser o preco sem a mdo de obra e 25 com mdo de obra. Qual desses
que nos vamos usar entdo?

Alunos: 25.

Prof". Regina: 25. Que conta que eu tenho que fazer?

Alunos: 25 vezes 11.

Prof". Regina: 25 vezes 11 ou 11 vezes 25. Né?

Prof". Regina: 25 vezes 11 e é 25 reais, depois a gente tem que colocar o zero, zero. Entdo é
uma multiplicagdo. Existe outra maneira de fazer essa conta? Tem outra operag¢do que eu
poderia usar, fora a multiplicacdo? Podia somar? la demorar, mas podia. Se vocé quisesse
pedir para uma crianca da primeira série ou alguém que ndo aprendeu ainda fazer
multiplicacdo, a gente podia pedir para ela fazer uma soma de 25 mais 25 onze vezes. O que
é mais fdcil? Multiplicagdo. Vocés ja sabem fazer multiplicagdo beleza. Que mais? Deixem
essa continha ai para depois a gente calcular. Quarta pergunta tem que fazer conta? Olha ai.
Aluno: Tem.

Prof". Regina: Quantos puxadores de vitro foram arrumados? Quem faltou é essa parte aqui.
Quem faltou no dia que conversamos é essa parte metdlica aqui foi trocado. Quanto que
arrumou?

Alunos: 70

Prof". Regina: 70. Quanto que ficou cada um?

Aluno: 7 reais.

Prof". Regina: 7 que jd é o preco mais caro, que jd é com a mdo de obra. Que é a mdo de
obra?
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Aluno: Para colocar.

Prof® Regina: E a pessoa que veio aqui coloca. Entdo a gente precisa de 70 vezes 7. Também
é a melhor maneira a multiplicacdo? Dd para somar também mais demora mais né. E ai,
qual mais. A niimero 5 é o do portdo eletronico, quanto que ela falou que foi gasto s6 para
colocar o portdao?

Aluno: 1000.

Prof". Regina: O terceiro cdlculo é da quinta pergunta, o portdo eletronico que foi 1000. O
portdo foi 1000 reais, sé que lembra que eu falei jd foram feitas 3 arrumagoes neste portdo. A
outra classe pegou a Dona Elida ai ainda, eles jd perguntaram para ela. A Primeira vez que
precisou arrumar quanto vocés acham que gastou?

Aluno: 500.

Prof*. Regina: Ndo menos. A primeira vez custou 220 reais para arrumar. A Segunda
arrumagdo também foi de 220 e a terceira foi essas dias ai nés ficamos uma semana ou duas
sem o portdo foi 110. Que conta que eu tenho que fazer para saber o total de gastos com o
portdo?

Aluno: Soma.

Prof". Regina: Soma. Por que? Adianta eu multiplicar?

Aluno: Ndo.

Prof". Regina: Ndo eu tenho que somar. Entdo vocés vdao somar tudo isso e ver quanto que
gasto para arrumar o motorzinho do portdo, o total. Depois vocés vdo fazer com os
grupinhos ai , por enquanto é sé para deixar as contas ai marcadinhas. Entdo é conta de
mais. A sexta pergunta quanto que foi gasto de verniz, quanto que a gente marcou?

Alunos: 2 galoes.

Prof". Regina: Ndo foi um galdo sé de 3,6 litros, a medida dele. Isso aqui jd é o que cabe
dentro dele.

Aluno: Professora foi 2.

Prof". Regina: Ah, é verdade. A outra classe é que me falo. Td certo 2. Tenho que passa para
outra sala isso aqui. 2 galoes de verniz para arrumar as cadeiras. Um galdo é 3,6 litros e ai a
gente ligou ld no Beto agora pouco mesmo e cada um deles custa 35 reais. Gastou 2 que
conta que eu vou fazer?

Aluno: Tanto faz mais ou vezes.

Prof". Regina: Estd daqui dd para fazer de mais. 35 vezes dois ou isso mais isso. Dd para
fazer até de cabeca. Quinto cdlculo. A niimero 7 fala dos toldos dd para fazer conta aqui ?
Quantos toldos que foram colocados?

Alunos: 8.

Prof". Regina: 8. Em cada sala 2. Isso aqui é um dois. Quem marcou ai cada um deles? 250.
Que conta que eu vou fazer.

Alunos: 8 vezes 250.

Prof*. Regina: 250 vezes 8. Da uma olhada agora, pergunta niimero 8 precisa fazer alguma
conta? Lé aqui quem td sem. Porque que se colocardo toldos e ndo cortinas nas salas de
aula? Tem conta ?

Alunos: Ndo.

Prof". Regina: A nona?

Alunos: Ndo.

Prof". Regina: A décima?

Alunos: Ndo.

Prof". Regina: Também ndo. O que eu vocés vdo fazer agora, sabendo esses precos essas
coisas trabalhem com o colega ao lado, se a Mdrcia quiser separar vocés em grupinhos de 2
ou 3. Facam as contas comparem os resultados para cada item e depois faz uma somatoria.
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Soma tudo depois que vocés fizerem as contas para saber o total. Ai nés vamos pensar assim,
que eu falei que tava faltando?

Alunos: Arrumar a lousa.

Prof". Regina: Arrumar a lousa

Alunos: Forno elétrico.

Prof". Regina: Forno elétrico. Porque nos vamos ter um total parcial vai faltar essas coisas
aqui. E por ultimos as ldmpadas. Depois nos vamos descobrir depois que isso aqui é extra,
realmente isso td fora dos 6500. Porque a dona Elida passou para a gente o total antes
dessas coisas e antes de arrumar a sala do Hip Hop que teve que pinta. Vai ter alguns gastos
extras que nos vamos depois trabalhar também. E as lampadas quanto que ficou ? Vamos ld
lousa, forno elétrico e forno. Vocés podem perguntar amanhd para a Dona Elida. Entdo
vamos somar ai direitinho.

Prof*. Regina: Quem terminou conseguiu chegar no total de 4385. Quanto que falta para
6500?

Aluno: 2115.

Prof". Regina: Entdo nés vamos verificar depois se esses 2115 batem com essas outras coisas
que ndo foram pesquisada ainda. Td, fica ai para depois. Agora semana que vem eu volto
para a gente trabalhar mais um pouco. Que vocés vao fazer na proxima aula para vocés jd
terem uma idéia. Vocés vdo se separar em grupos, cada grupo vai criar uma maneira de
como gostaria de apresentar esses dados aqui para os colegas das outras salas. Vocés vdo
fazer um cartaz, um painel, vdo fazer uma miisica, sei ld para apresentar para os colegas... 0s
melhores grupos vai ser 2 ou 3 por sala é que vdo passar apresentando para os colegas o que
vocés descobriram com a entrevista com a Dona Elida e com as contas que fizeram em sala.
Porque toda a escola vai ter conhecimento disso. A oitava série da manhd vai fazer a mesma
coisa com as salas da manhd, ai o segundo ano da manhd, depois que a oitava passar para
eles, eles vdo vir a noite passar isso para que a escola inteira tenha uma idéia dos gastos e
depois vocés vdo perguntar porque que ocorre a depredagdo, o que que poderia ter sido feito
com esse dinheiro e o que que a gente pode fazer para que a depredagdo ndo acontega. Entdo
ndo adianta a gente trabalha s6 com o periodo da tarde, e o da manhd ndo estar sabendo e
nem o da noite. Porque dai o periodo da manha estraga o da noite também, soé o da tarde estd
conservando ndo adianta. Nos vamos envolver a escola toda td. Vai estar por dentro do que
vocés foram os primeiros a saber. As sétimas séries forma as primeiras a come¢ar com isso,
vocés foram os difusores do projeto. Alguém quer falar alguma coisa? Essa pesquisa que
vocés estdo fazendo faz parte também da minha pesquisa de doutorado com colaboracdo das
professoras de matemdtica da escola e vocés.
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ANEXO |

8° B — SISTEMATIZACOES - DIA 08/11/2005

Prof". Regina: Estou esperando o Caué sentar...

Prof". Regina: Agora proximo cdlculo. ldentifiquem ai nas perguntas.

Prof". Regina: Terceira pergunta é a da maganeta. Oh , se todo mundo fica quietinho dd para
ouvir o que os colegas estdo falando e vocés vdo pode anotar sendo ndo vai dar.

Prof". Regina: Quarta pergunta vamos ld. Jéssica a Quarta pergunta precisa de cdlculo?
Prof". Regina: Ndo tem de cdlculo.

Welton: E que a Dona Elida ndo estd ai.

Prof". Regina: Essa ela so falou o que foi arrumado. O Quarta sobre o que que é?

Prof*. Regina: Puxadores. Aquele pedacinho aqui que foi trocado. Quantos que trocaram
desses?

Aluno: 70.

Prof". Regina: 70. Quanto custo cada um?

Aluno: de 5 a 7 reais.

Prof". Regina: Entdo que conta vocés vdo fazer? Para descobrir o total gasto com puxador.
Aluno: 70 vezes 7

Prof". Regina: 70 vezes 7. Gente essas perguntas que eu estou fazendo sdo bdsicas. Que
conta tem que ser feita? Por favor. Isso aqui sdo os puxadores (mostra na lousa a conta
armada). Aqui as fechaduras, macanetas e tudo mais da porta.

Aluno: O louco.

Prof". Regina: Qual a proxima questdo que tem cdlculo? A Quinta tem?

Aluno: Tem. So que na de vocés ainda estd o gasto do portdo eletronico da primeira vez.
Quanto foi gasto?

Aluno: mil reais.

Prof". Regina: Entdo a primeira vez do portdo eletronico ficou em ... 1000 reais.

Aluna: Nossa.

Prof". Regina: Esse portdo so estd em mil reais? Entdo é mil reais a segunda vez teve um
preco, a terceira e a Quarta, que essa é o preco do portdo. Tiveram 3 arrumagoes eu tenho ai
Jjd eu vou pegar para vocés os valores. Sdo 2 foram R$ 220,00 e acho que a ultima R$ 110,00.
O pessoal jd foi perguntar para a Dona Elida.

Welton: Ai, persiste em arruma deixa quebrado.

Prof®. Regina: E isso mesmo oh, a segunda vez que arrumo 220,00... Vocés sabem quando
esse portdo é quebrado?

Welton: Nao.

Prof". Regina: Toda vez que tem alguma festa aqui na escola alguém quebra o portdo.

Prof". Regina: Que conta que eu faco aqui?

Aluno: Mais. Adigdo

Prof". Regina: Adigdo.

Welton: Nao é adigcdo é mais.

Prof". Regina: A operagao é adicdo. O total gasto com o portdo...

Prof". Regina: Jéssica senta aqui perto do Jhoni por favor. Ndo é para responder.

Prof". Regina: Aqui vai o total gasto entdo... Esse valor pode aumentar?

Alunos: Pode!!!

Prof". Regina: Se alguém estragar, fizer o favor. Espirito de porco né! A proxima pergunta
que tem gasto a’...

Aluno: professora que time que a senhora torce?
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Prof*. Regina: Todo mundo tem que registrar essas contas porque na hora que a gente
terminar vocé vdo trabalhar nos grupos! Ndo é para fazer a conta agora e para deixar a
conta armada. Eu vou dividir. Continuando agora . Proxima operagcdo que tem conta ai.
Welton: A 6.

Prof*. Regina: A 6 também tem. Sobre o que se trata a sexta pergunta? Qual a quantidade
utilizada para arrumar as cadeiras, é cadeiras td.

Aluno: Para envernizar.

Prof". Regina: Quanto que custa o galdo? Quem sabe? Quantos galoes foram usados?
Aluno: Dois.

Prof*". Regina: Dois. O pessoal a tarde ligou no Beto, custa cada um deles custo R$ 35,00.
Caué que conta que eu tenho que fazer?

Welton: Vezes ou mais. Tanto faz.

Prof". Regina: Tanto faz. R$35,00 vezes dois ou 35 mais 35.

Prof". Regina: Entdo vocés vao marcar como pergunta 11, que vai até a dez ai, pergunta 11.
Pergunta 11 vocés vdao vé com ela o gasto, com a arrumagdo da lousa, o gasto quando ela
trocou as lampadas das salas (12), porque quando ela falou a gente ndo perguntou. E o
nimero 13 é o gasto com o forno elétrico, que inclusive, na festa da pizza foi utilizado para
assar. Entdo, eram essas 3 coisas que tavam faltando... Presta ateng¢do , o que que vocés vdo
fazer agora. Eu vou separa uns grupinhos de 2 a 4 alunos, vocés vdo terminar essas contas,
vocés vao somar tudo para ver o total até aqui, faltando so esses 3 itens e vdo tirar do valor
inicial. Por que Wesley? Se eu soma todos esses gastos e tirar do valor inicial eu vou saber
mais ou menos quanto foi gasto com isso que estd faltando pesquisar, td. Caué o que eu
acabei de propor? Quem ouviu pode explicar para o Caué o que eu acabei de falar. Soma...
Faco cada item, somo e ai depois que eu somei? Tiro do valor inicial que é 6500 para ver
mais ou menos quanto falta para esses gastos aqui. S6 que gente esse aqui é extra (mostrando
na lousa) porque isso aqui foi feito depois desses 6500. Entdo ainda tem esse valor a ser
descontado. Isso aqui ndo td incluido no 6500, foi gasto depois. Quando nds perguntamos
para ela ndo tinha sido arrumado o portdo. Foi logo que colocou as coisas na escola no
comeco de agosto... Foi feito dia 31 de agosto na verdade essa pesquisa.

Aluna: Ndo foi no comego de agosto, foi no final de agosto.

Prof* Regina: E. Foi no final de agosto. Entdo isso também é extra. Entdo, oh, terminou de
copiar, jd vou montar os grupos. Essas 4 vdo ficar aqui. Vocés 4 aqui. Vocé e a Andréia um
grupo aqui. Oh terminou de copiar vocés vdo juntar carteira. O grupo de melhor trabalhar e
o que melhor vai ter nota e depois vai passar nas salas. Eu vou de grupo em grupo dar a
segunda orientagdo para o grupo.

(Barulho dos alunos se organizando)

Alguns pedem para serem filmados.

8°A —30/11/2005

Prof". Regina: Vocés vdao anotar todos os cdlculos que a gente achar que é preciso para
descobrir o gasto com cada item que a gente identificou ontem e conversou que foi
perguntado para a Dona Elida. A primeira pergunta ai era o total, entdo ndo precisa fazer
conta jd estd ai o 6500. Total de gastos. A segunda pergunta, presta atengdo, tem conta para
fazer? Olha ai rapidinho todo mundo. Tem? Sobre o que que é? A Segunda ndo é de conta ela
€ ...0 que foi arrumado. Nos precisamos so das coisas que tem conta. A terceira pergunta fala
de quantos o que foi arrumado?

Alunos: fechaduras!

Prof". Regina: Fechaduras. Quantas?

Aluna: 11.

Prof". Regina: Quanto custou cada uma?

Alunos: 25 reais
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Prof*. Regina: que conta que eu tenho que fazer? 25 vezes 11. Quem estd conversando ndo
vai acompanhar! Vocés vdo deixar essa continha armada ndo é para resolver agora ndo,
depois no grupo vocés vdo resolver. Isso aqui é de fechaduras, macanetas. A pergunta 4 tem
conta para fazer? Veja ai.

Alunos: Tem.

Prof". Regina: Sobre o que é?

Aluno: Quantos puxadores de vitro foram arrumados e qual o preco de cada um deles?
Prof". Regina: Puxadores de janela... Quantos?

Alunos: 70.

Prof". Regina: Cada um?

Alunos: 7 reais.

Prof". Regina: Que conta eu tenho que fazer? Eu tenho 70 puxadores a 7 reais cada um.
Cada um custa isso. Entdo vezes. E para depois ndo é para agora. Oh, sé um minutinho.
Quem quer falar vai levantar a mdo ndo é para falar sem levantar a mdo. Ndo quero
brincadeira. Sobre o portdo jd td o preco de quanto ele custou. 1000. Mil so que para essa
conta dos 6500 nés so vamos usar esse 1000. Vocés podem até somar, 120... Isto aqui para
quem faltou, sdo os concertos do portdo. Isto aqui vocé guarda para depois. Soma isso, entdo
é conta de mais. Isso aqui foi gasto extra, aléem do 6500. Agora a 6 precisa fazer conta?
Sobre o que que é?

Alunos: Verniz.

Prof". Regina: Quantos galoes?

Alunos: Dois.

Prof". Regina: Dois. E quanto custou?

Alunos: 35 reais.

Prof". Regina: Que conta que eu fagco?

Aluna: Vai dar 70 real.

Prof". Regina: Vezes ou soma, aqui dd.

Aluna: Dd 70 reais.

Prof". Regina: Agora a pergunta 7, tem conta?

Alunos: Tem.

Prof". Regina: Sobre o que que é?

Alunos: Toldo. 8

Prof". Regina: 8 e quanto custou cada um?

Alunos: 250.

Prof". Regina: Que conta tem que eu faco?

Alunos: Vezes.

Prof". Regina: A niimero 8 tem conta...

Alunos: Ndo.

Prof". Regina: Agora o que eu vou pedir, presta atencdo Raquel. Eu vou dividir de 4 em 4 ai
e cada grupo vai fazer todas essas contas, vai somar e achar o total até agora. E o total
parcial. Por que? Estd faltando quanto gastou com o concerto da lousa, lampadas e a
instalacdo do forno elétrico. Essas 3 coisas estdo faltando. Ai vocé vai subtrair do total de
6500 para ver quanto que foi gasto com esses outros 3 itens e depois nos vamos pergunta
para a Dona Elida . Soma, subtrai do total e deixar guardado esses valores ai. Eu vou dividir
0S grupos...

Prof". Regina: Quem terminou vai fazer agora Diego... Aqui por exemplo deu 275, aqui 490,
aqui 1000 reais, 70, 2000 soma tudo... Vocés vdo coloca agora no grdfico de barras, por
exemplo o toldo foi 2000, puxadores 70 e vdo montar o grdfico, cada um no seu caderno e me
chama para ver... Grdfico cada um no seu caderno e depois eu vou conferir, ai e que vocés
vdo passar para a cartolina.
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ANEXO J

APRESENTACAO DAS SETIMAS SERIES PARA AS CLASSES DO PERIODO DA
TARDE NO DIA 30/11/2005

7¢C para 6“ A.

Grupo: Roger, Carlos e Michel

Roger: A 8 série fez um grdfico sobre o que foi gasto na escola. Entdo em cima disso aqui a
gente vai falar alguma coisa... (Olha para o cartaz).

Prof". Regina: Foi gasto na escola com o que, quando, onde ?

Roger: Aqui vocé pode observar no grdfico que o que mais foi gasto foi com o toldo.

Prof. Lucas: ndo. Vocé tem que esclarecer na boa...

Prof". Regina: Os colegas ndo sabem o que foi feito. Nada. Vocé tem que explicar tudo.

Prof. Lucas: Explica certo.

Roger: Nao foi colocado em todas as salas porque ficava caro. Foi colocado nas salas que
precisava mais. O sol pega de ld, entdo precisava mais ld. Mais pra frente talvez a Dona
Elida vai por toldos em todas as salas porque ficou muito caro por os toldos ld. Aqui o
segundo sdo os portoes. Foi colocado o portdo eletronico para isso. Os puxadores estavam
todos quebrados. A dona Elida quis por para melhorar para gente né. Estavam todos
estragados e a Dona Elida gastou um bom dinheiro que néo era para ser gasto nisso, poderia
ter feito o que? Comprado mouse para o computador que também...

Prof. Lucas: Nos fomos fazer um trabalho ld para a professora de Ciéncias... Quantos
computadores nos temos na sala? 6. Nao. Que funciona o mouse?

Roger: Sdo 3.

Prof. Lucas: 3. os outros 3 todos tém acesso a internet so que ndo tem o mouse. Ah! O mouse
é barato. Sdo 5 reais o mouse, s6 que o que é prioridade na escola? O que é mais
importante? A seguranga dos alunos, por exemplo. Outra coisa o toldo. Que mais?

Prof". Regina: Puxador para abrir janela.

Roger: Pra que, que tem que arrumar o puxador, para que, que as pessoas vieram estragar?
Para que isso? Isso aqui sdo para vocés, vocés mesmos puxaram isso aqui e estragaram. Ndo
vocé.

Prof. Lucas: Nos, fala assim que é melhor! Ndo, ndo eu ndo falei quem estraga. Ndo é para
vocé usar? Para nds usarmos.

Roger: Nos estragamos isso aqui.

Aluno 1: Tem o pessoal da manhd também.

Prof". Regina: Ndo, da manhd também estd fazendo.

Prof. Lucas: Ndo, bem. Nos é assim: aluno.

Aluno 2: Toda a escola.

Roger: Macaneta. Pra que quebrar macaneta? O negocio ta ali pra tranca a sala pra ndo
roubar seu material...

Aluno: Do mesmo jeito rouba...

Prof. Lucas: Vocé imagina se ndo tivesse né Seu Jodo Paulo. Com a fechadura se rouba, jd
penso se ndo tivesse!

Prof". Regina: Vamos ld!

Roger: O prejuizo com as cadeiras. Para que que vocés precisavam riscar as cadeiras? Para
que pichar com corretivo? Para que isso? Para ficar mais bonito? As cadeiras aqui a Dona
Elida pintou para ficar mais bonito a sua escola. Porque sabia que ia ter a FETESC, ia
fotografar, ia fazer um monte de coisa... ia deixar todas as cadeiras pichadas? la pegar mal
para vocés. Entendeu? Se chegasse alguém aqui, que sala que é aqui? 6 A. Quem estuda aqui
na sala? 6 A. olha o que que os alunos fazem... os alunos ndo tem educagdo. A Dona Elida
ajudou para ndo ficar essa marcacdo em vocés, entendeu? E esse dinheiro que foi gasto,
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6500 reais. Somando tudo aqui dd em torno de 6500 reais. Em média poderia comprar
material diddtico para a Educacdo Fisica...

Prof. Lucas: Mais 4 computadores eu acho que dava para comprar sossegado.

Prof". Regina: Tem computador de 1500.

Roger: Dava para comprar mais 4 computadores, ndo ia ser melhor para vocés?

Prof. Lucas: Para nos!

Prof". Regina: Ele ta achando que ele é professor agora. Agora o Roger é professor.

Prof. Lucas: Parece que vocé ndo é aluno.

Aluno: Que adianta ter computador se ndo leva nos!

Roger: Entdo, porque ndo leva? Porque tem pouco. Olha quanto aluno tem aqui. Tem pouco
computador.

Aluno 3: S6 tem 20.

Aluno 4: Mesmo quando tava arrumado ninguém levava a gente!

Roger: No comego tinha 6, agora sé tem 3.

Prof. Lucas: Como é que vocé vai trabalhar com 30 alunos e 3 computadores?

Prof". Regina: Dez em cada micro!

Prof. Lucas: Opa! Presta atencdo! Foram gastos 6500 reais, como ele estava explicando, ele
falou, eu falei, nés falamos, que dava para comprar mais 4 computadores. Devagarzinho 4
mais 6 sdo 10, dd para comprar mouse também. Certo? Ela gastou. Essa reforma foi no meio
do ano, ndo foi no comeco do ano, foi no meio do ano, quer dizer que nesse final de ano, em
Janeiro, se ela for fazer outra reforma é mais 6500, sdo mais 4 computadores... Se ela fizer 2
reformas dessa por ano sdo 12.000 reais sdo 8 computadores. Em 2 anos vocé coloca pelo
menos 20 computadores. De 15 a 20 computadores vocé coloca. 15 computadores eu
trabalho 2 alunos por computador. Dois alunos dd, o que ndo dd é 3 computadores pra 30
alunos.

Roger: Por isso que vocés ndo vdo agora, ta quebrado ld, como é que vocés vao ld.

Aluna 1: ... vai gastar uns 500 reais.

Roger: Entdo, esses 500 reais pode ser usado pra comprar material de Educacdo Fisica.
Vocés tém material?

Alunos: Tem. Ndo. Tem bola furada...

Prof". Regina: Mais bola nova...

Aluno 1: Tem que ter a quadra, ndo adianta ter material sem quadra!

Roger: Isso é com o governo.

Aluno 2: Se ndo tivesse isso para gastar tinha feito a quadra.

Prof". Regina: E ndo ¢ so isso ndo!

Prof. Lucas: Esses ai questionam cara.

Prof*. Regina: Eles sdo fogo!

Prof. Lucas: A fungdo da escola, ndo é a diretora, ndo somos nos que vamos construir a
quadra, é o governo que dd, vocé tem que espera dele...

Aluno: Professor mais tanto abaixo assinado que mando para ele.

Prof". Regina: Gente o dinheiro jd veio, vai comegar o ano que vem.

Prof. Lucas: Jd ta aprovado so que depende dele.

Aluno: Oh professor que beleza! Quando vai fazer a quadra eu vou mudar de escola.

Prof". Regina: Vamos voltar. Deixa o Roger acabar.

Prof. Lucas: O Roger estd apresentando gente!

Roger: Entdo, podia arrumar isso, materiais... Podia arrumar o que? Pinta a sala. Muitos
gostam dessa cor, mas muitos ndo gostam. Poderia pintar de novo. Poderia o que?

Alunos: Arrumar o ventilador.

Roger: Arrumar o ventilador. Poderia fazer um monte de coisa. Poderia arrumar uma festa
para vocées.
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Aluno: E e a televisdo?

Aluno: Poderia pinta a lousa também.

Roger: Vocés preferem o que? Estragar, gastar mais 6000 mil reais ou vocés preferem mais 4
computadores e mais tudo isso?

Aluno: Mais 4 computadores e tudo isso.

Roger: Entdo o que nos vamos fazer agora? Vamos continuar estragando. Entdo nos temos
que ter consciéncia do que fazer. Oh, pra que quebrar aquilo ali?

Alunos: Ndo foi nos.

Roger: Eu ndo falei que foi vocés.

Aluno: Falou sim.

Aluno: Quebrou sozinho.

Prof. Lucas: Pessoal. Dd licenga. Oh, que ele estd querendo dizer. Ele falou assim, olha sé o
que ele falou: “pra que quebrar aquilo ali?”, ele ndo falou assim porque vocés quebraram
aquilo ali, ele ndo falou vocés! E aluno gente, vocé é aluno, ele é aluno. Ele falou assim pra
que quebrar aquele ventilador. Ah, ndo foi vocé. Muito bem obrigada, mas ele estd querendo
conscientizar, mostrar que ndo se deve fazer isso. E eu gostaria de respeito pelo trabalho
deles. E isso aqui é um trabalho pra conscientizar vocés também, presta atengdo numa coisa
importante. Esses 6500 reais aqui vocés acham que a Dona Elida tirou do bolso dela, ndo é o
dinheiro do pai de vocés que estdo aqui. Quem é que faz “Festa da Primavera”, “Festa
Junina”, tem um monte de festa no ano. Da onde estd vindo esse dinheiro, de vocés. Ah a
gente foi na danceteria, vocé deixou um real, dois reais ld na danceteria. Ah, minha mde
comprou um pastel, comprou nhoque, comprou mini pizza, ela deu dinheiro, esse dinheiro ta
onde? Ta nesses 6500 reais. E vocé que estd pagando esse dinheiro. Sendo que esse dinheiro,
vocé estd ajudando, a Dona Elida, tira um pouco do bolso dela? Chega até a tirar. Os
professores ddo refrigerantes, ajudam na festa, ndo ganha para trabalhar aqui. Pra que? Pra
trazer renda pra escola. Mas essa renda poderia ser gasto em outras coisas. Continua...
Roger: Esse dinheiro, jd pensou se a dona Elida pega, igual acontece em outras escolas
acontece, faz uma festa so pra escola, faz uma festa com bolo, com tudo de graga pra gente.
Poderia fazer isso, mas ndo faz porque, porque tem alguns alunos que vem aqui na escola e
picha tudo por dentro. Pra que? Pra se mostra! Eu entro ld dentro eu faco o que eu quiser.
Pra que isso, vocé ndo vai ser mais homem fazendo isso.

Aluno: Verdade.

Roger: Vocé vai ser mais homem, vindo aqui estudando tirando boa nota, ou incomodando
seu pai ld em casa... (risos)

Prof". Regina: Ta bom jd Roger.

Roger: Entdo se vocés virem alguém fazendo isso vocés tem que ir ld na diregdo e falar. Vocé
ndo vai ser fofoqueiro, vocé vai estar ajudando a melhorar a sua escola. Vocé comprou...
(mostra o prof. Lucas).

Prof. Lucas: Nos compramos.

Roger: Nos compramos, seu pai veio aqui e gastou dinheiro pra que? Ao invés de estar
fazendo festa, melhorando para vocés, fica ai... Dai amanhd chega , ndo estou falando que
vai acontecer, mas pode acontecer de amanhd quebrar tudo de novo. Ou melhor, a Dona
Elida planejar a festa, ta com o dinheiro, dai ela vem olha a sala que estd tudo quebrada... O
que ela vai fazer? Dar a festa pra vocés ou melhorar a escola?

Aluno: Melhorar a escola!

Prof. Lucas: Mas espera ai melhorar para estragar.

Prof". Regina: Nos estamos passando em todos os periodos o trabalho.

Prof. Lucas: Melhorar para estragar ndo é certo.

Alunos: Oh, professor! Eu cuido...
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Roger: Vocés fazendo sua parte, ta bom, ninguém muda o mundo de um dia pro outro. Vocé
fazendo a sua, a outra fazendo a dela, a outra, a outra... As pessoas vdo ver, ta todo mundo
parando isso ndo é mais bom... Pichar é moda. Todo mundo vai pichar. Agora se uma sala
parar, a outra, a outra... Vai dar sé ele pichando, quem vai querer! Um tontdo pichando!
Aluno: Que que adianta pichar é nés mesmo que paga.

Aluna: Vocé ndo pode falar muita coisa ndo... (Todos falando ao mesmo tempo)

Prof. Lucas: Oh pessoal, esse pichagcdo aqui ndo sai do nada, ndo brota, ndo é Deus...
Aluno: Quer pichar, picha, mas eu acho que embaixo da mesa jd é demais.

Roger: Colocar chiclete embaixo da mesa, tem nego que faz. Olha o lixo aqui. O que
aconteceu pra vocés ficarem colocando chiclete embaixo da mesa. Dona Elida proibiu
chiclete na escola.

Aluna: Eu to. (mostra que estd com chiclete na boca)

Prof". Regina: Vai no lixo jogar agora. Pronto, jd jogou fora.

Roger: Eu coloquei embaixo da mesa? Néo. Fui ld no lixo e joguei! Matou? E ruim fica
sentado. Vocés estdo doidos pra levantar e fica andando. Levanta vai no lixo jogar o chiclete.
Ajuda né!

Prof*. Regina: S6 um minutinho. Os outros 3 querem acrescentar alguma coisa, ficaram
quietinhos ai? Obrigada sala. Obrigada professor Lucas.

7% C para 5 A (Lais e Priscila)

Lais: A gente veio apresentar o trabalho sobre o que a Dona Elida gastou na escola para
arrumar as coisas que nos destruimos.

Priscila: Bom, vocés podem estar vendo aqui que o que mais gasto foi com os toldos que foi
colocado onde bate sol. A dona Elida colocou os toldos para melhorar a questdo do calor,
mas foi gasto s6 com os toldos 2000 reais e ndo foi colocado em todas as salas porque ndo
teve dinheiro suficiente pra ser colocado.

Lais: O segundo que foi mais gasto foi o portdo. A Dona Elida colocou elétrico porque o
pessoal do periodo da manhd vinha aqui entrava pelo portdo e ficava mexendo com a gente.
E teve que arrumar 3 vezes o portdo...

Prof". Regina: Além desses mil reais foram feitas mais 3 arrumagodes e tem mais dinheiro
gasto.

Priscila: E os alunos da propria escola quando tinha festa e estragavam e também os
puxadores do vitrd ai... A dona Elida arrumou praticamente todos cada um desses era...
Prof". Regina: 7 reais.

Priscila: Cada um era 7 reais e ela arrumou todos, todos, porque todos estavam quebrados.
Teve que troca porque nos mesmos, alunos da prépria escola ia e estragava.

Lais: Também foi a maganeta porque ndo sei por que... e teve que arrumar também isso.
Priscila: A Dona Elida comprou verniz, invernizou todas as carteiras porque estavam todas
rabiscadas, e também os alunos estavam colocando tudo debaixo da carteira.

Lais: A gente veio conscientizar vocés para ndo estragaram mais porque o dinheiro que foi
gasto aqui dava pra fazer uma festa super legal pra gente.

Priscila: Professora qual é o total de gastos?

Prof*. Regina: R$ 6500.

Priscila: O total de gastos com todas essas arrumagoes foi 6500 com esse dinheiro poderia
ter colocado sabonete no banheiro, papel higiénico... Poderia estar melhorando a escola, ndo
concertando os erros que os proprios alunos fizeram. Poderia estar pintando a escola que
estd pichada, que os proprios alunos picham a escola...

Prof". Regina: Algum aluno quer perguntar alguma coisa pra elas? Da 5 série.

Roger (7 série): Deixa eu fazer uma pergunta? Por favor.

Prof". Regina: Uma so.

Roger: O que poderia ser comprado com esse dinheiro?
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Priscila: Com esses 6500 reais é o que eu falei, poderia ndo ter arrumado os estragos da
escola e sim colocado mais coisa pra escola. Tipo esse dinheiro foi dos proprios alunos que
fazem festa pra concertar os problemas da escola e poderia comprar bastante coisa. Na sala
de informdtica, por exemplo, tem so 3 computadores, poderia estar colocando mais
computadores, os mouses estdo todos quebrados poderia colocar mouse pra escola...

Prof". Regina: E, ndo pode esquecer que os mouses quem quebro sdo os proprios usudrios,
né. Ndo sei que graca tem estragar o que precisa.

Priscila: Estragar o que é de vocés mesmos.

Sara: Ndo so dessa classe, de vdrias classes, nos tivemos um aluno dessa classe que quebrou
0 mouse.

Prof". Regina: Inclusive, o professor até esclareceu na outra classe. Nos estamos usando nos,
e nos é nos alunos, independente de quem foi, porque com certeza ndo foi a professora Sara,
nem eu, que fomos ld estragar o mouse, ou tirar. Até tirar mouse do lugar, muda de lugar.
Sara: A dona Elida comprou mouse novinho, o Diego foi ld e roubou a bolinha do mouse.
Prof". Regina: Muito bem, parabéns para ele, agora ao invés de termos 6 computadores para
usar temos so trés. O professor Lucas ainda comentou ld em cima, como nés vamos levar 30
alunos para usar computadores. Nao tem condicoes. Tudo bem entdo? Obrigada professora
Sara.

7%A para 5° C

Alunas se apresentando: Meu nome é Franciele sou da 7* A, meu nome é Bianca sou da 7° A,
sou a Amanda também sou da 7° A, sou a Gisele 7° A.

Bianca: A gente vai fazer uma dindmica com vocés para saber quanto que a Dona Elida
gastou pra fazer a FETESC.

Prof". Regina: Vocé tem certeza que é na FETESC?

Bianca: Na arrumacdo da escola.

Prof". Regina: quando que foi feita a arrumagdo?

Fran: Ndo, a gente vai perguntar para eles.

Prof". Regina: Ah, eles é que vao. Entdo estd bom.

Fran: E depois a gente vai pegar as sugestoes e reclamagoes de cada um e vai por aqui
dentro dessa caixa.

Bianca: A gente vai passar umas contas e quem acertar vai ganhar uma coisinha.

Fran: E é pra levantar a mdo, ndo vale gritar.

Gisele: Quem levantar a mdo vai ter que falar o resultado. (Amanda coloca a conta na lousa
— 310 multiplicado por 5)

Prof". Regina: Oh, elas colocaram as continhas pra vocés fazerem.

Bianca: Essa conta aqui é quanto a Dona Elida gastou com o portdo.

Fran: Eletronico.

Prof". Regina: Facam a conta, quem terminar primeiro levanta a mdo.

Gisele: Terminou jd?

Aluno 1: Deu 1250.

Bianca: 1550?

Prof". Regina: Ele falou 1250. Vai faca a conta ai.

Aluno: 1550.

Bianca: Ta certo.

Prof". Regina: Presta aten¢do.

Bianca: A segunda pergunta é de quanto a Dona Elida usou para envernizar as cadeiras?
(Amanda escreve a conta na lousa — 240 dividido por 4).

Aluno 2: 60.

Apresentadoras: Ndo.
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Prof". Regina: Ta certo a dele. Oh, 60 vezes 4 é 240. Vocés erraram na conta, tem que dar
certo pra ele.

Fran: Entdo quem levantou a mdo primeiro?

Alunos: Ele.

Apresentadoras: Foi 70 reais.

Prof® Regina: E que vocés fizeram a continha que o resultado é 60. Ta bom? Tudo bem ndo
tem problema, poe 60 ai. Pée 60 mais 10 e depois termina. (alunas na lousa terminam a
conta).

Bianca: A terceira conta é de quanto a Dona Elida gastou com os toldos.

Prof". Regina: Todo mundo sabe o que é toldo? Esse azulzinho que foi colocado no lado de ld
porque pegava sol. (Alunas colocam a conta na lousa 100 mais 1 mais 999).

Aluno: 1100.

Prof". Regina: A conta dele ta certa. 1100.

Bianca: Desculpa. Aqui é mil. Apaga o 100 da conta e coloca 1000.

Prof". Regina: Ah! Entdo de novo, ta valendo. Faz a conta.

Aluno 3: 2000.

Apresentadoras: Ta certo.

Prof". Regina: O pessoal presta atengcdo que depois tem perguntas para vocés sobre os gastos
com o que que foi... (Amanda coloca a conta na lousa — 1822 menos 1272).

Bianca: Essa é com os gastos com as lampadas no pdtio externo.

Alunos: O que?

Prof". Regina: Lampadas no pdtio externo. Ld fora.

Aluno: 3094.

Prof* Cristiane: Néo. E menos.

Aluno 4: 550.

Apresentadoras: Ta certo.

Bianca: Ndo apaguem as contas do caderno porque depois o total também vai ganhar um
prémio. (Amanda coloca a conta na lousa — 1650 dividido por 3)

Prof® Regina: E vocés vao somar tudo depois.

Aluno: 1050.

Prof". Regina: Vocés estdo chutando, faca a continha.

Apresentadoras: Ta certo. (Alguém respondeu, mas ndo saiu na gravagdo. Amanda coloca a
reposta na lousa - 550).

Aluno: Eu vou ganhar outro chiclete. (As apresentadoras davam chicletes para quem
respondesse certo).

Outro Aluno: Eu também vou ganhar chiclete, eu vou ganhar agora e depois...

Prof". Regina: Oh, presta atengdo.

Bianca: Forno elétrico, quanto gasto para instalar o forno elétrico. (Conta colocada na
lousa 300 dividido por 2).

Aluno: 150.

Outro Aluno: Ah, Roberto. (reclamando porque o colega respondeu a pergunta)

Prof". Cristiane: Ele é bom de matemdtica, conta de cabeca.

Prof". Regina: Gente o colega acertou se vocés continuarem falando vdo deixar de participar
e perder a chance de ganhar.

Bianca: Agora somem tudo.

Prof". Regina: Faz certinho.

Aluno: Professora deixa eu filma?

Prof". Regina: Vocé ¢é participante do negocio!

Aluno: Eu ndo estou fazendo nada. Professora deixa eu filmar um pouquinho so.

Aluno: Que é isso?
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Fran: Ela vai colocar os resultados de todas as contas na lousa pra ficar mais fdcil pra
VOCés.

Aluno: Professora so um tiquinho. Deixa eu filma s6 um tiquinho ld.

Prof". Cris: Cuidado em. (Enquanto isso a aluna Bianca coloca os resultados na lousa)
Aluno: Oh, ndo dd esse resultado ndao. Dd 3200.

Bianca: Espera ai ele falou primeiro. Espera. (Continua resolvendo a conta na lousa)
Aluno: Eu falei 3200.

Prof". Cris: Ta certo 21. (Corrigindo a aluna que estd fazendo a conta na lousa).

A aluna que estd fazendo a conta termina e chega em 4810, os alunos comecam a gritar o
mesmo valor e eu e a outra professora vamos até a lousa corrigir a conta.

Aluno: Eu falei primeiro.

Outro Aluno: Fui eu!

Aluno: Professora dd prémio pra todo mundo.

Prof". Regina: Oh, a professora Cris diz que sabe quem respondeu primeiro. Ela vai falar.
Prof*. Cris: Quem respondeu primeiro?

Alguns Alunos: Fui eu. (Levantam a mdo também)

Prof*. Cris: Bando de mentirosos. Quem fala a verdade eu vou dar A.

Aluno: Quem respondeu primeiro foi ele ali. (aponta para um aluno)

Prof*. Cris: Quem respondeu certo primeiro?

Outros Alunos: Foi ele. (Mostram um outro aluno)

Prof". Regina: Foi ele ld? Espera ai. Quanto deu sua conta.

Aluno: 4860.

Prof". Regina: Errou.

Aluno: 4810. (Outros gritam valores proximos a este)

Prof". Regina: Pronto. Todo mundo que acertou vai ganhar uma balinha.

Varios Alunos: Eu acertei.

Prof". Cris: 5 C chega, agora escuta, por favor. Olha a educagdo.

Prof". Regina: Quanto que deu a sua? So ele agora.

Aluno: 410.

Prof". Regina: Acertou. (Alguns alunos reclamam)

Prof". Regina: Agora elas vdo explicar outras coisas pra vocés. Presta atengdo.

Alunos continuam reclamando.

Prof". Cris: Chega.

Aluno: Oh, cala a boca.

Bianca: A gente quer falar com vocés sobre a depredagdo.

Fran: A gente quer ouvir a opinido de cada um...

Bianca: Porque os alunos depredam, destroem a escola?

Apresentadoras: Espera ai.

Prof". Regina: Poem num pedacinho de papel. Ah, ela jd fez entdo tem que por na caixinha. A
professora passa pra vocés. Vocé fez em qual série?

Prof". Cris: Eu fiz aqui, no primeiro e no segundo e no terceiro A.

Prof". Regina: Vocés vdo passar na sala que os dois menininhos acabaram de falar que eles
ndo fizeram, que é a 5° série A ...

Prof". Cris: 5°B.

Prof". Regina: 5° B vai ser segunda feira. Vamos na 5°A ld embaixo e na 6 B, que é aqui do
lado.

Prof". Cris: Isso. 6“ A

Prof". Regina: Ta, entdo depois que a professora utiliza a gente coloca ai os papeizinhos
dentro. Entdo vamos bater palma pra colegas que fizeram o trabalho com vocés.
Apresentacdo 7 A para 5° A
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Prof*® Regina: Foi a questdo desses estragos que acontecem na escola e a Dona Elida
arrumou em julho. E cada coisa que arrumou tem prego e eles fizeram esse levantamento com
a Dona Elida. Eles vdo apresentar para vocés e depois eles vio pedir algumas sugestdes pra
vocés. Entdo presta aten¢do em tudo que elas estdo falando... E vocés vdo anotando as
continhas no final do caderno que depois vai ter uma pergunta que vai valer um chiclete pros
4 primeiros que acerta.

Alunos: Eh! Chiclete!!!

Bianca: O primeiro gasto foi com o portdo. A gente ta pedindo se vocés fizerem a conta no
caderno.

Fran: ... porque no final vocés vdo ter que somar tudo pra vé quanto que deu.

Prof*. Regina: S6 um minutinho. Vocés 4 tem que falar mais alto. Eu que estou aqui perto
ndo escuto direito, imagina quem estd ld atrds. Ta chovendo...

Bianca: A primeira conta foi o quanto que a Dona Elida gastou com portdio eletrénico.
(Gisele coloca na lousa — 310 vezes 5)

Prof". Regina: O resultado é que o valor dos gastos. Terminou jd fala.

Alunos: 1550.

Gisele: Era pra levanta a mdo.

Prof® Regina: Levanta a mdo e olha pras meninas. Que ai elas chamam vocés. E ld, ndo é
comigo ndo.

Bianca: A segunda conta é de quanto a Dona Elida gastou para envernizar as cadeiras.
(Bianca coloca na lousa - 240 dividido por 3 mais 10). O resultado dessa conta mais 10.
Prof". Regina: Facam a divisdo depois acrescenta mais 10 reais.

Aluno: 70.

Apresentadoras: Ta certo. (A Bianca resolve a conta na lousa).

Prof". Regina: Agora nds estamos vendo que é bom de matemdtica ai.

Bianca: A terceira conta é de quanto a Dona Elida gastou com os toldos que sdo esses
negocios aqui. Coloca a conta na lousa — 1000 mais 1 mais 999.

Aluno: 2000.

Fran: Ele ld. Levantou a mdo.

Aluno: Eu levantei e falei filho.

Prof". Regina: Presta atencdo gente. Calma que o que vale prémio é o iltimo. Presta
atencdo. Que vai somar tudo isso ai. Deixa eu pergunta um negocio, so um minutinho, antes
de vocés terminarem. Essa estratégia que vocés usaram vocés que criaram ou a professora
ajudou?

Apresentadoras: A gente criou.

Prof". Regina: Pode continuar.

Bianca: A quarta conta foi quanto a Dona Elida gastou para arrumar as lampadas do pdtio
externo. (Gisele escreve a conta na lousa — 1822 menos 1272)

Prof". Regina: Que, que é pdtio externo?

Aluno: Ld embaixo.

Prof". Regina: Fora né.

Aluno: 550.

Bianca: A quinta conta é o concerto da lousa. (colocam na lousa — 1650 dividido por 3).
Prof". Regina: Foi isso que vocés tinham escrito aqui ou ndo?

Aluno: 550.

Bianca: Ta certo.

Prof". Regina: Vocés tinham escrito isso ali?

Fran: A professora Vera falou assim que talvez a senhora e a professora Mdrcia tinham os
cartazes, por isso a gente nem fez.

Prof". Regina: Ndo, mas tem.
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Fran: Tem.

Bianca: Agora a seis que a iiltima conta: Quanto a Dona Elida gastou pra instalar o Forno
Elétrico.

Prof". Regina: Foi pra instalar, jd tava comprado.

Aluno: 150.
Bianca: Agora vocés tem o resultado ai no caderno soma pra ver quanto a Dona Elida
gastou.

Prof". Regina: Todo mundo vai mostrar pra gente o resultado levanta a mdo, nos vamos
olhar, os quatro primeiro... oh ela falou que jd fez, vai ld vé o dela ld.

Prof". Cris: Aqui oh. (mostra outro aluno que terminou).

Prof*. Regina: Uma aqui outra ali. Vai olhar. Se tiver certo jd sdo as duas primeiras. E o
total.

Aluno: Aqui oh.

Prof". Regina: Ta errado.

Aluno: Aqui.

Prof". Regina: Ta errado. Oh tem mais gente ali. Os quatro primeiros que acerta... Tem mais
ld oh.

Aluno: 3350.

Prof". Regina: Soma aos poucos vocés ficam somando tudo junto erra.

Aluna: Ai professora.

Prof". Regina: Quase isso. Soma aos poucos depois fica menos conta. Ld no fundo meninas.
Ninguém acertou? Serd que nos erramos a aula passada?

Aluno: Aqui oh.

Bianca: Nao.

Aluno: 4810. Oh ta certo a minha. Quanto que deu a sua?

Prof". Regina: Ndo pode dd 810, porque nos ndo temos nada que vai somar aqui pra dar...
Apresentadoras: Mas na outra classe a gente fez isso e deu certo.

Prof". Regina: Oh, so um minuto o tempo de vocés acabou, elas vdo por o resultado na lousa,
pra vocés corrigirem ai. Ninguém ganhou.

Alunos: Ah!

Prof". Regina: Elas vao colocar os resultados...

Alunos: Espera ai, espera ai... (alguns continuam tentando chegar a resposta correta).

Prof". Regina: Sentem que nés vamos terminar.

Prof“.Vera: Gente é o seguinte, vamos sentar porque a professora ta ali gravando e tudo isso
que estd com esse barulho vai sair ali.

Prof". Regina: Jd estd saindo inclusive.

Prof“.Vera: Ah ld, ah ld. Entdo o que que aconteceu ai mesmo? Fizeram as continhas ai?
Alunos: Erramos!

Prof“.Vera: Erraram as continhas?

Prof". Regina: Elas vdo fazer agora uma pergunta num pedacinho de papel pra vocés
entregarem. Escreve a pergunta ai pra eles. Depois vocé dda uma conferida nas contas ai com
eles, nos vamos deixar na lousa. Ndo, ndo apaga ndo. Era pra pagar ali, minha querida onde
estd novembro.

Franciele: A pergunta é o seguinte “O que vocés acham que a depredacdo da escola?, O que
€ a depredagdo pra vocés?”

Bianca: Depredagdo. Depredacdo é destruir a escola,pichar a escola... E sdo vocés mesmo
que fazem isso.

Aluno: Como vocés sabem que é nos que faz isso?

Fran: Eu ndo falei vocés... E nos.
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Prof".Vera: Olha a pergunta que ela estd fazendo, e ela ndo estd falando que é vocé. Agora
se vocé se encaixa. Porque vocés? Nos. Vocés da escola, todo mundo.

Prof". Regina: Alunos!

Prof".Vera: Vocés é o que? A escola toda.

Aluno: Eu nem sei o que é depredar.

Prof".Vera: So que ndo é so sobre a depredacdo que estd falando ndo, ta falando a respeito
das fechaduras, ta falando a respeito dos puxadores da janela...

Aluno: Dos alunos que bota fogo onde é o forro da sala...

Bianca: Escreve num papelzinho a solugdo.

Prof".Vera: Coloquem a solugdo.

Prof". Regina: Vai gente 2 minutinhos pra escrever. Escreva o que vocé pensa, dd sugestdo
de melhorar, pra que ndo aconte¢ca mais essas coisas e ndo precisa gastar tudo isso pra ficar
concertando o que jd estava pronto.

Aluno: Eu ajudei.

Prof". Regina: Ndo é isso que é pra responder.

Aluno: O portao...

Bianca: o gasto com verniz, com concerto da lousa, poderia ter economizado pra fazer
outras melhorias pra escola.

Prof*.Vera: Até o dinheiro que si gasta em limpar as carteiras vocés acham que é de graca. O
sabdo, a bucha, tudo que vai aqui pra limpar as carteiras. E quem que rabisca as carteiras?
(Enquanto isso as apresentadoras recolhem os papéis com as respostas).

Prof". Regina: Pessoal oh!

Bianca: Todo mundo terminou?

Aluna: Eu aqui.

Prof". Regina: Vamos agradecer as meninas que fizeram o trabalho.
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ANEXO L

ENTREVISTA REALIZADA EM 14 DE DEZEMBRO DE 2005.

Reg: No vamos fazer a Segunda entrevista, a primeira foi o questiondrio, do projeto
educacdo matemdtica e educagcdo ambiental com o tema depredacdo do patriménio escolar.
A primeira pergunta Vera é: como foi a sua participacdo neste projeto que envolveu a
Educagcdo Matemdtica e a Educagcdo ambiental com o tema a depredagcdo do patriménio
escolar? Falar da sua participagdo.

Ver: Eu participei com os alunos da sétima série (7° C), é... deixa eu ver, através de grdficos,
nos fizemos as contas que tinha que resolver a respeito do que foi gasto com a depredagdo da
escola, o que foi utilizado para o concerto da maganetas, concerto das... das macanetas... dos
puxadores das janelas, da colocagdo de toldo na escola... que mais? E foi isso. Depois sairam
para falar a respeito disso para as outras salas. Foram bem aceitos assim de falar o que foi
gasto com as outras coisas o que gastou com a depreda¢do da escola, mais ai o que foi gasto
com a depredacdo, o que eles poderiam fazer com esse dinheiro e muitos deram boas...
utilizagdo disso.

Reg: Vocé falou que foi bem recebido no periodo da tarde?

Ver: Da tarde. Periodo da tarde. E.

Reg: Depois o da noite eu estava ai. E a noite foi meio complicado.

Ver: Foi?

Reg: A noite as turmas aqui sdo meio boca quente o negdocio...

Ver: é que eu ndo conheco também...

Reg: Teve uma sala que eu tive que brigar com um menino, inclusive me desacatou em frente
da camera sabendo que estava sendo filmado...

Ver: Nossa!

Reg: E um menino que eu acho que jd é maior de idade do terceiro ano. Ele comegou a
confundir as coisas ao invés de trabalhar com a depredagdo ele comegou a falar porque a
noite estava tendo muita falta de professor, porque os professores dele ndo vinham na escola
e ele tinha que vir, porque isso estava sendo feito em semana de prova e tal, ele comegou
sabe a desviar o assunto... E eu falei para ele eu ndo sou a diretora e tem pergunta que eu
ndo tenho como responder. Ai ele continuou insistindo, ai eu falei: olha vocé jd estd fugindo
do tema, que nosso tema é depredagdo do patrimoénio, entdo por favor e eu tirei as meninas
da sala. Porque menina de oitava série ndo tem que ficar ouvindo essas coisas. E grosso, se
ele fosse educado falando tudo bem. Porque a professora inclusive de fisica ficou ld
conversando com ele, pela atitude dele.

Ver: Nossa, na Segunda feira foi isso?

Reg: Foi. Esqueci é que eu ndo te vi mais. Eu comentei com a Cristiane, com a Renata... Eu
ndo te vi para comentar. Bom, entdo tua participacdo se vocé fosse para resumir a sua
participa¢do no projeto, com relacdo aos alunos, o que vocé falaria assim em uma frase,
alguma coisa...

Ver: E foi muito boa que pelo menos eu acho que eles entenderam o que era para ter sido
feito.

Reg: Td... Agora outra pergunta vocé percebe a relagdo entre a educagcdo matemdtica e a e
educacdo ambiental neste trabalho? Se sim, como isso aconteceu?

Ver: Ah, eu percebi sim. Porque, por exemplo, ndo foi falado s6 a respeito do que eles
estavam depredando, mas por exemplo, foi falado da sujeira, sujeira da carteira teve muitos
que falaram, por exemplo, da sujeira das carteiras, que queira ou ndo queira estd gastando o
dinheiro da escola, entdo isso jda é ambiental porque se vocé td num ambiente limpo, eu acho
meu conceito é esse, entdo vocé estd usando essa o que eles usaram para falar que eles, é o
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que era gasto para ser limpo algumas coisas, entdo se o ambiente estd limpo, entdo
logicamente eu achei que sim.

Reg: Ndo é outra pergunta, sé estou complementando. A questdo da depredacdo do
patriménio escolar vocé entende como um problema ambiental ou ndo? O problema da
depredagdo do patriménio escolar que nos trabalhamos.

Ver: Sim. Eu acho que sim.

Reg: Por que, qual que é o ambiente que td acontecendo este problema? Pra vocé.

Ver: E o ambiente escolar. Ambiente escolar.

Reg: Entdo estd respondido. Que contetidos matemdticos foram utilizados no
desenvolvimento deste projeto? S6 que eu acho que estd daqui vocé até adiantou um
pouquinho na primeira pergunta. Sobre os contetidos que vocé percebeu que precisou.

Ver: Conteiidos?

Reg: Matemdticos.

Ver: Matemdticos. As quatro operagaoes.

Reg: As quatro operacoes na sétima série.

Ver: Na sétima série foi as quatro operacoes e que inclusive também responderam bastante a
respeito disso e teve muitos que sabe se sairam muito bem, sabe assim nas respostas que eles
estavam falando e entdo eles viram no que eles estavam utilizando e queira ou ndo queira, em
matemdtica essas quatro operacoes vocé utiliza elas da primeira série do ensino fundamental
até a universidade e é um conceito que se ndo sabe ndo segue outras coisas ndo adianta pode
mudar algumas coisas, mas ndo consegue seguir

Reg: Bom, agora outra pergunta (4) vocé acha que se faz necessdrio...

Ver: Ah! A questdo de grdficos também. entdo eu usei algumas coisas que eu precisei usar
com eles para o SARESP a respeito de grdficos, que tinha no livro a respeito de grdficos, eu
utilizei algumas coisas de grdfico que eles enxergaram. Porque é matéria também que hoje
em dia a gente coloca em todas as séries grdficos. Ndo necessariamente so na oitava série. E
€ interessante que s6 mudando assim um pouco, que eles viram na quinta série, teve aluno
que viu de quinta série assim que vocé ndo acreditava como eles estavam lendo bem. Talvez
construir eles poderiam ndo construir tdo bem, mas interpretar e perguntar as coisas foi
assim impressionante, muito legal.

Reg: Na oitava série também eles jd construiram mesmo os grdficos a partir dos dados que a
gente trabalhou com os alunos da sétima e eles também falaram assim: O professora sorte
que a senhora deu porque caiu no SARESP. Caiu em todas as séries grdficos e o segundo
estava trabalhando comigo também grdfico e também utilizou, mas eles também trabalharam
e aprenderam grdficos e utilizaram na prova.

Ver: O interessante que eles estdo assim atentos a algumas coisas, alids, alguns alunos,
porque tem uns que ndo ligam mesmo, mais eles sabem que através dos grdficos eles também
tem que fazer as quatro operagdes, porque sdo muitas coisas maior que isso, menor que
aquilo. Entdo eles tem que usar o qué? As quatro operagoes.

Reg: E muitos chegam para a gente no ensino médio, ndo sabem dividir, ndo sabem
multiplicar com virgula...

Ver: Nao sabe. Na Quinta série aqui, o menino chegou para mim e falou que ndo conseguia
fazer divisdo com dois niimeros na chave e eu falei olhe que toda vez eu faco na lousa para
vocé ver, s6 que ndo tem como eu ficar ensinando vocé toda vez, toda vez eu até ensino, sé
que ndo tem como eu parar com a matéria e ficar com essa operagcdo com dois niimeros na
chave. O que eu sugiro para vocé, vocé tem que fazer duas continhas todo dia e é o vicio, o
vicio ndo... como eu diria quem é bom no futebol, é bom porque? Porque treina todo dia e
quem é bom na matemdtica é o hdbito de fazer e eu jd tinha feito isso com eles um bimestre
inteiro, fazer e me entregar no final do bimestre duas continhas por dia e muitos deixaram
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para fazer no ultimo dia. Falei assim ndo é assim que eu quero. Eu queria que fizesse ao
longo do decorrer do bimestre...

Reg: Mais alguma coisa? Agora a outra vocé acha que se faz necessdrio a continuidade
desse projeto depredacdo do patriménio escolar por pelo menos para o primeiro semestre do
ano 2006? Sim ou Ndo. Explique?

Ver: Eu acho que valeria a pena, porque nos assim acho que foi muito atropelado esta ultima
semana de passar para os alunos, de tentar pegar sugestoes, de esclarecer a eles a respeito
disso. Eu acho que foi muito assim, poderia trabalhar um pouquinho mais que... para que
eles... saberem o porque, porque muitos foi falado acho como foi falado muito rdpido, ndo é
que foi muito rdpido, eu acho que foi um pouco rdpido, entdo fazer uma dindmica com eles
na classe, um teatro, inventar alguma outra coisa, que a escola é o ambiente deles, se eles
ndo preservarem o que é deles... sabe tem muitas vezes que eu acho, ndo é que eu goste de
limpeza, ndo é que eu goste disso ou daquilo, mas é um ambiente sauddvel, ai vocé fala se
vocé fica fazendo isso vocé ndo acha que outra pessoa vai ter que limpar isso que vocé fez e
isso eu acho que nos ndo fizemos. Nos so tratamos do que eles falaram, do que eles fizeram,
mas noés ndo tratamos também do porque... se eles chegam aqui no outro dia e véem tudo
normal, num ambiente super gostoso, mas quem que fez aquilo por eles?

Reg: O que a gente fez a entrevista com as serventes, mas ndo trabalhamos muito em cima.
Ver: Nos ndo trabalhamos, porque realmente ndao deu muito tempo. Ficou bem atropeladinho
um pouco.

Reg: Eu coloquei essa pergunta para o primeiro semestre, porque eu acho que se a gente
conseguisse no primeiro semestre, ndo adianta deixar para o segundo, porque no segundo
vem a FETESC e a gente fica muito atropelada de atividades no segundo semestre.

Ver: E muita coisa. Ou até se desse para a gente fazer hordrio diverso talvez mais para
controlar um pouquinho melhor.

Reg: Para poder trabalhar mais. Eu senti mesmo que no noturno, para trabalhar com o
noturno tem que ter outras estratégias.

Ver: Tem que ter outras estratégias.

Reg: Porque o que a gente fez ndo funciona e eu fiquei até preocupada em levar crianga,
porque quatorze anos as meninas ld... imagina se eu ndo estou junto eles ndo iam nem deixar
as meninas falarem.

Ver: E ndo iam deixar nem falar. Eu ndo conhego a clientela noturna aqui né entdo...

Reg: Vocé nem comenta, porque depois do que eu vi, ndo quero trabalhar aqui a noite ndo,
ndo tenho mais condicoes fisicas e psicologica para agiientar... (5). Que outra tema além da
depredacdo do patriménio escolar seria relevante ser trabalhado com os nossos alunos e por
que? Tem que pensar agora, mais eu acho que a gente vai ter tempo para pensar isso no
comeco do ano.

Ver: Outro tema... mas teria que ser a respeito disso?

Reg: Ndo. Um outro tema que vocé acha que precisa ser trabalhado aqui na escola ou na
comunidade, ndo precisa nem ser na escola. Na cidade de Bauru... alguma coisa com rela¢do
ao ambiente. Esse ambiente mais geral, ndo pensando sé6 em ambiente natural. Pensando em
nosso ambiente cotidiano.

Ver: Respeito.

Reg: Respeito ao qué? Ao proximo.

Ver: Ao proximo. Respeito... Educagcdo. Ndo seria nem respeito... ndo é porque nos que
somos professores que tem que dar educacdo, mas o que estd faltando eu acho, é o respeito
com o mais velho, uma educac¢do ndo é bem educagdo. Agora ndo sei se isso adiantaria
porque eu acho que o respeito com a propria natureza, respeito com 0s outros, é respeito
sabe, com tudo. Por que tem muita gente que ndo tem respeito com ninguém. Entdo é isso que
estd faltando, acho que estd faltando respeito com os outros so que esses outros ndo é so
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pessoas, é respeito com tudo... eu ndo sei se ndo tem em casa, em casa ndo dd. Entdo eu acho
que estd faltando isso, de respeito ao meio ambiente, com as pessoas, com tudo. Porque estdo
degradando tudo, estdo acabando com tudo... Entdo seria assim mais trabalhar o respeito.
Reg: Eu pensei, eu estou perguntando isso para vocés, porque na verdade o que assim é uma
das questoes de pesquisa até minha e de quem me orienta é saber se, por exemplo, a partir da
gente ter trabalhado este projeto e trabalhar mais um semestre, o que seria o ideal, se vocés,
partiria de vocés um outro projeto, vocés trabalhando, por exemplo, sem eu estar
trabalhando. Achei legal trabalhar entdo eu vou fazer um projeto tal e vocé faz um projeto
inspirado por esse outro projeto que nos jd fizemos, vocé acha que teria condicoes de num
futuro proximo vocé pensar num projeto e trabalhar com seus alunos, mas, mais autonoma,
sem estar a Regina por perto, entendeu. Se vocé faria isso? Por exemplo, vocé faria um
projeto sobre respeito?

Ver: E faria.

Reg: Faria, independente de ser mestrado ou doutorado, mas vocé faria.

Ver: Vocé sabe que eu ndo sou muito chegada em doutorado...

Reg: Sim, por isso que eu estou falando. Sem isso. Para a escola.

Ver: Para a escola. Esse ano eu participei do ensino religioso. Na realidade o ensino
religioso ndo tem nada ver com a catolica, espirita era tudo né... Entdo eu senti que eu queria
fazer alguma coisa, mas eu estava sozinha. Sozinha também tem hora que é dificil.

Reg: Acho que com um grupo é legal.

Ver: Com grupo é legal, mas agora sozinha é dificil. No meu ponto de vista eu ndo tenho
projeto , mas eu tentei trabalhar com eles na medida do possivel o que eu aprendia ld eu
tentei nas salas que eu dava aula. Eu ndo tinha uma abertura, por exemplo, no HTPC para
falar com todo mundo, 6 vamos fazer isso.

Reg: O que seria o ideal.

Ver: O que seria o ideal. O que falta o que eu acho na escola, ndo é questdo da coordenagdo,
dd gente ter um pouquinho mais de entrosamento porque saber o que acontece por trds
desses alunos. Porque tem muitos ai que a gente ndo sabe que a gente ndo sabe e a gente
trata talvez que se agente tratasse um pouquinho a menos assim, mudaria completamente e
diferenciaria na escola.

Reg: Vocé acha que ele estd precisando um pouquinho mais de atengdo, falta de carinho, estd
com algum problema.

Ver: Se vocé sabe o historico, eu ndo sei que jeito que a gente poderia fazer isso porque é
dificil numa escola grande. Porque ai envolveria até essa historia do respeito também.
porque tem muitos ali que se vocé sabe a historia de vida vocé muda completamente o teu
ponto de vista... ndo deveria ser assim, mas infelizmente a gente é humana, agente é humana
e sabe vocé quer dar um a geral.... e erra. Entdo o que acontece entdo musica do Roberto
Carlos, e erra. Por exemplo, vocé tenta fazer alguma coisa numa sala, e eu jd to falando se
eu conseguisse 1“ eu jd to feliz, porque 10 anos de magistério que eu tenho eu to assim tem
hora que eu to frustrada porque eu ndo consigo atingir todos, mas tem muitos ali que dd do
se vocé a historia de vida dele para trds nosso, mas ele conseguiu muita coisa, conseguiu
muita coisa. Entdo por isso que eu fico meio assim.

Reg: O Vera vé se vocé quer falar mais alguma coisa do projeto tal. As perguntas eu jd fiz até
algumas extras aqui... porque na verdade entrevista é legal porque conforme vocé vai
respondendo eu vejo alguma pergunta que dd para fazer a partir da tua resposta. Eu fiz mais
perguntas do que as que eu tinha separado.

Ver: Entdo eu achei interessante o trabalho sabe assim, eu acho que para eles também foi
interessante. Teve muitos que trabalharam com dinheiro para ver o que pode ser gasto so
aquilo que eu falei mesmo que a gente poderia ter trabalhado um pouquinho mais sé alguma
coisa mas foi pura falta de tempo mesmo que atravanca muito as coisas. Matemdtica é muito
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atropelado, é muita coisa que vocé tem que passar é muito conteiido para pouco tempo e ai
fica atropelado.

Reg: E a mesma coisa de manhd nas oitavas. O segundo ano caminhou bem, mas as oitavas
séries é dificil. Tenho problema de ser criangas, tem que cuidar de outras coisas além da
parte de contetido dentro de uma sala de aula.

Ver: Por isso que eu estou falando se a gente trabalhasse so a respeito de contelido...

Reg: Nenhum dia, vocé ndo consegue.

Ver: Vocé tem que trabalhar cidadania, vocé tem que trabalhar tudo. Eu falo que no fim a
gente ¢é psicologo aqui também.

Reg: Td bom. Obrigada Vera. No ano que vem nos provavelmente vamos continuar.
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ANEXO M

ENTREVISTA FINAL COM A MARCIA - 15/12/2005

A professora ndo quis ser filmada e nem que sua fala fosse gravada consegui gravar
(escondida) a partir da questdo 3.

A primeira pergunta ela respondeu que tinha participado do projeto quase nada, apenas nos
levantamentos e pesquisas. A Segunda ela responde que logico. Fala sobre a conscientizagdo
e entende que o ambiente que estamos trabalhando é o ambiente escolar.

Regina: ...Tem que fala né.

Marcia: Eu ndo faco porque eu ndo vou fazer mestrado nem doutorado, nem especializacdo,
ndo quero nem diregcdo, nem coordenagdo, por isso, eu ndo gosto de fala...

Regina: Agora outra pergunta Madrcia: Que conteiidos matemdticos fosse acha que foram
utilizados no desenvolvimento projeto?

Marcia: Operagcoes matemdticas.

Regina: Operacoes matemdticas, na sétima série né. Vocé percebeu que eles participaram
assim que...

Marcia: Alguns.

Regina: Foi importante eles trabalharem assim coisas... Bom porque nossos problemas sdo
problemas cotidianos usando a matemdtica para analisar esses problemas?

Marcia: A com certeza. Eles colocaram a matemdtica na prdtica, aplicaram...

Regina: Eu perguntei inclusive para a Vera se ela tinha trabalhado outras coisas fora isso .
Ela trabalhou também com grdficos, vocé ndo trabalhou, né. Ela falou que trabalhou um
pouquinho com grdficos com eles também a partir do que a gente fez.

Marcia: As minhas turmas fizeram montagem em grdfico para apresentarem em outras salas.
Eu trabalhei com grdfico dentro do contelido matemdtico ndo especificamente no projeto.
Regina: Td. Agora oh, a quarta, vocé acha, agora é independente se vocé fala se vai
participar ou ndo, se seria necessdrio a gente dar uma continuidade para esse projeto pelo
menos para o primeiro semestre de 2006, a questdo da depredacdo do patrimonio?

Marcia: Acho que seria sim.

Regina: A gente trabalhou muito...

Marcia: Ndo sei, é que eu estou muito estressada este fim de ano Regina. De repente ano que
vem € outra historia, mas se eu tiver que falar eu ndo quero.

Regina: Ta.

Marcia: Com certeza porque acho que comegou e agora se parar é uma judiagdo.

Regina: Porque a gente pensa o seguinte foi meio rdpido, a gente podia retomar eles
passando nas salas, preparar outras atividades, até a Vera comentou...

Marcia: A conscientizacdo de ndo depredar. De manter... Até podia ir um pouco mais além
do que o ambiente escolar.

Regina: Eu perguntei em outra pergunta que eu também achei que outro tema sabe a gente
podia trabalhar?

Marcia: Ah, eu acho que com a questdo do lixo.

Regina: Td, vou marcar aqui jd. Era a outra pergunta. Porque é o seguinte, eu perguntei
para a Vera também, se vocé, por exemplo, eu ndo estou na escola mais ano que vem eu
consigo uma universidade ld na Bahia e eu vou embora. Ai vocés jd fizeram um trabalho
desse comigo, se vocés teriam por propria vontade de vocés, se vocés fariam um projeto ...
sobre o lixo, por exemplo, vocés fazendo o projeto, independente de mestrado e doutorado.
Um projeto para a escola. Se vocés fariam. Sem eu estar aqui. Porque o que me preocupa, é
assim, se eu consegui assim plantar uma sementinha? Porque o professor de matemdtica a
gente fica muito tempo na sala de aula, conteiido, e ndo faz outras coisas. O que eu vou
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analisar realmente nessa pesquisa depois do semestre que vem e se eu consegui fazer com
que vocés fossem estimuladas a continuarem esporadicamente com outros projetos dentro da
escola.

Marcia: Eu quando aceitei entrar, a intencdo, era trabalhar muito com informdtica, porque
eu acho que esses grdficos essas tabulacoes teriam que ter sido tudo feito no computador e
estar trabalhando principalmente o excel dentro.

Regina: E o que que vocé acha, no ano que vem, por exemplo, vocé aproveita isso e
continuar trabalhando com isso.

Marcia: Enquanto tiver meia diizia de computadores e 2 funcionando bem...

Regina: Nao adianta.

Marcia: Eu acho que é meio invidvel.

Regina: S6 que eu espero que a Dona Elida consiga para a gente mais computadores para o
ano que vem.

Marcia: Se os que estivessem ai tivessem em perfeito estado todos com mouse até daria para
vocé trazer e dividir né... Enquanto um tabula o outro...

Regina: O outro vai fazendo as contas...

Marcia: Jd que ndo tem a disciplina informdtica aqui a gente poderia colocar, até mudar ai
Educagdo Matemdtica informatizada, ndo sei.

Regina: Uhh. E que na verdade a questio da Educagdo Ambiental, até vou esperar vocé
mandar o seu questiondrio 1° ele vai ser ...Fala.

Marcia: Que vergonha!

Regina: Ele ndo vai ser o verdadeiro porque na verdade vocé jd passou por todo um
processo. Entdo ele ndo é aquela sua primeira idéia antes de vocé participar, entendeu?
Marcia: Sou um relaxo mesmo.

Regina: Ndo, ele vai ser um questiondrio jd, como a gente fala, viciado, porque vocé jd fez o
negocio. Entdo fica mais fdcil responder agora do que como a Cristiane e a Vera que
responderam ld na frente, né, antes delas fazerem. Mas ndo tem problema na verdade eu vou
até colocar que foi entregue depois entdo assim ndo é um questiondrio puro, vai ser um
questiondrio mais viciadinho. Vocé inclusive vai responder a sete dizendo que antes disso
vocé ndo tinha feito, quando eu pergunto das atividades interdisciplinares. Porque eu queria
saber de vocés o que que era a Educacdo ambiental antes do projeto e depois do projeto. Se
eu de perguntasse para vocé agora o que que vocé entende por Educacdo Ambiental que que
vocé ia me responder depois? Se fosse Educacdo Ambiental, pode até ser Educagdo
Ambiental na escola o que que vocé responderia?

Marcia: Sei ld. Regina.

Regina: E uma coisa diferente do que quando eu perguntei para vocés antes da gente fazer
ndo é ? Se vocé for pensar assim... Deixa eu ver, tem mais alguma coisa que vocé queira
falar?

Marcia: At eu sou travada para essas coisas.

Regina: Madrcia, se eu falar para vocé que vocé estd se saindo super bem, vocé ndo vai
acreditar.

Marcia: Sou super travada.

Regina: Que que vocé achou do projeto assim geral agora, para fechar ? Porque a gente jd
colocou precisa uma continuidade, porque eu acho também projeto pontual nem sempre
funciona ele tem que ser um projeto a longo prazo...

Marcia: Eu acho que deu um dnimo diferente para alguns alunos, por exemplo, o Jubiliano
ficaram assim lisonjeados de verem o trabalho deles serem expostos, serem escolhidos... Eu
acho que é importante também porque desenvolve justamente isso que eu ndo tenho. Na
minha época eu era uma crian¢a muito podada na escola, por isso que hoje eu tenho alguns
blogueios.
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Regina: Eu jd era o contrdrio eu sempre participei das coisas e isso ajudou mesmo
realmente.

Marcia: Eu tentava viu, mas o professor...

Regina: Ah. Os professores tem mania de escolher os que eles véem que tem facilidade e ndo
dd chance para os que ndo tem ...

Marcia: Mas eu sempre fui muito falante, falante, falante...

Regina: So na hora do puiblico?

Marcia: Ndo, ndo tinha vergonha. Eu queria participar de tudo e como so eu queria
participar de tudo, ndo vocé jd fez. Ai eu comecei, depois da oitava série eu passei a ter
dificuldade...

Regina: Olha! A gente pode estar fazendo isso com nossos alunos e ndo estar percebendo.
Marcia: Eu acho que inclusive apresentar o trabalho na frente, tem que estar desenvolvendo
isso. Que é uma dificuldade e que é uma judiagado...

Regina: Olha Mdrcia a manhd e tarde recebeu eles muito bem. Eu achei que o pessoal
prestou atengdo. A noite é que foi mais complicado, eu vim com a 8° A a noite. A noite o 2°
ano eu tive que ficar brava, ai eles prestaram aten¢do, o 3° tava tudo bem no final um menino
foi muito mal educado, grosso comigo e com as meninas que eu sai e falei olha eu ndo vou
continuar porque vocé estd fugindo do assunto. Nos saimos da sala. Entdo a noite talvez a
gente tenha que trabalhar por exemplo, a sétima vai ser oitava, a oitava vai ser primeiro,
pega um pessoal, primeiro ano para que a gente consiga cativar o pessoal do noturno porque
o noturno é a maior dificuldade. Eles sdo os mais resistentes. E de repente sdo os que mais
Jazem por isso, mais depredam a gente ndo percebe, por isso talvez sejam os mais resistentes
também.

Marcia: Com certeza.

Regina: Porque a criangcada ainda tem medo da punicdo, mas no noturno ndo tem medo.
Marcia: Eles véem pivetes, eles acham que tdo escutando conversa de pivete.

Regina: E eram meninas que vieram a noite, meninas boazinhas da oitava série... Eu fiquei
chateada. As meninas, nossa professora aquele menino... Eu falei, gente ele foi muito
corajoso, inclusive, ou sem vergonha, porque eu tava com uma camera filmando e ele falou
para a camera tudo o que ele me falou. Que eu vou passar para a fitona agora nas férias e eu
vou mostrar para vocés no comeg¢o do ano aquele Eclesidstico... o quanto ele foi mal educado
comigo, a professora substituta tava ld no que eu sai eu vi que a professora...

Mrcia: Devia mostrar para a Elida...

Regina: Eu vou mostrar.

Marcia: Agora devia mostrar, antes da formatura .

Regina: Serd que ela vé ? Eu tenho a fita para mostrar. Dd para ela ver naquela
camerazinha. Ela td aqui no filminho da camerazinha dd para assistir.

Midrcia: Precisa colocar os momentos...

Regina: Ele falou assim porque esses professores nossos so faltam soé vem substituto aqui e
eu tenho que vir aqui escola? O que isso tem a ver com depredag¢do com o que nos estamos
fazendo. Ele ficou fazendo umas perguntas que ndo tinha a ver com isso. Ele estava
incomodado com outras coisas.

Marcia: Ele estava achando sabe o que, que vocé ia colocar na televisdo isso.

Regina: Provavelmente. Provavelmente.

Marcia: Ele se acha!

Regina: De manhd e tarde eu acho que nos vamos conseguir fazer um trabalho legal. Mas a
noite eu tenho receio...

Marcia: Sabe uma coisa que eu achei legal também trabalhar que tinha que ter mais no
Ensino Fundamental é esta parte de Estatistica.

Regina: Estatistica. Eles adoram!
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Lucas: Dona Elida falou para vocé?

Regina: Jd vou ld falar com ela.

Marcia: O que que aconteceu?

Regina: Ela fez nés volta todo o conselho da oitava série. Que ndo pode reprovar aluno de 3
disciplinas, passou todos os meninos... que nos tinhamos retido no Conselho. Nos ficamos
chateado, mas é Diretora né. Depois nos vamos ld... A parte de Estatistica que vocé estava
falando, a oitava série adorou...

Mrcia: E porque a leitura grdfica eles tem muita dificuldade e eu vejo Regina, aluno do
terceiro ano que ndo sabe fazer porcentagem assim 10% de 200.

Regina: Coisa que vocé faz de cabega.

Marcia: E que é trabalhado nas séries...

Regina: A gente trabalha um pouco na sétima e na oitava, no segundo.

Marcia: Eu gosto de trabalhar muito com grdfico, pode ver as minhas provas é tudo em cima
de grdfico.

Regina: Este bimestre todo mundo melhorou nota comigo porque foi grdfico, metade da
prova da oitava e do segundo.

Marcia: Eu acho muito importante leitura grdfica e interpretacdo. Eu até eu falei disso
agora, mas sei ld, de repente podia ser até um assunto mais abrangente né que envolva mais
matemdtica até.

Regina: Eu acho que estd bom né Mdrcia eu jd anotei bastante coisa aqui e perto do que
vocé disse que estava nervosa.

Marcia: Ndo é nervosa...

Regina: Falou super bem.

Marcia: Acha. Eu sou péssima...
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ANEXO N

REUNIAO MARCO/2006

Reg: Deixa eu recapitular o que a gente fez, eu tenho marcado algumas coisas aqui. NOs
terminamos, mas a ultima coisa que eles fizeram foi apresentar para as classes. A unica coisa
que falta eu transcrever sdo essas apresentacoes. Porque por causa de negocio de cidmera eu
tive que devolver aquela filmadorinha. Entdo aquela fitinha ficou faltando um pedacinho. Por
que todas as reunioes eu jd transcrevi, a com a Dona Elida, com as serventes, tudo, tudo, que
a gente fez estd tudo escrito... Bom ai entdo faltou essa, o resto esta tudo transcrito, até eu
posso trazer para vocés darem uma olhada nas transcricoes, vé o que vocés acham se estd
legal, as reuniées nossas... Aquelas perguntas que vocés fizeram com os alunos estdo aqui,
isso eu ndo mexi, ndo deu tempo nas férias... A Cris me entregou as que ela fez. A Cris ndo
estava com nos direto mas ela fez a pesquisa. Ela deu uma tabulada. Que era por que as
depredagoes ocorrem na escola? Tem aqui os da sétima separado e os da oitava entdo a
gente teria que dar uma tabuladinha podia ver se segue o esquema do que a Cris fez e tal. Dd
para a gente tabular para ter uma idéia e ver o que acontece. Agora que eu queria perguntar
para vocés é o que vocés acham que a gente faz para fechar isso, a partir disso que estd
aberto. Tem essas coisas que nds ndo vimos que estd em aberto, tem o que vocés falaram nas
entrevistas, vocé e a Vera é que a Cris eu ndo acabei fazendo, mas depois eu vou fazer umas
perguntas para ela. Porque eu lembro assim vocé sugeriu que continuasse e que tinha que
fazer um projeto que trabalhasse com estatistica que eles gostam e mais alguma coisa...
Preciso trazer para a gente olhar e Vera sugeriu que eles pudessem fazer teatro,
apresenta¢do falando disso ...

Cris: Teatro é uma boa eu acho.

Reg: Eu pensei, quando eu lembrei do material, que a gente pegasse, por exemplo, o
primeiro, as oitavas, para ver se eles conseguissem tabular com a gente para apresentar
também graficamente, fazer um painel, ai passa de novo nas salas para apresentar, tal. S6
rever o periodo da noite e vé como a gente pode fazer. Vocé que estd dando aula ld, de
repente vocé levar os alunos para apresentar e ndo eu que ndo era professora... Por que eles
ndo entenderam muito o que uma professora que ndo tem nada haver com a gente veio aqui
com alunos de outro periodo. Vocé trabalha com eles vai os alunos seus da manhd aqui as
oitavas com vocé a noite apresenta no hordrio da tua aula, que ai eles acabam entendendo as
relacoes, que ficou meio jogado... Vera vocé lembra o que vocé falou? Ah lembrei a Vera
falou que queria um projeto de respeito. Mas eu acho que a gente tem que fechar primeiro
antes de pensar em um proximo projeto... Vocé falou respeito com tudo.

Ver: Com tudo.

Reg: Eu estou sentindo assim, o primeiro ano, ndo sei se vocé estd sentindo isso porque vocé
vai pouco ld. Eu vocé cinco vezes, o 1° B e o 1° A eles ndo tem respeito pelos professores e
nem pelos colegas tem colega querendo aprender e eles ndo tem nem ai por que eles querem
conversar, ndo pdra para ouvir nada...

Cris: No 1° B tem duas ou 3 alunas com problema, ndo com problema comigo, mas assim,
semana que vem eu dei recado e semana que vem eu ndo sei como vai ser.

Reg: E aquela era a 8° B complicada.

Ver: Por exemplo, tem duas alunas que eu ndo sei quem é, que foram assistir minha aula...
Chegaram ld e ficaram assistindo aula. Ai eu disse vocés ndo sdo daqui. Elas estavam
chamando a atengdo por que estavam chupando pirulito e eu vi que ndo tinha nada haver.
Agora teve outro aluno que assistiu minha aula, quietinho, ele copiou tudo, fez tudo, sé que
era do 1° B. Assistiu duas aulas ficou quietinho. O menino ficou quietinho e tanto que eu
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tinha trazido mimeografo ndo sei o que e tinha um que tava fazendo como que chama treco?
Aluno que td de PPP.

Reg: RAE. Ah ndo, no Ensino Médio é PPP.

Ver: Que ele ia fazer aula de PPP e ele estava assistindo a aula. Entdo para vocé eu ndo
sabia, porque eu contei 35, para vocé semana que vem eu posso até trazer, mas hoje eu ndo
trouxe. So que esse outro do 1° B passava as folhas desse para ele, no final que eu fiquei
sabendo... Falei gozado, entdo vocé td fazendo PPP, porque eu tenho uma péssima mania de
ficar vendo todo mundo, né. So que vocé ndo estd na lista.

Reg: Olha! Eles sdo folgados quando eles ndo conhecem o professor eles folgam. Mas se eles
conhecem, eles folgam também porque eles sabem nosso ponto fraco. Eles sabem que eu fico
louca se comeca conversagdo ai eles aproveitam ld no 1° B comigo.

Cris: Voltando aqui, como é que nés vamos fechar aqui.

Reg: Sobre depredacao... E 15 para 1 que acaba, né.

Ver: Hoje também?

Reg: Todo dia.

Mar: Quando vai ser o terceiro HITP?

Reg: Isso que eu ia perguntar.

Mar: O meu vai ser hoje... Vou fazer tudo hoje.

Reg: No caso, se precisar alguma coisa. So tenho dois, mas eu tenho janela, né. Eu acredito
que na hora de fazer esse projeto em comum na hora da minha janela eu vou com vocé ld na
oitava eu vou no primeiro, eu vou fazer trés assim por causa da janela... Tem umas questoes
que eles responderam para a gente poder tabular, a Cris tabulou um pouquinho... Vocés
querem que eu tabule, a gente pode dividir cada um tabula um pouquinho, para que eles
possam depois... Ou a gente pede para eles em classe. O que vocés acham, a gente faz ou
eles?

Cris: Eu acho melhor a gente fazer.

Reg: Depois eles fazem os grdficos.

Cris: Dd na mado deles pronto so para eles montarem o grdfico, porque eles ndo vao dar
conta... Vai falta coisa... E falta de costume!

Reg: Porque os grdficos para eles apresentarem, eles vdo saber, porque eles fizeram. Eles
vdo apresentar legal. Esse bolinho, se eu ndo me engano, é so 7° série, ndo tem oitava.

Cris: Montagem de teatro que vocé tinha sugerido. Foi a Vera que sugeriu?

Reg: Foi na sua entrevista final. Quando eu ouvi, eu também ndo lembrava, vou trazer
escrito as entrevistas, que eu digitei..

Cris: Eu acho uma boa fazer isso daqui e apresentar, em sala por sala, por exemplo, a gente
retine, as trés quintas, e grupo do 1° colegial, monta o teatro, monta as falas, a
representagdo, tudo, ai a gente pode marcar com eles periodo contrdrio, reline as quintas,
ndo sei quanto dd o tempo de teatro. As quintas assistem. No outro dia as sextas, no outro dia
as sétimas, no outro dia eles apresentam para as oitavas e pro colegial.

Mar: Vocé fica a semana inteira trabalhando com eles? Ndo seria interessante juntar quinta
e sexta...

Cris: Mas sdo 3 quintas, 3 sextas...

Ver: Mas, eu entendi o que ela quer falar...

Mar: Porque a gente fica com um tempo enorme para fechar esse projeto e deixa de fazer um
outro.

Cris: Tudo bem, eu dei uma idéia.

Reg: Eu também acho que a gente tem que conseguir concluir legal...

Mar: Principalmente porque a gente jd tem que ir se programando para aproveitar esse
material para a feira...

Reg: Para a FETESC
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Mar: A gente jd tem que ir guardando material para ndo ficar aquela loucura, aquela
correria. Entdo, ndo sei de repente, usar 2 ou 3 dias.

Reg: Concentrar.

Mar: Concentrar, ou entdo fazer antes do intervalo uma turma, depois do intervalo, outra
turma... Para fechar em dois dias.

Vera: Entdo, por exemplo, nas duas primeiras aulas seria quinta série, nas duas do meio as
sextas, e nas duas tltimas as sétimas.

Reg: De manhd a gente faz isso também. A oitava e primeiro vdo estar preparando...

Mar: A gente mata em um tnico dia e eles ndo se cansam. A questdo de vestimenta, tem que
se vestir, se tiver que se pintar... Sendo fica todo dia, aquela bagunca, vocé ndo consegue
fazer nada...

Cris: A gente fecha isso em menos de uma semana. A gente, por exemplo, pode pegar na
segunda feira tarde, na terca-feira faz manhd e na quarta faz a noite.

Reg: A gente tem que preparar o teatro também, né!

Cris: Sim.

Mar: Até a elaboragdo do teatro deixa para eles, a gente orienta...

Reg: Eu ia sugerir que as oitavas como elas vdo ver grdficos, mas para frente, nem que
adiante um pouco... Eles apresentam a tabulagcdo do que era a sétima deles, o que a sétima
série fez, a 8° A e 8° B que é os meus primeiros ta aqui comigo. E tem uns extras que é de
outras classes que estd aqui comigo, porque ai fica uma classe que apresenta os grdficos com
as respostas que eles mesmos deram, o primeiro apresenta o deles e fica esse extra que a
gente pode pedir para alguém fazer ou nés mesmos fazemos para apresentar. Porque na
verdade nés somos um grupo de pesquisa-acdo, o que a gente faz? A gente estuda, a gente até
chegou a estudar um pouco, a gente estuda, planeja e age. Entdo, nds também somos
participantes do projeto, ndo é so os alunos, os alunos estdo colaborando, mas se a gente
precisar fazer alguma coisa nos também podemos fazer. Que a pesquisa-agdo inclusive ajuda
a gente na hora da aula, as vezes a gente fala do nosso projeto da FETESC de repente pode
ser que a gente estd conseguindo trabalhar assim, tendo idéias juntas, porque o ano passado
a gente jd teve um periodo sempre junto, discutindo... Entdo comeca a conseguir trabalhar
melhor em equipe né... A pesquisa-acdo ajuda nisso também. Vocés ndo sabem o que é a
pesquisa-agdo, mas vocés estdo fazendo. Desde o ano passado. Eu ndo chego aqui é falo
vamos fazer isso, eu sempre pergunto o que vocés acham que nos podemos fazer?.

Mar: Eu sou um exemplo, eu jd estou até falando com o “negocinho ligado” ...

Cris: Pois é né!

Reg: Vamos fazer isso, ndo. O que vocés acham que nos devemos fazer? Porque se eu vou
chegar aqui com um projeto pronto ndo é pesquisa-acdo, pode ser uma pesquisa qualitativa,
porque a gente se interessa pelos resultados, tudo... Mas ndo é uma pesquisa que é planejada
com todas as professoras envolvidas. Entdo eu acho que o grupo estd caminhando bem, eu
acho que nés vamos caminhar no sentido assim, mais projetos que a gente tenha que fazer as
nossas dificuldades vdao diminuir, porque a equipe aprende a trabalhar junto, vai crescendo.
O Luiz é um cara que se tiver que trabalhar com a gente também vai trabalhar porque é um
cara que trabalha hd muitos anos com pesquisa a¢do, com os alunos dele no mestrado, agora
ele estd fazendo um negocio no doutorado que caminha por isso... Esse negocio de trabalhar
em equipe vocé tem que aprender a aceitar a idéia do outro, né, as vezes entende que vocés
ficam bravas que ndo querem mais lé, vocé vai entender a outra pessoa, ninguém é igual. Ndo
€ tudo mundo que vai querer estudar feito um louco, um texto, fazer isso, fazer aquilo... Ndo
tem jeito. Vocé faz a da sétima Mdrcia? Tabula. De tarefa da sua terceira HTP?

Mar: Como assim?

Reg: Vocé ndo falou que vocé vai fazer sua terceira HTPC hoje? Ndo, estou brincando ndo
precisa ser hoje. Até esta semana se vocé terminar estas tabulacoes. Todas as sétimas estdo
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ai. Eu vou fazer a das oitavas... Tem bastante, a ndo ser que vocé queira dividir com ela, ndo
sobrou muito para ela.

Mar: Dd a sétima A ou B para mim que dai eu jd conheco os alunos... A gente vai tabular
pelas perguntas?

Reg: Isso, mais ou menos que tipo de resposta que teve, como a Cris fez. Vocé termina ai,
vocé comegou, eu estou com a oitava. Oh como é que ela fez... Ele fez algumas categorias que
apareceram e foi marcando, fica fdcil depois que vocé vé algumas que apareceram direto.
Vocé estabelece categorias depois vocé marca.

Marcia: Ndo so quero um. Vocés querem me matar...

Reg: Ndo tem muito nesta sétima B...

Mar: Eu estou fazendo a prestacdo de contas da escola da Familia...

Ver: Dd aqui que eu faco. Dd aqui que eu faco tudo.

Reg: Nao, deixa um pouco para cada... eu estou com a oitava e a oitava tem bastante!

Mar: Alids, eu acho que vocé realmente tem razdo, tem que ser uma pessoa so para as 3
sétimas.

Reg: porque vai tabular junto...

Vera: Vai tabular junto. Dd aqui.

Mar: Deixa que eu fago.

Vera: Dd aqui.

Reg: Depois vocé vai trabalhar na sala o que ela fez, porque vocé é que vai ter que fazer na
oitava... Pode até ser no dia que eu estou de janela, eu te ajudo a montar os grdficos...

Mar: Ndo pode ser esta semana, porque eu tenho que presta conta até dia 15 de marco...
Reg: Entdo vou fazer assim: as sétimas séries estdo com a Mdrcia. Porque a Mdrcia vai
terminar e a Vera vai ajudar na tabulacdo. Vocé pegou os extras, tem vdrias séries ai e eu as
oitavas. S6 que eu vou querer, viu Cris e Vera, que vocé e a Cris ajude nos primeiros.

Vera: Eu entrei duas vezes no primeiro, e aquele primeiro se ndo tiver duas pessoas para
colaborar ndo dad...

Reg: O ano passado, gente, eu sé conseguia porque eu dava as primeiras aulas no 1° B e eles
estavam sossegados. Dar as ultimas nessas classes é o crime...

Cris: Eu dou!

Reg: Vocés duas... Porque eles jd estdo que ndo agiientam mais. Eles sdo criancas na
verdade agitadas essas coisas na verdade eles adoram. Vocés podem ver que os primeiros
anos foram os que melhores foram na gincana. Eles participam, eles fazem, eles tém a
necessidade de externalizar, eles ndo conseguem ficar muito tempo quietos.

Mar: A gente ndo consegue, imagine eles...

Reg: Eu sinto as vezes que eu preciso descer com eles. Senta aqui fora na mesa... Se ndo eu
ndo consigo fazer nada, estd muito extenso o conteido dos primeiros...

Mar: O que eu estou falando para a gente terminar agora... O mais breve possivel.

Reg: Ndo, no outro semestre a gente tem o outro projeto.

Mar: De monetdria...

Ver: Porque eu vou tirar licenca Prémio e vou sair em junho.

Reg: Até ld nos concluimos... Jd vou fazer entrevista final de novo... Vou filmar a Mdrcia...
Mar: Eu sou sem vergonha so para falar besteira!

Reg: Entdo nos vamos fechar com este trabalho de graficar e apresentar de novo. Nos vamos
tentar apresentar para todas as salas. A noite a Mdrcia vai coordenar porque ela dd aula a
noite...

Cris: Eu também.

Reg: Vocé. Eles ndo aceitaram muito, porque eu ndo sou professora deles, acho que tem que
ser nos juntas! Quem é professor deles e quem ndo é. Porque eles trataram mal os alunos...
As meninas ficaram com medo, porque é oitava série...
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Cris: Sabe o que eu acho? Os alunos apresentarem para as turmas da manhd e a da tarde eu
acho legal, mas para turma da noite eles tém que ir, mas acho que quem tem que falar somos
nos.

Reg: Tem que falar, sendo ndo adianta. Vai continuar...

Mar: A gente complementa Cris... Eles tém que desenvolver isso!

Cris: A gente comegar...

Reg: A gente poe o primeiro ano para falar que sdo mais velhos... Mas eu acho que a oitava é
melhor falar que o primeiro ano que é mais malandro. A oitava série eu vejo eles mais
responsdveis. Por que eu lembro das sétimas séries que bonitinho que eles faziam o trabalho.
Ver: Esta historia do teatro ali me veio uma idéia, que poderia fazer fantoches...

Reg: Pode ser. Um depredando...

Ver: Porque é chamativo!

Reg: Nos precisamos fazer com que eles facam o texto. Pelo menos um texto da oitava e um
texto do primeiro.

Ver: Seria um teatro de fantoche, por exemplo. Porque teatro eles morrem de vergonha...
Reg: Vamos falar com professora Thais (Educagdo Artistica) para ajudar no teatro...

Ver: Vocé viu o Nelson? Se fosse o Nelson. Vocé viu o Nelson o dia que ele fez um teatro
aqui. Ndo no dia da FETESC, no dia do teatro. Todo mundo ficou prestando aten¢do. So que
0s nossos alunos eles morrem de vergonha. Nos ndo vamos achar artista...

Reg: O primeiro ndo tem vergonha ndo. Pode fazer fantoche a oitava e o primeiro faz
teatro...

Ver: Pode sugerir para eles o que, que eles acham do teatro de fantoches, se eles querem o
teatro, tem que vir deles!

Reg: Eu também acho.

Ver: Eu sugeri.

Reg: Amanhd eu vou chegar para os dois primeiros, vou comentar: lembra do projeto, nos
vamos continuar! NoOs tivemos a idéia de desenvolver o teatro. Eu gostaria que vocés
falassem que jeito vocés querem fazer esse teatro. Vai dd a maior polémica, vou ter o maior
trabalho amanhd, mas eu vou fazer isso. E a Mdrcia pergunta nas oitavas, sobre o projeto
que vai continuar o que eles gostariam de fazer teatro normal ou fantoche? Para ver o que
sai ld. Pergunta isso para eles o dia que vocé for ld para as oitavas A, B e C. O que eles
acham que é legal fazer? Eu pergunto amanhd para o 1° A e B, ela pergunta nas oitavas,
porque as oitavas é so ela, mas depois na hora da janela eu apareco por ld. Nem que eu
tenha que vir numa sexta para ajudar, eu venho. Porque eu ndo trabalho de sexta para
estudar mesmo na sexta, fazer o doutorado. Fecho serd?

Cris: Fecho.

Reg: O plano eu vou mandar para vocés duas hoje ou amanhd... Eu inclui o projeto no texto
sem falar do projeto, no do primeiro eu coloquei Educagcdo Matemdtica e Educagdo
ambiental e o dos Numeros e no do segundo e do terceiro eu coloquei que vai ter projeto de
matemdtica Financeira que eu estou pensando, porque na verdade vai ter matemdtica
financeira para o 1°, para o 2° e para o 3°, aquela nossa idéia ld... Ndo vai ter estatistica
para ninguém so nas oitavas. Eu estava pensando que a gente pudesse fazer um projetinho
que eles pudessem analisar, pega o jornal tem, vem descontos 3%, que eles pudessem
analisar aqueles jornais que vem com promogdo de loja ou juros que vocé tem que pagar
quando vocé paga a prazo.

Mar: A gente pode até estar inserindo a estatistica ndo como estatistica em si, mas a parte
grdfica.
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ANEXO O
QUESTIONARIO APLICADO DIA 7/12/2005
8°A
1) O que voceé achou do projeto sobre a depredagdo do patrimdnio escolar?
a) Interessante ou legal — 12 respostas
b) O dinheiro podia ser usado para outras coisas — 1
c) Saber o quanto foi gasto — 3

d) Ajudar a escola— 1
e) Conservar nosso proprio ambiente — 1
f) Devia ter sido feito antes — 1

2) Otimo — 1

h) Conscientizar que é negativo para a populacdo e para a escola - 2
1) Saber o quanto foi gasto para melhorar o ambiente escolar — 3
1 Ter nog¢do dos gastos com arrumagdes de coisas que os proprios alunos

estragam — 5
k) Bom ou muito bom — 5
) Aprendi mais sobre matematica — 1

m) Bom para que as pessoas ndo quebrem a escola — 1

n) Saber o que foi feito na escola — 1
0) Ajudou no comportamento e na disciplina dos alunos. — 1
p) Mostrou que a diretora se importa com a escola, seguranca e bem estar

mesmo sem os alunos merecerem. - 1

qQ) Importante — 1

r) Saber que os pais pagam através de impostos - 1

S) Ficam por dentro dos problemas — 1

t) Conscientizar que ndo podemos gastar todos os anos esse dinheiro. 1
2) Que contetidos matemadticos vocés utilizaram neste trabalho?

a) Griaficos. 24
b) Graficos de barras 1

) Porcentagem 1
d) Contas (operagdes basicas) 9
e) Gastos da escola 1

f) Mais 1
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3) O que poderia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumagdes da escola

realizadas em julho deste ano?

a) Quadra 6

b) Comprar computadores 14

c) Nada, porque ficou bom, dinheiro bem aproveitado 6
d) Pintar a escola 4

e) Pintar o muro 1

f) Muitas coisas 1

2) Arrumar a aparéncia da escola 1

h) Festas, festivais 5

1) Arrumar os banheiros 1

1 Comprar bolas 1

k) Materiais para aulas diferentes 1

1) Coisas novas 1

m) Gostou do portdo eletronico (seguranca) 1

n) Comprar mais mesas e bancos para o refeitério 1
0) Formatura da 8° série. 1

p) Laboratério 1

q) Melhorar a merenda 1
r) Investir na seguranca 1
S) Comprar livros para a biblioteca 1

8°B

1) O que vocé achou do projeto sobre a depredacao do patrimonio escolar?

a) Muito bom, bom ou legal — 16 respostas

b) Conscientizac¢do dos alunos em relacdo ao cuidado da nossa escola, ndo
depredar. 2

c) Gastos com os concertos devido as depredacdes que os alunos fazem,

vandalismo. 5

d) Interessante. 5

e) Informar-se sobre as despesas da escola — 8

) Alunos saberem que nao estdo nas ruas estao na escola — 1
g) Conservar nosso proprio ambiente — 2

h) Ensinou a dar mais valor — 1
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Otimo — 1

Conscientizac¢do dos alunos, ndo depredar a escola. 3

Aprendizagem da classe em construir graficos e aprender na pratica —1
Otimo. 1

Mostra o zelo que os administradores tem com nosso patrimonio.
Idéia inteligente. 1

Aprendemos a dar valor a nossa escola. 1

Péssimo. 1

Nao sei responder. 1

2) Que contelddos matematicos vocés utilizaram neste trabalho?

a)
b)
9)
d)
e)
f)

g
h)

Griéficos. 25

Griéficos de barras 4

Griéficos de colunas 4
Graficos de segmentos 1
Contas (operacgdes basicas) 13
Célculos matematicos 2
Perimetro 1

Nao responderam 2

3) O que poderia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumacdes da escola

realizadas em julho deste ano?

a)
b)
9)
d)
e)
f)
g)
h)
1)
),
k)
)
m)

n)

Construir a quadra 8

Comprar computadores 4

Arrumar os computadores 1.

Gastos bem utilizados 6

Pintar as classes, pintura da escola. 3
Arrumar as coisas ruins 1

Festas, eventos. 4

Arrumar os ventiladores 1

Compra de materiais poliesportivos, materiais para Educacao Fisica 6
Compra de materiais para a escola 1
Terminar de colocar toldos 2

Colocar bebedouros no piso superior. 1
Reforma na sala de computadores. 1

Fazer cal¢ada. 3



Investir em informatica. 1

Investir na merenda 1

Comprar livros para a biblioteca 3
Nio sei dizer. 1

Fazer uma cantina 1

N3ao respondeu. 1
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ANEXO P

15/05/2006 - DIVULGACAO DE ALUNAS DO 1°.A PARA ALUNOS DA TELES SALA
(REUNIMOS 2 TURMAS EM UMA SALA)

Prof*. Regina: Pessoal boa noite. Eu sou professora Regina, eu trabalho aqui de manhd,
alguns ja me conhecem, sdo pais de alunos nossos, ou viram a gente aqui a noite. NOs
desenvolvemos o ano passado e este ano um projeto que é “A depredacdo do patriménio
escolar”, no ano passado teve muita coisa estragada na escola, Dona Elida fez algumas
reformas, em julho, tiveram um gasto muito elevado, nos vamos apresentar para vocés
também isso. E nos apresentamos a noite o ano passado so para o Ensino Médio e ndo a tele
sala, ai eu falei assim a gente tinha que apresentar para a tele sala também. Vocés também
utilizam aqui, vocés estdo também estdo todo dia aqui na escola de alguma forma. Entdo elas
vdo falar para vocés o que elas fizeram este ano e completar o que foi feito ano passado. Na
verdade esse projeto ele faz parte do meu projeto de doutorado, eu sou doutoranda na
UNESP. Todas as professoras de matemdtica da escola, as 4 efetivas, participam também,
entdo é um projeto em comum com as professoras de matemdtica. E as alunas dos primeiros
anos que ano passado eram as oitavas, as sétimas séries que este ano sdo as oitavas
participaram. Entdo era ano passado 3 sétimas e 2 oitavas. Este ano sdo 3 oitavas e 2
primeiros, continuou pelo menos neste primeiro semestre. Se vocés quiserem fazer alguma
pergunta depois que elas falarem, se elas ndo esclarecerem eu esclareco. Obrigada.

Jéssica: Bom a gente...Ano passado, nos fizemos um trabalho com a professora Regina sobre
a depredacdo da escola e o que poderia ter sido arrumado com o dinheiro se ndo fosse feito
essa reforma na escola e fizeram também uma pesquisa para saber o que a gente achou desse
trabalho. Muitos alunos falaram assim que foram em vdo porque o portdo que foi instalado jd
foi quebrado, as fechaduras também jd foram estragadas, entdo parte do dinheiro usado foi
meio que em vdo... A maioria dos alunos acharam interessante ou legal esse projeto s6 que
infelizmente ndo durou muito tempo. Entdo tentaram conscientizar os alunos, mas
infelizmente os alunos ndo colaboraram e quebraram o portdo, as fechaduras das salas.
Agora o que poderia ter sido feito com o dinheiro se ndo tivesse feito essas reformas. A
maioria dos alunos votou em comprar computador, sé6 que computador é uma coisa que é
dada pelo governo e isso também foi passado para os alunos que isso ndo poderia ter sido
feito com o dinheiro. A constru¢do da quadra também é uma coisa que depende do Estado e
ndo da escola, também foi falado para os alunos que o dinheiro ndo poderia ter sido gasto
com isso. E a outra resposta foi pintar a escola que isso sim poderia ter sido feito com o
dinheiro para valorizar mais a escola e ndo arrumar fechaduras, portdo que sdo coisas que
nao ...

Profa Regina: Angélica! Vocés comentaram quanto foi o total gasto?

Angélica: Foi gasto 6500 reais no gasto total da escola, foi na Festa Junina ano passado. A
Dona Elida fez a festa junina e arrecadou este dinheiro, s6 que dai eu achei assim, na minha
opinido, que ndo poderia ter sido feito o portdo elétrico. Porque o que adianta portdo
elétrico se os muros sdo baixos os alunos podem pular o muro e atrapalhar a aula do mesmo
jeito. Entdo ndo adianta nada portdo elétrico, entdo eles deveriam ter feito outra coisa,
pintar as salas, organizar as lousas, também tinham umas que ndo tinham nem condigdes de
estar escrevendo... Os apagadores também. Ndo tinham nem condicoes de estar escrevendo,
pegaram e passaram e fizeram de novo, passaram verniz nas carteiras e nas mesas... O
portdo eu achei que foi gasto a toa, porque em um més o portdo jd tava quebrado, porque
ndo adianta colocar portdo elétrico em uma escola onde alunos a gente ndo sabe quem, mas
sdo vandalos que estragam a escola, a gente arruma, eles estragam, a gente deveria pelo
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menos conscientizar mais deixa, porque também ndo adianta colocar portdo elétrico, se a
escola tem muro baixo, os alunos ndo respeitam...

Profa Regina: E inclusive a Dona Elida o ano passado os alunos questionaram, porque a
senhora ndo levantou o muro? . So que na verdade ela comentou que essa dimensdo da
escola é muito grande. Ela falou que para conseguir aumentar esse muro adequadamente ia
gastar uns 10 mil reais s6 com o muro. Por enquanto ndo tem esse dinheiro para poder fazer
isso. Ah, eu gostaria que elas comentassem sobre que o Grémio estd fazendo agora, até para
colaborar com essa questdo. O que vocés fizeram até agora, que elas sdo representantes do
grémio, vocés jd conhecem elas.

Jéssica: Nos limpamos todas as carteiras da escola, os banheiros... Viemos aqui numa sexta-
feira que teve conselho, enquanto os professores estavam no conselho nés viemos aqui em
cima para limpar as carteiras, as serventes elas ajudaram a gente, elas lavaram o chdo e as
paredes em baixo e a gente foi limpando as paredes em cima e depois a gente fez um processo
de conscientizagcdo dos alunos para eles ndo depredarem mais. Entdo a gente propos assim,
para os alunos, mais da tarde, acho que sdo eles que mais riscam as carteiras, que a sala que
mantivesse mais limpa no final do més a gente ia passar filme com pipoca e suco. E também
um incentivo para eles ndo sujarem as carteiras. Ld nos banheiros também a gente ficou de
colocar um cartaz mais ndo colocamos, limpamos todas as paredes dos banheiros que
estavam pichadas, falamos para os alunos que é uma coisa que é de uso deles, manter a
escola limpa para ficar melhor para eles também... E a gente agora estd tentando manter
isso, conscientizando os alunos quando acabam as aulas, toda a semana a gente passa nas
salas falando das carteiras que a gente estd observando. Até a gente conseguiu, jd faz duas
semanas, até que estdo limpas as carteiras ainda. Entdo a gente estd tentando manter desse
jeito para eles colaborarem mais com a gente.

Prof". Regina: Eu sei que tem pais que aqui que tem filho no periodo da manhd ou da tarde
aconselho a conversarem com eles que vocés estdo sabendo para ajudar ai a manter a escola
para que ndo tenha que ser gasto um montante deste em reforma. Jd tem um monte de sala
que maganeta jd ndo tem, e ela concertou todas as maganetas ano passado. E cada maganeta
dessa é R$ 25,00. Na escola toda ter que trocar de novo vai ser outro dinheiro gasto que ndo
precisaria estar acontecendo. Puxadores de vitro também... Todos os puxadores... Todo ano
tem que ser feito porque ndo tem a manutencdo. Poderia utilizar o dinheiro como elas
sugeriram, em coisas mais importantes ou melhores para vocés mesmo.

Aluno TS: No caso das portas, maganetas, ninguém vé eles fazerem isso?

Prof". Regina: Incrivel que a gente olha... Ndo é no hordrio de aula porque a gente estd
sempre... Agora a gente tem que esperar todos os alunos do periodo da manhd e da tarde
sairem para a gente sair. O professor ndo pode sair antes. Ndo sei como é que acontece isso,
se é na hora que eles sobem do intervalo. Ndo sei, porque é incrivel a gente sempre ta de olho
e alguém que escapa do hordrio do professor e... Porque agora teve brigas na sala de aula
semana passada...

Aluna TS: Serd que ndo é nos finais de semana?

Prof". Regina: Pode ser também.

Aluna TS: Sdbado e domingo, pode ser.

Aluno TS: mas eles tém acesso para cd?

Prof". Regina: Ndo sei, mas talvez a gente tenha que ficar disponivel no final de semana, a
gente venha para cd. E uma idéia. Conversar com o pessoal da escola da familia para
colaborar nisso também. Tanto o projeto como elas do grémio que elas estdo comecando bem
jd, né... A gestdo ai... Outro dia alguém comentou comigo acho que este é o Grémio do
século! Quem sabe.

Angélica: E o Grémio ndo vai fazer so essas limpezas ndo, dia 3 agora a gente vai fazer uma
festa coma organizacdo do grémio e o dinheiro arrecadado vai ser todo voltado para a
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escola, onde a gente vai estar arrumando os microfones da rdadio e a gente vai estar passando
informacdes para vocés ...Assim que terminar a festa a gente vai arrumar as coisas, vai
arrumar...vé se a gente consegue arrumar as maganetas que estdo quebradas, e guardar o
dinheiro para tudo que precisar porque sempre estd precisando de dinheiro para alguma
coisa na escola. Ndo adianta a gente falar que vai pintar a escola inteira, porque uma lata de
tinta custa muito caro, entdo a gente ndo vai falar que vai pintar a escola inteira, mas o que a
gente puder fazer a gente vai fazer com certeza.

Aluno 2 TS: .... Tipo assim, magcanetas, ndo sei como vocés fazem ai. Vocés deveriam
procurar achar uma forma de prevenir isso ai, tipo assim, pega quem é que estd fazendo isso.
Porque se vocé faz, outro detona vocé ndo sabe quem, vocé vem de novo, vocé estd gastando
um dinheiro em vdo, como vocé disse do portdo ld...

Angélica: So que as vezes os alunos até véem, s que sempre sdo esses meninos ou meninas
que querem se achar o bonzdo da escola entdo tem medo deles. Entdo eles véem e ficam com
medo de falar e sair ld fora e eles pegarem ele e ndo falam. Entdo ndo tem como a gente
saber.

Aluna TS 2: E mas pode pegar e fazer assim uma deniincia andénima, assim tipo liga para a
escola e avisa. Pede para o pai ou pede para mde ou pede para algum colega que ndo estuda
na escola, ligar para a escola e fazer uma dentincia anénima.

Prof". Regina: O colega as vezes ndo quer contar porque ele tem medo do cara depois pode
querer bater nele ld fora...

Aluna 3 TS: Mas se vem de fora...

Prof". Regina: Ai tudo bem, acho que é uma idéia.

Jéssica: Uma idéia que a gente de para os alunos é que se os alunos ndo quiserem conversar
com a direcdo, vir falar com a gente, porque se é a gente que estd arrumando pode ser
conversado com a gente se eles tem medo de falar com a diretoria. Entdo a gente conversou
com eles que a gente ndo vai falar quem é o nome da pessoa que contou pra gente. E so
chegar para a gente e falar eu vi tal aluno fazendo isso. Primeira vez a gente vai conversar
com o aluno, se for visto o aluno fazendo de novo jd vai ser contado pra dire¢do. Porque a
gente deu a primeira chance para ele, a gente até conversou com o pessoal da tarde, que o
pessoal da tarde é menor e eles falaram que ndo é eles que rabiscam, falou que é pessoal da
manhd. Ai quando a gente fala de manhd, de manhd falou que era de tarde. Entdo a gente
falou para eles - chega de manhd vocés viram que estd rabiscado e vocés acabaram de
chegar e so falar pra gente. Entdo foi uma idéia que a gente deu para os alunos para eles ndo
ficarem com medo de falar.

Aluno 3 TS: E o seguinte, cada sala tem que ter uma chave para ficar com a professora...
Prof". Regina:Sempre tinha isso antes.

Aluno 3 TS: De dia ld em baixo ndo fica alguém como a Rafaela fica a noite? Ela fica de dia
também?

Prof*. Regina: Fica.

Aluno 3 TS: Entdo, quando bate o sinal tem que ficar alguém ali, a professora é a primeira
que sobe para depois o aluno subir. Quando sai pro intervalo é a mesma coisa, ndo vai
acontecer isso, porque as criancas vao sair ou mesmo os adultos saem... A professora fecha,
desce, fecha ld embaixo pronto acabou o problema...

Prof". Regina: Era um procedimento que sempre era feito depois da reforma das macanetas,
tem que vé o que estd burlando isso, alguém estd conseguindo. Porque a gente tem esses
procedimentos mesmo assim aparece quebrado... Tem que vé em que momento isso estd
acontecendo. Talvez a idéia do final de semana nés vamos rever isso, conversar com o
pessoal do grémio, porque a gente ndo tinha pensado nisso.

Angélica: Professora. Tem aluno que vé que a sala estd fechada ai vem e fica assim na
maganeta (mostra que forca a maganeta).
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Prof* Regina: E. Na macaneta. Pessoal mais alguma coisa?

Aluno 1 TS: Nao tem um lider de classe?

Prof". Regina: Tem. Tem.

Aluno 1 TS: Todas as classes tem um lider?

Prof". Regina: Tem. Todas.

Aluno 1 TS: Entdo ele ndo podia subir na frente para evitar esses vandalos fazerem isso ?
Prof* Regina: Seria o lider jd sobe com o professor ou ele vem antes para ajudar. E isso?
Aluna 4 TS: Eu acho que o problema maior é esse — que o pessoal sobe e demora o professor
subir ... Ou ndo deixa subir ou o professor tem que subir logo.

Prof® Regina: E de manhd a gente sobe primeiro.

Aluna 4 TS: Mas a noite ndo. Entdo o problema eu acho que é esse!

Prof". Regina: Bom eu estou gravando tudo depois eu faco transcrigcdo de tudo, para a gente
levar para a Dona Elida, para a Vilcinéia... Mas alguma coisa pessoal? Olha eu agradeco,
acho que das salas que a gente apresentou, elas sabem disso, porque elas jd foram em vdrias
classes, essa foi a que mais colaborou com o projeto. Obrigada as professoras também...
Outras duas classes de Telessala

Prof*. Regina: Pessoal, boa noite. Nos jd apresentamos para as outras duas salas de tele
sala, nos pedimos para vocés se reunirem, porque se sendo a gente fica falando o para cada
10 alunos as mesmas coisas. Bom, eu sou a professora Regina, para quem ndo me conhece,
algumas mdes de alguns alunos jd devem me conhecer, eu sou professora de matemadtica do
periodo da manhd. Esse trabalho na verdade é um projeto que faz parte do meu projeto de
doutorado, eu faco doutorado na UNESP, e é em conjunto com as outras professoras de
matemdtica. A gente tem mais 3 professoras, comigo sdo 4. Vocés devem até conhecer a
Professora Vera, a professora Cristiane, e a professora Mdrcia. A Cristiane e a Mdrcia ddo
aula a noite. E nos comecamos no comec¢o do ano passado, so que na verdade a parte mais
prdtica foi no segundo semestre. O tema do projeto foi depredagdo do patrimonio escolar, ou
seja, as coisas que estdo sendo estragadas na escola principalmente pelo aluno estar
depredando. Os alunos mais do periodo da manhd e da tarde que sdo os menores a noite
acho que isso é mais dificil de acontecer, embora volte e meia acontece ainda. E ai foi feito
uma entrevista coma Dona Elida, ela mostrou para a gente todos os gastos que ela teve em
Jjulho com a reforma da escola decorrente dessas depredagcoes. Gasto com maganeta de porta,
concerto de puxador de vitrd, portdo elétrico, uma série de coisas que ela arrumou em julho.
Ta e foi um montante alto, foi 6500 reais em julho. Poderia ter sido aproveitado em outras
coisas. As turmas participantes foram as oitavas e as sétimas, esse ano as sétimas sdo as
oitavas e as oitavas sdo os primeiros... Que continuo o trabalho para terminar em junho.
Entdo elas estdo bem na fase de conclusdo, mas para frente provavelmente a oitava série
venha apresentar pro periodo noturno um teatro sobre isso também: essa questio de
depredacdo do patriménio. O ano passado nés ndo apresentamos para a tele sala, acho que
ndo precisa, mas no fim, a gente falou mais tem pais, né, tem irmdos dos alunos, acho que
seria legal vocés saberem o que estd acontecendo na escola também. O segundo e o terceiro
a gente apresentou e para vocés ndo, ai esse ano eu falei ndo, vamos ld falar com eles
também, pois sdo alunos da escola também. Entdo tem que saber o que estd acontecendo
para colaborar com a gente também. Para ajudar pro alunos ndo estragarem as carteiras,
puxadores, se ver alguma coisa chegar para a gente e falar... Eu vou passar agora para elas
depois no finalzinho se alguém quiser perguntar... Ai vocés podem perguntar também para
mim ou para elas. Esta é a Jéssica e a Angélica, elas sdao alunas do 1°A.

Jéssica: Foi feita uma pesquisa com os alunos de manhd sobre o que eles achavam do projeto
que a professora acabou de falar. Entdo se eles acharam bom, se foi iitil para a escola, se
ndo foi, o que eles acharam que podia ser feito com o dinheiro, 6500, se ndo tivesse sido
gasto com a reforma da escola... Entdo a maioria dos alunos votou que era interessante ou
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legal, s6 que esse interessante ou legal eles deveriam manter se eles acharam que era
interessante ou legal, porque o portdo elétrico ja foi quebrado, as macanetas também,
puxadores... Entdo eu acho que é assim, os alunos que falaram que era importante, que era
legal deveriam ter ajudado a manter a escola do jeito que foi arrumada, porque foi gasto
6500 no ano passado. Outros alunos também acharam que o dinheiro podia ser usado para
outras coisas, que é o que a gente vai falar usando a outra cartolina. Esse grdfico foi feito
pela gente em sala de aula e fizeram antes da gente fazer o grdfico foi feito a pesquisa. Entdo
0 que a gente achava que podia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumacoes. A
mais votada foi comprar computadores, so que comprar computadores os alunos ndo
entendem que é o governo quem banca os gastos e a quadra também que ndo tem nada a ver
com o dinheiro que a escola arrecada é uma coisa do estado tem que ter liberagdo de verba
do Estado. Entdo a gente falou para os alunos que ndo tem nada a ver isso que eles votaram,
teria que ter sido gasto com outras coisas... Uma op¢do boa aqui foi pintar a escola... E nada
porque ficou bom e o dinheiro foi aproveitado. Ficou bem, mas ndo durou. Entdo, eu acho
que os alunos deveriam por a mdo na consciéncia também e manter isso.

Angélica: Esses 6500 foi feito ano passado na festa junina no més de junho, e a Dona Elida o
que ela fez que eu achei uma coisa errada foi ter colocada os portoes elétricos. Ndo adianta
nada coloca portdo elétrico se tem um muro de nem 2 metros, os alunos pulam o muro e o
portdo elétrico ndo vale nada. Em menos de um més o portdo jd estava quebrado, entdo foi
um gasto que ndo valeu em nada, na minha opinido assim, deveria ter sido gasto com outra
coisa. Por que em uma escola principalmente piuiblica, que os alunos ndo respeitam nem a si
mesmo, muitos deles, acho que uma coisa muito errada foi ter colocado o portdo elétrico!
Jéssica: Agora as fechaduras também eu acho que em vez de ter trocado as fechaduras, so
arrumar teria sido uma opg¢do para gastar menos, porque os alunos quebram as fechaduras,
até os professores tem que subir antes para eles verem quem estd mexendo nas fechaduras.
So que a gente ndo sabe que hordrio que acontece isso porque elas estdo sempre quebradas.
A gente abre a porta com a tesoura.

Prof". Regina: A sala delas com certeza! Sendo a gente fica trancada ld dentro, se ndo tem
tesoura (risos).

Aluna TS: Por que ndo faz quem quebra arruma?

Prof". Regina: O problema é que a gente ndo descobre quem quebra é tudo feito no
anonimato.

Aluna TS: Ah, ta! O certo é quem quebra fazer pagar, o pai ou sei ld quem for...

Prof® Regina: A Dona Elida tem esse procedimento, se a gente souber, ela vai com certeza
cobrar do pai. So que a gente ndo consegue descobrir quem quebra.

Aluna TS: Ai é outro problema.

Angélica: As vezes, ele quebra também sé para se achar o bonzdo! E tem aluno que vé sé que
fica com medo e ndo conta.

Aluna TS: Ndo precisa falar para ele quem é que falo. Fala assim oh, eu vi essa pessoa tal
fazendo isso errado na escola...

Angélica: Chamar a atengdo nossa ou ligar para a escola e falar...

Aluno TS: Acho que precisa colocar um sistema de seguranga, cdmera para monitorar tudo
que acontece na escola.

Prof". Regina: ¢ uma opgao.

Angélica: Aqui na escola tinha cdmera, o que que os alunos fizeram? Quebraram a cidmera
que tinha ld embaixo, além de quebrar a camera picharam tudinho a frente da fachada da
escola. O ano passado a gente chegou de manhd tivemos que limpar a escola porque a gente
ia receber uma visita...

Prof® Regina: A Dona Elida fez limpar a escola inteira!

Angélica: Nem foi a gente e a gente teve que limpar a escola todinha a fachada da escola.
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Aluno 2 TS: E essa camera ndo filmou quem quebrou?

Jéssica: A camera estava virada para cima.

Prof". Regina: Eles quebraram primeiro a cimera antes de acontecer as pichacoes.

Aluno 2 TS: Mas, geralmente a camera ela filma e deixa gravado no computador...
Angélica: As vezes ela estava desligada, mas ndo sei o que aconteceu...

Aluno 3 TS: Se ela estivesse desligada eles ndo teriam quebrado.

Prof". Regina: Eu acho que ela ndo tava... Vocés querem perguntar mais alguma coisa para
as meninas, para mim?

Aluno 2 TS: Eu acho assim, que antes de fazer qualquer coisa, que nem automatiza o portdo,
eu acho que deveria deixar uma caixinha de sugestdo, perguntar para as pessoas, para os
professores, o que que acha porque é um dinheiro muito alto, porque 6500 reais hoje ndo é
um dinheiro que vocé acha em qualquer lugar. Talvez é tempo de trabalho, é uma festa junina
que vocé tem que fazer trabalhar os professores,os alunos tem que fazer, para arrecadar esse
dinheiro, entdo poderia assim, antes de aplicar o dinheiro ndo uma pessoa tomar a decisdo,
mas sim reunir um grupo de professores, sei ld, alunos e toma essa decisdo juntos. Onde vai
ser aplicado este dinheiro. Porque é fdcil, vamos automatizar o portdo, muito fdcil, mas serd
que essa decisdo é a correta? Tem que ter mais opinides.

Angélica: Nos somos do grémio, e quando nos fomos apresentar a chapa, a gente falou que a
gente ia colocar ld embaixo perto da direcdo uma urna com sugestoes dos alunos, porque a
escola ndo pode ser feita sé da dona Elida, ela é a diretora...

Aluno TS: E uma democracia.

Angélica: a gente quer trazer uma coisa diferente para os alunos, ndo adianta a dona Elida
falar: eu vou pintar a escola de pink, ndo tem condigoes, tem que saber o gosto dos alunos.
Entdo a gente vai estar fazendo uma urna ld embaixo onde vocés vao colocar a sugestdo de
VOCés.

Aluno TS: O que vai ser feito para mudar isso?

Jéssica: De acordo com esse projeto da depredacdo da escola, numa sexta-feira que teve
conselho, todo mundo do grémio veio, limpamos as carteiras, limpamos as paredes ld
embaixo, os banheiros que estavam todos pichados e falamos depois na semana seguinte,
conversamos com cada sala, nos ficamos uns 10, 15 minutos em cada sala falando das
carteiras. Porque deu trabalho para limpar, a gente estava em 12 limpando a escola e ndo é
pequena para so para a gente limpar, os professores estavam em conselho e viram que deu o
maior trabalho para a gente limpar. Entdo o que a gente falou para os alunos se eles viessem
aqui limpar, eles teriam visto o quanto que deu trabalho e ndo é a gente que rabisca e nem
por isso a gente reclamou de limpar as carteiras que os outros rabiscam. Entdo a gente
mostrou para eles que ndo é vergonha para ninguém ajudar a manter a escola limpa, porque
é uma coisa que eles estdo usando no dia a dia deles. Entdo a gente falou para os alunos até
para o pessoal da tarde e da manhd, a gente propds que se eles mantivessem as carteiras
limpas, a sala que mantivesse as carteiras limpas durante o més a gente no final do més a
gente ia estar passando um filme com pipoca, suco para eles. A sala que mantivesse limpa,
organizada, tanto as carteiras, como o chdo. Para que viesse a manter, porque a gente
limpou parede, limpou lousa, limpou porta, limpou mural, limpamos os vidros aqui por
dentro. Entdo deu trabalho para a gente limpar, e nos tentamos mostrar para eles que deu
trabalho. Entdo a gente veio falou com eles, até eles reclamaram, falaram “ah mais ndo é a
gente que picha”, ai vem de manhd, ah é os da tarde, vem de tarde, ah é os da manhd, vem de
noite “ah é o pessoal ai’” ndo é a gente.

Aluno 1 TS: Ninguém da escola fiscaliza, ndo tinha esses R$ 6500,00 ai, podia ter dividido
em 10 ai dava 500 para cada um e o pessoal tomava conta da escola o més inteiro.

Angélica: Eu acho que ndo precisa nem pagar, porque é uma coisa sua vocé estd usando,
porque que vai pagar sendo que vocé pode...
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Aluno 1 TS: Mas o pessoal ndo entende.

Angélica: Eles ndo tém nocdo...

Prof". Regina: Na verdade esse projeto, quando eu as professoras idealizamos, eu falei que
tema que nés vamos trabalhar? E surgiu por ser mais uma necessidade da escola. Entdo, jd é
assim, eu espero que o grémio jd com a questdo deste projeto a primeira acdo delas foi essa.
Fiquei muito contente, isso pra mim jd é uma sementinha do projeto! Elas jd estdo fazendo
acoes, as carteiras estdo permanecendo mais limpas.

Aluno 1 TS: E fiscalizar!

Prof* Regina: E é I6gico, a dona Elida jd vai ter que arrumar as maganetas de novo, que jd
arrumou ano passado. Vai ter que trocar alguns puxadores de algumas salas... Entdo isso,
quando ela fizer isso, nos vamos utilizar alguns alunos do grémio ou do projeto para
passarem nas salas e divulgarem que a manutengdo é importante, que esse dinheiro precisa
ser usado para outras coisas... Ndo estar tendo que sempre ficar refazendo as mesmas coisas.
Que na verdade é em vdo!

Aluno 1 TS: Depois que arruma precisa fazer uma reunido com os pais e mostra para eles.
Prof* Regina: E vai ter reunido de pais este sdbado... Infelizmente, eu ndo posso vir, porque
eu trabalho em uma Universidade e eu vou estar trabalhando. Mas eu vou conversar com a
Dona élida se ela ndo deixa o pessoal do Grémio vir na reunido sdbado e falar com os pais
sobre o projeto e falar do que elas fizeram ai, do que elas arrumaram e que estd estragado...
Isso que foi que foi arrumado em julho, ndo tem nem um ano. Elas falarem com os pais, eu
pensei nisso também! Vocés virem na reunido no sabado, eu deixo o professor Lucas para
acompanhar vocés, as professoras de matemdtica. A Angélica ndo pode, mas outras podem.
O professor Lucas acompanha elas para falar com os pais, porque a gente espera, que como
a reunido vai ser no sabado que venha mais pais. Nossas reunioes agora de bimestre vdo ser
aos sdbados a tarde. Quem é pai ou mde aqui ou irmdo mais velho este sabado as 2 horas vai
ter reunido. A escola inteira, manhd, tarde e noite no mesmo hordrio, para poder trazer mais
pais, porque nas reunioes estd vindo muito pouco pai de aluno.

Aluno 1 TS: convida os pais para limpar as paredes e concertar as coisas...

Prof". Regina: Para ver o trabalho que dd. Tem mais alguma coisa para perguntar? Eu falei
para ela,a gente vem na Tele Sala por isso, a mde dela ai, tem pai, tem avo, tem irmdos, tem
tios dos alunos nossos. Vocés moram aqui perto, né com certeza. Para vocés serem também
divulgadores junto com a gente. Para melhorar a escola. Eu agradeco vocés, as professoras
que cederam o hordrio, desculpe atrapalhar, muito obrigado. Boa noite.

Divulgacdo de alunos do 1° B para 3° B

Prof". Mdrcia: Oh! Pessoal.

Prof". Regina: Eles jd estdo super envergonhados, vamos colaborar para que eles possam
falar com vocés. O projeto, vocés lembram ano passado nés apresentamos pro alunos que
estavam aqui a noite, ta ndo sdo todos, pra quem era da manhd também.

Natdlia: E para ganhar ponto isso? Ninguém me avisa!

Beatriz: Foram algumas perguntas que os professores fizeram para a gente, quando a gente
tava na oitava. “O que vocé achou do projeto do patriménio escolar?” aqui muito bom e
legal foi 16 alunos que respondeu. Informar-se sobre despesas da escola — 7 alunos que
respondeu. Aprendizagem da classe em construir grdficos e aprender na prdtica — 4 alunos
responderam e nenhum que responderam foi 1 aluno.

Welton: “O que poderia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumagoes da escola
realizadas em julho do ano passado?” Foram R$ 6500,00.

Aluna 3B: O que? Nossa.

Beatriz: Na escola para fazer as arrumacoes, por exemplo, as fechaduras ali, as coisas das
janelas.

Aluna 3B 2: Mas ninguém arrumo...
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Beatriz: Arrumo sim. O ano passado foi arrumado.

Aluna 3B 2: Oh o vidro ali (mostra um vidro quebrado na janela).

Prof*. Mdrcia: Pessoal s6 um minutinho. Foi arrumado e foi quebrado de novo. Entdo o
projeto foi desenvolvido com as oitavas séries do ano passado e sétimas... Sétimas e oitavas.
Foi feito um levantamento de tudo, a verba que veio, o que gastou... Entdo eles estdo
passando para vocés pra vocés se conscientizarem que quebrar é um custo que a gente
concertou, perdeu e jd ta quebrando, precisando concertar de novo. Foram concertados e ela
vai passar para vocés tudo que foi concertado. As fechaduras que ja estdo estragadas de
novo, os vidros, os pegadores... Entdo antes de questionar, vocés vdo ter tempo para falar,
agora escuta.

Welton: Eles achavam que poderia ter feito: a maioria construir a quadra, comprar
materiais poli esportivos para educagdo fisica, e uns minimos ndo souberam responder ou
ndo souberam dizer. Quer dizer entdo que o que eles mais pensam é na educagdo fisica, fazer
a quadra e ndo pensam em coisas mais importantes.

Beatriz: “Que conteidos de matemdtica vocés mais utilizaram neste trabalho?”. Grdfico —
20 alunos responderam, 25 alunos. Contas de matemdtica — 15 alunos e ndo souberam
responder — 1 aluno.

Welton: Professora é sua vez agora!

Prof". Regina: Jd terminou? Eles ndo querem, mas na verdade eu tinha pedido para eles
Jfalarem. O que a Mdrcia comentou eu so vou complementar. O que eu gostaria de pedir é que
vocés colaborassem para ndo ficar gastando dinheiro em arrumacdo e sim em outras coisas
para a escola. Ndo pichar carteira, estragar magcaneta, esses puxadorzinhos, cada
puxadorzinho desse é 7 reais. Tem classe que jd estd estragada, arruma macaneta 25,
imagina em todas as salas ter que fazer isso... Nos ndo estamos tendo dinheiro este més nem
para por lampadas para vocés. Entdo se tiver que gastar com arrumagdo vai continuar
faltando as coisas mais essenciais! Vou pedir colaboragdo. A escola ndo é minha, a escola
ndo é sua, ela é de todo mundo! Todos que freqiientam a escola. Seu pai paga imposto, vocé
que trabalha paga imposto. O dinheiro dos impostos vem todo para a escola e para outras
coisas publicas. Se vocés colaborarem, vocé vai estar fazendo a tua parte. Pra que o dinheiro
seja bem gasto. Em vez de arrumacdo terdo outras melhorias para a escola. Viu alguém fazer
alguma coisa errada, cobra a pessoa - ndo estd certo fazer isso estragar a carteira.

Aluna 3B: Eles ficam rindo da cara dos outros.

Prof". Regina: Entdo chega e comenta com a diretora, ninguém precisa saber que foi vocé!
Vocé estd colaborando.

Natdlia: Eu pelo menos, nunca vi ninguém quebrando nada!

Prof". Regina: Esse é o problema! A gente ndo consegue saber quem foi.

Natdlia: O que geralmente acontece é alguém pichando... Coisa assim, mas quebrando, pelo
menos eu nunca vi ninguém.

Prof*. Regina: Alguém quer fazer alguma pergunta? A gente estd dando um recado rdpido
porque na reunido de pais, o grémio falou com os pais e eles passaram falando nas classes, o
pessoal do grémio, que sdo das duas classes do primeiro ano. Passaram falando.

Natdlia: Nossa jd teve grémio. Nem estou sabendo que teve grémio, quem ganhou, ninguém
passou falando... Pelo menos eu ndo estava neste dia.

Prof". Regina: Deixa ele fala.

Luiz Fernando: E a comida, a gente ndo come?

Riso geral!

Prof". Regina: Ndo tem nada a ver com escola. Alguma pergunta do projeto, isso é extra.
Aluno: Vdo colocar vidro antes do inverno?

Prof". Regina: Vamos ver.

Aluno: Vao nada.
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Prof". Regina: A prioridade aqui é a lampada, mas nos estamos pedindo sempre. Porque de
manhd estd escuro e agora muito mais.

Natdlia: E, ndo, ta, concordo, porque antigamente, pois o portdo ai, a escola fazia um monte
de festa, hoje em dia paro, todo mundo esqueceu.

Prof*. Regina: O grémio esta organizando uma festa para este més. Eles vdo passar
avisando.

Alunos: Nos estamos sabendo.

Prof". Mdrcia: O problema todo Natdlia, ndo sei se vocés prestaram atengcdo na exposi¢do
dos trés, a quantia que gasto pra se arruma, entdo faz festa, a equipe de professores trabalha
gratuitamente pra arrecada dinheiro e os alunos quebram. O grémio normalmente bem ou
mal, tem ajudado pra trabalha nas festas, as vezes, vem alguns alunos e ajudam e ai pra que,
pra um simples moleque vim e quebra, quebra vidro, quebra carteira...

Luis Fernando: Picha carteira.

Marcia: Antes de pensar que vai ter que fazer dinheiro para comprar alguma coisa, precisa
aprender a conscientizar e ndo estragar. A intengdo do projeto é essa.

Prof". Cristiane: Inclusive vai ter que gastar novamente o mesmo dinheiro para concertar o
que estragou. Pra concertar o que se quebrou.

Natdlia: So que teria que ter uma punigdo entdo.

Prof*. Mdrcia: Acho que uma conscientizagdo.

Aluna: Uma semana de suspensdo.

Natalia: Geralmente as pessoas ndo tem. Se tivesse uma punicdo resolveria.

Prof". Mdrcia: Vocé sabe o que acontece se cada um fizesse sua parte isso ndo aconteceria,
porque se vocé vé alguém quebrar uma maganeta vocé vai falar imagina eu ndo vou contar
quem foi eu ndo sou cagueta. Ai a gente aproveita os termos da cadeia, isso é coisa de
cadeia, aproveita os termos e trds pra dentro da escola. Ai quebra o ventilador e eu também
fico sem, e eu ndo quebrei, vocé também ndo, ai fica sem. Quebra a porta, roubam o seu
material, porque um engragadinho foi e quebrou. Entdo se cada um fizer a sua parte ninguém
vai quebrar mais.

Aluno: Mas pra que que colocaram portdo automdtico?

Prof". Mdrcia: Seguranca de vocés.

Aluno: Tem um buraco ali. (risos)

Prof". Regina: Vamos deixar a professora trabalhar...

Aluno: Acha estd cedo ainda!

Prof". Regina: obrigada, Mdrcia.
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ANEXO Q

GRUPO FOCAL OU AVALIACAO FINAL DO PROJETO - 1° A E 1° B (JUNHO DE
2006)

Prof". Regina: O ano passado vocés participaram da primeira etapa do projeto... Olha, eu jd
avisei estd gravando se ndo quiser participar, eu jd coloco um ponto a menos, ndo tem
participacdo e acabou. E mais uma chance, vocés estdo fazendo parte de um projeto que além
de ser da escola, é um projeto do meu de doutorado, faz parte da UNESP. Se vocés ndo
sabem a importancia disso um dia vocés vao saber. Entdo, eu quero seriedade, que é a ultima
atividade que vocés vao participar desse projeto que estd sendo encerrado hoje e estd saindo
tudo assim, cabeca embaixo de blusa, conversa... Cada um de vocés vai pensar agora ndo é
para falar pro colega, nos estamos fazendo um grupo focal. Eu vou fazer uma pergunta para
vocés, eu quero que vocés pensem e quem quiser levanta a mdo e fala, ai o outro que quer
complementa, complementa, ndo é todo mundo obrigado a falar... Mas presta atengdo,
porque depois eu vou pedir escrito.

Jéssica Rezende: Mas, se é um projeto todo mundo tem que participar!

Prof* Regina: Sim! E aquele de Educagdo Matemdtica e Educacdo Ambiental... Bia qual foi
o tema que vocés estudaram?

Beatriz: Nao lembro em.

Renan: Foi a depredagdo da escola.

Prof". Regina: Foi a depredagdo do patriménio escolar, muito bem Renan! O ano passado
nés realizamos entrevista com a Dona Elida. Eu acho que tem alguns alunos que ndo tio
tendo postura, a hora que eu pedir para sair acabou. A nota inteira que vocé tinha tanto
daquele trabalho de apresentagdo, quanto de hoje vai ser zero, pense bem. O que eu queria
que vocés falassem como que foi para vocés vivenciarem esse trabalho ano passado? O que
foi assim mais intenso, vocés se apresentaram, prepararam, eu mostrei o que a dona Elida
respondeu sobre os gastos com a reforma... Para com o trabalho agora, ndo quero ninguém
desenhando ou escrevendo agora, é para conversar agora! Como que vocés vivenciaram
isso? Entdo eu quero que vocés falem. Se ndo falar voluntariamente, eu vou chamar alguns
vou pedir para se pronunciar. Entdo oh, por exemplo, vou perguntar para a Sheila, como que
vocé vivenciou o ano passado o projeto. Primeiro que isso é uma pesquisa pra quem nao
sabe. Oh Greiziele, mesmo recado que eu dei para o Henrique serve para vocé. Senta
direitinho e presta atencdo.

Sheila: O ano passado a gente viu o que aconteceu na escola, quais os problemas que a
escola teve e como a gente poderia... E os gastos que nos tivemos com a depredacdo do
patrimonio. Como o portdo que foi quebrado, a maganeta da porta, essas coisas assim, a
pintura da escola. E esse ano a gente viu o que foi gasto. Como que a gente poderia
concertar essas coisas. (palmas)

Prof". Regina: Para complementar o que ela falou... Deixa eu perguntar aqui, Dona
Greiziele. O que que vocé aprendeu com esse projeto, ano passado e esse ano? O que que
vocé aprendeu? Vamos ld.

Greiziele: Professora, eu ndo sei.

Jéssica: Professora, eu acho que ... Ndo, ndo. Eu ia criticar ela (mostra a Greiziele).

Viviane: eu aprendi a tomar mais cuidado com o patriménio escolar, a ndo destruir, tomar
mais cuidado com as coisas, ndo ficar destruindo, tal, por o pé na porta.

Jéssica: é e se quiser fazer conta, faz a conta no papel e ndo na carteira.

Prof". Regina: a Andréia que estd escondida ai! (Estd com uma toalha na cabega)

Andréia: Eu ndo quero falar! (Puxam a toalha da cabeca dela)
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Prof*. Regina: Alguém dos meninos aqui. Anilton o que vocé aprendeu de matemdtica com
esse projeto que vocé pode falar pra gente? Que que vocé usou pra fazer o trabalho de
matemdtica?

Anilton: Nada.

Greiziele: Grdficos.

Jéssica: Contas professora.

Viviane: Eu aprendi a fazer grdficos, fazer contas das coisas!

Prof". Regina: O pessoal que estd falando: nada, ndo sei. Eu jd entendi que ndo valeu nada o
projeto, vamos ver mais alguém ai. Roberta que é a presidente do Grémio, vamos ld. Presta
atencgdo.

Roberta: Nao quero fala ndo professora.

Prof". Regina: So vé se vocé consegue responder. Por que que a primeira agdo de vocés foi
limpar a escola, conversa com os colegas sobre essa questdo.

Roberta: Pra conservar a escola.

Jéssica: Professora ela ta rouca quer que eu traduza?

Prof*. Regina: Vocés também sdo do Grémio. Vamos ld. Jéssica. Por que que a primeira
acdo de vocés foi essa?

Jéssica: porque a gente achou que as carteiras estavam muito suja e quando a gente chegou
as carteiras jd tinham sido limpas. Entdo a gente percebeu assim que os alunos ndo tavam
dando valor pra aquilo que tava sendo feito. Entdo a gente achou que se a gente limpasse as
carteiras e desse um incentivo para eles, eles iam colaborar mais com a limpeza da escola.
Prof® Regina: E o seguinte, ela respondeu... Oh gente, tem o pessoal aqui que sdo sempre os
mesmos, que é por isso que ndo tem nota boa com um monte de professor. Ndo sabe respeita
o colega, o professor, nem a si mesmo. Por que é impossivel, sabendo que estd filmando,
sabendo que pode vir alguém aqui e a gente poder mostra como que vocés ficam na sala de
aula e ndo tem um pingo de educagdo. E eu ndo desliguei dessa vez. Welton fala para mim
como vocé vivenciou o processo, eu ndo estou pensando em detalhe, eu queria que vocés
pensassem no todo. Desde que comegou a fazer o trabalho, porque vocés além de...

Welton: Professora, faz uma pergunta mais fdcil.

Prof". Regina: Além de prepararem os grdficos em grupo, vocés apresentaram também.
Alguns vieram até no periodo noturno apresentar.

Welton: Como assim professora? Eu ndo entendi.

Prof". Regina: Como que foi isso para vocé? O que vocé aprendeu? O que fico.

Welton: Ah, eu acho que o trabalho serviu para conscientizar as pessoas, por exemplo, a
gente gastou muita coisa, que os alunos mesmo estragaram, por exemplo: maganeta, portdo,
quando tinha portdo elétrico, que hoje jd nem tem mais porque jd estragaram de novo. O que
a gente poderia ter feito com o dinheiro, por exemplo, poderia ter feito mais festa, ndo sei,
alguma coisa para escola arrecadar dinheiro até para ajudar mais na escola e na
aprendizagem dos alunos.

Prof". Regina: Quem mais quer complementa? Renan. Como vocé vivenciou o processo todo?
O que ficou para vocé?

Renan: Nada professora.

Prof". Regina: Impossivel, ndo ter aprendido nada.

Luis Paulo: oh com quem a senhora estd falando.

Renan: eu aprendi que ndo pode rabiscar a cadeira.

Alunos: carteira.

Renan: Carteira nem cadeira!

Prof". Regina: isso.

Renan: Ndo pode quebrar o portdo da escola se ndo a gente ndo entra na escola. Também
ndo pode rabiscar as paredes, sendo ndo vai prestar atengdo na lousa. E eu ndo sei mais.
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Luis Paulo: Discordo, ele estd equivocado de novo. Ele esqueceu de colocar a colocagdo dos
toldos aqui na janela pois no dia de chuva muito forte vai entrar dgua aqui e molha todo o
caderno dos alunos. Estou mentindo? Ndo estou mentindo. Além disso, teve as aulas...
Elabore uma pergunta para mim?

Prof". Regina: Que vocé aprendeu com tudo isso?

Luis Paulo: Baseado nas explicacdes dos alunos de minha sala deduzi que aprendi em sua
matéria: os grdficos de barras e o outro tipo de grdfico eu ndo me lembro e também aprendi
que a gente precisa conservar o patriméonio do bairro. Ndo é muito velho, é novo, mas jd tem
algo para ser cuidado. E também para concluir minha conclusdo, digo que Dona Elida se
equivocou na respostas a algumas perguntas que eu ndo me lembro e chega.

Prof". Regina: Quais respostas, por exemplo?

Luis Paulo: Ndo sei. Ndo sei as perguntas. Preciso das perguntas para saber as respostas.
Mas sei que ela se equivocou!

Prof". Regina: Ele falou que ele ndo concorda com algumas coisas. Alguém lembra alguma
coisa que pode estar equivocada daquela entrevista?

Greiziele: Ele aumentou tudo que ela disse. Parece minha avo.

Prof". Regina: O que, que é? O portdo. Por qué?

Jéssica: Ndo adianta nada ter portdo elétrico, se o muro é dessa altura, qualquer um pode
pula.

Prof". Regina: Alguém mais concorda com a questdo do portdo elétrico? Vitor, fala.

Vitor: Fala o que?

Prof". Regina: Vocé também concorda ou que precisava ou ndo do portdo elétrico?

Vitor: Ah, pra que gasta dinheiro a toa.

Prof". Regina: A Tdbata quer falar.

Tabata: Se os professores tém que ir ld, levantar e abrir o portdo...

Prof". Regina: Ndo, agora ele ndo estd elétrico.

Tdbata: Entdo eu acho que devia ter investido em outra coisa, porque ndo estd adiantando
nada. Sendo que os alunos podem pular o muro, sei ld...

Prof". Regina: Mais alguma coisa? Alguém quer falar?

Richard: Ndo é uma coisa assim necessdria, é uma questdo de luxo, ndo é uma coisa assim
que precisa tanto para os professores, jd tem gente para abrir o portdo, nem precisa. E o
projeto foi interessante porque mostrou o interesse da Diretora em melhorar nossa escola. O
interesse da senhora me mostrar os gastos também, né... Além do projeto matemdtico,
mostrou a visdo cidadd, tanto da senhora, quanto da diretora.

Prof". Regina: Quer falar alguma coisa Greiziele?

Greiziele: A Dona Elida fez coisas sem necessidade, qui nem o portdo... Ndo precisava ter
colocado.

Prof". Regina: Mas é o resto ndo foi bem aproveitado?

Jéssica R.: Sabe porque professora, os professores precisam ficar mais fortes para abrir o
portdo todos os dias.

Greiziele: O dinheiro do portdo dava pra terminar de colocar os toldos. Dava pra aumentar
0 muro...

Prof". Regina: Gente, pra terminar, oh, mais alguém quer falar alguma coisa?

Jéssica P.: E eu acho que assim, eu acho que muitos alunos ndo entenderam um pouco
projeto porque as carteiras voltaram a ser rabiscadas, o portdo voltou a ser quebrado, as
maganetas jd estdo todas quebradas de novo. Entdo eu acho assim que a gente deveria fazer
um outro projeto de conscientizag¢do, porque entraram muitos alunos novos que ndo tinham
participado desse projeto e para a melhoria da escola.

Prof". Regina: O pessoal. Vocés ouviram o que ela falou aqui? Vém aqui na frente falar
Jéssica. A Jéssica falou uma coisa muito importante e eu quero que ela fale para todos.
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Jéssica P.: Eu falei assim que esse projeto de conscientizacdo dos alunos ndo adiantou muita
coisa porque as carteiras voltaram a ser rabiscadas, as maganetas jd estdo todas quebradas,
0 portdo estd quebrado jd. Entdo acho que deveria ser feito um outro projeto de
conscientizacdo porque tem alunos novos que ndo participaram desse projeto e deveriam
saber tudo que foi feito aqui na escola.

Henrique: Foi os alunos novos. Foi os alunos novos.

Prof". Regina: Mais alguém quer falar?

Luis Paulo: O projeto deve ser feito so com alunos novos.

Prof". Regina: Mas vocé ndo acha que tem aluno velho em aspas que continua depredando a
escola?

Sheila: Eu acho que isso dai é de cada um, a professora trabalho dois anos com o projeto,
entendeu, nos tentamos conscientizar cada aluno que estd aqui, mas nenhum aluno se
conscientizou! Poucos foram os que se conscientizaram e assim isso é imposto que nossos
pais e nossas mdes pagam e ninguém estd nem ai porque ainda ndo estd pesando no bolso de
cada um, mais um dia eles vdao pagar e vdo dar valor...

Roberta: Ninguém deu valor nesse projeto, se desse valor as carteiras ndo estariam desse
Jjeito e a escola ndo estaria desse jeito!

Rafael: Por que nos ndo podemos usar computador?

Prof". Regina: Isso ndo tem haver com o projeto, mas eu vou responder para ele. A partir de
agora vai poder usar, mas tem que ter... Como a gente tem esse projeto o professor pra usar
tem que ter um projeto de informdtica e apresentar para a Dona Elida, porque ndo é nio é
pra ficar vendo e-mail mandando mensagem pra MSN... Para fazer pesquisa, pra aprender
ld. Entdo tem que ter o projeto também. Vocés podem propor um projeto com qualquer
professor pra ser apresentado pra Dona Elida e poder usar. Vamos encerrar. Mais alguém?
Fecho. Eu vou fazer umas perguntas escritas, vocés vdo responder depois pra finalizar sobre
isso que a gente discutiu aqui.

Ligia: E necessdrio os alunos aprenderem informdtica e até agora ela ndo arrumou os
computadores. Ela ndo colocou teclado novo...

Prof". Regina: Jd arrumou. Rafael. O que eu respondi pra vocé agora sobre a sala de
informdtica? Vocés tem que fazer um projeto junto com um professor para poder usar,
porque a sala ndo é para ficar brincando ld dentro.

Ligia: Pelo menos uma vez por semand...

Prof". Regina: mas tem que ter o projeto. Vocés tém que fazer um projeto com um professor
para poder usar porque a sala ndo é para ficar brincando ld dentro e para aprender.

Ligia: Eu sei, mas ela arrumou o portdo, arrumou um monte de coisa, mas ela ndo lembrou
entendeu que muita gente ndo tem computador em casa...

Prof*. Regina: Mas agora estd arrumado.

Ligia: entdo a gente podia mesmo fazer esse projeto, pra pelo menos ter uma vez na semana
informdtica.

Prof". Regina: Vocés mesmo podem fazer isso e apresentar pra um professor.
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APENDICE A
Definicao de Educacao Ambiental

Quando estiver usando o termo ambiente, estarei entendendo este como sendo o
espaco onde convivem em constante interacdo homem e natureza, ou seja, todos os espagos
que os seres vivos (incluindo o homem) vivem e/ou interagem. Faco destaque ao sentido de
ambiente para ndo termos uma visdo naturalista de ambiente, considerando apenas os seus

aspectos bioldgicos e fisicos, esquecendo-se de seus aspectos econdmicos e socioculturais.

[...] o conceito de ambiente vem evoluindo de uma perspectiva naturalista ou
ecoldgica para a incorporacdo dos processos sociais que determinam a
problemadtica ambiental (Leff, 2001, p.204).

Considerando que a Educacdo Ambiental s6 se faz necessdria porque o
desenvolvimento desenfreado em grande parte dos paises do nosso mundo, bem como o
sistema soOcio-econdmico, geraram problemas nos mais diferentes niveis. Inicialmente
agredindo diretamente os ecossistemas e depois gerando também desigualdades sociais e

marginalizacOes diversas.

A problematica ambiental irrompeu com a emergéncia de uma complexidade
crescente dos problemas do desenvolvimento, exigindo a integracdo de
diversas disciplinas cientificas e técnicas para sua explicacdo e sua resolugdo
(Leff, 2001, p.209).

Outra questdo importante a ser considerada é a interdisciplinaridade. Devido a
complexidade da temdtica ambiental se faz necessdrio um trabalho interdisciplinar para que
possiveis solucdes possam ser apontadas e colocadas em prética. Além disso, segundo Leff, o
saber ambiental principalmente pressupde construir novos objetos interdisciplinares de estudo

para questionarem os paradigmas dominantes de conhecimento.

Na perspectiva desta racionalidade ambiental, a interdisciplinaridade é mais
que a soma das ciéncias e dos saberes herdados; implica problematizacio e
transformacao dos conhecimentos pela emergéncia do saber ambiental (Leff,
2001, p.248).

Vou procurar definir Educacdo Ambiental no sentido de Educacdo Ambiental
Emancipatdria (adjetivacdo usada por Loureiro, 2004) por considerar esta como mais

completa e complexa.

A educacdo Ambiental Emancipatdria se conjuga a partir de uma matriz que
compreende a educagdo como elemento de transformacao social inspirada no
didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criagao
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de espacgos coletivos de estabelecimento das regras de convivio social, na
superacdo das formas de dominagdo capitalistas, na compreensdao do mundo
em sua complexidade e da vida em sua totalidade (Larargues, in Loureiro,
2004, p.15).

Certamente ndo serd possivel uma transformacao social se continuarmos vivendo sob
um sistema capitalista que beneficia alguns poucos em detrimento da maioria que continua
vivendo em condi¢des precdarias de vida com pouco acesso aos beneficios do

desenvolvimento.

A educacdo ambiental emancipatdria e transformadora parte da compreensao
de que o quadro de crise em que vivemos ndo permite solucdes
compatibilistas entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas
que descolam o comportamental do histérico-cultural e do modo como a
sociedade estd estruturada (Loureiro, 2004, p.94).

Com relacdo as agressoes diretas ao ambiente, precisamos considerar que embora o ser
humano € a espécie que mais degrada a natureza, esse ser humano que degrada nao é uma
espécie genérica, pois alguns povos consomem e destroem muito mais recursos naturais que
outros povos. Desta forma, a temdtica ambiental se torna ainda mais complexa, pois os
habitos de alguns povos precisam ser modificados no sentido de menos consumo € outros que
possam ter alguma melhoria em suas vidas. “[...] Sabemos que um americano médio consome
o equivalente a 173 etiopes e a 52 paquistaneses [...]” (Gongalves, in Sorrentino, 2001, p.151).

Muita coisa poderia ser relatada sobre a educagdo ambiental, mas como o objetivo nao
€ fazer um artigo, mas sim uma definicdo prépria sobre este tema, na seqiiéncia eu
concretizarei tal tarefa, considerando o que foi descrito acima.

Defino educagio ambiental como um processo educativo que articula teoria e prética,
pois antes de tudo a educagcdo ambiental € educacdo, mas uma educacdo formadora; que
procura trabalhar na complexidade do ambiente, tendo como principio metodoldgico a
interdisciplinaridade; considerando as dimensdes: natural, socioecondmica, politica, cultural e
histérica, objetivando a formacgdo de cidaddos questionadores e participativos que busquem
acOes planejadas para transformar o sistema vigente, tanto no contexto singular quanto
coletivo, respeitando a diversidade para termos a equidade, visando a construcdo de uma
sociedade sustentdvel. Para isso a educacdo ambiental deve ser democrética, participativa,

critica, transformadora, dialgica, multidimensional e ética.
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APENDICE B
PROJETO

Educacdao Matematica e Educagdo Ambiental

COORDENADORAS

Professoras efetivas de matemdtica da EE. Padre Antonio Jorge Lima: Cristiane

Correa Silva, Marcia Cristina Duran, Regina Helena Munhoz e Vera Liicia Maioli

PARTICIPANTES

Alunos da 7° e 8° séries do Ensino Fundamental da EE. Padre Antonio Jorge Lima do

ano 2005

JUSTIFICATIVA

Primeiramente vamos considerar que a matematica desenvolvida na maioria de nossas
escolas é técnica e abstrata por ndo se relacionar diretamente com os problemas enfrentados
pelos alunos. Desta forma desestimulando os alunos a se interessarem pelo aprendizado da
mesma e gerando problemas de indisciplina, notas baixas e reprovagdes. Acrescentando ainda
que também existem nas escolas, principalmente as publicas, problemas de degradacdo do
patrimdnio escolar como pichacdes diversas, destrui¢do de carteiras e cadeiras, entre outros.
Decidimos, desta forma desenvolver um projeto que possa envolver tanto estes problemas de
degradacdo do patrimdnio escolar quanto a matemdtica, que serd um instrumento que possa

colaborar nas solugdes de tais problemas.

OBJETIVO GERAL

Compreender a importancia de se manter o ambiente escolar: limpo, organizado,
agradavel, ou seja, bem cuidado para o bem estar deles mesmos (alunos) e de todos os

funcionarios da escola.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer a matemdtica como um instrumento de interpretacdo e/ou como
colaboradora na busca de solu¢des para problemas diversos;
e Apontar solucdes e/ou solucionar problemas da escola relacionados a

degradacdo do patrim6nio escolar;



Apéndice B - 247

ESTRATEGIAS

e Desenvolvimento de palestras e/ou filme relacionados ao tema;

e Desenvolvimento de aula dialogada com intuito de investigar quais problemas
sdo identificados pelos alunos;

e Estabelecimento de acdes a serem realizadas e dos conteidos matematicos
necessdrios para realizagdo das mesmas;

e Estabelecimento de cronograma para execugdo das acdes estabelecidas;

e Realizacdo periddica de reunides com a coordenagio do projeto.
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APENDICE C
PROJETO

Educacdao Matemadtica e a Educacdo Ambiental e a depredacdo do
patrimOnio escolar

Entrevista realizada dia :

Entrevistado(a):

Entrevistador(a): série:

QUESTOES

Ao todo quanto foi gasto com as arrumacgdes desta escola?
O que foi arrumado?

Quantas macanetas de porta foram arrumadas e qual o pre¢o de cada uma
delas?

Quantos puxadores de vitrd foram arrumados e qual o preco de cada um
deles?

Porque foi necessario colocar portdes eletronicos na escola e quanto foi
gasto?

Qual a quantidade de verniz utilizada para arrumar as carteiras € quanto
fo1 gasto com 1ss0?

Quantos toldos vao ser colocados e quanto serd gasto com isso?

Por que se colocardo toldos e nio cortinas nas salas de aula?

Na sua opinido porque alguns alunos depredam a escola?

De que maneira podemos colaborar para que isso (depredacdo) nao

aconteca mais?

Obrigado(a).
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APENDICE D

Nome: N°: Série: Data:

O que voceé achou do projeto sobre a depredagdo do patrimdnio escolar?

Que contetidos matematicos vocés utilizaram neste trabalho?

O que vocé acha que poderia ter sido feito com o dinheiro gasto com as arrumacdes da

escola realizadas em julho deste ano?
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