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[...] ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencgas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender

(Paulo Freire, 2011, p. 19).



RESUMO

A presente tese ¢ decorrente de pesquisa contextualizada no campo de estudos que visa a
aprofundar a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem, com énfase particular na
aprendizagem do professor em como ensinar, fundamentada na Teoria Historico-Cultural. Os
estudos sobre como os professores aprendem a ensinar destacam esse processo como marcado
por escolhas conscientes feitas em fases especificas da carreira, como o periodo de formagao,
um espago e tempo definidos pela biografia pessoal do professor e pelas tendéncias pedagogicas
vigentes nesse contexto. Contudo, observa-se uma caréncia significativa de pesquisas sobre a
trajetoria formativa dos professores, particularmente dos processos de aprendizagem
relacionados a como ensinar. Essa lacuna se torna ainda mais evidente, no contexto especifico
do ensino da linguagem oral e escrita para criangas com deficiéncia intelectual. A participagdo
do autor como professor-pesquisador em um Projeto de Alfabetizagdo na area da Deficiéncia
Intelectual, integrante da pesquisa intitulada “A questdo da leitura e escrita na 4area da
deficiéncia intelectual: qual a melhor forma de ensino”, despertou o interesse deste estudo,
orientado pela seguinte questao de pesquisa: quais as contribui¢des da Teoria Historico-Cultural
para a autorreflexdo do professor-pesquisador, quanto a sua inten¢do pedagogica, no processo
de alfabetizacdo de criangas com deficiéncia intelectual? A fim de respondé-la, o objetivo
consiste em compreender, na andlise da trajetoria formativa do autor, enquanto professor-
pesquisador, no Projeto de Alfabetizagdo na area da Deficiéncia Intelectual, a capacidade de
autorreflex@o sobre sua intengdo pedagogica e sua atuagao no ensino da linguagem oral e escrita
para a aprendizagem de uma crianca com deficiéncia intelectual. E, para que o objetivo do
estudo seja claramente compreendido, € necessario reconhecer que a autorreflexao do professor
esta profundamente entrelacada ao desenvolvimento de sua consciéncia sobre sua atuacao no
processo de ensino e aprendizagem, como uma unidade dialética, levantando-se a hipdtese de
que o ensino e a aprendizagem, exercidos como atividade consciente, intencional e motivada
pelo professor, nessa realidade concreta, configuram uma interatuagdo na qual quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. O método para realizar a pesquisa ¢
caracterizado por um estudo de caso composto por dois sujeitos, o professor-pesquisador e a
crianga com deficiéncia intelectual, com a anélise qualitativa de trés cenas, extraidas do acervo
de filmagens do Projeto de Alfabetiza¢do na area da Deficiéncia Intelectual, cujo critério de
selecdo consistiu na demonstragdo de marcos do desenvolvimento do professor-pesquisador em
relagdo as suas formagdes cognitivas € emocionais emergentes na atuagdo com a crianga com
Deficiéncia Intelectual, que lhe possibilitaram fazer a autorreflexao, estabelecer uma
consciéncia de si e do outro e criar uma intencionalidade pedagogica relacionada a dindmica de
ensino e aprendizagem, como parte de uma prdaxis educacional complexa. Os dados deste estudo
revelam que o processo de aprendizagem do professor, no ensino, ¢ complexo ¢
multidimensional, envolvendo a interseccdo das suas experi€ncias sociais e psicoldgicas.
Assim, fica evidente que, na pratica educacional, a crianga ndo so contribui, mas também atua
como um mediador significativo na aprendizagem do professor, de forma tao relevante quanto
a formacao teorica.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Formacao de professores. Teoria Historico-Cultural.
Deficiéncia Intelectual. Unidade dialética. Aprender a ensinar.



ABSTRACT

This thesis is the result of contextualized research in the field of studies that aims to deepen the
understanding of the teaching and learning process, with particular emphasis on teachers'
learning how to teach, based on Cultural-Historical Theory. Studies on how teachers learn to
teach emphasize that this process is marked by conscious choices made at specific stages of
their career, such as the training period, a space and time defined by the teacher's personal
biography and the pedagogical trends in force in that context. However, there is a significant
lack of research into the training of teachers, particularly the learning processes related to how
to teach. This gap becomes even more evident in the specific context of teaching oral and
written language to children with intellectual disabilities. The author's participation as a teacher-
researcher in a Literacy Project in the area of Intellectual Disability, part of the research entitled
"The issue of reading and writing in the area of intellectual disability: what is the best way of
teaching?", sparked the interest in this study, guided by the following research question: what
are the contributions of the Historical-Cultural Theory to the teacher-researcher's self-
reflection, regarding his pedagogical intention, in the literacy process of children with
intellectual disabilities? In order to answer this question, the aim is to understand, in the analysis
of the author's formative trajectory as a teacher-researcher in the Literacy Project in the area of
Intellectual Disability, the capacity for self-reflection on his pedagogical intention and his
performance in the teaching of oral and written language for the learning of a child with
intellectual disability. And in order for the objective of the study to be clearly understood, it is
necessary to recognize that the teacher's self-reflection is deeply intertwined with the
development of their awareness of their performance in the teaching and learning process, as a
dialectical unity, raising the hypothesis that teaching and learning, exercised as a conscious,
intentional and motivated activity by the teacher, in this concrete reality, configure an
interaction in which those who teach learn by teaching and those who learn teach by learning.
The research method is characterized by a case study made up of two subjects, the teacher-
researcher and the child with intellectual disabilities, with the qualitative analysis of three
scenes, taken from the collection of footage of the Literacy Project in the area of Intellectual
Disabilities, The selection criteria consisted of demonstrating the teacher-researcher's
developmental milestones in relation to his emerging cognitive and emotional formations in
working with the child with intellectual disabilities, which enabled him to self-reflect, establish
an awareness of himself and the other and create a pedagogical intentionality related to the
dynamics of teaching and learning, as part of a complex educational praxis. The data from this
study reveals that the teacher's learning process in teaching is complex and multidimensional,
involving the intersection of their social and psychological experiences. It is therefore clear
that, in educational practice, the child not only contributes, but also acts as a significant
mediator in the teacher's learning, in a way that is just as relevant as theoretical training.

Keywords: Special education. Teacher training. Historical-Cultural Theory. Intellectual
disability. Dialectical unity. Learning to teach.
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INTRODUCAO

Apresentar os motivos de uma pesquisa de doutoramento implica revisitar diferentes
momentos da minha trajetéria formativa, remetendo ao episédio em que, além de escolher a
profissdo, tive de assumir a divida que ela me ensejou, sobre como se dé a sua aprendizagem e
o que ¢ ser professor, no contexto educacional brasileiro. Responder a essa questao nao ¢ facil,
seja do ponto de vista pessoal, seja do ponto de vista social, nem mesmo por meio de uma tese,
pois o significado atribuido a profissao docente, assim como a sua atividade formativa e laboral,
¢ historicamente definido por processos sociais, culturais, politicos € econdomicos complexos,
denominados constructos histérico-culturais, os quais definem os atributos que caracterizam o
sujeito e sua atividade na educacdo.

Desse ponto de vista, o sujeito e sua atividade parecem dificeis de serem predicados,
sem se recorrer a um plano metafisico, o qual € sobreposto a realidade, de sorte a simplifica-la.
Nesse sentido, o professor e a docéncia sdo transformados em signos definidos no abstrato,
todavia, que buscam significado na realidade. No entanto, por meio do mecanismo que opera a
logica formal, cria-se para o sujeito e sua atividade um predicado que resulta na perda da
conexao do seu pensamento com o processo de vir a ser da realidade e, consequentemente, com
o significado adquirido nessa dimensao.

Por intermédio da logica formal, a reflexdo sobre a diivida fica atrelada a capacidade de
captar os predicados de um sujeito e sua atividade, e jamais o proprio sujeito em sua atividade.
Parafraseando Sartre, em “As Palavras”, quantas vezes, em busca de preencher essa auséncia
de significado, através do movimento de sobreposi¢ao da ideia a realidade, tentando sanar a
davida, me encontrei em uma situacdo semelhante a descrita por ele: ‘[...] moro no ar por habito
e fuco o chdao sem muita esperanca. A ldgica formal, dessa maneira, consegue estabelecer
predicados com significados parciais, que ndo escapam nem ao mais engenhoso Deus Ex

Machina' da melhor tragédia grega”.

! Procedimento que se origina no teatro grego da Antiguidade cléssica, cuja tradugdo literal significa “Deus que
desce numa maquina”. Trata-se do surgimento de um personagem inesperado que, ao solucionar uma situagéo
complexa, precipita o desfecho da historia. Especialmente nas tragédias gregas, o uso desse recurso era
acompanhado de um sistema cenografico sofisticado, o qual possibilitava, de maneira grandiosa, a apari¢do do
personagem crucial para o final da obra. Essa intervencdo divina ¢ contextualizada dentro de uma abordagem
filosofica e de uma mentalidade mitico-historica, tornando-a verossimil e aceitavel para o espectador. Além disso,
a intervencdo do Deus Ex Machina ¢ atribuida a fungdo de desvendar mistérios e revelar assuntos desconhecidos,
sejam eles passados, sejam os que precisam ser trazidos a luz. Dessa forma, ¢ por meio desse mecanismo revelador
que o desfecho ocorre (Pavis, 2008).
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A titulo de exemplo, € comum encontrar, nos autores que se valem da logica formal para
estabelecer significados parciais dos objetos de suas duvidas, os quais corroboram seus aspectos
tedricos, a concepgdo de uma suposta esséncia universalizada, que se estende do plano da ideia
a realidade concreta. Em autores dessa vertente, ¢ comum a conceituacao do ser humano como
possuidor de uma esséncia individual, cujo principio ¢ orientado para o beneficio préprio. Na
educagdo, portanto, o professor e seu trabalho, em ultima instancia, sdo orientados por sua
esséncia, que visa ao seu proprio beneficio; da mesma maneira, a crianca aprende seguindo seus
proprios interesses individuais. Sao, assim, individuos definidos por suas esséncias individuais
e compelidos a agir de acordo com elas, no contexto social, independentemente da solidariedade
instaurada pelo modo de produgdo da vida social que experienciam.

Entretanto, o significado parcial conferido ao sujeito e a sua atividade, baseando-se na
logica formal, parece-me insuficiente para sustentar uma esséncia individual no processo de
ensino e aprendizagem. Esse fator contribui para a prevaléncia da divida em torno do professor
e da docéncia, considerando-os como fenémenos a serem estudados sob a perspectiva histérica.
Assim, o carater da duvida torna-se mais explicito, através da logica dialética, na qual o
significado do sujeito e sua atividade ndo estd presente apenas em sua individualidade, mas esta
conectado ao fluxo dindmico da realidade concreta. Essa contradigdo entre a logica formal, a
qual estabelece categorias fixas para significar os fendmenos da realidade e os descrever como
independentes de seu contexto, e a logica dialética, que compreende os fendomenos a partir da
relacdo das partes com o todo, em um contexto especifico, ¢ fundamental para desenvolver a
davida e supera-la.

Nessas circunstancias contraditorias € que encontro o terreno mais fértil para depositar,
fora do ambito do pensamento, as sementes de divida sobre o professor e sua atividade, cujo
significado tem origem no fendmeno social de ensinar e aprender, sendo, a0 mesmo tempo,
tanto singular e contextual quanto historico e complexo. Devo confessar que desenvolver o

raciocinio dialético ndo € uma tarefa facil, sem a superacdo das limitagdes do pensamento

2 A logica formal, com sua estrutura de analisar os fendmenos a partir de suas partes menores € integra-las em um
todo sistémico, ¢ um componente presente na formagao e atuacao profissional do professor, o qual lhe possibilita
inferir interpretagdes, em fungédo de caracteristicas fixadas nos paradigmas pedagogicos. Esse movimento de cima
para baixo, da teoria para a realidade, se assemelha ao mito de Procusto, no qual um anfitrido, Procusto, ao oferecer
pernoite aos viajantes que passavam perto de seu casebre, na calada da noite, cortava as partes de seus hospedes
para que eles coubessem em sua cama. A ldgica dialética, por sua vez, promove um processo de descoberta no
qual a singularidade de um fendmeno, ao ser mediada por uma particularidade tedrica, permite estabelecer uma
compreensdo do todo, em seu proprio movimento de desenvolvimento historico. Ambas as ldgicas produzem
desafios ao professor, seja na formag@o, seja no exercicio profissional, pois uma faz com que ele elimine aspectos
da realidade, para caber no modelo tedrico oferecido, enquanto a outra exige dele descobrir os diferentes aspectos
dessa realidade, para compor e até transformar o modelo tedrico vigente.
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moldado pela logica formal. Por isso, no decorrer da minha trajetoria formativa, principalmente
no campo da pesquisa, esforcei-me para que as duvidas, bem como seu significado, se
originassem da realidade. Porém, durante esse percurso, houve momentos nos quais,
certamente, o meu esforco falhou drasticamente?>.

Ao longo de minha trajetoria formativa € no meu envolvimento com a pesquisa, percebi
que a falha no estudo e na investigagdo frequentemente leva, como proximo passo, a
considera¢do da discrepancia entre a realidade percebida e a realidade concebida. Esse desafio
a ser enfrentado adquire contornos ainda mais complexos, quando alinhado ao estudo da Teoria
Histérico-Cultural (THC). Como qualquer grande teoria, seu aporte conceitual & rico e
complexo, fornecendo uma multiplicidade de caminhos de exploragcdo e desenvolvimento.
Muitas vezes, durante o estudo desse referencial, eu me encontrei perdido entre os reiterados
caminhos que mudam, crescem e, assim, avangam por diferentes horizontes, em acordo com as
condigdes materiais ¢ historicas.

Nos inimeros momentos nos quais parti da realidade das minhas pesquisas, percebi que
ela frequentemente escapava com agilidade, devido a minha limitada compreensao do método
dialético, que ndo era suficientemente habil para manté-la proxima da esfera da duvida. E
romper com a logica formal tem sido uma empreitada, iniciada entre 2013 e os dias atuais, no
ambito do Projeto de Alfabetizacdo na area da Deficiéncia Intelectual (PADI), no qual atuei
como um dos professores-pesquisadores, de forma a retomar a minha trajetdria formativa, em
um momento no qual aprendo a ensinar a linguagem oral e escrita para uma crianga com
Deficiéncia Intelectual (DI), na perspectiva da THC, integrando a pesquisa intitulada "A
questdo da leitura e escrita na area da deficiéncia intelectual: qual a melhor forma de ensino?",

cuja proponente ¢ a professora doutora Anna Augusta Sampaio de Oliveira (Oliveira, 2015).

3 Nos processos formais de formagdo de professores geralmente predomina a logica formal, na qual o professor é
considerado uma parte de um processo de racionalizac¢do, o que implica no modo como o professor posiciona suas
necessidades de aprendizado, enquanto recursos objetivos de célculo das oportunidades, para cumprir com o0s
critérios previstos para a formacao na graduagao, formagao continuada e em servigo. Nesse sentido, ele aprende a
identificar suas necessidades relacionadas aos objetivos do curso e ao modelo pedagdgico ensinado, almejando
produzir os objetos de calculo para sua conclusdo. Com isso, as suas necessidades internas, decorrentes de seu
processo de aprendizagem e de docéncia, se distanciam de sua realidade em beneficio da reproducdo da educagéo
racionalizada, baseada no computo econdmico do calculo. No dia a dia da formagao e da atuagdo profissional, a
funcdo do professor ¢ reificada, para que esse profissional ndo participe de maneira ativa desse processo, a fim de
assumir a posi¢do de um observador neutro, o qual ndo é afetado de forma psiquica ou existencial pelos
acontecimentos de sua formacao e, tampouco, pela atuagdo profissional.

4 Esse projeto, que se desdobra no PADI de Marilia, sera descrito na primeira se¢do da pesquisa. No entanto, é
importante ressaltar que, para a realizacdo da investigacdo, foram cumpridos todos os procedimentos éticos
relacionados a pesquisa com seres humanos, conforme estabelece a Resolugdo n° 196, de 10 de outubro de 1996,
do Conselho Nacional de Saade (CNS). O projeto foi encaminhado para apreciagio do Comité de Etica da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), cdmpus de Marilia, tendo recebido autorizacdo em 22 de janeiro de 2014,
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Pela l6gica dialética, meu papel na pesquisa, como professor-pesquisador, permite que
eu atue como um sujeito de pesquisa € conduz a andlise do meu proprio processo de
aprendizado, nesta trajetoria formativa. Assim, ao colocar em anélise minha trajetoria formativa
neste projeto de pesquisa, ¢ possivel compreender, a partir dessa realidade de ensino e
aprendizagem, como o significado do papel de professor e de sua atividade adquire corpo e
forma, diante da duvida inicial, de sorte a contestar a l6gica formal.

Logo, os diferentes conceitos da Teoria Historico-Cultural (THC) encontram
ressonancia na realidade estudada, ressaltando que o desenvolvimento humano ¢ uma condigdo
inerente aos processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, o conhecimento ¢
internalizado, transitando do ambito social e coletivo para o psicoldgico e subjetivo, por meio
da mediacdo pedagogica. Nessa perspectiva, ao ensinar um novo tema de estudo, o professor
tem a oportunidade de aprender sobre a crianca que esta em processo de aprendizagem, com o
objetivo de alinhar sua proposta de ensino ao nivel de conhecimento preexistente da crianga,
objetivando expandi-lo gradualmente. De igual modo, ao ser apresentada a um novo
conhecimento, a crianga revela sua condicdo real de desenvolvimento e seu potencial de
aprendizagem, evidenciando sua motiva¢do e capacidade de se engajar na atividade proposta.

A investigacao da diivida sobre o professor e a docéncia, sob essa dimensao dialética na
qual me posiciono como sujeito de pesquisa, equivale a investigacdo da condi¢cdo humana
inerente aos processos de ensino e aprendizagem, atuando como geradora de significado, o qual
geralmente permanece inconsciente de sua funcdo ontologicamente fundamental, na trajetoria
formativa. E, para tanto, ¢ imprescindivel conceber-se como sujeito social, histdrico e cultural,
que se implica no processo de ensino e aprendizagem, tanto o do outro quanto o proprio, pois
possui desejos, vontades, opinides, capacidade de decidir, maneiras de pensar, de se expressar
e de compreender o mundo.

Implicar-se no processo de ensino e aprendizagem significa reconhecer que a
consciéncia e a intencao pedagogica do professor, bem como sua subjetividade, sdo
desenvolvidas na cultura presente no meio social em que vive. Desse modo, vincular-se ao
contexto educacional e ao cenario de vida que ele compreende ¢ imprescindivel para aprender
como ensinar. Reconhecer essa dimensdao apresenta ao professor a dimensdo historica e

ontologica de sua trajetdria formativa, a qual vai se fazendo na cultura dos espacos de formacao,

através do Parecer CEP n°® 0908/2014 (Anexo A). Além disso, foram realizadas reunides com a Secretaria
Municipal de Educag@o, para obter autorizagdo para a execugao do projeto, bem como com os gestores das escolas
que atendem alunos com Deficiéncia Intelectual e com os familiares ou responsaveis, a fim de esclarecer os
objetivos do projeto e coletar as assinaturas no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Oliveira, 2015).
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que se define em fungao da classe social, dos espacos que habita, do seu sexo e sexualidade, do
lugar de pertencimento econdmico, politico e étnico-racial, das especificidades de seu
desenvolvimento e das vivéncias e experiéncias socioculturais que tem, em funcdo desses
fatores.

A presente tese, decorrente de um PADI, no qual participo como professor-pesquisador,
despertou o interesse deste estudo, orientado pela seguinte questdo de pesquisa: quais as
contribui¢cdes da Teoria Historico-Cultural para a autorreflexdo do professor-pesquisador,
quanto a sua inteng¢do pedagogica, no processo de alfabetizagdo de criangas com deficiéncia
intelectual? A fim de respondé-la, o objetivo consiste em compreender, na andlise da trajetoria
formativa do autor, enquanto professor-pesquisador, no PADI, a capacidade de autorreflexao
sobre sua inten¢do pedagodgica e sua atuagdo no ensino da linguagem oral e escrita, para a
aprendizagem de uma crianca com deficiéncia intelectual.

E, para que o objetivo do estudo seja entendido, ¢ necessario reconhecer que a
autorreflexdo do professor estd profundamente entrelacada ao desenvolvimento de sua
consciéncia sobre sua atuacdo no processo de ensino e aprendizagem, como uma unidade
dialética, levantando-se a hipdtese de que o ensino e a aprendizagem, exercidos como atividade
consciente, intencional e motivada pelo professor, na realidade concreta do PADI, configuram
uma interatuacdo na qual quem ensina aprende, ao ensinar, e quem aprende ensina, ao aprender.

A fim de problematizar os principios da THC em sua inten¢ao pedagdgica, o professor-
pesquisador precisa empregar a autorreflexdo, de sorte a fazer emergir em sua consciéncia a sua
atuacdo de ensinar, na pratica pedagogica, a qual esta atrelada a sua subjetividade, assim como
a sua trajetoria formativa. Trazer a propria atuagdo de ensinar a consciéncia significa reconhecer
a complexidade envolvida nessa atividade, a qual se constroi e se desenvolve também com seus
pares, produzindo e partilhando uma inten¢do pedagogica, constituida por principios, ideias,
valores e cddigos sociais, tanto pessoais quanto interpessoais, com maneiras especificas de
compreender a realidade e atuar sobre ela.

O professor-pesquisador, em sua trajetoria formativa, ao conseguir emergir na
consciéncia a propria atuagdo, permite-lhe ndo apenas se enredar com a reproducdo de
principios sociais e culturais no contexto em que atua, mas, também, de se implicar neles, com
o intuito de negocia-los, ressignifica-los e transforma-los, com imaginagao e a criatividade, duas
fungdes psicoldgicas importantes na composi¢do do psiquismo humano. No entanto, isso nao

ocorre de forma espontanea, todavia, como parte do processo de aprender a ensinar.
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Como toda fun¢do psicoldogica humana, o desenvolvimento da imaginacdo e da
criatividade ¢ parte de um desenvolvimento ontolodgico, que constroéi no psiquismo humano,
com base na realidade concreta, a capacidade de imaginar, combinar elementos na imaginagao,
e criar processos € instrumentos para solucionar diferentes problemas. No caso do PADI, o
acesso do professor-pesquisador a THC faz com que ele estabelega, em sua imaginagdo, o
fundamento de uma atividade criadora que organiza e reorganiza o ensino em pensamento,
como um dado da consciéncia, e as diferentes maneiras de se implicar nele.

Por conseguinte, como todo processo de desenvolvimento, o professor-pesquisador
desenvolve as fungdes psicoldgicas, ao operar por um modelo tedrico-conceitual caro a sua
formacgao, fixado pela logica formal, que encontra, na realidade concreta do PADI, um fator de
contradigdo com os principios internalizados e presentes no modelo dialético da THC. A
contradi¢do entre os modelos tedrico-conceituais linear e dialético faz com que os fendmenos
pedagogicos sejam analisados pelo professor-pesquisador por diferentes niveis de percepgao,
os quais influenciam diretamente sua consciéncia, o que ¢ internalizado e, consequentemente,
expresso.

Na realidade concreta do PADI, enquanto parte do desenvolvimento do professor-
pesquisador de um modelo tedrico-conceitual a outro, em sua trajetoria formativa, diferentes
niveis de percepgdo dos fendmenos surgem e, com ele, a autorreflexdo de sua atuagdo ao ensinar

(Figura 1).

Figura 1 — Diferentes niveis de percepcao pedagogica
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Na trajetdria formativa, na qual o contexto sociocultural do PADI faz surgir a
contradicdo para o professor-pesquisador do modelo tedrico-conceitual, emerge em sua
consciéncia, decorrente de um processo de autorreflexdo, que sua atuagao impacta tanto sua
aprendizagem de como ensinar quanto a aprendizagem da crianga com DI do que lhe ¢ ensinado.

Uma vez que esse dado emerge na consciéncia do professor-pesquisador, a percep¢ao de sua
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atuacao no processo de ensino permite reconhecer e, dessa maneira, internalizar os principios
que surgem da relacdo entre sua percepg¢ao e a realidade concreta do PADL

A internalizagdo e, por sua vez, o reconhecimento de principios apropriados no contexto
sociocultural geram a intengdo pedagodgica que leva a expressao e a objetivacao de processos
de ensino e aprendizagem em que a atuagcdo do professor-pesquisador e da criangca com DI,
como uma unidade dialética, indicam como o professor-pesquisador pode se implicar na
atividade de ensino e, desse modo, engajar a crianga com DI na aprendizagem, na pratica
pedagogica.

A tensdo gerada por esse movimento faz com que o professor-pesquisador assuma, ora
a posicao de observador do processo educacional, expandindo os niveis de percepgao
pedagdgica da totalidade que envolve a trajetéria formativa, ora se recolhendo a interatuagdo
que desenvolve, na realidade concreta do PADI, com seus pares e a crianga com DI. Assim, de
um lado, seu olhar recai nas investigagdes sobre trajetorias de formacao de professores e, de
outro, como elas demonstram as diferentes formas de organizagdo, formagdo profissional e
desenvolvimento desse profissional, ao longo de sua carreira.

Em diferentes momentos do avanco da estrutura educacional, no Brasil, a trajetdria
docente ¢ marcada por diversas tendéncias e concepg¢des educacionais que, em grande medida,
condicionam a profissionalizacdo do professor e a finalidade de seu trabalho em educagao.
Assim, nas décadas nas quais a educacdo publica inicia seu processo de expansdo, por todo o
territério nacional, a trajetoria docente se ajusta ao modelo educacional legitimado.

Logo, nas décadas de 1970, com a perspectiva de um modelo educacional tecnicista, a
tendéncia formativa do professor correspondia ao treinamento técnico em educagdo. Na década
seguinte, desde 1980, com o processo de redemocratizacdo, a educagao cientifica ¢ valorizada
e, com ela, a profissionalizagdo do professor para atuar em sua area de formacdo. Essa
predisposicao avanga nas décadas seguintes, adquirindo contornos mais definidos, por meio da
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n® 9.394, de 1996 (Brasil, 1996),
que tornou obrigatdria a formacao de nivel superior em cursos plenos para profissionais da
educacao.

A partir desse momento, a formacao do professor e sua relacdo com a pesquisa cientifica
adquirem relevancia, na estrutura educacional, valorizando a formagdo continuada desse
profissional em programas de graduacao e pds-graduagdo. Esse fator contribuiu para a difusao
de diferentes paradigmas cientificos da educacdao, com concep¢des humanistas tradicionais e

modernas, comportamentais, analiticas, dialéticas, entre outras, as quais colaboram para a
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construgdo das multiplas identidades profissionais do docente e das diferentes areas de pesquisa
em educacao.

De forma concomitante, a modalidade da Educagdo Especial e o professor com
especializagdo comecam a ganhar espago, na estrutura educacional, através de marcos historicos
e normativos, como a citada LDBEN (Brasil, 1996) e a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva® (Brasil, 2008), entre outros documentos oficiais®, como
o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, o qual promulga a Convengdo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (Brasil, 2009), e a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — (Brasil, 2015), os quais sdo responsaveis
por estabelecer a finalidade dessa modalidade de ensino nos niveis educacionais e caracterizar
o perfil profissional para exercé-la, assim como seu publico-alvo, de sorte a ampliar a demanda
de profissionais para preencher as vagas de trabalho criados, quer na Educagao Basica, quer nos

cursos de formacdo no Ensino Superior.

5 A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva tem como objetivo assegurar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas
habilidades/superdotagdo; orientar os sistemas de ensino para garantir: o acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade, nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da modalidade
de Educacao Especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; a oferta do atendimento educacional
especializado; a formagao de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes e informagao; ¢ a articulagdo intersetorial na implementacdo das
politicas publicas (Brasil, 2008).

® Principia com a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988), especialmente nos artigos 205, 206 ¢ 208, a
premissa de que a educacdo € um direito de todos e um dever do Estado, o qual deve garantir a igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola, além da oferta de atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, a fim de essa cumprir essa finalidade. O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 1990, no artigo 55, reforga os dispositivos legais supracitados (Brasil, 1990).
O mesmo se aplica a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de 1994 ¢ a LDBEN de 1996, conferindo
maior especificidade para assegurar tanto os direitos quanto os deveres (Brasil, 1994, 1996). Ambos recebem
influéncia de documentos internacionais decorrentes da Declaragdo Mundial de Educac@o para Todos de 1990 e
da Declaragdo de Salamanca de 1994. Nessa esteira, o Decreto n°® 3.298, de 1999 (Brasil, 1999), regulamenta a Lei
n°® 7.853, de 1989, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(PNIPPD), a qual define a Educagdo Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atua¢do complementar da Educacéo Especial ao ensino regular (Brasil, 1999). A educag@o
para a diversidade, a qual contempla as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
almeja eliminar as barreiras que impedem o acesso a escolarizagdo, previsto pelo Decreto n° 3.956, de 2001, que
promulga a Convengao Interamericana para a Elimina¢@o de Todas as Formas de Discriminag@o contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, ¢ pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena
(Brasil, 2001, 2002). Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis
n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, fixando normas e critérios para a promogdo da acessibilidade para pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida (Brasil, 2004). A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), aprovada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em 2006, da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece
que as pessoas com deficiéncia ndo devem ser excluidas da Educagdo Basica e precisam ter igualdade de
condigdes. A condigdo ¢ defendida e fortalecida pelo Decreto n® 6.094, de 2007 (Brasil, 2007), o qual contempla
as diretrizes do Compromisso "Todos pela Educacgdo" (Thesing; Costas, 2018).
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Com a conjuntura favoravel ao processo de inclusdo social pela educacdo e,
consequentemente, a educacdo para diversidade, bem como ao acesso da crianca com DI aos
diferentes niveis educacionais, o problema que se apresenta para a Educa¢do Basica e para os
professores da rede de ensino, inclusive aqueles em formagdo, concerne ao processo de
escolarizagdo dessas criancas, abrangendo a sua alfabetizagdo. Somando-se aos desafios
historicos ja fixados para a educagao nacional, como indicam Oliveira e Ruiz (2014) e Paixao
(2018), as pesquisas sobre o processo de alfabetizagdo da crianga com DI comegam a aumentar,
articulando-se entre as concepgdes de ensino e aprendizagem, bem como na relacdo dos
aspectos teoricos com a pratica docente.

Se a alfabetizagdo representa um desafio historico para a educagdo brasileira, o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) surge, em 2012, com o objetivo de
determinar um referencial curricular e pedagdgico para a formagao continuada de professores
alfabetizadores, alinhada a Meta 5 do Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2001, que visa a
alfabetizar todas as criangas até¢, no maximo, o final do 3° ano do Ensino Fundamental. Por
conseguinte, os desafios enfrentados pela escola publica na alfabetizagdo tornam-se ainda mais
complexos, quando somados as necessidades especificas introduzidas pela Educagdo Inclusiva
e pela presenca do publico-alvo da Educagao Especial, além da exigéncia ou expectativa de que
sejam cumpridos na idade certa (Brasil, 2012; 2001).

As demandas sociais e politicas para uma Educacdo Inclusiva esbarram na auséncia de
uma tradi¢ao pedagogica que valorize o professor e os processos de ensino e aprendizagem, em
detrimento da mera cobranga por desempenho. Nesse sentido, ndo apenas os indices de
desempenho, mas também os meios de se obté-los em avaliagdo de larga escala sdo mais
valorizados do que os sujeitos (professores e estudantes) e os processos de producdo do
conhecimento escolar. A visdo pedagogica que exige que os sujeitos se adaptem ao
conhecimento e desempenhem, nos processos massificados de transmissao e avaliagao, ofusca
tanto a importancia do professor responsavel pelo ensino quanto as necessidades da crianga que
aprende.

A tendéncia tecnicista de ensino trata o fazer pedagogico, enquanto um procedimento
técnico de reprodugdo do conhecimento, como um cardter universal e, consequentemente,
linear, o qual apenas perpetua um modelo educacional que seleciona, inclui e exclui, com base
no desempenho individual. Contudo, a Educagdo Inclusiva empreende esfor¢os para recuperar
uma abordagem educacional cientifica, alinhada com uma concep¢ao humanista moderna.

Nesse contexto, o professor dispde de uma pluralidade de estratégias didaticas para organizar o
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conhecimento e a pratica pedagogica, seja por meio de uma metodologia tradicional e linear,
enquanto parte da diversidade pedagogica, seja através de uma perspectiva critica, como a
oferecida pela THC.

No entanto, apesar de o professor teoricamente poder contar com uma variedade de
estratégias didaticas e metodologias de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano,
presentes nas tendéncias e correntes da educagdo brasileira, na pratica concreta, essa amplitude
se restringe, particularmente quando o foco do ensino estd nas praticas pedagogicas de
alfabetizacdo, na area de deficiéncia intelectual, aos referenciais a que teve acesso durante sua
trajetoria formativa, os quais estdo presentes nas produgdes cientificas e sdo oferecidos na
formacao continuada. Essa condi¢do aponta para uma lacuna nos estudos relacionados a
trajetoria profissional de professores, sobretudo no que concerne a atuacdo do professor-
pesquisador na formacao e na organizagao do conhecimento e das praticas pedagogicas voltadas
para a alfabetizagdo de criancas com DI.

A trajetoria profissional de professores, quer na Educacdo Bésica, quer na Educagdo
Superior, vem sendo analisada por intermédio de fases, como a trajetoria formativa em pesquisa
cientifica, realizada no inicio, meio, fim ou pds-carreira, entre outras caracterizagdes da
trajetoria profissional, o que abre a questdo sobre a investigacdes empiricas envolvendo a
aprendizagem de professores, seja no ambito da Educacdo Bésica, seja na Educagdo Especial,
de como ensinar as criangas com DI, particularmente na area de alfabetizacao.

O modelo teodrico explicativo do desenvolvimento social, conforme proposto pela THC,
posiciona o oficio docente no nucleo do processo de ensino e, consequentemente,
desenvolvimento humano, caracterizando sua atuacdo como simultaneamente reflexiva e
critica, mantendo uma conexao estreita com a prdxis educacional. A partir desse paradigma, o
professor ¢ levado a autorrefletir sobre seu modo de ensinar, cuja atua¢do forma uma unidade
dialética com o outro sujeito dessa atividade, o qual estd intrinsecamente ligado a sua
consciéncia e inten¢do pedagdgica, assim como ao seu estudo tedrico, a sua aprendizagem de
como ensinar € ao seu desenvolvimento humano.

Mediante a ideia de que a docéncia requer a autorreflexdo do professor, no processo de
ensino, esta pesquisa representa um estudo empirico e autorreflexivo da trajetéria formativa de
um professor-pesquisador, o autor desta tese, ao longo das praticas pedagogicas de alfabetizacdo
com uma crianga com DI, promovidas no contexto da pesquisa do PADI.

O PADI, o qual sera apresentado no subitem 1.1 da secdo 1, € resultado de uma pesquisa

proposta pela professora adjunta da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
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(Unesp), campus de Marilia, doutora Anna Augusta Sampaio de Oliveira. A investigagdo, cujo
objetivo consistiu em identificar a melhor forma de alfabetizar as criangas com DI, foi
desenvolvida entre os anos de 2013 e 2016, em colaboragdao com professores-pesquisadores
membros do Grupo de Estudo e Pesquisas em Inclusdao Social (GEPIS), da Universidade de
Havana, em Cuba, ¢ da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, com criangas
diagnosticadas com DI, entre oito ¢ 10 anos, matriculados na rede publica de ensino de trés
municipios: Sdo Paulo, Marilia e Rio de Janeiro.

Para realizacdo desta pesquisa, sera utilizada a base de dados do PADI, em especial o
acervo de filmagens produzidas nas sessdes de intervengdes pedagdgicas efetuadas com os
professores-pesquisadores € as criangas com DI, no municipio de Marilia. A presente
investigacdo se configura como um estudo de caso focado na trajetoria formativa de um
professor-pesquisador, em relacdo ao processo de ensino da linguagem oral e escrita para a
aprendizagem de uma crianga com DI, ambos sendo participantes do PADI. No caso especifico
desta pesquisa, analisar a minha trajetoria formativa como professor-pesquisador possibilita, de
um ponto de vista historico, compreender a capacidade de autorreflexdo sobre a consciéncia e
a inten¢do pedagogica, no ensino da linguagem oral e escrita, para a aprendizagem de uma
crianca com DI. Desse modo, o estudo de caso viabiliza a descoberta dos nexos dinamico-
causais que sustentam a crescente tomada de consciéncia professor-pesquisador, no contexto do
PADI, que permitem sua compreensao, ampla e detalhada, de sua aprendizagem e, consequente,
intengao pedagogica.

No PADI, o professor-pesquisador realizou a formac¢ao na THC, a fim de implementar
uma pratica pedagdgica reflexiva e critica, a qual privilegie ndo s6 o processo de ensino, mas
também o de aprendizagem, como foco no desenvolvimento humano, na qualidade de
atividades humanas. Portanto, o ensino e a aprendizagem ndo se resumem nem se explicam
apenas por uma mera relacao entre os sujeitos, no contexto social e cultural, pois, seja uma, seja
outra, ambas sdo atividades que exigem uma atuacdo interpessoal, na qual as dimensdes sociais
e pessoais nao sao separadas, mas interconectadas pela realidade concreta. Isso leva a hipdtese
de que o ensino e a aprendizagem, exercidos como atividade consciente, intencional e motivada
pelo professor e pela crianca com DI, na realidade concreta do PADI, configuram uma
interatuacdo na qual quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Nesse sentido, a experiéncia empirica de ensino e aprendizagem ¢ a base que possibilita
a formacao da consciéncia do professor, permitindo-lhe refletir e transformar o concreto real

em concreto pensado, estabelecendo para essa atividade uma intencdo pedagogica. Assim, ao
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ministrar o ensino, o professor aprende empiricamente com a crian¢a como realizar sua inten¢ao
pedagogica. Da mesma forma, a crianga em processo de aprendizagem ensina ao professor
sobre sua condicao real de desenvolvimento e seu potencial para a aprendizagem. O carater
relacional da atividade de ensino e aprendizagem determina a intensidade da atuagdao dos
sujeitos, em um contexto concreto. No entanto, a habilidade para refletir tanto sobre a dinamica
social quanto sobre a dinamica pessoal, bem como sobre a intensidade da interagdo entre os
sujeitos, depende da aplicacdo de um método, como oferecido pela THC.

Durante o desenvolvimento do PADI, a énfase atribuida ao percurso formativo do
professor-pesquisador para compreender os aspectos tedricos da THC, almejando ter uma
consciéncia mais apurada da pratica pedagdgica, ajuda a fixar o seguinte problema de pesquisa:
quais sao as contribui¢des da THC para a autorreflexdo do professor-pesquisador, em relagao a
sua inten¢do pedagogica, no processo de alfabetizacdo de criancas com DI? Logo, o objetivo
de pesquisa consiste em compreender, ao longo da andlise da trajetoria formativa de um
professor-pesquisador, no PADI, a capacidade de autorreflex@o sobre sua inten¢ao pedagogica
e sua atuagdo no ensino da linguagem oral e escrita para o desenvolvimento de uma crianca
com DI.

A autorreflexao, na trajetoria de formagao do professor, € concebida como uma atividade
dinamica e situada concretamente, que envolve a analise e a reflexdo sobre acontecimentos,
vivéncias, situacdes, emogdes e decisoes vinculadas a trajetéria formativa. Logo, ndo se trata
apenas de compreender melhor um desempenho especifico que ocorreu no contexto de ensino
e aprendizagem, mas de favorecer um pensamento intencional capaz de orientar novas
alternativas de atua¢do docente. Portanto, a autorreflexdo proporciona uma consciéncia,
construida a partir das experiéncias pessoais e profissionais, para analisar a propria atuacao no
ensino, refletir e construir, conjuntamente com o aprendiz, recursos e estratégias didaticas para
melhorar os pontos nos quais a aprendizagem nao se desenvolve pelo ensino, especialmente no
que se refere ao desenvolvimento social, tanto de quem ensina quanto de quem aprende.

De maneira a identificar a capacidade autorreflexiva do professor-pesquisador, foram
selecionadas cenas das filmagens das sessdes de interven¢do pedagodgica que destacam a
atuacdo docente, na forma de uma inten¢ao pedagdgica, em vincular o contetido simbdlico da
linguagem oral e escrita ao processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga com DI,
através de mediagdes pedagdgicas, de sorte a sinalizar uma consciéncia, orientada e
desenvolvida, sobre o nexos dindmico-causais entre a intencdo pedagodgica de ensinar € a

aprendizagem de como ensinar, na atuagdo com a crianga com DI.
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Em vista disso, a pesquisa est4 estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda
a fundamentacdo tedrica obtida por meio de levantamento bibliografico da formagdo do
professor, apresenta o PADI e delineia os conceitos-chave da THC, para entender o ensino como
atividade promotora de desenvolvimento, tanto do professor que aprende a ensinar em sua
trajetoria formativa quanto da crianca que aprende o conhecimento sobre a linguagem oral e
escrita, também em uma trajetoria formativa, que enfoca a interatuagdo dos sujeitos em uma
realidade concreta especifica.

O segundo capitulo focaliza o método de pesquisa e descreve os procedimentos adotados
para coleta, geragcdo e andlise de dados, utilizando a base de dados do PADI de Marilia como
referéncia. De modo a atender aos objetivos da investiga¢do, o sujeito de pesquisa sera
caracterizado, assim como os pares com 0s quais ele interagiu diretamente, quer no seu percurso
formativo em THC, quer nas sessdes de intervencao pedagdgica. Como parte da pesquisa, serd
caracterizada a crianga com DI, seu historico escolar e o diagndstico. Dessa forma, ao apresentar
os sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem, torna-se possivel definir as situagdes nas
quais se pode analisar a autorreflexdo, bem como a consciéncia e a intencdo pedagogica do
professor, visando a produzir e a transformar o contexto concreto de desenvolvimento da crianca
com DI

Por fim, nas considerag¢des finais, sdo tecidas reflexdes sobre as interatuacdes que
alinham o ensino a aprendizagem, em contextos concretos, através da autorreflexdo, do

desenvolvimento da consciéncia e da intengdo pedagdgica do professor.
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1 A TRAJETORA FORMATIVA DO PROFESSOR COMO FENOMENO SOCIAL

A formagdo de professores ¢ um tema complexo, repleto de ambiguidade e contradicdes,
pois recai sobre esse profissional o desafio de formar as novas geragdes, a fim de despertar sua
curiosidade, desenvolver sua autonomia, estimular o rigor intelectual, criar as condigdes
necessarias para o sucesso da educagdo, entre outras inumeras listas de saberes, habilidades e
competéncias necessarias ao professor, ao mesmo tempo que os mecanismos de formagao e
aprendizagem desse profissional, bem como de sua condi¢do de trabalho e dos incentivos de
permanéncia na carreira docente, sao desconsiderados ou, deliberadamente, precarizados
(Tardif, 2002).

Esse cenério fica evidente nas politicas publicas decorrentes das reformas educacionais,
que acabam priorizando novos edificios, recursos tecnoldgicos, reformas institucionais,
materiais didaticos e provisao de textos escolares, em detrimento do investimento na melhoria
salarial, nas condicdes de trabalho e na formacdo dos professores, incentivando a
desprofissionalizacdo da educacdo (Cardelli; Duhalde, 2001). Desse modo, os professores vao
se tornando cada vez mais marginalizados do processo educacional, j4 que a relacdo entre
ensino e aprendizagem nao € concebida como uma correlacao de forga direta, justificando que
o investimento seja direcionado a aprendizagem do aluno e ndo a formacgao do professor (Tardif;
Lassard, 2004).

Na concepgao empresarial atribuida a educacdo contemporanea, incentivada pelo Banco
Mundial’ desde a década de 1990, a qual o Brasil se filiou, o professor aparece em terceiro
lugar como promotor da aprendizagem, ao se estabelecerem os cinco principais elementos que
interferem no aprendizado dos alunos. Certamente, existem outros fatores sociais, culturais,
politicos e econdmicos que justificam o intenso esfor¢o em desvincular o conhecimento do
professor da aprendizagem do aluno, assim como a capacitagdo do professor do rendimento
escolar, a qual ndo pode ser compreendida como resultado de uma relagdo mecanica de causa e
efeito (Torres, 1998).

A tendéncia predominante no modelo educacional de mercado, que se difunde a partir

da década de 1990, concebe tanto a formagao quanto o trabalho docente como limitados e

7 Para o Banco Mundial, a ordem de importincia dos cinco elementos que interferem na aprendizagem dos alunos
¢: (1) a motivacdo e a capacidade para aprender dos alunos; (2) o conteudo a ser aprendido; (3) o professor; (4) o
tempo de aprendizagem; (5) as ferramentas necessarias para ensinar e aprender. Uma condicéo de importancia que
ndo abarca a realidade da educag@o brasileira e do perfil do estudante, do ponto de vista econdmico, politico, social
e cultural, e sua transposigdo para nossa educagdo se mostra uma barreira adicional para seu desenvolvimento,
principalmente quando se pensa em uma educagdo humanizadora (Torres, 1998).
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instrumentais. Nesse enquadramento, o professor ¢ visto como um técnico que transmite o
conhecimento escolar, o qual ¢ produzido por um especialista, € ndo como um sujeito social
que passou por diversas fases de formagdo e por diferentes conjuntos de escolhas, a fim de
compreender seu campo de trabalho, produzir o ensino € o conteudo necessario para ele. Em
certa medida, 0 mesmo ocorre com a crianga, em seu processo de aprendizagem (Schon, 1992).

Nessa perspectiva, ela ¢ concebida como um individuo isolado em seu universo pessoal,
a qual recebe informacdes e processos dos professores, considerado um outro individuo, e faz
escolhas de acordo com seus interesses pessoais, sem considerar os vinculos sociais
estabelecidos entre seus pares e professores, além de sua motivacao e necessidade (Saviani,
2020).

No entanto, quando os professores e alunos sdo compreendidos como sujeitos sociais,
os professores, sua formacao e, principalmente, seu trabalho de ensinar adquirem um
protagonismo importante na aprendizagem das criangas, principalmente das crian¢as com DI,
no desenvolvimento de suas Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS) (Severino, 1998). Isso
ocorre porque, quanto mais os professores se mostram autorreflexivos, no processo de ensino,
mais eles sdo receptivos em sua propria aprendizagem, de forma a realizar a mediagao
pedagdgica para a aprendizagem da crianga, com base em suas capacidades reais e potenciais
(Paixao, 2018). Certamente, o contexto educacional, no qual o professor que ensina ¢ receptivo
as suas proprias necessidades de aprendizagem e da crianca que aprende, exerce influéncia
sobre a dinamica de ensino e aprendizagem, conforme evidenciado pelo caso do PADI (Papim,
2019).

No contexto do PADI, o processo de alfabetizagdo da crianga com DI requer um
professor qualificado para ensinar linguagem oral e escrita, utilizando como metodologia a
THC. Isso exige, ao menos, um investimento na formacao dos professores envolvidos na
pesquisa, de sorte que possam aprender e desenvolver as metodologias que irdo orienta-los, ao
longo de suas praticas pedagdgicas. A proposta de formagdo de professores, no PADI, engloba
dois eixos fundamentais: o tedrico e o pratico (Paixao, Papim, Oliveira, 2018).

A dimensao teodrica estd intrinsecamente ligada aos eixos pratico e de autorreflexdo do
professor sobre o ensino. Os professores receberam formagao em THC para que, nas sessdes de
intervencdo pedagogica, possam identificar os problemas pedagogicos e elaborar solugdes
condizentes a situagdo. Por essa razdo, eles nao sdo vistos apenas como meros executores,
contudo, como sujeitos que constroem o ensino, por meio da autorreflexdo, a qual serve como

instrumento para sua propria aprendizagem.
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1.1 A aprendizagem do sujeito que ensina: da perspectiva linear a dialética

A trajetéria formativa do professor ¢ composta por uma série de escolhas feitas no
decorrer de quatro etapas, que nao podem ser compreendidas linearmente, mas constituem
partes interconectadas, frequentemente influenciando-se de maneira simultanea (Perret-
Clermont, 2009). Assim, a formacao do professor comeca com as escolhas feitas inicialmente,
seja enquanto aluno da Educagdo Basica, seja no nicleo social em que convive, ao decidir por
uma carreira profissional, como jovem adulto. J& na graduagao, essa formagao ¢ compreendida
como uma fase intermediaria que consolida sua identidade profissional pelas escolhas feitas ao
longo do percurso de formagao, o qual inclui a participagdo em aulas das diferentes disciplinas,
estagios e, se houver a oferta, pesquisa (Huberman, 2000).

O periodo de formacdo tem impacto na fase subsequente, quando o professor, ja
formado, inicia sua carreira na educagdo como um iniciante, buscando estabilidade no cenario
profissional. Para alcancar a estabilidade almejada, ele frequentemente aprimora suas
habilidades profissionais por meio de formacdo continuada e em servigo, procurando
compreender ndo somente os limites da profissdo, mas também os do campo cientifico a que
pertence. Esse comportamento pode comecar durante a graduagdo (Gongalves; Passos, 2004).
Porém, iniciando durante a fase de formacao e estendendo-se como objetivo profissional, ha o
desejo de se adaptar tanto a graduagdo quanto a rede de ensino na qual esta inserido. A falta de
adaptagdo, em alguns casos, pode levar o profissional, quer em formagao, quer em atuagdo, ao
desencanto com a carreira escolhida, resultando em desinvestimento e afastamento precoce
(Gongalves, 2000).

A formagao de professores ¢ um processo de desenvolvimento de dimensdes pessoais e
profissionais, composto por fases e estimulado pelo contexto de aprendizagem relacionado a
producdo do trabalho de ensinar. Nessa perspectiva, a passagem pelas diferentes fases ocorre
através do contato do professor em formagao com a realidade de sua profissdo, mediado pelo
contexto de aprendizagem, que pode ser uma experiéncia entusiasmante ou decepcionante.
Assim, os sucessivos encontros com as demandas do contexto de aprendizagem e competéncias
exigidos pela profissdo vao transformando tacitamente a consciéncia e a inten¢do pedagogica
do professor em formagdo. Esse processo prepara o futuro profissional para enfrentar os
desafios impostos pelas situagdes de ensino e aprendizagem, servindo nao apenas como um

impulso para sobreviver na profissdo, mas também como inspiragdo para experimentar
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metodologias e inovar em recursos pedagdgicos e estratégias didaticas, com maior autonomia
(Huberman, 2000).

Em certa medida, o professor, durante sua trajetoria formativa, se torna um critico de si
mesmo, ao questionar o contexto de aprendizagem em que atua e¢ a profissdo escolhida, na
tentativa de equilibrar seus anseios profissionais com respeito a uma dimensdo dupla,
frequentemente apresentada ao professor como separadas — a teoria e a pratica, o ensino ¢ a
aprendizagem (Demo,2002). Esses elementos da formagao e atuacdo profissional aparecem, ora
de forma linear, como dois pontos distintos, ora como unidades dialéticas que se correlacionam
intensamente. A maneira como eles s3o compreendidos pelo professor condiciona sua
perspectiva sobre a pratica pedagogica, assim como os limites para a exploragdo de novas
metodologias de ensino e processos de avaliacdo do aprendizado e do desenvolvimento humano
(Gimeno Sacristan, 2002).

O modo como o professor, no contexto de aprendizagem, gradualmente desenvolve a
consciéncia de que o ensino ndo ¢ um fendmeno social singular, mas, de fato, plural, composto
por diferentes vozes, tendéncias e correntes pedagogicas, varia de um espectro que vai da
perspectiva linear, fragmentada e positiva a uma abordagem dialética vinculada a aprendizagem
(Saviani, 1983). Assim, ele compreende que, em um polo do espectro, o professor e o aluno,
assim como a teoria e a pratica, sao percebidos como elementos separados, os quais atuam como
objetos um do outro, no processo de ensino e aprendizagem. Enquanto, no outro polo, o
professor e o aluno se engajam de forma intencional e motivada em atividades humanas de
ensino, aprendizagem e desenvolvimento, estabelecendo, a partir dessa experiéncia empirica,
uma intersubjetividade que, mediada pela cultura, desenvolve as FPS (Vygotsky, 2003).

No contexto de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, independentemente da
posi¢do ocupada no espectro, o professor enfrenta o desafio de transitar entre os conceitos
tedricos e a pratica pedagogica. E oportuno enfatizar que o contexto de aprendizagem e a
profissdo docente sdo normatizados pela legislagdo educacional, constituindo um fenémeno
social complexo. Esse fator faz com que coexistam diversas conceitualizagdes sobre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento humano, gerando pouco consenso a respeito dos paradigmas
tedricos mais relevantes que poderiam esclarecer e organizar essa area de conhecimento, sua
investigacdo e pratica (Talizina, 1988). Entretanto, ¢ essa condicdo plural e complexa que eleva
a educacdo a condi¢do de objetos cientificos e possibilita ao professor, em sua trajetéria
formativa, orientado por uma teoria, seus conceitos ¢ metodologia de pesquisa, autorrefletir e

analisar os processos de ensino e aprendizagem.
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Em vista disso, a trajetéria de formacao do professor, no contexto de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento, base na qual ele aprende a ensinar, ndo decorre apenas da
matriz curricular de seu curso de graduagdo, o qual organiza o saber cientifico em temas, teorias
e conceitos relevantes de diversas areas de conhecimento, mas envolve sua capacidade de
contextualizar conscientemente e aplicar com intencionalidade esse saber, em um determinado
contexto de educacional, a fim de fomentar tanto o seu proprio desenvolvimento quanto o de
seu alunos, em suas diferentes formas. Nesse processo, a autorreflexdo do professor ¢
constantemente potencializada, por meio da articulacdo entre teoria e pratica, principalmente
quando desenvolve um carater questionador capaz de romper com o instinto de se adaptar a
fase de formagdo e a carreira, ao optar pela pesquisa cientifica (Huberman, 2000).

Obviamente, a pesquisa cientifica ¢ normatizada e funciona através de padrdes
definidos, nos espectros linear e dialético, entre outras diversas nuances fixadas para os
contextos de aprendizagem e profissional. Contudo, na pesquisa empirica, torna-se evidente
para o professor-pesquisador que o contexto de ensino ndo ¢ meramente o cenario em que ele
desempenha suas fungdes profissionais, todavia, configura um ambiente no qual ele aprende ao
ensinar, refletindo sobre sua intengdo pedagogica em relacao ao aluno que atua em seu processo
de aprendizagem (Talizina, 2000). A autorreflexdo pressupde a capacidade de interpretar e
aplicar quadros tedrico-conceituais que necessitam ser contextualizados e validados, em uma
realidade concreta especifica.

Se, no contexto de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, o professor aprende a
ensinar, pela reproducao do contetdo pertencente a matriz curricular em processos de avaliagao,
na pesquisa empirica, o professor em formacdo ¢ levado a reavaliar os postulados tedricos
originais, o que pode culminar na perda significativa do sentido atribuido aos conceitos,
representando uma pseudoconcreticidade®. Em outras palavras, ao aplicar os conceitos € a
metodologia de um paradigma tedrico, o professor precisa lidar com a tensao entre a ortodoxia
conceitual, ou seja, aderir de modo estrito aos referenciais como foram originalmente
formulados, independentemente da dindmica da sala de aula e de sua falta de alinhamento com

a perspectiva utilizada, e a hermenéutica a qual a prdxis® educacional indica, isto ¢, a

8 Assinala a ruptura da consciéncia e compreensdo dos individuos acerca dos fendmenos, processos e relagdes
sociais da vida cotidiana concreta, que pode ser organizado em conhecimento conceitual, solidamente alicercado
nos processos de produgdo da vida material, para uma mera representacdo abstrata da atividade humana, a qual
passa a ser calculada, técnica e desvinculada do trabalho como processo criativo (Kosik, 1976).

® Praxis é um conceito que diz respeito a atividade transformadora do ser humano, que supera tensdes entre
elementos contraditorios, através da unidio consciente de pensamento e a¢do (Sanchez Vasquez, 2011).
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capacidade de interpretar e reinterpretar o referencial, de acordo com a experiéncia empirica e
o concreto pensado '°,

O dilema que o professor enfrenta, ao aprender para ensinar e ensinar para aprender,
consiste em, ao implementar a teoria na pratica, cumprir com o convite que essa atividade
oferece a autorreflexdo. Nesse sentido, o professor, ao longo de sua trajetéria formativa,
desenvolve a necessaria autonomia que, teoricamente, melhora a qualidade do ensino, por
intermédio de uma atuagdo consciente e intencional que combina recursos pedagogicos e
estratégias didaticas. O desafio para o professor, no decorrer de sua trajetoria formativa, ¢
transitar da reproducdo dos contetidos académicos presentes na matriz curricular, no contexto
de aprendizagem do ensino, para uma praxis educacional que possa ser aplicada, de forma
critica, ao processo de ensino e aprendizagem (Huberman, 2000).

Em vista disso, o periodo de graduagdo ¢ responsavel por criar contextos de
aprendizagem para o professor em formacdo, fornecendo condi¢des materiais e contetidos
cientificos que contribuem para o desenvolvimento de sua competéncia profissional. Nesse
percurso, a sua relagdo com o conhecimento comega a se alterar, quando se envolve na pesquisa
empirica, pois sua atitude autorreflexiva sobre o ensino € estimulada para encontrar limites, ndo
somente na aprendizagem do outro, mas também na sua propria. Assim, se a trajetoria de
formagdo do professor, durante a graduacdo, constitui o ambiente no qual os futuros
profissionais aprendem a ensinar, através dos contetidos presentes em uma matriz curricular e
do seu desempenho em temas, teorias e conceitos que lhe sdo oferecidos e avaliados de
disciplina para disciplina, semestre a semestre, ele também ¢ um espago de praxis educacional,

quando relacionado a pesquisa empirica (Huberman, 2000).

1.2 O Projeto de Alfabetizacio na Area da Deficiéncia Intelectual (PADI)

A pesquisa atual deriva do estudo intitulado "A questdo da leitura e escrita na area da
deficiéncia intelectual: qual a melhor forma de ensino" (2014), de autoria da professora livre-

docente Anna Augusta Sampaio de Oliveira, docente de graduacdo e pos-graduagdo no

10°A construgdo do pensamento acontece, pois, da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e
chega-se ao concreto. Isto é: a passagem do empirico ao concreto se da pela mediagdo do abstrato. Diferentemente,
pois, da crenga que caracteriza o empirismo, o positivismo etc. (que confundem o concreto com o empirico), o
concreto ndo é o ponto de partida, mas o ponto de chegada do conhecimento. E, no entanto, o concreto é também
o ponto de partida. Como entender isso? Pode-se dizer que o concreto — ponto de partida é o concreto real e o
concreto — ponto de chegada é o concreto pensado, ou seja, a apropriagdo pelo pensamento do real concreto
(Saviani, 2013).
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Departamento de Educagdo Especial e no Programa de Pds-Graduagdao em Educagdo, na linha
de Educacao Especial, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP, campus de Marilia. A
investigacdo foi conduzida com base em um acordo de cooperagdo entre a Universidade de
Havana, em Cuba, e¢ a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
campus de Marilia. O desenvolvimento do projeto teve a participagdo de pesquisadores da
Universidade Cruzeiro do Sul, em Sao Paulo, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e
da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, os quais integraram as equipes de trabalho,
divididas por localidades — Rio de Janeiro e Sao Paulo (capital) —, para atuar em conjunto com
os membros do GEPIS de Marilia, interior do estado de Sao Paulo. A coordenagdo geral do
projeto esteve sob a responsabilidade da autora do texto mencionado e lider do grupo de
pesquisa GEPIS (Oliveira, 2015).

O estudo abordava como principal questdo de pesquisa a aplicagdo e a analise de
metodologias de ensino da linguagem oral e escrita em criangas com DI, inicialmente
fundamentadas na experiéncia cubana, que exibe um alto indice de alfabetizacdo, em ambito
nacional. Certamente, o bom desempenho alcancado na educacdo cubana ndo se deve apenas
ao método de ensino, mas também a formagao e a valoriza¢ao dos professores que integram sua
rede educacional. Esse tem sido o desafio na educacdo brasileira: alcangar um bom indice de
alfabetizacdo das criangas, com ¢ sem deficiéncia, de um lado, ¢ valorizar o docente ¢ investir
em sua formacdo, de outro. Dessa forma, um dos objetivos especificos da pesquisa consistiu
em elaborar, aplicar e analisar um experimento empirico voltado para a alfabetizacdo de
criancas com DI, denominado PADI. E, para essa finalidade, foi fixado outro objetivo
especifico, com a finalidade de formar os professores-pesquisadores responsaveis pelas
intervencodes pedagdgicas, na perspectiva da THC, e desenvolver o material didatico capaz de
destacar os procedimentos pedagogicos que favoregam a aprendizagem da crianca com DI
(Oliveira, 2015).

O PADI ¢ uma pesquisa que resulta de um fendomeno social, cultural, politico e
econdmico voltado para a democratizacao da Educagao Bésica e do Ensino Superior, baseado
em principios de Inclusdo Social, que visa a estabelecer a modalidade de Educa¢do Especial,
de formar professores especialistas e, consequentemente, de alfabetizar criangas com DI.
Consequentemente, as concepgdes de alfabetizacdo tém implicacdes tanto para a formagdo dos
professores quanto para a pratica pedagogica, no contexto de ensino e aprendizagem. A
alfabetizacdo, por ser um indice almejado pela educacdo e estar presente nas metas do PNE,
desde 2001, faz com que o ensino ¢ a aprendizagem da linguagem oral e escrita passem a ser

avaliados pelo desempenho obtido pelos sujeitos, na pratica pedagogica, e ndo como atividade
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criadora, construtiva e transformadora do conhecimento. Por esse motivo, muitas vezes, a
aprendizagem se sobressai ao ensino e, com isso, se fortalece a ideia de substituir o professor
pelo método e a formagao de base pela formacao continuada, como a estratégia mais adequada
na busca pelo desempenho (Paixao, 2018).

No entanto, ¢ imprescindivel considerar o ensino e a aprendizagem da linguagem oral e
escrita como um fendmeno social, produzido, reproduzido e transformado pelos sujeitos
sociais, em atividades de didlogo, leitura e escrita, € ndo como um processo mecanico de
reprodugdo e treino repetitivo de letra, palavra, frases e textos, a partir de atividades
homogeneizadas, no qual até o didlogo se restringe ao comando do professor e a resposta sucinta
e de consentimento do aluno. A linguagem ¢ parte fundamental da atividade humana e deve ser
ensinada e aprendida da mesma forma, dependentemente da concepcao pedagdgica do professor
que ensina e de se a crianca que aprende tem ou ndo DI (Oliveira, 2015). Contudo, ¢ importante
destacar que, para o professor, o ensino ocorre em relagio a aprendizagem, e ambos produzem
uma atividade humana que envolve o uso vivo e dindmico da linguagem, seja em sua
modalidade oral, seja em sua modalidade escrita, de sorte a pensar com esse instrumento '! da
cultura.

O desafio do PADI ndo se limita apenas as criancas com DI, as quais apresentam
dificuldades em suas capacidades de memoria e abstrac¢do, para pensar com a linguagem oral e
escrita, mas também se estende aos professores-pesquisadores, ao terem em vista esses termos,
na promo¢ao do ensino. No PADI, que adota a THC como metodologia, ndo se pode minimizar
a atenc¢do atribuida ao professor e ao processo de ensino para a aprendizagem da crianga com
DI da linguagem oral e escrita. Dessa forma, a estrutura do experimento empirico considera que
nao ¢ possivel melhorar a aprendizagem, sem melhorar a aprendizagem de seus professores-
pesquisadores (Oliveira, 2015).

A preocupagdo da autora do projeto com a melhoria da aprendizagem da crianga com
DI exigiu posicionar os professores-pesquisadores participantes do PADI no centro do debate.
Embora o trabalho e a formagdo dos professores sejam temas relevantes, no dmbito das
pesquisas educacionais, boa parte das pesquisas ignoram, subestimam ou enfatizam apenas
retoricamente o papel desses profissionais, destacando a aprendizagem como elemento central
do processo educacional. Todavia, isso ndo se aplica a pesquisa do PADI e a THC, pois a

atuacdo do professor, na mediagdo pedagogica, ¢ fundamental para a constru¢ao do contexto de

! De acordo com Vygotsky (2021), um instrumento cultural atua como mediador da atividade humana e possui o
potencial de transformar tanto a dimensao material e social, quando direcionada para o0 mundo extemo e para o
outro, quanto a psicoldgica, quando ¢é direcionada para o interior.
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ensino, o qual serve de base para a atuag@o da crianga com DI, em seu processo de aprendizagem
(Oliveira, 2015).

Claramente, ndo se atribui ao professor uma hiper-responsabilidade pela pratica
pedagogica ou pela qualidade do ensino e, consequentemente, pela melhoria da aprendizagem,
uma vez que nao se trata de uma relagdo causal. Entretanto, conforme levantado na hipdtese de
pesquisa, existe uma interatuacdo entre quem ensina e quem aprende, a qual exige desses
sujeitos, em suas respectivas atuagdes, aprender através da autorreflexdo a ensinar e fazer a
mediacao pedagogica, no caso do professor-pesquisador, e da reflexao com a linguagem oral e
escrita, no caso da crianga com DI. Tanto a autorreflexdo quanto a reflexdo dos sujeitos que
ensinam e aprendem tém origem no contexto do experimento empirico do PADI, tornando-se
importante conhecer a estruturagdo do estudo empirico da pesquisa, com foco nas agdes
realizadas em Marilia (Oliveira, 2015).

Os primeiros procedimentos para a implementa¢do do experimento empirico, apos a
execug¢do do levantamento bibliografico sobre a area de estudo, consistiram em definir a
amostra que participara do grupo experimental, com base em critérios de sele¢do: possibilidade
de participa¢do no projeto, localizacdo das escolas proximas aos locais de intervengao, laudo
clinico que define a deficiéncia intelectual, descarte de qualquer outra deficiéncia e de alunos
que necessitem de apoio pervasivo, faixa etaria de 8 a 11 anos e autorizacao expressa dos pais
ou responsaveis (Oliveira, 2015).

Definida a amostragem, foram efetuados os procedimentos éticos de pesquisa, exigidos
para estudos com seres humanos, conforme a Resolu¢ao do Conselho Nacional de Saude (CNS)
n°® 196, de 10 de outubro de 1996. Isso foi seguido pela submissdo do projeto ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, por
meio da Plataforma Brasil. O parecer do CEP de Marilia atestou que o projeto "[...] esta de
acordo com as exigéncias éticas e cientificas", e o aprovou, sob o Parecer n° 0908/2014, cuja
homologac¢ao ocorreu em reunido do CEP, em 22/01/2014. Uma vez aprovado pelo Comité de
Etica, o passo seguinte foi solicitar a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacio de
Marilia, para o desenvolvimento do projeto. Nessa oportunidade, todos os procedimentos do
projeto foram apresentados e esclarecidos aos diretores e coordenadores pedagdgicos. Também
foi realizada a entrevista e solicitada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) com os professores e familiares (Oliveira, 2015).

Concomitantemente aos procedimentos éticos de pesquisa, procedeu-se a formagdo da
equipe de coordenacdo e dos professores-pesquisadores que participaram das sessoes de

interven¢do pedagogica. O objetivo era proporcionar aos participantes uma base comum em
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THC, familiarizar-se com o método cubano e desenvolver o material pedagogico a ser
empregado nas sessoes de intervencgao pedagogica. Esse processo incluiu duas reunides em Sao
Paulo, com a presenca da equipe completa, inclusive do Rio de Janeiro, e mais duas em Marilia,
contando com os membros de Marilia e Sao Paulo, seguidas de um informe posterior ao grupo
do Rio de Janeiro. Apos as reunides gerais, os grupos de cada cidade prosseguiram com
encontros, de modo a dar continuidade ao processo formativo e ao planejamento das sessdes de
interveng¢ado pedagogica (Oliveira, 2015).

A dimensdo do PADI nao se resume a formagao em THC dos participantes, mas abrange
temas relacionados a pesquisa, os quais incluem: 1) o desenho metodologico do projeto; 2) a
defini¢do e a estruturagdo das acdes iniciais do projeto; 3) as discussodes tedrico-metodologicas
sobre alfabetiza¢do; 4) o diagndstico prescritivo, abordando certos temas, como medida,
avaliacdo e diagnostico psicoldgico, avaliagdo educativa e diagndstico psicoldgico na
perspectiva historico-cultural, além de avaliacdo psicologica e educagdo escolar; 5) os
instrumentos de avaliacdo para a pesquisa, incluindo a elaboragdo e a analise de propostas de
avaliacdo e sugestOes de adequacdo pela equipe de Marilia; 6) o estudo da amostra e a defini¢do
do cronograma de avaliagdo; 7) a definicao de estudo-piloto para o processo de avaliacao dos
alunos; 8) o estabelecimento de um cronograma para a realizacdo das entrevistas com as
professoras; 9) a decisdo de definir a amostra final apenas em 2014; 10) o curso tedrico sobre
Consciéncia Fonologica, entre outras agdes coletivas (Oliveira, 2015).

A soma dessas acdes comp0s o percurso formativo do professor-pesquisador, para atuar
nas sessoes de intervencao pedagogica. Apesar da complexidade da formacdo dos professores-
pesquisadores para o PADI e do planejamento prévio das sessdes de intervencdo pedagogica,
sua execucdo, ainda que orientada por objetivos, era dindmica e preservava a instauragdo de
vinculos, tanto entre os sujeitos quanto entre os sujeitos € o conhecimento ensinado e aprendido.
Assim, com excecao da avaliagdo inicial e final da leitura e da escrita das criangas com DI, os
professores-pesquisadores, amparados em suas percepcdes individuais e coletivas, avaliavam o
encontro atual e planejavam o proximo, determinando quais materiais pedagogicos precisavam
ser criados, a fim de implementar as estratégias didaticas elaboradas no Planejamento de
Intervencdo Semanal (PIS), documento que compde o registro das sessdes de intervengao
pedagdgicas realizadas.

Na secdo seguinte da Tese, serdo explicitados os sujeitos de pesquisa, o espago em que
o PADI foi implementado, o PIS ¢ a estrutura das sessdes de interven¢ao pedagogica, bem como

a metodologia usada para esta pesquisa.
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1.3 A caracterizacao do sujeito que aprende

E de senso comum, na relagdo de ensino e aprendizagem, reconhecer a crianga ou o
aluno como aquele que aprende. Em contrapartida, o sujeito que ensina ¢ concebido como o
professor, um individuo que ja cumpriu sua etapa de aprendizagem e agora ocupa uma posicao
social voltada para o ensino. Nesse sentido, cria-se a impressdo de que o professor ¢ um
participante ja pronto e, portanto, preparado para enfrentar os desafios apresentados pelo sujeito
que aprende. Contudo, o professor ¢ apenas um sujeito mais experiente da relagdo educacional,
o que indica que ele desenvolveu um certo grau de consci€ncia, em seu percurso formativo, o
qual lhe possibilita atribuir uma intengdo pedagdgica a sua agdo de ensinar um determinado
tema, teoria e conceito (Saviani, 1983; Patto, 2004).

Por isso, no contexto da pratica pedagdgica, o professor ¢ considerado o sujeito mais
experiente, enquanto a crianca € vista como o menos experiente. Embora ambos os sujeitos
consigam produzir formas de pensar e agir com base em conhecimentos internalizados no
cotidiano, o conhecimento cientifico, organizado em sua forma abstrata, foi, em tese,
internalizado pelo professor, em sua trajetoria formativa. Desse modo, ele consegue produzir
tanto pensamento quanto acdo, por meio de uma cultura elaborada (Arievitch; Haenen, 2005).

Sob esse ponto de vista, o professor ¢ o sujeito mais experiente € a crianga, 0 menos
experiente, devido a um processo de desenvolvimento ontoldgico, cujo tempo de vivéncia em
uma determinada cultura, ao mediar as relagdes inter e intrapessoais, instaura o elemento divisor
que qualifica a diferenca entre os sujeitos em usar a cultura elaborada, para mediar ndo somente
a produgdo do seu pensamento, quanto o trabalho executado nas atividades, em seu contexto
(Oliveira, 1992).

Para a THC, o desenvolvimento humano tem uma origem social e esta fundamentado
em instrumentos culturais, cuja fungdo 2, inicialmente, € externa ao psiquismo do sujeito menos
experiente, mas que se manifesta nos, e entre, sujeitos mais experientes. A partir dessa
dimensao, compde-se um cenario de vida no qual as interatuacdes entre os sujeitos mais

experientes € menos experientes conferem a aprendizagem um carater social complexo e

12 A nogdo de fungdo, em Vygotsky, aponta para a relacio de mediacio presente nos instrumentos culturais, situada
entre os aspectos filogénicos e sociogénicos. No curso de seu desenvolvimento ontogénico, os seres humanos
introduzem estimulos artificiais oriundos do contexto social, para significar comportamentos. Com o auxilio desse
repertorio de instrumentos culturais, estabelecem conexdes entre a influéncia social extemna e o potencial intrinseco
ao cérebro humano. Portanto, a fungdo sempre denota um processo de mediagdo que transita do externo para o
interno, e vice-versa (Wertsch, 1988).
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multifacetado, que ndo se limita a mera reproducao e aquisi¢ao da fun¢do do instrumento e de
sua técnica, contudo, envolve a construgdo de seu significado, enquanto processo de construgao
de conhecimento permeado tanto por dimensdes pessoais (subjetivas) quanto intersubjetivas
(contexto sociocultural).

E importante ter em mente que esse cenéario de vida, composto pela dimens3o subjetiva
e pela atuagdo dos sujeitos, no contexto sociocultural, instaura um modelo multidimensional da

aprendizagem e, consequentemente, da construg¢do do conhecimento (Figura 2).

Figura 2 — Modelo multidimensional da aprendizagem e da construcdo do conhecimento
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Reconhecer a multidimensionalidade da aprendizagem e da construgdo do
conhecimento significa compreender que, por trds desse processo, ha um cendrio de vida
composto por uma subjetividade que autodireciona (um sujeito que se implica no contexto da
experiéncia empirica) sua atua¢do, em consonancia, empatica ou ndo, com a atuagdo de outra
subjetividade, a partir da experiéncia de uma realidade de um contexto sociocultural. Nessa
dinamica, o desenvolvimento das subjetividades acontece de forma dialética, mediante o
processo vivencial da realidade concreta, o qual promove a produg¢do conceitual em
pensamento, que sintetiza o vivido contextualmente em significado e, assim, transforma as FPS.
Porém, o vivido pode produzir um significado conceitual que se desprende da realidade
contextual de sua producao e se generaliza, como experiéncia empirica, a outras situagdes pela
experiéncia de uma metodologia, intencionada por uma subjetividade mais experiente com os
instrumentos da cultura e sua fungdo social sobre a outra menos experiente.

A atuacdo do sujeito menos experiente com o sujeito mais experiente cria as condi¢des
sociais, para que a funcdo de um instrumento cultural seja vivenciada contextualmente e por

métodos experimentais, internalizada e transformada em uma FPS (Vygotsky, 2021). Isso ¢
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possivel, gracas a habilidade que o ser humano possui para interpretar as experiéncias
empiricas, através de mediadores presentes na cultura, os quais possibilitam ndo apenas o
entendimento de uma realidade concreta, como a do PADI, pensada em seu nexo-causal, mas
também a capacidade de estabelecer os meios para transforma-la e, ao mesmo tempo,
transformar-se no processo (Wertsch, 1988).

A fungdo atribuida a um instrumento cultural ¢ resultado da criagdo humana, para
superar uma necessidade percebida e interpretada, a partir da experiéncia empirica. Um
instrumento cultural contém em si tanto a necessidade para a qual foi criado quanto a forma de
supera-la. Por esse motivo, ao ser empregado por um sujeito, em um contexto, ele tem a dupla
capacidade de transformar a FPS de quem o utiliza e o meio em que ¢ usado (Vygotsky; Luria,
2007). Assim, a internaliza¢do da funcdo de um instrumento cultural pode ser promovida pela
reflex@o direta entre a necessidade e sua finalidade pratica, tornando-se um mediador utilitario
e horizontal (ligado ao contexto de sua vivéncia contextual) em relacdo a experiéncia empirica,
pois € voltado apenas para o "para qué".

A relacdo da funcdo de um instrumento cultural com a necessidade de um tUnico sujeito
¢ frequentemente aprendida através de experimentacdo e relagdo pratica. Contudo, essa
aprendizagem ¢ limitada a necessidade individual, e a solugdo encontrada serve apenas para
aquele contexto de vida e seu entorno (Oliveira, 1992). No entanto, quando a necessidade ¢
social, rompendo a dimensdo individual e o contexto de vida proximo, a dimensdo horizontal

A

do instrumento cultural, relacionada ao "para qué," precisa ser ampliada e aprendida, em fungao
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de uma complexidade que revela o "por que", bem como o "para que," "quando," "onde" e
"como" emprega-lo. Essa dimensao complexa do instrumento cultural € caracterizada como um
conceito, isto ¢, a forma geral de produzi-lo e o método de utilizé-lo para todos os sujeitos que
se deparam com a necessidade para a qual ele foi desenvolvido e os passos historicamente
estabelecidos que os sujeitos precisam produzir, para solucioné-la (Cole; Scribner, 1978).

No processo educacional, tanto o sujeito que ensina quanto o sujeito que aprende
precisam avangar gradualmente, a partir de seu nivel de experiéncia, na interpretagao da
dimensdo horizontal da experiéncia empirica para a aprendizagem da dimensdo vertical dos
instrumentos culturais, a fim de adquirir autonomia nos usos de sua fungao, seja no contexto
social, seja no psicolégico, como uma FPS. Um dos trunfos da aprendizagem ¢ a capacidade de
ir além da mera aparéncia da fung¢do do instrumento cultural, sem ceder a tentagdao de
negligenciar a relagdo do todo com as partes e suas mediagdes conceituais. E, para aprender a
verticalidade (experiéncia empirica produzida metodologicamente e, facilmente, generalizada

e replicada, através do método de sua producdo na experiéncia empirica), ¢ necessario ter
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motivagdo para estudar a relacdo presente na unidade dialética formada entre a teoria e a pratica,
um processo por meio do qual a experiéncia empirica se eleva ao concreto pensado e revela as

multiplas determinagdes que constituem um fendmeno (Figura 3).

Figura 3 — Multiplas determinacdes que constituem um fendmeno
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Fonte: Adaptada de Papim (2023).

Um fendmeno historicamente organizado em instrumento cultural pode ser reconhecido
como conhecimento cientifico. Ele possui uma dimensao vertical, devido a sua complexidade,
que ndo ¢ facilmente acessada. Por isso, a mediacao realizada no plano intersubjetivo entre o
sujeito mais experiente ¢ menos experiente tende a reproduzir, no contexto sociocultural, a
forma de produzir o conhecimento, atribuindo fungdo material e psicolégica em uma dimensao
contextualizada e perceptiva, na qual a aparéncia do instrumento cultural ¢ percebida por uma
relagdo de causa e efeito. A partir desse ponto horizontal, inicia-se um movimento oposto, que
suscita um modelo multidimensional da aprendizagem e da constru¢do do conhecimento, para
que ele seja internalizado e operado em pensamento e agdo, através de seu nexo causal, como
conhecimento historicamente organizado, de aspecto generalista e ndo contextual.

Hé um desconforto, tanto fisico quanto psicologico, nesse processo, para os sujeitos
mais € menos experientes, que requer a presenca da motivagdo em suas atuagdes com o
instrumento cultural como um fator sempre importante para ajustar o impulso de aprender e a
vontade de estudar, porque ndo se pode aprender sem estudar ativamente aquilo que se deseja
compreender, visando a descoberta das relagdes e dos nexos dindmico-causais que sustentam a

existéncia objetiva dos fendomenos estudados, na sua dimensao historica (Stetsenko, 2017).
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A equagdo da aprendizagem consiste na soma de, diante do objeto de estudo, aprender
os aspectos da sua fungdo como conceito de uma cultura do conhecimento humano, estudar
suas multiplas determinagdes para o contexto social e manter a motivacao para realiza-los em
pensamento ou de modo experimental. Essa dindmica configura um processo no qual certos
aspectos da func¢do do objeto de estudo medeiam sua efetivacdo em atividades culturais,
originalmente executadas em um ambiente social externo, cujas caracteristicas sdo
internalizadas e passam a operar no plano psicoldgico interno, na forma de pensamento
conceitual. A triade composta por aprender, estudar e motiva¢ao, como um processo em espiral,
de caracteristica tanto social quanto psicologica, ¢ indispensavel para o desenvolvimento
humano, e suas possibilidades sdo infinitas, quando aplicadas ao contexto educacional. Assim,
o sujeito aprendente ¢ aquele que, ao enfrentar uma situagdo-problema, precisa agir, mesmo
que nao disponha previamente de um conjunto de FPS para reagir. Isso o motiva a estudar a
situacdo-problema, a fim de analisé-la, para compreender os diversos elementos que a
compdem, refletir sobre suas possiveis solu¢des, ponderar os pros e contras de cada alternativa
e, finalmente, implementar e validar a solu¢do que parega mais adequada (Talizina, 2000).

Em sintese, a experiéncia empirica ¢ a fonte da qual surge a situagdo-problema e, com
a falta de instrumentos culturais para superar essa condicdo, se estabelece a necessidade de
aprender e a motivagao para estuda-la, com o objetivo de criar os artificios que medeiem a agado
e 0 pensamento, para solucioné-la. Entretanto, esse procedimento dialético foi substituido por
processos abstratos de estudo que ja trazem, impressos no instrumento cultural, essa sequéncia
de atos, realizada a critério e risco de seu criador. Aprender a dimensdo horizontal do
instrumento cultural, ou seja, para que ele foi desenvolvido, poupa o esfor¢o de estudar e de
manter a motivacao para permanecer nessa atividade. Porém, essa economia, apesar de propor
uma vantagem de tempo e de concentragdo, faz com que o aprendiz permaneg¢a a sombra da
realidade estudada, sem nunca a tocar, apenas assimilando o resultado de estudos que outros
fizeram acerca dela e dos recursos produzidos por eles (Galperin; Zapor6zhets; Elkonin, 1987).

Para a aprendizagem, uma preocupagao extensiva ao ensino, o perigo da nao articulagao
entre teoria e pratica reside no afastamento da realidade estudada, a experiéncia empirica, em
favor do que ¢ oferecido como representacdo concreta de realidade, que ndo se constitui em
mediagdes abstratas, que revela sua dimensdo vertical, o porqué, para qué, quando, onde e
como. Para evitar essa situacao, supde-se a necessidade de que a aprendizagem nao se limite a
assimilagdo de conteudos tedricos, mas se estenda ao estudo da pratica e a motivagdo para
investigar a realidade que se deseja compreender e transformar. Por isso, o sujeito que aprende

¢ caracterizado como alguém que requer estar em um movimento motivado de estudo, realizado
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através de uma pratica socio-histérica, a qual potencializa sua capacidade de autorreflexao
(Stetsenko, 2017).

1.4 O aprender a ensinar de sujeito para sujeito: a semidtica concreta na mediacio

pedagogica

Se o aprender ¢ obter o resultado desejado por meio do estudo, que, por sua vez, implica
concentrar, de forma motivada, os recursos sociais ¢ pessoais para produzir os meios que
conduzem a solugao de uma situacdo-problema, tanto os professores quanto as criangas o fazem
a partir de posicdes sociais e culturais distintas, na pratica pedagdgica. O professor, devido a
sua trajetoria formativa, consegue empreender um estudo predominantemente teodrico-
conceitual, ou seja, de tipo abstrato, enquanto a crianga, iniciante no estudo, necessita da
experiéncia empirica, completamente concreta, a qual pressupde aplicagcdes praticas sobre a
realidade exterior. Nao resta diivida de que a forma abstrata de estudo ¢ a que comumente se
cultiva na trajetoria formativa do professor. Infelizmente, essa abordagem se estende desde a
Educagdo Basica até o Ensino Superior e se repete de geracdo a geracdo de estudantes (Veiga,
et al., 1997), inclusive com criangas com DI.

O problema que isso acarreta consiste em focar predominantemente no aspecto
horizontal do conhecimento e, em raras situagdes, abordar seu aspecto vertical, o qual ¢
considerado apenas quando € conveniente para a interpretacdo utilitdria do contexto a que o
conhecimento se destina. Com esse tipo de estudo, espera-se que o sujeito que aprende adquira
uma visao sistematizada, mas nao critica, de uma area de conhecimento mais ou menos ampla.
Dessa forma, ¢ possivel setorizar o conhecimento e destina-lo a uma aplicagdo profissional,
escolar, ou ambas, quando os estudos incentivados na educacgdo tém a finalidade de promover
a assimilagdao das matérias de uma matriz curricular para a obtencdo de um beneficio, o qual
pode ser a nota ou até mesmo o diploma (Bernstein, 1999; 2003).

A complexidade para o professor-pesquisador, especialmente no contexto do PADI, esta
em romper com esse condicionamento horizontal da educagdo, que modela sua identidade
profissional, para criar um processo de ensino e aprendizagem no qual a intengao pedagdgica
seja livre para produzir uma necessidade pessoal para os sujeitos estudarem, bem com oferecer
as condicdes sociais para satisfazé-la, mantendo a motivagao para aprender, sem depender de
beneficios ou reforcadores utilitarios que possam surgir dessa atividade. Isso requer a

habilidade de abordar verticalmente o conhecimento que sera ensinado, de sorte que ele nao
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seja apenas um instrumento utilitario ou um critério de desempenho da aprendizagem, mas um
processo educacional que viabilize o estudo e a compreensao ndo somente de sua organizagao
tedrica, mas igualmente pratica.

Com o foco na praxis educacional, isto ¢, no processo dialético teoria e pratica, o
professor, ao ensinar um conhecimento, precisa organiza-lo, partindo de sua forma conceitual
e abstrata para a experiéncia empirica. Essa passagem ¢ feita para que a crianga, ao estudar esse
conhecimento, aprenda a maneira de produzi-lo, partindo da experiéncia empirica até alcancar
sua forma conceitual (Serra, 1984). E importante destacar que o ensino verticalizado ndo tem
como objetivo o mero avango no conteudo programatico, todavia, almeja promover a
internaliza¢do dos meios de produgdo do conhecimento, a qual € viabilizada por meio do estudo
e da aprendizagem (Valsiner, 2012). Nesse sentido, o elemento fundamental desse processo ¢
0 ensino e o professor, pois, diferentemente do modelo horizontal 13, o ensino ocorre de um
sujeito mais experiente para outro menos experiente, no contexto social em que o instrumento
da cultura € ensinado (Oliveira, 1992).

De forma especifica, a prdxis educacional ¢ o espaco no qual as subjetividades sdo
colocadas em proximidade uma da outra, determinando assim as condi¢des para que o sujeito
menos experiente na cultura historicamente organizada entre em contato com seus instrumentos
culturais, contando com a media¢do do sujeito mais experiente, para acessar seu aspecto
vertical. A dimensdo intersubjetiva, na prdxis educacional, ¢ responsdvel por apresentar a
funcdo de um instrumento cultural, quer por meio da experiéncia empirica, quer no psiquismo,
ensinando a forma de pensar, de sorte a estabelecer uma dimensao social da prdxis educacional

(Figura 4).

13 No modelo horizontal de ensino, é comum que a organizagdo do conhecimento ¢ a pratica pedagogica se voltem
para as necessidades decorrentes do contexto sociocultural da aprendizagem, simplificando o acesso ao
conhecimento, assim como aos processos de construcdo histdrica do conhecimento, de sorte a favorecer o
desempenho do estudante com o conhecimento para tarefas utilitarias e ndo complexas. Nesse sentido, o professor
e sua fungdo, no processo educacional, estdo circunscritos tanto ao contexto em que se insere a escola, onde se
organiza o conhecimento e a pratica pedagogica, quanto ao proprio estudante, que se tora o centro do processo
de ensino (Papim, 2023).
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Figura 4 — Dimensdo social da praxis educacional
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Em vista disso, a praxis educacional instaura uma proximidade entre os sujeitos mais e
menos experientes com o instrumento cultural, configurando, desse modo, uma divisao social
orientada pela maneira como cada um interage com aquele conhecimento. Assim, o modo de
ensinar ndo sera igual para todos os sujeitos que ensinam, da mesma forma que o estudo e a
aprendizagem diferirdo de sujeito para sujeito. Parafraseando Queiroz (1980, p. 42), nem todos
os caminhos so para todos os caminhantes. E necessario saber escolher. E bem. De fato, nem
todos os estudos sdo para todos os sujeitos. O professor, o qual aprende a ensinar, por exemplo,
estuda com uma profundidade psicoldgica diferente daquela da crianga que inicia o estudo, no
contexto social no qual o professor objetiva o conhecimento a ser ensinado (Chaiklin, 2003).
Em outras palavras, o professor, em sua acdo de ensinar, pode se tornar objeto de seu proprio
estudo, enquanto, para a crianga, os objetos de estudo estdo inteiramente externos. Assim, antes
de escolher o que se vai estudar para o ensino, ¢ indispensavel conhecer o que se pode estudar,
levando-se em conta o potencial de ensino e aprendizagem de que os sujeitos dispoem (Miller,
2003).

Um conceito fundamental da THC, para entender o potencial que um estudo pode
alcancar, no processo de ensino e aprendizagem, ¢ a Zona de Desenvolvimento Iminente
(ZDI) . Sua proposi¢do resolve uma questdo pratica, quer para a psicologia, quer para a

educacdo, pois permite avaliar as capacidades psicologicas das criangas, em seu processo de

14 Conforme apontado por Prestes (2021), a tradugdo para o portugués de certos conceitos presentes na obra de
Vygotsky, assim como em qualquer processo de tradugdo de um texto de sua lingua original para outra, pode
resultar em equivocos na selecdo de termos similares ao original, fendmeno que pode ser observado no conceito
de Zona de Desenvolvimento “Proximal”. Embora “Proximal” seja um adjetivo que denote proximidade em grau
superlativo, ou proximissimo, a autora argumenta que a tradugdo mais fiel ao russo seria “Iminente”, termo que
remete a possibilidades iminentes de desenvolvimento, contribuindo assim para evitar interpretagdes erroneas do
conceito, a partir da teoria de desenvolvimento social de Vygotsky.
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aprendizagem, bem como a eficdcia da pratica de ensino adotada pelo professor, a partir de duas
dimensdes de seu modelo explicativo do desenvolvimento, com principios carateristicos de um
dado periodo etario (determinado por conteudos que estio emergentes, tanto na filogé€nese
quanto na sociogénese) e os relacionados ao contexto social de vida (associado a ontogénese).
Dai decorre a concepgao de um sujeito integral, com a crianga sendo vista como uma unidade
dialética, fruto nao somente do desenvolvimento histérico da espécie, mas também do resultado
de sua vida, em um contexto social (Hedegaard, 1990).

O desenvolvimento social, um conceito aplicavel ao longo da vida de uma pessoa desde
a infancia até a idade adulta, é caracterizado por fases etarias, cada qual com seu contetido
especifico e predominante, cuja transicdo de uma para outra revela contradi¢des significativas
nesses conteudos, ocasionando transformagdes qualitativas importantes no sujeito, como um
todo (Mahn, 2003). Considerando isso, a ZDI destaca a relevancia do contexto e do momento
especifico do sujeito, em meio a outros, no qual as estruturas de suas fungdes psicoldgicas, em
interagdes materiais com fungdes de instrumentos culturais, sdo fundamentais para fomentar o
desenvolvimento social (Miller, 2003). Portanto, as relacdes com o todo complicam a
compreensao desse processo, quando hd uma descricdo da parte, de maneira isolada de sua
unidade dialética, a qual ¢ essencial para integrar a parte ao todo, no modelo explicativo de
desenvolvimento social de Vygotsky (Mahn, 2003).

Nessa perspectiva, se a praxis educacional aproxima os sujeitos, a ZDI revela sua
subjetividade e indica como serd a interatuagdo realizada entre eles com os instrumentos
culturais, empregados como mediadores para a interpretacdo de suas necessidades e
motivacgdes, que ocorre no espaco € no tempo da prdxis educacional, no qual os conhecimentos
internalizados da condi¢@o horizontal de existéncia dos sujeitos menos experientes, presentes
em seu cotidiano, sdo mobilizados pelo mais experiente, a fim de promover a aprendizagem e
a construgdo do conhecimento relacionado aos conceitos cientificos, em sua dimensao vertical.

E, para isso, ¢ imperativo compreender a complexidade das interatuagdes, a partir da

ZDI (Figura 5).
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Figura 5 — Complexidade das interatuagdes na ZDI
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Fonte: Elaborada pelo autor.

A complexidade das interatuagdes esta vinculada as caracteristicas reais presentes na
subjetividade do menos experiente, as quais precisam ser reconhecidas pelo mais experiente,
para que um potencial, um objetivo, seja estabelecido e, com ele, o nivel de atuag@o do sujeito
mais experiente na aprendizagem e na constru¢do do conhecimento com o menos experiente,
ao longo do espago e tempo da praxis educacional. Dessa forma, a interatuagao do sujeito mais
experiente com o menos experiente sera dosada de acordo com a experiéncia empirica realizada
com o instrumento cultural, em uma dimensdo inversa entre os sujeitos, balanceada pela
condi¢do real e potencial. Isso ocorre porque, se 0o conhecimento cotidiano do sujeito menos
experiente ¢ maior na relacdo com o instrumento cultural, mais intensa sera a atuagao do sujeito
mais experiente, para provocar uma contradi¢do em sua base de conhecimento, com a intengao
de estimular a negociagdo do significado do instrumento cultural em direcdo a sua organizagdo
histdrica e geral, como conhecimento cientifico.

A medida que se d4 um processo de aprendizagem e construgdo do conhecimento, a
dindmica entre os sujeitos mais experientes € menos experientes se altera de alta para média e,
por fim, para baixa, indicando que houve um desenvolvimento ontologico no sujeito menos
experiente. Isso fica evidente pelo fato de o que estava como potencial na interatuagdo e
objetivo da atuacdo do sujeito mais experiente se transformar na realidade do sujeito menos
experiente, de modo a provocar uma alteracdo na forma como atua e negocia com os
instrumentos culturais, assim como na sua capacidade de interpretar e posicionar suas

necessidades e motivagdes para o sujeito mais experiente. Na praxis educacional, o
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desenvolvimento ontolégico € acompanhado por um desenvolvimento social, responsavel por
desvincular os sujeitos mais € menos experientes da dimensao horizontal e contextual do
conhecimento e aproxima-los de sua forma histdrica, vertical e geral.

E oportuno reconhecer que o conteudo e as contradicdes de cada fase etaria ndo sdo
determinantes do desenvolvimento social. Isso se deve a circunstancia de que as fungodes
psicolégicas ndo sdo faculdades inatas, determinadas biologicamente no desenvolvimento
filogenético e sociogenético da espécie (Vygotsky, 1981). Pelo contrario, elas se humanizam
de sujeito para sujeito, influenciadas pelos modos de produgdo de cada sociedade e pelas
condigdes objetivas de vida. Portanto, a ZDI designa as fungdes em processo de
desenvolvimento ontologico, baseando-se em um modelo explicativo do estado atual de
desenvolvimento social de uma crianga. Esse modelo tem o propdsito de oferecer ao professor
ndo apenas uma explicagdo cientifica, mas também de orientar o desenvolvimento de sua praxis
educacional (Chaiklin, 2003).

Nesse sentido, a ZDI é uma descoberta, para o professor, tanto tedrica quanto empirica,
de uma regido dindmica na qual a fun¢do dos instrumentos culturais pode ser socialmente
realizada, passando do campo interpsicologico para o intrapsicologico, de forma consciente e
intencional. Logo, a simples rela¢do entre o professor e a crianca, no ambiente educacional, ndo
¢ suficiente para estimular o desenvolvimento social desses sujeitos. A fim de que isso ocorra,
¢ imprescindivel que as atuagdes de ambos os sujeitos estejam alinhadas a sua ZDI. Contudo,
os sujeitos, na ZDI, ndo estdo em igualdade de circunstancias, quanto ao seu estado de
desenvolvimento social (Vygotsky, 2007).

Ora, estabelecer a distancia que cada sujeito apresenta, em seu desenvolvimento social,
significa identificar as fungdes em desenvolvimento, a partir da experiéncia empirica, com o
objetivo de estabelecer, na consciéncia do professor, aquilo que a crianga precisa fazer
socialmente com o instrumento cultural, em funcdo de um modelo explicativo de
desenvolvimento social, para, dessa forma, estabelecer uma intencdo pedagdgica, que
impulsione o desenvolvimento da crianga, bem como desenvolva a capacidade do professor de
ensinar (Chaiklin, 2003).

No contexto concreto de ensino e aprendizagem, a ZDI oferece ao professor uma
maneira de ter consciéncia, com respeito a unidade interpsicoldgica, possivel de ser realizada
com a criancga. Essa ¢ uma etapa curiosa, pois a crianca pode chegar a utilizar um instrumento
cultural com proveito, sem ter-se inteirado previamente da fungdo historicamente fixada para

ele (Vygotsky, 2007). O grande desafio para o professor reside em ensinar o aspecto conceitual,
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isto é, um conhecimento vertical!> de um instrumento cultural, sem reduzi-lo a um
conhecimento horizontal '® desprovido de complexidade historica. Além disso, é necessario
considerar o desenvolvimento da crianga para executar, gradualmente, agcdes mais complexas
com o instrumento da cultura, a partir da prdxis educacional (Zinchenko, 1985).

Em outras palavras, o ensino vertical de um instrumento cultural, como, por exemplo, a
linguagem oral e escrita, modifica completamente as FPS, como memoria, percepgao,
planejamento, entre outras. Nessa perspectiva, os instrumentos culturais ndo sdo meros meios
auxiliares que se limitam a facilitar uma funcao, para uma necessidade social psicologica ja
existente, mantendo-a qualitativamente inalterada. Pelo contrario, eles tém a capacidade de
transformar o funcionamento social e psicoldgico e, consequentemente, o sujeito como um todo
(Vygotsky; Luria, 2007).

A aprendizagem, por meio do ensino, da caracteristica conceitual dos instrumentos
culturais, organizada historicamente, ¢ central para a génese das FPS. O desenvolvimento, quer
social, quer psicologico, ndo ocorre através de um fluxo constante e exponencial de aumentos
quantitativos, sob o principio de quanto mais, melhor. Em vez disso, ele se da em termos de
transformagdes qualitativas fundamentais ou saltos psicologicos !”, associados a internalizagdo
das funcdes presentes nos instrumentos culturais, os quais acontecem primeiramente no plano
social e, posteriormente, no plano psicolégico (Kozulin, 1998).

Pode-se notar, ao longo do texto, que a palavra “social” ¢ de grande importancia e
aparece em diferentes momentos do desenvolvimento do tema. Acima de tudo, o social ¢ o

ponto de partida do desenvolvimento cultural, pelo fato de que os instrumentos culturais, assim

15 Um conceito ¢ identificado como conhecimento vertical, quando o processo de produc¢io, ou método, representa
a complexidade de um fenomeno, de sorte a estabelecer um modelo explicativo para ele, que parte das relagdes
causais da experiéncia empirica de origem, passando pelas mediagdes historicas e resultando no concreto pensado.
Considera-se um conhecimento como vertical, quando ele transita da representacdo concreta para a simbolica,
generalizando sua funcdo explicativa no processo (Papim, 2023).

16O conhecimento é classificado como horizontal, quando se limita a uma descri¢do do fendmeno em paralelo ao
contexto de sua ocorréncia, sem apresentar um modelo explicativo complexo que permita a generalizagao de sua
funcdo. Tal conhecimento representa uma parte do fendmeno, a qual € intencionalmente isolada do todo (Papim,
2023).

170 desenvolvimento social estd vinculado a prdxis educacional e, a rigor, ndo € inerente ao processo de maturagdo
bioldgica, relacionando-se ao processo de desenvolvimento social, principalmente aos interesses que os sujeitos
vao despertando por fendmenos culturais complexos, os quais se tornam fonte de motivagdo para entrarem em
atividades com instrumentos culturais que se internalizam em FPS e, desse modo, contribuem para a formagéo dos
conceitos que os ajudam a ter um maior grau de consciéncia sobre o comportamento e o contexto que habitam.
Logo, um salto qualitativo no desenvolvimento psicoldgico indica um aumento na consciéncia e na capacidade de
agir voluntariamente sobre a propria vontade e sobre o ambiente. Contudo, isso ndo ocorre sem que surja uma
crise na fungdo internalizada, cujos principios se transformam, alinhando-se a uma fun¢do qualitativamente
superior a anterior. As crises acontecem, porque o individuo vive um momento de transicdo, no qual esta
substituindo certos interesses por outros. Nesse processo, ele ainda ndo abandonou completamente os motivos
antigos, nem efetivou totalmente os novos (Tolstij, 1989).
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como o processo de internalizacdo, sdo produtos da vida e da atividade social humana. Por
conseguinte, ao se colocar em foco os problemas do ensino, da aprendizagem e do
desenvolvimento cultural, introduz-se diretamente o plano social no qual eles se originam. Um
instrumento da cultura €, originalmente, sempre um recurso empregado para fins sociais,
influenciando o ambiente externo e outros sujeitos, antes de exercer influéncia sobre o
psiquismo como uma FPS (Kozulin, 1990).

A afirmagdo de que os instrumentos culturais sdo sociais e, nesse sentido, exercem
consequéncias transformadoras para o psiquismo humano, evidencia que o ensino ¢ a
aprendizagem da linguagem, em sua fung¢do primaria de comunicar, transformam, tacitamente,
as FPS, durante o processo de comunicagdo, seja na comunicagdo oral, seja na comunicagao
escrita. Se esse instrumento cultural desempenha um papel importante na formacdo das FPS
dos sujeitos, pode-se esperar que essa transformacao ocorra através das forgas originadas na
dinamica social proporcionada pela comunicacdo, € ndo por uma forca simbdlica. Em vista
disso, a palavra, que atua como uma unidade dialética entre o social e o psicologico, carrega
em si fun¢do que desempenha no social e no psicologico (Vygotsky, 2007; 2021).

Como resultado, a funcdo da palavra se desenvolve no psiquismo, com base no contexto
social, através de uma semidtica concreta composta por trés etapas, que comecam com a
formagdo de amontoados sincréticos, oriundos da relagdo direta da palavra com os objetos
culturais, os quais provocam uma impressao imediata no psiquismo, em fun¢do da experiéncia
empirica contextualizada, com um significado indicativo; com a formagao por complexo, etapa
na qual a palavra comega a ser organizada como parte de uma rede de significados que, embora
distintos, estdo inter-relacionados, quer no pensamento, quer no plano social, por uma fungao
desempenhada no contexto social; e, por fim, com a formagdo de conceitos, etapa na qual a
funcdo e o uso da palavra se tornam abstratos e independentes da experiéncia concreta, no
pensamento, uma vez que seu significado, enquanto instrumento cultural, foi internalizado em
FPS e pode ser generalizado, isto ¢, descontextualizado do contexto em que ele aparece
(Vygostky, 2007).

A semidtica concreta da palavra como instrumento cultural se manifesta na interagado
social entre os sujeitos mais e menos experientes, a partir de uma tensdo proporcionada pelos

principios de organizacado e realiza¢do da producdo do conhecimento na ZDI (Figura 6).
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Figura 6 — Principios de organizacdo e de realizacdo do conhecimento na ZDI
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Para compreender a presenga de principios de organizagdo e realizagdo do
conhecimento na ZDI, ¢ imperioso observar a estrutura da experiéncia empirica, a partir de sua
base, comegando pelos sujeitos mais € menos experientes e pela palavra. Para a palavra adquirir
a caracteristica de instrumento cultural, ela precisa ser inserida em uma atividade que apresente
uma situagao-problema do sujeito mais experiente para o menos experiente. Esse movimento ¢
necessario, uma vez que a fun¢@o da palavra para resolver a situagdo-problema esta presente na
consciéncia e intencao pedagogica do sujeito mais experiente e ausente na do sujeito menos
experiente. A interagdo dos sujeitos mais € menos experientes estabelece uma negociagdo na
qual a fun¢do da palavra comeca a aparecer, durante a atividade de resolucdo da situagao-
problema, por sua base material e psicologica. Inicialmente, essa fungdo pode ser percebida de
forma utilitaria (amontoado sincrético), por exemplo, a relagdo de causa e efeito. No entanto,
por meio da mediacdo pedagbgica, essa percepcao vai sendo relacionada a caracteristicas mais
amplas do que a percepcao direta da fungdo, as quais precisam estar presentes na atividade
(formacao por complexo). Gradualmente, a aprendizagem e a produ¢do do conhecimento vao
incorporando uma func¢do que nao ¢ mais direta, mas, sim, histdrica, a qual organiza seu uso
em conceitos gerais (formagdo de conceito), como acontece no conhecimento cientifico.

Na aprendizagem e produgdo do conhecimento, para realizar esse movimento de

internalizacdo da palavra do social para o psicoldgico, a mediagdo pedagogica ¢ indispensavel.
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No desenvolvimento cultural, ndo apenas o instrumento cultural tem uma historia de
desenvolvimento, mas o sujeito também possui uma historia. E a forma como os instrumentos
culturais sdo inseridos nessa histdria ¢ de extrema relevancia para o desenvolvimento cultural
desse sujeito (Wertsch, 1999, 2007). A mediacao pedagogica tem a tarefa de promover a
transi¢do do nivel de funcionamento, no qual o instrumento cultural ocorre contextualizado,
para um nivel em que a func¢io pode se dar de maneira simbolica, descontextualizada. Todavia,
para isso, € necessario saber definir, de acordo com a ZDI, o que deve ser ensinado e quais sdo
os meios adequados para fomentar o estudo e a aprendizagem da crianga (Galperin, 2001).

O professor, portanto, precisa aprender a ensinar mediante o reconhecimento do outro
que aprende, equalizando sua atuagdo com o desenvolvimento identificado no outro, pois, ao
se tratar de uma crianga com DI, ndo se pode esperar que o desenvolvimento seja compensado
por uma forca ou energia pessoal de reserva, sem a devida mediagao pedagogica. Esperar uma
compensacao através de um ato forgado de equilibrio entre forgas externas e internas representa
uma pequena vaidade que tera consequéncias mais adiante, no desenvolvimento social —
embora essa seja uma condi¢cdo na interatuagdo entre sujeito mais experiente com o menos
experiente. Uma analogia pertinente seria comparar o professor, sujeito mais experiente, com
um carro de alta performance, e a crianga menos experiente, com um carro de baixo rendimento,
no desenvolvimento social. E possivel, durante um trecho curto, forcar o motor do carro de
baixo rendimento, quando o de alto desempenho lhe pedir passagem, porém, o custo dessa
proeza sera a visita a0 mecanico.

No processo de ensino e aprendizagem, o ideal ¢ entender o desenvolvimento de cada
sujeito e, a partir dele, selecionar o conteudo a ser estudado, bem como os métodos a serem
utilizados para aprendé-lo, por intermédio da mediagdo pedagdgica, sem antecipar o

desenvolvimento, porém, construindo suas etapas do contexto social para o psicoldgico.

1.5 A atividade humana, autorreflexido e consciéncia da intencio pedagégica

A consciéncia ¢ a expressao psiquica interna da vida social e cultural externa a qual o
sujeito tem acesso e no qual atua dia a dia, como cendrio de vida. Nela esta o reflexo da funcao
interna do objeto, o qual s6 se manifesta como impressao interna pela linguagem, pela criagao
de condigdes externas e de sua internalizacdo. Esse processo permite diferenciar e correlacionar
as dimensdes objetiva e subjetiva, pressupondo o reflexo da esséncia tanto do instrumento

cultural quanto do proprio sujeito, através da autorreflexdo e da correlagdo entre ambos. A
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consciéncia ¢ o reflexo da experiéncia empirica, de suas mediacdes abstratas e da descoberta
do concreto pensado, concebido como realidade historica que configura o mundo social e
cultural pela atuagdo de seus sujeitos (Serra, 1984).

Em linhas gerais, ao ensinar, o professor nao reflete apenas sobre o objeto do ensino,
mas também sobre si, como sujeito que produz, mas igualmente conduz o processo educacional.
E, para isso, ele precisa ponderar sobre o outro sujeito que aprende, no plano social, em razio
desse arranjo cultural oferecido. Isso exige a habilidade de autorreflexdo sobre a atividade
executada, visando a tornar consciente tanto a acdo quanto sua inten¢do. Entretanto, esse
processo requer a internalizagdo de instrumentos culturais adequados para exercer essa
finalidade como uma FPS, originando a consciéncia. Por conseguinte, o conceito de FPS ¢
muito mais amplo do que o de consciéncia e, consequentemente, ndo sao sindnimos. A
consciéncia ¢ resultado do desenvolvimento das FPS, que, por sua vez, sdo fruto das atividades
realizadas no contexto social que podem levar a criacdo e a internalizacdo da func¢ao horizontal
ou vertical dos instrumentos culturais, no psiquismo humano (Talizina, 1987).

A consciéncia ¢ a forma especifica do psiquismo humano e coexiste em unidade com o
inconsciente. No processo de desenvolvimento, seja ele filogenético, seja ontogenético, quando
o sujeito esta vinculado a experiéncia empirica pelas Fungdes Psicologicas Naturais (FPN), as
atividades iniciais nao sdo conscientes (Serra, 1984). A consciéncia comega a emergir com 0
desenvolvimento das FPS, fator que impede que a consciéncia seja confundida com alguma
funcdo psicologica humana, quer natural, quer superior, como atencdo e percep¢do. Nessa
perspectiva, um instrumento da cultura que estd no campo de aten¢ao ou da percepgao do sujeito
ndo ¢, em si, algo consciente, pois sua fun¢dao pode ndo estar presente, tanto no social, quanto
no psicolédgico (Leontiev, 2021).

A auséncia da func¢do do instrumento cultural ocorre, as vezes, porque ndo ha a
necessidade de crid-lo na acdo e tdo pouco as condigdes e motivos para sua produgdo na
atividade, porém, de sobrepd-lo, mecanicamente, a uma situagdo-problema para a qual a
resolucdo ¢ certa. A atividade de criagao, ndo a de sobreposi¢do, ¢ a construtora da consciéncia
humana, porque o ser humano € capaz tanto de refletir sobre a realidade objetiva e estabelecer
necessidades quanto de autorrefletir sobre sua realidade subjetiva para prever, motivar-se para
construir instrumentos, internalizd-lo e, assim, conduzi-lo, na atividade, para transformar a
realidade externa e interna.

Por isso, toda atividade humana com o instrumento cultural possui aspectos subjetivos

e sociais (Figura 7), no processo de ensino e aprendizagem.
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Figura 7 — Aspectos subjetivos e sociais da atividade humana com o instrumento cultural

Aproximagdo dos sujeitos na ZDI
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cientifico cotidiano
\ 4 \ 4
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Atividade humana

Fonte: Organizada pelo Autor.

Em vista disso, a aproximag¢do dos sujeitos mais € menos experientes, na ZDI, compde
o contexto no qual a atividade humana com um instrumento cultural sera realizada. O contexto
forma um cadinho social, no qual cada sujeito terd, além de posig¢des sociais distintas devido ao
seu desenvolvimento ontoldgico, uma subjetividade que se desenvolve por necessidades e
motivagdes especificas, sendo, nesse interior, uma fomentada pelos principios provenientes do
conhecimento cientifico, enquanto a outra, pelo conhecimento cotidiano. A atividade humana
se transforma em um ponto de interse¢cdo no qual as agdes e as operacdes subjetivas com o
instrumento cultural, dialeticamente, sdo também o fogo que aquece os elementos dentro do
cadinho, em uma dindmica responsavel por promover o desenvolvimento humano. Logo, a
atividade humana ¢é ponto principal do desenvolvimento das FPS e da consciéncia, pois ela ¢
composta por acdes, carregadas de intengdes, nem sempre conscientes, que correspondem a
uma finalidade, com tendéncia de se tornar conscientes, a medida que a fun¢do dos mediadores,
os instrumentos culturais, € recriada no contexto social e internalizada no psicoldgico (Serra,
1984; Leontiev, 1978).

A atividade humana engendra e implica a correlagdo entre a consciéncia social e a
individual, por meio de instrumentos culturais, em especial a linguagem e a comunicacao. Dessa
maneira, o surgimento da consciéncia acarreta a correlagdo da motivagao do sujeito com a
intencao presente na organizag¢ao social da atividade (Leontiev, 2021). Uma vez que a atividade
humana e as agdes nela contidas ndo servem diretamente para satisfazer as necessidades do
sujeito, mas as necessidades sociais, ocorre uma divergéncia entre o motivo e a inten¢do da

atividade. Se o objetivo direto da atividade humana, quando socialmente organizada, ¢ cumprir
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uma determinada fung¢do social, entdo, para o sujeito, 0 motivo pode estar na satisfacdo de suas
proprias necessidades (Talizina, 2009).

Nessa tensao entre objetivos e intengdes conscientes, que se origina no trabalho social,
0 sujeito precisa internalizar o sistema de orientagdes, para atingir os objetivos da atividade
definidos pelo grupo social. Por essa razdo, o cumprimento desses objetivos nao significa a
satisfacdo imediata de suas necessidades subjetivas, que frequentemente precisam ser
autorrefletidas e autorreguladas. A consciéncia pressupde, portanto, a reflexdo da esséncia da
experiéncia empirica e da atuacao do proprio sujeito a partir dela, bem como a correlagao entre
ambos. Nesse reflexo do mundo, expresso em pensamento concreto, revela-se a realidade
objetiva, fornecendo estimulos internos para autorreflexdo e para intencionar conscientemente
a acao (Rubinstein, 1963, 1965).

Para o professor que aprende a ensinar, a autorreflexdo surge como um instrumento
cultural significativo, de sorte a criar a consciéncia sobre a atividade realizada e, desse modo,
planejar tanto a inten¢do quanto a mediagdo pedagogica (Pereyra, 2022). A autorreflexdo ¢é o
fator que viabiliza a regulagdo psiquica do sujeito, na atividade humana, uma vez que ela facilita
a correlacdo entre os sujeitos e os instrumentos da cultura, as circunstancias do ambiente social
e as propriedades, os estados e as fungdes psicoldgicas externas e internas. Essa habilidade
exige que a experiéncia empirica seja refletida em pensamento, como concreto pensado, a fim
de integrar a correlacdo de forgas entre elementos externos e internos (Talizina, 1987). Portanto,
ter consciéncia sobre as atividades que planeja e realiza s6 € possivel quando o sujeito esta
dotado de FPS, repletas de contetido social significativo, as quais atuem como mediadoras na
regulacdo e integracdo dos elementos internos e externos (Zinchenko, 1997).

A consciéncia, assim como a autorreflexao, depende de que a experiéncia empirica,
através das mediagdes abstratas, seja transformada em concreto pensado. Porém, € preciso ter
em vista que existem conteudos inconscientes, ou seja, que nao se refletem em concreto pensado
e, consequentemente, ndo se tornam acessiveis a habilidade de autorregulagdo do sujeito. No
entanto, os contetidos psiquicos inconscientes participam na regulagdo da atividade e, por
conseguinte, entram necessariamente em relagao com a regulagdo consciente, que ¢ geralmente
a predominante na atuagdo de quem ensina com quem aprende, por intermédio da atividade
(Kosik, 1976).

Para a secdao seguinte, ¢ conveniente deixar levantados os aspectos que parecem
importantes para o tema de pesquisa, a trajetoria formativa do professor-pesquisador, a partir
do PADI: a necessidade de reconhecer a for¢ca do pensamento cientifico, em particular na THC,

como um guia de ideias na prdxis educacional; a necessidade de reconhecer e diferenciar o
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desenvolvimento social dos sujeitos que ensinam e aprendem; e a necessidade de passar dos

conceitos tedricos para a pratica pedagogica.
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2 O PERCURSO DE PESQUISA: DA METODOLOGIA A ANALISE DOS DADOS

A trajetoria formativa do professor ¢ dindmica e esta sujeita a mudancas e
transformacdes, ao longo da vida, influenciadas por fatores tanto sociais e historicos quanto
psicologicos. Para lancar luz sobre o objeto de pesquisa, ¢ importante estabelecer a relagao
dialética entre ensinar e aprender. Nesse sentido, quem ensina aprende, ao ensinar, € quem
aprende demonstra o desenvolvimento social pelo qual o ensino pode acontecer. Por isso, a
autorreflexdo do professor ¢ um recurso psicoldégico que instaura, em sua consciéncia, a
necessidade de criar uma intencionalidade pedagogica capaz de possibilitar sua atuagcdo como
mediador pedagogico, junto ao aprendiz, no contexto social (Flores; Villegas, 2007).

Em virtude dessa particularidade, o objetivo de pesquisa consiste em compreender, na
andlise da trajetoria formativa do autor, enquanto professor-pesquisador, no Projeto de
Alfabetizacdo na area da Deficiéncia Intelectual, a capacidade de autorreflexdo sobre sua
intencdo pedagdgica e sua atuacdo, no ensino da linguagem oral e escrita, para a aprendizagem
de uma crianga com deficiéncia intelectual.

A experiéncia empirica do PADI, que facilita um contato direto e prolongado entre o
professor-pesquisador, primeiro sujeito da pesquisa e autor da pesquisa, € a crianga com
deficiéncia intelectual (DI), segundo sujeito de pesquisa, enseja analisar como o primeiro
sujeito de pesquisa, ao aprender a ensinar, realiza uma autorreflexdo sobre suas praticas, amplia
sua consciéncia sobre o método de ensino e, dessa maneira, define sua intencionalidade
pedagogica, para o segundo sujeito de pesquisa.

E imperioso considerar que o professor-pesquisador e a crianga com DI partem de bases
culturais distintas, o que resulta em diferentes formas de compreender e interpretar o mundo
(Arias, 2005; Rodriguez, 2008). Essa caracteristica ¢ atribuida a ZDI e a mediacdo pedagogica
(Vygotsky, 2021). A mediagdo pedagdgica ¢ um processo que exige do professor a reflexao
sobre o social e a aprendizagem da crianga com DI, bem como a autorreflexao sobre sua propria
pratica de ensino. Essa caracteristica demonstra que o objeto de pesquisa, por ser um fendémeno
complexo e dialético, ndo pode ser reduzido a esquemas simplificadores de analise, buscando
uma objetividade absoluta e homogénea.

No entanto, ¢ viavel fixar principios de observagdo e analise que podem ser aplicados e
generalizados, em outros contextos (Flores; Villegas, 2007). Visto que ndo se pode fazer uma
separagao entre o pesquisador ¢ o fendmeno investigado, a metodologia de pesquisa cogita

trazer a autorreflexdo para a observacdo e andlise, a partir da trajetoéria formativa como
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professor-pesquisador, no contexto do PADI, dos momentos de interatuagdo responsaveis pelo
surgimento, quer de uma consciéncia, quer de uma intencionalidade pedagogica.

Isso pode ser caracterizado pela identificagdo do movimento do professor em estudar
para aprender a ensinar, com base em uma situagdo na qual os recursos pedagogicos € as
estratégias didaticas ndo correspondem ao desenvolvimento social da crianga com DI, firmando
atuagdes divergentes, ao invés de convergentes ao objeto de estudo. A autorreflexdo do
professor-pesquisador manifesta-se nas circunstancias em que a experiéncia empirica — cenario
de vida no qual ocorre o processo de ensino e aprendizagem — configura cenas que, apesar de
ndo serem estaticas, perenes ou imutaveis, possibilitam, de maneira consciente, o ajuste da
intencao pedagogica, dos recursos e das estratégias didaticas para, quando necessario, alinhar a
atuacdo de ensinar com o processo de aprendizagem. Por isso, a autorreflexdo do professor-
pesquisador, em sua trajetoria formativa, ndo pode ser percebida como um objeto de analise
individual, contudo, deve ser vista como um fendmeno resultante de uma unidade composta por
sujeitos sociais que interatuam no processo de ensino e aprendizagem, mediados por
instrumentos culturais (Rodriguez, 2008).

Para realizar o estudo de caso, o professor-pesquisador e a criangca com DI devem ser
caracterizados para que seja possivel compreender, qualitativamente, que a autorreflexdo do
professor, ao aprender a ensinar, indica a necessidade de ir além da perspectiva individual e
mergulhar na unidade social, sem desconsiderar a atuagdo de ambos ¢ o rastro historico '* que
ela produz em cada sujeito. A sintese dessa interatuacdo, seja presente na consciéncia, seja
expressa na inten¢do pedagogica, se manifesta nas situagdes sociais € nos instrumentos culturais
empregados no curso das atuacdes entre os sujeitos, no processo de ensino e aprendizagem
(Rodriguez, 2008).

Com o objetivo de compreender a natureza dialética do objeto de estudo, que € uma
unidade formada pela atuagao do sujeito que ensina e aprende, inserido no contexto de pesquisa
do PADI, ¢ importante adotar uma abordagem qualitativa de pesquisa, que favorece a
exploragdo aprofundada e a compreensdo de fendmenos complexos envolvendo aspectos
subjetivos dos participantes da pesquisa, como a autorreflexdo, a consciéncia e a
intencionalidade pedagogica.

Assim, no estudo de caso, como pesquisa qualitativa, no qual o todo e a parte estdo em

relagdo, o experimento empirico ¢ a fonte direta de dados e o pesquisador, o qual também ¢ um

18<[...] o homem cria a histdria e vive na histdria j4 muito tempo antes de conhecer a si mesmo como ser historico.
Mas a consciéncia historica, que descobriu na historia a dimensao essencial da realidade humana, ndo nos diz ainda
por si mesma a verdade sobre o que ¢é a historia” (Kosik, 1976, p. 210).
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dos participantes da pesquisa, € o principal instrumento para preservar o contexto em que ocorre
o fendomeno estudado de possiveis inferéncias simplificadoras dessa complexidade, a fim de
desvelar as mediagdes do pensamento tedrico. Para isso, os dados de pesquisa sdo coletados e
descritos metodicamente, preservando-se minuciosamente o processo € as contradigdes internas
que o originaram.

Para isso, € preciso compreender o contexto do PADI como um cenério de vida em que
as interatuacdes entre o professor-pesquisador e a crianga com DI configuram cenas que
produzem e representam transformagdes internas na consciéncia do professor-pesquisador e,
consequentemente, externas em sua intengdo pedagogica de ensinar a crianga com DI. Dessa
forma, os critérios de selegdo das cenas consistem em, primeiro, identificar o professor-
pesquisador como sujeito do processo de ensino, juntamente com a crianga com DI; segundo,
o impacto de sua subjetividade em sua atuacdo de ensino; e, terceiro, como a consciéncia de
sua inten¢do pedagogica transforma sua atuagdo ao ensinar a linguagem oral e escrita para a
crianga com DI.

Em face da complexidade da interatuagdo dos sujeitos, durante o ensino e a
aprendizagem, a andlise se concentra mais no processo de ensino e aprendizagem que no
produto, a aprendizagem em si. A constru¢do da andalise dos dados se da da experiéncia empirica
ao concreto pensado, mediada pelos instrumentos culturais que os sujeitos utilizam para
interpretar, compreender e objetivar suas atuacdes. Portanto, o propdsito fundamental da
pesquisa qualitativa, nesse sentido, ¢ compreender o fendmeno social como produgao do ser
humano e, em consequéncia, resultado da propria atuagdo do sujeito, no contexto social,
historico e cultural, presente nos nexos causais existentes entre singular, particular e universal
(Rodriguez, 2007, 2008).

Como investigacao em que a qualidade se apresenta no movimento historico e social da
parte com o todo, quer dizer, do experimento empirico, suas mediagdes com o modelo
explicativo e o concreto pensado, o presente estudo de caso tem dois desafios (os quais podem
ser considerados objetivos especificos): o primeiro consiste em focalizar as caracteristicas
ontologicas dos sujeitos que interatuam no processo de ensino e aprendizagem; o segundo, em
caracterizar a pratica autorreflexiva do professor, em fun¢do de cenas extraidas das sessdes de
interven¢do pedagogica, a qual busca compreender como a autorreflexdo influencia o
desenvolvimento da consciéncia e a intencionalidade pedagogica do professor, em sua atuagao
de ensinar, com o intuito de potencializar a aprendizagem da linguagem oral e escrita em crianga

com DI, no decorrer do PADI.
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A seguir, serdo apresentados os dois sujeitos de pesquisa € os procedimentos de

levantamento e analise dos dados.

2.1 O autor e sujeito de pesquisa: uma breve trajetoria na educacgio

O ser humano nao se define estritamente por sua natureza biologica, nem
exclusivamente pelo contexto social no ambiente em que esta inserido. Em fun¢do de sua
capacidade criativa, ele representa um ser em constante construcao, situado na intersec¢io entre
esses polos, o qual configura tanto a filogénese quanto a sociogénese, isto €, desenvolvimento
da espécie humana e do contexto social e cultural. Consequentemente, o ser humano tem sua
ontogénese, a sintese dessa intersec¢do, que ¢ responsavel pela formacdo da personalidade e
engloba as FPS e a consciéncia, a qual distingue as orientagcdes do mundo interno do externo.

No periodo em que as questdes acerca do professor e de sua pratica profissional
comegaram a se destacar, em minhas reflexdes, eu cumpria o estagio obrigatorio em Psicologia
numa instituicdo de Educagdo Especial. Ali, confrontei-me com uma lacuna da realidade
institucional: a auséncia de educacgdo sexual que envolvesse, além dos alunos, professores,
cuidadores, funciondrios e, principalmente, os pais e ou familiares. No instante em que iniciei
a concepgao de uma pedagogia voltada ao ensino de sexualidade, deu-se o comego da minha
trajetoria como professor-pesquisador, um processo longo de internalizacdo de instrumentos
culturais dessa profissdo, cujo dominio ainda ndo se completou.

Ainda imerso nos processos de forma¢ao de uma identidade profissional de psicologo,
minha primeira Iniciagdo Cientifica teve por objetivo ensinar a sexualidade para criangas com
DI, professores e pais, em formato de grupo de apoio. Para isso, uni minha competéncia em
psicologia clinica, programacao e designer, para desenvolver, além das sessdes de grupos de
apoio com alunos, professores e pais, um recurso pedagdgico, software pedagdgico (Imagem
1), contendo o conteudo trabalhado nos encontros, em formato de historia interativa e com jogos
relacionados ao tema, e uma estratégia didatica focada no desenvolvimento da empatia e do
acolhimento da sexualidade, inerente ao ser humano, independentemente da deficiéncia e da

construcao social em torno dela.
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Imagem 1 — Software pedagogico educacdo sexual do deficiente intelectual

Educacdo sexual do deficiente intelectual

O desenvolvimento afetivo-sexual;
O corpo e as diferengas de género;
Vinculos afetivos, limites € habilidades s

Créditos y

ociais.

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo proprio (2010).

Ap6s concluir a Iniciagdo Cientifica, comecei um novo projeto de pesquisa, desta vez
focado em métodos de ensino destinados a criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Com o tempo, desenvolvi um pragmatismo que me leva a buscar solugdes criativas para as
experiéncias vividas, usando capacidades ja consolidadas em meu psiquismo, combinadas com
novas que estdo em desenvolvimento. A fim de entender como a crianca com TEA aprende,
nos moldes da Iniciagdo Cientifica anterior, desenvolvi um software pedagogico, intitulado “O
mundo do Z¢” (Imagem 2), como recurso pedagdgico, com o intuito de apresentar o programa
de Tratamento e Educagdo para Autistas e Criangas com déficits relacionados a Comunicagdo
(TEACCH "), o qual permite as criangas com TEA, professores € pais explorarem, através da
historia da personagem Z¢ e dos jogos educativos, os principios da aprendizagem segundo o

TEACCH.

1Y Sigla em Inglés para Treatment and Education of Autistic and related Communication-handicapped Children.
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Imagem 2 — Software pedagogico “O mundo do Z¢&”
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Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo proprio (2011).

Avangando nos estudos sobre o TEA e suas metodologias de ensino, a comunica¢ao
emergiu como o foco de uma nova pesquisa que, apesar de replicar uma abordagem
comprovada, desenvolvendo o software pedagdgico “Dez Amigos” (Imagem 3), com uma
historia em portugués e em Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), inova em ser um
recurso pedagdgico e uma estratégia didatica para trabalhar em sala de aula com crianga com

ou sem distirbios da compreensdo e da comunicacao expressiva: gestual, falada ou escrita.



63

Imagem 3 — Software pedagdgico “Dez Amigos”

UMA TARTARUGA FOI PASSEAR: ENCONTROU UM RATINHO.
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Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo proprio (2012).

Apo6s acumular pesquisas nas quais a pratica pedagogica estava no centro, mediada por
recursos ¢ estratégias didaticas, meu foco comegou a se deslocar dos objetos utilizados no
ensino e aprendizagem para os sujeitos que criam, intencionam e realizam essas atividades.
Antes dessa mudanga de perspectiva, era influenciado por uma formagao abstrata que submete
o sujeito real ao sujeito ficcional — aquele descrito nas teorias dos textos de referéncia, seja nas
fontes psicoldgicas, seja nas fontes educacionais —, estabelecendo uma pseudoconcreticidade,
a qual ¢ dificil de ser percebida e desfeita na consciéncia do profissional em formagao.

Nesse contexto, o individualismo e a concepcao de neutralidade cientifica sdo mais do
que necessarios. No entanto, quando a reflexdo sobre o outro, esse professor que concretiza o
ensino e facilita a aprendizagem, ganha voz autorizada pela pesquisa e pelo pesquisador, as
sobreposi¢des abstratas e andnimas comegam ganhar nome e forma, além de gerar novos
questionamentos, os quais colidem com as experiéncias vivenciadas e apresentadas por esses
sujeitos. Nesse sentido, o meu TCC em Psicologia, que teve como objetivo demonstrar as
dificuldades enfrentadas por professores, no processo de ensino de criangas com TEA, concluiu
que o problema ndo estd no processo de ensino em si, mas na execu¢ao do ensino baseado em
teorias comportamentais, institucionalizadas como metodologia funcionais, as quais chegam
aos professores de forma incompleta e tendenciosa, acompanhada por cobranca por
desempenho.

Meu ingresso na pedagogia e na pesquisa do PADI teve como motivacdo a necessidade
de aprofundar a reflexdo sobre o professor, que, no inicio, era percebido, ora como sujeito, ora
como objeto, do processo de ensino. O mesmo valia para a crianga com DI, em seu processo de
aprendizagem. Acredito que isso também se aplique ao estudo, que muitas vezes € visto como
uma mera memorizacao de contetdos externos, os quais sao internalizados e reproduzidos sem
reflexdo, e ndo como um instrumento cultural para pensar e agir, e, assim, transformar o

psiquismo e o ambiente. O estudo da THC, parte do PADI, ndo me ajudava a desatar os nos
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abstratos que a graduacdo havia criado em minha formagdo. Todavia, havia uma contradi¢do
estabelecida, pelo menos do ponto de vista tedrico, entre a formagao convencional e a proposta
pela teoria critica da educagdo, da qual a THC ¢ uma parte.

No entanto, com o inicio das sessdes de intervencdo pedagogica, a ja consolidada
capacidade de produzir soffwares pedagodgicos garantiu-me uma posi¢ao confortdvel na
pesquisa. Assim, minha tarefa, na investigagdo, era produzir os recursos pedagdgicos que
seriam utilizados nas estratégias didaticas selecionadas pelo grupo de professores-
pesquisadores para as sessoes de intervencdo pedagdgica, de acordo com os temas, e, durante
as sessoes, efetuar anotacdes e filmagens das dinamicas de ensino e aprendizagem.

Em decorréncia da minha primeira atribui¢do na pesquisa do PADI, finalizei meu TCC
em Pedagogia. O trabalho teve como objetivo descrever o processo de elaboragdo do roteiro, a
criacdo de personagens, as ilustracdes e as animagdes para cantigas, parlendas e uma historia
autoral, todas empregadas como temas nas sessOes de intervengdo pedagogica. E, para
exemplificar esse trabalho, apresento trés producdes, sendo a primeira delas uma releitura da

cantiga "A barata diz que tem" (Imagem 4).

Imagem 4 — A Barata diz que tem...
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Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo do PADI (2014).
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Nessa releitura, a Barata é representada como uma crianga cuja curiosidade a leva a
explorar o mundo ao seu redor, guiada por uma imaginagdo vivida. Inevitavelmente, suas
aventuras resultam em situagdes tragicas, porém, hilariantes. Um desenvolvimento divertido da
historia incentiva as criangas com DI a interagir com a animacdo, despertando nelas o interesse
subsequente pelas atividades de leitura e escrita.

O segundo exemplo, a releitura da cantiga "A Canoa Virou" (Imagem 5), retrata uma
crianga brincando com um barco e uma boneca, em um aquério, onde a boneca pode submergir
sem preocupagdes de permanecer no fundo do mar, possibilitando ao professor explorar a letra

¢ as situagdes, com maior liberdade.

Imagem 5 — A canoa virou

POIS DEIXARAM ELA VIRAR
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EU TIRAVA MARIA
DO FUNDO DO MAR

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo do PADI (2014).
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Por fim, como ultimo exemplo, para ilustrar essa produ¢ao, apresento a histdria autoral

intitulada "O Macaco ¢ a Mula" (Imagem 6).

Imagem 6 — O macaco e a Mula
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A partir da observagdo e do registro em video do processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido no PADI, propus, em minha Dissertacio de Mestrado — intitulada 4 a¢do
pedagdgica na perspectiva vygotskyana: compreensdo da linguagem no ato de ensinar e
aprender — estudar como o professor utiliza o didlogo para organizar a linguagem enquanto
instrumento pedagdgico que medeia a constru¢do de sentido, nos recursos pedagdgicos e
estratégias didaticas empregados no ensino e aprendizagem da linguagem oral e escrita de

criancas com DI, durante as atividades.
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Contudo, a compreensao do processo de ensino e aprendizagem, feita a partir de seus
protagonistas — como foi o foco da minha Dissertagao —, ndo se restringe unicamente ao dominio
daracionalidade cientifica, como um objeto passivel de ser totalmente compreendido pelo saber
objetivado. O processo de ensino e aprendizagem representa, em grande medida, a escolha de
seus protagonistas, os quais, ao refletirem valores sociais e culturais de seu contexto, estruturam
sua consciéncia e intencionalidade, moldando assim suas praticas. Essa era a duvida que
persistia em minha mente e que me levou a enxergar o professor como alguém que aprende a
ensinar em uma trajetoria formativa, a qual mescla seus interesses pessoais com os da sociedade
e com os do aprendiz, em um processo continuo de tensdo, cuja dindmica conduz,
incessantemente, a busca por solugdes conciliatérias ou de rupturas no ambito educacional, que
requer autorreflexao.

Essa inquietagcdo que procuro explorar com esta pesquisa s6 pode ser compreendida na
interatuagdo entre o professor-pesquisador e a crianga com DI, pois, nessa unidade dialética,
quem ensina aprende a ensinar ¢ quem aprende, simultaneamente, ensina a base para iniciar
esse processo. Como produtor de recursos pedagdgicos e observador de sessdes de intervengado
pedagogica, a praxis pedagdgica, por um certo tempo, era uma dimensao alienada da minha
consciéncia, como se planejar os meios ndo interferisse nos fins. Os meios sdo derivados dos
fins, ndo existindo uma técnica dos meios que seja autonoma. Portanto, s6 se pode ensinar os
meios em fun¢do dos seus fins. Nessa perspectiva, propria da didatica, os meios selecionados
pelo professor para ensinar conduzirdo aos fins fixados por esses meios. Da mesma forma, os
meios empregados na atuagdo da crianga com DI para sua aprendizagem concorrerdo para os
fins que ela espera alcangar.

Assim como ndo cumprimentamos quem ndo conhecemos, 0 ensino muitas vezes
acontece na esfera da pura racionalidade dos meios, tornando-se, inadvertidamente, um agente
do imobilismo que transmite e reproduz conhecimento sem transformacdo. Contudo, o ensino
ndo deve se restringir apenas a explicagdo funcional que interliga meios e fins de um saber. Em
vez disso, deve ser visto como um processo transformador, o qual atua sobre o que ¢
estabelecido, influenciando tanto a consciéncia do professor e sua inten¢do pedagdgica quanto
a da crianca com DI, em seu processo de aprendizagem.

Durante minha formag¢ao no PADI, essa percepgao s6 surgiu quando tive a oportunidade
de participar, como professor-pesquisador, de algumas sessdes de intervencao pedagogica,
vivenciando o processo de ensino e aprendizagem. Nesses momentos, 0s quais serdo as cenas
de andlise, tornou-se gradualmente evidente a contradigdo entre teoria e pratica inerente a prdxis

pedagdgica. Devido a predominancia da influéncia da THC, assimilei esse ideério, concebendo
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o processo de ensino e aprendizagem como algo que se concretiza na interacdo entre o professor
e a crianga com DI. Pensava que, antes de qualquer coisa, ao planejar o ensino, ¢ imprescindivel
considerar a possibilidade de criar uma relagdo pessoal com o aprendiz, de modo a levar em
conta seus interesses ¢ conhecimentos prévios, no processo educativo. Por conseguinte, o
segredo para essa equacdo ¢ uma boa atuagdo de ensino, que leve a uma boa aprendizagem,
com material pedagogico abundante e estratégias didaticas precisas.

Embora tenha sido formado da maneira acima descrita e dos bons propodsitos
educacionais aprendidos da THC, a prética ¢ viva e dinamica, colocando a teoria € o que €
observado fora desse enquadramento, como um luxo reservado a rarissimas excegoes. Eis que
me deparo com uma primeira contradi¢do que, ainda que o pensamento possa levar a
compreensdo da necessidade de um ensino transformador pelas referéncias da THC, as
condi¢des materiais nas quais o ensino ocorre dificultam a sua implementagao, pois o inédito
forca a reproducdo de um modelo tradicional de ensino em que o professor, o qual domina e
transmite esse acervo cultural para o aprendiz assimilar, ¢ o centro do processo de
aprendizagem. Nas vezes em que conduzi a sessdo de intervengdo pedagdgica com a crianga
com DI, sentia-me despreparado para a situagdo, o que me deixava confuso e sem entender o
que estava acontecendo. Isso me levava a sentir revolta, desanimo, a procurar o apoio dos
colegas, a acomodar-me ou simplesmente a me adaptar.

Todavia, a contradicdo que enfrentava como professor-pesquisador ndo termina ai,
porque havia as exigéncias da investiga¢do, que, em certa medida, solicita uma atuagdo eficiente
e produtiva, para atingir o maximo de resultado com o minimo de dispéndio, para racionalizar
e planejar as atividades. Como se tratava de uma pesquisa, isso era necessario e feito em grupo,
com reunides semanais para preencher os planos de intervencdo semanal, estabelecer os
objetivos educacionais e instrucionais, selecionar os recursos, as estratégias e as avaliacoes.
Entretanto, havia uma crenca interna, solidificada pelos anos de formag¢ao no ensino tradicional,
de que, se os objetivos do Plano de Intervencdo Semanal fossem operacionalizados e cada passo
executado de acordo com as regras fixadas, o resultado previsto seria atingido automaticamente.

A execucdo dessa regra, que serve para desempenhar a funcdo de observador e filmar
as sessOes de intervencdo pedagogica, tende a deslocar o professor-pesquisador do eixo da
pratica pedagogica, fazendo com que o ensino se ajuste as regras e o professor se torne uma
maquina de ensinar. De sorte a romper com essa logica, a mera reflexdo ndo basta. E imperativo
que haja autorreflexao, o estabelecimento de uma consciéncia dessas contradigdes e a abertura
para as possibilidades de que a experiéncia empirica, promovida pela atuagdo dos sujeitos, seja

pensada e mediada pela intencionalidade pedagogica.
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A experiéncia mencionada passou a ser relevante, durante o Mestrado e nas pesquisas
que desenvolvi, nesse periodo, como estudo e preparagdo para o Doutorado. Dessa maneira,
desenvolvi experimentos de ensino de matemdtica, nos anos de 2017, 2018 e 2019,
fundamentados no PADI. Para isso, elaborei, em colaboragdo informal com docentes, softwares
pedagdgicos (Imagem 7) enquanto recursos didaticos para os temas a serem ensinados, assim
como estratégias didaticas fundamentadas na THC. Os experimentos refor¢am a hipotese de
que a autorreflexdo do professor, bem como sua consciéncia e intencionalidade pedagogica, se

manifestavam no contraste entre sua atuagao, ao ensinar, ¢ a atuacao do outro, ao aprender.

Imagem 7 — Softwares pedagdgicos para o ensino de matematica

< MATEMATICA DO DIA A DIA
MULTIPLICAGAO COM NUMEROS NATURAIS

PAPIM CARTOON

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo proprio (2017, 2018, 2019).

No ano de 2020, ingressei no Doutorado com um projeto de pesquisa direcionado para
a alfabetizagao de criangas com DI, inspirado no PADI, mas com o intuito de desenvolvé-lo no
contexto escolar, a partir da sala regular. O objetivo da pesquisa consistia em analisar o ensino
e a aprendizagem como uma unidade dialética construida pela atuagdo conjunta do professor e
da crianga com DI. No mesmo ano de ingresso no Doutorado, comecei o desenvolvimento de
recursos pedagogicos e a elaboragdo de estratégias didaticas para realizar experimentos de
alfabetizacdo, gerando a men¢ao honrosa, outorgada pela Unesp de Presidente Prudente, pelo
projeto de pesquisa intitulado “Desenvolvimento e aplicagdo de sofiware pedagdgico para a

alfabetizacdo de alunos publico-alvo da Educacgdo Especial” (Imagem 8).
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Imagem 8 — Software pedagogico a tata tatu
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Fonte: Elaborada pelo autor, a partir do acervo proprio (2020).

No entanto, com o avanc¢o da pandemia do novo coronavirus, o trabalho de Doutorado
precisou ser modificado, mantendo a trajetdria formativa, a autorreflexdo, a consciéncia e a
intencionalidade pedagogica como aspectos essenciais para compreender o ensino ¢ a
aprendizagem como uma unidade dialética de interatuacdo, contribui¢do que julgo ser

significativa para a area da Educagao.

2.2 O outro sujeito de pesquisa: a crianca Matheus

A autorreflexdo do professor-pesquisador constitui um movimento dialético que implica
refletir sobre a propria atuagdo, no ambito social e no pensamento, assim como sobre a atuagao
do outro. Tal reflexdo permite ao professor-pesquisador compreender a potencialidade do ser e
sua relacdo com o contexto social, consigo € com os demais. Essa postura critica resgata o
verdadeiro sentido social da educagdo, além do processo formativo do professor que ensina e
da crianga que aprende, o qual favorece determinar as condigdes sociais, a partir do potencial
desses sujeitos, para que possam atuar juntos na pratica pedagogica, desenvolvendo um
caminho de ensino e aprendizagem proprio dessa interatuacao.

Ir ao encontro do outro, por parte do professor-pesquisador, tem por objetivo iluminar a
procura de uma forma de orientar o seu trabalho de ensinar, ndo pela transmissdao do
conhecimento, mas pelo modo de transformar os sujeitos pela atuagdo com o conhecimento.
Esse ¢ um dos motivos que a THC apresenta para o professor conhecer os sujeitos por sua
condigdo real de atuacdo para, assim, autorrefletir sobre sua atuagdo, a fim de explorar seu
potencial de ensinar, em funcdo do potencial de aprender da crianga com DI. A ZDI sinaliza
tanto uma maneira de o aprendiz refletir quanto de o professor autorrefletir sobre como ensina,
adquirindo consciéncia da influéncia que sua intengdo pedagogica tem para a formagao dos

demais.
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Para que o professor conheca a crianga com DI além do cotidiano da sala de aula, ¢
essencial registrar e analisar seu histdrico escolar. No estudo que farei para caracterizar Matheus
ao leitor, utilizarei os registros da anamnese feita para o PADI, ao lado de algumas informagdes
do seu historico escolar, redigidas por seus professores. Apresentar a crianga através desses
elementos, os quais se concentram em fatos geradores de uma condi¢do de vida complexa, é
uma tarefa ardua, porém, imprescindivel. Vale ressaltar que, na caracterizagdo anterior, ndo
expus os aspectos mais sensiveis de minha trajetdria, que sdo abundantes, como farei ao relatar
a trajetoria de Matheus. Entretanto, advirto para que ndo se atenham unicamente aos aspectos
desafiadores de sua trajetoria até o PADI, pois o que se revela nas cenas das sessdes de
interven¢do pedagogica ¢ uma crianga cheia de vida, criativa e disposta a aprender.

Os pais de Matheus ja estavam aposentados e se encontravam em seu segundo
casamento, quando ele nasceu. A idade avancada dos pais de Matheus tornou a gravidez uma
surpresa, descoberta apenas no quarto més, e, também, um processo dificil, especialmente para
sua mae, cujas crises de depressdo, controladas por remédios, se intensificaram, levando-a a
uma tentativa de suicidio. Durante a gestagdo, a mae de Matheus precisou permanecer internada
no hospital, devido a sua condicdo de saude fragil e a um descolamento de placenta. Seu
nascimento, assim como foi o periodo de gestagdo, envolveu riscos para a mae e para a crianga.
Em razdo de algumas complica¢des, o parto foi uma cesariana com o uso de forceps.

O desenvolvimento de Matheus se deu em meio a novos desafios, os quais exigiram a
atengdo de seus pais e de toda a familia. Logo apds o nascimento, percebeu-se que ele tinha a
moleira pequena e, em poucos dias, recebeu o diagndstico de sopro no coragdo. Por apresentar
uma condi¢do fragil de satde e com indicios de distarbios cerebelares, ele foi submetido a
diferentes exames neuroldgicos, que reforcaram o diagnostico de sindrome de Dandy-Walker,
uma ma formagao cerebral com impactos no desenvolvimento da coordenagdao motora fina, da
fala e da cognicdo. Conforme foi crescendo, diferentes rotinas de tratamento foram inseridas,
com a finalidade de atenuar as crises convulsivas e os gritos aleatdrios, condicdo que exigiu
muito de seus pais e irmaos.

Apesar do desafio, a familia permaneceu unida, cuidando de Matheus, para que ele
tivesse uma vida plena. Empenharam-se, assim, na maratona de percorrer, semanalmente,
diferentes servigos de satde, como fisioterapia, fonoaudiologia e terapia ocupacional, com
profissionais que o ajudaram a andar e a falar, entre os 3 e 4 anos de idade, quando ingressa na
Educagdo Infantil. Permanece na escola, faz amigos entre os pares ¢ os professores, os quais

gostam dele, por ser uma crianga afetuosa. Porém, com o avango nas séries e a insercao de
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conteudos mais complexos, que requerem mais das FPS, e diante da falta de caminhos sociais
para seu desenvolvimento, os problemas de aprendizagem comegam a se tornar evidentes.

O modelo pedagbgico vigente, hegemonico na educagdo escolar, da Educacdo Basica
ao Ensino Superior, baseia-se na transmissao e assimilagao de conteudo, o qual exige que a
crianca desenvolva a disciplina para sustentar a atenc¢do, a concentracdo e a memoria, a fim de
assimilar e reproduzir, em movimento de abstragdo crescente, o contetido transmitido.
Entretanto, ¢ precisamente esse modelo de ensino, o qual enfatiza a cobranca de desempenho
no processo de ensino e aprendizagem, que desarticula a atuagdo da crianga com DI com os
demais sujeitos em processo de aprendizagem, assim como com 0s professores que ensinam.

Nas diversas anotagdes dos professores, presentes no seu historico escolar, a crianga ¢é
descrita como afetuosa, todavia, ainda nao se alfabetizou. Ela sabe contar de 1 a 20, reconhece
as letras e desenha bem. Contudo, nota-se um desconhecimento do processo de alfabetizagao
para criancas com DI, por parte dos professores, incluindo aqueles de Educagdo Especial. Os
professores relatam que se tratava da primeira vez que recebiam uma crianga com DI e que
desconheciam métodos para promover sua aprendizagem, inclusive para alfabetiza-la. Assim,
diante de um diagnostico complexo e sendo o primeiro aluno de Educagdo Especial da escola e
dos professores, o problema de aprendizagem se personifica em Matheus.

Na escola, ele comecou a frequentar o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
por meio da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), na tentativa de ajustar seu desempenho
escolar ao modelo de ensino e aprendizagem 2°. Apesar de tudo, Matheus é uma crianga e, como
todas as criangas, foi desenvolvendo sua autonomia em relagdo as atividades de vida didria,
interagindo com os familiares, ajudando nos afazeres da casa e brincando com os amigos. Ele
tem um interesse particular por aqudrios e peixes, brinca com as galinhas e costuma andar a
cavalo. Matheus também assiste a televisdo e € fa dos programas “Chaves” e “Cocorico”, ja

que o uso de celular ainda ndo era comum. Na escola, conforme relatam os pais, Matheus gosta

2 Fago essa pequena inferéncia, porque o problema de aprendizagem passa a ser personificado em Matheus e
justificado pela sua deficiéncia. Esse cenario ¢ agravado pelo desconhecimento do professor e do cuidador em
reconhecer o modelo de ensino utilizado e, assim, desenvolver estratégias adequadas para superar os obstaculos
impostos por ele. Isso é algo comum, nesse modelo pedagogico, porque professor e crianga precisam se encaixar
no processo, para desempenhar suas funcdes naquilo que ¢ esperado tanto para o ensino quanto para a
aprendizagem, pois sdo compreendidos como coisa ¢ ndo sujeitos desse processo. Logo, o aspecto critico da
atuacdo do professor, o qual envolve refletir e autorrefletir sobre o ensino para estabelecer uma consciéncia e
intencionalidade pedagogica, esta suprimido pela necessidade de avangar no conteudo. Esse avango do contetido
acaba promovendo a selegdo das criangas pelo seu desempenho, classificando-as em categorias A, B e C. Surge,
assim, uma hierarquia que reforca a divisdo e a exclusdo daqueles que ndo se adequam a pratica pedagogica (cf.
Papim, 2019).
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das aulas de Educagao Fisica, nas quais consegue se relacionar com os amigos, que frequentam
sua casa para brincar, e com o professor, que sempre o inclui nas atividades propostas.

A experiéncia escolar de Matheus, exceto nas aulas de Educagdo Fisica, tornou-se um
desafio complexo para encontrar uma solugdo adequada. Sua realidade, assim como a das
demais criangas participantes do projeto de pesquisa, ndo se depara com uma pratica pedagogica
que forneca os recursos ¢ estratégias didaticas necessarias para o seu desenvolvimento, tanto
cognitivo quanto humano. O professor também enfrenta dificuldades sobre como proceder, ndo
por falta de capacidade ou vontade de aprender, mas devido as limitagdes de sua formagao, a
qual o instrui por meio de um processo de ensino no qual os sujeitos e a propria deficiéncia sdo
tratados de maneira abstrata, ndo refletindo a realidade concreta na qual se situa. Essa ¢ uma
das dificuldades inerentes a qualquer abordagem de ensino baseada no conhecimento
horizontal: a complexidade de, através do estudo e da aprendizagem de um tema, promover a
verticalizagdo do conhecimento, isto ¢, na transi¢ao do fendmeno social da experiéncia empirica
para o concreto pensado, mediada por conceitos e teorias.

A constante exigéncia de desempenho no conteido da matriz curricular acaba por
limitar tanto os professores de Matheus quanto a propria crianga com DI, na capacidade de
refletir sobre sua realidade e, a partir dessa reflexdo, estabelecer uma autorreflexao para atuar
efetivamente nela. Quando a pratica pedagogica se concentra exclusivamente no desempenho
em um determinado conhecimento, € nao no desenvolvimento humano, as atuagoes dos
professores, com algumas excecdes, nao atendem as necessidades de Matheus. Assim, ele
permanece na sala de aula sem atividades adequadas, tornando-se invisivel para as questoes de
alfabetizacdo. E, ao invés de receber recursos e estratégias didaticas adequadas no contexto da
sala de aula regular, Matheus ¢ encaminhado para o AEE, durante o horario escolar, atuando
como um substituto, e ndo como um complemento, a sua educacao.

Isso fica evidente nos diversos registros de seu historico escolar e prontuario de AEE,
nos quais Matheus ¢ descrito pelos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental I,
bem como do AEE, como uma crianga que se socializa bem, contudo, enfrenta dificuldades na
alfabetizagdo, permanecendo entre os niveis pré-silibico e silabico. E como se essa
classificagdo, aliada ao laudo de DI, pudesse revelar detalhes significativos ndo apenas sobre o
ensino oferecido a Matheus, mas também sobre suas necessidades educacionais especificas.
Isso cria a impressao de que Matheus ¢ um sujeito genérico, tornando-o invisivel em seu

processo de escolarizacdo.
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2.3 O palco do encontro dos sujeitos de pesquisa

Os sujeitos de pesquisa, anteriormente caracterizados, encontram-se no PADI. Fica
evidente que esse encontro acontece em um contexto social especifico, no qual existem valores
diversificados tanto pela THC quanto pelos sujeitos envolvidos, como pais, professores-
pesquisadores e criangas com DI, os quais sdo incorporados tacitamente a pratica pedagogica.
O ambiente de investigacdo, ao envolver interacdo humana, ndo ¢ imune aos procedimentos de
pesquisa e a sua inerente racionalidade. Pelo contrario, torna-se mais evidente a
heterogeneidade da atuagao dos sujeitos, que pode ser classificada em comportamentos a, b, c,
entre outros.

Nessas circunstancias de pesquisa, a crianca com DI, Matheus, faz parte da minha
trajetoria formativa, assim como, acredito, faco parte da dele, sendo crucial destacar que,
embora esse encontro tenha ocorrido por acaso, para solucionar um imprevisto durante a
pesquisa, as consequéncias desse encontro para o meu desenvolvimento profissional ndo sio
aleatdrias. Com efeito, meu processo autorreflexivo sobre a pratica de ensino se aprofunda, ao
analisar a aprendizagem de Matheus, ndo como um mero observador externo, todavia, como
um professor-pesquisador que vivencia o crescimento da consciéncia sobre sua atuagao dentro
da relagdo social, contribuindo para a transformac¢ao gradual da intencionalidade pedagogica.

E, para compreender como ocorreu o encontro com Matheus, em minha trajetoria
formativa, € importante conhecer os sujeitos de pesquisa que participaram do PADI, em Marilia,
€ sua organizagdo para as sessoes de intervengdo pedagdgica. Em Marilia, o PADI contou com
a participagdo de cinco criancas que frequentavam regularmente o ciclo I do Ensino
Fundamental, com idades entre 8 e 12 anos, os quais possuiam laudo clinico indicando
deficiéncia intelectual (DI) como morbidade ou comorbidade. Essa selecdo excluiu criangas
com outras quadros do transtorno do neurodesenvolvimento ou com necessidades educacionais

de niveis de apoio?!.

21 A deficiéncia intelectual estabelece para o processo educacional, bem como para o convivio na sociedade em
geral, a necessidade de seus profissionais e pessoas ao redor pensarem sobre as dimensdes ¢ a intensidade dos
niveis de apoio em diferentes areas da vida psiquica e social com seu diagnostico: Habilidades Intelectuais;
Comportamento Adaptativo (Habilidades Conceituais), Sociais e Praticas; Saude; Participagdo; e Contexto. Em
cada uma das areas, o nivel de apoio e sua intensidade serdo determinados pelo sujeito e caracterizados como apoio
intermitente, sendo oferecidos de maneira episddica e momentéanea; apoio limitado, delimitado por um tempo para
a realizagdo de uma atividade; apoio continuo, utilizado com regularidade nas atividades de vida; e apoio
pervasivo, aqueles que precisam ser constantes e requerem supervisdo e intervengdo de uma equipe
multidisciplinar para a manuteng@o da propria vida (Schalock; Luckasson; Tassé, 2021).
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As cinco criangas foram organizadas em dois grupos, para o PADI de Marilia: trés delas
participaram no periodo da manha e duas, no periodo da tarde. Cada periodo contava com a
presenca de trés professores-pesquisadores: dois responsaveis pela condugdo das sessdes de
intervencao pedagogica e um encarregado da observacao, filmagem e, quando necessario, do
apoio aos demais professores. No periodo da manha, o grupo de professores-pesquisadores era
formado por um doutorando, um mestre ¢ um mestrando, todos em Educagdo. No periodo da
tarde, o grupo contava com um mestrando em Educacdo e dois graduandos em Pedagogia.

Ao longo do projeto, o qual durou um ano, observaram-se mudangas na participacao dos
integrantes da pesquisa do PADI, em Marilia, nos dois periodos. Entre os arranjos que se
mantiveram, durante todo o projeto, foram conduzidas as seguintes pesquisas de graduagdo e

pos-graduacdo, concentradas nos dados de pesquisa no periodo da manha e da tarde (Quadro

1.

Quadro 1 — Pesquisas de graduacao ¢ p6s-graduacdo realizadas a partir dos dados do PADI de Marilia

Autor: Titulo Objeto: Ano de publicacio e

tipo de pesquisa:
Angelo Antonio Puzipe | Alfabetizagdo do Deficiente | Desenvolver materiais | 2016 — Trabalho de
Papim Intelectual: elaboragdo ¢ | pedagodgicos, de acordo | Conclusdo de Curso

constru¢do de materiais | com a teoria de Vygotsky, | em Licenciatura plena
pedagdgicos, na perspectiva | parapromover o sujeito que | em Pedagogia

da Psicologia Historico- | ensina, na  mediagdo
Cultural pedagdgica, oferecer os
recursos e  estratégias
didaticas  ajustados  ao
sujeito que aprende, de
sorte a potencializar o seu
desenvolvimento social.

Katia de Moura Graca | Mediagdo  pedagdgica e | Investigar e analisar a | 2018 — Tese de
Paixdo deficiéncia intelectual: em | mediagdo pedagdgica, a | Doutorado em
cena a linguagem escrita partir de uma pesquisa de | Educag@o
intervengdo envolvendo a
linguagem escrita,

direcionada a estudantes
com deficiéncia intelectual,
a fim de discutir o papel do
professor frente a esse

processo.
Marcia Regina dos Reis | Constituigdo da linguagem | Examinar as possibilidades | 2018 — Tese de
escrita de wuma crianca | de desenvolvimento da | Doutorado em

considerada com deficiéncia | linguagem escrita de uma | Educagdo
intelectual: contribui¢des da | criangca com defici€ncia
perspectiva historico-cultural | intelectual.

Angelo Antonio Puzipe | A agdo pedagodgica na | Compreender, com base na | 2019 — Dissertagédo de
Papim perspectiva  vygotskyana: | agdo pedagdgica dialogica, | Mestrado em
compreensdo da linguagem | a fungdo mediadora da | Educagio

no ato de ensinar e aprender | linguagem pedagdgica, na
organiza¢do de processos
interativos, cooperativos e
dialdgicos, os quais possam
produzir processos com
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sentido social para
professores e criancas.
Kyvia Faria Cardoso de | Teoria Historico-cultural: Compreender como se da o | 2022 — Dissertagdo de
Sa Elaboragdo de processos | desenvolvimento dos | Mestrado em
compensatorios da crianga | processos compensatorios, | Educagio
com deficiéncia intelectual quais percursos o
aluno utiliza e quais
instrumentos e  signos
foram necessérios.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados utilizados nas pesquisas provém das sessdes de intervencao pedagogica, as
quais ocorriam semanalmente, em uma sala do Centro de Estudos da Educagdo e da Saude
(CEES), uma unidade auxiliar da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC) da UNESP, no
campus de Marilia, destinada ao GEPIS (Imagem 9).

Imagem 9 — Planta baixa da sala do CEES

®

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nesse espaco, as sessdes de intervengdo pedagogica, caracterizadas por praticas de
ensino dinamicas focadas em leitura e escrita, foram realizadas por meio de atividades coletivas
e individuais, centradas em temas como cangdes, historias, lendas e parlendas familiares as
criangas, as quais visavam ao estudo, a aprendizagem e a internalizagdo da linguagem oral e
escrita, com o professor-pesquisador atuando como mediador pedagdgico.

Para as sessoes de intervencao pedagdgica, a equipe de professores-pesquisadores efetua

semanalmente o planejamento das atividades, que inclui a definicdo de objetivos, conteudos,
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procedimentos e recursos a serem adotados no PIS (Figura 8). Na sequéncia, sao definidos os
recursos utilizados em cada sessao de intervengao, tendo em vista as necessidades individuais
de cada crianga com DI, de sorte a definir a cada atividade, principalmente, os objetivos a serem
trabalhados na semana. Além disso, nesse instrumento, implementava-se a avaliagao geral da
intervencao, conduzida ao final pelos professores-pesquisadores, os quais também descreviam,
no campo de observagdes, o processo de ensino e aprendizagem que consideravam relevantes

para o planejamento subsequente do PIS.

Figura 8 — Plano de Intervenc@o Semanal

PROJETO DE ALFABETIZACAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL - PADI
Plano Intervencio Semanal — PIS
Grupo: [ ] Manha [ ] Tarde PLANO N°: DATA: / /
Presentes:
Interventores:
Observadores:

Objetivo geral:
Conteudos: Objetivos: Procedimentos e recursos:

Avaliacio Geral da Intervencio:

Observacoes:

Fonte: Elaborada pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

As sessoes de intervencao pedagogica do PADI (Quadro 2) contaram com vinte € oito
encontros, realizados nos periodos manha e tarde. A primeira sessao de intervencao pedagogica,
em 18 de abril de 2014, consistiu em uma aula de apresentagao para ensejar o vinculo entre os
professores-pesquisadores e as criancas com DI. O restante das sessdes de intervengao
pedagdgica se deu entre os meses de maio e novembro, totalizando vinte e seis encontros. Para
subsidiar as sessdes de intervengdo pedagdgica do PADI, foram definidos 13 temas centrais,
cada um com uma representacao visual propria, os quais geralmente sdo explorados em
atividades ao longo de dois ou trés encontros. Cada um dos temas trabalhados compunha o

contexto da sala de aula e orientava o ensino, através de historias autorais, cangdes populares,
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parlendas, trava-linguas, entre outros, ilustrados em animacgdes, softwares pedagodgicos e

atividades impressas, cada um relacionado a um tema central especifico.

Quadro 2 — As sessoes de intervengdo pedagdgica do PADI de Marilia

Temas centrais das PIS das sessbes ~ .
- . ~ Total de sessdes | Datas nas quais
estratégias de de intervencio . ~
. ~ . de intervencio os temas foram
intervencao realizadas por .
. conforme o tema aplicados
pedagoigica tema
. . 28/04; 05/05;
Identidade 2;3;4 3 12/05
Barata 5,6 2 26/05; 02/06
Rato 7.8 5 09/06; 16/06
-10- 23/06; 30/06;
Seu Lobato 9;10;11 3 07/07
Ludico 12 1 14/07
11/08; 22/08;
Canoa 13; 14; 15 3 25/08
Caranguejo 16; 17 2 01/09; 08/09
Pirulito 18; 19 2 15/09; 22/09
Tatu 20; 21 2 29/09; 06/10
Aranha 22; 1 13/10; 20/10
Cotia 23 1 27/10
Gato 24; 25 2 10/11;17/11
Macaco 26,27 2 24/11; 1/12

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

As sessoes de intervengdo pedagogica eram divididas em duas partes: uma dedicada a
atividade coletiva e a outra, a atividade individualizada. A primeira proporciona aos professores
€ crian¢as uma rotina consistente, em cada encontro, com o objetivo de estimular a criacao e a
manutenc¢do de vinculos, bem como a interag@o social e a participacdo em atividades ludicas,
como, por exemplo: de inicio, professores e criancas deveriam cantar a musica “Bom dia”/“Boa
tarde” (Anexo D) — dependendo do periodo em que se dava a sessao de intervengao —, recitando,
a cada repeticao da estrofe, o nome de cada membro do grupo; na sequéncia, 0os acontecimentos
do encontro anterior eram retomados com as criangas e, caso houvesse, a licdo de casa era
conferida; ao término do relato dos estudantes, comegava-se a atividade de organizar, no cartaz
de nomes, os nomes dos participantes presentes no dia — estes estavam impressos em uma folha
de papel plastificada, a qual exigia dos estudantes a leitura e a identificacdo da pessoa
correspondente a0 nome. Apods completar o cartaz de nomes, os professores iniciavam as
atividades individualizadas, estabelecendo, com a ajuda das criangas, 0s recursos que seriam
desenvolvidos na sessdo de intervencao pedagdgica, como, por exemplo, cantar, ler, escrever
etc., sequenciando-as no cartaz de rotina — que marcava o inicio da aplicacdo do contetido

programado no PIS. Por fim, era cantada em grupo a musica de despedida (Anexo C).
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E nesse palco, com o grupo do periodo da tarde, servindo de apoio aos professores que
conduziam as atividades coletivas e individuais, além das filmagens e as observagdes das
sessdes de intervencdo pedagdgica, que encontro Matheus. Para todos os professores-
pesquisadores, cuja atuagdo se fundamentava na THC, a reflexdo sobre a prdxis pedagogica, ou
seja, a relacdo entre teoria e pratica, tornou-se um objetivo tanto pessoal quanto coletivo. E,
para compreender essa dialética, era preciso muito mais do que refletir sobre a sessdo de
intervencdo pedagogica: era necessario se entregar a um labirinto de perguntas, de problemas,
que leva a pensar aquela experiéncia empirica com uma realidade teorico-conceitual diferente.
E uma estratégia de pesquisa comum ¢ colocar o fendmeno observado, a partir de algo que ¢é
capaz de refletir as atitudes dos sujeitos. O problema enfrentado é que as mudangas nas FPS,
geradas pela internaliza¢do de principios presentes nos instrumentos culturais, os quais
medeiam as atuacdes dos sujeitos que ensina e que aprende, ndo estdo dissociadas do sujeito
que as objetiva, por sua inten¢ao, motivagdo e atua¢do no contexto, de sorte a transforma-lo.

Se esse aspecto ¢ fundamental na transformagao ndo apenas do contexto, mas também
do proprio sujeito, e vice-versa, uma questdo fundamental ¢ conhecer como o professor-
pesquisador aprende a ensinar, em funcao da perspectiva da THC, que requer desse sujeito a
capacidade de autorrefletir sobre sua atuagdo, no contexto de ensino, colocando-a, bem como a
atuacdo da crianca que aprende, como seu objeto de estudo, a fim de aumentar sua consciéncia
e sua intencionalidade pedagdgica.

Pois bem: embora esse problema venha gerando reflexdo em mim, desde a graduagao,
passando pelo Mestrado e avancando para o Doutorado, surgem questdes sobre o procedimento
metodologico para evidenciar a autorreflexdo do professor-pesquisador, como um movimento
interno que ocorre no ato do ensino e se aprimora a partir dele, sendo balizado pelo processo de
aprendizagem de outro sujeito. A posicdo de observador possibilita tragar uma linha de
consciéncia, com base na experiéncia empirica, para identificar, na atuacdo do outro, um
fendmeno especifico que acontece no contexto de ensino e aprendizagem, de modo a relaciona-
la com o paradigma da THC.

Contudo, essa perspectiva representa apenas um dos angulos de observagdao do
fendmeno, que, ao se alinhar com o paradigma da THC, busca conceitud-lo como objeto
passivel de generalizacdo. Porém, essa andlise permite somente compreender a atuagdo do
sujeito que ensina e aprende, a partir de uma dindmica complexa, a qual €, por sua natureza,
dificil de controlar completamente e, consequentemente, de entender, em sua totalidade. Dessa

maneira, a observagdo acaba por deixar como ponto cego a autorreflexdo do professor-
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pesquisador sobre sua atuagdo ao ensinar outro sujeito a se engajar ativamente em sua propria
aprendizagem, formando uma unidade dialética de interatuacao.

Logo, para os objetivos desta pesquisa, na andlise da trajetoria formativa do professor-
pesquisador, o critério para a selecdo das sessdes de intervencao pedagogica, assim como as
cenas a serem analisadas, deve basear-se na interatuagdo entre o primeiro sujeito, o autor da
pesquisa, ¢ o segundo sujeito, a crianga Matheus, no processo de ensino e aprendizagem,
durante as atividades individuais. Dessa forma, excluem-se as sessdes de intervencao
pedagogica nas quais o autor da pesquisa desempenha o papel de observador e apoio
pedagdgico para os professores que conduzem as atividades coletivas e individuais.

Tendo em conta esses principios, € de acordo com os critérios de selegdo das cenas??,
foram selecionadas para andlise trés sessdes de intervengdo pedagodgica (Quadro 3), que
ilustram a praxis pedagogica do professor-pesquisador com a crianga Matheus. Esse conjunto
de vivéncia induz a uma autorreflexdo sobre como aprender a ensinar a linguagem oral e escrita,
visando a construir uma metodologia de ensino capaz de ampliar sua consciéncia e

intencionalidade pedagogica, indo além da mera reproducdo do que esté estabelecido no PIS.

Quadro 3 — Sessoes de intervenco pedagogica selecionadas para analise

i . Temas centrais das
Numero da sessao de - L.
. ~ . . Data de realizacao estratégias de
intervencio pedagogica . ~ L.
intervencio pedagdgica
Sessdo 13 11/08 Canoa
Sessdo 15 25/08 Canoa
Sessdo 26 24/11 Macaco

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

As cenas selecionadas das sessdes de intervencao pedagdgica serdo transcritas a partir
do acervo de filmagens do PADI de Marilia, com o objetivo de compor o contexto de ensino e
aprendizagem no qual o professor-pesquisador interatua com a crianca Matheus, de sorte a
construir o processo de ensino dinamico e criativo que transforma, a todo momento, tanto o
ambiente quanto a consciéncia e a inten¢do de cada sujeito, ao longo do tempo.

E através dessa passagem de tempo que se podera identificar, na trajetoria formativa do
professor-pesquisador, no PADI, o processo de transformagao vivenciado no contexto social e

no ambito psicoldgico, ocorrente por meio de sua atuagdo no estudo, na aprendizagem e no

22 Os critérios de sele¢do das cenas consistem em, primeiro, identificar o professor-pesquisador como sujeito do
processo de ensino, juntamente com a crianga com DI; segundo, verificar o impacto de sua subjetividade em sua
atuacdo de ensino; e, terceiro, examinar como a consciéncia de sua inteng@o pedagodgica transforma sua atuagao,
ao ensinar a linguagem oral e escrita para a crianga com DI.
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desenvolvimento, afetando tanto a si quanto ao aprendiz, os quais juntos, a partir da praxis

pedagogica, formam uma unidade dialética.

2.4 O prologo das cenas selecionadas

Antes de iniciar a apresentagao e a analise das cenas, ¢ essencial destacar que, para cada
participante da pesquisa do PADI, a passagem de tempo ¢ marcada por um desenvolvimento
pessoal, reflexo da mudanga da maneira de ensinar e aprender, concebido como uma unidade
dialética do contexto social. Assim, para os professores-pesquisadores, isso se manifesta na
forma como compreendem e conduzem o ensino da linguagem oral e escrita. Ja para as criangas
com DI, a aprendizagem assume uma nova dinadmica, na qual sua atuacdo com os instrumentos
culturais, aliada a mediacao pedagogica, favorece sua aprendizagem, no seu proprio ritmo. Com
isso, ao mudar o foco das atuagdes dos sujeitos da cobranca por desempenho para o processo
de estudo, transforma-se a relagdo deles com a fungdo atribuida ao ensino e a aprendizagem.
Essa mudanca acarreta, consequentemente, o ajuste da cadéncia entre o sujeito que ensina € o
sujeito que aprende, respeitando o tempo necessario para a produgdo social e internalizagdo da
cultura elaborada.

Por conta disso, torna-se possivel avaliar o desenvolvimento da crianga Matheus, de
forma histérica, em vez de comparativa, observando certas capacidades relacionadas a
linguagem oral e escrita que ele apresentou, no inicio das sessdes de intervencao pedagogica,
contrastando-as com as apresentadas em outros momentos. Consequentemente, o professor-
pesquisador tem a possiblidade de autorrefletir sobre sua atuacdo, na prdxis educacional,
trazendo esses processos para sua consciéncia, de sorte a determinar uma inten¢ao pedagogica
condizente com sua vivéncia, a fim de aprender a produzir novas maneiras de ensinar.

Nao se trata de instrumentalizar o professor-pesquisador, porém, de possibilitar que ele
realize uma avaliagdo critica, tanto de sua propria atuagdo de ensinar quanto da atuacdo da
crianca com DI, em aprender, mediante uma atividade alinhada ao desenvolvimento de ambos
os sujeitos. Nesse sentido, para o PADI de Marilia, foi desenvolvido um Referencial de

Avaliagdo de Intervengdo (RAI)?* (Anexo D), destinado a estabelecer pardmetros que

23 Esse instrumento foi empregado para instaurar, como o nome indica, um referencial em relagdo aos dominios
da linguagem oral e escrita, em funcdo de trés indicadores: Leitura, Escrita ¢ Linguagem (comunicagdo); estes
podem ser graduados, com valores de zero a trés, sendo 0 equivalente a ndo foi apresentado (NA); 0,5: ndo realiza
(NR); 1: realiza com ajuda (CA); 2: realiza parcialmente (RP); e 3: realiza satisfatoriamente (RS) — sendo
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permitem, além de identificar o nivel de aprendizagem das criancas participantes da pesquisa
sobre a linguagem oral e escrita, oferecer um caminho para o professor desenvolver e explorar,
na mediacao pedagogica, os recursos pedagdgicos e as estratégias didaticas adequadas para o
ensino.

Por ser considerada uma unidade dialética, apesar da aparente contradigdo, professor e
crianca se desenvolvem juntos, em uma trajetoria formativa compartilhada, como a do PADL
Portanto, ¢ essencial reconhecer que as sessdes de intervencao pedagogica e as cenas sao partes
de um processo histérico no qual as necessidades de aprendizagem da linguagem oral e escrita
da crianca Matheus sdo gradualmente desenvolvidas pelo processo de ensino que o professor
implementa, através de atividades, recursos e estratégias, nesse contexto social, que ¢ ao mesmo
tempo o resultado de uma reflex@o social acerca de uma pratica pedagdgica como o fruto da
autorreflexao do professor, durante o ato de ensinar.

Em vista disso, ao analisar as cenas, ¢ essencial considera-las como parte de um
processo histérico de desenvolvimento, composto de multiplas determinagdes, no ambito social
e psicologico, por um conjunto de atividades que desafia a crianca Matheus a mobilizar seu
pensamento, tomar decisdes e buscar autonomia, em sua interacdo com as fungdes dos
instrumentos culturais da linguagem oral e escrita presentes no meio social. Por conseguinte, ¢
necessario que o professor pense no ambiente de ensino, numa perspectiva mais ampla, a qual
va além da mera reproducdo de conhecimentos e abrace uma abordagem criativa do ensino. E
todo esse movimento complexo e dinamico se da no intervalo de tempo entre a Avaliagao Inicial
(AI) e a Avaliagdo Final (AF) da criangca Matheus (Grafico 1), em seu processo de

aprendizagem da linguagem oral e escrita (faltou a legenda no grafico).

indicativos da ZDI, isto é, um recurso para avaliar ¢ intervir em FPS que estdo em desenvolvimento, a partir dessa
unidade de analise, composta pelo professor e crianga com DI. Por conseguinte, essas graduagdes ndo se referem
as atividades que a crianga com DI consegue ou nédo fazer com ajuda ou sem ela, sendo apenas um meio para
investigar e intervir na FPS em desenvolvimento, de modo a organizar, no contexto social, os instrumentos
culturais adequados para, juntamente com a mediagdo pedagodgica, compor a historia de atividades sociais que
favorecem a internalizac¢do dessa funcdo do viés social para o psicologico.
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Grafico 1 — Desenvolvimento de Matheus da Avaliacdo Inicial & Avaliacdo Final

Desenvolvimento de Matheus no PADI em linguagem oral e escrita

Mantém dialogo

Consegue se comunicar

Conta ou narra fatos vividos
Comunica seus desejos

Reconta historia

Compreende o sentido dos textos
Compreende frases complexas
Compreende frases simples

Palavras de forma autonoma
Constroi palavras com ajuda do outro
Palavras com alfabeto movel
Palavras sem modelo
Silabas sem modelo

Letras sem modelo

Palavras com modelo
Silabas com modelo

Letras com modelo
Reconhece palavras
Reconhece silabas
Reconhecimento de letras
Frase

Polissilaba

Trissilaba

Dissilaba

Monossilaba

NA: 0 NR: 0,5 CA:1 RP:2 RS:3

B Matheus Avaliagdo Inicial (Al) 8 Matheus Avaliagdo Final (AF)

Legenda: 0 ndo foi apresentado (NA); 0,5: ndo realiza (NR); 1: realiza com ajuda (CA); 2: realiza parcialmente
(RP); e 3: realiza satisfatoriamente (RS)

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

Ao examinar o Grafico 1, que ilustra a trajetoria formativa de Matheus, no PADI, nota-
se claramente o aumento de suas FPS em cada item relacionado a sua aprendizagem na
linguagem oral e escrita, ao longo das sessdes de intervencdo pedagdgica. Esse aumento ¢
corroborado pelas pesquisas de Paixao (2018), Reis (2018) e Papim (2019), com as demais
criangas com DI participantes do PADI de Marilia. Porém, um detalhe que escapa a leitura do
grafico, em grande parte devido a formagdo e a tradicdo cientifica habituada a fracionar os
fendmenos sociais ao seu minimo observavel, ¢ a aprendizagem do professor-pesquisador em
criar as condigdes sociais adequadas para o ensino da linguagem oral e escrita, o qual envolve
equacionar a criacdo de recursos pedagogicos e estratégias didaticas as capacidades reais e
potenciais das criancas com DI em aprender um novo conhecimento, a partir da base cultural

internalizada.
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Dessa forma, por trds da aprendizagem de Matheus, encontra-se a aprendizagem do
professor-pesquisador em estudar a THC e conceber o ensino, com o objetivo de realiza-lo com
consciéncia e intencionalidade pedagdgica, na prdxis educacional. Consequentemente, como
sera visto a seguir, ¢ essencial enfatizar o esfor¢o do professor-pesquisador em estabelecer, em
sua atuacao, as situagdes sociais que tornem o ensino uma fonte concreta de engajamento para
a crianga com DI, bem como para os demais sujeitos, incentivando-os a atuarem ativamente em
sua aprendizagem. Isso implica reconhecer que ensino e aprendizagem constituem uma
unidade, na qual a interatuagao ¢ fundamental para o desenvolvimento das FPS, tanto do sujeito

que ensina quanto do que aprende.

2.4.1 A cena da sessao de intervencao pedagogica 13, do tema Canoa

Na estrutura do PADI, seguindo um parametro da THC, a pratica pedagogica ¢
organizada coletivamente entre os professores-pesquisadores ¢ a coordenadora da pesquisa,
com o objetivo de determinar as condi¢cdes materiais para o desenvolvimento das FPS das
criancas com DI. A experiéncia compartilhada nos encontros realizados apos as sessdes de
intervencdo pedagodgica oferece aos professores-pesquisadores a possibilidade de, desde
diferentes pontos de vista, refletir sobre o que foi vivenciado na sessdo de intervencao
pedagogica recém-concluida. Essa reflexdo permite colher impressdes que sdo fundamentais
para projetar futuras sessdes de intervengdo pedagogica, de maneira a sintetizar no PIS uma
intencdo pedagogica. Desse modo, os professores-pesquisadores, entre uma sessdo de
intervencdo pedagdgica e outra, t€m tempo e direcionamento para estudar, elaborar recursos
pedagogicos e estratégias didaticas que serao utilizadas no ensino.

Em vista disso, o PIS, enquanto representagdo de um processo histdrico de ensino e
aprendizagem, ¢ o ponto de partida para o estudo do professor-pesquisador, mas ndo constitui
o ponto de chegada, nem do ensino nem da aprendizagem. Isso significa que o ensino ¢ a
aprendizagem ndo se equiparam a algo pronto, semelhante a um alimento enlatado que sera
aberto, servido, consumido e digerido pelos sujeitos. Pelo contrario, nos termos do PADI, o
ensino e a aprendizagem sao comparaveis a um banquete caseiro, no qual os sujeitos, utilizando
os ingredientes e a receita, preparam, a seu modo, o que sera servido e consumido. Estendendo
a metafora entre o ato de retirar um alimento da lata e o de preparar a refei¢ao, o que esta em

jogo ndo ¢ apenas a aparéncia do que ¢ servido, todavia, a esséncia de sua produgdo, que
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repercute diretamente no sujeito que a consome. No caso da prdxis educacional, o impacto €
observado no desenvolvimento das FPS, tanto de quem ensina quanto de quem aprende.

Isso acontece justamente porque, enquanto quem ensina aprende a ensinar, quem
aprende, de maneira semelhante, reorganiza os instrumentos culturais internalizados com o que
lhe ¢ ensinado, no contexto social. E nesse movimento de externalizacio e internalizacdo da
funcdo dos instrumentos culturais que o ensino e a aprendizagem ocorrem. Nao como algo
pronto, mas como uma atuagdo ativa dos sujeitos que organiza, improvisa e cria novas formas
de apresentar a fun¢ao de um instrumento cultural, com base em condigdes materiais iniciais.

No contexto do PADI, essas condigdes sdo delineadas no PIS (Quadro 4), com a integra

do documento disponivel no Anexo E.

Quadro 4 — Trechos do PIS correspondente ao tema Canoa
PIS — Sessao n° 13, de 11/8

Contendos: Objetivos: Procedimentos e recursos:
Linguagem oral e ludicidade: | Ser capaz de compreender os fatos | e Cantar a miisica “A canoa virou”,
musica. apresentados e relembrar a | com o apoio de imagens e a letra

sequéncia da musica, oralizar | da musica.
palavras e frases da musica e
participar da dramatizagdo.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

Por conseguinte, cabe aos professores-pesquisadores, em colaboragao com as criangas
com DI, escolher o melhor modo de produzir, no contexto da pratica pedagdgica, o que foi
estabelecido no PIS. Executar essa tarefa ndo ¢ facil, pois exige que o professor-pesquisador
consiga rapidamente autorrefletir sobre sua propria atuagao, em fun¢do da interacdo com o
outro, que interpreta e atua no contexto social, a sua maneira, trazendo sua curiosidade e demais
FPS para o processo de ensino e aprendizagem. Compreender a dimensao real dos sujeitos, para
ajustar adequadamente o tempo de atuagdo, representa um desafio significativo, especialmente

ao se considerar a mediacao pedagdgica, como ilustrado na cena seguinte (Quadro 5).

Quadro 5 —Cena 1 da Sessdon® 13, de 11/8
Situacio: Os professores-pesquisadores e as criangas Matheus e Bruna (que néo era assidua e acabou desistindo
de participar no PADI de Marilia) estdo sentadas a mesa. Por estarmos em quatro pessoas, atuei como professor-
pesquisador. Dessa forma, cada uma das criangas, Matheus e Bruna, estd acompanhada por um professor-
pesquisador, com o objetivo de realizar a atividade de explorar ¢ interpretar a muasica “A canoa virou”. As
figuras com a sequéncia da musica foram apresentadas por um computador, posicionado a frente dos
participantes, ¢ a troca de figuras era controlada pelo mouse, pelo professor-pesquisador.

Professor-pesquisador: - Preste atengdo, Matheus, a sequéncia da musica “A canoa virou™!

Nesse momento, Matheus olhava para fora da sala pela janela, enquanto os professores-pesquisadores
preparavam a animac¢do no computador. Observando a outra professora-pesquisadora, percebi que Matheus
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direcionava sua aten¢do a atividade, quando tocado no ombro ou nas maos, pelos professores-pesquisadores.
Porém, o gesto causou espanto em Matheus, que, num primeiro momento, saltou da cadeira. Todos riram e,
assim que os animos se acalmaram, perguntamos as criangas se podiamos dar inicio a sequéncia de imagens.

Matheus: - [Fazendo um aceno com a cabega, em sinal de consentimento] Aquario! — exclamou, ao ver a
primeira figura da sequéncia, que mostra uma crianga brincando com um aquario gigante, uma boneca ¢ um
barquinho.

Matheus tem prazer em brincar com os animais de cria¢do, no seu quintal, e com os peixes do aquario, na casa
dos pais. Apesar de essa caracteristica ter servido como referéncia para ilustrar a musica "A canoa virou", ndo
utilizamos essa referéncia para iniciar a atividade imediatamente, porque nossa atengéo, tanto minha quanto da
outra professora-pesquisadora, estava focada em iniciar a atividade e incentivar a cantar a letra, mas sem
explorar as figuras. Na posicao de observador, ndo percebi quao dificil € iniciar uma atividade de ensino, uma
realidade que se tornou evidente, durante o momento de ensino com Matheus. Prontamente, compartilhei minha
inseguranca com a outra professora-pesquisadora. Ela, mais experiente, sugeriu cantar a musica, marcando o
ritmo com palmas. Segui seu exemplo, na minha atuagdo com Matheus.

Professor-pesquisador: - [Em uma reacéo reflexa, repeti para Matheus as instru¢des de bater palmas enquanto
canta a letra da musica e completei, dizendo] Vocé consegue me acompanhar?

Matheus: - [Levantando-se em sua cadeira] Consigo.

Professor-pesquisador: - [Ao notar a reacao da crianga, embora sem compreendé-la completamente, sugeri|
Vamos cantar a masica sentados na cadeira, para ver a tela do computador.

Matheus: - [Demonstrando entusiasmo e apontando para as imagens na tela do computador] Sim, vamos fazer!

Os professores-pesquisadores prosseguiram com a atividade, cantando e batendo palmas, conforme a regra
previamente estipulada, enquanto as criancas permaneciam sentadas, acompanhando atentamente o desenrolar
da atividade. A atividade era liderada pelos professores-pesquisadores, os quais estimulavam com gestos e
olhares as criangas repetirem o refrdo, cantado e batendo palmas. Apos algumas rodadas e, percebendo que eles
cantavam corretamente, os professores-pesquisadores passaram para a proxima atividade.

Observacao: O primeiro contato com a crianga Matheus, em uma situagdo de ensino, ndo mais como um
observador distanciado, revelou-se desconcertante e desorganizador, o que, a principio, ndo era necessariamente
negativo. Isso ocorreu porque minha atuacdo, na natureza dinamica e espontanea da pratica pedagogica, se
desencontrou com o sujeito imaginado, dando prioridade ao sujeito real.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do acervo de filmagens do PADI (2014).

Essa pequena cena ilustra, enquanto parte da experiéncia pedagogica, um evento que
proporciona um salto qualitativo na minha maneira de conceber o processo de ensino e
aprendizagem, tanto de forma reflexiva quanto autorreflexiva. Para validar essa percep¢do, a
qual surge dessa tensdo, ¢ necessario conceber a trajetdria formativa do professor-pesquisador
como um fendmeno estendido do ambito tedrico e técnico, pertencente aos espagos € tempos
escolares, para incorporar as dimensdes sociais, culturais e ontoldgicas, as quais sdo pouco
abordadas pelas pesquisas pedagdgicas de cunho tecnicista, que deixam o saber pedagodgico
solto no ar, ignorando os fendmenos sociais, culturais, econdomicos e politicos. Todavia, no
aspecto dialético, isso implica reconhecer o professor-pesquisador como sujeito social e
enfronhado historicamente nessa complexidade, capaz de transformar sua atuagao, conforme as

circunstancias sociais € pessoais.
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O importante, pois, ¢ examinar a cena para iluminar os horizontes ainda encobertos,
para aprofunda-los, o que so € possivel fazer metodologicamente, refletindo sobre as cenas com
inflexdes, conjunturas e perspectivas. Contudo, embora o método dialético sirva a reflexao,
simultaneamente, ele diferencia-se dela, por meio da inclusao da autorreflexdo, que ¢ ontoldgica
e historica, recusando-se, portanto, a uma condi¢do meramente reflexa. Assim, a analise da cena
¢ composta por unidades dialéticas: reflexdo e autorreflexdo, eu e outro, ensino e aprendizagem,
somando-se a um arcabougo complexo da prdxis educacional, que leva o ensino de um
conhecimento da cultura ao nivel experiencial e, posteriormente, ao nivel da percepc¢ao tedrico-
conceitual.

Nessa perspectiva, ao considerar a mediacao pedagodgica, o ensino de um conhecimento
confere a ele uma caracteristica provisoria, porque, no processo de ensino e aprendizagem, o
conhecimento se torna uma unidade dialética. Nela, de um lado, encontra-se sua func¢ao
historicamente fixada e, de outro, a necessidade de constitui-la socialmente. E isso se revela na
descoberta, na criagdo, na interrogacao, na problematizagao, no momento e no tempo diferente,
quer do professor-pesquisador, quer da crianga com DI, mas entrelacados dialeticamente. Logo,
a minha atua¢ao como professor-pesquisador, ao observar a crianga que age espontaneamente,
tendeu a reproduzir um comportamento fossilizado?* pelos anos de formagdo no modelo
educacional tradicional, o qual privilegia colocar a atividade e o desempenho obtido nela como
foco do ensino, em detrimento do desenvolvimento da funcdo psicoldgica presente na atividade

realizada, reificando > o professor e sua identidade profissional.

24 A THC concebe o comportamento fossilizado como os principios presentes na conduta dos sujeitos, que sdo
organizados, instituidos e legitimados na sociedade, os quais se perpetuam tacitamente entre os sujeitos € se
internalizam, em sua trajetoria de vida, como mediadores que condicionam as relagdes de produgdo da vida social
em toda a sua complexidade, incluindo as relagdes de classe. No processo educacional, por exemplo, o
comportamento fossilizado, tanto no contexto social quanto nos professores, equipara o ensino e a aprendizagem
ao movimento de transmissdo, recepgdo e reprodugdo do conhecimento. S8o comportamentos naturalizados que
integram a subjetividade, sendo, portanto, dificeis de serem identificados, desnaturalizados e transformados, quer
no ambito social, quer no psicoldgico (Vygotsky, 2001).

25 A reificagdo do professor o coloca em uma atitude de observagdo e reprodugdo do processo de ensino e
aprendizagem, que esquece sua humanidade. Assim, de forma indulgente e passiva, ele passa a nao ser mais afetado
existencialmente pelos acontecimentos da praxis educacional, na qual o estudante, bem como a si mesmo, ¢
considerado uma coisa, metricamente definida. Por conseguinte, a reificacdo forma o habito, nos sujeitos, de
perceber as relagdes sociais e os proprios potenciais constitutivos da subjetividade como um fenémeno neutro,
autocentrado e egocéntrico, distanciando-se em relagao aos afetos e ao psiquismo humano, como se as atividades
humanas possuissem as qualidades de um objeto que podem ser computadas pela técnica e ndo pelo engajamento
pratico dos sujeitos com o contexto social. Esquece-se, no processo de reificacdo, de que os seres humanos
desempenham suas atividades compostas de afetos, cujo engajamento subjetivo e intersubjetivo produz
necessidades, motivagdes e desenvolvimento humano. Consequentemente, as atividades passam a ser percebidas
como mera relagdo de troca, na qual o esfor¢o na atividade gera uma recompensa quantificavel, uma mercadoria,
e ndo a promogdo do desenvolvimento humano (Honneth, 2018).
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Dessa forma, o inicio nao parte da atuacdo do outro, mas de quem detém o poder de
sinalizar o inicio e a cadéncia de desenvolvimento da atividade. Essa cena revela a falta de
consciéncia, tanto pessoal quanto social, para acessar a ZDI e, a partir dela, a dialética do
conhecimento, que permite a construgao da mediagdo pedagdgica intencionada, de sorte a
favorecer a atuagdo dos sujeitos sociais, nas atividades, com a fungdo do instrumento cultural.
Porém, a formacdo tradicional ¢ antitese dessa perspectiva, gerando uma posi¢io estranhada
para o professor-pesquisador atuar no ensino junto a aprendizagem, sem levar em conta o ensino
como atividade restrita a reproducdo de conhecimento e de uma metodologia legitimada,
contudo, distanciada da experiéncia empirica.

Embora meu comportamento se apresente com referenciais fossilizados, na dinamica
com o outro professor-pesquisador, ¢ estabelecida uma solu¢do comum para iniciar a atividade,
a qual precisa ser realizada naquele contexto, seja com foco na funcao, seja no desempenho, ou
em algo intermedidrio. Desse modo, antes de investigar e intervir nas fung¢des psicologicas de
Matheus e sua parceira, os professores-pesquisadores buscam viabilizar caminhos mais
adequados para transformar as funcdes psicologicas desenvolvidas pela formagao tradicional e,
assim, fortalecer aqueles comportamentos que se inclinam para a atuacao conjunta de ensino e
aprendizagem, segundo referenciado na THC.

Nesse sentido, a dialética reflexiva e a autorreflexdo dos professores-pesquisadores
enseja problematizar os seus comportamentos fossilizados, durante o processo no qual
aprenderam a ensinar. O comportamento de ensino fossilizado, tipico do ensino tradicional e
particularmente evidente no ensino de criangas com DI, pode ser uma fonte de sofrimento nao
apena para o professor, o qual busca extrair o maximo desempenho no ensino, quanto para a
crianca, que ndo atinge o nivel de desempenho esperado na aprendizagem. E, para mim,
evidenciar esse comportamento, operando durante a atividade, através da minha atuacdo de
ensino, despertou a consciéncia, inacessivel enquanto observador, de buscar desnaturalizar

esses comportamentos, a fim de oferecer novos mediadores.

2.4.2 A cena da sessao de intervencio pedagogica 15, do tema Canoa

Ao analisar minha trajetoria formativa como professor-pesquisador, percebo que a
aprendizagem ndo ocorre apenas pela experiéncia. Ao contrario, repetir o mesmo
comportamento reprodutivo vezes seguidas leva ao mesmo resultado. Por exemplo, ao enfrentar

a davida de um aluno, o professor, ao final da explicagdo, retoma o contetido na forma que



&9

originou a questdo, na esperan¢a de que a repeticdo dessa exposicdo se mostre como um
mediador mais efetivo do que foi, para solucionar a duvida, na abordagem inicial. Acontece,
com essa atitude, a valorizagdo da memorizagao dos passos, a qual ocorre desfocada da fungdo
do conhecimento e de seus instrumentos culturais, como principio do estudo, do ensino e da
aprendizagem. Nesse aspecto, o comportamento disciplinado, ordeiro e repetitivo, juntamente
com tudo o que esta relacionado a eles, como atencdo, concentragdo € memoria, entre outras
FPS, sao formados como valores, partilhados entre quem ensina e quem aprende, indispensaveis
ao processo educacional.

A partir desses valores, fossiliza-se, dia a dia, um comportamento centrado no
desempenho, legitimado por valores que ignoram o fazer coletivo e a interatuagdo dos sujeitos
enquanto palco do processo de ensino e aprendizagem. Assim, essa interseccionalidade ¢
deliberadamente suspensa, em beneficio do desempenho individual. Esse fator cria a impressao
inicial de que os sujeitos e os processos educacionais sao entidades autonomas, existindo por si
mesmos, e que ndo estio interconectados pelo social, pela cultura, pela economia, pela politica
e pela historia, elementos que estabelecem para eles uma fun¢do, uma consciéncia, uma
intencionalidade e uma identidade, tanto social quanto subjetiva.

Esse comportamento pode ser considerado fossilizado, devido ao conflito contraditdrio
inconsciente que lhe subjaz. No caso dos professores-pesquisadores, pelo menos essa era minha
impressdo na época e continua sendo atualmente, de forma latente, existe uma parte consciente
deles que deseja ensinar criangas com DI de acordo com suas necessidades especificas em
utilizar a fun¢do de um instrumento cultural na atividade proposta. Por outro lado, existe uma
parte inconsciente no professor-pesquisador que inclina seu comportamento a seguir o
planejamento original, no processo de ensino. Dessa maneira, o ensino da crianga com DI ¢
caracterizado nao pela sua necessidade de aprender uma nova funcao psicoldgica, em fungao
das que ja estdo desenvolvidas, mas pelo desempenho obtido durante a execu¢do da atividade
realizada.

Essa ¢ a tipica armadilha do processo de ensino, para a qual nao ha saida, exceto
refazendo os passos que levaram até ela. Isso ¢ muito complexo, pois, em minha trajetoria
formativa, na educacdo, desde a Educacdo Bésica até o Ensino Superior e, posteriormente, na
Po6s-Graduagdo, fui estimulado a buscar pelo desempenho no conteudo institucionalmente
legitimado, registrado no histérico escolar e no curriculo Lattes. Desse modo, com a atuagao
como professor-pesquisador no PADI e o estudo da THC, surge uma consciéncia do conflito

interno entre o desejo de ensinar a fungdo de um instrumento cultural, a partir da mediagdo
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pedagodgica para a aprendizagem da crianga com DI, ¢ 0 medo?® de ndo atingir o desempenho
esperado na sua atuagdo, no decorrer do processo de ensino. Contudo, esse conhecimento nao
ajuda muito, quando a atuagdo no processo de ensino excede a capacidade do professor-
pesquisador de autorregular seu comportamento.

O conflito decorrente dessa contradi¢do requer novos mediadores, quer internos, quer
externos, para refletir e, consequentemente, autorrefletir sobre a atuagao no ensino. Estudar um
novo conjunto de principios educacionais, os quais se diferenciam dos presentes nos
comportamentos fossilizados, implica explorar diferentes maneiras de efetuar a mediacgao
pedagdgica. Esse processo envolve aprender a ensinar a partir da experiéncia empirica, formada
tanto pela propria atuacao quanto pela atuacio da crianga Matheus e de outros sujeitos sociais.
Consequentemente, a cena dois acontece durante o ensino do trecho seguinte do PIS (Quadro

6), o qual esta disponivel integralmente no Anexo F.

Quadro 6 — Trechos do PIS correspondente ao tema Canoa
PIS — Sessao n° 15, de 25/8

Conteudos: Objetivos: Procedimentos e recursos:
Leitura, interpretacdo, sequéncia | Ser capaz de compreender os fatos | O professor fara a dramatizacdo da
logica e ludicidade. apresentados e relembrar a | musica: “A canoa virou” (com

sequéncia da musica, interpretar os | gestos ¢ dobradura da canoa) e os
gestos apresentados e associa-los a | alunos deverdo identificar qual
trechos da musica. frase representa a parte da musica
apresentada (apoio da escrita,
imagens da sequéncia. Exemplo: a
canoa virou; que nao soube remar;
se eu fosse um peixinho).

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

E, para esse contexto de ensino, a mera consciéncia do professor-pesquisador acerca da
contradicdo existente entre seu desejo e seu medo de ensinar faz com que a atuag¢do de ensino
seja um esforco para vencer a si mesmo. Porém, sem ter muitos elementos para autorreflexao,
o fracasso, nesse sentido, parece significar submissao a um destino inaceitavel, que € repetir o

comportamento fossilizado. Todavia, na realidade, isso significa autoaceitagdo dos limites

26 Para Vygotsky, em seus estudos sobre a teoria das emog¢des, na qual a emogio (e, por conseguinte) o medo ndo
¢ uma simples forga natural e instintiva de sobrevivéncia, mas consiste, também, em uma fungdo psicologica
superior que se constitui na mediagdo entre sujeito e contexto. Assim, as emogdes ndo precisam ser reprimidas,
mas sua expressdo subordinada, de forma voluntaria, a um fim, em uma atividade relacionada ao contexto de vida.
As emogoes, como o medo, enquanto uma fungdo psicologica superior, transitam da conduta involuntaria a
regulagdo externa, propria das relagdes sociais e dos meios culturais, a principio, externos e, posteriormente,
internos, regulando voluntariamente a expressdo da emocao pela propria consciéncia. Certamente, a vivéncia das
emogdes e sua expressdo em relagdo a uma situagao serdo distintas, de sujeito para sujeito (Vygotsky, 1998, 2004;
Toassa, 2009).
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definidos por uma trajetoria formativa, o que enseja mudancas, como fica evidente na cena dois

(Quadro 7).

Quadro 7 — Cena 2 da Sessdo n° 15, de 25/8
Situag¢ao: Como de costume, estivamos sentados, os cinco, em duas mesas juntas. Os dois professores-
pesquisadores, responsaveis pela conducdo da sessdo de intervengdo pedagogica, estavam com as criangas,
seguindo as atividades previstas para o dia, enquanto ajudavam a preparar o material que seria utilizado. A partir
da sessdo de intervengdo pedagdgica 13, na qual tive que assumir a condugdo do ensino com a crianga Matheus,
fiz um acordo com a professora-pesquisadora para nos revezarmos na atividade de ensino da crianga Matheus,
todas as vezes que ela se sentia cansada e precisava de um tempo para descansar e recuperar a disposicdo. Vale
lembrar que todos os professores-pesquisadores trabalharam na pesquisa, de forma voluntaria, ajustando suas
agendas de trabalho remunerado, bem como de estudo, para disponibilizar os dias do PADI. Para todos os
envolvidos, as sessdes de intervengdo pedagdgica eram estafantes, e as dindmicas de ensino ndo eram faceis de
serem executadas, exigindo esforgo e dedicagdo dos professores-pesquisadores e das criangas com DI, as quais

frequentavam o projeto no contraturno. Nesse dia, em especial, a crianca Matheus estava aparentemente cansada
e relutante em participar das atividades. O meu desafio como professor-pesquisador, além de lidar com a
contradi¢do interna em relagdo ao ensino, era acolher emocionalmente a crianga Matheus.

Professor-pesquisador: - [Sentado ao lado de Matheus, brinco com ele, fazendo cécegas em sua nuca e
dizendo] Vamos olhar as figuras.

Matheus: - [Matheus sorri] Vamos.

Na sequéncia, Matheus se debruca sobre a mesa, indicando que quer descansar. Imaginei que, todas as vezes
em que sua atencao voluntaria fosse suscitada em uma atividade e, por falta de mediadores, ele e o professor ou
tutor ndo conseguissem promover o desenvolvimento da atencdo e sustentd-la por um longo periodo, isso
reforgaria 0 comportamento apresentado.

Professor-pesquisador: - [Como estratégia, fiquei conversando e brincando com Matheus, a fim de direcionar
sua atengdo para a atividade e para os recursos pedagogicos disponibilizados] Veja as figuras, tém até peixinhos.

Matheus: - [Matheus olha para as figuras, faz sinal de ndo com a cabega e aponta para o computador, o qual
estava aberto na mesa a nossa frente, dizendo] Olha!

O computador era usado em diferentes atividades, para reproduzir os recursos pedagdgicos no formato digital,
tais como animagoes e sequéncias de quadros ilustrados da cantiga “A Canoa Virou”. Sem perceber o que o
gesto de Matheus indicava sobre o foco de sua aten¢do, compreendi que, se incorporasse o computador
novamente a atividade realizada, ofereceria a criangca um elemento imprescindivel para a mediacao pedagogica.
Porém, ao reintroduzir o computador na atividade, isso alteraria a dindmica fixada pelo outro professor-
pesquisador. Diante da contradi¢do vivenciada, prevaleceu em mim o medo de que, ao alterar a dinamica social
estabelecida pelo outro professor-pesquisador para o desenrolar do ensino, o resultado imaginado nos objetivos
do PIS néo ocorresse, como de fato ndo aconteceu. Assim, durante toda a atividade na qual atuei com Matheus,
optei por continuar com a estratégia inicial de orientar seu reflexo, em vez de focar na funcao psicologica da
atencao.

Observacao: O grupo social, do qual o professor-pesquisador faz parte, exerce influéncia nas suas tomadas de
decisdo, sendo sua reflexdo orientada pelo contexto do PADI. Do mesmo modo, suas autorreflexdes estdo
vinculadas aos aspectos dos demais sujeitos sociais desse grupo, e cada atuag@o €, em maior ou menor grau,
equivalente ao modelo das relagdes sociais estabelecidas para a produggo do ensino e da aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do acervo de filmagens do PADI (2014).
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Por meio dessa cena, fica evidente o conflito decorrente da contradi¢do vivenciada por
mim, enquanto professor-pesquisador atuando com a crianca Matheus. Para ensinar, ¢
necessario ndo apenas novos mediadores para refletir e, consequentemente, adotar um conjunto
diferente de principios educacionais, mas também ¢ importante ndo perder de vista o quanto as
escolhas estao atreladas ao contexto social e seus sujeitos.

Apesar de os professores-pesquisadores (incluindo eu, em minha atuagao) se esfor¢arem
para atuar de maneira diferente no ensino, de acordo com a THC, essa ¢ uma luta que ninguém
pode vencer individualmente, uma vez que, nessa medida, todos os envolvidos fracassarao.
Paradoxalmente, ¢ através da aceitacao do fracasso que os professores-pesquisadores se tornam
livres da cobranga social pelo desempenho e da contradi¢do interna entre o desejo € o medo de
ensinar, rompendo com o modelo tradicional.

A discussdo levantada por essa cena nao se limita a mera interagdo social, nem se
restringe apenas a passagem da fun¢do do instrumento cultural do plano interpsicoldgico para
o intrapsicoldgico, isto €, do sujeito que ensina para o sujeito que aprende. Ela envolve a
aprendizagem do professor em ensinar, realizando a mediagdo pedagogica através de unidades
dialéticas, das quais sua atuacdo faz parte, de forma irrestrita. Entretanto, essa dimensao nao
pode ser conhecida ou alterada, se a natureza dialética e a origem social ndo forem
cuidadosamente investigadas na trajetdria formativa do professor-pesquisador.

Para o professor-pesquisador, em geral, o contexto de ensino e aprendizagem ¢
percebido como algo dado e, para atuar nele, basta seguir as indicagdes conforme sao recebidas,
condi¢do que torna complexo interpretd-lo como um espago criado e naturalizado pela agao
humana, ao longo da histéria, e muito menos interpretar que esse cenario tem papel fundamental
para o desenvolvimento das FPS, por meio da mediacdo e da internalizagao.

Isso se da devido a natureza social da funcdo psicologica, que € primeiramente externa
ao sujeito, antes de ser interna, como acontece com todas as FPS, tais como aten¢do voluntaria,
memoria légica, formagdo de conceitos cotidianos e cientificos, desenvolvimento da vontade,
autorregulacdo da conduta, autorreflexdo, entre outras. E, para que ocorra a internalizagao, isto
¢, a transposi¢cdo da funcdo do instrumento cultural do meio social para o psicoldgico, €
imprescindivel a mediagdo, seja para o professor-pesquisador estudar e aprender a ensinar a

fun¢do de um instrumento cultural, seja para a crianga Matheus aprendé-la.

2.4.3 A cena da sessio de intervencio pedagogica 26, do tema Macaco
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A mediagdo e, consequentemente, a internalizagdo da fun¢do de instrumento cultural,
como a linguagem oral e escrita, a qual ndo se liga a um contexto, em termos conceituais, a
partir do qual ele possa ser utilizado e generalizado para diferentes atividades humanas, estarao
fadadas ao esquecimento. O problema que se tem em maos ¢ como o instrumento cultural pode,
antes de ser internalizado como FPS, ser posto ao alcance intelectual do professor-pesquisador
e, posteriormente, pela mediacdo pedagodgica, para as criangas com DI. Obviamente, esse
problema ndo ¢ uma questdo meramente racional, mas tem uma carga afetiva gigantesca.

Reconhecer que o processo de ensino e aprendizagem desperta tanto o aspecto racional
quanto o afetivo dos sujeitos sociais contraria o que tem sido proposto como modelo de ensino,
projeto de formagao de professores, além dos recursos pedagogicos e as estratégias didaticas
que condicionam as praticas educacionais. Isso implica verificar até que ponto o professor-
pesquisador esta apto a aprender a ensinar, levando em conta, além das diversas unidades
dialéticas ja mencionadas, aquela relacionada ao seu aspecto cognitivo € emocional, afetado
pela ZDI resultante da atuacdo com a crianca Matheus, cuja psicogénese origina as FPS
pertinentes ao processo de ensino, bem como da autorreflexao sobre sua atuacdo nesse contexto.

Na THC, concebe-se que o ser humano produz a sua propria existéncia, aprendendo a
ser o que € e a integrar-se ao contexto. Cada individuo €, portanto, autor e produtor de si mesmo,
construindo-se como um ser original, distinto de todos os outros. Esse processo dinamico de
adaptacdo ativa do sujeito ao contexto ocorre por meio da internalizagdo e adaptagdo do
ambiente ao proprio psiquismo. Entretanto, o que fundamenta esse processo € a compreensao
de que cada sujeito aprende a ser o que ¢ através de sua vivéncia social, imerso em um contexto
sociocultural. Nesse ambiente, o sujeito ¢ humanizado pelos seus pares e pela internalizacdo da
cultura, exemplificada no ensino e na aprendizagem da linguagem oral e escrita.

A autorreflexdo do professor-pesquisador € a via pela qual ele estabelece o método de
analise de sua atuacdo na realidade do ensino e da reflexdo social sobre a atuacdo dos demais
sujeitos do PADI com os recursos pedagdgicos e as estratégias didaticas no processo de ensino
e aprendizagem. De acordo com a THC, ambos os sujeitos sociais, os quais estdo envolvidos
no processo educacional, sdo compreendidos como seres unicos, dotados de historia,
consciéncia e intencionalidade, sendo capazes de produzir conhecimento com sua atuagao.

Assim, a natureza sociocultural do psiquismo humano revela-se através de um processo
triplice, que inicialmente envolve a percepcao da realidade mediante a reflexdo, a qual,
posteriormente, evolui para a autorreflexdo, permitindo uma introspec¢do mais profunda e
historicamente mediada, a fim de que, finalmente, esse ciclo culmine na produgdo de

conhecimento, que ¢ diretamente aplicavel e relevante a realidade vivenciada.
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Considerando isso, ¢ essencial reconhecer que a intencdo pedagogica no processo de
ensino da linguagem oral e escrita, no PADI, se manifesta para o professor-pesquisador em dois
momentos: em primeiro, como uma organizacao social do conhecimento, expressa no PIS e nos
materiais pedagdgicos; em segundo, como uma FPS que direciona a sua atuagdo na pratica
pedagdgica. Nada ha de transcendental nisso, que ndo seja explicado por uma consciéncia
humanizada, a qual se torna fonte criativa da produ¢do do ensino, inserindo-se na continuidade
de um processo de aprendizagem.

Dessa forma, o professor-pesquisador participa da elaboracao dos tragos essenciais que
definem, no social, tanto a sua prépria aprendizagem quanto a dos outros sujeitos do processo
de ensino e aprendizagem, distinguindo-se apenas pela complexidade que atingiu. Essa
complexidade ¢ evidenciada no processo social de construcdo da consciéncia entre os
professores-pesquisadores, visando a sistematizar suas inten¢des pedagogicas no PIS, como

demonstrado no Quadro 8, disponivel integralmente no Anexo G.

Quadro 8 — Trechos do PIS correspondente ao tema Macaco
PIS — Sessao n° 26, de 24/11

Contendos: Objetivos: Procedimentos e recursos:
Leitura Ser capaz de identificar a | Ler para os alunos o texto, com
quantidade de silabas que possui | imagens destinadas a facilitar a
cada imagem apresentada. visualizagdo da sequéncia da
historia.

Os alunos deverdo circular as
palavras que tenham a letra M:
MACACO — MALA — MULA -
MOLA - MATO

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos dados do PADI (2014).

Nesse sentido, a consciéncia e a intencdo pedagdgica do professor-pesquisador sdo
elementos externos, isto €, de natureza social e intrapsiquica, produzidos e compartilhados entre
os professores-pesquisadores. A capacidade humana de gerar representacdes da realidade para
reflexdo propicia, além de estabelecer uma orientagdo a atividade que se deseja desempenhar,
um movimento de descoberta cada vez mais ampla e mais profunda do processo de ensino, com
reflexo, quer na propria compreensdo de como ensinar, quer na aquisicao de novo conhecimento
pelo outro que aprende. Os principios que organizam a consciéncia e a inteng¢ao pedagogica dos
professores-pesquisadores, no social, tendem a reger, no psiquismo, o desenvolvimento das
FPS.

Logo, a media¢ao pedagdgica, exercida pelo professor-pesquisador na sua atuagdo de

ensinar, ndo emerge somente da consciéncia e intengdo pedagogica, que organiza os passos do
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processo de ensino no social, mas também de um ato consciente e de intencionalidade
pedagogica, resultado da autorreflexdo do professor-pesquisador, a qual coloca em igualdade
de condicdes o sujeito que atua no ensino e o que atua na aprendizagem, ambos mediados pela
linguagem manifesta, no social, a fim de aproveitar a fun¢ao dos instrumentos culturais e da
capacidade dialética dos sujeitos de externalizagdo e de internalizagdo, para transformar as suas
FPS.

A mediagdo pedagodgica, exercida pelo professor-pesquisador, ao ensinar, ndo emerge
somente da consciéncia e intencdo pedagdgica, que estdo presentes no contexto social, mas
também da autorreflexdo do professor, determinando igualdade de condi¢des para que tanto os
sujeitos que ensinam quanto os que aprendem acessem a funcdo dos instrumentos culturais. A
atuacdo do professor-pesquisador, ao realizar a mediagdo pedagogica, preserva a fungdo do
instrumento cultural, porém, redimensiona o ensino e, com isso, o desenvolvimento da crianga
Matheus de internaliza-lo.

Esse processo pode ser observado na dindmica focalizada na cena trés, conforme

apresentado no Quadro 9.

Quadro 9 — Cena 3 da Sessdo n° 26, de 24/11
Situag¢do: Apds um breve intervalo para ida ao banheiro e para beber agua, enquanto os professores-
pesquisadores organizavam o material para iniciar as atividades, Matheus e outra crianga brincavam deitados
no tapete. Depois de organizar a mesa de trabalho, dirijo-me as criangas e as levanto do tapete, participando de
sua brincadeira. Entdo, convido Matheus a sentar-se na cadeira ao meu lado, enquanto a outra professora-

pesquisadora faz o mesmo com a outra crianga. Explico a atividade que estamos prestes a realizar, atento as
respostas de Matheus. Nessa etapa do PADI, reconhego o significado implicito na comunicagio corporal de
Matheus e avalio o meu repertorio de respostas, estabelecendo uma dindmica que possibilita um aumento na
consciéncia sobre a atuagao conjunta, durante o processo de ensino e aprendizagem, permitindo-me autorregular
minha conduta e, simultaneamente, fornecer os elementos necessarios para que meu parceiro de atividade
também possa se autorregular. Com essa consciéncia, a inten¢do pedagdgica, inicialmente presente no objetivo
idealizado para a atividade, se desloca para a operagdo nas FPS dos sujeitos envolvidos.

Professor-pesquisador: - [Ao ajustar o material pedagogico a frente de Matheus, comegamos a explora-1o]
Vamos ler o que esta escrito no cabegalho da atividade? Ele contém as instru¢des do que vamos realizar.

Matheus: - [Olhando para a folha da atividade] Vamos.

Consciente das dificuldades de Matheus em manter a concentragdo por longos periodos, utilizo um lapis para
marcar o ritmo da leitura, sustentando assim sua capacidade de se concentrar nas palavras lidas.

Professor-pesquisador: - [Concluindo a leitura do cabegalho, iniciamos a atividade, que consistia em
identificar, por meio do material pedagogico, as imagens dos personagens da historia “O Macaco e a Mula” e a
folha de atividade na qual se devia relacionar com as palavras que contém a letra “M”, aponto para 0 macaco e
digo] Vocé sabe em qual palavra esta escrito “macaco’?

Matheus: - [Olha para a figura e para a folha de atividade, mas ndo consegue identificar] Nao.
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Nesse momento, percebi que havia um excesso de informagdes e que a atividade precisava de ajustes na forma
de execucdo. Enquanto pensava em como proceder, arrumei todo o material a frente de Matheus, o qual estava
olhando pela janela para a chuva.

Professor-pesquisador: - [Ao ajustar a estratégia didatica a nova condi¢do, passei a mostrar uma imagem ¢ a
palavra correspondente, a fim de que a atividade néo se tornasse um jogo de adivinhagao, todavia, um exercicio
de leitura. lendo a palavra “macaco”] Esta é a palavra “macaco”. Qual é a figura que corresponde a ela?

Matheus: - [Balangando o tronco para frente e para tras, enquanto olha para a frente, pergunta] Que hora vamos
embora?

Professor-pesquisador: - [Continuo a preparar a atividade e respondo] Precisamos olhar o relogio.
Matheus aprecia conversar e, sempre que possivel, inicia um dialogo.
Matheus: - [Apontando para a janela, fala] Viu quanta chuva?

Professor-pesquisador: - [Com o objetivo de demonstrar minha atencéo na realizagdo da atividade, respondo,
sem me distrair do que estava fazendo] Esse tempo ¢ agradavel.

Matheus: - [Retorno sua atencao ao que estava eu estava fazendo com os materiais da atividade, exclamando]
Ah!

Matheus frequentemente emite um som para expressar uma condi¢do pessoal e, para compreendé-la, é
indispenséavel considerar o contexto.

Professor-pesquisador: - [Ao perceber que a atencdo de Matheus estava focada na atividade, retomo o que
estdvamos fazendo, invertendo a ordem da pergunta. Mostro a figura do macaco e pergunto] Qual ¢ a palavra
que corresponde ao macaco?

Matheus: - [Prontamente, ele aponta para a palavra correta e diz] Essa.

Matheus tem habilidade para ler palavras e conseguiu internalizar as palavras-chave trabalhadas na historia. No
entanto, enfrenta dificuldades para escrever, devido a sua coordenacdo motora, estimulada com atividades de
tracejado, entre outras entregues como tarefa.

Professor-pesquisador: - [Segurando a figura do macaco, faco sinal para entrega-la a Matheus, perguntando]
Vamos colar a figura ao lado da palavra?

Matheus, prontamente, pega a figura e a leva até a boca. Com a lingua para fora, ele passa a figura nela, tentando
cola-la usando saliva.

Professor-pesquisador: - [Calmamente, tocando seu brago, chamo a aten¢@o de Matheus para o frasco de cola
que segurava, dizendo] Vamos usar a cola.

Coloco um pingo de cola a frente da palavra “macaco”, indicando a Matheus que cole a figura no papel, tarefa
que ele executa sem dificuldade. Continuamos a fazer a atividade, construindo seu percurso de conclusao,
através de nossa atuacgdo conjunta.

Observacio: Apesar de ter-se estabelecido uma intengdo pedagdgica, a qual determina tanto a atividade quanto
seu objetivo e orientagdo da atuagdo, a autorreflexdo do professor-pesquisador em sua atuacdo com a crianga
Matheus conduz a uma nova intengédo pedagogica, que emerge da consciéncia desse vinculo social. Desse modo,
a atuacdo do professor-pesquisador no ensino visa a promover a atencao direcionada de Matheus e sua
manutengdo, durante a execugdo da atividade, estimulando outras FPS. Isso ¢ feito, tendo-se em vista as
caracteristicas especificas de atua¢do de Matheus na atividade, as quais exigem um processo de criagdo de
condicOes sociais alinhadas com a dinamica de atuagdo do professor-pesquisador no processo de ensino. A
intencdo ndo ¢ simplificar o processo, mas atuar como uma consciéncia externa, orientando e indicando
possiveis caminhos a seguir.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir do acervo de filmagens do PADI (2014).
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Em todos os aspectos, a atuacdo entre o professor-pesquisador e a crianca Matheus se
desenvolve de maneira dialética e intensa, influenciada por decisdes tomadas em funcdo do
contexto social, historico e cultural especifico do PADI. O encontro entre esses sujeitos sociais,
além de refletir minha trajetéria como professor-pesquisador, envolve uma luta interna que sé
pode ser plenamente vivenciada através da experiéncia empirica, de suas mediagdes, seja na
forma de reflexdo, seja de autorreflexdo, e da elaboragdo do concreto pensado. O
desenvolvimento humano possui um carater tenso e extremamente dramatico, caracterizando
cada sujeito social como parte de um continuo processo de escolhas e decisdes, influenciadas
por situagdes historicas e culturalmente construidas através de encontros com outros sujeitos
que se instauram e se reconstroem, tanto interna quanto externamente, por suas atuagdes.

Portanto, a consciéncia e a intengdo pedagogica formuladas no plano de atuagdo entre
os professores-pesquisadores ndo permanecem inalteradas no plano de interagdo com a crianga
Matheus, ao passar pela autorreflexdo do professor-pesquisador, o qual faz a mediagdo
pedagdgica. Consciéncia e intencionalidade caminham juntas no processo de ensino e
aprendizagem, pois cada etapa desse processo deve ser fundamentada na histéria de vida e no
cenario sociocultural de cada sujeito. Com base nesses elementos, o professor-pesquisador
elege alguns caminhos que vao guiar sua atuacdo, ao fazer a mediagdo pedagogica, para que o
ensino promova o desenvolvimento das FPS da crianga Matheus, a partir de sua atuagdo na
aprendizagem.

Conforme evidenciado nas cenas analisadas, ¢ impossivel estabelecer uma metodologia
universal para o processo de ensino e aprendizagem, pois cada sujeito apresenta um potencial
unico para a atuacdo, resultado de uma sintese singular de sua historia de vida, a qual ¢ composta
por multiplos fatores, o que torna o trabalho educativo Unico e intrinsecamente ligado a cada
unidade dialética formado pelo sujeito que ensina e que aprende, cujo resultado ndo beneficia
apenas a crianga com DI que esta atuando no contexto para aprender, mas também o professor-

pesquisador que atua para ensinar.

2.5 Do pensar ao atuar e, novamente, ao pensar: o processo de humanizacio do

professor-pesquisador

Na THC, o processo de ensino e aprendizagem ¢ visto como um catalisador para o

desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos sujeitos envolvidos. Para cada sujeito, a
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transicdo da experiéncia empirica para a mediacdo abstrata e, finalmente, para o concreto
pensado capacita-os a abstrair um conceito dessa vivéncia e generaliza-lo no contexto social, o
qual permite a regulagdo das emogdes e, consequentemente, da conduta de maneira especifica
a atividade que realiza. Esse processo, caracteristico de todo ser humano, nao se aplica somente
a crianga com DI, em seu papel de aprendiz, mas também ao professor, no seu papel de ensinar.
Portanto, as situagdes de ensino e aprendizagem contém principios que direcionam a atividade
e orientam a atuacdo desses sujeitos, de forma especifica, sem que ela seja espontanea, porém,
socialmente elaborada e culturalmente mediada.

A topografia do processo de ensino e aprendizagem ¢ complexa, especialmente no
contexto do PADI, focando no ensino da linguagem oral e escrita para criangas com DI, uma
area que ja carecia de referéncias consolidadas na época de sua formulacdo e que ainda hoje
enfrenta uma escassez de pesquisas, principalmente relacionadas ao processo de formagao do
professor, fundamentadas na THC. Diante disso, cada situagdo de praxis educacional configura
um desafio pedagdgico ao professor-pesquisador em estudar e aprender uma série de principios
que determinam sua atuagdo, seja pelas regras oferecidas pelo aspecto tedrico-conceitual, seja
pelas circunstancias socioculturais e histdricas expressas entre os sujeitos.

No entanto, os principios, assim como os sujeitos, transformam-se a medida que os
temas da situag¢do de ensino e a propria dindmica de ensino se modificam, em um movimento
de consciéncia e inten¢do pedagogica que €, ao mesmo tempo, externo e social, e interno e
psicoldgico aos sujeitos que atuam. Apesar de existirem principios ocultos e inconscientes ao
professor-pesquisador, no processo de ensino, com o passar do tempo e o aumento de sua
consciéncia e capacidade autorreflexiva, tais principios se tornam explicitos e elementos de
negociacdo entre sua atuacao de ensinar e a atuacdo dos sujeitos que aprendem, em fungdo de
papéis estabelecidos no contexto educacional e concebidos ontologicamente.

A dialética entre a unidade inconsciente e a unidade consciente € crucial para os sujeitos
que ensinam e aprendem, pois 0s principios que permeiam o processo de ensino e
aprendizagem, no plano social, nem sempre sdo facilmente perceptiveis, ainda que sejam
implicitos e inferidos a partir da atuacdo dos sujeitos, na atividade, com os instrumentos
culturais. Nesse sentido, o conjunto de regras expresso pelos sujeitos, no contexto educacional,
consiste em um padrdo de atuagdo associado a uma determinada representagdo social do papel
e de sua funcao para a realizacdo da atividade, quer de ensino, quer de aprendizagem, servindo
de base tanto para a regulacao social quanto para a autorregulagiao da conduta.

Em uma sucessao de situagdes de ensino e aprendizagem, o papel a ser desempenhado

impde um padrdo de normas aos sujeitos, as quais sdo tacitamente internalizadas pelo contexto
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sociocultural e historicamente cristalizadas, ao longo do desenvolvimento ontolégico, sem a
ocorréncia de reflexdo e autorreflexdo sobre a atuagdo, no aspecto social € no ambito
psicologico, a partir desses papéis. De uma perspectiva pedagogica tradicional, ha a visdo de
que o processo de ensino e aprendizagem, juntamente com seus pap€is e regras, ¢ reproduzido
de modo espontaneo e sem restricdes pelos sujeitos que ensinam e aprendem, pois esses se
acostumaram a percebé-lo como algo totalmente natural e causalista, isto é, seguindo uma
logica de “faga isso para conseguir aquilo”, em sua trajetéria formativa.

Todavia, segundo a THC, o processo de ensino e aprendizagem nao se limita ao
condicionamento que leva o estudante, da Educagio Bésica ao Ensino Superior, a desempenhar
tarefas de forma escalonada, série a série, semestre a semestre, por meio da transmissao,
memoriza¢do e avaliacdo de contetido. Ao contrario dessa equagdo, a THC convida os sujeitos
sociais a se perceberem como participantes ativos desse complexo processo, ndo como algo
acabado e pronto, o qual se sobrepde a sua consciéncia e intencionalidade, mas como algo que
os amplia e enriquece.

Isso ndo ¢ uma tarefa fécil, porque, dependendo da posicao social ocupada pelo sujeito
na dinamica da atividade pedagodgica, ¢ comum interpretar o processo de ensino e aprendizagem
pela légica de causa e efeito, tal como acontecia quando atuava apenas como observador. Foi
necessario atuar como professor-pesquisador junto a crianga Matheus, a fim de que a dimensao
da préaxis educacional se integrasse a minha reflexdo, promovendo um salto psicoldgico.

A mudan¢ca na minha posi¢do social, de observador do ensino para professor-
pesquisador que produz o ensino, favoreceu para interpretar minha atuacdo como a de um
sujeito sociocultural que, de maneira consciente e intencional, integra o ensino com a
aprendizagem. Era latente, entdo, autorrefletir sobre a minha atuagcdo no ensino e, assim,
reconhecer a necessidade de aprender a ensinar, sem desconsiderar a atuacdo do outro que
aprende, em um movimento mediado tanto pelo aspecto tedrico-conceitual da THC quanto pela
vivéncia na experiéncia empirica do PADL

No processo de ensino, o professor-pesquisador ndo age simplesmente como deseja,
pois sua atuagdo nao ¢ ditada apenas por determinados principios de conduta. Em vez disso, a
atuacdo do professor-pesquisador ¢ influenciada pelo que ele acredita estar atrelado ao seu papel
e pelo desempenho necessario, no contexto educacional, incluindo principios, gestos,
linguagem e outros elementos que compdem a fungdo de sua atuagdo. Para quem observa o
processo de ensino e aprendizagem, a consciéncia € a inten¢do social dos professores-

pesquisadores em relacdo ao ensino do conhecimento da linguagem oral e escrita servem de
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principios que orientam, inicialmente, sua atuagdo no ensino e estabelece uma meta para a
aprendizagem.

A atuacdo de ensino do professor-pesquisador junto aquele que aprende transforma essa
consciéncia e intengdo pedagdgica de social para psicoldgica, em virtude da necessidade de
ajustar frequentemente seu trabalho, refletindo sobre a experiéncia empirica e autorrefletindo
sobre a cogni¢do ¢ a emog¢ao em resposta a ela. Por conseguinte, torna-se essencial compreender
como a dimensdo social da consciéncia e da inten¢do pedagdgica se manifesta na atuagdo de

ensino do professor-pesquisador, conforme ilustrado pela Figura 9.

Figura 9 — Topografia das cenas na dimensdo social da consciéncia e da inten¢do pedagogica

Desenvolvimento Ontologico: as formas de pensar e agir internalizadas ao longo do desenvolvimento
sociocultural e sua influéncia na interpretacdo dos motivos ¢ necessidades dos sujeitos na atividade de
ensino e aprendizagem.
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Fonte: Organizada pelo autor.

O esquema apresentado na Figura 9 demonstra uma topografia complexa para o
contexto de ensino e aprendizagem e, com base nela, a atuagdo do sujeito que ensina e do que

aprende, na composicdo de cenas passiveis de andlise. Para compreender a estrutura do
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esquema, ¢ importante pensar os elementos expostos como parte de um movimento de pulsacao,
o qual principia pela tensdo gerada entre a atuag@o dos sujeitos socioculturais, o limite externo,
e avanca para o centro, o limite interno, encontrando-se com a fun¢@o do instrumento cultural
a ser ensinado e aprendido, retornando ao limite externo sempre que a tensao no centro
aumentar e ndo se sustentar.

A capacidade de atuacdo dos sujeitos em tensdo depende da habilidade de cada um para
interpretar a func¢ao do instrumento cultural, estabelecer necessidades e motivar-se a soluciona-
las. Assim, a frequéncia e o tempo de atuagdo dos sujeitos, nos polos gerados por essa tensao,
embora originarios de seu desenvolvimento ontoldgico prévio, podem ser transformados na
dimensao social, prolongando sua permanéncia em estado de tensdo. Para isso acontecer, o
professor-pesquisador emprega, na praxis educacional, um movimento dialético de organizar,
com referéncia ao campo epistemologico e metodoldgico — no caso, a THC —, o ensino, para a
crianca Matheus atuar em sua aprendizagem, e isso implica estabelecer, na pratica, principios
de atuagdo para cada sujeito.

No entanto, esses principios, que dividem a atuacdo social dos sujeitos em ensino e
aprendizagem, precisam ocorrer a partir dos proprios sujeitos, considerando sua real condigao
para atuar, no presente, e o potencial a ser desenvolvido por esse encontro, gradualmente, no
futuro. Dessa forma, ¢ necessario avangar para a primeira camada de tensdo da dimensao social
da consciéncia e da inten¢do pedagodgica, a ZDI, como um continuum de atuagdes sociais que
prenunciam o desenvolvimento de uma FPS. Esse fenomeno se da através de uma sucessao de
atuacdes assistidas e parcialmente assistidas, até que sejam internalizadas e se tornem
independentes do contexto social, como FPS independente.

As atuagdes dos sujeitos na ZDI sdo dindmicas, em constante transformagdo; assim, a
atuacdo que a crianga Matheus realiza hoje, com a assisténcia do professor-pesquisador, se
transforma na atuagdo independente de amanha, com o nivel de atuagdo assistida mudando a
medida que os sujeitos se desenvolvem. Todo processo de desenvolvimento sociocultural
implica uma atuacdo assistida por outros sujeitos, o qual pode envolver “dicas” e sugestoes,
repetir perguntas, pedir a repeti¢ao do que foi dito, questionar sobre a compreensdo, ensinar a
execucdo de uma tarefa ou de partes dela, entre diversas outras formas de atuagdo, envolvendo
o uso de recursos pedagogicos e estratégias didaticas, no caso do ensino.

Contudo, nenhuma circunstancia de atuacao assistida ocorre sem estar ancorada em uma
experiéncia empirica, que inclui falar e interagir com outros sujeitos, sejam eles presentes ou
em forma abstrata. Isso acontece, por exemplo, ao explicar um fendmeno a outro sujeito através

da reflexdo, ou a si mesmo, empregando o solildquio — recurso psicoldgico que consiste em
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verbalizar aquilo que se passa na consciéncia —, como resultado da autorreflexdo. Portanto, em
todas as situagcdes em que ocorre a atuacdo assistida, no contexto social, utilizando os
instrumentos culturais, as FPS dos sujeitos sdo transformadas, tanto para quem ensina quanto
para quem aprende.

A ZDI ndo ¢ estatica, pois o desenvolvimento sociocultural do sujeito implica uma
sequéncia de zonas em constante mudanca, na qual os conceitos se tornam progressivamente
mais complexos e o pensamento e a a¢do mais elaborados. Isso torna a ZDI entre quem ensina
e quem aprende um fator crucial, visto que € necessario aprender a ensinar atuando junto ao
sujeito que aprende, a fim de assistir seu desenvolvimento, alternando entre simplificar e

complexificar o acesso ao conhecimento cientifico (Figura 10).

Figura 10 — ZDI de quem ensina com quem aprende
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Na ZDI, a atuacdo entre os sujeitos no processo de ensino e aprendizagem se repete
inimeras vezes; nessa perspectiva, a medida que um progride em seu percurso rumo a
internaliza¢do completa de uma unidade de conhecimento especifica, o outro, por sua vez, cria
e estabelece, no contexto social, uma assisténcia material e concreta que engloba variados
recursos pedagogicos, estratégias didaticas, didlogo, rotinas, entre outros que compdem um
desenvolvimento ontologico pela prdxis educacional.

Tal fator implica na interpretagdo, na necessidade e nos motivos de ambos os sujeitos,
os quais vao se transformando em espagos e tempos distintos, condicionados pela consciéncia

e intencionalidade de cada um, que s@o moldadas por suas posi¢des sociais. Por conseguinte, a
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atuagdo do professor-pesquisador ¢ orientada por conceitos cientificos, que medeiam
pedagogicamente seu modo de pensar e agir, enquanto a atuacao da crianca Matheus ¢ guiada
por conceitos cotidianos.

A ZDI nao ¢ a mesma para todos os sujeitos. No PADI, o professor-pesquisador precisa
estruturar o ensino, de modo a adquirir consciéncia dos niveis de assisténcia oferecidos em sua
atuagdo, com o objetivo de impulsionar intencionalmente a aprendizagem da crianga Matheus.
Contudo, esse processo nao ¢ realizado isoladamente, todavia, com a colaboragdo de outros
professores-pesquisadores, que contribuem para estabelecer uma consciéncia e intengdo
pedagdgica geral, referenciada na THC.

Entretanto, tendo em vista que a aprendizagem ocorre em espagos € tempos distintos
para cada sujeito, o professor-pesquisador precisa ndo s6 aprender a ensinar do ponto de vista
teorico, com principios compartilhados entre seus pares, mas também realizar esse mesmo
movimento com a crianca Matheus, na pratica, com o objetivo de que sua atuagdo seja
efetivamente um movimento de ensino que assista o espaco e tempo especificos da
aprendizagem desse sujeito.

Se o professor-pesquisador precisa aprender a ensinar, tanto do ponto de vista tedrico
quanto pratico, sua atuagdo em relacdo ao ensino da crianga Matheus deve ser considerada como
um objeto de estudo, em sua autorreflexdo. Como esse movimento interno ¢ importante para
determinar o nivel de desenvolvimento, na totalidade da ZDI, e ndo apenas o nivel de
desenvolvimento da crianga Matheus, porque a ZDI revela, em si e no outro, as fungdes
psicoldgicas prestes a emergir e, com isso, os limites do desenvolvimento atual, impactando
significativamente a aprendizagem de quem ensina e de quem aprende.

Fica evidente que, na ZDI, o ensino e a aprendizagem ndo sao processos que se possam
tomar separadamente, mas como uma unidade dialética definida pela interatuacdo entre quem
ensina ¢ quem aprende, e vice-versa. Essa situacdo levanta questdes importantes para o
professor-pesquisador sobre como ensinar de maneira mais humanizada, alcancando o nivel
mais profundo da ZDI, o qual corresponde ao processo de internalizagdo, através da
interatuagdo social, de uma consciéncia e intencdo pedagogica especifica dessa unidade
dialética, essencial para efetivar a mediagdo pedagdgica.

Na ZDI, o professor-pesquisador ndo esta apto a fazer a mediacdo pedagodgica
simplesmente por conhecer o objetivo do ensino e visualizar a atuagdo esperada para a crianga
Matheus, porém, por compreender que ele pode nao ter total compreensao do objetivo da
atividade e ndo saber como pensar e qual comportamento adotar para realiza-la. No processo

de ensino e aprendizagem, o professor-pesquisador constroi uma representacao do que a crianca
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Matheus compreende € a compara com o comportamento esperado, enquanto a crianga Matheus
forma uma imagem do que acredita ser o esperado pelo professor-pesquisador.

Como a internalizagdo ndo ¢ nem um espelho de acontecimentos externos nem um
resultado da acdo isolada dos sujeitos, no contexto de interatuagao, a experiéncia empirica se
torna o fiel da balanca para ambos, que ndo se trata apenas de uma representagao, mas de uma
atuacdo socialmente contextualizada e culturalmente mediada, a qual coloca em uso, tanto no
ambito social quanto no psicoldgico, a fun¢do de um instrumento cultural. Ao utilizar a ZDI
para efetuar a mediacdo pedagogica, o professor-pesquisador precisa aprender a ensinar,
estimulando a crianga Matheus a atuagdo, com a finalidade de descobrir, para sua propria
compreensao, quais FPS estdo emergindo e avalia-las durante o processo de ensino, levando
em conta que o conhecimento ¢ construido por suas atuagdes em conjunto.

A mediagdo pedagdgica ¢ um processo no qual ndo somente o professor-pesquisador,
mas igualmente a crianca Matheus se empenham em se compreender mutuamente, dentro da
ZDI. O professor-pesquisador se dedica a entender o pensamento e a acdo de Matheus, enquanto
a crianga se esforca para compreender tanto o professor-pesquisador quanto a atividade que

precisa realizar, na dinamica da mediac¢ao pedagogica com a palavra (Figura 11).

Figura 11 — A dinamica da mediagdo pedagogica com a palavra
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A mediagdo pedagdgica € uma atuagdo consciente € com intencionalidade pedagogica,
na qual o conhecimento a ser ensinado nao ¢ imposto de maneira arbitraria, baseado unicamente
no conhecimento ou em ideias abstratas. Pelo contrario, a mediagdo pedagdgica, como parte
integral do ensino promovido com consciéncia e intencionalidade pedagogica, comeca no ponto
em que a crianga ja consegue usar com autonomia a fun¢do de um instrumento cultural, como
a palavra, no caso da linguagem oral e escrita, de sorte que o professor-pesquisador vai
aprofundando e especializando seus usos, quer no contexto social, quer psicolégico, por meio
da atuacao assistida.

Na prdaxis educacional, o processo de ensino e aprendizagem comega pela localizacao
sociocultural de cada sujeito, isto ¢, a ZDI, a qual serve de base para estabelecer a interatuagdo
e, consequentemente, a mediacdo pedagogica. Esse processo desenvolve no professor-
pesquisador a necessidade de autorrefletir sobre sua atuagdo, tornando-o consciente de seu
proprio desenvolvimento como professor-pesquisador e do desenvolvimento da crianga para a
qual o ensino ¢ direcionado, de sorte a construir intencionalmente um percurso pedagogico
assistido, que transpde a fun¢do da palavra, por exemplo, da dimensdo conceitual e abstrata
para a experiéncia empirica, em atividades que potencializam o desenvolvimento das FPS.

Assim, a crianga Matheus, com a atuacdo assistida do professor-pesquisador,
desenvolve suas FPS em atividades que promovem sua atuacdo com a funcdo da palavra na
linguagem oral e escrita, variando desde atividades que favorecem a formagao, no psicologico,
de amontoado sincrético até a formacgao por complexos, buscando consolidar uma base solida
para o desenvolvimento do pensamento conceitual com a palavra. Para realizar esse movimento
em sua atuagdo no ensino, o professor-pesquisador precisa aprender a ensinar, aproveitando os
conceitos cotidianos da crianga Matheus com a palavra, que sao fundamentados em intuigdes
advindas da experiéncia direta, ¢ ndo em defini¢cdes rigorosas ou em uma estrutura teorico-
conceitual mais ampla e geral, conforme sdo os seus pensamentos € agoes.

Na cena um, por exemplo, quando a crianga Matheus usa a palavra “peixe”, esta se
referindo ao objeto que encontrou rotulado como peixe na atividade e nao faz mengdo a uma
ideia generalizada de peixe, a qual inclui desde peixes em um aquario até baleias, pois ainda
ndo tem em mente a definicdo bioldgica rigorosa de peixe, dentro de uma classificagdo
cientifica, embora possua esse conceito de sua vida cotidiana. Nesse momento, faltou ao
professor-pesquisador prover a ligagdo entre a interpretagao dada pela crianga Matheus a
atividade proposta, a qual acabou sendo encarada como uma tarefa a ser cumprida, priorizando

o comando em detrimento da atuacgdo.
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Embora parega um exemplo singelo, ele demonstra a descoberta pessoal de que o
processo de ensino e aprendizagem ¢ mais do que um processo linear desenvolvido,
automatizado e fossilizado, sendo, na realidade, um processo que se desautomatiza com
repetidas idas e vindas dos sujeitos socioculturais através da ZDI, ocasionadas pela interatuagao
e pela mediacdo pedagodgica. Essa dimensao revela que, no processo de ensino e aprendizagem,
tanto o professor-pesquisador quanto a crianga Matheus se humanizam.

A cena um, assim como a cena dois, sdo marcos do desenvolvimento do professor-
pesquisador em relagdo as suas formagdes cognitivas € emocionais emergentes na atuagdo com
a crianga Matheus, que lhe possibilitaram fazer a autorreflexao, estabelecer uma consciéncia de
si e do outro e criar uma intencionalidade pedagogica relacionada a dinamica de ensino e
aprendizagem, como parte de uma praxis educacional complexa, formada por um conjunto de
unidades dialéticas. As cenas demonstram situagdes sociais do desenvolvimento social que
inclui ndo apenas o contexto social, mas também o modo como os sujeitos reagem a esse
contexto social, segundo compreendem as camadas cognitivas e emocionais envolvidas em sua
atuacdo em uma atividade essencialmente humana.

A consciéncia da intencao pedagogica do professor-pesquisador emerge da dialética da
praxis educacional, através do estudo do aspecto tedrico-conceitual e de sua reflexdo, no
contexto social, progredindo para a autorreflexdo sobre sua atuagdo de ensino com a crianga
Matheus, de modo a determinar, a partir da ZDI, a maneira de ensinar a func¢do da palavra como

uma atividade humana, com base na interatuacdo e da mediacao pedagogica (Figura 12).

Figura 12 — Atividade humana com a palavra
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Na cena trés, fica evidenciado que a atividade humana mediada pela palavra se torna
possivel, quando o professor-pesquisador adquire consciéncia de sua posi¢cao social na ZPI,
permitindo que ele, através da interatuacdo e mediacdo pedagodgica, realize, com
intencionalidade pedagogica, acdes e operagdes com a fun¢do da linguagem oral e escrita em
sua atuagdo ao ensinar esse conhecimento elaborado conceitualmente, de maneira que suas
caracteristicas cientificas possam ser acessadas na experiéncia empirica pela criangca Matheus,
de sorte a estabelecer uma necessidade e motivacdo para sua acdo e operagdo com esse
instrumento cultural, com base em seu conhecimento de vida diaria, transformando-o.

E importante destacar que a habilidade de ensinar, longe de ser inata a profissdo de
professor, ¢ uma capacidade desenvolvida através do estudo e da aprendizagem, envolvendo
tanto aspectos tedricos quanto praticos. Na minha experiéncia como professor-pesquisador no
PADI, observo que as contradigdes emergentes nas cenas um e dois decorrem da ado¢ao de um
paradigma pedagogico critico, como a THC, que ¢ ndo linear. Apds um percurso de reflexdo e
autorreflexdo, a terceira cena demonstra que minha atuagdo adquire um carater dialético, no
qual o ensino e a aprendizagem sdo concebidos como uma unidade, formada por sujeitos que
interagem na atividade educacional, a partir de posigdes sociais e culturais distintas.

A consciéncia do professor-pesquisador sobre as diferentes posi¢des ocupadas pelos
sujeitos, no contexto social e cultural, considerando a ZDI, possibilita estabelecer uma inteng¢ao
pedagdgica inclusiva, na qual o principio do ensino se fundamenta na valorizacdo da
diversidade e, por meio do processo de ensino e aprendizagem, almeja desenvolver o potencial
humano de pensar conceitualmente. Isso significa que a praxis educacional, caracterizada por
um movimento dialético no qual o pensamento se converte em acdo e, posteriormente,
novamente em pensamento, enseja que o0s sujeitos transformem o contexto social e,
simultaneamente, se transformem, nesse processo.

Uma vez que se reconhece internamente que o desenvolvimento ocorre em fungdo da
dinamica realizada no contexto social com o outro, consequentemente, passamos a atribuir
sentido as coisas do contexto social e cultural com maior consciéncia e intencionalidade. Isso,
evidentemente, inclui o cenario e as cenas que compdem o contexto € o processo de ensino e
aprendizagem, os quais possuem um carater interventivo, cujo objetivo, no caso do PADI, era
promover, além do ensino e aprendizagem da linguagem oral e escrita, o desenvolvimento
humano.

Conforme observado, essa promog¢ao ocorre através de interatuagdes entre os sujeitos e
de forma mediada, exigindo do professor-pesquisador a ado¢do de uma postura ndo apenas

interventiva e linear, mas também autorreflexiva e dialética. Esse processo permite que o
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professor-pesquisador produza o ensino e, simultaneamente, aprenda a ensinar, reconhecendo
e assistindo o outro em suas necessidades, diante do novo conhecimento e potencial humano de

pensar e agir relacionado a ele.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao focar na autorreflexdo do professor-pesquisador, especialmente na analise de sua
trajetoria formativa no PADI, a partir de sua atuacdo com a crianca Matheus, no ensino da
linguagem oral e escrita, compreendemos, antes de tudo, como esse cendrio e as relagdes sociais
nele estabelecidas contribuiram significativamente para seu desenvolvimento humano. Os
encontros com a crianga Matheus tém uma funcao mediadora crucial para o professor-
pesquisador, pois ¢ nessas vivéncias que se revelam novas formas de se abordar o ensino. No
ambito das interatuacdes, a consciéncia do professor-pesquisador se amplia e promove
transformacdes significativas em sua intencao pedagogica.

A conclusao a qual se chega ¢ a de que o professor-pesquisador, bem como a crianga
Matheus, aprendem, de posicdes sociais diferentes, com a prdxis pedagogica. No caso do
professor-pesquisador, sua necessidade se concentra em transitar dos conceitos tedricos para a
pratica, valendo-se da experiéncia empirica. Isso implica a instanciacdo do quadro teorico
conceitual da THC, o qual deve ser contextualizado e aplicado a um contexto especifico de
ensino e aprendizagem. Tal aplicacdo leva a uma interpretagdo dos postulados dos autores,
resultando em uma mudanga quase certa do significado originalmente pretendido por eles.

Em outras palavras, a tarefa do professor-pesquisador, ao adotar os quadros conceituais
da THC no PADI, envolve lidar com a tensdo necessaria entre manter a fidelidade aos conceitos
teoricos (ortodoxia conceitual) e a interpretagdo pratica desses conceitos (hermenéutica), que
se manifesta através das interatuagdes. Esse movimento parte do principio dialético que deve
ser entendido, por um lado, como um convite para o professor-pesquisador se libertar dos lacos
conceituais estritos com os autores e seu contexto historico especifico, os quais podem conduzir
a uma ortodoxia sem relevancia pratica. Por outro lado, ¢ essencial preservar a coeréncia logica
que, teoricamente, fundamenta o trabalho de ensinar.

Ao autorrefletir acerca de sua atuagdao no ensino, o professor-pesquisador eleva sua
consciéncia sobre ela, transformando-a numa intencionalidade pedagogica objetiva, a qual
pressupde um conhecimento orientado por um paradigma tedrico-conceitual e uma abordagem
metodologica. No entanto, a consciéncia da intengdo pedagodgica faz com que a atuagdo do
professor-pesquisador ndo seja estatica no tempo € no espago, tdo pouco seja impositiva sobre
o contexto e o outro. Pelo contrério, por fazer parte do contexto e depender da atuacao do outro,
ela estd em constante movimento, sendo conduzida pela experiéncia empirica, em vez de ser

moldada por circunstancias pré-estabelecidas.
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Se a singularidade da experiéncia empirica € crucial para a autorreflexdo do professor-
pesquisador e sua elaboragdo do concreto pensado, ¢ importante reconhecer dois mediadores
fundamentais que orientam esse processo, em sua atuagdo no ensino: a crianca com DI,
especialmente no ambito do PADI, e a THC, de maneira mais geral. Diante disso, € conveniente
explorar alguns aspectos problematicos fundamentais na trajetoria formativa do professor-
pesquisador no PADI, os quais incluem: 1) a necessidade de reconhecer a influéncia dos
paradigmas cientificos como orientadores da consciéncia e da inten¢do pedagogica; 2) a
necessidade de identificar e diferenciar a pluralidade dos discursos, dentro dos diferentes
paradigmas pedagogicos; e 3) a necessidade de transpor os conceitos tedricos para o contexto
concreto de ensino e aprendizagem.

Uma caracteristica essencial que todos os paradigmas pedagdgicos compartilham, por
razdes epistemoldgicas, ¢ o reconhecimento dos sujeitos implicados no processo de ensino e
aprendizagem, bem como a proposicdo de uma tematizacdo explicita do desenvolvimento
desses sujeitos. Esses elementos, fundamentais ao processo de ensino e aprendizagem,
enfatizam a importancia de teorizar e fixar os papéis do professor-pesquisador e da crianga com
DI. No PADI, sob a perspectiva epistemoldgica da THC, ¢ crucial tematizar profundamente os
conhecimentos da linguagem oral e escrita, refletindo sobre o tipo de ser humano que se deseja
formar.

Em cada paradigma pedagdgico, o conceito de aprendizagem tende a ser extremamente
amplo e poliss€mico, o que exige a adigdo de uma especificagdo tedrica, ou um “sobrenome”,
para sua compreensdo adequada. Essa necessidade se faz presente mesmo nos campos
especificos da THC, sem se levar em conta os diversos significados que o conceito pode
assumir, em areas como saude, filosofia, sociologia, entre outras perspectivas que podem
ensejar propostas de ensino e aprendizagem essencialmente diferentes. Por esse motivo, torna-
se importante considerar a necessidade de discriminar as diferengas epistemologicas, tanto em
suas origens quanto em suas redes conceituais, e compreender sua influéncia na praxis
educacional.

No contexto do PADI, ¢ essencial enfatizar que o estudo e a internalizacdo dos
conceitos, por parte dos professores-pesquisadores, foram cruciais para sua trajetoria formativa.
Contudo, isso também demandou um esforgo adicional na interpretagdo da THC e dos conceitos
dos autores originais, visando a revisar o proposito fundamental de organizar o conhecimento
e promover o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento humano. Isso pressupde que todas
as inteng¢Oes pedagogicas devem ser contextualizadas e, quando aplicadas a um contexto

especifico, provavelmente resultardo em uma interpretagdo dos principios originais dos autores.
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Essa interpretacdo pode levar a uma alteracdo significativa do significado original com o qual
foram inicialmente propostos.

Em outras palavras, a tarefa do professor-pesquisador, ao aplicar os quadros conceituais
a experiéncia empirica, implica, além de lidar com a tensdo essencial entre a ortodoxia
conceitual e a interpretagdo hermenéutica requerida pela praxis educacional, conceber a tarefa
como um elo de media¢do que ndo s6 transforma sua forma de pensar, mas também o contexto
no qual atua, pela sua propria atuacdo consciente e intencional. O prazer de descobrir essa
problematica, na minha trajetéria formativa, a partir do PADI, transcende uma mera memoria
pessoal, para configurar uma autorreflexao, por meio das tentativas de compreender o processo
de ensino da linguagem oral e escrita para a crianga Matheus, do carater pedagdgico implicito
na pesquisa.

A medida que se avanga no cendrio e nas cenas, novos elementos que vigoravam para o
estudo e, consequentemente, os modos de aprender a ensinar, interatuando, puderam ser
identificadas, e, com isso, contribuiram para a tecer uma rede de conexdes, ao longo dessa
trajetoria formativa, culminando em uma enriquecedora historia de desenvolvimento humano.
Nesse enriquecedor percurso de aprendizagem, na pesquisa do PADI, eu figurava entre varios
outros aprendizes da profissdo, os quais, juntos, estdvamos construindo nossos proprios
caminhos de formagdo e pesquisa, em um processo que, por sua vez, também nos construia
como professores e pesquisadores.

No decorrer das cenas — e ainda que de maneira concisa —, houve um esfor¢o deliberado
para recompor os marcos significativos que influenciaram a construgdo crescente da
consciéncia da intencdo pedagogica, primeiro subjacente ao contexto social de ensino e, depois,
como uma FPS internalizado, objetivada na atuagdo de ensino com a crianca Matheus. Por ter
multiplas dimensdes, essa rede intrincada de aprendizagem nao ¢ imediatamente perceptivel,
sendo necessario focar em pontos especificos, para desvendar sua trama, fator que permite obter
uma visdo mais ampla e profunda da minha trajetéria formativa, como professor-pesquisador
no PADL

O percurso metodologico desse estudo de caso envolveu decompor as sessoes de
intervengdo pedagdgica em cenas que demonstrem os marcos de uma aprendizagem
desenvolvimental e, posteriormente, recomp0-las em uma trajetdria formativa, a qual pode ser
qualitativamente analisada, evidenciando que, assim como a crianga Matheus, o professor-
pesquisador precisa de tempo, espaco e autorreflexdo, para transformar sua atuagdo no ensino.
Na analise do percurso de desenvolvimento do professor-pesquisador, tornou-se evidente que

o contexto historico, social e cultural dos sujeitos de pesquisa ¢ um determinante fundamental,
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iniciando-se com a necessidade social de abordar a alfabetizag¢ao de criancas com DI e levando
a professora coordenadora de pesquisa a estabelecer o projeto e selecionar os participantes,
culminando na minha atuacao direta no ensino da criangca Matheus, em uma condigdo particular
especifica da praxis educacional.

Como professor-pesquisador, fui gradualmente me tornando um sujeito ativo dessa
praxis educacional, articulando as discussdes e o estudo diario da THC com a pratica semanal
de ensinar linguagem oral e escrita a crianca Matheus. Gradualmente, tornou-se claro para mim
que a crianga Matheus nao era apenas um ator isolado, mas também um sujeito ativo na praxis
educacional, atuando como um mediador entre o ensino ¢ a minha aprendizagem de como
ensinar. Essa consciéncia revelou que, embora a teoria seja fundamental, por si s6 ela ndo
transforma a pratica, sendo essencial reconstrui-la e ressignifica-la, com base na experiéncia
empirica.

Assim, como a aprendizagem da crianga Matheus da linguagem oral e escrita ¢ um
processo gradual e continuo, a aprendizagem do professor-pesquisador em ensinar também
comporta as mesmas caracteristicas. No entanto, ela ocorre a partir de uma posi¢do social e
cultural distinta, a qual carrega, tal como de outros sujeitos, marcas peculiares ao seu percurso
desenvolvimental. Trata-se de um movimento ontoldgico que integra valores pessoais, 0s quais
sdo recontextualizados através das experiéncias vividas, por intermédio de um processo nao
apenas cumulativo, mas também catalisador de transformagdes significativas, tanto no ambito
interno e psicologico quanto no ambiente externo e social.

Na reconstitui¢do do meu caminho percorrido no PADI, constata-se que ele foi uma
importante fonte de aprendizagem profissional e cumpriu um importante papel, no decorrer da
minha trajetoria formativa, com aprendizagens de diferentes naturezas, que ajudou a compor
uma identidade profissional. Nesse sentido, ¢ possivel comprovar a tese, segundo a qual o
ensino e a aprendizagem, exercidos como atividade consciente, intencional e motivada, na
realidade concreta do PADI, configuram uma interatua¢do na qual quem ensina aprende ao
ensinar € quem aprende ensina ao aprender.

Ao longo de um ano, durante as sessdes de intervengao pedagogica, tive a oportunidade
de atuar, quer na posi¢do social de observador e registrador dos eventos do processo de ensino
e aprendizagem, quer como sujeito ativo na criagdo das historias que compdem 0 processo
desenvolvimental, com base na prdxis educacional. E, no processo de recuperar memorias, ao
revisar as filmagens do acervo do PADI, conferindo organicidade aos cendrios ¢ suas cenas, o
elemento de autorreflexdo se mostrou constante e revelador, como uma presenga carregada de

significado que estimulou o pensamento e a agdo, conduzindo a uma crescente consciéncia que
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me encorajava a entender melhor minha propria atuagao e, consequentemente, a aprender a
ensinar, compondo uma rede formativa.

Ao revisitar o PADI, pude analisar a minha atuacdo de ensino durante um momento
especifico da minha trajetoria formativa, o qual me permitiu ressignificar aquelas vivéncias
passadas no presente, validando a autorreflexdo como um elemento crucial, enriquecido pela
interatuagdo, processo de aprendizagem do professor em relacdo ao ato de ensinar, em uma
perspectiva da THC. Nesse sentido, ao lancar um olhar mais analitico sobre o meu passado, tive
a oportunidade de refazer o meu proprio percurso, o que me possibilitou observar uma série de
desdobramentos que se revelaram cruciais para a minha trajetéria formativa, atualmente.

Ao revisar as sessoes de intervencao pedagogica no PADI, especialmente na selegdo de
cenas que enfatizavam a interatuagao, percebi que o ambiente do PADI me estimulava a refletir
sobre o processo de ensino e aprendizagem. Porém, para realizar essa reflexdo, de maneira
efetiva, foi essencial autorrefletir sobre minha prépria atuagdo no ensino da linguagem oral e
escrita, antes de desenvolver a consciéncia de que a crianga Matheus era um mediador
importante, no processo educativo, que me fez perceber em minha atuagao certas caracteristicas
herdadas da minha formagdo e das abordagens de outros professores, as quais eram
predominantemente horizontais, lineares e hierarquicas.

A interatuag¢do com a crianga Matheus me levou a uma autorreflexao profunda sobre
minhas atuagdes nas praticas de ensino, especialmente a luz da THC. Essa experiéncia nao
somente me motivou a estudar e aprender métodos dialéticos de ensino, mas, também, a
desenvolver e propor novas formas de ensinar, fundamentadas naquela experiéncia empirica.
Em outras circunstancias, como quando atuava como observador do processo de ensino e
aprendizagem, percebi que ndo era necessario ter uma consciéncia e inten¢ao pedagogica além
daquela normalmente estabelecida entre os professores.

Contudo, na praxis educacional, a consciéncia da inten¢do pedagogica se desenvolve de
maneira interativa, entre os envolvidos, manifestando-se tanto no ato de ensinar quanto no de
aprender, um mediando o outro. Revisitar as sessdes de intervencao pedagogica, como parte de
um processo investigativo, realga a importancia da autorreflexdo sobre minha aprendizagem,
no ensino. Como avaliador de minha propria pratica, esse processo me auxilia a problematizar
e transformar minha maneira de ensinar, levando em conta o contexto concreto em que atuo.
Nesse contexto, a crianga Matheus atua como um mediador na percepgao do professor,
influenciando-o a transformar sua intengao pedagogica, com o objetivo de torna-la um elo de

mediac¢do da aprendizagem, por parte da crianga.
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Assumir o papel de investigador de si mesmo vai além de relembrar o que passou, pois
implica a constru¢do de uma consciéncia sobre a propria trajetoria formativa, a qual proporciona
uma intencdo pedagodgica, resultado de uma dinamica de ensino e aprendizagem que €, a um
tempo, histdrica e sociocultural. Perceber-se como um sujeito sociocultural, historicamente
construido, abre caminho para uma compreensao do processo de ensino e aprendizagem como
uma unidade dialética, sintetizada na interatuagdo, efetivada de sujeito para sujeito. Nessa
perspectiva, a interagdo desempenha um papel crucial na criagdo de novos métodos de
aprendizagem, seja para ensinar, seja para aprender. Enquanto o professor procura ser um
mediador na aprendizagem da crianga com DI, a propria crianga com DI se torna um mediador
fundamental na jornada de aprendizagem do professor.

Ensinar e aprender, interatuando, significa reconhecer, na trajetoria formativa no PADI,
o processo de aprendizagem do professor-pesquisador, no qual ele vai adquirindo consciéncia
e intencdo pedagdgica como algo que desenvolve, humanamente, cada sujeito, quando suas
vozes, suas historias e suas vivéncias se alinham, para, de modo dialético, atuar no processo de
ensino e aprendizagem, de sorte a transformar, no espago € no tempo, o contexto social e a si
proprios.

Finalmente, a pergunta que resulta da tese requer compreender em que medida a THC
aparece como principio, ndo apenas para pensar a organiza¢ao do conhecimento e a pratica
pedagdgica, mas também para problematiza-lo enquanto um aspecto didatico, com repercussao
na praxis educacional, o local a partir do qual interagem o professor-pesquisador e a crianca

com DI.
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Anexo A — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unesp — Marilia: n°
0908/2014
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Anexo B — Letra da musica: Bom dia/Boa tarde como vai

Bom dia/boa tarde amigo como vai

Bom dia/boa tarde amigo como vai

Faremos o possivel para sermos bons amigos
Bom dia/boa tarde como vai

Bom dia/boa tarde (nome) como vai
Bom dia/boa tarde (nome) como vai
Faremos o possivel para sermos bons amigos
Bom dia/boa tarde (nome) como vai

Bom dia/boa tarde (nome) como vai
Bom dia/boa tarde (nome) como vai
Faremos o possivel para sermos bons amigos
Bom dia/boa tarde (nome) como vai

Bom dia/boa tarde amigos como vao
Bom dia/boa tarde amigos como vao
Faremos o possivel para sermos bons amigos
Bom dia/boa tarde amigos como vao
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Anexo C — Letra da musica: Musica de Despedida

Tchau, tchau amiguinhos, até mais!
Tchau, tchau , até mais!

Tchau, tchau para todos, até semana que vem!
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Anexo D — Protocolo do RAI

PROJETO DE ALFABETIZACAO NA AREA DA DEFICIENCIA INTELECTUAL — PADI
Referencial de Avaliacdo de Intervencéo

Nome:

Indicadores Registro

Observacoes
Leitura Avaliacdo inicial Avaliacdo final

Leitura de paragrafo ou frases

Leitura de palavras

Leitura de pequenos textos

Compreensdo da leitura realizada

Escrita Avaliacdo inicial Avaliacdo final Observagoes

Palavra monossilaba

Palavra dissilaba

Palavra trissilaba

Palavra polissilaba

Frase

Reconhecimento de letras

Reconhecimento de silabas

Reconhecimento de palavras

Escreve as letras com modelo

Escreve as silabas com modelo

Escreve as palavras com modelo

Escreve as letras sem modelo

Escreve as silabas sem modelo

Escreve as palavras sem modelo

Constroi palavras com alfabeto movel

Constréi palavras com ajuda do outro

Constr6i palavras de forma autbnoma

Linguagem Avaliagfo inicial Avaliacdo final Observagoes

Compreende frases simples

Compreende frases complexas

Compreende o sentido dos textos

Reconta historia

Comunica seus desejos

Conta ou narra fatos vividos

Consegue se comunicar

Mantém dialogo

LEGENDA

RS - Realiza Satisfatoriamente

RP - Realiza Parcialmente
CA - Realiza com Ajuda
NR - Nio Realiza




Anexo E — PIS — Sessao n® 13, de 11/8
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PROJETO DE ALFABETIZACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL — PADI

Plano Intervencao Semanal — PIS

Grupo: [ | manha [ X ] tarde PLANO N°13/2014 DATA: 11/8/2014
CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
Organizagdo do tempo/ | Ser capaz de: interagir no grupo, | Rotina de chegada

Linguagem oral

cantar, falar, organizar seu tempo,
seguir a rotina, reconhecer os
membros do grupo de alunos e
relembrar fatos ocorridos a curto e
longo prazo.

Apresentar a rotina: cartaz.

Mausica de chegada: Meu amigo

Conversar brevemente sobre o recesso/férias
Cartaz de presenca e ficha do nome: cada
aluno identificara o nome de um amigo que
termine igual: TRIGO (----)/ PASTEL (----)/
PAPEL (----)/LUA (---)

Linguagem oral e
ludicidade: musica

Ser capaz de: Compreender os
fatos apresentados e relembrar a
sequéncia da musica, oralizar
palavras e frases da musica e
participar da dramatizagdo

e Cantar a musica: A canoa virou com o
apoio de imagens ¢ a letra da musica

e Dramatizar a misica com uma canoa para
cada crianga, a fim de que coloquem e
retirem colegas do fundo do mar
conforme comandos do mediador da
atividade, até que todos tenham
participado.

e Elaborar um cartaz com os barcos
das criangas presentes

Linguagem Oral e Escrita:
rimas e escrita de palavras

Ser capaz de: identificar na
musica palavras que rimem e
registrar palavras que compdem a
musica a partir de letras ou silabas

e Verbalizar na musica palavras que rimem
com: REMAR —VIRAR-MAR

e Realizar atividade de escrita:
completar as lacunas com a palavra
a partir de letras/silabas

Linguagem/oral:
sondagem

Ser capaz de: identificar nas
palavras trabalhadas hoje as letras
iniciais do alfabeto.

e Alfabeto e Banco de Palavras.

e Explorar as palavras que ja aprendemos.
Pedir para a crianga identificar as letras
iniciais  das  palavras: CANOA,
PEIXINHO, MAR

Linguagem oral

Ser capaz de: expressar-se
oralmente, relembrar as atividades
desenvolvidas (com ou sem apoio
visual)

e Rotina de despedida
e Retrospectiva do encontro

e Mausica: A canoa virou e Até mais
meu amigo

Tarefa

Ser capaz de: acompanhar os
tracados conforme os modelos
tracejados.

6.Tarefa:  Coordenagdo  motora  fina
(BARCO)




Anexo F — PIS — Sessiao n° 15, de 25/8
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PROJETO DE ALFABETIZACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL — PADI

Plano Intervencao Semanal — PIS

Grupo: [ | manha [ X ] tarde PLANO N°15/2014 DATA: 25/8/2014
CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
Organizagdo  do | Ser capaz de interagir no | Rotina de chegada
tempo/ Linguagem | grupo, cantar, falar, | Musica de chegada: Meu amigo

oral

organizar seu tempo, seguir a
rotina, reconhecer oS
membros do grupo de alunos
e relembrar fatos ocorridos a
curto e longo prazo.

Conversar sobre o que vimos no ultimo encontro
Apresentar a rotina: cartaz.

Cartaz de presenga ¢ ficha do nome: cada aluno
identificara o nome de um amigo que rime com a palavra
indicada (RODRIGO - FIGO)

Leitura, Ser capaz de compreender os | O professor fara a dramatizagdo da musica: “A canoa
interpretacao, fatos apresentados e | virou” (com gestos e dobradura da canoa) ¢ os alunos
sequéncia logica e | relembrar a sequéncia da | deverdo identificar qual frase representa a parte da
ludicidade musica, interpretar os gestos | musica apresentada (APOIO DA ESCRITA IMAGENS
apresentados e associa-los a | DA SEQUENCIA. Exemplo: A CANOA VIROU; QUE
trechos da musica NAO SOUBE REMAR; SE EU FOSSE UM PEIXINHO
Rima Ser capaz de substituir as | Identificar no banco de palavras quais rimam com as
lacunas por palavras | palavras originais indicadas, ¢ que deem sentido ao texto
diferentes da musica, mas | (deixar com que leiam ou ler para que identifiquem,
que rimem com as palavras | bater palma para a quantidade de silabas):
originais da musica Exemplo: A canoa VIROU (TOMBOU); Por deixar ela
VIRAR (TOMBAR); Se eu fosse um PEIXINHO
(PASSARINHO); E soubesse NADAR (VOAR).
A partir de um banco de palavras solicitar que batam
palmas quando ouvirem palavras que rimem:
VIROU/PEIXINHO/NADAR/
Linguagem Ser capaz de identificar a Organizar as palavras ja acumuladas no varal para o
Escrita: letra | letra inicial das palavras Banco de palavras da sala;

inicial e leitura

trabalhadas em outras
musicas e na musica atual

Identificar a letra inicial dos elementos da musica:
CANOA/PEIXE/REMO/

Organizar as novas palavras trabalhadas no varal de
alfabeto;

Despedida Ser capaz de expressar-se | Rotina de despedida
oralmente, relembrar as | Retrospectiva do encontro
atividades desenvolvidas | 5.2 Musica: A canoa virou e Até mais meu amigo
(com ou sem apoio visual)

Tarefa Ser capaz de acompanhar os | 6.Tarefa: Coordenagdo motora fina (CANOA)
tragados  conforme  os
modelos tracejados.

Organizagdo  do | Ser capaz de interagir no | Rotina de chegada

tempo/ Linguagem
oral

grupo, cantar, falar,
organizar seu tempo, seguir a
rotina, reconhecer oS
membros do grupo de alunos
e relembrar fatos ocorridos a
curto e longo prazo.

Musica de chegada: Meu amigo

Conversar sobre o que vimos no tltimo encontro
Apresentar a rotina: cartaz.

Cartaz de presenga ¢ ficha do nome: cada aluno
identificara o nome de um amigo que rime com a palavra
indicada (RODRIGO - FIGO)
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PROJETO DE ALFABETIZACAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL — PADI

Plano Intervencao Semanal — PIS

Grupo: [ | manha [ X ] tarde PLANO N°26/2014 DATA:24/11/2014
CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
Organizagdo  do | Ser capaz de: interagir no grupo, cantar, | Rotina de chegada
tempo/ falar, organizar seu tempo, seguir a | Musica de chegada: Meu amigo

Linguagem oral

rotina, reconhecer os membros do grupo
de alunos e relembrar fatos ocorridos a
curto ¢ longo prazo. Identificar os
proprios nomes e nomes com M.

Apresentar a rotina: cartaz.

Cartaz de presenca e ficha do nome: cada
aluno deverad identificar os nomes de quem
veio, e identificar qual nome tem a letra M e
ler a silaba que corresponde.

boliche e a partir dessas silabas
identificar imagens que iniciem com
elas.

Leitura Ser capaz de: identificar a quantidade de | Ler para os alunos o texto, com imagens para
silabas que possui cada imagem | visualizarem a sequéncia da historia.
apresentada. Os alunos deverdo circular as palavras que

tenham a letra M: MACACO — MALA —
MULA — MOLA - MATO
Ludicidade Ser capaz de: ler silabas contidas no | No jogo de boliche serdo fixadas silabas nas

pecas para que ao serem derrubadas deverdo
ser lidas pelos alunos e também deverdo
identificar imagens que se iniciem com estas
silabas. Exemplos: ME - MELANCIA

Escrita - silabas

Ser capaz de: identificar as silabas que
faltam para escrever as palavras com M

A partir de um banco de silabas com M, os
alunos deverdo identificar as silabas que
completam as palavras a partir da imagem.
Exemplo:  CACO (MA)

Encerramento Ser capaz de: relembrar as atividades | Rotina de despedida
realizadas na intervengdo e Retrospectiva do encontro
e  Musica de Despedida
Tarefa Ser capaz de: realizar o tragado com | Tarefaz COMPLETAR A LETRA M
apoio do pontilhado da letra M. PONTILHADA
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