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RESUMO

Este trabalho objetivou identificar o lugar que o paradigma da formacdo de professores
orientada pela investigacdo ocupou nos ultimos trinta anos (1988-2018) em meio a disputas
no campo educacional brasileiro, particularmente no espaco concorrencial em torno da
formacdo de professores. Buscou-se, ainda, por meio dos objetivos especificos: caracterizar o
modo que o paradigma da formacdo de professores orientada pela investigacdo é assumido nos
documentos normativos concernentes a formacéo de professores da Educacgdo Basica Brasileira
dos ultimos trinta anos (1988-2018); discutir que aspectos desse paradigma sdo ressaltados
nesses documentos normativos e, por Ultimo, identificar os autores assumidos como referéncias
para a elaboracdo dos mesmos. Para tanto, foram examinados documentos normativos relativos
a formacdo de professores da Educacdo Baésica produzidos nesse periodo: leis, decretos,
pareceres, resolucées, portarias, referenciais, dentre outros. Os resultados obtidos apontam que
ao longo das ultimas trés décadas (1988-2018) a grande maioria dos textos normativos
concernentes a formacao docente passam a assumir a vivéncia investigativa, a reflexdo critica
e a articulacdo tedrico e pratica, aspectos do paradigma da formacédo de professores orientada
pela investigacdo, como principios formativos tanto da formagdo inicial como da formacéo
continuada dos professores da Educacdo Béasica Brasileira. Em suma, foi possivel perceber que
os discursos normativos referentes a formacéao de professores brasileiros se mostram dindmicos
e sintonizados com tendéncias internacionais, mesmo que nem sempre efetivamente traduzidos
em politicas publicas para a area. No que se refere aos autores assumidos como referéncias para
a elaboracdo de tais documentos, identificamos a forte presenca de nomes importantes do
paradigma da formacdo de professores orientada pela investigagdo, como Donald Schon e
Kenneth Zeichner, dentre outros. Entretanto, apesar de haver inmeros pontos convergentes
com as ideias de tais autores nesses textos normativos, poucos sdo os documentos que 0s
referenciam de maneira mais clara, havendo pouca mencéo de seus trabalhos.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Professor reflexivo. Professor pesquisador.



IBIAPINA, M. L. "Inquiry-oriented" teacher education paradigm in Brazil: a study based
on official documents from 1988 to 2018. 2020. 284 p. Master thesis (Education Master's) -
Institute of Biosciences, S&o Paulo State University (Unesp), Rio Claro, 2021.

ABSTRACT

This investigation aimed at identifying which role the inquiry-oriented teacher education
paradigm has played over the period from 1988 to 2018 in Brazil, given disputes in the
education field, particularly in the competitive environment of teacher education. This work
also aimed at characterizing the way by which such paradigm is included in normative
documents concerning the training of elementary school teachers during that period, discussing
which characteristics are emphasized about such paradigm, and lastly, identifying which
authors have been used as theoretical reference to build these documents. Hence, this work
investigated normative documents with regards to elementary school teachers that have been
produced over such a period of time such as laws, decrees, opinions, resolutions, and references.
Result showed that the majority of these documents have started to assume the investigative
experience, critical thinking, and theoretical-practical articulation, which are aspects of inquire-
oriented teacher training paradigm, as formative assessment for both initial and continuing
education for elementary school teachers in Brazil. Results showed that over the last three
decades (1988-2018) many of these documents have begun to assume investigative experience,
critical thinking, and theoretical-practical articulation, which are aspects of inquiry-oriented
teacher education paradigm, in formative proccess of teachers in Brazil. Donald Schon e
Kenneth Zeichner, were among the most cited authors in these documents, with convergent
ideas as for the paradigm of inquiry-oriented teacher education, but only a few documents
provided a more in-depth reference about the authors and their works.

Keywords: Teacher education. Reflexive teacher. Researcher teacher.
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1. INTRODUCAO

O estabelecimento de relagdes entre pesquisa, reflexao, formacdo e pratica docente vem
se consolidando internacionalmente desde os anos de 1970, por meio do pensamento de
diversos autores, entre 0s quais estdo Stenhouse (1975), Schon (1983, 1997, 2000) e Zeichner
(1983, 1997, 1998, 2013). Por meio de estudos desenvolvidos por esses autores, entre outros,
passa a haver, no campo educacional, um maior enfoque na dimenséo reflexiva da formacao de
professores e 0 destaque aos saberes advindos da pratica do professor.

No Brasil, a existéncia e importancia de uma dimenséo reflexiva e investigativa no
trabalho docente ganhou espago somente nas décadas seguintes, sobretudo nos anos 1990.
Podemos apontar o final do século XX como um momento marcante para a educacdo e as
discussoes relacionadas a formacdo de professores no pais, periodo imediatamente posterior ao
processo de redemocratizagdo, que resultou em diversas mudangas estruturais e sociais.

Em meio a essas mudancas, destaca-se a elaboracdo da nova Constituicdo Federal,
concluida no ano de 1988, que trouxe a conquista de diversos direitos sociais, dentre eles a
educacdo, que passa a ser considerada como um direito fundamental. Gatti (2002) reflete que é
nesse periodo que ocorre a consolidacdo de alguns grupos de pesquisa acerca da formacéo
docente, assim como se evidenciam grupos sélidos de investigacdo em tematicas como a
formagdo de professores, ensino, curriculos, dentre outros.

E também no inicio da década de 1990 que se inicia uma reforma educacional no pais,
principalmente no ambito curricular, o que contribuiu para maior enfoque, do ambito
normativo, nas discussdes acerca da formacao de professores. Essa centralidade nos processos
de formacdo docente estava fortemente ligada a criticas relacionadas tanto ao trabalho dos
professores (havendo uma espécie de responsabilizacdo dos mesmos pelo sucesso ou iNsucesso
educacional), como ao modelo de formacdo vigente, historicamente dominante, baseado na
racionalidade técnica.

A partir de entdo, pode-se notar no pais a emergéncia de um destaque conferido as
relacdes entre pesquisa, reflexdo, formacao e pratica dos professores (ANDRE, 1995; DEMO,
1996; GATTI, 2002; GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998). Essa dimensao reflexiva e
investigativa da formacéo de professores também comecava a ser ressaltada nos textos legais,
emergindo assim, no plano discursivo, um novo modelo para a formacao de professores no pais,
fortemente ancorado nos saberes da pratica.

Observa-se, pois, a énfase de um modelo epistemoldgico alternativo, baseado em uma

racionalidade pratica, proposta por Schon (1983). O autor estadunidense investigou tematicas
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sobre aprendizagem e eficacia profissional e seus estudos desempenharam importante papel nas
discussoes acerca da reflexdo, no tocante a formacéo e trabalho de professores. A epistemologia
alternativa por ele proposta esta baseada na reflexdo. Para o autor, o practicum reflexivo, ou
ensino pratico reflexivo, aplicado na formacéo de profissionais possibilita o desenvolvimento
de um talento artistico, que ele considera essencial para a atuacdo em situagfes singulares da
pratica profissional. Schon ndo descarta as contribuicbes da formagdo nos moldes da
racionalidade técnica, no entanto, ressalta seu carater limitado frente a complexidade da atuacéo
profissional e as situagbes imprevisiveis que dela fazem parte.

O pensamento de Schon exerceu influéncias para trabalhos desenvolvidos por
pesquisadores que assumem relevo no campo de estudos da formagdo docente. Esse € o caso,
por exemplo, de Kenneth Zeichner, que buscou compreender os diferentes paradigmas em
disputa na formacdo de professores e, a0 mesmo tempo, como uma nova epistemologia da
pratica profissional, proposta por Schon, teria lugar nesse espaco. Sua perspectiva esta ancorada
no conceito de paradigma de Thomas Kuhn (1998), segundo o qual o paradigma rege as ac0es
de um grupo de praticantes da ciéncia. Deste modo, para que um paradigma assuma status e
“governe” os cientistas, ele deve responder melhor a resolugéo dos problemas assumidos como
legitimos, destacando-se dentre os outros paradigmas concorrentes.

Partindo dessa concepgéo, Zeichner, em seu artigo Alternative Paradigms of Teacher
Education (1983), defende a existéncia, naquele periodo de, pelo menos, quatro paradigmas
dominantes na discussdo acerca da formacdo de professores no campo educacional e, mais
especificamente, no contexto norte-americano, sendo eles: formacdo de professores
comportamentalista, formagdo de professores personalista, formacdo de professores
tradicionalista e formacéo de professores orientada pela investigacao. Zeichner (1983) destaca
gue muitos desses paradigmas tém em comum a forma de considerar o professor, assumindo-o
como um receptor passivo do conhecimento profissional. Por outro lado, o paradigma orientado
pela investigagdo assume o professor como um profissional inquiridor, reflexivo e, portanto,
como sujeito ativo de sua formacdo profissional. Neste sentido, nota-se que o paradigma da
formacdo de professores descrito por Zeichner (1983) afina-se a epistemologia da préatica
proposta por Schon (1983).

Seguindo nessa direcdo, o paradigma da formacdo de professores orientada pela
investigacdo vem, ao longo dos ultimos anos, ganhando evidéncia no espacgo da formacéao de
professores nacional e internacional, tanto no que se refere ao debate na area, quanto por sua
influéncia em documentos normativos concernentes a formacdo de professores brasileiros.

PressupOe-se, desse modo, que cabe ao professor ensinar seus alunos a pesquisar, a buscar o



17

conhecimento e a assumir uma postura reflexiva em tal processo. A pesquisa e a préatica
reflexiva passam a ser vistas como pilares da formacdo de professores e, portanto, como
aspectos fundamentais diante do reconhecimento da complexidade que se faz presente no
trabalho do professor (LUDKE, 2012).

Em contrapartida, observa-se que, embora o paradigma da formacdo de professores
orientada pela investigagédo tenha significativa relevancia no ambito dos discursos sobre o
trabalho e a formacdo docente, ndo alcanca essa mesma forca nas iniciativas mais efetivas
relativas ao tema. Diversos sdo o0s pesquisadores que destacam as dificuldades que se impdem
para a efetivacdo da pesquisa e reflexdo como dispositivos de formagdo docente no pais
(ANDRE, 2012; LISITA; ROSA; LIPOVETSKY, 2012; LUDKE, 2012; SANTOS, 2012;
SOARES, 2012; SOMMER, 2005; PIMENTA, 2005). Esses autores apontam que mesmo com
a emergéncia e afirmacdo de discursos e direcionamentos em documentos normativos nesse
sentido, ndo foram criadas condi¢Bes mais efetivas para que os professores de fato se envolvam
com a pesquisa e desenvolvam uma pratica reflexiva.

O paradigma positivista, ancorado na racionalidade técnica, permanece fortemente
enraizado no campo educacional. Tanto nas instituicdes universitarias, como nas de Educacéo
Basica, os moldes da racionalidade técnica ainda sdo dominantes, o que tem gerado importantes
entraves, estruturais e curriculares, para o paradigma emergente (VASQUES, 2019).

Tendo em vista que a formacdo do professor tem inicio desde os primeiros anos de
escolarizacdo (DAY, 2001), a implementacdo da formacdo superior reflexiva e investigativa
encontra dificuldades quando o estudante ndo desenvolveu ao longo de sua escolarizacao basica
recursos para a busca de conhecimentos, para a formacao de opinido e para o questionamento
e problematizacéo de ideias.

Para Sommer (2005, p. 45), “[...] nossa formagao inicial ndo priorizou a pesquisa. Como
podemos assumir uma funcao ativa na formacao de alunos pesquisadores, quando ndo temos a
experiéncia e a formagdo necessarias?”. Também para Silva e Schnetzler (2011), o modelo
educacional brasileiro ainda é muito fragilizado, e as deficiéncias adquiridas ao longo do
processo de ensino e aprendizagem acabam interferindo na vida académica dos futuros
professores.

Essas dificuldades apresentadas pelos estudantes impdem desafios importantes para a
construcdo de conhecimentos em um nivel mais avancado da escolarizacdo e da formacao

profissional. A esse respeito, Suhr e Silva refletem:
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N&o nos cabe neste momento entrar na discusséo sobre os fatores que levam
a essa situacdo, mas precisamos reconhecer que os alunos de ensino superior
vém apresentando dificuldades em leitura e escrita, [...] analise e resolucédo de
problemas, interpretacdo de texto (inclusive enunciados), o que dificulta a
compreensao e a aprendizagem dos contetidos especificos dos cursos. (SUHR;
SILVA, 2010, p. 56).

Dessa forma, embora o panorama da pesquisa realizada pelos proprios professores no
Brasil tenha apresentado crescimento nos Gltimos anos, ainda é pequeno. J& a pratica da reflex&o
é, muitas vezes, inviabilizada pela falta de condi¢gbes basicas necessarias para que 0S
professores consigam desenvolvé-la, como a falta de tempo, acesso a materiais para pesquisa,
espaco para compartilhamento de reflex6es com os colegas etc.

Assim, nota-se que embora as relagdes entre pesquisa, reflexdo, formacdo e prética
docente venham sendo consideradas positivas e desejaveis no campo educacional nacional e
internacional, a discussdo acerca da temética € marcada pela ambiguidade. Aspectos da
epistemologia historicamente hegemdnica, baseada na racionalidade técnica, permanecem se
impondo com forca na formacdo e atuagdo dos professores. “Trata-se da coexisténcia de
paradigmas concorrentes no contexto da formacdo de professores, ligados a concepgdes
bastante distintas sobre saberes profissionais, sobre formacdo e sobre universidade”
(VASQUES, 2019, p. 23).

Essa coexisténcia de paradigmas vem produzindo tenses e ambiguidade na adocéo de

aspectos concorrentes na fundamentacdo da formacéao de professores do pais:

O confronto entre os distintos projectos passa sempre pela arena da formacéo
de professores. E aqui que se produz a profissdo docente. Mais do que um
lugar de aquisicéo de técnicas e de conhecimentos, a formagédo de professores
€ 0 momento-chave da socializacio e da configuracéo profissional. (NOVOA,
1997, p. 18).

Considerando essa problematica, a presente pesquisa pressupde que a formacdo de
professores se configure como um “espaco concorrencial” (SARTI, 2013, 2019), no qual os
diferentes paradigmas propostos por Zeichner (1983) buscam se afirmar.

Fundamentando-se nos pressupostos tedricos de Zeichner (1983) com relacdo aos
paradigmas da formacao docente e no conceito de campo, proposto inicialmente por Bourdieu
(1983), este estudo teve como objetivo geral identificar que lugar o paradigma da formagéo
de professores orientada pela investigacdo vem ocupando nos ultimos trinta anos (1988-
2018) em meio a disputas no campo educacional brasileiro, particularmente no “espaco

concorrencial em torno da formacéao de professores” (SARTI, 2019, p. 11).
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Pretendeu-se, ainda, por meio dos objetivos especificos responder questdes mais
especificas ligadas a essa temética: como se caracteriza o paradigma da formacéo de
professores orientada pela investigacdo nos documentos normativos concernentes a
formacéo de professores da Educacdo Basica Brasileira? Que aspectos desse paradigma
sdo ressaltados em tais documentos normativos? Que autores sdo assumidos como
referéncias para a elaboracéo desses documentos normativos?

Tendo como pano de fundo o movimento de profissionalizacdo do magistério, que tem
movimentado o debate no campo educacional ao longo das Ultimas décadas, a pesquisa
empreendeu 0 exame de documentos normativos concernentes a formacgéo de professores da
Educacdo Bésica produzidos nos ultimos trinta anos (1988-2018): leis, decretos, pareceres,
resolucdes, portarias, referenciais, dentre outros.

Apesar do nimero expressivo de pesquisas e investigacdes que se referem as tematicas
acerca de paradigmas na formacéo de professores, bem como acerca do professor pesquisador
e reflexivo, considera-se que esses pontos ainda ndo foram suficientemente explorados e
discutidos. Neste sentido, entende-se que os resultados obtidos pela presente pesquisa poderdo
contribuir para uma melhor compreensao do espaco brasileiro da formacao docente, bem como

das relacOes entre pesquisa, reflexdo e formagéo nele estabelecidas.
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2. O CAMPO EDUCACIONAL E O MOVIMENTO DE PROFISSIONALIZACAO
DOCENTE

Nesta secdo discutimos a respeito do movimento de profissionalizacao docente, tendo
em vista que a dimensdo epistemoldgica da profissionalizagdo do magistério caracteriza-se
como pano de fundo para a presente pesquisa. Neste sentido, entender as configuracdes do
campo educacional e que papel desempenha a profissionalizacdo docente nesse espaco torna-
se fundamental. Para tanto, a concep¢do de campo de Pierre Bourdieu é eleita como base
tedrica. Assim, na secdo 2.1 sdo apresentados e discutidos, de forma sucinta, a estrutura de um
campo, sua configuragdo e conceitos estruturantes, a saber: macrocosmo, microcosmo, illusio,
doxa, nomos, capital e disposicdo. Em seguida, o enfoque é direcionado, em especifico, ao
campo educacional, onde apresentamos a visao de Bourdieu sobre o sistema educacional e sua
relagdo com as questdes sociais e discutimos sobre o campo educacional como espaco social,
buscando delimitar esse espaco por meio de reflexdes de alguns estudiosos da tematica.

Posteriormente, iniciamos a discussdo sobre o movimento de profissionalizacdo
docente. Entretanto, consideramos que, antes de partir para um aprofundamento sobre tal
assunto, faz-se importante conhecer os estudos sobre as profissdes — sociologia das profissdes,
bem como entender as caracteristicas de uma profissdo. Assim, a se¢do 2.2 introduz a reflexéo
sobre profissionalizacdo por meio de uma breve incurséo pela Sociologia das Profissdes.

Por conseguinte, na subsecdo 2.2.1, tratamos sobre a profissdo como espacgo de poder.
Ja na subsecdo 2.3, emergimos na discussdo entre 0os movimentos de profissionalizacdo e
desprofissionaliza¢do docente no campo educacional.

Finalizamos com a subsecdo 2.3.1, que contempla a discussédo sobre a formacédo de

professores como espaco de poder, lutas e disputas e os desafios e possibilidades nele presentes.

2.1. O campo educacional: uma discussdo a partir do conceito de campo de Pierre

Bourdieu

Como autor que investigava a sociedade e as estruturas sociais, Pierre Bourdieu buscou
superar a dicotomia entre subjetivismo e objetivismo. Em sua trajetdria seguiu uma variacao do
estruturalismo, considerando também alguns aspectos da fenomenologia, do marxismo e do
individualismo metodoldgico. Sua epistemologia tinha como premissa a objetivacao do sujeito
objetivante. Dentre os autores que Ihe influenciaram estdo Marx, Weber e Durkheim. Sobre

isso Bourdieu (2004, p. 65-66) reflete “Acho que é possivel pensar com Marx contra Marx ou
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com Durkheim contra Durkheim, e também, é claro, com Marx e Durkheim contra Weber, e
vice-versa. E assim que funciona a ciéncia”.

O referido autor desenvolveu uma investigacao socioldgica visualizando na sociedade
um jogo de dominacéo e reproducdo de valores. Bourdieu (2010) considera que o mundo social
consiste em um espaco de muitas dimensdes e construido sob principios de diferenciacdo. Sua
teoria tem como componentes diversos conceitos-chave, como campo, habitus, capital
simbolico, violéncia simbdlica, dentre outros, que vdo surgindo ao longo de suas obras. E
importante destacar que para Bourdieu os conceitos de habitus e campo séo centrais e estéo

entrelacados:

Os conceitos priméarios formulados e aperfeicoados por Bourdieu sdo o de
/habitus/ e o de /campo/. A estes se agregam outros, secundarios, mas nem por
isto menos importantes, e que formam a rede de interacdes que orienta a
sociologia relacional, a explicacdo, a partir de uma analise, em geral fundada
em estatisticas, das relagdes internas do objeto social. (THIRY-CHERQUES,
2006, p. 32).

A nova teoria da préatica proposta pelo autor fundamenta-se no conceito de habitus. Para
Bourdieu (2007) os agentes incorporam, nem sempre de forma consciente, aspectos da estrutura
social posta. Consequentemente, essa incorporacédo influenciara o pensar e agir desses agentes.
Assim, hd uma espécie de retroalimentacdo entre as estruturas sociais e 0s agentes individuais.
O habitus &, portanto, uma estrutura estruturada e estruturante.

Segundo Wacquant (2017), o conceito de habitus de Bourdieu possibilita uma

renovacao sociolégica, transcendendo a oposi¢do entre subjetivismo e objetivismo:

O habitus é uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade de
senso comum entre individuo e sociedade, ao captar “a interiorizagdo da
exterioridade e a exterioriza¢do da interioridade”. O modo como a sociedade
se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposi¢cdes durdveis para
pensar, sentir e agir de modos determinados, no meio social existente.
(WACQUANT, 2017, p. 214, grifo do autor).

Desse modo, as disposicbes compdem o habitus e sdo resultado de uma acéo
organizadora (BOURDIEU, 2003).

Para Thiry-Cherques (2006), baseado no pensamento de Bourdieu, o habitus € formado
por um conjunto de disposic¢Ges especificas dos agentes e grupos. Assim, é tanto individual

quanto coletivo. “Ele contém em si o conhecimento e o reconhecimento das /regras do jogo/
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em um campo determinado” (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 34). Nesse sentido, cada campo
elege um habitus especifico, que passa a ser construido e desenvolvido.

Com relagdo ao campo, conceito eleito como orientador da presente pesquisa, as figuras
abaixo apresentam breve resumo e ilustracdo sobre esse espaco, conforme o raciocinio de
Bourdieu (2010):

Figura 1 — Estrutura de um campo

0 mundo Social: espago de muitas dimenzdies construido
sob principics de diferenciagic (BOURDIEU, 2010)

CAMPO
(espaco social Estruturas
que possui)

l

Lutas

Limites

Regras do Jogo

[entre}
Agentes

[Para acumular ou manter)

Dominados

Capital

Dominantes

Fonte: elaborado pela autora (2020) a partir de Bourdieu (2010).

A figura 1 ilustra, de forma resumida, como se estrutura um campo.

Para Bourdieu (1983), o campo € assumido como um microcosmo dentro de um
macrocosmo, que por sua vez, € constituido pelo espaco social de forma global e
multidimensional. Assim, “A dinadmica social no interior de cada campo ¢ regida pelas lutas em
gue os agentes procuram manter ou alterar as relacdes de forca e a distribuicdo das formas de
capital especifico” (THIRY-CHERQUES, 2006).

A figura 2, disposta a seguir, apresenta breves resumos de alguns pontos chave da

configuracdo de um campo de acordo com 0s pressupostos de Bourdieu:
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Figura 2 — Configurac¢éo de um campo

CAMPQ: um microcosmo incluse em
um mMacrocosma, gue por sua vez, &
constituido pele espaco social.

JOGO: o campo possui um jogo de
regras proprias, sendo um espago de
lutas.

CAPITAL: 0s capitais de cada campo
estdo distribuidos entre os agentes em
diferentes niveis. Uns possuem mais e
outros menos.

LUTAS: as lutas ocorrem entre os
agentes do campo e sdo motivadas
pelas disputas com vistas a apropriagdo
do capital especifico deste campo.

POSICAO: as acBes e estratégias de
cada agente oCorrem em
conformidade com a posigdo que ele
ocupa € de seus interesses.

PODER: os agentes de um campo
ocupam  posicoes diferentes e tem
interesses em  comum, visando a
manutencio ou alcance de posices de
poder.

Fonte: elaborado pela autora (2020) a partir de Bourdieu (2010).

Sendo o campo um microcosmo, em que ha um jogo de regras proprias, configura-se
como um espaco relativamente autbnomo de lutas. Estas lutas ocorrem entre os agentes que
compdem o campo, que ocupam posicdes diferentes e possuem interesses em comum. As lutas
em um campo sdo, portanto, motivadas pelas disputas com vistas a apropriacdo do capital
especifico deste campo, para manutencdo ou alcance de posi¢des de poder. Nessa ldgica, 0s
capitais de cada campo estdo distribuidos entre os agentes em diferentes niveis. Uns possuem
mais e outros menos. Em decorréncia disto, de acordo com as posi¢des hierarquicas ocupadas
pelos agentes, existem no campo 0s dominados e os dominantes. Neste espaco de lutas, as acoes
e estratégias de cada agente ocorrem em conformidade com a posicéo que ele ocupa e de seus
interesses (LAHIRE, 2017).

Os conceitos de illusio, doxa, nomos, capital e disposicado estdo presentes no raciocinio

de Bourdieu como componentes/propriedades de um campo:
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Figura 3 — Componentes/propriedades de um campo

Campo

Componentes/Propriedades
lllusio: Ideia de estar no jogo, & necessaria
para funcionamento e manutencgio do
sistemade um campo.

Nomos: Ieis gerais gue governam o

campo. Diferem de um campo para o
outro.

Disposicdo: Compfie o habitus. E
resultado de uma agdo organizadora.

Fonte: elaborado pela autora (2020) a partir de Bourdieu (2010).

Esses conceitos exercem, cada um, papel importante dentro desse espaco de lutas. Sobre

capital e poder em um campo Pereira e Catani destacam:

Visto que as relaces de forga do espaco social sdo relagGes de poder, 0s
agentes alocados nas posi¢es dominantes no espago social sdo possuidores
de uma espécie de capital, o capital simbdlico, geralmente reconhecido como
prestigio, fama e aceito como legitimo pelos outros, e, por conseguinte, na
qualidade de proprietarios de capital simbolico, possuem o poder de impor as
visOes do mundo social. (PEREIRA; CATANI, 2002, p. 114).

O capital simbdlico é, portanto, meio para possuir o poder simbdlico em um campo.

Para Bourdieu (2010, p. 7-8), “o poder simbdlico &, com efeito, esse poder invisivel o qual s6

pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que Ihe estdo sujeitos ou

mesmo que o exercem”. Assim, para que o poder simbdlico tenha sua validade em um campo,

¢ necessario que haja uma “relacdo determinada” entre os que o exercem e os que a ele estdo

subordinados, ou seja, entre dominantes e dominados.

Os sistemas simboélicos sdo estruturados e estruturantes. Sobre isso, Bourdieu salienta

que:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagio e de
conhecimento que os «Sistemas simbdlicos» cumprem a sua funcgdo politica
de instrumentos de imposicdo ou de legitimacdo da dominacdo, que
contribuem para assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia
simbolica) dando o refor¢o da sua propria forca as relaces de forga que as
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fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressdo de Weber, para a
«domesticacdo dos dominados». (BOURDIEU, 2010, p. 11).

O autor prossegue refletindo que esses sistemas simbdlicos se diferenciam a medida que
sao produzidos e apropriados por um grupo “[...] ou pelo contrario, produzidos por um corpo
de especialistas e, mais precisamente, por um campo de producéo e de circulagéo relativamente
auténomo [...]” (BOURDIEU, 2010, p. 12).

Podemos pensar o campo educacional por meio dessa estrutura, portanto, como um
espaco social no qual ocorrem lutas e disputas entre 0s agentes que dele fazem parte e que
objetivam acumular capital e alcancar poder. E importante ressaltar que Bourdieu n&o focalizou
0 campo educacional em especifico, no entanto, quando observamos cada um dos campos por
ele caracterizados, guardadas as diferencas e especificidades de cada um, é possivel perceber a
existéncia de “homologias estruturais” € “mecanismos universais” que possibilitam reflexdes
sobre outros campos e/ou subcampos (PASSIANI; ARRUDA, 2017).

Embora ndo tenha estudado o campo educacional, Bourdieu dedicou seu pensamento
sobre a educacdo por meio de reflexGes sobre a conjuntura educacional, principalmente
francesa, tendo analisado as relacfes entre o sistema de ensino e a estrutura social. Bourdieu
destacou o papel do sistema educacional na manutencdo das desigualdades sociais, da
disparidade de oportunidades entre classes distintas, a influéncia das classes dominantes na
educacéo, dentre outros pontos polémicos:

Ao sublinhar que a cultura escolar é a cultura dominante dissimulada,
Bourdieu abre caminho para uma andlise mais critica do curriculo, dos
métodos pedagdgicos e da avaliacdo escolar. Os contetdos curriculares seriam
selecionados em funcéo dos conhecimentos, dos valores, e dos interesses das
classes dominantes. [...] Finalmente, a avaliacdo dos professores iria muito
além da simples verificacdo do aprendizado, constituindo, na pratica, um
verdadeiro julgamento social, baseado na maior ou menor discrepancia do
aluno em relagdo as atitudes e comportamentos valorizados pelas classes
dominantes. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 32-33).

O autor foi assim, contra a visdo preponderante, naquela época (1960), do sistema
educacional como viabilizador de mudangas sociais. “A partir de Bourdieu, tornou-se
praticamente impossivel analisar as desigualdades escolares, simplesmente, como frutos das
diferencas naturais entre os individuos” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 34). As
diferencas de desenvolvimento do conhecimento entre alunos da elite e alunos de classes
dirigentes estavam, para o autor, na posse ou ndo do capital cultural, que ele considera

fundamental no processo de aprendizagem. “No que diz respeito as leis de aquisi¢ao do capital
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cultural, o pressuposto central da argumentacdo bourdiesiana é o de que ela se da,
principalmente, por meio da familia ¢ de suas agdes socializadoras” (NOGUEIRA, 2017, p.
105). Nesse sentido, os filhos das classes mais abastadas estavam em situacdo favoravel a
aquisicdo desse capital, diferente dos filhos de classes mais humildes, como os filhos de
operarios, que nao dispunham, em maioria, de riqueza cultural no ambiente familiar.

Pierre Bourdieu destacou que, como campo social que €, a educacdo sofre inimeras

influéncias de outros campos:

Assim, o campo politico-institucional interfere no campo cientifico-
académico, enquanto este Ultimo enquadra as demais areas de conhecimento
a ele ligadas em um estatuto préprio conforme as interagcdes e tensdes
resultantes da dindmica dos agentes. (XAVIER, 1997, p. 17).

Bourdieu estruturou importantes campos que contribuem para 0 pensamento sobre o

campo educacional, dentre eles podemos destacar o0 campo universitario:

O campo universitario, para ele, é o espaco social especifico onde se trava
uma luta encarnicada para estabelecer o monopdlio legitimo da verdade
académica ou universitaria, espaco esse marcado por continuas controvérsias
com relagdo ao sentido do mundo e desse proprio mundo. [...] Constitui-se em
um locus de relagdes que envolve como protagonistas agentes que possuem a
delegacdo para gerir e produzir politicas universitarias, isto €, uma modalidade
de producdo consagrada e legitimada. (CATANI, 2017, p. 96).

Conforme o raciocinio bourdiesiano, é possivel, entdo, pensar a estrutura e configuracao
do campo educacional e refletir sobre os agentes que o compdem, as posi¢des que estes ocupam,
0Ss embates existentes, o tipo de poder almejado nesse espacgo etc. A discussdo sobre estes
elementos é apresentada nesse trabalho nos capitulos que sucedem.

Para delimitar o entendimento sobre o campo educacional Libanea Xavier reflete,

[...] o termo campo educacional sera entendido enquanto saber especifico e
area de atuacdo de uma fragdo da elite intelectual, como local de praticas
sociais institucionalizadas ou ndo, como area de politica setorial do Estado
Nacional, como solo para formulagéo de discursos e de elaboragdes ao nivel
simbdlico. (XAVIER, 1997, p. 10).

Do ponto de vista da autora, as discussdes acerca do campo educacional precisam ser
ampliadas e dialogadas de forma interdisciplinar e mais abrangente para que seja possivel
“demarcar a educacdo enquanto no campo de saber com estatuto proprio e regras mais

definidas” (XAVIER, 1997, p. 21).
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2.2. Profissionalizagéo docente: uma incursao pela Sociologia das Profissdes

Antes de partir para um aprofundamento sobre o movimento de profissionalizacdo do
magistério, faz-se importante conhecer os estudos sobre as profissbes — sociologia das
profissdes, bem como entender as caracteristicas de uma profisséo.

Freidson (1998) destaca que em sua maioria, 0s estudos referentes & sociologia das
profissbes partem de trés correntes tedricas, sendo elas: funcionalista, interacionista e
neoweberiana.

Na teoria funcionalista ha uma analise fortemente voltada para as caracteristicas das
profissoes:

Na visao funcionalista, uma atividade s6 pode ser considerada uma profissdo
se ela possuir um conjunto especifico e preciso de atributos. O que os
funcionalistas desenvolvem em seus estudos das profissdes é uma listagem
dos atributos que distingue a profissdo da ocupacéo. (ANGELIN, 2010, p. 3).

Dentre os teoricos dessa corrente podemos destacar Talcott Parsons.

E importante ressaltar que a sociologia das profissdes possui forte influéncia do
funcionalismo e atribui inicialmente como caracteristicas dos grupos profissionais a existéncia
de homogeneidade, principalmente relacionada aos valores, codigo de ética e posse de poder
através do dominio sobre determinado conhecimento cientifico.

Na abordagem sociolédgica do interacionismo simbolico o foco estd na andlise das
relagbes humanas, da interacdo social e seus significados:

Para os interacionistas simbdlicos, que trabalham com um quadro mais vasto
de atividades, a divisdo do trabalho €é resultado de interagdes e processos
sociais, ndo se limitando, portanto, como enfatizavam os funcionalistas, ao
conhecimento técnico apto a satisfazer as necessidades sociais. (ANGELIN,
2010, p. 7).

Como tedrico de destaque desta corrente podemos citar Everett Hughes, para quem a
divisdo do trabalho é considerada ponto de partida da analise socioldgica do trabalho humano.
Na linha de pensamento neoweberiana, como o préprio nome indica, as analises das
profissbes partem de contribuicfes dos estudos de Max Weber. Weber, que tinha como foco de
seu trabalho as estruturas sociais e econémicas, acaba por debrucgar-se também sobre as
questdes profissionais de sua época. “[...] sua orientagdo ¢ de carater macro-historico, uma vez

que considera a constituicdo dos diferentes grupos profissionais, sempre associada aos
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contextos historico-sociais, bem como aos contextos econdmicos e geograficos” (ARAUJO,
2014, p. 194).

O pensamento de Weber assumiu consideravel destaque nos estudos sobre as profissdes
e forneceu importantes subsidios para os estudos que se seguiram sobre esta tematica. Sao

tedricos importantes da corrente Neoweberiana Eliot Friedson e Andrew Abbott.

2.2.1. A profissdo como espaco de poder

Para o estadunidense Eliot Freidson (1998), devido a variedade de concepgdes ligadas
a profissdo, a diversidade existente entre os oficios, assim como as complexidades sociais e
organizacionais de cada pais, as tentativas de atribuir uma defini¢éo Gnica de profissdo, tendem
a ser infrutiferas.

Em seus estudos sobre as profissfes, Freidson analisa a relacdo entre o conhecimento
profissional e a aquisi¢do de poder no ambito dos grupos profissionais. Desta forma, aborda
questdes como a institucionalizac¢éo de determinados conhecimentos pelos grupos profissionais
afim de obter hierarquia sobre outros grupos profissionais. Além da influéncia de Weber, seus
estudos apoiam-se também em outros tedricos precedentes, inclusive de outras correntes, como
Parsons, Taurney, Hughes. Sobre a principal problematica por ele estudada, Venuto (1999)

destaca que,

Nos estudos de Freidson, a problematica central é compreender como o
conhecimento profissional (que é identificado como um conhecimento formal
caracterizado pela sua vinculacdo ao sistema de ensino superior, sua
organizagdo dentro de disciplinas e sua sujeico ao processo de
racionalizacdo) pode ser transformado em um recurso para a aquisicdo de
poder. (VENUTO, 1999, p. 765).

De acordo com a abordagem freidsoniana a profissdo se distingue do oficio, entre outros
fatores, por meio da exigéncia de cientificidade do conhecimento. Nesta abordagem, a
legitimidade e o poder de uma profisséo partem de trés pontos, sendo eles: autonomia, expertise
e credenciamento. A autonomia consiste na “[...] capacidade de uma profissao controlar uma
area do conhecimento [...] sem depender de outras profissdes para a sua pratica rotineira”
(BONELLI, 1998, p. 19). A expertise refere-se ao monopolio sobre o campo e sobre o

conhecimento. O credenciamento ou gatekeeping é o meio “pelo qual os profissionais exercem
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um controle institucionalizado sobre recursos que, mesmo quando regulamentados, possuem
uma margem de flexibilidade para seu julgamento” (BONELLI, 1998, p. 25).

No ambito das discussdes sobre poder e profissdo, uma autora que também alcanca
destague é Magali Larson. Sua pesquisa enfoca, fundamentalmente, a anéalise do
profissionalismo e o papel do conhecimento especializado. Sobre os estudos de Larson, Venuto
(1999) reflete que:

Para essa autora, o principal desafio dos grupos profissionais que pretendem
se consolidar é criar areas especificas de atuacdo no mercado e acumular
recursos que lhes possibilitem ter controle e autonomia sobre essas areas. Para
gue ambas as tarefas se concretizem, os profissionais dependem do conteido
do conhecimento pertencente as suas profissées. (VENUTO, 1999, p.765).

Venuto (1999) ressalta que um ponto em comum entre as abordagens de Larson e
Freidson consiste em considerar o conhecimento cientifico como principal instrumento
estruturador na constituicdo dos grupos profissionais, sendo, portanto, peca chave no processo
de luta por poder.

Com o passar dos anos os estudos sobre as profissdes multiplicaram-se e foram gerando
novas contribuicdes sobre questdes como a influéncia do social no grupo profissional, as
relacGes de poder e processo de hierarquizacao desses grupos, suas caracteristicas estruturais e
os fatores que lhes diferenciam das ocupacdes, como a maior formalidade e cientificidade do
conhecimento. A maioria desses estudos parece concordar quanto algumas caracteristicas
estruturadoras para o processo de transicdo de uma ocupacdo para profissdo. Angelin (2010)

sintetiza essas caracteristicas com base nos estudos de Freidson:

Sinteticamente, para Freidson, a profissdo consistiria num trabalho
especializado, pago e realizado em tempo integral, que possui uma base
tedrica e esta calcada no conhecimento técnico cientifico. As profissdes tém
como caracteristica, ainda, controlar a divisdo do trabalho, 0 mercado de
trabalho e delimitar as fronteiras jurisdicionais. Tem func¢éo importante para
manter a estrutura profissional as associagdes profissionais, o credenciamento,
a licenca, o registro e os cursos superiores. (ANGELIN, 2010, p. 9-10).

Para Bourdoncle (2000, apud WITTORSKI, 2014) a estrutura de uma profissdo é
construida a partir de uma base de conhecimentos cientificos, os individuos pertencentes a uma
certa profissdo devem ter a preocupacéo de servir ao interesse geral do grupo. E necessario um

codigo de ética, bem como um sistema de retribuigcdo de honorarios.
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Percebe-se que nesse processo para tornar-se uma profissdo h& sobrevalorizacdo do
conhecimento cientifico (racionalidade cientifica) em detrimento de outros conhecimentos
(especificos) e dos aspectos sociais, 0 que dificulta a transicdo de muitas ocupacfes para a
profisséo.

Sobre isso Venuto reflete que:

Dois pressupostos ficam explicitos: primeiro, se 0 conhecimento especifico
ndo estd organizado a partir do modelo racional-cientifico, o grupo
ocupacional tem chances minimas de se transformar em grupo profissional;
segundo o grupo profissional cujo conhecimento cientifico ndo atende as
demandas mais valorizadas socialmente ocupa posi¢do de pouco destaque na
sociedade. (VENUTO, 1999, p. 764)

Na perspectiva de Bourdieu, a sobrevalorizacdo do conhecimento cientifico em um
campo o caracteriza como um tipo de capital, que ele denomina como capital cientifico.
Seguindo o pensamento bourdiesiano, Ragouet (2017) destaca que este tipo de capital necessita
de reconhecimento dos pares para legitimacdo, podendo ser acumulado por meio do progresso
cientifico. Ainda segundo esse autor “[...] o capital cientifico pode permitir, com o decorrer do
tempo, a obtengdo de créditos econdmicos e politicos [...]” (RAGOUET, 2017, p. 69).

Todo capital é, neste sentido, uma espécie de recurso. “Um capital é também uma forma
de “seguranga”, especialmente do ponto de vista do futuro; tem a caracteristica de poder, em
determinados casos, ser investido e acumulado de modo mais ou menos ilimitado”
(LEBARON, 2017, p. 101).

Assim sendo, o capital cientifico estd diretamente atrelado a questdes de poder. Neste
caso, um tipo de poder simbdlico, ndo explicito, que funciona estabelecendo uma “estrutura
operante” para 0s sujeitos que compdem um campo (HEY, 2017). Dessa forma, considerando
que cada campo possui suas relagdes de forga, a aquisicéo do capital torna-se fundamental para
o alcance ou manutencdo de dominio desse campo. Podemos observar, portanto, que no campo
profissional, o capital preponderante € o capital cientifico, organizado de acordo com o0 modelo

racional-cientifico.
2.3. Entre a profissionalizagdo e a desprofissionalizacdo docente no campo educacional
O movimento de profissionalizacdo docente tem movimentado o debate das Gltimas

décadas no interior do campo educacional. Diversos sdo 0s autores que abordam essa tematica

e discutem sobre as ambiguidades e desafios presentes na trajetoria da docéncia rumo a
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profissionalizagdo (CONTRERAS, 2002; NOVOA, 1997, 2017; OLIVEIRA, 2010; SARTI,
2012, 2019; TARDIF, 2013; WITTORSKI, 2014; ZEICHNER, 1998, 2013).

Tardif (2013, p. 551) afirma que “desde os anos de 1980, a profissionaliza¢do domina o
discurso reformista internacional sobre a educacao”. Para este autor a evolu¢do do ensino a
nivel internacional ndo ocorre de forma linear e no mesmo ritmo, mas de forma desigual em
cada pais, regido. O autor ressalta também, que esse processo de fazer com que o ensino passe
do estatuto de oficio para o de profissdo depende de diversos aspectos proprios de cada
sociedade, assim “[...] formas antigas convivem com formas contemporaneas, o que gera
diversas tensdes” (TARDIF, 2013, p. 551).

Neste sentido, Tardif (2013) busca através de uma apreciag@o “comparativista” analisar
como o0 movimento de profissionalizacdo ocorreu nos paises da Europa, América do Norte e
América Latina. O autor desenvolve sua reflexdo através da abordagem das trés idades do

ensino: vocacao, oficio e profissdo.

Figura 4 — As trés idades do ensino

Surge na Europa, em tempos de reformas religiosas. “profissgo de fé”.

As mulheres eram maioria
VOC3§§0 A formagdo era praticamente inexistente
O szlario ndo era considerado ponto que merecesse foco.

Estabelecimento das hierarguizsinternasno trabalho moderno de ensino.

Ensino Aprendizagem através da tentativa erro

Estatizacdoda educacdo

impulso da sociedade salarial 2 partir do século XIX.

Ofici Apenas a partir do século XX as professoras comegam a obter certas conguistas.
e A formagdo superior passou & sersolicitadade forma gradual em diversos paises.

Maior autonomia para otrabalho docente, que agora era regulado pelos estados.
Ensino Aprendizagem através da tentativa errof modelo artesanal

O século XX como idade da profissao.

Processo de universitarizagzo.

O conhecimento especializado supera o saber da experiéncia.

Competéncias profissionais baseadasem conhecimentos cientificos.

Tendéncia a prostragdo, a diversificagdo e 8 complexificagdo do trabalho docente.

Deteriorizacdo das condiches detrabalho docente.

Ensino Aprendizmgem através do uso de dispositivos didaticos (Ex: portfolio, projetos, sequéncias
didaticasetc.)

Fonte: elaborado pela autora (2020) a partir de Tardif (2013).

No Brasil, as reformas ocorridas no campo educacional a partir de 1980 resultaram em
mudangas significativas para a formacdo de professores. O processo de universitarizacéo
destacou-se nesse periodo.

Sobre isso, Sarti destaca que:

Para os professores que atuam nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (antes reunidos sob a denominacao ensino secundario) nenhuma
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formac&o profissional era exigida até 1931, quando, em funcdo da Reforma
Francisco Campos, a legislacdo passou a requerer complementacdo
pedagdgica para o exercicio do magistério. Essa formacao foi inicialmente
oferecida pelos Institutos de Educagéo criados no Distrito Federal e em S&o
Paulo sob o ideério escolanovista que, apos pouco tempo de existéncia, foram
elevados ao nivel superior e incorporados as universidades que haviam sido
recém-criadas (Universidade de Séo Paulo, em 1934, e Universidade do
Distrito Federal, em 1935). Por meio desse processo de absor¢do dos Institutos
de Educacdo pelas universidades, a formacdo dos professores secundarios foi
precocemente universitarizada no pais. (SARTI, 2019, p. 3).

J& os professores que atuavam na educacdo infantil (EI) e nos anos iniciais do ensino
fundamental, “[...] continuaram a ser formados no nivel secundario (atual nivel médio) até a
década de 1990” (SARTI, 2019, p. 3).

Em de 20 de dezembro de 1996 a Lei n ° 9.394 em seu artigo 62, determina a elevacéo

da formac&o de professores ao nivel superior no pais:

A formacgdo de docentes para atuar na Educacdo Baésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formacé&o minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996, art. 62, grifo nosso).

No entanto, no que se refere a formacao de professores para a educacao infantil e para
as quatro primeiras séries do ensino fundamental, o artigo 62 admitia a formacédo de nivel
médio, e o artigo 87 determinava que ao final da Década da Educacdo, todo o pessoal docente
deveria ter curso superior. Sobre essa disparidade, o parecer CNE/CEB N°5 de 1997 enfatizou:
“a norma especifica (artigo 62), se sobrepde a de carater geral (artigo 87)”. Ou seja, passado o
prazo e ndo se atingindo a meta, a formacéo de nivel médio continuaria sendo aceita. Passados
0s 10 anos a meta ndo se concretizou. Assim, a redacdo dada pela lei n° 13.415, de 2017, ultima
atualizacdo do artigo 62, ainda admite a formacdao de nivel médio para atuacdo nestes niveis de
ensino no pais.

Atualmente, a formacdo de nivel superior de todos os professores que atuam na
Educacao Baésica consiste na 15° meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, que
estipula como limite para alcance o ano de 2024:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, 1l e 11l do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
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Educacdo Bésica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2014,
p. 265).

De acordo com Sarti (2019), outra questdo ambigua neste periodo referia-se ao local de

formacéo dos professores atuantes no ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental:

O lécus da formacdo desses professores passava, assim, a ser objeto de
acirradas disputas no interior do campo educacional, protagonizadas por
grupos ligados ao ensino superior. De um lado, estavam os defensores da
criacdo dos Cursos Normais Superiores (ou outros espacos formativos
congeéneres), vistos como caminho mais interessante profissionalmente para
elevar a formacdo docente ao nivel superior. [...] E, de outro lado, estavam os
grupos que apoiavam a transferéncia da formacdo dos professores dos anos
iniciais para o curso de pedagogia, de tradi¢do universitaria e, portanto, sob
esse ponto de vista — apostavam eles — capaz de agregar maior valor a essa
formag&o. (SARTI, 2019, p. 5).

O curso de Pedagogia foi, por fim, definido como l6cus de formacao de professores.
Para Sarti (2019), a transferéncia institucional da formag&o de professores das escolas normais
para 0s cursos de pedagogia ndo considerou as estruturas formativas pré-existentes dessas
escolas, indo contra os propoésitos de profissionalizacdo do magistério. Assim “[...] essa
universitarizacdo foi marcada por processos de autonomizacdo e de desprofissionalizacdo da
formacdo docente, sobretudo devido ao apagamento sociocultural do magistério” (SARTI,
2019, p. 1).

Como consequéncia da requisicdo de elevacdo da formacdo de professores ao nivel

superior houve a expansao do sistema de ensino superior,

A partir dos dados divulgados pelo Censo Escolar de 2016, produzido pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Pedagdgicas (Inep), podemos afirmar que, nas
ultimas décadas, o Brasil avancou significativamente na direcdo de elevar o
nivel de diplomacao de seus professores. Os dados revelam que a porcentagem
de professores brasileiros com formacéo superior passou de 48,6% em 1997
para 77,5% em 2016. Mas entre os 22,5% professores ainda ndo diplomados
no nivel superior, a maioria atua na educacao infantil e/ou nos anos iniciais do
ensino fundamental. (SARTI, 2019, p. 3).

Oliveira (2010, p. 17) considera que a medida em que ha expansdo dos sistemas
escolares, cresce também a profissionalizacdo do magistério e a problematica da “ambiguidade
entre o profissionalismo e a proletarizacao, na constituicao da identidade profissional docente™.

Essa ambiguidade é destacada por diversos autores (POPKEWITZ, 1997; NOVOA,
1997; TARDIF, 2013; ZEICHNER 1998, 2013) que ressaltam o desencontro entre o discurso
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de maior autonomia do professor e os direcionamentos técnicos de trabalho que controlam a
pratica do mesmo, limitando sua ag&o.

Sobre isso, Popkewitz (1997) salienta:

Observa-se uma preocupacdo crescente em fornecer aos professores uma
maior autonomia, privilégios e estatuto. Palavras como reflexao e poder de
decisdo dos professores sdo uma referéncia continua na planificacéo e nas
praticas da reforma. Contudo, considerar as propostas da reforma como
planos de accdo, objectivos e desinteressados, significa minimizar os seus
significados sociais e as suas implicacfes politicas. (POPKEWITZ, 1997, p.
37, grifo nosso).

Ainda segundo o autor, muitas das reformas que objetivavam a profissionalizacao
obedeceram mais aos interesses da burocratizagdo. Neste sentido, as politicas curriculares que
estimularam a reflexdo e autonomia do professor a0 mesmo tempo implementavam tragcos da
racionalidade técnica, objetivando maior efetividade e controle dos processos de ensino.

Citando como exemplo a situacdo dos Estados Unidos da América (EUA), Popkewitz destaca:

Na historia dos modernos sistemas educativos de massas, nunca as
condicOes de trabalho dos professores nos Estados Unidos criaram as
condicbes propicias a uma genuina formagdo intelectual ou a uma
reflexdo sistematica com uma fragmentaria aquisicao de informacao e de
competéncias dirigidas para a pratica, minimizando uma orientacio
intelectual. Assim, é historicamente significativo que o resultado classico das
reformas educativas tenha reduzido as fronteiras da responsabilidade dos
professores. Consideragdes morais, éticas e intelectuais foram postas de lado
em detrimento de competéncias administrativas que hoje designamos por
«gestdo da sala de aula». (POPKEWITZ, 1997, p. 41, grifo nosso).

A reforma, portanto, favoreceu o carater normativo do Estado, que cresceu nas
instituicGes escolares e passou a buscar novas configuracdes, objetivando padronizar os
procedimentos do cotidiano escolar. A respeito disso, Sarti (2012, p. 329) reflete que “[...] o
movimento atual de profissionalizacdo dos professores corresponde a uma estratégia
empregada pelos Estados para ajustar a escola ao padrdo de eficiéncia previsto no modelo
econdmico vigente, de orientacdo neoliberal.” Assim “[...] a profissionaliza¢do estd ela mesma
ligada a pressdes econdmicas e politicas para aumentar o desempenho dos professores e 0
rendimento dos sistemas de ensino” (TARDIF, 2013, p. 560).

Neste sentido, as novas politicas e reformas educacionais que tem como foco o aumento
da eficacia tanto das escolas como dos professores impactam profundamente na formagéo e

trabalho dos professores.
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Pensado nesses termos, 0 movimento de profissionalizacdo do magistério
atualmente em curso ndo parece atender aos anseios dos professores, que sdo
considerados como referenciais passivos do processo de profissionalizacéo de
seu oficio, ocupando o lugar de consumidores de discursos e produtos
formativos que lhes séo propostos para a formacao continuada e/ou em servigo
(SARTI, 2012, p. 331).

Com a regulagdo do campo educacional feita pelo Estado e instituicbes publicas e
privadas em consonancia com os interesses de 6rgdos internacionais e logica neoliberal, as
competéncias assumem papel de destagque no processo de formacéo de professores. Para Tardif
(2013, p. 561) “O que se quer ¢ desenvolver competéncias profissionais baseadas em
conhecimentos cientificos”.

Sobre isto, Sarti reflete:

Transposta do mundo empresarial para a educagéo, a nogdo de competéncia
tem sido incorporada por discursos que propdem mudangas no que se refere
ao modo de pensar os contetidos do ensino e, principalmente, de organizar as
praticas docentes. (SARTI, 2012, p. 330)

Na concepcdo de Antonio Novoa € preciso ir além de uma simples definicdo ou listagem
de competéncias que um professor deve ter “O que interessa assinalar ¢ a incorporagao de um
conjunto de “disposi¢des duradouras”, e a possibilidade de este patriménio ser transferivel
através de um processo de socializagdo profissional” (NOVOA, 2017, p. 1119).

As avaliacGes também marcam fortemente o contexto atual do trabalho docente. Para
Sarti (2012, p. 331) “A proposigdo de referenciais ou padrdes de agdo para os professores, com
a decomposicao de suas préaticas e posturas, pretende conferir maior objetividade ao ensino, de
modo a torna-lo passivel de avaliagdes mais precisas”.

Para Oliveira (2010),

Nessa perspectiva, os trabalhadores da educacéo estariam sofrendo processos
de desprofissionalizagdo por diversos fatores que variam desde a padronizacéo
dos meios de trabalho e introdugdo de tecnologias educativas em larga escala
nas escolas até a deslegitimacéao dos seus saberes especificos resultante dos
efeitos produzidos pelas avaliagdes externas que dao publicidade aos
resultados vinculando o baixo rendimento dos alunos com o desempenho
profissional dos docentes. (OLIVEIRA, 2010, p. 26, grifo nosso).

Diante da perda de autonomia, a docéncia passa a enfrentar um processo de

proletarizacdo. A respeito disso, Oliveira destaca:
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A ameaca a proletarizacdo, caracterizada pela perda do controle do
trabalhador da educacédo, em particular do professor, sobre o seu processo de
trabalho, contrapunha-se a profissionalizacdo como condicdo de preservacao
e garantia de um estatuto profissional que levasse em conta a autorregulagao,
a competéncia especifica, rendimentos, licenca para atuacdo, vantagens e
beneficios préprios, independéncia etc. (OLIVEIRA, 2010, p. 21).

Neste sentido, a autora ressalta que, considerando as caracteristicas de uma profisséo
“pode-se indagar até que ponto o magistério obteve ou obtém condi¢des de se definir como tal”
(OLIVEIRA, 2010, p. 18-19).

Concomitante ao periodo de reformas e ao movimento de universitarizacdo, passa a
crescer a critica a formagdo docente em nivel académico, bem como a proposic¢éo e adogao de
modelos aligeirados de formacéo, a serem executados muitas vezes por empresas privadas.

Zeichner (2013), através de uma fundamentacéo critica, aborda as politicas de formacao
de professores nos Estados Unidos, discorrendo também sobre o impacto que estas causam para
o campo educacional dos demais paises. O autor usa a ideia de “rotas alternativas de formagao”,
na anélise sobre a saida da formacdao de professores da universidade, passando a ser vista como
um “grande negocio”.

Dessa forma, o0 autor destaca a existéncia de trés tipos de grupos que fazem parte da

discusséo sobre o futuro da formacéo docente norte-americana.

Primeiro, muitos formadores de professores que trabalham em faculdades e
universidades atuam como defensores do atual sistema universitario de
formacdo e incentivam o governo e as pessoas em geral a aumentarem seu
apoio e investimento no aperfeicoamento desse sistema. Um segundo grupo
de empreendedores e outros sujeitos, fora das faculdades e dos departamentos
de Educacdo, que se autodeclaram reformadores, quer eliminar, por meio da
desregulamentacgdo e das medidas punitivas de responsabilizacdo, o que eles
considerariam um sistema falido e substitui-lo pela competicdo em uma
economia de mercado. Um terceiro grupo, formado por pessoas tanto de
dentro quanto de fora das faculdades e universidades, prega uma grande
transformacdo do sistema atual, mas quer manter o envolvimento das
instituicGes de ensino superior e sua natureza publica. (ZEICHNER, 2013, p.
12).

Corroborando ao que pensa o terceiro grupo, Zeichner, Saul e Diniz-Pereira destacam:
“Eu defendo uma formacgdo de professores com uma estrutura mais hibrida, onde ha mais
responsabilidade compartilhada e onde a universidade desempenha um papel importante”
(ZEICHNER; SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2215).

A respeito do segundo grupo, que visualiza a formacéo de professores em universidades

como um fracasso e pregam a necessidade de uma reforma de privatizacdo, na qual politicas e
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praticas de formacéo de professores tém como base as solucbes apontadas pelo mercado, como
produtos, Zeichner reflete:

[...] parece uma coisa 6bvia, mas muita gente ndo pensa sobre isso — é que 0
movimento de privatizacdo que esta sendo conduzido por essas
megafundaces e corporagdes € destinado aos “filhos dos outros”. Quer dizer,
as pessoas que estdo promovendo essas coisas querem gue seus filhos e netos
sejam alunos dos professores que saem dos “maravilhosos programas de
formagao” que eles desenvolvem e financiam? Ou que frequentem escolas em
que se retira do curriculo artes e ciéncias humanas e se concentra o0 ensino-
aprendizagem apenas em elevar as notas dos testes padronizados realizados
pelos estudantes em um determinado periodo de tempo?. (ZEICHNER,;
SAUL; DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 2216).

Analisando esses trés grupos citados por Zeichner (2013), N6ovoa (2017) apresenta
argumentos, partindo da visdo do grupo intitulado “os transformadores” e reflete que “A
formagao de professores ¢ um problema politico, € ndo apenas técnico ou institucional.” E que
esta formagdo “deve ter como matriz a formacdo para uma profissdo”. (NOVOA, 2017, p.
1111). Para que isso seja possivel, ressalta que € fundamental que seja reconhecida a
importancia do processo de preparo e desenvolvimento do futuro docente. “Trata-se, no fundo,
de responder a uma pergunta aparentemente simples: como é que uma pessoa aprende a ser, a
sentir, aagir, a conhecer e a intervir como professor?” (NOVOA, 2017, p. 1113). Para responder

a esta pergunta ele sugere que sejam necessarios trés passos:

A primeira deslocacéo leva-nos a valorizar o continuum profissional, isto é, a
pensar a formacdo inicial em relagdo com a inducéo profissional e com a
formag&o continuada. [...] A segunda deslocagdo conduz-nos a um olhar sobre
as outras profissdes universitarias e a buscar nelas uma fonte de inspirag&o.
[...] A terceira deslocagéo situa a necessidade de definir a especificidade da
formag&o profissional docente. (NOVOA, 2017, p. 1113-1114).

Ainda segundo No6voa (2017, p. 1114), é necessario “criar um novo lugar institucional
para a formagdo de professores”. Assim como Zeichner, Novoa defende que o lécus de
formacdo de professores deve ter carater hibrido, tendo a universidade como ancora, mas
também o local de prética, contendo aspectos e elementos dos outros espacos e realidades que
fazem parte do campo educacional.

Distantes do que propdem ambos 0s autores, vemos o processo de profissionalizacéo da
formagé&o docente nos moldes atuais caminhar para o malogro. Tardif (2013) nos chama atengéo
para as diversas dificuldades que a profissionalizagéo do ensino tem enfrentado em muitos

paises desde seu langcamento, como a degradacgéo da profissdo docente, através de fatores como
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baixa remuneracdo, enfraquecimento do sindicalismo e, consequentemente, baixo poder de
defesa da classe dos professores, falta de estabilidade financeira, a concorréncia com técnicos
ou pessoas com formacdo de nivel médio para atividades consideradas mais simples, como
auxilio aos alunos e apoio em sala de aula, o reconhecimento de “notorio saber” para
profissionais que desejem atuar como docentes, os ritmos desiguais existentes entre escolas

publicas e privadas, da cidade e do campo, que contribuem para a fragmentacao da profissao:

Em suma, o minimo que podemos dizer ¢ que a profissionalizagdo do
professor ndo trouxe, de forma alguma, os resultados prometidos no ponto de
partida. Longe de verem seu estatuto elevado, os professores estéo
enfrentando agora deterioracdo de suas condi¢cdes de trabalho: comparada a
idade do trabalho, a idade da profissao parece colocar o trabalho do professor
num regime de inseguranca e de instabilidade, ligando-se assim a certas
caracteristicas da idade da vocacdo. (TARDIF, 2013, p. 564).

Neste sentido, a profissionalizacdo docente apresenta de forma clara pontos adversos,
tendo em vista que visa legitimar o trabalho docente, mas por outro lado priva de autonomia
estes docentes. Para Noévoa (2017, p. 1109) o que ocorre é um processo de
desprofissionaliza¢do. “A desprofissionalizagdo manifesta-se de maneiras muito distintas,
incluindo niveis salariais baixos e dificeis condi¢cdes nas escolas, bem como processos de
intensificacdo do trabalho docente por via de l6gicas de burocratizagdo e de controlo”.

Ja para Contreras (2002) se considerarmos os elementos que estruturam uma profissao,
elencados de acordo com estudiosos da sociologia das profissdes, restaria aos professores a
denominacdo de semiprofissionais, tendo em vista a falta de autonomia sobre sua préatica, a falta
de um conjunto de conhecimentos especificos, assim como auséncia de organizacao exclusiva

e de um caodigo profissional.

2.3.1. A formacdo de professores como espaco de poder, lutas e disputas: desafios e

possibilidades

As lutas e disputas sdo propriedades de um campo, e motivadas por objetos que contém
valor, simbolico ou ndo, neste microcosmo. Neste contexto, agentes ou instituicdes que
objetivam alcancar ou manter o poder estdo frequentemente envolvidos nessas lutas e/ou
disputas, de acordo com suas posicoes e objetivos.

No espaco concorrencial da formacéo de professores as lutas séo frequentes, no entanto,

um fato que chama atencgdo é a manutencdo de posi¢cdo hegemonica de instituicbes do poder
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publico e privado, como universidades, fundagdes, dentre outras e a submissdo de agentes que
exercem papéis fundamentais no campo, os professores.

Sobre o contexto brasileiro Sarti (2012) nos fornece, através do “tridngulo da formacéo
docente”, uma boa representacdo do cenario atual desse espaco concorrencial. A autora parte

do esquema de No6voa (1999):

Cada um dos vértices do tridngulo da formacdo docente aqui apresentado é
ocupado por agentes que, a partir de seus capitais especificos, localizam-se
em lugares desiguais nesse campo: os professores e as instancias que os
representam; as universidades, fundacgdes e institutos de pesquisa, com seus
especialistas; e o poder publico, representado por secretarias de educacao e
outros 6rgdos administrativos. (SARTI, 2012, p. 329).

Como mencionamos anteriormente, de acordo com Freidson (1998) existem trés pilares
fundamentais para o processo de estruturacdo de uma profissdo. Um desses pilares é o
credenciamento, que funciona por meio da requisicdo de conhecimentos e competéncias
especificos, considerados essenciais para a atuacao profissional, a serem adquiridos por meio
de uma formacdo em nivel superior. Dessa forma, a profissdo, por meio da delimitacdo de uma
formacdo especifica e em uma instituicdo de ensino superior, garante exclusividade para
atuacdo no mercado de trabalho. Neste sentido, a universidade alcan¢a um lugar importante no
movimento de profissionalizacdo do magistério, visto que é a instituicdo formadora de
professores preponderante. Outro pilar descrito por Freidson (1998) ¢é a expertise, que se trata
do dominio que a profissdo exerce sobre o seu campo de atuacdo. Ainda de acordo com a
perspectiva freidsoniana, a autonomia consiste em outro pilar. Dessa forma, em uma profissao,
ha a necessidade de que os profissionais possuam o controle da area de conhecimento na qual
atuam, sendo independentes no exercicio de seu trabalho cotidiano (BONELLI, 1998).

No campo educacional pode-se notar a auséncia clara desse controle, como por
exemplo, quando se trata de autorregulacdo, ou seja, de que os profissionais deste campo
participem do processo de formagao, contratagdo etc. de seus pares. “Na formagao profissional,
o controle da formacao deve ser exercido também pelos profissionais que ja estdo em exercicio,
além de outros agentes, como os administradores e os empregadores” (SARTI, 2012, p. 327).

Ao contrario disto, quando se trata da formacdo docente, € possivel perceber que os
professores ndo assumem nenhum controle e que a universidade e demais instituicdes,

reguladas pelo Estado, exercem destacada influéncia. Assim,

Observa-se atualmente, pois, 0 estabelecimento de relacGes bastante
privilegiadas entre dois dos vértices que compdem o triangulo da formacéo
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docente: poder publico e universidade (relagdo que também inclui fundacgdes
e outros institutos ligados a pesquisa). (SARTI, 2012, p. 330).

Podemos visualizar uma representacao disto através da figura a seguir:

Figura 5 — O Triangulo da Formagdo Docente em SARTI (2012)

professores

w.
universidades, ‘.-'
fundagoes e P o
institutos pesquisa I =" poder piiblico
(especialistas)

Fonte: SARTI (2012), p. 330.

Neste sentido, poder publico e instituicbes de ensino e pesquisa, publicas e privadas,
assumem atualmente a posi¢cdo dominante no campo de formacdo docente. Aos professores
resta apenas o papel de execucédo dos direcionamentos que recebem de ambos, ou como sujeito

autor de préaticas que despertam interesse de pesquisadores académicos:

Essa énfase na reflexdo cientifica em torno da educagdo, com vistas a uma
maior racionaliza¢éo do ensino, tende a contribuir para a elevagao do prestigio
social do magistério. Todavia, desencadeia um processo de depreciagdo dos
saberes produzidos pelos proprios professores, que deixam de ser
reconhecidos (de fato) como produtores de saberes. (SARTI, 2012, p. 328).

A respeito disso Zeichner (1998) reflete sobre a raridade do uso de conhecimento gerado
pelos professores em programas de formacao, ou de se encontrar nos artigos de pesquisadores
da academia cita¢fes do conhecimento produzido pelos professores.

Neste contexto, também é comum constatar que muitos professores visualizam a
pesquisa e escrita como algo distante deles, a ser desenvolvido apenas na academia, por
profissionais da universidade ou através do envolvimento com projetos de pesquisa, mestrado

ou doutorado. “Uma das principais razdes para o ceticismo dos professores sobre pesquisa
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educacional é o uso de uma linguagem especializada no meio dos académicos, que faz sentido
somente para os membros de subcomunidades particulares de pesquisadores académicos”
(ZEICHNER, 1998, p. 2).

Com o descrédito do papel do docente tanto na regulacéo de sua formacdo como de sua
pratica, o professor tem seu trabalho direcionado por dispositivos didaticos elaborados em
maioria por agentes externos a formacdo e ensino. Contreras (2002) critica a atuacdo de
instituicOes externas na elaboracdo de diretrizes que regem o trabalho docente, rotinas,
conteddos, dentre outros, sem participacdo do docente, que fica responsavel por executar o
ensino de acordo com estes direcionamentos. Sem controle sobre sua atividade e submetido a
uma racionalidade técnica, o professor é visto como prestador de servico e seu trabalho é

direcionado para a eficiéncia. O autor destaca que:

N&o obstante, embora o “expertismo” profissional ligado ao conhecimento
cientifico tenha desenvolvido sistemas de racionalizacéo e controle sobre os
professores, a aspiragdo destes ao status de profissional os levou em alguns
momentos a assimilar como desejavel e legitima a tecnicidade que sofreram
em seu trabalho. Isso ajudaria a explicar por que, em muitas ocasifes, 0s
professores e professoras identificam esta tecnicidade como um avango em
sua profissionalizagdo. (CONTRERAS, 2002, p. 65).

Contreras (2002) denomina como profissionalismo 0 movimento de resisténcia dos
professores contra a desqualificagdo da docéncia, na luta por melhores condigdes de trabalho,
maior reconhecimento, melhores salérios, e maior controle sobre seu oficio. No entanto, ressalta
que é preciso cautela ao considerar a obtencdo desses quesitos como autonomia, tendo em vista
qgue o Estado ou instituicdes externas podem usar isto como artificios de controle sobre o
professor.

Além disso, outro fator que contribui para a falta de autonomia dos professores € a falta
de unidade de objetivos da classe e relativo consenso de visdes. 1sso contribui para dispersao
de propositos da classe. Conforme ja citado anteriormente, para uma profissdo, autonomia e
homogeneidade sdo fundamentais. “Do ponto de vista institucional, o0 magistério basico passou
a ocupar posi¢es marginais a esse processo, como referencial passivo para 0s demais agentes
concorrentes” (SARTI, 2019, p. 10). Assim, “Aos professores ¢ as entidades que os representam
resta um lugar marginal no processo. Atuam como o0 morto no jogo da formacdo docente, um
referencial passivo para os demais jogadores cuja existéncia, no entanto, possibilita todas as
jogadas” (SARTI, 2012, p. 332).

A profissionalizacdo docente, conforme estd caracterizada atualmente, ndo parece

contemplar pontos considerados fundamentais para 0 magisteério.
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Para Tardif (2013):

Em suma, o minimo que podemos dizer ¢ que a profissionalizagdo do
professor ndo trouxe, de forma alguma, os resultados prometidos no ponto de
partida. Longe de verem seu estatuto elevado, os professores estdo
enfrentando agora deteriorizacao de suas condicGes de trabalho: comparada a
idade do trabalho, a idade da profissao parece colocar o trabalho do professor
num regime de inseguranca e de instabilidade, ligando-se assim a certas
caracteristicas da idade da vocacdo. (TARDIF, 2013, p. 564).

Sarti (2019) alerta que para que seja possivel o alcance de melhorias no processo de
profissionalizacdo docente, faz-se necessario antes “aguardar o resultado — mesmo que parcial,
como usualmente ocorre nos campos sociais — de disputas que lhe s&o anteriores e que se
referem a demarcacdo do que entendemos por formacéo profissional e por docéncia” (SARTI,
2019, p. 13).

Apds a exposicdo desses aspectos presentes no movimento de profissionalizacdo
docente, objetiva-se aprofundar a discussédo acerca dos paradigmas presentes no espaco
concorrencial da formacéo de professores, discutindo a legitimidade conquistada por cada um

deles nas ultimas trés décadas.
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3. 0OS PARADIGMAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta secdo o enfoque esta direcionado para a discussdo em torno dos paradigmas
formativos presentes no espaco concorrencial da formacéo de professores e que, portanto, estéo
envolvidos nas disputas que ai se configuram em torno da docéncia, inclusive no que se refere
a sua profissionalizacdo. Para a anélise sobre os paradigmas, esta pesquisa fundamenta-se no
estudioso estadunidense Kenneth Zeichner (1983), que tem como enfoque de seus estudos a
reflexdo, no tocante a formacao e trabalho de professores, e a pesquisa-acdo. A escolha por este
autor se deu devido a relevancia e ao reconhecimento de suas pesquisas, que abordam o
desenvolvimento profissional de professores, havendo em seus estudos importantes
contribuicbes acerca dos paradigmas formativos presentes no campo educacional,
especialmente acerca do Paradigma da Formacdo de Professores orientada pela investigacéo,
foco dessa pesquisa.

Para Popkewitz, Tabachnick e Zeichner (1979, apud ZEICHNER, 1983), baseados na
perspectiva kuhniana, mas pensando no caso especifico da forma¢do de professores, “um
paradigma pode ser pensado como uma matriz de crencgas e concepgdes sobre a natureza e 0s
propositos da escolaridade, ensino, professores e sua formacgdo, que da forma a formas
especificas de pratica na formacdo de professores” (POPKEWITZ; TABACHNICK;
ZEICHNER, 1979, apud ZEICHNER, 1983, p. 3, traducao nossa).

Nesta direcdo, Zeichner (1983) considera a formacdo de professores como um espaco
de disputas onde diferentes paradigmas buscam se afirmar. Partindo desse pressuposto afirma
que, para entender como a formacéo de professores vem sendo delineada ao longo dos anos é
necessario conhecer a trajetoria, perspectiva e caracteristicas de cada um dos paradigmas que
concorrem no espago da formacgéo de professores, assim como 0s choques entre estes.

Dessa forma, o objetivo central da secdo 3.1 consiste em apresentar os paradigmas na
formagéo de professores de acordo com o0s pressupostos de Zeichner (1983).

Na subsecéo 3.2 sdo abordados os modelos de racionalidade e refletimos sobre com qual
paradigma, descritos na se¢do anterior, cada uma delas se afina. Neste sentido, sdo apresentadas
importantes reflexfes sobre os obstaculos e as inovagdes relacionadas a formacdo de
professores, considerando tanto sua concepcdo como ciéncia aplicada ou como pratica
reflexiva.

Finalmente, na subsecdo 3.3 tratamos do paradigma da formacdo de professores

orientada pela investigacdo, por meio da discusséo acerca dos slogans da reforma educacional.
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3.1. Os paradigmas na formacéo de professores: discussdo a partir dos pressupostos de
Zeichner

Para Zeichner (1983), desde o inicio da formacdo de professores, no comeco do século
XIX, h&d uma grande controvérsia entre os defensores de diferentes perspectivas acerca de como
deve ser a formacdo do professor. O autor reflete que, ao longo dos anos, o debate sobre a
formacéo de professores tem sido muitas vezes realizado de acordo com o0s parametros de uma
Unica orientacdo paradigmatica hegemonica e entre sujeitos que compartilham de uma mesma
visdo, 0 que compromete a discussdo sobre outras perspectivas. Como consequéncia da falta de
um debate mais amplo o autor aponta que: “Nossos modelos de pesquisa e pratica em formagao
de professores tendem a ser limitados em nimero e estreitos nos objetivos e sdo também
intimamente ligados a orientacGes paradigmaticas que sdo dominantes em uma faixa
determinada do tempo” (ZEICHNER, 1983, p. 3, traducdo nossa).

Assim, de acordo com Zeichner (1983) quatro paradigmas dominavam a discusséo sobre
a formacdo de professores ao longo do século XX: o paradigma comportamentalista, o
paradigma personalista, o paradigma tradicionalista e o paradigma da formacéo orientada pela
investigacao.

Zeichner (1983) parte do pressuposto de que os defensores de cada um desses quatro
paradigmas concordam com a importancia de uma educacdo liberal solida para os professores,
portanto, foca sua andlise para as principais suposi¢cbes e objetivos de cada um deles,
discorrendo acerca das habilidades académicas que estes consideram importantes para a
formacéo e trabalho dos professores.

Sobre o paradigma comportamentalista, o autor destaca:

A primeira e provavelmente a mais influente das abordagens gerais para a
formacdo de professores, fundamentada tanto na epistemologia positivista
como na psicologia comportamental, enfatiza o desenvolvimento de
habilidades especificas e observaveis de ensino que presume-se que estejam
relacionadas a aprendizagem dos alunos. (ZEICHNER, 1983, p. 4, traducao
nossa).

Ele enfatiza que esse paradigma dominou durante muitos anos do século XX a literatura
sobre a formacéo de professores, e embora exista grande diversidade de concepgdes entre 0s
defensores dessa abordagem, existe a0 mesmo tempo um ponto comum que liga todas as suas

muitas variagdes e que o distingue dos demais (ZEICHNER, 1983),
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Especificamente, o conhecimento, as habilidades e as competéncias a serem
ensinadas aos futuros professores sdo aqueles que sdo considerados mais
relevantes para a funcdo de ensino, conforme definido atualmente, e sdo
especificados com antecedéncia. Além disso, os critérios pelos quais 0 sucesso
deve ser medido sdo explicitados e o desempenho em um nivel pré-
especificado de dominio é assumido como a medida mais véalida da
competéncia do professor. (ZEICHNER, 1983, p. 4, traducéo nossa).

Essa orientacdo paradigmatica ndo considera como problema a questdo de um mesmo
comportamento ser deliberado para solu¢do de inimeras situagdes que compoem o cotidiano
de ensino, assim como também n&o leva em consideracéo as diversas realidades que compdem
o campo educacional. “[...] 0 desejo de fazer com que os professores reflitam criticamente sobre
0S propositos e as consequiéncias de seu trabalho, sobre questées como desenvolvimento social
e mudanga ndo sdo preocupagdes centrais dessa perspectiva” (ZEICHNER, 1983, p. 4, traducéo
nossa).

No paradigma comportamentalista, que parte da epistemologia positivista, os curriculos
dos programas de formacdo de professores sdo estruturados objetivando padronizar o
aprendizado, que é oferecido aos futuros professores em forma de conteidos predeterminados
e de habilidades de ensino que eles devem desenvolver,

[...] o que eles devem dominar é de escopo limitado (por exemplo, um corpo
de conhecimento de contetdo profissional e habilidades de ensino) e é
totalmente determinado previamente por outras pessoas, com base em
pesquisas sobre a eficacia dos professores. O professor em potencial é visto
primariamente (como um receptor passivo desse conhecimento profissional e
desempenha pouco papel na determinagdo do contedo e da dire¢do do seu
programa de preparagdo). (ZEICHNER, 1983, p. 4, tradugdo nossa).

Neste sentido, “A problematica da formacéo de professores dentro desse paradigma é
interpretada dentro de um contexto educacional e social aceito como dado” (ZEICHNER, 1983,
p. 4, traducdo nossa).

O paradigma personalista é o segundo paradigma discutido por Zeichner (1983). O
autor reflete que esse paradigma, assim como o comportamentalista possui em si uma grande

variedade de concepgdes e “estratégias’:

Esse paradigma, repousando sobre os fundamentos de uma epistemologia e
psicologia perceptivas e de desenvolvimento, inclui estratégias adicionais
como “Formacdo de professores humanistas”, [...] “Formacao personalizada
de professores” [...], “Educacg&o psicolégica deliberada” [...]. (ZEICHNER,
1983, p. 4, traducdo nossa).
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Embora exista essa diversidade de maneiras de pensar a formagéo de professores dentro

do paradigma personalista, o0 autor destaca que:

[...] todas essas estratégias mantém varias suposi¢cdes em comum sobre o foco
adequado para um programa de formacdo, sobre as tarefas de ensino e sobre
os professores. Especificamente, todas essas variagfes dentro do paradigma
“personalista” buscam promover a maturidade psicologica de futuros
professores e enfatizar a reorganizacdo de percepcdes e crencas sobre o
dominio de comportamentos, habilidades e conhecimentos de contetido
especificos. (ZEICHNER, 1983, p. 4, tradugdo nossa).

De acordo com essa orientacdo paradigmatica, “Todas essas abordagens tentam
responder as proprias defini¢des dos professores em potencial, de suas necessidades de
aprendizagem, e o aluno é visto como um agente ativo na determinacdo do contetdo e direcéo
de sua propria educacao profissional” (ZEICHNER, 1983, p. 5, tradu¢do nossa).

Conforme Zeichner (1983), esse paradigma presume que 0s comportamentos e as acoes
dos professores resultem em grande parte do propdsito e entendimento particulares de cada
professor, assim, a definicdo e especificacdo generalizada de um conjunto de comportamentos
a serem dominados por todos os professores é considerada oposta a uma proposta de
desenvolvimento de professores maduros e competentes.

Apesar do paradigma personalista considerar a importancia do papel ativo do professor
em sua formacao e da relevancia que dedica as singularidades presentes no processo de ensino,

0 autor aponta que:

[...] assim como caso do paradigma comportamental, o problema da formacéo
de professores é definido dentro de um contexto educacional e social
amplamente aceito como dado, 0 sucesso na orientacdo “personalista” é
medido principalmente em termos de efeitos sobre os individuos e ndo em
termos de efeitos sobre os sistemas sociais. (ZEICHNER, 1983, p. 5, traducéo
nossa).

Ja para o paradigma tradicionalista os saberes da experiéncia tem bastante destaque.
Neste sentido, pressupBe que os profissionais experientes “acumulem” saberes. “Supde-se
ainda que grande parte desse conhecimento acumulado é tacito e ndo € passivel do tipo de
especificacdo que é tentada em abordagens “comportamentais” [...]” (ZEICHNER, 1983, p. 5,
traducdo nossa).

Nessa direcdo, parte do pressuposto de que se o professor iniciante seguir sequéncias de
acOes indicadas pelos professores experientes saberd ensinar. Cabe aos professores iniciantes,

portanto, aprender a rotinizar as habilidades ensinadas. Assim, “uma rela¢&o de mestre-aprendiz
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é vista como o veiculo adequado para transmitir o0 “conhecimento pratico” possuido por bons
professores ao novato” (ZEICHNER, 1983, p. 5, tradugéo nossa).

Ainda sobre isso, 0 autor pondera:

Assim como o paradigma comportamental, os futuros professores sdo vistos
em grande parte como destinatarios passivos desse conhecimento e
desempenham pouco papel na determinacao do contelido e da direcdo de seus
programas de formacao. Além disso, como foi 0 caso nos dois paradigmas
anteriores, o problema da formacdo de professores é definido dentro de um
contexto educacional e social que é amplamente aceito como dado.
(ZEICHNER, 1983, p. 5, traducéo nossa).

O autor ressalta que, apesar da relutancia dos educadores de universidades em se
associarem a essa concepcao, esse paradigma esteve presente significativamente na formacao
de professores dos EUA, no formato de saberes experienciais.

O quarto e ultimo paradigma consiste no objeto de estudo da presente pesquisa. Trata-
se do paradigma da formacao de professores orientada pela investigacédo “[...] que prioriza
o desenvolvimento de reflexdes sobre o ensino e sobre os contextos em que ele é realizado”
(ZEICHNER, 1983, p. 5, traducdo nossa). Nao descartando as contribuices das habilidades
técnicas de ensino, mas visando complementa-las por meio do exercicio da reflexdo. Como
aponta Zeichner “As perguntas sobre o que deve ser feito assumem importancia primordial e o
processo de investigacdo critica € visto como um complemento necessario a capacidade de
executar as proprias tarefas” (ZEICHNER, 1983, p. 5, tradugdo nossa).

Esse paradigma exerceu grande influéncia no espaco de formacédo de professores dos

EUA e de outros paises a partir do século XX:

Embora ndo ignorem o papel que os controles internos e institucionais
desempenham na formac&o e trabalho de um professor, os defensores dessa
abordagem expressam uma preocupagdo em ajudar os futuros professores a
assumirem um papel maior na definigdo de direcionamentos educacionais de
acordo com os propdsitos dos quais estdo cientes e que podem ser justificados
em termos morais e éticos, bem como instrumentais. Subjacente a essa
abordagem da formacdo de professores estd uma metafora da libertacdo.
(ZEICHNER, 1983, p. 6, traducéo nossa).

Zeichner (1983) salienta, citando Sarason (1982), que a estrutura de formacéo existente
no cenario educacional funciona como barreira ao reconhecimento e a experimentacdo de
estruturas alternativas. Como consequéncia, os futuros professores frequentemente néo
visualizam a realidade existente como apenas uma das muitas alternativas possiveis que

poderiam existir.
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Neste sentido, Sarason reflete:

Dada essa nocdo de objetivacdo da realidade cotidiana, o processo de
investigacdo exige que os futuros professores problematizem o que €
frequentemente tomado como certo sobre o papel do professor, as tarefas de
ensino e escolarizagdo em geral. A medida que os futuros professores
comegam a examinar com mais cuidado as origens e consequéncias de suas
acles e dos ambientes em que trabalham, questdes como as seguintes se
tornam de importancia central: Que conhecimento deve ser ensinado e para
guem? Como um professor deve alocar tempo e recursos entre criangas
diferentes? Até que ponto o conhecimento pessoal que as criangas trazem para
a escola deve ser considerado parte integrante do curriculo escolar? Quanto
controle os professores exercem (ou deveriam exercer) para determinar o que
é ensinado, como deve ser ensinado e como deve ser avaliado? (SARASON,
1982, apud ZEICHNER, 1983, p. 6, traducéo nossa).

Assim como o paradigma “personalista”, o conhecimento e as habilidades a serem
ensinados, segundo essa abordagem, ndo séo totalmente especificados com antecedéncia, e é
feita uma tentativa de responder as necessidades e preocupacdes percebidas pelos futuros

professores. Dessa forma:

O ensino de habilidades técnicas associadas a investigacdo (por exemplo,
habilidades de observacéo) e a promog¢do de uma disposi¢do em relagdo a
investigacdo critica (um “espirito critico”) tornam-se o eixo em torno do qual
a preparacdo gira. O desenvolvimento de habilidades técnicas no ensino e o
dominio do conhecimento de contelido é sempre abordado dentro dessa
estrutura mais ampla de investigacéo critica e € visto como um processo de
dominio que visa fins fundamentais. A questdo central, tanto para o0s
professores quanto para os alunos, desse ponto de vista, é determinar quais
objetivos da educacdo; experiéncias educacionais e arranjos institucionais
levam a formas de vida mediadas pela justica, igualdade e felicidade concreta;
as praticas existentes nas escolas e na universidade sdo examinadas por suas
contribuigdes para esses fins. (ZEICHNER, 1983, p. 6, tradugdo nossa).

Zeichner (1983) salienta que cada orientagdo paradigmatica possui em si uma
diversidade de concepcdes e de aplicagdes praticas, e que ao longo da histéria tem ficado claro
que os programas de formagéo de professores nem sempre optam por tracos de apenas um

paradigma, mesclando por vezes orientacdes de mais de um deles:

Todas as orientagdes se preocupam, de alguma maneira, com o dominio do
conhecimento de contetdo e a habilidade técnica no ensino. Todas as
orientacbes estdo preocupadas com a reorganizacdo das percepcdes dos
professores e com o fomento de alguma forma de investigacdo sobre o ensino.
E o0 conjunto de prioridades em que as outras preocupagdes sio abordadas que
distingue uma abordagem da outra. O significado da investigacdo de
habilidades técnicas e do desenvolvimento de professores ndo € claramente o
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mesmo em cada uma dessas orientagfes, mas as categorias ndo sao
mutuamente exclusivas e, em certa medida, todas essas preocupacdes sao
tratadas em cada abordagem. (ZEICHNER, 1983, p. 7, tradu¢do nossa).

Zeichner (1983) procurou resumir os paradigmas distrubuindo-os em duas dimensdes,
a saber: tipo de conteudo curricular e visdo da forma institucional e do contexto social da escola.
Essa distribuicdo facilitou uma melhor visualizacdo dos pontos comuns e incomuns entre 0S
paradigmas. A primeira dimensao escolhida pelo autor refere-se ao tipo de conteddo curricular,
que ele divide em dois tipos: recebido/received (predeterminado) e reflexivo/reflexive (néo

predeterminado). Sobre o contetido predeterminado o autor destaca:

[...] aintencdo € ter o conhecimento curricular aceito pelos futuros professores
como um corpo de entendimento recebido que € predominantemente
inegociavel. Os paradigmas “comportamentalista” e “artesanal tradicional”,
embora justifiguem um curriculo de formacéo de professores de diferentes
fontes (pesquisa de eficacia do professor versus sabedoria dos profissionais),
ambos véem os futuros professores como receptores relativamente passivos
daquilo que deve ser transmitido. [...] Por outro lado, os paradigmas
“personalista” e ‘“orientado a investigacdo™” estdo no final reflexivo do
continuum, na medida em que enxerga os futuros professores como
participantes ativos na construgdo do conteido curricular. Os advogados
desses dois paradigmas ndo desejam predeterminar o contetdo do curriculo
de formacdo de professores na medida em que ocorre nos dois primeiros
paradigmas. (ZEICHNER, 1983, p. 7, tradugdo nossa).

No que diz respeito ao conteudo curricular ndo predeterminado o autor aponta:

As necessidades e preocupagdes percebidas pelos futuros professores recebem
maior peso nos paradigmas “personalistico” e “orientado para a investigagdo”
e o curriculo da formacdao de professores € visto como construido socialmente.
(ZEICHNER, 1983, p. 7, tradugdo nossa).

A segunda dimensao escolhida por Zeichner refere-se ao grau em que uma concepgao
de formacdo de professores vé a forma institucional e o contexto social da escola, também
dividida por ele em dois tipos: visdo problematica/problematic (busca promover uma atitude
problematizadora/critica) e visdo de aceitacdo/certein (aceita o contexto educacional e social

como dado):

Aqui, os paradigmas “comportamentalista”, “tradicional” e ‘“personalista”
aceitam todos os contextos educacionais e sociais nos quais os futuros
professores devem trabalhar e avaliam o sucesso do professor (principalmente
em termos de seus efeitos sobre a formacdo individual dos alunos). Por outro
lado, o paradigma “orientado pela investigacdo” parece ser a Unica abordagem
que busca promover uma atitude problemaética dos futuros professores em
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relacdo aos arranjos institucionais existentes. (ZEICHNER, 1983, p. 7,
traducdo nossa).

Objetivando facilitar a compreensdo, traduzimos a figura elaborada pelo autor,

apresentada a seguir:

Figura 6 - Resumo dos quatro paradigmas da formacéo de professores em ZEICHNER
(1983)

PROBLEMATICO
busca promover uma atitude
problematizadora/critica

“ORIENTADO PELA |NVEST|GA(;EO”
RECEBIDO REFLEXIVO
contetido curricular contetido curricular
predeterminado nio predeterminado
“COMPORTAMENTALISTA” “DERSOMNALISTA"
“TRADICIONAL"
CERTO

acefta o contexto educacional e
social como dado

Fonte: Figura traduzida pela autora (2020) a partir de ZEICHNER (1983, p. 7).

Para Zeichner (1983, p.7, traducgdo nossa) “A questdo do relacionamento adequado entre
um programa de formagao de professores, a forma institucional e o contexto social da educagéo
¢ uma questao fundamental que merece mais discussao”.

Percebe-se, nesse sentido, um reforco da perspectiva da reflexdo como ferramenta para
melhorias sociais. Espera-se, assim, que por meio de uma formacdo critica e reflexiva os

professores sejam capazes de colaborar para a justica social.

3.2. Tradigdes/perspectivas formativas e modelos de racionalidade na formacéo de

professores

Existem, no campo educacional, diferentes formas de considerar a formagdo de
professores. “Pode ser que pequemos por ingenuidade, mas parece-nos necessario salientar que,

quando falamos de formacdo de professores, estamos assumindo determinadas posi¢oes
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(epistemoldgicas, ideoldgicas, culturais) relativamente ao ensino, ao professor e aos alunos”
(GARCIA, 1997, p. 54).

A variedade de concepc¢des sobre o professor e sobre como deve ocorrer sua formacao
geraram, sobretudo nas ultimas décadas, uma diversidade de tradi¢cdes/perspectivas formativas.
Sobre essas tradi¢Oes/perspectivas existentes no campo educacional Lisita, Rosa e Lipovetsky
(2012) destacam quatro, a saber:

e tradicdo/perspectiva académica: que tem seu enfoque na formacdo de um professor
especialista e que domine o contetdo que ira ensinar;

e tradicdo/perspectiva da racionalidade técnica: com foco na formacao técnica que
tem como base o conhecimento cientifico e pré-estruturado;

e tradicdo/perspectiva da pratica: fundamentada na visdo de que a formacdo deve,
prioritariamente ocorrer na pratica e para a pratica, com foco nos saberes experienciais;

e tradicdo/perspectiva da reconstrucdo social: cujo foco estd na promocdo de
melhorias sociais por meio da formacdo de professores como profissionais capazes de
refletir ndo apenas sobre sua pratica, mas sobre o contexto educativo em que trabalha,
na situacdo social de seus alunos, dentre outros aspectos sociais importantes de serem

considerados para a promocdo real da educacéo.

O exame das tradi¢Bes/perspectivas acima reunidas nos permite inferir que o paradigma da
formagéo de professores orientado pela investigacdo se situa entre a tradi¢do/perspectiva da
pratica, mas vem evoluindo no debate ao longo dos Gltimos anos, caminhando para uma
formacdo que tem como base a reconstrucao social por meio da formacao critica do professor.

Podemos pensar a diversidade de perspectivas acerca da formacdo de professores
também por meio dos diferentes tipos de racionalidades que orientam as proposi¢des no campo
educacional. Sao, portanto, “[...] diferentes paradigmas da formagdo de professores que, de um
lado, estdo baseados no modelo da racionalidade técnica e, de outro, no modelo da racionalidade
pratica ou no modelo da racionalidade critica” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 34).

O modelo da racionalidade técnica segue uma epistemologia positivista da pratica que

tem sido dominante ao longo dos anos na formac&o de professores de diversos paises,

Segundo o modelo da racionalidade técnica, a andlise do profissional é
sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas mediante a
aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Para serem eficazes, 0s
profissionais da area das ciéncias sociais devem enfrentar os problemas
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concretos que encontram na prética, aplicando principios gerais e
conhecimentos cientificos derivados da investigacdo. Nesta perspectiva, €
necessario reconhecer uma hierarquia nos niveis de conhecimento, bem como
um processo l6gico de derivagdo entre os mesmos. (PEREZ GOMEZ, 1997,
p. 96).

A respeito dessa hegemonia do modelo da racionalidade técnica no espago da formacao

de professores de muitos paises, Diniz-Pereira pondera:

Em diferentes paises do mundo, mesmo considerando algumas variagoes, a
maioria dos curriculos de formagao de professores é construida de acordo com
0 modelo da racionalidade técnica. Instituicdes internacionais de fomento, tais
como 0 Banco Mundial (BM), sdo as principais responsaveis pela promocéo
de reformas conservadoras em programas de formacdo de professores,
especialmente em paises em desenvolvimento. (DINIZ-PEREIRA, 2014, p.
36).

De acordo com esse modelo a educagdo é uma ciéncia aplicada. Ha, portanto, a
sobreposi¢ao dos conhecimentos cientificos aos conhecimentos praticos, da pesquisa sobre a
pratica. Neste sentido, o professor é um técnico da pratica, que, por sua vez, é visualizada como
residual e espago de aplicagdo dos conhecimentos instrumentais advindos da teoria cientifica,
resultado de pesquisas (SCHON, 1983).

Em sintese, cabe ao professor o papel passivo de adquirir conhecimentos e analisa-los

em sala de aula,

Ha pelo menos trés conhecidos modelos de formacgéo de professores que estao
baseados no modelo de racionalidade técnica: 0 modelo de treinamento de
habilidades comportamentais no qual o objetivo é treinar professores para
desenvolverem habilidades especificas e observaveis (AVALOS, 1991,
TATTO, 1999); o modelo de transmisséo, no qual conteudo cientifico e/ou
pedagbgico € transmitido aos professores, geralmente ignorando as
habilidades da pratica de ensino (AVALOS, 1991); o modelo académico
tradicional, o qual assume que o conhecimento do contetdo disciplinar e/ou
cientifico é suficiente para o0 ensino e que aspectos praticos do ensino podem
ser aprendidos em servigo (ZEICHNER, 1983; LISTON e ZEICHNER, 1991;
TABACINICK e ZEICHNER, 1991). (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 36, grifos
N0SSs0S).

A partir do século XX, percebe-se no campo educacional uma tendéncia a destinar maior
atencdo para 0os conhecimentos que ndo os cientificos, sistematicos e positivistas. Houve uma
ampliacdo do interesse pelos saberes da pratica, que passa a revelar outros modos de percepcao

de fendmenos, para os quais até entdo havia apenas uma forma de olhar e atribuir significado.
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Ocorria entdo uma crise paradigmética da concepcdo positivista de conhecimento,
baseada no modelo da racionalidade técnica.

Segundo o filosofo estadunidense Tomas Kuhn (1998), uma crise paradigmatica tem
origem no sentimento crescente, de um grupo pertencente a comunidade cientifica, de que o
paradigma até entdo dominante ja ndo responde de maneira efetiva aos problemas que
enfrentam.

A valorizacdo dos conhecimentos praticos dos professores gerou maior interesse e
debate a respeito de como esses saberes sdo desenvolvidos. Nesse contexto, 0 modelo da
racionalidade pratica dos professores surge como possibilidade de alcance de melhorias para
a formacao e trabalho do professor. “De acordo com essa visao, a realidade educacional ¢ muito
fluida e reflexiva para permitir uma sistematizagdo técnica” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 37).

O filésofo John Dewey é precursor desse modelo, abordando os saberes originarios do
exercicio do ensino, e defendendo a unidade entre teoria e pratica na formacao de professores.
Para Dewey (1959) a experiéncia possibilita reflexéo, e a reflex@o sobre aspectos experienciais,
por sua vez, gera um processo de reconstrucdo da experiéncia e o seu aprimoramento. No

entanto, o autor ressalta a especificidade dessa reflexao:

A reflexdo ndo é simplesmente uma sequéncia, mas uma consequéncia — uma
ordem de tal modo consecutiva que cada ideia engendra a seguinte como seu
efeito natural e, a0 mesmo tempo, apoia-se na antecessora ou a esta se refere.
(DEWEY, 1959, p. 14).

Neste contexto, surgem no campo educacional novos estudos abordando as relagdes
entre pesquisa, reflexdo, formacgdo e pratica docente (STENHOUSE, 1975; SCHON, 1983,
1997, 2000; ZEICHNER, 1983, 1997, 1998, 2013). Os conceitos como professor pesquisador
e professor reflexivo comecam, assim, a ganhar relevo nos debates sobre educacao.

Laurence Stenhouse (1975) defendia a ideia de utilizar a pesquisa como recurso didatico
para a formacdo e préatica do professor. Para o autor, os professores experienciam situacdes
muito importantes em sua pratica de ensino que, se investigadas por ele préprio, favorecem seu
processo de formacdo e aprimoramento, além de possibilitar melhorias para a educagéo. Para
que isso seja possivel o autor advoga que “a investigacdo e o desenvolvimento curriculares
devem pertencer aos professores” (STENHOUSE, 1975, p. 142). Neste sentido, de acordo com
sua perspectiva, o professor deve assumir papel ativo no processo de desenvolvimento

curricular, posto que possui conhecimentos fundamentais para isso.
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A crise do profissionalismo, uma crise de confianca nas profissdes e da capacidade
dessas de responder adequadamente as demandas sociais, também favoreceu a crise
paradigmatica positivista e do modelo da racionalidade técnica. “Na educacdo, esta crise centra-
se num conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-ac¢io dos professores e alunos” (SCHON,
1997, p. 80). Ocorria, assim, o destaque da ideia de estabelecer o processo de reflexao na préatica
de modo a favorecer a agdo do profissional frente a dinamicidade, mudancas e situagoes
imprevisiveis de seu trabalho cotidiano.

Partindo dos conceitos inicialmente propostos por John Dewey, Donald Schén
investigou tematicas sobre aprendizagem e eficécia profissional, alcancando grande relevancia.
Schoén (1983) propbe uma nova epistemologia da pratica, tendo como base a ideia do
profissional reflexivo. Para Schon (1983, 2000) € necessario que o profissional desenvolva um
“talento artistico” para responder melhor a ‘“zonas indeterminadas de pratica”, que
correspondem a situacdes as quais o profissional ndo pode prever e para as quais nao ha solucéo
meramente técnica.

O referido autor n3o descarta as contribui¢ées da formag&o nos moldes da racionalidade
técnica, no entanto, ressalta seu carater limitado frente a complexidade da atuagdo profissional
e das situacdes imprevisiveis que dela fazem parte.

Sobre isso Marcelo Garcia ressalta:

A importancia da contribui¢do de Schon consiste no facto de ele destacar uma
caracteristica fundamental do ensino: é uma profissdo em que a prépria préatica
conduz necessariamente a criagdo de um conhecimento especifico e ligado a
acc¢do, que s pode ser adquirido através do contacto com a pratica, pois trata-
se de um conhecimento técito, pessoal e ndo sistematico. (GARCIA, 1997, p.
60).

Esse tipo de conhecimento necessario seria 0 conhecimento tacito, subjetivo, adquirido

em situagées praticas:

[...] o filésofo Michael Polanyi designa de «conhecimento tacito»: espontaneo,
intuitivo, experimental, conhecimento quotidiano, do tipo revelado pela
crianca que faz um bom jogo de basquetebol que arranja uma bicicleta ou uma
motocicleta ou que toca ritmos complicados no tambor, apesar de ndo saber
fazer operagdes aritméticas elementares. (SCHON, 1997, p. 82).

A perspectiva do profissional reflexivo trabalhada por Schén, mostra-se afinada a

discussao proposta por Israel Scheffler (1974) sobre a inexisténcia de regras exaustivas para o
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ensino, ou Seja, um passo a passo ou uma receita ideal de como se deve ensinar. Neste sentido,

Scheffler (1974) — referido por Schon em seu trabalho — considera o ensino como uma “arte

pratica”:

Nenhuma regra destinada a aumentar a probabilidade de éxito pode ser
simultaneamente exaustiva e util para o futuro professor — pelo menos até
onde possamos enxergar. As regras de ensino podem, no melhor dos casos,
melhorar o préprio ensino, no sentido de torna-lo mais eficiente; mas elas ndo
podem eliminar exaustivamente a possibilidade de um fracasso.
(SCHEFFLER, 1974, p. 87).

Para Schon (1997) e Zeichner (1983), a importancia da reflexdo para a pratica reside no
fato de que um profissional critico e reflexivo tende a ter maior atengdo com o processo de
ensino, o que diminui as possibilidades de insucesso.

Zeichner (2008) destaca que a publicacdo do livro de Schon intitulado: “The reflective
practioner” (1983) foi um marco para o reaparecimento da tematica da pratica reflexiva na

formacédo docente,

Apos a publicagdo do livro do Schon e da grande quantidade de literatura
sobre o tema que ele estimulou a produzir no planeta inteiro, e do trabalho de
outros educadores no mundo, incluindo o de Paulo Freire, no Brasil (Freire,
1973), e 0 de Jurgen Habermas, na Europa (Habermas, 1971), formadores de
educadores de diferentes paises comecaram a discutir como eles preparavam
seus estudantes para serem professores reflexivos. (ZEICHNER, 2008, p.
538).

Como consequéncia disso a préatica reflexiva passou, ao longo dos anos seguintes, a se
destacar e ganhar espaco nos debates, pesquisas e legislacdo do campo educacional em muitos
paises, sendo considerada como fator estruturante da formacéo docente.

O modelo da racionalidade pratica de formacao trouxe importantes contribuicBes para

0 campo educacional:

Existem no minimo trés modelos de formacdo de professores dentro do
modelo da racionalidade pratica: o0 modelo humanistico, no qual professores
sdo os principais definidores de um conjunto particular de comportamentos
gue eles devem conhecer a fundo (ZEICHNER, 1983; TATTO, 1999); o
modelo de “ensino como oficio”, no qual o conhecimento sobre ensino é
adquirido por tentativa e erro por meio de uma analise cuidadosa da situacédo
imediata (TATTO, 1999); o modelo orientado pela pesquisa, cujo proposito
é ajudar o professor a analisar e refletir sobre sua pratica e trabalhar na solucéo
de problemas de ensino e aprendizagem na sala de aula. (TABACHNICK e
ZEICHNER, 1991). (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 38, grifos nossos).
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Conforme afirma Diniz-Pereira (2014, p. 37) “Modelos alternativos de formagdo de
professores emergiram a partir do modelo da racionalidade pratica, no minimo, desde o inicio

do século XX”. Dentre esses modelos esta o da racionalidade critica da formacéo:

Finalmente, o livro de Carr e Kemmis, Becoming Critical: Education,
Knowledge and Action Research, baseado na Teoria Critica (Escola de
Frankfurt) e na ciéncia sécio-critica de Habermas, apresenta uma visdo
diferente da relagdo teoria-pratica — uma visdo critica, em que o principal
objetivo é a transformacdo da educacédo e da sociedade. (DINIZ-PEREIRA,
2014, p. 39).

O modelo da racionalidade critica parte, portanto, das contribuicdes do modelo da
racionalidade pratica e vem agregando outros importantes aspectos para a formacdo de
professores, tendo como foco uma formacgédo que contribua para melhoria social. Para esses
autores uma ciéncia educacional critica deve ser participativa de forma que professores, alunos
e outros sujeitos dela facam parte. Consiste na concepcdo de que é fundamental que esses
sujeitos estejam conscientes das contradi¢cbes dos contextos educacional e social dos quais

fazem parte, explorem tais contradicGes e busquem soluciona-las:

Uma ciéncia educacional critica “[...] visa envolver professores, alunos, pais
e administradores escolares nas tarefas de andlise critica sobre situacdes
préprias com o objetivo de transforma-las de maneira a melhorar essas
situagBes como situagdes educacionais para alunos, professores e sociedade”.
(CARR; KEMIS, 1986, p. 157, traducdo nossa).

Os autores advertem que para alguns pesquisadores parece ser possivel ficar de fora das
situacBes educacionais que pretendem transformar, atuando como criticos, cujo trabalho é

esclarecer aqueles que de fato as vivenciam. Neste sentido, os autores refletem que:

Esse é um papel importante e Gtil, mas ndo é suficiente para a pesquisa
educacional de um tipo cientifico-social critico. O que bloqueia o discurso
cientifico e os processos de esclarecimento do trabalho de transformar
situacdes educacionais € um compromisso com a melhoria da educacdo. Se a
pesquisa é para conseguir a transformacéo concreta de situaces educacionais
reais, entdo requer uma teoria da mudanca que vincule pesquisadores e
profissionais em uma tarefa comum em que a dualidade de papeis da pesquisa
e prética é transcendida. (CARR; KEMIS, 1986, p. 157, traducdo nossa).

Carr e Kemis também destacam que para que ocorram mudancas reais na educacéo, é

necessario que os professores assumam papel ativo de pesquisa. “Nesse sentido, uma ciéncia
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educacional critica ndo ¢ pesquisa em ou sobre educacdo, ¢ pesquisa na e para a educagdo”
(CARR; KEMIS, 1986, p. 156, traducdo nossa).

Diniz-Pereira ressalta que:

Existem no minimo trés modelos baseados na racionalidade critica: 0 modelo
sdcio-reconstrucionista, o qual concebe o ensino e a aprendizagem como
veiculos para a promocdo de uma maior igualdade, humanidade e justica
social na sala de aula, na escola e na sociedade (LISTON e ZEICHNER,
1991); o modelo emancipatério ou transgressivo, o qual concebe a educacdo
como expressdo de um ativismo politico e imagina a sala de aula como um
local de possibilidade, permitindo o professor construir modos coletivos para
ir além dos limites, para transgredir (HOOKS 1994); e o modelo ecoldgico
critico, no qual a pesquisa-acdo é concebida como um meio para desnudar,
interromper e interpretar desigualdades dentro da sociedade e, principalmente,
para facilitar o processo de transformacdo social (CARSON e SUMARA,
1997). (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 40-41, grifos nossos).

Em suma, configurou-se assim um contexto conflituoso no campo educacional, no qual
passam a coexistir com grande evidéncia duas epistemologias: a positivista, que orienta o
modelo da racionalidade técnica e uma nova epistemologia da pratica (SCHON, 1983), que
sustenta 0 modelo da racionalidade da pratica, e que mais recentemente, originou um terceiro
modelo, o da racionalidade critica (ZEICHNER, 1993). Essa coexisténcia gera tensdes no
campo educacional, tendo em vista que a perspectiva positivista ainda esta fortemente enraizada
no espaco concorrencial da formacdo de professores, entretanto, passa a ser considerada

insuficiente para o alcance das melhorias educacionais e sociais almejadas nas Gltimas décadas.

3.3. O Paradigma da Formagéo de professores orientada pela investigagdo: diversidade

conceitual, fragmentacéo de objetivo e transformacéo em slogan da reforma educacional

Com o crescimento, no campo educacional, do interesse em torno dos saberes docentes,
assim como pela associacdo da reflexdo e pesquisa a formacdo e pratica dos professores
emergiu, em nivel internacional e nacional, um movimento do campo educacional voltado para

0 paradigma da formacao de professores orientada pela investigacao,

De um ponto de vista, 0 movimento internacional que se desenvolveu no
ensino e na formacdo docente, sob o slogan da reflex&o, pode ser interpretado
como uma reacdo contra a visdo dos professores como técnicos que
meramente fazem o que outras pessoas, fora da sala de aula, querem que eles
facam, e contra modelos de reforma educacional do tipo “de cima para baixo”,
gue envolvem os professores apenas como participantes passivos.
(ZEICHNER, 2008, p. 539).
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Portanto, esse movimento de mudanca no campo educacional mostrava-se como uma
alternativa para se ultrapassar a visdo meramente técnica do trabalho do professor, com vistas

a conferir maior importancia ao seu papel na educacao. Neste sentido, como afirma Zeichner:

O movimento da prética reflexiva envolve, a primeira vista, o reconhecimento
de que os professores devem exercer, juntamente com outras pessoas, um
papel ativo na formulacdo dos propositos e finalidades de seu trabalho e de
gue devem assumir funcbes de lideranca nas reformas escolares. [...] O
conceito do professor como um profissional reflexivo parece reconhecer a
expertise que existe nas praticas de bons professores, o que Schon denominou
de “conhecimento-na-a¢cdo”. Da perspectiva do professor, isso significa que 0
processo de compreensdo e de melhoria de seu proprio ensino deve comegar
da reflexdo sobre sua prépria experiéncia e que o tipo de saber advindo
unicamente da experiéncia de outras pessoas € insuficiente. (ZEICHNER,
2008, p. 539).

Marcelo Garcia destaca que devido a enorme popularidade que a nova epistemologia da pratica

alcanca, surge uma grande variedade de conceitos e termos a ela referentes:

Para caracterizar esta nova (?) concepcéo do professor e do ensino varios termos séo
utilizados: prética reflexiva, formacdo de professores orientada para a indagacéo,
reflexdo-na-ac¢do, o professor como controlador de si mesmo (Elliot), professores
reflexivos (Cruicksank & Applegate; Zeichner), o professor como pesssoa que
experimenta continuamente (Stratemeyer), professores adaptativos (Hunt), o
professor como investigador na acgao (Corey & Shumsky), o professor como
cientista aplicado (Brophy & Everston; Freeman), professores como sujeitos com
um oficio moral (Tom), professores como sujei-tos que resolvem problemas (Joyce
& Harootunian), professores como sujeitos que colo-cam hip6teses (Coladarci),
professbres como indagadores clinicos (Smyth), professores auto-analiticos
(O’Day), professores cornos pedagogos radicais (Giroux), professores como
artesdos politicos (Kohl) e o professor como académico (Ellner) (Tom, 1985, p. 36).
Como podemos verificar, ha uma grande dispersdo semantica, bem como uma
diversidade das propostas metodoldgicas. (GARCIA, 1997, p. 59).

Essa variedade conceitual foi, ao longo dos anos, contribuindo para certa ambiguidade e
equivocos na formacdo de professores, havendo dividas relacionadas quanto aos conceitos de que de
fato se afinam ao paradigma formativo orientado pela investiga¢do, bem como quanto as relacoes e
distancias existentes entre eles.

Focaremos nesse estudo no que consideramos como os dois principais conceitos presentes no
paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacéo: reflex&o, por meio da expresséo
professor reflexivo, e pesquisa, por meio da expressdo professor pesquisador. Neste sentido,

apresentamos a seguir os pontos de destaque sobre ambos.
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Quadro 1 — Conceitos presentes no paradigma da formacéo de professores orientada pela

investigacao

REFLEXAO PESQUISA

John Dewey (EUA) Laurence Stenhouse (Inglaterra)

Professor pesquisador. O professor como

Ensino reflexivo . PR
pesquisador da propria pratica

Donald Schon (EUA) John Elliott (Inglaterra)

Nova epistemologia da pratica; pratica
reflexiva; profissional reflexivo; o professor Professor pesquisador/ investigagdo-acao
que reflete sobre a sua propria pratica

Kenneth Zeichner (EUA) Jacky Beillerot (Franca)

Concepcdo de pesquisa; modalidades e
finalidades da pesquisa em educagéo;
diferencas entre estar em pesquisa e fazer
pesquisa.

Paradigmas alternativos da formacéo de
professores; professor reflexivo; formacéao
académica

Fonte: elaborado pela autora (2020).

O quadro evidencia os principais tedricos dos conceitos de reflexao e pesquisa, no que se refere
a formacéo de professores e seus enfoques.

Dewey foi o percussor da ideia de ensino reflexivo e suas ideias fomentaram variacoes desse
conceito. Como afirma Marcelo Garcia (1997), € a partir de Dewey que passa a existir o
reconhecimento da importancia de formar professores capazes de refletir sobre a sua pratica, e assim,
espera-se que a reflex&o funcione como instrumento para o desenvolvimento do pensamento e da acao
docente. A partir dai surge uma variedade de estudos relacionados a reflexdo, com destaque para
Donald Schon e a ideia de uma nova epistemologia da pratica, por meio de uma pratica reflexiva, e
que contribuiu para estudos acerca do professor que reflete sobre a propria pratica. Como ja citado
anteriormente, € a partir dos pressupostos de Schon que Zeichner, por meio da ideia dos paradigmas
alternativos da formacéo de professores, discute a formacao académica e a pratica dos professores.
Dentre esses paradigmas estd o da formacdo de professores orientada pela investigacdo. Nesse
paradigma a reflexdo é o foco e a pesquisa é considerada como instrumento formativo.

A importancia de uma dimensao investigativa no trabalho docente conhece um importante
marco nas obras de Laurence Stenhouse. O autor britanico visualizava o processo de investigagao
e a pesquisa como fundamentais para um processo de ensino-aprendizagem mais significativo.
No ano de 1970, Stenhouse junto a alguns de seus colegas da academia, fundam na
Universidade de East Anglia, situada na Inglaterra, o Centro de Pesquisa Aplicada em

Educagao, alcangando grande destaque e trazendo a discussado sobre a ideia do professor como
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um pesquisador da prépria pratica. Cinco anos depois, em 1975, Stenhouse langa seu primeiro
livro de destaque chamado: “Na Introduction to Curriculum Research and Development” que
foi muito importante para fundamentar as discussoes sobre a conexao entre ensino e pesquisa.
“Defendendo e reelaborando posteriormente essa concepgao, John Elliott, ativo colaborador de
Stenhouse no Humanities Curriculum Project, propds a investigagdo-acdo como um processo
de espirais de reflexao que servem para melhorar a pratica” (LISITA; ROSA; LIPOVETSKY,
2012, p. 111).

Ja os estudos do francés Jacky Beillerot abordam a concepcéo de pesquisa, discutindo
sobre as modalidades e finalidades da pesquisa em educacdo. Nesse sentido, o autor ressalta as

diferengas existentes entre “estar” em pesquisa e “fazer” pesquisa:

Com a primeira expressdo designa-se toda pessoa que reflete sobre problemas
ou dificuldades que ela encontra, ou entdo, sobre os sentidos que ela tenta
descobrir, seja em sua vida pessoal ou em sua vida social [...] Ao contrario,
“fazer pesquisa” implica outros procedimentos, em especial aqueles que 0
verbo “fazer” impde: encontrar os meios para uma objetivagdo de questdes e
de preocupac0es para poder analisa-las. (BEILLEROT, 2012, p. 73).

O tipo de pesquisa a ser desenvolvido pelos professores é um dos pontos mais
questionados acerca do paradigma aqui investigado. Existem, dessa forma, inimeras questes

sobre a pesquisa na formacéo de professores, como as destacadas por Marli André:

[...] Deve-se usar a expressdo professor pesquisador/reflexivo? De que
professor e de que pesquisa se esta tratando, quando se fala em professor
pesquisador? Que condic¢des tem o professor que atua nas escolas, para fazer
pesquisas? Que pesquisas vém sendo produzidas pelos professores nas
escolas? (ANDRE, 2012, p. 55).

Por meio desse gquestionamento, a autora objetiva tornar mais explicitos os pontos de
vista favoraveis e desfavoraveis acerca da ado¢do da pesquisa na formacdo e préatica dos

professores:

De fato, as interpretacGes desse conceito tém sido as mais variadas: para
alguns, formar o professor pesquisador significa levar o futuro docente a
realizar um trabalho préatico ou uma atividade de estagio, que envolve tarefas
de coleta e analise de dados. Para outros, significa levar os futuros professores
a desenvolver e implementar projetos ou a¢6es nas escolas. E ha ainda os que
se valem do prestigio comumente associado & pesquisa para divulgar essa
ideia como um novo selo, um modismo ou uma marca de propaganda.
(ANDRE, 2012, p. 57).
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Além dessa variedade de interpretaces sobre o uso, formato e relevancia da pesquisa
na formacédo de professores, a adocdo desse conceito sem o devido conhecimento aprofundado
com relacdo ao que de fato o paradigma da formacgdo de professores orientada pela investigacao
pressupde resulta em uma “adogao genérica” do mesmo (ZEICHNER, 2008).

Outro ponto problemético refere-se as confusBes que ocorrem frequentemente entre 0s
conceitos pesquisa e reflex&o. Segundo Ludke (2012, p. 30), “O entusiasmo despertado pelas ideias de
Schoén tem inspirado manifestagdes que aproximam muito as ideias de reflexéo e pesquisa, a um ponto
de quase propor uma identificagdo entre o professor reflexivo e o professor pesquisador”.

Embora o Paradigma da formag&o de professores orientada pela investigacao preveja o uso da
pesquisa sobre a préatica docente como um recurso formativo e que haja uma proximidade entre esses
conceitos, ambos possuem suas especificidades.

Sobre isso Ludke ressalta:

Nao ha davidas sobre o carater essencial da reflexdo no trabalho do professor, sem
necessidade de adjetivacdo. A pesquisa, entretanto, ndo se reveste desse carater
essencial, ainda que seja sobremaneira importante e deva ser estimulada no trabalho
e na formacdo do professor. Nem todo professor, por ser reflexivo, €
tambémpesquisador, embora a reciproca seja, por forca, verdadeira. (LUDKE, 2012,
p. 30-31).

Na visdo de Zeichner (1993), hd uma énfase na reflexdo de carater individual dos
professores, assim como a associacao de um tipo de pesquisa que € vista como mera ferramenta
a ser utilizada objetivando o aprimoramento pratico do professor. Assim, permanece a
regulagdo externa da formagédo e pratica. “Aos professores, permite-Se apenas que ajustem os
meios para se atingir objetivos definidos por outras pessoas. O ensino torna-se meramente uma
atividade técnica” (ZEICHNER, 1993, p. 542).

Existe, neste sentido, perda de ligacdo com a proposta do paradigma orientado pela
investigacdo, e da concepcao de reflexdo enquanto prética social, para a qual deve haver

socializacdo entre os professores, desenvolvimento do senso critico etc.,

Uma das consequéncias deste isolamento dos professores e da pouca atengdo
dada ao contexto social do ensino no desenvolvimento dos professores, é que
estes acabam por ver 0s seus problemas como s6 seus, sem terem qualquer
relacdo com os dos outros professores ou com a estrutura das escolas e 0s
sistemas educativos. Assim, assistimos ao aparecimento de termos como
esgotamento ou stress dos professores, que desviam a atencdo dos professores
de uma analise critica das escolas enquanto instituicdes para a preocupagao
com os seus fracassos individuais. (ZEICHNER, 1993, p. 23).
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Zeichner chama atencéo para a confusdo também existente com relacdo as propostas de
pratica reflexiva de Schon. Sobre essa confusdo, 0 autor destaca: “Falta muita coisa nesse tipo
comum da ideia de “reflexdo” sobre ensino, incluindo algum senso de como as teorias praticas
dos professores (Sseu ‘“‘conhecimento-na-a¢dao”, nos termos de Schén) contribuem para o
processo de desenvolvimento docente” (ZEICHNER, 2008, p. 541).

Tem havido, assim, uma apropriacdo muito abrangente e pouco rigorosa do conceito de
reflexdo no campo educacional, o que tem gerado uma adocdo superficial de aspectos do
paradigma formativo orientado pela investigacéo e a perda de ligagdo para com o significado

originalmente assumido por ele para a ideia de reflexao:

E importante enfatizar que, apesar da aparente semelhanca entre aqueles que
abracaram o slogan da “reflexdo”, existem diferengas enormes em relagao as
suas perspectivas sobre ensino, aprendizagem, educagdo escolar e o que
significa uma boa sociedade. Isso chegou a tal ponto, no minimo, hd uma
década atras, em que todo um rol de crencas sobre esses aspectos incorporou-
se no discurso sobre o ensino reflexivo. (ZEICHNER, 2008, p. 540).

Dessa forma, ocorre no cenario de reforma educacional uma apropriacdo da ideia de
reflexdo, mas com a perseveranca de tracos da racionalidade técnica. A concomitancia de uso
de aspectos de dois paradigmas resulta em um contexto confuso e repleto de tensao.

A reflexdo dos professores passou a ser considerada como “uma espécie de solugdo para
todos os males”. Assim, tem sido visualizada como aspecto fundamental e ferramenta para
resolucéo de inimeros problemas do campo educacional, sem considerar o real significado de
sua proposta dentro do paradigma orientado pela investigacéo, que visava o desenvolvimento e
a formacdo critica dos professores frente a seu trabalho e a sociedade de uma forma
aprofundada.

Conforme Zeichner;

Aqui, apesar de toda a retorica em torno dos esforgos para se prepararem
professores mais reflexivos e analiticos sobre seus trabalhos, na verdade, a
formagdo docente reflexiva fez muito pouco para fomentar um real
desenvolvimento dos professores e elevar sua influéncia nas reformas
educacionais. Em vez disso, criou-se, em geral, uma ilusdo do
desenvolvimento docente que manteve, de maneiras mais sutis, a posicao de
subserviéncia do professor. (ZEICHNER, 2008, p. 541).

A apropriacéo de aspectos do referido paradigma de forma superficial gera uma espécie de

sequestro do discurso (GOODSON, 2008) pelo Estado reformador. “Desse modo, 0 sequestro do
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discurso sobre prética como eixo na formacdo profissional dos professores pode constituir uma
armadilha para a profisséo docente no campo da educagéo” (VASQUES, 2019, p. 132).
Nesta direcdo, Zeichner (2008), reflete sobre os riscos de uma adogao genérica de aspectos do

referido paradigma visando maior controle dos professores:

Embora aqueles que adotaram o slogan da reflexdo parecam compartilhar
certos propdsitos e compromissos em relacdo ao papel ativo que 0s
professores devem assumir nas reformas escolares, na realidade, pode-se dizer
muito pouco sobre um modelo de ensino e de formacdo de professores,
levando-se em consideragdo apenas um compromisso expresso com a idéia de
reflexdo. (ZEICHNER, 2008, p. 540).

Conforme aponta Diniz-Pereira (2014), “organizac¢des internacionais conservadoras,
incluindo o Banco Mundial, tém recentemente apropriado o discurso da racionalidade pratica
para manter seu controle sobre os programas de formagao de professores” (p. 38-39).

Em suma, muitos autores (ALARCAO, 2001; CONTRERAS, 2002; PIMENTA; LIMA,
2004; POPKEWITZ, 1997; ZEICHNER, 2013, 2018) ressaltam que a reflexdo tem funcionado
como um slogan de reforma educacional, com vistas a favorecer a permanéncia do controle da
educacéo por parte do Estado, bem como de institui¢des privadas, que atuam de forma cada vez
mais ampla no espaco da formagéo de professores.

Referindo-se a um contexto bastante diferente, mas ja marcado pelos slogans em
educacdo, Scheffler (1974) reflete:

Em educacdo, os slogans proporcionam simbolos que unificam as ideias e
atitudes chaves dos movimentos educacionais. Exprimem e promovem, ao
mesmo tempo, a comunidade do espirito, atraindo novos aderentes e
fornecendo confianga e firmeza aos veteranos. Assemelham-se assim aos
slogans religiosos e politicos e, como esses, sdo produtos de um espirito
partidario. (SCHEFFLER, 1974, p. 46, grifos do autor).

Nesta direcdo, Scheffler destaca também que: “Ninguém defendera o seu slogan favorito
como uma estipulacdo atil ou como um reflexo exato das significagdes dos seus termos
constituintes” (SCHEFFLER, 1974, p. 46), ou seja, quando um slogan € aderido ele pode nédo
apresentar com exatiddo em sua transcri¢do o seu significado, o que ndo implica, entretanto, na
perda de sua ligagdo com seu significado de origem. Contudo, tem sido comum, em alguns
casos, que essa ligacdo se perca e o slogan passe a funcionar como uma espécie de discurso.

Como exemplo disto o autor cita a influéncia das ideias de John Dewey acerca da

reflexdo no campo educacional:
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As suas afirmacBes sistematicas, cuidadosamente formuladas e bem
especificadas, foram rapidamente traduzidas em fragmentos de impacto que
serviram como slogans para as novas tendéncias progressistas da educacéao
americana. O proprio Dewey criticou as utilizagdes que foram conferidas a
algumas das suas ideias, e as suas criticas tiveram o efeito de suscitar a
reconsideracdo e a reflexdo. (SCHEFFLER, 1974, p. 47, grifo do autor).

Assim, o slogan assume forma fragmentada da ideia geradora e perde, no caminho em
busca do “alcance pratico”, 0 elo com os objetivos originarios (SCHEFFLER, 1974).

O autor salienta também a necessidade de relevancia que o slogan precisa alcangar para
atingir seu proposito pratico “[...] a relevancia pratica de um slogan, bem como a provagao que
a ele se concede, podem variar segundo o contexto, de maneira inteiramente independente do
seu objetivo literal” (SCHEFFLER, 1974, p. 52, grifo do autor). Essa relevancia funciona,
assim, como justificativa para a ado¢do do slogan, e esta diretamente relacionada aos problemas
existentes em determinado periodo e contexto, os quais ele se propde a solucionar.
Considerando o contexto e suas necessidades é que se pode, entdo, analisar a relevancia de
aderéncia de um slogan, bem como analisa-lo criticamente.

Com relacdo as criticas ao slogan, Scheffler destaca:

Para resumir, quando os slogans sdo tomados de maneira literal, merecem
critica igualmente literal. E necessario, contudo, que avaliemos
independentemente a intengdo pratica de cada um, e que o fagamos por
referéncia aos seus contextos mutaveis, bem como em relagdo as doutrinas
originarias das quais eles surgiram. (SCHEFFLER, 1974, p. 58, grifo do
autor).

As criticas devem, deste modo, ter como base a origem do slogan. No caso da reflexdo
como slogan da reforma educacional, quando analisamos sua origem, percebemos que muito
se perde, havendo disparidade entre o que o paradigma formativo que lhe origina propde e o
que é implementado quando o mesmo se torna um slogan.

No que se refere a adocdo de slogans opostos, a0 mesmo tempo, como no caso da
reflexdo e de sua aderéncia paralela a permanéncia de aspectos da racionalidade técnica, o autor
reflete: “Na realidade, ambas podem se dar simultaneamente ¢ podem alternar em urgéncia”
(SCHEFFLER, 1974, p. 58).

Ndo devemos, portanto, confundir a critica a um slogan, que como afirmado
anteriormente, deve ter como enfoque a manutencéo de seus objetivos de origem, com a anélise
de sua relevancia frente a um slogan a ele oposto, como se fosse obrigatério a eliminacéo de

um deles “[...] devemos evitar supor que quando dois slogans estdo em contradi¢do literal
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matua, eles representam propostas praticas que se encontram em conflito irreconciliavel”
(SCHEFFLER, 1974, p. 58).

Pensando sobre evitar a suposicdo de que duas propostas contraditorias ndo sejam
conciliaveis, recordamos o que Schon havia ressaltado sobre a racionalidade técnica. Embora
tenha destacado sua limitacdo diante da singularidade das situacdes praticas o autor enxergava
também a relevancia de alguns de seus aspectos, que seriam complementados através da adogédo
de uma nova epistemologia da préatica, assumindo o profissional como reflexivo e, portanto,
como sujeito ativo de sua formacdo, corroborando ao pensamento de Zeichner (1983), com

relacdo ao paradigma orientado pela investigacao:

De acordo com os defensores dessa abordagem, o foco na promocédo e
desenvolvimento de habilidades de investigacdo critica ndo implica que as
habilidades técnicas de ensino sejam vistas como sem importancia. Pelo
contrério, o pressuposto subjacente a esta abordagem é que a habilidade
técnica no ensino deve ser altamente valorizada, ndo como um fim em si
mesmo, mas como um meio para alcancar os fins desejados. [...] O processo
de investigag&o critica é visto como uma condig¢do necessaria complementar a
capacidade de realizar as proprias tarefas. (ZEICHNER, 1983, p. 5-6, tradu¢do
nossa).

Objetivando analisar que espaco realmente vem sendo ocupado pelo paradigma da
formagéo de professores orientado pela investigacdo no Brasil, serdo analisados documentos
normativos referentes aos ultimos 30 anos (1988-2018), de acordo com 0s procedimentos

metodoldgicos apresentados a seguir.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ORGANIZACAO DOS DADOS DA
PESQUISA

Na presente sec¢do descrevemos, de forma detalhada, os procedimentos metodoldgicos
empregados nesse estudo. Iniciamos essa descricdo por meio da secdo 4.1 Metodologia da
pesquisa, explicando o tipo de pesquisa, a motivacdo pelo recorte temporal e os tipos de
documentos analisados. Em seguida, na secdo 4.2 Forma de analise dos resultados, procuramos
descrever o processo de analise da pesquisa. Para tanto, é realizada a abordagem a respeito da
andlise categorial, de acordo com Bardin (2011). As andlises de contetido segundo Bardin sdo
realizadas em trés etapas, a saber: 1. a pré-analise; 2. a exploracdo do material e 3. o tratamento
dos dados, inferéncia e interpretacdo” (BARDIN, 2011, p. 125). Neste sentido, nessa se¢cdo 0s
procedimentos contidos em cada uma das trés etapas sao discutidos. Por fim, na subsec¢éo 4.2.1
Procedimento de andlise categorial do estudo, temos a exposicdo do processo de analise

categorial propriamente.

4.1. Metodologia da pesquisa

O estudo se caracteriza como uma pesquisa documental de cunho exploratério e com
abordagem qualitativa, tendo como recorte temporal o periodo compreendido entre (1988-
2018). A escolha por essa faixa temporal se deu por esta ser consideravelmente extensa e
contemplar o contexto de reforma, importantes transformacbes e inimeros debates que
aconteceram no campo educacional e mais especificamente sobre a formacéo de professores do
pais, mas, sobretudo por ser o periodo em que a relacdo entre a reflexdo, pesquisa e préatica
docente ganham espago no campo educacional brasileiro.

A respeito da pesquisa do tipo qualitativa, Godoy (1995) reflete que no contexto
académico atual essa abordagem alcanca relevante reconhecimento entre os estudos que
envolvem os seres humanos e as relacfes sociais. Sobre a analise qualitativa dos dados, Alves
Mazzotti (1998, p. 170) aponta que “pesquisas qualitativas tipicamente geram um enorme
volume de dados que precisam ser organizados e compreendidos”.

Dentre os tipos de pesquisa qualitativa, Godoy (1995) destaca a documental e sua
possibilidade de assumir um carater inovador e fornecer importantes contribuicdes sobre 0s

mais diversos temas:
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Além disso, os documentos constituem uma fonte ndo-reativa, as informacdes
neles contidas permanecem as mesmas apos longos periodos de tempo. Podem
ser considerados uma fonte natural de informacdes a medida que, por terem
origem num determinado contexto histérico, econémico e social, retratam e
fornecem dados sobre esse mesmo contexto. Ndo hd, portanto, o perigo de
alteracdo no comportamento dos sujeitos sob investigacdo. (GODOQY, 1995,
p. 22).

A autora ressalta também a apropriacdo desse tipo de pesquisa para estudos que
investigam o desdobramento de teméticas ao longo dos anos, tendo em vista que possibilita
identificar tendéncias no comportamento de um fendmeno (GODOQY, 1995).

Também a respeito da pesquisa documental Gil (2002) ressalta ser importante lembrar
gue a importancia desse tipo de pesquisa ndo se encontra nas respostas definitivas que elas
podem trazer para um problema, ou porque respondem definitivamente a esse problema, mas
esta na possibilidade de uma melhor visualizacdo dele, ou de hipdteses que direcionam para
outras formas de analisa-lo. No presente estudo optou-se por este tipo de pesquisa justamente
pela possibilidade de um maior aprofundamento sobre as questdes a serem investigadas.

Dentre os principais documentos analisados estéo leis, decretos, pareceres, resolugdes,
portarias, referenciais dentre outros. E importante ressaltar que de acordo com o desenvolver
da pesquisa poderdo ser selecionados outros documentos que se mostrem relevantes.

Destacamos que sera dirigida atencéo especial aos pareceres, tendo em vista que sdo
esses documentos que informam a proposicao das pecas legislativas, ap6s um longo processo
de analises e discussfes sobre as proposicdes a serem feitas pelos profissionais responsaveis.
Esses documentos, relacionados nos apéndices A e B deste estudo, fornecem subsidios
importantes para a pesquisa aqui proposta, como 0s aspectos e perspectivas neles ressaltados e
os referenciais tedricos consultados para a elaboracéo desses documentos.

Para dar inicio a investigacao realizamos o processo de busca e sele¢do dos documentos.
Para tanto, utilizamos como fontes de pesquisa 0s seguintes sites:

e Portal do Ministério da Educacdo — MEC > péagina de Conselho Nacional de
Educacdo — CNE.

e Site do Congresso Nacional > Camara dos Deputados

e Portal Dominio Pablico;

e Site da Presidéncia da Republica — Planalto > Portal da Legislacdo > Pesquisa
de Legislacao;

e Site da Fundacdo Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — CAPES > Formacéo de Professores da Educacéo Basica.



4.2. Forma de analise dos resultados

Para selecdo e andlise dos documentos foi utilizada a analise de conteido, segundo

Laurence Bardin (2011). Sobre o uso desse tipo de analise em pesquisas do tipo documental

Godoy (1995) destaca:

As anélises de conteudo segundo Bardin “organizam-se em trés polos cronol6gicos 1. a

pré-analise; 2. a explora¢do do material ¢ 3. o tratamento dos dados, inferéncia e interpretacdo”

A andlise de conteudo, segundo a perspectiva de Bardin, tem sido uma das
técnicas mais utilizadas para esse fim. Consiste em um instrumental
metodologico que se pode aplicar a discursos diversos e a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte. (GODOY, 1995, p. 23).

(BARDIN, 2011, p. 125).

Os procedimentos contidos em cada uma das referidas etapas estdo representados no

esquema da figura apresentada a seguir:

Figura 7 - Polos cronoldgicos da analise de conteido em BARDIN (2011)

ANALISE DE CONTEUDO

ETAPA L ETAPA 2. EXPLORACAO DO ETAPA 3.
PRE ANALISE MATERIAL TRATAMENTO DOS
RESULTADOS
* Leitura flutuante *  Operagdes de codificagdo: Os resultados brutos sdo

Escolha dos documentos,
considerando regras de:
exaustividade
representatividade
homogeneidade
pertinéneia
Preparagdo do material

recorte, enumeracio e
categorizagdo

tratados através de
operacdes estatisticas
simples (percentuais,
frequéncia) ou complexas
ete.

*  Organizagéo das
informagdes em quadros,
diagramas, figuras etc..
colocando em relevo as
informacdes fornecidas
pela anilise.

+ Inferéneias e
interpretagdes.

Fonte: elaborado pela autora (2020) a partir de Bardin (2011).

Neste sentido, a analise de conteudo,

Compde-se de um conjunto de técnicas parciais que, embora tenham a mesma
meta-explicitagdo e sistematizacdo do contedo das mensagens, assumem
uma grande disparidade de formas, adaptadas aos tipos de documentos e

objetivos dos pesquisadores. (GODOQY, 1995, p. 24).
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A presente pesquisa utiliza a analise de contetdo do tipo categorial. “Esta, pretende
tomar em consideracdo a totalidade de um «texto», passando-o pelo crivo da classificacdo e do
recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido”
(BARDIN, 2011, p. 36-37, grifos da autora).

1. Pré-andlise: Bardin (2011) delimita essa etapa como sendo de organizacao, na qual
as ideias iniciais sdo sistematizadas a fim de organizar as etapas posteriores do plano de analise
de forma coerente, destacando que nela geralmente ocorre a formulacdo de hipdteses e dos
objetivos, a escolha dos documentos que serdo analisados e elaboracdo de indicadores, ndo
necessariamente nessa ordem, mas cada uma dessas etapas estando intrinsicamente ligadas e
influenciando umas as outras. Nessa primeira etapa, a leitura flutuante aparece como uma forma
de iniciar a selecdo dos documentos. A autora destaca que para a constituicdo de um corpus,
deve-se considerar que esse conjunto de documentos deve ser fonte de informac6es pertinentes
ao objeto de anélise e ao objetivo do estudo.

Para a constituicdo do corpus da presente pesquisa foi realizada, portanto, a leitura
flutuante, que possibilitou a selecdo de um conjunto de documentos, analisados de acordo com
os critérios de exaustividade, representatividade, homogeneidade, pertinéncia e exclusividade,
consideradas por Bardin (2011) como as principais regras para constituicdo do corpus de uma
pesquisa.

A regra de exaustividade consiste na necessidade de que o pesquisador ndo desconsidere
documentos importantes para a investigagao. “Por outras palavras, ndo se pode deixar de fora
qualquer um dos elementos por esta ou por aquela razdo (dificuldade de acesso, impressao de
ndo-interesse), que ndo possa ser justificavel no plano do rigor” (BARDIN, 2011, p. 91). A
regra de representatividade refere-se a necessidade de que os documentos selecionados sejam
uma amostra suficiente para a analise proposta. “A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for
uma parte representativa do universo inicial. Neste caso os resultados obtidos para a amostra
serdo generalizados ao todo” (BARDIN, 2011, p. 91). Sobre a regra da homogeneidade a autora
ressalta que: “0s documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a
critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora destes critérios de
escolha” (BARDIN, 2011, p. 98). Por ultimo, a regra de pertinéncia, que se refere a necessidade
de que os documentos selecionados sejam adequados para o estudo e analise de se deseja
realizar.

Como resultado da etapa de pré-analise foram selecionados 82 documentos normativos,

representados na tabela 1, gréafico 1 e grafico 2, dispostos a seguir:
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Tabela 1 - Documentos selecionados para a pesquisa

TIPO DE DOCUMENTO QUANTIDADE
Decreto 6
Lei 8
Parecer 33
PNE 3
Portaria 12
Projeto de Lei 1
Proposta de diretrizes 2
Resolucéo 14
Outros 3
Total 82

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Os pareceres (33) e as resolucdes (14) consistem nos tipos de documentos em maior

quantidade, dentre o conjunto de documentos normativos selecionados para esse estudo.

Grafico 1 - Tipo de documentos em percentual

Resolucao Outros Decreto
17% 4% 7% _
Lei
Proposta de 10%
diretrizes
2%
Projeto de Lei
1%
Portaria
15%
Parecer
40%
PNE
4%

Fonte: elaborado pela autora (2020).

Em percentual, os pareceres constituem 40% dos documentos e as resolugdes 17%.
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Gréfico 2 - Quantidade de documentos por ano (1988-2018)
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Fonte: elaborado pela autora (2020).

E possivel também visualizar a distribuicio desses documentos ao longo dos anos de
1988-2018, recorte de tempo da presente investigacdo, sendo 1999 (oito), 2001 (sete), e 2009
(nove) os anos com maior nimero de documentos selecionados.

Pensando a respeito do que pode ter motivado a maior concentracdo de documentos
nesses anos, pode-se notar que, nesta época ocorriam no contexto internacional intensas
reformas educacionais efetivadas pelas politicas neoliberais. O Brasil, seguindo essa tendéncia,
iniciou um movimento de reformas, sobretudo, na década de 1990.

Objetivando melhorar a qualidade da educacdo no pais o Estado tracou estratégias
voltadas para a democratizacdo e universalizacdo da Educacdo Bésica e para a discussao sobre
a necessidade de uma maior autonomia para as escolas.

O enfoque dessas mudangas estava fortemente associado a questdes curriculares e da
formacéo de professores. Nesse contexto, diversas mudangas foram debatidas e posteriormente
normatizadas, e consequentemente, houve maior fluxo de publicacdo tanto de pareceres,
resolucdes etc. referente a formacéao docente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394/96) foi um marco nesse sentido,
visto que embasou diversos outros documentos publicados nos anos seguintes, como por
exemplo: referenciais para a formagéo de professores, diretrizes curriculares nacionais (DCNs)
para a formacdo de professores da educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental etc.

A selecdo dos documentos apresentados nas figuras acima foi feita por meio da leitura
flutuante, que também viabilizou um melhor delineamento dos objetivos da presente pesquisa,

estruturados da seguinte maneira:
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Objetivo geral:

o ldentificar o lugar que o paradigma da formacdo de professores orientada pela
investigacdo ocupou nos Ultimos trinta anos (1988-2018) em meio a disputas no campo
educacional brasileiro, particularmente no espaco concorrencial em torno da formacéo

de professores.

Objetivos especificos:

e Caracterizar 0 modo que o paradigma da formacdo de professores orientada pela
investigacdo é assumido nos documentos normativos concernentes a formagdo de
professores da Educacédo Basica Brasileira dos Gltimos trinta anos (1988-2018);

e Discutir que aspectos desse paradigma sao ressaltados nesses documentos normativos;

e Identificar os autores assumidos como referéncias para a elaboracdo dos documentos

normativos considerados.

A partir dos objetivos especificos que orientaram a investigacao, acima reunidos, foi
possivel proceder a escolha de indices.
De acordo com Bardin:

[...] o indice pode ser a mengdo explicita de um tema numa mensagem. Se se
parte do principio, de que este tema possui tanto mais importancia para o
locutor, quanto mais frequentemente é repetido (caso da analise sistematica
quantitativa), o indicador correspondente serd a frequéncia deste tema de
maneira relativa ou absoluta, relativamente a outros. (BARDIN, 2011, p. 100).

Distribuimos os indices encontrados nessa primeira leitura em quatro tipos: 0s
relacionados a pesquisa, 0s que se referem a reflexdo, aqueles relacionados a critica e por ultimo

os ligados a teoria e pratica. Essa distribuicdo pode ser visualizada no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Indices encontrados na pré-analise

PESQUISA REFLEXAO CRITICA TEORIA E PRATICA
Pesquisar Reflexdo critica Anélise critica Articulacéo teoria-pratica
Pesquisas pedagdgicas Profissional reflexivo Criticidade Dimensao tedrica e préatica
Atividades de pesquisa Pensamento reflexivo Pensamento critico Formacdo tedrico-pratica
Pesquisar o real Pensamento critico reflexivo Ler criticamente

Ler e escrever de forma
Formacéo em pesquisa reflexiva Ampliagdo critica
Escrita sobre a pratica Reflexéo sobre sua atuacéo
pedagogica didria
Indissociabilidade entre ensino, [Autonomia intelectual para
pesquisa e extensao refletir sobre o que faz
Integracdo pesquisa-formacéo [Prética efetiva aliada & constante
profissional reflexdo critica
Estudar e documentar seu
trabalho
Produgéo de saberes
Investigar
Investigacdo

Fonte: elaborado pela autora! (2020).

A figura mostra que, ja nesse primeiro momento da andlise, por meio da leitura mais
aprofundada e listagem dos indices encontrados, foi possivel identificar a presenca significante
de aspectos do paradigma da formacdo de professores orientada pela investigacdo na maioria
dos documentos normativos selecionados.

2. Exploracdo do material: Na segunda etapa da analise de conteudo deve ocorrer a
aplicacdo sistematica das decisdes tomadas na pré-analise. Nessa etapa ocorrem, portanto, a

codificacdo e a categorizacdo. Sobre a codificagédo a autora destaca:

Tratar o material é codificd-lo. A codificagdo corresponde a uma
transformacao - efectuada segundo regras precisas- dos dados brutos do texto,
transformacao esta que, por recorte, agregacao e enumeracao, permite atingir
uma representagdo do conteudo, ou da sua expressao, susceptivel de esclarecer
0 analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de indices [...].
(BARDIN, 2011, p. 103).

Segundo Bardin (2011), a codificacdo compreende trés escolhas, sendo elas: de recorte,
em que é feita a escolha das unidades (de registro, contexto); de enumeragdo, em que se escolhe
as regras de contagem; e de classificacdo e agregacao: que consiste na escolha das categorias.

Bardin (2011, p. 104) define a unidade de registro da seguinte maneira: “E a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de

base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial.” Dessa forma, a unidade de registro

! Dados da pesquisa.
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pode ser tema (semaéntica), palavra, frase. Nesta pesquisa utilizamos apenas unidades de registro
em forma de palavras e frases, que foram recortadas dos textos documentais selecionados.
Prosseguindo, realizamos a organizacdo das unidades de registro para categorizacao.
Para Bardin ““as categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da analise de conteudo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em razéo dos caracteres comuns destes elementos” (BARDIN, 2011, p. 117-118).
As categorias devem, assim, referir-se aos objetivos e questdes norteadoras da pesquisa.

A respeito do processo de andlise nessa segunda etapa Bardin define que:

A categorizagdo pode empregar dois processos inversos:

« E fornecido o sistema de categorias e repartem-se da melhor maneira
possivel os elementos, a medida que vdo sendo encontrados. Este é o
procedimento por «Caixas» de que ja falamos, aplicavel no caso da
organizagdo do material decorrer directamente dos funcionamentos tedricos
hipotéticos.

« O sistema de categorias ndo é fornecido, antes resultando da classificacdo
analdgica e progressiva dos elementos. Este é o procedimento por «milha». O
titulo conceptual de cada categoria, somente é definido no final da operacéo.
(BARDIN, 2011, p. 119).

Na presente pesquisa, optou-se pela categorizacdo realizada com um sistema de
categorias previamente definidas, elaboradas a partir dos objetivos geral e especificos.

Dessa forma, a unidade de registro, a medida que é extraida do texto, vai sendo alocada
na categoria em que melhor se encaixa, caracterizando 0 “procedimento por «Caixas»”
(BARDIN, 2011).

Assim, as categorias definidas para a analise categorial do presente estudo foram:

1. Aspectos do paradigma da formacao de professores orientada pela investigacao;

2. Autores referéncia do paradigma da formacéo de professores orientada pela
investigacao;

E importante destacar que entendemos aspecto? como o ponto de vista ou a forma que
algo pode ser entendido ou explicado. Essa palavra tem origem do latim aspectus, podendo
significar "olhar, aparéncia”.

Como regras de enumeracao: “o modo de contagem” das unidades de registro “o que se
conta” (BARDIN, 2011) desse estudo, optou-se pelas seguintes estratégias:

e Presenca/auséncia: A presenca ou auséncia das unidades de registro nos documentos

podem ser significativas, funcionando como indicadores. “Com efeito, para certos

2 (ASPECTO, 2020, https://www.dicio.com.br/aspecto/).
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tipos de mensagens, como para certos objectivos de andlise, a auséncia constitui a
variavel importante” (BARDIN, 2011, p. 108-109);

e Frequéncia: “a frequéncia é a medida mais geralmente usada. Corresponde ao
postulado (valido em certos casos e noutros ndo) seguinte: a importancia de uma
unidade de registo aumenta com a frequéncia de apari¢do” (BARDIN, 2011, p. 109);

e Direcdo: neutra, favoravel, desfavoravel.

3. Tratamento dos resultados: nesse terceiro polo cronoldgico ocorrem a sintese e
selecdo dos resultados, inferéncias e por ultimo a interpretacdo, onde os resultados da analise
desenvolvida podem ser utilizados com fins tedricos ou pragmaticos (BARDIN, 2011).

Sobre isso Godoy destaca:

Apoiado nos resultados brutos, o pesquisador procurara torna-los
significativos e validos. Utilizando técnicas quantitativas e/ ou qualitativas,
condensara tais resultados em busca de padrdes, tendéncias ou relagdes
implicitas. Esta interpretacdo devera ir além do conteGdo manifesto dos
documentos, pois, conforme indicado anteriormente, interessa ao pesquisador
o contetdo latente, o sentido que se encontra por tras do imediatamente
apreendido. (GODOQY,1995, p. 24).

Nessa perspectiva, “a interpretacdo envolve uma visdo holistica dos fenémenos
analisados, demonstrando que os fatos sociais sempre sdao complexos, histdricos, estruturais e
dindmicos” (GODOY, 1995, p. 25). Assim, os dados obtidos s&o relacionados aos referenciais

teodricos da fundamentacao.

4.2.1. Procedimento de analise categorial do estudo

A andlise de contetdo desses documentos teve inicio com a leitura aprofundada
objetivando a extracdo das unidades de registro (UR), em forma de palavras, frases e paragrafos,
conforme explicitado na sessdo anterior. Dessa forma, o critério utilizado para extracao das UR
foi a relagdo dessas palavras/frases/paragrafos com o paradigma da formacao de professores
orientada pela investigacdo. Como resultado da extragdo obteve 562 UR.

Na etapa seguinte foi realizada a classificacdo dessas UR entre as duas categorias do
estudo: 1. Aspectos do paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacéo; 2.
Autores referéncia desse paradigma.
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Ap0s essa etapa, usando as regras de enumeracgdo 1. Presenca/auséncia; 2. Frequéncia;
3. Direcdo: neutra/favoravel/desfavoréavel os dados sdo analisados.

Objetivando alcancar maior rigor no processo de analise de conteddo foram
estabelecidos alguns critérios para essa etapa, descritos abaixo:

Para classificacdo de presenca/auséncia o critério é: 1. Sdo documentos pautados
pelo paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacdo aqueles que possuem
presenca de uma ou mais das categorias elencadas (carateristicas, aspectos e perspectivas,
autores referéncia do paradigma). Consequentemente, os documentos que nao possuem
nenhuma dessas categorias séo enumerados com auséncia.

Com relacéo a direcdo que o texto toma para com o paradigma estudado, o critério
considerado foi o sentido que cada uma das unidades de registro extraidas apresentam. Assim,
a direcdo neutra foi atribuida aos documentos em que o referido paradigma esteve ausente ou
que ndo apresentaram perspectiva contraria a ele. A direcdo favoravel € atribuida aos
documentos que propunham a adogdo de caracteristicas desse paradigma ou convergiam com
seus aspectos e perspectivas. A direcdo desfavoravel é atribuida aos documentos que
apresentam discordancia de aspectos do mesmo.

Sobre a regra de enumeracdo referente a frequéncia, apés a enumeracdo das
categorias e classificacdo dessas quanto a  presenca/auséncia e  direcdo
neutra/favoravel/desfavoravel sdo contabilizadas as frequéncias de cada uma dessas regras.

Apresentamos a seguir, um recorte do quadro® de analise categorial dos dados desse
estudo, abrangendo todas as regras de enumeracdo. Nele sdo apresentados dados referentes a

dois documentos analisados, um referencial para a formagéo e um parecer.

% Os quadros completos estdo nos apéndices A e B do estudo.
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ANALISE CATEGORIAL

UNIDADES DE REGISTRO (palavras, frases, paragrafos)

DOCUMENTO: REFERENCIAIS PARA A FORMACAO DE PROFESSORES 1999 DIRECAO CATEGORIA
Assim, na forma como é concebido neste documento, o conhecimento profissional dos professores € um conjunto de saberes
tedricos e experienciais que ndo pode ser confundido com uma somatéria de conceitos e técnicas. N&o é apenas racional e
tedrico, tampouco apenas pratico e intuitivo; é o que permite ao professor gerir as informacdes de que dispde e adequar sua
38 |acdo, estrategicamente, segundo o que pode perceber de cada situacdo, a cada momento, sem perder de vista 0s objetivos ASPECTOS
educacionais. Os conhecimentos se expressam, portanto, num saber agir numa situagéo concreta. Em outras palavras, o
conhecimento profissional do professor é aquele que favorece o exercicio autdnomo e responsavel das fungdes profissionais,
cujo contexto é marcado consideravelmente pelo imprevisivel, pelo imponderavel.
58 Trata-se de aprender a agir e a refletir sobre o contexto situacional em que se atua, sobre o que se faz e o que resulta dessa o ASPECTOS
acéo, levando em conta sua intencionalidade, o contexto em que ocorre e 0s sujeitos envolvidos. \<>(
o
63 |4.2. A atuagdo profissional como objeto de reflexdo g ASPECTOS
A tematizacéo da prética esta diretamente vinculada a concepgao de professor reflexivo, que toma sua atuagdo como objeto E
para a reflexdo. Ser um professor que pensa e toma decisdes é ser um professor que desenvolve o “saber fazer" e a
67 |compreensdo do “para que fazer", articulando a reflex&o sobre "o que", "como", “para qué" e "quem" vai aprender, de forma a ASPECTOS
garantir a seus alunos o acesso a boas situagdes de aprendizagem. Para planejar intervengdes didaticas pertinentes e de
qualidade, é preciso interpretar e analisar o contexto da realidade educativa.
95 |SCHON, Donald A. La formacién de profissionales reflexivos. Barcelona. Ed. Paidés, 1992. AUTQRES
REFERENCIA
96 |ZEICHNER, Kenneth M. A formacéo reflexiva de professores: idéas e praticas. (Educa. Professores;3.) AUTQRES
REFERENCIA
DOCUMENTO: PARECER CNE/CES n° 151, aprovado em 17 de fevereiro de 1998
1 |Documento consultivo: LDB 9394/96 | NEUTRA | AUSENTE

Fonte: Elaborado pela autora* (2020).

Observando os dados dispostos na figura podemos perceber que nos Referenciais para

a formacao de professores (1999) ha a presenca de aspectos, caracteristicas e autores referéncia

do paradigma da formacdo de professores orientada pela investigacdo e que a direcdo deste

documento é favoravel a esse paradigma. J& no Parecer CNE/CES n°151, 1998, que se trata de

um documento de carater consultivo, o referido paradigma esta ausente, sendo atribuida, assim,

a direcdo neutra.

Tendo apresentado como os dados foram reunidos, organizados e analisados, iniciamos

no capitulo seguinte a exposicao da analise de forma descritiva.

4 Dados da pesquisa.
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5. ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo realizamos a exposicdo, analise e a interpretacdo dos dados relativos aos
documentos selecionados. Dessa forma, na Secéo 5.1, A presenca do paradigma da Formacao
de Professores orientada pela investigacdo nos documentos normativos brasileiros: o que
dizem os numeros, apresentamos em forma de gréaficos, os resultados encontrados nos 82
documentos normativos analisados.

Na secdo 5.2, O paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacéo
nos documentos normativos brasileiros: os ultimos trinta anos (1988-2018), descrevemos as
informacdes consideradas significantes acerca do paradigma da formacdo de professores

orientada pela investigacao contida nos referidos documentos.

5.1. A presenga do paradigma da Formacéao de Professores orientada pela investigacio

nos documentos normativos brasileiros: o que dizem os niUmeros

Apds a extracdo das 562 UR, suas classificagdes dentre as duas categorias eleitas nessa
pesquisa (aspectos e autores referéncia do paradigma da formacao de professores orientada pela
investigacdo), a aplicagdo das regras de enumeracdo (presenga/auséncia), (direcéo
neutra/favoravel/desfavoravel) e contagem frequencial organizamos, em forma de graficos, os
resultados encontrados. Neste sentido, sdo apresentados abaixo 0s percentuais de presenca e

auséncia do paradigma investigado nos 82 documentos normativos analisados.

Gréfico 3 - Presenca e auséncia do Paradigma da formacao de professores orientada pela

investigacdo nos documentos normativos analisados

AUSENCIA

43% \

PRESENCA
57%

Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Inicialmente constatamos a presenca do paradigma estudado em 47 dos documentos, ou
seja, em 57% destes. A auséncia, portanto, foi constatada em 35 documentos, totalizando 43%.

Entretanto, dentre os 82 documentos analisados, constatamos que havia aqueles que se
destinaram a fins mais especificos, como responder a consultas/dividas de instituicdes,
profissionais etc., ou atribuir nova redagdo a um ou Varios trechos de documentos anteriores a
eles correspondentes.

S&o documentos que assim se caracterizam: dez pareceres consultivos, oito pareceres,
quatro resolucdes, um decreto, uma portaria, uma lei, um projeto de lei e uma mensagem de
veto, que atribuem nova redacdo a documentos correspondentes anteriores.

Em virtude desses 27 documentos ndo apresentarem contetudos considerados
significativos para a analise e contagem de presenca ou auséncia do paradigma da formacéo de
professores orientada pela investigacdo, em uma segunda apurag¢do os subtraimos, contando
apenas com aqueles que possuem conteudo considerado relevante para a analise, que somam

um total de 55 documentos, listados no quadro a seguir:

Quadro 4 — Recorte dos documentos com conteudo considerado relevante para a andlise
DOCUMENTOS NORMATIVOS DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL DE 1988 - 2018

Ne LEGISLACAO TIPO DE DOCUMENTO ANO

1 CONSTITUICAO DA REPUBLICA Lei 1988
FEDERATIVA DO BRASIL DE 1988

2 POR UMA POLITICA DE FORMAGCAO DO | Textos das palestras- Encontro 1994
PROFISSIONAL DE EDUCACAO Técnico de Formag&o do
INFANTIL Profissional de Educacéo Infantil

3 LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE Lei 1996
1996

4 PARECER CNE/CP N° 4, DE 11 DE MARCO | Parecer 1997
DE 1997

5 PARECER CNE/CEB N°5, DE 07 DE MAIO | Parecer 1997
DE 1997

6 RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 26 DE Resolugdo 1997
JUNHO DE 1997

8 REFERENCIAIS PARA FORMACAO DE Referenciais 1999
PROFESSORES

9 PARECER CNE/CP N° 53, DE 28 DE Parecer 1999
JANEIRO DE 1999

10 PARECER CNE/CEB N° 1, DE 29 DE Parecer 1999
JANEIRO DE 1999

11 RESOLUCAO CNE/CEB N° 2, DE 19 DE Resolucéo 1999
ABRIL DE 1999

12 PARECER CNE/CP N° 115, DE 10 DE Parecer 1999
AGOSTO DE 1999

13 RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 30 DE Resolucéo 1999
SETEMBRO DE 1999



https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/viwTodos/509f2321d97cd2d203256b280052245a?OpenDocument&Highlight=1,constitui%C3%A7%C3%A3o&AutoFramed
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0497.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PNCP0497.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/zip/CNE0297.ZIP
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/zip/CNE0297.ZIP
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
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14 PARECER CNE/CES N° 970, DE 9 DE Parecer 1999
NOVEMBRO DE 1999

15 DECRETO N° 3.276, DE 6 DE DEZEMBRO | Decreto 1999
DE 1999

16 PROPOSTA DE DIRETRIZES PARA A Proposta de Diretrizes 2000
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA, EM NIVEL
SUPERIOR (VERSAO MAIO/2000)

18 LEI N° 10.172, DE 09 DE JANEIRO DE 2001 | PNE 2001

19 PROPOSTA DE DIRETRIZES PARA A Proposta de Diretrizes 2001
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA EM CURSOS DE
NIVEL SUPERIOR (VERSAO
FEVEREIRO/2001)

20 PARECER CNE/CP N° 9, DE 8 DE MAIO DE | Parecer 2001
2001

21 PARECER CNE/CP N° 21, DE 6 DE Parecer 2001
AGOSTO DE 2001

24 PARECER CNE/CP N° 28, DE 2 DE Parecer 2001
OUTUBRO DE 2001

25 RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 18 DE Resolugdo 2002
FEVEREIRO DE 2002

26 RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 18 DE Resolugdo 2002
FEVEREIRO DE 2002

30 PORTARIA MEC N° 1.403 DE 09 DE Portaria 2003
JUNHO DE 2003

31 RESOLUCAO CNE/CEB N° 1, DE 20 DE Resolugdo 2003
AGOSTO DE 2003

37 PARECER CNE/CES N° 15, DE 2 DE Parecer 2005
FEVEREIRO DE 2005

40 PARECER CNE/CP N° 5, DE 13 DE Parecer 2005
DEZEMBRO DE 2005

41 LEI N° 11.273, DE 6 DE FEVEREIRO DE Lei 2006
2006

43 RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE Resolugdo 2006
MAIO DE 2006

45 LEI N° 11.502, DE 11 DE JULHO DE 2007 Lei 2007

47 PARECER CNE/CP N° 8, DE 02 DE Parecer 2008
DEZEMBRO DE 2008

48 DECRETO N° 6.755, DE 29 DE JANEIRO DE | Decreto 2009
2009

49 RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 11 DE Resolugdo 2009
FEVEREIRO DE 2009

50 PARECER CNE/CP N° 8/2009, APROVADO | Parecer 2009
EM 2 DE JUNHO DE 2009

51 LEI N° 11.947, DE 16 DE JUNHO DE 2009 Lei 2009

53 PORTARIA NORMATIVA N° 9, DE 30 DE Portaria 2009
JUNHO DE 2009

55 LEI N°12.014, DE 6 DE AGOSTO DE 2009 LEI 2009

56 PORTARIA N° 1.129, DE 27 DE Portaria 2009
NOVEMBRO DE 2009

58 PORTARIA NORMATIVA N° 14, DE 21 DE | Portaria 2010

MAIO DE 2010



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01_2003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01_2003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
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59 | DECRETO N°7.219, DE 24 DE JUNHO DE | Decreto 2010
2010

60 | DECRETO N°7.415, DE 30 DE DEZEMBRO | Decreto 2010
DE 2010

61 | PL8530/10 QUE INSTITUI O PLANO PNE 2011
NACIONAL DE EDUCAGAO (PNE) 2011-
2020

62 | PORTARIANORMATIVAN®3, DE2DE | Portaria 2011
MARGO DE 2011

63 | PORTARIA N° 1,087, DE 10 DE AGOSTO | Portaria 2011
DE 2011

64 | PORTARIA N°1.328 DE 2011- DE 23 DE Portaria 2011
SETEMBRO DE 2011

67 | LEIN°12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013 LEI 2013

69 | PARECER CNE/CP N° 6/2014, APROVADO | Parecer 2014
EM 2 DE ABRIL DE 2014

70 | LEIN°13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014 | PNE 2014

71 | RESOLUGAO CNE/CP N° 1, DE 7 DE Resolugo 2015
JANEIRO DE 2015

72 | PARECER CNE/CP N° 2/2015, APROVADO | Parecer 2015
EM 9 DE JUNHO DE 2015

73 | RESOLUGAO CNE/CP N° 2, DE 1° DE Resolugo 2015
JULHO DE 2015

74 | DECRETO N°8.752, DE 9 DE MAIO DE Decreto 2016
2016

75 | PORTARIA N° 82, DE 17 DE ABRIL DE Portaria 2017
2017

78 | PORTARIA N° 158, DE 10 DE AGOSTO DE | Portaria 2017
2017

80 | PORTARIA GAB N° 38, DE 28 DE Portaria 2018
FEVEREIRO DE 2018

81 | PORTARIA GAB N° 45, DE 12 DE MARGO | Portaria 2018
DE 2018

Fonte: Elaborado pela autora® (2020).

Na analise dos 55 documentos listados acima constatamos que o paradigma estudado

esteve ausente de maneira significativa apenas em 15%, ou seja, oito, a saber: um parecer, uma

resolucdo e seis portarias.

Com relagéo ao nimero de textos normativos em que consta a presenca do paradigma

formativo orientado pela investigacdo, contabilizamos 47 documentos, o que caracteriza 85%

de presenca.

% Dados da pesquisa.

Os referidos percentuais podem ser visualizados no grafico abaixo:


https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2017/10/portaria-no-1328-de-2011.pdf
https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2017/10/portaria-no-1328-de-2011.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
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Gréfico 4 - Presenca e auséncia significante do Paradigma da formacado de professores

orientada pela investiga¢cdo nos documentos normativos analisados

AUSENTE

15%

PRESENTE
85%

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Tais documentos estdo divididos em: sete leis, cinco decretos, catorze pareceres, nove
resolucdes, cinco portarias, trés PNESs, duas propostas de diretrizes, um referencial e um texto.

Apresentamos o percentual por tipo de documento a seguir:

Gréfico 5 - Presenca do Paradigma da formacgdo de professores orientada pela

investigagéo nos documentos normativos analisados: percentual por documento

PROPOSTA DE  REFERENCIAIS TEXTO
DIRETRIZES 2%

PORTARIA
™~ DECRETO
11% 11%

RESOLUGAO PARECER
19% 30%

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Com relacéo a frequéncia, segunda regra de enumeracdo da analise, apés a categorizacao
das 562 UR, a contagem frequencial contabilizou: 552 UR categorizadas como aspecto, e dez

como autores referéncia, conforme apresenta o gréfico a seguir:
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Gréfico 6 - Frequéncia de categorias nas unidades de registro

o
n
n

o
—
———

ASPECTOS AUTORES REFERENCIA

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Na terceira regra de enumeracdo, referente a direcdo favoravel, neutra ou desfavoravel
desses documentos normativos para com o paradigma investigado, obteve-se como resultado

0s numeros mostrados no grafico a seguir:

Grafico 7 - Direcdo dos documentos com relacdo ao Paradigma da formacédo de

professores orientada pela investigacéo

~
<

35

o

FAVORAVEL NEUTRA DESFAVORAVEL

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

E relevante destacar que atribuimos posicdo neutra aos 27 documentos que n&o
apresentaram contetdo significante, e nos oito documentos em que ha auséncia desse
paradigma, mas também ndo se encontra posicdo desfavoravel ao mesmo. Assim, no que

concerne a etapa de categorizacgdo relacionada a direcdo dos 82 documentos analisados, 47
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apresentam direcdo favordvel ao paradigma da formacdo de professores orientada pela
investigacdo e 35 apresentam direcdo neutra.

5.2. O paradigma da formacao de professores orientada pela investigacdo nos documentos

normativos brasileiros: os Gltimos trinta anos (1988-2018)

Iniciamos a presente secdo destacando que a discussdo nela empreendida parte da
analise dos 55 documentos que apresentaram contetido considerado relevante para a pesquisa.

Face as transformacdes estruturais, sociais e politicas pelas quais o Brasil passou desde
a promulgacao da Constituicéo de 1988, tanto os documentos normativos referentes a educacéo
como aqueles, mais especificos, referentes a formacdo de professores apresentaram diversas
propostas de mudancas/reformas, dentre as quais, destaca-se a significativa presenca da
premissa de que a reflexdo deve estar presente ao longo da formagdo e também na rotina de
trabalho dos professores.

Ao longo dos anos e de forma gradual, esses documentos passam a indicar que o sistema
educacional do pais tem como obrigacdo formar cidaddos com capacidade de criacdo cultural,
cientifica e acima de tudo, com senso critico. Percebe-se, portanto, notéria énfase sobre a ideia
de que a educacdo e a pesquisa devem caminhar juntas, tanto para o docente como para 0
discente.

Em 1994, foi publicado pelo Ministério da Educacdo o livro intitulado Por uma Politica
de Formacdo do Profissional de Educacdo Infantil, composto por textos das palestras
proferidas no Encontro Técnico de Formagdo do Profissional de Educacgdo Infantil, realizado
em Belo Horizonte, naquele mesmo ano. Esses textos subsidiaram a anélise de questdes
relevantes para a formulacdo de uma politica de formacdo dos profissionais de Educacéo
Infantil, contando com textos de autoras como Sonia Kramer, Maria Malta Campos, Selma
Garrido Pimenta, dentre outras.

Esse documento inicia ressaltando a condicéo da formacéao dos professores que atuavam

na educacdo infantil naquela época:

Os professores da educacdo pré-escolar sdo, em sua maioria (56,6%),
formados na habilitacdo magistério de segundo grau e um percentual maior
(17%) tem curso superior. Ndo ha dados que permitam quantificar, com
confiabilidade, aqueles que possuem estudos adicionais a habilitacdo
magistério ou licenciatura especifica para atuar na area da pré-escola. Sabe-
se, entretanto, que a oferta deformagé&o especifica para a educagéo pré-escolar,
tanto no nivel de segundo grau quanto no superior, apresenta numeros
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irrisérios. Em 1990, conforme dados do SEEC/MEC, concluiram a habilitac&o
de segundo grau para magistério de pré-escolar 2.844 alunos, em todo o Pais;
no ensino superior, a licenciatura para pré-primario apresentou, em 1990, 313
Concluintes e, em 1991, apenas 261 alunos foram diplomados nessa
habilitacdo. (BARRETO, 1994, p. 13).

Sobre a formacéo dos profissionais de creche e pré-escola o documento destaca ser
“certamente crucial o compromisso de varias instancias na formacdo dos profissionais da
educacdo infantil, de universidades e representacdes profissionais, de centros de pesquisa a
secretarias” (KRAMER, 1994, p. 22).

A respeito das Politicas de formacdo engajadas na emancipagdo e na construcdo da

cidadania apresenta proposicédo de duas trilhas:

[...] uma: do ponto de vista da pesquisa, penso que € essencial continuar a
aprofundar nossas investigacGes sem fixar dicotomias nem buscar verdades
ou certezas, porque o conhecimento (0 nosso e do deles) é sempre provisorio
e ndo apenas avanca, mas evolui. Outra: do ponto de vista da intervencdo
educacional, julgo que é urgente questionar a forma com que o saber
produzido tem sido divulgado aos professores na sua formacdo e na
concepcao/implementacdo de propostas. Nos dois casos, isso significa
deslocar o eixo de nossas discussdes contra ou a favor da pedagogia
construtivista, critica, tradicional etc. para uma perspectiva pluralista que lute
contra a desigualdade sem anular as diferengas. (KRAMER, 1994, p. 25-26).

A autora também chama atencdo, ja naquela época, para a questdo de dar condicGes para

que a implementacdo de mudancas na formacao de professores seja realmente possivel:

Os profissionais precisam de condicGes e de tempo para estudar. De tempo
pago para o trabalho de se qualificarem. E, se procede essa reflexdo que faco,
as politicas de formacdo comprometidas com a qualidade precisam assegurar
que os profissionais tenham acesso a biblioteca, nucleos de leitura e discusséo,
grupos de estudo, no interior e como parte de seu trabalho. E s6 o fardo se e
quando compreenderem que essas agBes podem mesmo ultrapassar 0S
resultados de treinamentos ou modalidades convencionais de formacdo, se e
guando tiverem coragem e vontade politica para tanto. (KRAMER, 1994, p.
26).

A reflexdo também é destacada pela autora como componente importante para
viabilidade de mudancas positivas na formacgéo de professores da educagdo infantil. Neste
sentido, a reflexd@o critica seria um dos eixos norteadores de um curriculo alternativo para a
formagéo desses professores. Outro ponto relevante para esse novo curriculo é a necessidade
de expansdo da pesquisa. Segundo a autora “uma politica de formagdo precisa englobar a

circulagao do conhecimento disponivel e estimular a produgdao” (KRAMER, 1994, p. 27).
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Seguindo os textos dispostos nesse documento, Selma Garrido Pimenta apresenta em
sua reflexdo pressupostos importantes para a formacdo de professores, onde destaca a

investigacdo e analise critica sobre a formacéo:

1. a educacéo infantil requer professores especializados, formados em cursos
especificos, pautados nos mesmos principios dos cursos de formacdo de
professores para qualquer nivel do ensino. Quais sejam:

a - tomar o campo de atuacdo (educacdo infantil) como referéncia para a
formacdo: o curriculo, os conteudos, as atividades, a organizacdo, 0s
profissionais necessarios. Nesse sentido, ser um curso profissionalizante.

b - possibilitar que o futuro professor conheca a problemética e se
instrumentalize para atuar na realidade existente (da educacéo infantil).
Realidade essa que tem dimensdes histéricas (institucionais e pessoais: a
crianga), sociais, politicas, legais. Nesse sentido, ser um curso que
desenvolva no futuro professor a habilidade de pesquisar o real.

c - explicitar qual a direcéo de sentido da educacéo (infantil) no processo de
humanizacéo

d - instrumentalizar tedrica e praticamente o futuro professor para ter
condigdes de exercer a dupla e indissocidvel tarefa de cuidar e promover a
crianca. Estes quatro topicos podem vir a ser problematizados nas varias
disciplinas e atividades que compBem os cursos de formacédo de professores
no ensino médio. (PIMENTA, 1994, p. 50, grifos nossos).

Também nesse documento, Oliveira (1994) tece consideracGes sobre o papel da
universidade na formacdo dos profissionais de educagéo infantil. A autora considera que a
producdo e divulgacdo de pesquisas tendo como objeto de estudo o processo de
desenvolvimento e educacdo infantil consiste num ponto fundamental que a universidade deve
assumir.

Oliveira também destaca que:

Por sua vez, os conhecimentos produzidos pelas pesquisas realizadas pela
Universidade devem ser confrontados com aqueles construidos pelos
educadores em sua experiéncia de vida e sua formacdo profissional. Dai
gue atividades de assessoria e formas de pesquisa participativa entre
universidades e educadores de creches e pré-escolas podem constituir
modalidade extremamente rica de formagdo e aperfeicoamento
profissional, desde que haja respeito e autonomia de ambas as partes.
(OLIVEIRA, 1994, p. 66, grifos nossos).

Destaca-se, assim, que a formacao de professores precisaria aliar estudos teéricos com
a formagdo em pesquisa. Neste sentido, a pesquisa participativa € assumida como modalidade
de investigacdo possivel e alternativa para a associagdo/confrontacdo de conhecimentos

produzidos no ambito da universidade e da escola.
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Objetivando fornecer subsidios para uma politica de formacdo do profissional de
educacao infantil, o documento finaliza apresentando um relatério-sintese contendo diretrizes
e recomendacdes, tendo como base as questdes, analises e discussdes nele contidas, dentre as
quais destacamos aquelas relacionadas a pesquisa.

No item 13 do topico Il. Diretrizes para a Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Infantil, o relatério traz:

13 - Incentivo a producdo e a disseminac¢ado de pesquisas sobre inimeros temas
pertinentes a educacdo infantil, garantindo subsidios financeiros a fim de que
universidades e centros de pesquisa tenham condi¢fes concretas para
contribuir no avanco do conhecimento teérico, na busca de alternativas
praticas e no desenvolvimento de estudos avaliativos de experiéncias de
educacdo infantil e de formacdo dos profissionais de creches e pré-escolas.
(KRAMER, 1994, p. 75-76).

Jano item 5 do topico 111, Recomendacdes ao MEC, consta o seguinte direcionamento:

5 - Estabelega intercAmbio estreito com o INEP, CAPES, CNPQ, FINEP e
Fundagdes Estaduais do Amparo & Pesquisa, ndo sO para viabilizar a
disseminagdo do conhecimento produzido na area da educacdo infantil, mas
também para apoiar e fomentar novas pesquisas, inclusive estimulando outras
areas do conhecimento a realizarem estudos relativos a educacdo da crianga
pequena, as suas praticas sociais e as politicas a ela direcionadas, bem como
a produzirem a tecnologia necessaria para desenvolvé-las. (KRAMER,1994,
p. 77).

As mudancas ocorridas no pais relativas ao periodo de redemocratizacdo favoreceram
uma visdo mais ampla sobre a importancia do professor e de seu papel nas transformacgdes
educacionais entdo almejadas. Neste sentido, a formacao de professores ganhou visibilidade no
ambito legislativo, que passou a formular e propor inovagoes visando melhorias para a educagéo
nacional. Como podemos conferir na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 9394, de
20 de dezembro de 1996, onde o papel do professor e da escola estdo em destaque.
Consequentemente, passa-se a tratar da formacdo de professores de forma mais exigente,
visando alcancar melhorias para o sistema educacional como um todo.

Assim, a LDB 9394/96 institui, em seu artigo 62, que a “formacdo de docentes para
atuar na Educacdo Baésica far-se-a em nivel superior.”, tendo antes, no artigo 43, afirmado que
a “educac¢ao superior tem por finalidade estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo; incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica [...]” (BRASIL, 1996).
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Neste sentido, na legislacdo passa-se a orientar que o professor conceba a prética do
processo educativo como uma pratica reflexiva e ndo como uma atividade meramente técnica,
0 que passa a exigir que os docentes tenham conhecimentos adquiridos em processos reflexivos,
consultando teorias e em pesquisa continua.

A questéo da elevacdo da formacéo de professores da educacéo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental ao nivel superior gerou inimeros debates apds a promulgacao da nova
LDB, tendo em vista que a referida lei direciona que essa formacao deveria ser oferecida pelas
Universidades e pelos Institutos Superiores de Formacao. No entanto, ainda admite a formacéo
de nivel médio dos professores dos anos iniciais da Educacéo Bésica.

Ja no fim dos anos mil novecentos e noventa, o Parecer CNE/CP n°04/1997 tratou da
proposta de resolucdo referente ao programa especial de formacéo de professores para o 1° e 2°
graus de ensino - esquema I, com vista a substituir a Portaria Ministerial n°® 432/71, tendo como
relatora a entdo Conselheira Hermengarda Alves Ludke, pesquisadora cujos estudos focalizam
questdes referentes a formacéo, pesquisa e profissao docente.

O referido parecer inicia salientando a existéncia, naquela época, de demanda
emergencial de formacdo de professores para atuarem nas quatro Gltimas séries do primeiro
grau e no segundo grau. O documento faz também ressalvas com relagdo a necessidade de se
considerar que existem diferencas e necessidades diversas por parte de cada regido, estado e
municipio do pais, bem como diferencas ainda mais especificas relacionadas as disciplinas ou
areas de conhecimento.

Mais a frente, a redacdo do documento traz reflexdes acerca do papel da universidade

na formagao de professores para atuarem na Educacéo Bésica:

A universidade vem assumindo com dificuldades sua responsabilidade
irrecusavel quanto a formacao de professores para o ensino basico. Nessa ja
longa trajetéria assinalam-se pontos positivos e negativos, provavelmente a
balanca pendendo mais para o lado destes, ndo apenas em nosso pais. Parece
constituir problema universal o desafio de delimitar com preciséo o papel das
instituicbes de ensino superior na preparacdo de futuros professores.
Entretanto, embora sem essa precisao, ja se pode registrar consenso sobre
a importancia desse papel e a certeza de que ele representa a garantia de
contato do futuro professor com o universo da pesquisa e com um modo
de vida e de trabalho voltado primordialmente para a construcéo do
conhecimento, além da sua difusdo. (BRASIL, 19974, p. 2-3, grifo nosso).

Percebe-se, assim, que o documento parece reconhecer, ja em seu inicio, a relevancia
do contato do futuro professor com o universo da pesquisa em sua formagcéo inicial, bem como

a importancia deste contato para a construcdo e difusdo do conhecimento.
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Prosseguindo, o documento aborda os problemas estruturais existentes nas licenciaturas
naquela época e a importancia da aprovacdo da proposta apresentada pelo entdo Ministro da
Educacdo e do Desporto, visando substituir a Portaria Ministerial n°432/71, no sentido de
estimular discussdes e mudangas pertinentes tanto para as licenciaturas, como para a formacéo

de professores:

Enfatizamos a importancia da definicdo de uma politica nacional ampla para
a formacdo profissional de docentes, que trate integradamente a formacéo
inicial, as condicBGes de trabalho, as questBes salariais e de carreira e a
formacdo continuada. (BRASIL, 19974, p. 3).

Neste sentido, 0 documento salienta a necessidade de estabelecimento de uma politica
nacional de formacdo de professores que considere a importancia da integracdo dos
conhecimentos teodricos e praticos “de forma a evitar a dicotomia apontada consistentemente
por pesquisas como um dos fatores da baixa qualidade da formagdo do professor” (BRASIL,
19974, p. 4).

Com relacdo a vivéncias praticas o documento direciona que:

A parte préatica do programa sera realizada em escolas que ministrem ensino
béasico, sob a supervisao da instituicdo que oferece o programa especial, uma
vez que a grande maioria das escolas ndo conta com profissionais habilitados
e infra-estrutura adequada para efetivar essa supervisdo. (BRASIL, 19973, p.
4),

O entdo parecer foi aprovado, dando origem a Resolucdo CNE/CP n°02/97, que
determinou que a formacdo de professores para atuarem das quatro Ultimas séries do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo profissional em nivel médio, passaria a ser
realizada em cursos de licenciatura regulares, para aqueles que possuissem diploma de
educacio superior, ou nos programas especiais de formacao pedagdgica®, por ele estabelecidos.

No ano de 1999 o Parecer CNE/CEB n°01/99 propunha diretrizes curriculares

nacionais para a formacdo de professores na modalidade normal, em nivel médio. Sobre a

necessidade da formacéo de professores ainda nesse nivel de ensino o documento destacou:

Tal flexibilidade é compativel com o esforco dos legisladores no sentido de
contemplar a diversidade e a desigualdade de oportunidades que perpassam a
realidade educacional no pais. Sem criar impedimentos formais para a oferta

® Tais programas visam suprir a caréncia de professores habilitados em certas disciplinas e localidades,
em carater especial, portanto, tem como publico portadores de diploma de nivel superior, em cursos
relacionados a habilitacdo pretendida (BRASIL, 1997b, p. 1).
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dessa modalidade de atendimento educacional, de fato, a lei desafia os
sistemas a repensa-la sob novas bases. A rigor, seu reconhecimento expressa
um movimento em busca da recuperacgdo da sua identidade, na medida em que
é a Unica modalidade de educacdo profissional em nivel médio que a lei
reconhece e identifica. As politicas educacionais haverdo de respeitar essa
peculiaridade e envidar esforcos para dar conseqiiéncia a valorizacdo do
magistério em todas as suas dimensdes. (BRASIL, 1999a, p. 14).

Nesta direcdo, apesar da intencdo de que a formacdo de professores fosse realizada

apenas em nivel superior, a formacdo de nivel médio, continuou sendo admitida. O entdo

parecer reforcava o que o Plano Nacional de Educacdo sinalizava “[...] a desejabilidade da

formagé&o inicial em cursos de licenciatura, sem desconhecer a formagdo admitida por lei”

(BRASIL, 19993, p. 16). Assim, a formacdo de professores em curso normal seria provisoria,

sendo parte de um processo de transi¢cao “[...] que devera ocorrer, no arco da diversidade que

se configura no pais, sem impedir a expansao da educacdo infantil e a universalizacdo do ensino
fundamental” (BRASIL, 1999a, p. 17).

Portanto, segundo o documento, reconhecer o carater provisorio da admissdo da

formacdo de nivel médio era fundamental para que a elevacdo desta ndo impactasse no cenario

educacional do pais. Neste sentido, o referido parecer ressalta que:

[...] desde as origens do curso Normal o debate sobre a qualidade da educacéo
nunca se afastou do entendimento que propugna por graus mais elevados de
preparagdo dos profissionais que vo exercer a docéncia. Por certo, este era o
fundamento dos cursos de especializagéo que ao lado dos dois ciclos do ensino
Normal, eram previstos no Decreto-Lei n°® 8530/46 que instituiu a Lei
Organica dessa modalidade de ensino. (BRASIL, 1999a, p. 17).

Sobre a implementacdo da elevacdo da formacdo de professores atuantes nos anos

iniciais da Educacao Bésica no contexto brasileiro 0 mesmo parecer afirma:

Ao acenar com a formacdo inicial, no horizonte da “universitariza¢dao”, a
perspectiva confronta-se com as dificuldades de uma realidade que ndo da
conta, por inteiro, das condigdes necessarias a implementacdo da inovacgdo
proposta. Depende, portanto, de negociacbes e decisbes que deverdo
contemplar as especificidades locais e 0s procedimentos que fundamentam a
convivéncia democrética. (BRASIL, 19993, p. 18).

Destacando também que se tratava “de um patamar a ser alcangado ¢ de condigdes a

serem criadas, num pais que ainda conta com um grande contingente de professores leigos, com

escolarizacdo no nivel do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, sem a habilitagdo de
Magistério” (BRASIL, 19994, p. 21-22).
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Neste sentido, 0 documento ressalta que:

Desse modo, a oferta do curso Normal atende o que prescreve a lei e, além de
tudo, possibilita ao poder publico proceder a passagem da formacdo inicial de
nivel médio para a de nivel superior, sem prejuizo da expansdo da educacéo
infantil e da universalizacdo do ensino fundamental. Para tanto, devera, no
minimo, cumprir os requisitos de qualidade exigidos para profissionais que
tém a atribuicdo de definir, no exercicio da atividade pedagdgica, o que e
como ensinar. (BRASIL, 19993, p. 22).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Docentes da Educacao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (DCNs), mesmo que ainda relativas a
formacdo realizada em nivel médio, também preconizavam a importancia de o professor
desenvolver uma postura investigativa e reflexiva no processo de formagéo profissional.

A respeito da reflexdo sobre a préatica o parecer menciona 0s apontamentos presentes na
LDB 9394/96, que a consideram como um dos fundamentos da formacéo dos profissionais da

educacéo,

Sé assim, torna-se fator determinante da dindmica educativa, aliado inconteste
das reformas que se apresentam como alternativas de qualificacdo do processo
educativo e, ainda, como declaram os tedricos da educacdo emancipatoria, o
intelectual que une, no contexto da sala de aula, a andlise critica com a
possibilidade de mudanca. Dessa forma, circunscreve o exercicio da docéncia
na inteligéncia maior a respeito dos problemas e das solugdes encontradas
coletivamente pela sociedade, assumindo de forma solidaria sua condigdo de
profissional. (BRASIL, 1999, p. 11-12).

Assim, tendo em vista os preceitos da LDB 9394/96, a formacdo de professores em
curso normal passou a contemplar questdes como a reflexdo permanente sobre a préatica visando
melhor atuacdo do docente frente a complexidade de seu trabalho. O destaque dado a esta
questdo localiza-se nos itens IV, V e VII das diretrizes curriculares para o curso Normal em

nivel médio, do referido parecer:

IV — Na estruturacéo das propostas pedagogicas, a énfase dada ao didlogo em
todas as suas formas devera preparar os professores para lidar com um
paradigma curricular que articule conhecimentos e valores, em areas ou
nacleos curriculares que interagem no processo de constituicdo de
conhecimento, valores e competéncias necessérias ao exercicio da docéncia
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Dessa forma,
as areas ou nucleos curriculares possibilitardo a formagdo basica geral e
comum, a compreensdo da gestdo pedagdgica no ambito da educagdo escolar
contextualizada e a producédo de conhecimento a partir da reflex@o
permanente sobre a pratica. [...]
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VI — A reflexao sistemética sobre o saber do fazer de cada professor e da
escola como um todo é impulsionadora do processo de producdo do
conhecimento que se instaura como uma atividade critica desde as
origens da formagdo do professor. No curso Normal, a reflexao
sistemética sobre a préatica deve conferir validade aos estudos e as
experiéncias a que sdo expostos alunos e professores. Ao eleger o fazer
como o0 objeto da reflexdo, a formacdo é concebida a partir do
envolvimento dos alunos e professores em situacBes complexas, cuja
intervencdo exige a explicitacdo de conhecimentos e valores que
referenciam competéncias afinadas com uma concepc¢do de professor
reflexivo, dotado da capacidade intelectual, autonomia e postura ética,
indispensaveis ao questionamento das interpretaces que apoiam,
inclusive, suas intervencdes no exercicio da atividade profissional. O
professor, nesse caso, € sujeito do seu conhecimento e se define como
intelectual no dmbito de sua atividade profissional que é reconhecidamente
‘pratica e contextualizada’.

VIl — As escolas, com seus desafios e solugdes, ao se tornarem campo de
estudo e investigacdo dos alunos do curso Normal, devem enriquecer a
sistematizacéo da reflex&o sobre a pratica, submetendo-se a um processo
de avaliacéo permanente que identifique a adequacéo entre as pretensoes
do curso e a qualidade das decisdes que sdo tomadas pela instituicéo [...].
(BRASIL, 1999a, p. 27-29, grifos nossos).

O entéo parecer resultou na Resolucdo CNE/CEB n°02/99, que Instituiu Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéao de Docentes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal. Esta resolucdo também cita
a investigacdo e a reflexdo sobre a pratica como aspectos importantes da formacéo do professor,

conforme abaixo:

Art. 2° Nos diversos sistemas de ensino, as propostas pedagdgicas das escolas
de formagcao de docentes, inspiradas nos principios éticos, politicos e estéticos,
ja declarados em Pareceres e Resoluces da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo a respeito das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, deveréo
preparar professores capazes de : | - integrar-se ao esfor¢co coletivo de
elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo da proposta pedagogica da escola,
tendo como perspectiva um projeto global de construcéo de um novo patamar
de qualidade para a Educacéo Bésica no pais; Il - investigar problemas que
se colocam no cotidiano escolar e construir solucbes criativas mediante
reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente fundamentada sobre
a pratica; [...]

Art. 3° Na organizacdo das propostas pedagdgicas para o curso Normal, os
valores, procedimentos e conhecimentos que referenciam as habilidades e
competéncias gerais e especificas previstas na formagdo dos professores em
nivel médio serdo estruturados em areas ou nucleos curriculares. § 1° As areas
ou os nucleos curriculares sdo constitutivos de conhecimentos, valores e
competéncias e deverdo assegurar a formacdo bésica, geral e comum, a
compreensdo da gestdo pedagOgica no ambito da educacdo escolar
contextualizada e a producdo de conhecimentos a partir da reflexdo
sistematica sobre a pratica [...]. (BRASIL, 1999b, p. 1-2, grifos nossos).
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Também no ano de 1999 os Pareceres CNE/CP n°53/99 e CNE/CP n°115/99 trataram
do direcionamento presente no art. 62 da LDB 9394/96, que determina que a formacéo de
professores deve ser propiciada por universidades e institutos superiores de educacao.

Neste sentido, objetivam estabelecer diretrizes gerais para os institutos superiores de
educacéo. Salientam, portanto, que a LDB 9394/96, em seu art. 13 traz alteragdes importantes
no que se refere a atuacdo dos professores, reconhecendo a importancia da participacdo docente
em processos escolares, para além da sala de aula, abrangendo desde a elaboracéo do projeto
politico pedagodgico (PPP), contato com a comunidade, processo de avaliagdo, elaboracéo de
contetdo, dentre outros.

O Parecer CNE/CP n° 115 afirma:

Amplia-se assim, substancialmente, tanto o papel do profissional da educagéo
como da propria escola, colocando ambos como elementos dindmicos
plenamente integrados na vida social mais ampla. Esta nova préatica implica
competéncias, habilidades e conhecimentos especificos, cuja aquisicdo deve
ser 0 objetivo central da formagdo inicial e continuada dos docentes.
(BRASIL, 1999c, p. 1-2).

No que se refere a necessidade de elevagdo da formacdo de professores que atuam no
ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental para uma formagéo em nivel superior, bem
como a proposta desta formacéo ser realizada atraves do Curso Normal a ser oferecido pelo

Instituto Superior de Educacédo, o documento destaca:

A proposta de Curso Normal Superior dentro do Instituto Superior de
Educacdo tem exatamente o objetivo de prover esta formagdo profissional,
preparando docentes para ministrar um ensino de qualidade, dentro da nova
visdo de seu papel na sala de aula, na escola e na sociedade. Ao propor uma
Instituicdo e ndo simplesmente um curso, fica configurada a idéia da
constituigdo de todo um novo ambiente institucional, mais propicio a
renovac&o das praticas necessarias a formacéao dos docentes (BRASIL, 1999c,

p. 2).

O documento coloca em relevo duas problemaéticas de destaque no cenario educacional
da época, ambas reconhecidas pelo legislativo: a necessidade de elevacdo da formacgéo de
professores dos anos iniciais da Educagdo Baésica, e a superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica, presente na formacao desses professores. Sobre a formacéo a ser oferecida no ambito

dos Institutos Superiores de Educacdo o documento define:

Os Institutos Superiores de Educacdo deverdo ser centros formadores,
disseminadores, sistematizadores e produtores do conhecimento referente aos
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processos de ensino e de aprendizagem relacionados a Educagdo Bésica e a
educacdo escolar como um todo, com campo de atuacdo especifico e
delimitado. Eles poderdo também propiciar a articulagdo e a complementacéo
de seus cursos com cursos de pedagogia e, ainda conviver com outros
formatos de preparacéo profissional para o magistério, na acep¢do hoje aceita,
gue engloba a regéncia em sala de aula e o desenvolvimento de atividades que
ddo diretamente suporte ao ensino. Os Institutos Superiores de Educacéo
deverdo caracterizar-se como promotores de formagéo profissional,
fazendo da prética de ensino, da organizacdo das escolas e da reflexdo
sobre elas o nudcleo central da formacdo inicial e continuada de
professores, candidatos a docéncia e as demais atividades do magistério,
favorecendo a abordagem multidisciplinar e interdisciplinar e
constituindo-se em centros de referéncia para a socializacdo e a avaliacédo
de experiéncias pedagdgicas e de formacéo. (BRASIL, 1999c, p. 3, grifo
N0sso).

Assim, a integracdo entre teoria e pratica na formacdo dos futuros professores dentro

desses institutos € prevista por meio da concomitancia entre disciplinas teoricas e praticas de

ensino. Sobre os momentos praticos o documento enfatiza que eles objetivam “[...] proporcionar

ao aluno além da vivéncia em sala de aula, o contato com a dinamica escolar, nos seus mais

diferentes aspectos: gestdo, relacionamento com alunos, entre pares, com a comunidade e com

a familia, ¢ com o debate social mais amplo sobre educac¢dao” (BRASIL, 1999c, p. 3).

Esses pareceres resultaram na Resolu¢cdo CNE/CP n°01/99:

A Resolucdo aborda, dentre outras questdes, principios de formacéo,
competéncias a serem desenvolvidas, formas de organizacdo dos Institutos,
composicao de seu corpo docente, carga horaria dos cursos e finalidades do
Curso Normal Superior, reforcando o carater articulador dos ISEs. [...] d)
favorece, em razdo de promover as condigdes formais dessa aproximagéo, o
desenvolvimento da pesquisa, que deve abranger o objeto do conhecimento
enguanto objeto de ensino. (BRASIL, 1999d, p. 19).

No segundo paragrafo do artigo 1° dessa referida resolucdo é enfatizado que a

organizacdo do curso normal superior, bem como de cursos de licenciatura e dos programas

especiais de formacdo pedagodgica dos institutos superiores de educacdo visavam capacitar

profissionais aptos a:

I — conhecer e dominar os conteldos basicos relacionados as areas de
conhecimento que serdo objeto de sua atividade docente, adequando-0s as
necessidades dos alunos;

Il - compreender e atuar sobre o processo de ensino-aprendizagem na escola
e nas suas relagfes com o contexto no qual se inserem as instituices de
ensino;

111 - resolver problemas concretos da pratica docente e da dindmica escolar,
zelando pela aprendizagem dos alunos;
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IV - considerar, na formagdo dos alunos da Educacdo Baésica, suas
caracteristicas socioculturais e psicopedagogicas;

V - sistematizar e socializar a reflexdo sobre a pratica docente. (BRASIL,
1999d, p. 2, grifo nosso).

Assim, é possivel constatar que a sistematizagdo e socializacdo das reflexdes sobre a
pratica docente sdo consideradas importantes para o processo de ensino aprendizagem nesses
institutos de formacéo, além de serem visualizadas também como relevantes para viabilizar
melhorias do proprio sistema de ensino.

Aindano ano de 1999 o MEC, com o objetivo de orientar as transformagdes na formagéo
de professores do pais divulgou o documento intitulado Referenciais para a Formagdo de
Professores, elaborado considerando os debates e tendéncias nacional e internacional a respeito

do perfil profissional do professor. Neste sentido, como o préprio documento salienta:

Ao divulgar este documento, a Secretaria de Educacdo Fundamental dirige-se
as Secretarias de Educacdo - responsaveis por politicas de formacdo nos
estados e municipios -e as agéncias formadoras -que tém responsabilidade
direta sobre a formagéo e a educacdo de modo geral. Espera-se que gere
reflexdes por parte dos formadores de professores e seja usado nos ambitos de
gestdo do sistema educativo e das institui¢cbes formadoras, como subsidio para
a tomada de decisdes politicas. Com essa perspectiva, o presente referencial
assume a importancia das discussGes em torno da formacdo de educadores,
sem perder de vista a necesséaria articulagdo com as demais politicas
educacionais. (BRASIL, 1999¢, p. 15).

Para publicacdo do documento o MEC contou com a consultoria de pesquisadores do
campo educacional, dentre eles: Antonio NOvoa; Isabel Alarcdo; José Carlos Libaneo; Miguel
Arroyo; Philippe Perrenoud; Selma Garrido Pimenta. Tendo contado também com o parecer
favorével de autores como Anne Marie Chartier; Bernardete Angelina Gatti e Marli André.

Sobre o processo de elaboracdo dos referenciais 0 documento esclarece:

A primeira versdo do texto foi tornada pulblica em dezembro de 1997,
momento em gue se solicitou da comunidade educacional brasileira a leitura,
discussdo e andlise critica do teor do documento. O ano de 1998 foi um
periodo de intensa interlocucdo, estabelecida por meio de pareceres, da
discussdo com inumeros consultores nacionais e internacionais e de encontros
para colher sugestdes de professores, formadores, especialistas, técnicos e
gestores do sistema educacional de todo o pais. Foram solicitados 370
pareceres e recebidos 171, contendo andlise e sugestdes para modificagdo de
duas versdes preliminares do documento: da primeira versdo, 151 pareceres,
feitos por instituicGes e especialistas do Brasil e de outros paises; de uma
segunda versao, 20 pareceres, feitos unicamente por especialistas brasileiros.
(BRASIL, 1999, p. 9).
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E importante destacar que dentre os referenciais teoricos que orientaram a elaboracio
do documento estdo trabalhos de D. Schon e K. Zeichner. Contendo, portanto, forte destaque
da relevancia do desenvolver critico e reflexivo dos professores ao longo dos processos

formativos, bem como o papel que isto desempenha nos processos educacionais:

E preciso que todos aprendam a valorizar o conhecimento e os bens culturais
e a ter acesso a eles autonomamente; a selecionar o que é relevante, investigar,
guestionar e pesquisar; a construir hipdteses, compreender, raciocinar
logicamente; a comparar, estabelecer relagdes, inferir e generalizar; a adquirir
confianca na propria capacidade de pensar e encontrar solucdes. E preciso
gue todos aprendam a relativizar, confrontar e respeitar diferentes
pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e
reflexivo. (BRASIL, 1999, p. 24, grifo nosso).

Neste sentido, o documento destaca o fato de que, tanto a andlise das atividades
desenvolvidas em sala de aula, como o uso profissional da escrita pelos professores, ganha

pouco ou nenhum espaco nas formagdes continuadas:

[...] muitos professores ndo dominam fluentemente os procedimentos que
permitem ler e escrever de forma reflexiva e precisam superar essa limitacdo
com a ajuda de seus formadores, sem a qual ndo conquistardo a competéncia
gue permite a todo profissional estudar e documentar seu trabalho com
autonomia. (BRASIL, 1999¢, p. 48).

No item 2.2. Acéo e reflexdo, o referido documento apresenta conceitos antes propostos
por Donald Schén, para abordar a relacédo entre reflexdo e acdo no ensino e sobre 0s niveis de

conhecimento do professor:

H& um conhecimento na acéo, ou seja, aquele que, interiorizado, orienta boa
parte das atividades do professor, ainda que de modo inconsciente e mecanico.
Trata-se de um conhecimento decorrente também de “crengas” muitas vezes
implicitas - que em algum momento do passado podem até ter sido
conscientes, fundadas em teorias cientificas ou espontaneas que resultam da
experiéncia pratica no exercicio profissional e se expressam em um saber
fazer esponténeo. Por outro lado, envolvido na acéo, o professor é suscetivel
as dificuldades que encontra na sua intervencdo pedagdgica e precisa tomar
decisBes em cada caso especifico. Faz, portanto, uma reflexdo sem o rigor, a
sistematizacdo e o distanciamento requeridos pela analise racional, mas com
a riqueza da totalidade do momento. Entretanto, quando confronta suas ideias,
teorias e crencas com a pratica imediata, precisa atuar com sensibilidade, estar
flexivel e aberto para compreender e tomar decisdes afinadas com sua
intencionalidade e com o que percebe de seus alunos e da situacdo educativa.
A esse processo chama-se reflexdo na acdo. Essa reflexdo na acéo é parte
inevitavel do trabalho do professor e ndo substitui a analise que se pode
realizar a posteriori sobre as caracteristicas e processos da acao desenvolvida,
a chamada reflexdo sobre a acdo. Essa preocupacdo ocorre quando o
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profissional, liberto dos condicionamentos situacionais, pode aplicar os
instrumentos conceituais e as estratégias de andlise para tematizacdo,
avaliacdo e reorientacdo da sua pratica. (BRASIL, 1999¢, p. 60, grifos do
documento).

Esse topico nos chama atencdo por evidenciar a importancia da reflexdo para o

fazer/acdo do professor em sala de aula. Sobre essa relagdo entre reflexdo e acdo no fazer

pedagogico o documento ressalta também:

Assim, pode-se dizer que existe sempre um conhecimento pratico que se
mostra nas ac6es cotidianas do professor uma reflexdo durante a acdo, pois
constantemente ele precisa tomar atitudes imediatas mas esse conhecimento
precisa ser potencializado no processo de formacdo por meio da reflexdo a
posteriori, de forma que, compreendendo o conhecimento subjacente a sua
atuacdo, o professor possa amplié-lo, transforméa-lo e torna-lo alimento para
novas agoes. (BRASIL, 1999, p. 61, grifo do documento).

O documento aborda, ainda, a formacdo de professores e a construgcdo da competéncia

profissional, teméatica também em evidéncia a época, principalmente em decorréncia dos

debates nacionais e internacionais acerca da identidade do professor e da profissionalizagdo do

magistério. E possivel notar que hé, nesse documento, a preocupagio em abordar a competéncia

para além de uma visdo técnica, como fator imprescindivel para o processo de

profissionalizagéo:

Competéncia, como entendida neste documento, refere-se a capacidade de
mobilizar multiplos recursos, entre 0os quais 0s conhecimentos tedricos e
experienciais da vida profissional e pessoal, para responder as diferentes
demandas das situagdes de trabalho. Apoia-se, portanto, no dominio de
saberes, mas ndo apenas dos saberes tedricos, e refere-se a atuacdo em
situacBes complexas. [...] Trata-se de uma competéncia que se define em ato,
num saber agir que necessita ser reconhecido pelos pares e pelos outros e cuja
constituigdo pode - e deve - ser promovida em termos coletivos. (BRASIL,
1999¢, p. 61-62).

Desta forma, de acordo com este documento, o desenvolver das competéncias: “[...]

favorece uma verdadeira apropriacdo dos saberes ja produzidos pela comunidade educativa para
elaborar respostas originais” (BRASIL, 1999¢, p. 62).

Assim, de acordo com o documento:

O trabalho do professor - e, portanto, sua formacdo - inclui competéncias de
um profissional intelectual que atua em situac@es singulares. Para tanto, o
dominio tedrico do conhecimento profissional é essencial, mas ndo é
suficiente. E preciso saber mobiliza-lo em situacBes concretas, qualgquer que
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seja sua natureza. A producdo de conhecimento pedagdgico exige a
competéncia para construir um discurso sobre a préatica: de sistematizar e
comunicar 0s saberes construidos para poder compartilhd-los. E isso que
possibilitara, inclusive, confrontar os limites do conhecimento na explicacéo
e solucdo das questBes da realidade. Tudo isso se aprende a fazer, fazendo.
(BRASIL, 1999, p. 62).

Outro ponto em destaque nessa discussdo sobre as competéncias na formacgdo de
professores € a questdo da prevaléncia dos saberes teoricos, que segundo o documento,
ocupariam grande parte da formacdo, e a pouca exploracdo da formacao pratica. O documento
afirma que, por meio de uma formacéo desse tipo “os professores aprendem um discurso que
ndo modifica sua atuagdo junto aos alunos. Entretanto, a analise do trabalho educativo escolar
demonstra que ndo basta ao professor ter conhecimentos sobre a pratica, é fundamental saber
fazer” (BRASIL, 1999¢, p. 63).

Neste sentido, o documento ressalta a necessidade de uma reorganizacdo da formacéo
dos professores que considere a importancia do aprendizado pratico do ensino e dos saberes
dele resultantes, confluindo com as ideias de uma nova epistemologia da pratica de Schon
(1983). O documento pde em relevo a necessidade de formar um profissional reflexivo,
destacando a reflexdo como elemento fundamental para o desenvolvimento profissional

permanente do professor,

O desenvolvimento profissional permanente requer um processo
constante e continuo de estudo, reflexdo, discussdo, confrontacdo e
experimentacdo coletiva, para o qual é necessario ndo s6 que as
instituicdes contratantes assumam a responsabilidade de propiciar as
condigBes institucionais e materiais, mas que o professor tome para si a
responsabilidade por sua formacéo. SO essa corresponsabilidade permitira
superar a relagdo de tutela que mantém a formagéo em servigo do professor a
mercé de circunstancias politico institucionais as mais diversas. Para isso, é
preciso assegurar condic¢Oes institucionais para que os professores possam
estudar em equipe, compartilhar e discutir sua pratica com os colegas,
apresentar seu trabalho publicamente, reunir-se com pais de alunos e demais
membros da comunidade, desenvolver parcerias com outras instituicoes,
participar do projeto educativo da escola, definindo, coletivamente, metas,
prioridades, projetos curriculares, processos de avaliagdo, normas de
convivéncia, tematicas de formacéo continuada e prioridades para a utilizacdo
dos recursos disponiveis. (BRASIL, 1999, p. 66, grifo nosso).

Sobre a atuagao profissional como objeto de reflex&o salienta:

Pela natureza de sua atuacdo, o professor promove a articulacdo entre os
objetivos educativos, as circunstancias contextuais e as possibilidades de
aprendizagem de seus alunos. E guando investiga, reflete, seleciona, planeja,
organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de
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intervencdo didatica junto aos seus alunos, para que eles avancem em suas
aprendizagens, que ele produz conhecimento pedagdgico. Assim, a
investigacdo que o professor realiza se diferencia da pesquisa académica pela
sua natureza e intencionalidade: quando se toma a préatica, em toda a sua
complexidade, como objeto para a reflexdo, constitui-se um campo de
conhecimento que ¢ especifico do professor. (BRASIL, 1999, p. 108).

O documento ressalta, assim, a diferenca da pesquisa a ser desenvolvida pelo professor,
que seria “um mergulho no mundo complexo da pratica pedagdgica, no qual ele se envolve
afetiva e cognitivamente, questionando as proprias crencas, propondo e experimentando
alternativas” (BRASIL, 1999e, p. 108). Nesta direcdo, destaca:

A tematizagdo da pratica esta diretamente vinculada a concepcéo de professor
reflexivo, que toma sua atuagdo como objeto para a reflexdo. Ser um professor
que pensa e toma decisdes € ser um professor que desenvolve o "saber fazer"
e a compreensao do "para que fazer", articulando a reflexdo sobre "o que",
"como", "para qué" e "quem™ vai aprender, de forma a garantir a seus alunos
0 acesso a boas situacfes de aprendizagem. Para planejar intervencgdes
didaticas pertinentes e de qualidade, é preciso interpretar e analisar o contexto
da realidade educativa. (BRASIL, 1999, p. 109).

Em novembro do mesmo ano, o CNE apresentou o Parecer CNE/CES n®970/99, com
vistas a interpretar os direcionamentos presentes na LDB 9394/96 para a formacdo de
professores, com relacdo ao tipo de curso para essa formacao, objetivando que ela ocorra no
ambito dos cursos normais superiores. Segundo o documento, tinha-se em vista “que esses
cursos viessem a substituir a formacdo em nivel médio, como tradicionalmente vinha sendo
feita no Brasil, no antigo Curso Normal. Por isso mesmo, os cursos foram denominados Normal
Superior” (BRASIL, 19991, p. 1). Seguindo por essa via, 0 parecer ressaltava a indicacdo da
LDB de que a formacdo dos professores para os anos iniciais da Educagdo Bésica se daria nos
CUrsos normais superiores.

A respeito da formacdo em curso de pedagogia, de acordo com o documento, esta
formaria apenas para cargos administrativos, de planejamento, supervisdo e orientacdo
educacional. Segundo sua interpretacdo, a referida LDB indicava que uma distincéo entre o curso de
Pedagogia e aqueles destinados a formacao de professores (BRASIL, 1999f, p. 2).

Com relacdo ao locus dessa formacéo, o referido documento destaca que esta poderia

ser oferecida tanto nos institutos superiores de formagdo como em universidades:

Apesar do caput art. 63 referir-se aos Institutos Superiores de Educacdo,
parece fora de duvida que 0s cursos normais superiores ndo se restringem
aos Institutos Superiores de Educacdo, mas que se trata de um tipo
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especifico de curso que, como 0s demais destinados a formacgdo de
docentes para os outros niveis de ensino, pode ser oferecido tanto nas
universidades como nesses Institutos e que é este curso 0 necessario para
a formacao de docentes para a El e as SIEF. (BRASIL, 1999f, p. 2, grifos
N0SS0S).

Nesta direcdo, o parecer finaliza enfatizando:

Julgamos que, conforme o estabelecido no Parecer CES 115/99, a cria¢do de
cursos especificos para a formacdo de professores para as SIEF e EI, com
projeto pedagdgico préprio, que contemple o equilibrio entre as matérias
pedagogicas e aquelas destinadas a oferecer aos futuros docentes o dominio
necessario das areas de conhecimento que integram as Diretrizes e Parametros
Curriculares para esses niveis de ensino, consiste op¢do correta. Por esta
razao, julgamos que ndo devem mais ser autorizadas as habilitagdes para
magistério nas SIEF e EIl nos cursos de Pedagogia, mas tdo somente
Cursos Normais Superiores. (BRASIL, 1999f, p. 2, grifos nossos).

Tal parecer foi aprovado por maioria do Conselho e pela Camara de Educacao Superior

(CES). Finalizando o conjunto de documentos normativos referentes ao ano de 1999 temos o
Decreto n° 3.276/1999, que dispde sobre a formagdo em nivel superior de professores para
atuar na Educacdo Béasica. O documento refere-se a organizacdo curricular e ao l6cus da
formacdo em nivel superior de professores para atuar na Educacdo Baésica. Dentre o0s
direcionamentos de organizacdo destacamos o paragrafo 2 do 3° artigo em que consta: “§ 2° A
formacdo em nivel superior de professores para a atuacdo multidisciplinar, destinada ao
magistério na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental far-se-a
exclusivamente em cursos normais superiores” (BRASIL, 1999¢, p. 1). Esse paragrafo foi
alterado pelo Decreto n° 3.554/2000, que substituiu o termo ‘“exclusivamente” por
“preferencialmente” (BRASIL, 2000a).

Com relacdo ao l6cus em que essa formacdo se daria, o artigo 4° apresentou:

Art. 4° Os cursos referidos no artigo anterior poderdo ser ministrados:

I — por institutos superiores de educacdo, que deverdo constituir-se em
unidades académicas especificas;

Il — por universidades, centros universitarios e outras institui¢des de
ensino superior legalmente credenciadas para tanto. (BRASIL, 1999, p. 2,
grifos nossos).

Mais a frente, no primeiro paragrafo do artigo 5°, o documento trata da definigdo das
diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores, que deverdo considerar as

seguintes competéncias:
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| — comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos inspiradores
da sociedade democratica;

Il — compreensdo do papel social da escola;

Il — dominio dos contetdos a serem socializados, de seus significados em
diferentes contextos e de sua articulacdo interdisciplinar;

IV — dominio do conhecimento pedagdgico, incluindo as novas linguagens e
tecnologias, considerando os ambitos do ensino e da gestdo, de forma a
promover a efetiva aprendizagem dos alunos;

V - conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da préatica pedagogica; [...]. (BRASIL, 1999g, p. 2, grifo
N0Sso).

Nota-se, mais uma vez, a associacdo entre a investigacao e a formacéo e o trabalho dos
professores, em um importante documento normativo da formagéo de professores.

Em maio de 2000 o Ministério da Educacdo - MEC submeteu uma Proposta de
diretrizes para a formacao inicial de professores da Educacédo Bésica em cursos de nivel
superior. Neste periodo, os debates sobre a formacéo de professores tinham grande enfoque na
figura do professor. Questionamentos sobre seu papel, formacao, saberes, profissionalizacédo e
atuacdo geraram disputas dentre as diferentes concepg¢des presentes no campo educacional.

Uma das principais mudancas da LDB 9394/96 consiste na reforma curricular, que
incorpora as trés etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e médio) como Educacéo
Baésica. Nesta direcdo, tanto as mudancas constantes na LDB 9394/96, nas DCNs, assim como
as presentes nos Parametros e Referenciais Curriculares para a Educacdo Baésica, suscitaram
grandes desafios para a formacdo de professores no pais. Segundo o documento, essas
demandas de reforma da Educacdo Béasica trouxeram a necessidade de repensar os modelos de
formacdo de professores ja existentes, e de implementar mudancas que viabilizassem uma

formagéo que contemplasse essas novas exigéncias:

E amplamente reconhecido que s6 a existéncia de professores preparados e
comprometidos com a aprendizagem dos alunos pode dar sustentacdo a medio
e longo prazo a reforma da Educacdo Basica e abrir caminho para que novas
geracBes da mesma surjam, a partir da avaliacdo e ajuste das medidas que
estdo sendo implementadas agora. Embora todas as politicas que se destinam
a prover as condigdes basicas para o funcionamento da escola sejam
importantes, s6 professores que assumam, na pratica, 0s principios da reforma
poderdo garantir o bom uso dos materiais, fazer do desenvolvimento curricular
um processo Vivo e dar a gestdo educacional a dimensdo pedagdégica da qual
ela tanto se ressente nos dias de hoje. (BRASIL, 2000b, p. 12).

O direcionamento para elevacdo da formacao de professores é outro ponto importante
da LDB 9394/96, considerado como fundamental para o novo cenario educacional que se

desenhava. Embora a lei admitisse a formacgdo em nivel normal, essa flexibilidade, conforme ja
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citado anteriormente, foi considerada como transitéria. No ano de 1999 o ja citado Decreto n°
3.276/1999 regulamentou a formacdo basica comum para a formacdo dos professores das
diferentes etapas da Educacdo Bésica e determinou, em seu artigo 5°, a elaboracgéo de diretrizes
curriculares nacionais para essa formacéo.

A reforma da Educacdo Baésica trouxe, portanto, novos deveres para a escola, como
elucida a proposta:

No que se refere a faixa etaria de zero a seis anos, além dos cuidados
essenciais, constitui hoje uma tarefa importante favorecer a construcdo da
identidade e da autonomia da crianga e o seu conhecimento de mundo. Com
relacdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso que aprendam
a valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabalho e a ter acesso a eles
autonomamente; a selecionar o que é relevante, investigar, questionar e
pesquisar; a construir hipdteses, compreender, raciocinar logicamente; a
comparar, estabelecer relacGes, inferir e generalizar; a adquirir confianca na
propria capacidade de pensar e encontrar solugdes. E também necessario
aprender a relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista,
discutir divergéncias, exercitar 0 pensamento critico e reflexivo,
comprometer-se, assumir responsabilidades. (BRASIL, 2000b, p. 10, grifo
N0sso).

Conforme ¢é possivel visualizar, nesse documento ha a presenca de premissas relativas
ao paradigma do professor reflexivo, vinculados, inclusive, aos direcionamentos da LDB
9394/96, com o reconhecimento da importancia da reflexdo tanto em processos formativos

como no trabalho do professor:

Nesse contexto, a formagéo inicial como preparacgdo profissional tem papel
crucial para possibilitar que os professores se apropriem de determinados
conhecimentos e possam experimentar, em seu proprio processo de
aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias necessarias para atuar
nesse novo cenario. A formacao de um profissional de educagdo tem que
estimula-lo a aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na prépria
formagdo e a usar sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e
capacidade de interagir com outras pessoas. (BRASIL, 2000b, p. 13, grifo
n0sso).

O documento enfatiza a clareza da LDB com relacéo a necessidade de “isomorfismo”
entre os processos de formacao dos professores com as situagdes formativas que este vivenciard
com seus alunos, para que seja possivel o alcance de “experiéncias significativas de
aprendizagem” (BRASIL, 2000b, p. 16). Esta tese de isomorfismo é proposta pela relatora

Guiomar Namo de Melo, conselheira da Camara de Educacdo Béasica (CEB) do CNE desde

1997. Percebemos que h& uma considerdvel presenca de tal relatora tanto nos documentos
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referentes a formacdo de professores, como naqueles mais gerais da Educacdo Basica,
elaborados entre os anos 1997 a 2001. Além de relatora do presente documento, tal conselheira
também foi relatora do Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio
(1998) e das Diretrizes Gerais para os Institutos Superiores de Educacao (1999).

No presente documentos também é abordada a desarticulacdo entre conteddos
pedagogicos e contetido de ensino, e a “diferenga” entre os cursos de pedagogia, que cita como
sendo uma formacdo que considera a pratica como residual, com enfoque na formacgédo de
profissionais especialistas, com largo aprofundamento tedrico e a formagao que enfoca na “[...]
preparacdo integrada que propicie uma reflexdo dos conteldos da area com a realidade
especifica da atuagdo docente” (BRASIL, 2000b, p. 21). Ou seja, uma formagéo que contemple
a relacdo entre teoria e pratica. O documento destaca que, em decorréncia disto, as mudancas
pretendidas na “formacdo inicial de professores, necessariamente, terdo que enfrentar
problemas no campo institucional e no campo curricular que precisam estar claramente
explicitados” (BRASIL, 2000b, p. 21).

O presente documento indica a necessidade de um projeto comum para a formacao dos
professores da Educacdo Bésica, capaz de articular e equiparar a formacéo dos professores que
nela atuardo. Com relacéo a essa nova formacao entéo pretendida, o documento aponta que 0s
processos de organizacgdo curricular e de organizacdo institucional estdo intimamente ligados.
No entanto, ressalta que “[...] 0 que temos assistido mais comumente é a organizacdo
institucional determinando a organizacdo curricular, quando deveria ser exatamente o contrario,
também, porque ela propria tem papel formador” (BRASIL, 2000b, p. 22).

Nesta proposta de diretrizes (BRASIL, 2000b, p. 23) também ha menc&o a necessidade
de maior articulacéo das instituicdes formadoras de professores e a comunidade na qual estdo
inseridas. Ponto também elucidado € a importancia da cultura no processo de formacao de

professores para aprimoramento dos conhecimentos sociais:

Muitos dos professores em formagéo, como sabemos, ndo tém acesso a livros,
revistas, videos, filmes, produgdes culturais de naturezas diversas. A
formac&o, geralmente, ndo se realiza em ambientes planejados para serem
culturalmente ricos, permeando todos 0s espagos/tempos institucionais,
incluindo leituras, discussdes informais, troca de opinides, participacdo em
campanhas, movimentos ou empreendimentos sociais, debates sobre temas
atuais, exposigdes, apresentacdes e tantas outras formas de manifestagédo
cultural e profissional. (BRASIL, 2000b, p. 28).

Nesse sentido 0 documento ressalta que:
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Se a reforma da Educacdo Bésica aponta para uma formacdo voltada a
construcdo da cidadania, que incorpore o tratamento de questbes sociais
urgentes, isso ndo poderd ser realizado se os professores de todos os
segmentos da escolaridade ndo tiverem uma sélida e ampla formacéo cultural.
(BRASIL, 2000b, p. 28).

O documento destaca que a formacao inicial de professores normalmente se restringe a
preparacdo do futuro professor para a regéncia. Com a ampliacdo de suas incumbéncias atraves
das diretrizes da LDB 9394/96 houve o reconhecimento do importante papel do professor na
elaboracdo do projeto politico pedagdgico e demais documentos do contexto escolar, e da
necessidade de que 0 mesmo assuma um papel mais ativo no espaco escolar como um todo.

Assim, no ambito dos discursos normativos, assumem maior destaque a pratica, 0s
saberes que lhe sdo inerentes, a investigacdo como recurso didatico de aprimoramento, e
também a reflexdo sobre a acéo.

Segundo a referida proposta:

Uma concepgdo mais ampla de préatica implica em vé-la como uma dimenséo
do conhecimento que tanto estd presente na escola de formagéo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional
— e que, portanto, o foco da reflexao deve estar no contetido das praticas,
guanto esta presente nas escolas campo de estagio, nos momentos em que se
trabalha na atividade profissional — e, que, portanto, o foco da reflexdo deve
estar na significacdo e ressignificacdo do conteddo das praticas.
(BRASIL, 2000b, p. 29, grifos nossos).

No item 4.2.7 da presente proposta é abordada a inadequacéo do tratamento da pesquisa
ao longo da formacdo de futuros professores. O documento indica preocupa¢do com o
desenvolvimento de “uma postura investigativa” por parte dos professores “sobre sua area de

atuacdo e que aprenda a usar procedimentos de pesquisa como instrumentos de trabalho” que,

3

no entanto, até entdo, seria “um aspecto em geral ausente na formagdo dos professores”

(BRASIL, 2000, p. 30)

Neste sentido, destaca:

Embora muitos formadores se preocupem em apresentar algumas pesquisas
desenvolvidas na area educacional a seus alunos - como por exemplo, 0s
trabalhos de Piaget, de Vigotsky — geralmente, ndo h& um trabalho de
interpretacdo e uso dessas pesquisas na pratica pedagogica, o que leva o futuro
professor a criar representagdes de que “a teoria, na pratica, ¢ outra”.
(BRASIL, 2000b, p. 30).
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Assim, conforme o documento ressalta, por falta de pratica e familiaridade com a

pesquisa:

O futuro professor termina por ndo fazer uso de nenhuma das dimensdes da
contribuicdo dada pela pesquisa: ndo participa da sua producdo, nem utiliza a
producdo disponivel. Assim, ndo aprende a transformar os saberes que sua
atividade profissional Ihe proporciona em saberes disponiveis para 0s demais,
nem a valorizar a pesquisa, que é, permanentemente, produzida, nem a se
apropriar dos seus resultados. Desse modo, as contribui¢des desses trabalhos
dificilmente chegardo a intervir na pratica, para aprimora-la. (BRASIL,
2000D, p. 30).

H4, nessa proposta de diretrizes, clara adogédo de aspectos e premissas relacionados ao
paradigma da formacdo de professores orientada pela investigacdo. A esse respeito, 0

documento apresenta a seguinte reflex&o:

E preciso enfrentar o desafio de fazer da formacdo de professores uma
formacéo profissional de alto nivel. Por formag&o profissional, entende-se de
que ndo seja uma formacgdo genérica e nem apenas académica, mas voltada
para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico,
pois ndo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E
fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em
acdo. Essa formacdo deve ser de alto nivel no cuidado e na exigéncia, tanto
em relacdo ao que é oferecido pelo curso quanto ao que é requerido dos futuros
professores. (BRASIL, 2000b, p. 35).

Sobre o papel da pesquisa na formacéo de professores ha, nessa proposta de diretrizes,
uma secdo especifica. Trata-se do item 5.3 intitulado “A pesquisa é elemento essencial na
formacgao profissional de professor.” Como consta logo no inicio da sessdo, o ensino “requer
dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir valores e fazer julgamentos
que fundamentem a acdo mais pertinente e eficaz possivel.” O texto prossegue ressaltando a

diferenca entre a pesquisa académica e a pesquisa a ser desenvolvida pelo professor:

Por essas razdes, a pesquisa (ou investigagdo) que se desenvolve no &mbito do
trabalho de professor ndo pode ser confundida com a pesquisa académica ou
pesquisa cientifica. Refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de
busca de compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de
seus alunos e a autonomia na interpretacao da realidade e dos conhecimentos
gue constituem seus objetos de ensino. (BRASIL, 2000b, p. 45).

Parece haver, portanto, uma delimitacdo do tipo de pesquisa a ser desenvolvida pelos
professores. Ressalta-se assim, que o0 objeto de estudo e pesquisa dos professores consiste em

aspectos presentes no processo de ensino aprendizagem, presentes no cotidiano escolar e na sua
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pratica profissional. O documento cita também que embora néo seja obrigado a utiliza-los em
suas pesquisas é importante que o professor conhega 0os métodos de investigacao académicos e
cientificos, indicando que tais “conhecimentos sdo instrumentos dos quais podem lancar méo
para promover levantamento e articulacdo de informacg6es, procedimentos necessarios para
ressignificar continuamente os contetdos de ensino, contextualizando-os nas situagdes reais”
(BRASIL, 2000b, p. 46).

Neste sentido, destaca:

Assim, para que a atitude de investigacdo e a relacdo de autonomia se
concretizem, o professor necessita conhecer e saber usar determinados
procedimentos comuns aos usados na investigacdo cientifica: registro,
sistematizacdo de informacgdes, andlise e comparacdo de dados,
levantamento de hipoteses, verificagdo etc. Com esses instrumentos,
poderd, também, ele préprio, produzir e socializar conhecimento pedagogico
de modo sistematico. (BRASIL, 2000b, p. 46, grifo nosso).

Ainda sobre a pesquisa, 0 documento enfatiza o direcionamento presente na LDB e em
outros documentos normativos sobre 0 uso da pesquisa e seus procedimentos como conteudo a
ser ensinado e utilizado em diversos momentos da Educacéo Basica. Indica ser “imprescindivel,
portanto, que os professores ndo s6 dominem esses procedimentos de pesquisa, como também
aprendam a construir situagdes didaticas para ensina-los aos seus futuros alunos” (BRASIL,
2000b, p. 46-47). Nesta direcdo, o documento define que a pesquisa deve ser contemplada ao
longo da formacdo dos futuros professores para garantir:

a producdo de conhecimento pedagdgico que favorega a construcdo e
reconstrucdo dos procedimentos necessarios para promover e acompanhar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos;

a compreensdo dos processos de producdo de conhecimento nas ciéncias:
naquelas com as quais interagem 0s conhecimentos escolares que ensina
(Matemaética, Historia...); naquelas que ddo suporte a seus trabalhos de
educador (Psicologia, Sociologia, Filosofia) e naquelas que se dedicam a
investigar os processos de aprendizagem dos diferentes objetos de
conhecimento (Didaticas);

o conhecimento atualizado dos resultados desses processos, isto &, as teorias
e informacdes que as pesquisas nas diferentes ciéncias produzem. (BRASIL,
2000b, p. 46).

Na referida proposta, sdo listadas competéncias que devem compor a formacédo de

professores, dentre as quais estao a investigacéo e a reflexdo:

Analisar situacdes e relagdes interpessoais nas quais estejam envolvidos, com
o distanciamento profissional necessario a sua compreensao;
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Sistematizar e socializar a reflex&o sobre a pratica docente;

Investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar a propria
pratica profissional, tomando-a continuamente como objeto de reflexao
para compreender e gerenciar o efeito das agdes propostas, avaliar seus
resultados e sistematizar conclus@es, de forma a aprimora-las;

Usar procedimentos de pesquisa para manter-se atualizado e tomar
decisbes em relacdo aos contetidos de ensino;

Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua prética
profissional. (BRASIL, 2000b, p. 51-52, grifos nossos).

D. Schon e K. Zeichner, nomes importantes do paradigma da formacéo de professores
orientada pela investigacdo, foram referenciais utilizados para a elaboracdo desse documento,
tal como indicado tanto em seu texto, como em suas referéncias.

Nos anos seguintes, discursos em torno do movimento de profissionalizacdo do
magistério assumem crescente forca no pais, assim como a premissa de elevacao da formacéo
de professores ao nivel superior.

Em 2001, foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo o Parecer CNE/CP
n°09/2001, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educacao Basica em Nivel Superior, curso de licenciatura de graduacdo plena. Esse
parecer teve como objetivo orientar 0s ajustes necessarios para a formacdo de professores no
pais, seguindo os principios exigidos pela LDB 9394/96, assim como as normas estabelecidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagdo infantil, ensino fundamental, ensino
meédio e suas modalidades.

Tal documento normativo também problematiza a dissociacdo entre pesquisa e pratica
docente, e ressalta que: “Do mesmo modo que a concepgao restrita da pratica contribui para
dissocia-la da teoria, a visdo excessivamente académica da pesquisa tende a ignoréa-la como
componente constitutivo tanto da teoria como da pratica” (BRASIL, 2001a, p. 23). O
documento é enfatico no que se refere a importancia de que o futuro professor tenha
familiaridade com os procedimentos de investigacdo, bem como com a producdo e
disseminacéo de conhecimento, ressaltando o tratamento inadequado que a pesquisa tem em
grande parcela dos cursos de formacdo de professores:

Cursos de formagdo em que teoria e pratica sdo abordadas em momentos
diversos, com intencbes e abordagens desarticuladas, ndo favorecem esse
processo. O desenvolvimento de competéncias pede uma outra organizagao
do percurso de aprendizagem, no qual o exercicio das praticas profissionais e
da reflexdo sistematica sobre elas ocupa um lugar central. (BRASIL, 2001a,
p. 30).
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Instituidas mediante a Resolugdo CNE/CP n°01/2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacéo plena, também foram enféaticas nesse sentido:

A formacéo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades
da Educacdo Basica observara principios norteadores desse preparo para o
exercicio profissional especifico, que considerem: [...] Il - a pesquisa, com
foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender
0 processo de construcdo do conhecimento. (BRASIL, 2002, p. 2).

Outro documento normativo de grande importancia para a discussdo aqui proposta é o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). A criacdo do PNE foi determinada pela Constituicao
Federal de 1988, em seu artigo 214. Oito anos depois, a LDB 9394/96 estabeleceu o prazo de
um ano, a partir de 20 de dezembro de 1996, para encaminhamento de seu projeto ao Congresso
Nacional, o que, no entanto, sé ocorreu em 1998.

Aprovado pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 o primeiro Plano Nacional de
Educacdo, um plano decenal referente aos anos de 2001 a 2011, previa diversas metas que
visavam a melhoria da educacdo no pais. Com relacdo a formacéo dos profissionais da educacgéo

este plano determina as seguintes diretrizes:

Os cursos de formacdo deverdo obedecer, em quaisquer de seus niveis e
modalidades, aos seguintes principios:

a) solida formacédo tedrica nos contetdos especificos a serem ensinados na
Educacdo Bésica, bem como nos contetidos especificamente pedagdgicos;

b) ampla formacéo cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagogica;

e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da informagdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério;

g) analise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questfes relativas a educacdo dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formag&o;

i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério;

I) conhecimento e aplicacéo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da Educacado Basica. (BRASIL, 2001b, p. 67-68, grifos nossos).

Objetivando viabilizar essas diretrizes, dentre as quais destacamos aquelas as quais se
alinham a concepcao do paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacdo, o
PNE (2001-2010) estabeleceu dentre suas metas:
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[..] 23. Ampliar a oferta de cursos de mestrado e doutorado na area
educacional e desenvolver a pesquisa neste campo.

24. Desenvolver programas de pos-graduacdo e pesquisa em educag¢do como
centro irradiador da formag&o profissional em educacéo, para todos os niveis
e modalidades de ensino [...]. (BRASIL, 2001b, p. 69).

Além de considerar a pesquisa como principio educativo, esse PNE também
contemplava a capacidade de reflexdo como essencial para a formacdo e trabalho dos

professores da Educacéo Basica:

A formacdo inicial dos profissionais da Educacdo Basica deve ser
responsabilidade principalmente das instituicbes de ensino superior, nos
termos do art. 62 da LDB, onde as fun¢fes de pesquisa, ensino e extensao e
a relacdo entre teoria e pratica podem garantir o patamar de qualidade
social, politica e pedagogica que se considera necessario. [...] A formagédo
continuada do magistério € parte essencial da estratégia de melhoria
permanente da qualidade da educac&o, e visara a abertura de novos horizontes
na atuacéo profissional. [...] Essa formacé&o terd como finalidade a reflexao
sobre a prética educacional e a busca de seu aperfeicoamento técnico,
ético e politico. (BRASIL, 2001b, p. 68, grifos nossos).

Nesta direcdo, fica clara a énfase que esse importante documento conferia a aspectos
relativos ao paradigma orientado pela investigacdo, tanto em seus direcionamentos para
formagé&o inicial como para a formacao continuada.

A respeito da formacdo continuada dos professores atuantes na Educacdo Baésica,
considerando as disposicdes da LDB 9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores da Educacdo Bésica — instituidas mediante a Resolugdo CNE/CP
n°01/2002, em seu art. 16, dispde sobre a implantagdo de um sistema de certificacdo de
competéncias dos professores.

Para tanto, no ano de 2003 foi aprovada pelo Ministério da Educacdo a Portaria MEC
n® 1.403, que instituia o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacdo Continuada de
Professores. A referida portaria objetivava, além de incentivar e promover cursos de formacédo
continuada, avaliar e certificar a proficiéncia dos professores para atuarem na Educacao Basica.
Essa certificacdo de proficiéncia docente teria como validade o periodo de cinco anos.

Assim, a referida portaria determinou:

Art. 3° Seré conferido aos aprovados no Exame Nacional de Certificagdo de
Professores o Certificado Nacional de Proficiéncia Docente, nas seguintes
areas:

| - Educacéo Infantil

Il - Educagdo Fundamental: anos iniciais

Il - Lingua Portuguesa

IV - Matemética
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V - Ciéncias Humanas e Sociais
VI - Ciéncias da Natureza

VII - Linguas Estrangeiras

VIII - Educacgéo Fisica

IX - Artes

X — Gestdo. (BRASIL, 2003, p. 2).

Foi, também no ano de 2003, que o Conselho Nacional de Educacdo formou uma
Comissao Bicameral, composta por conselheiros tanto da Camara de Educacéo Superior como
da Cémara de Educacdo Basica, para a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Pedagogia, que foram presentadas e aprovadas através do Parecer CNE/CP n°
05/2005,

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia ancoram-
se na histdria do conhecimento em Pedagogia, na historia da formacgao de
profissionais e de pesquisadores para a area de Educacgdo, em que se incluem,
entre outras empenhadas em equidade, as experiéncias de formacdo de
professores indigenas. Ancoram-se também no avango do conhecimento e da
tecnologia na area, assim como nas demandas de democratizacdo e de
exigéncias de qualidade do ensino pelos diferentes segmentos da sociedade
brasileira. (BRASIL, 2005, p. 5).

Diferente do que previam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
Professores na Modalidade Normal em Nivel Médio (1999) instituidas pela Resolucdo
CNE/CEB n° 02/1999, citada anteriormente, tais diretrizes trazem a docéncia como eixo da
formagéo do curso de Pedagogia e da identidade do pedagogo. Dessa forma, destaca:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acao educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagBGes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do dialogo entre
diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2005, p. 19).

Seguindo a tendéncia de documentos normativos anteriores, o Parecer CNE/CP n°
05/2005 também possui aspectos do paradigma formativo orientado pela investigagéo,

conforme grifamos no trecho a seguir:

Assim concebida, a formagdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduacéo,
guando os estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo
educacional com praticas profissionais e de pesquisa, estas sempre
planejadas e supervisionadas com a colaboracgdo dos estudantes. Tais praticas
compreendem tanto o exercicio da docéncia como o de diferentes fun¢bes do
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trabalho pedag6gico em escolas, o planejamento, a coordenacao, a avaliagdo
de préticas educativas em espacos nao-escolares, a realizacdo de pesquisas
gue apoiem essas praticas. Nesta perspectiva, a consolidacdo da formacéo
iniciada terd lugar no exercicio da profissdo que ndo pode prescindir da
qualificacdo continuada. A educacdo do licenciado em Pedagogia deve,
pois, propiciar, por meio de investigacao, reflexdo critica e experiéncia no
planejamento, execucdo, avaliacdo de atividades educativas, a aplicacdo de
contribuigdes de campos de conhecimentos, como o filoséfico, o histdrico, o
antropolégico, o ambiental-ecolégico, o psicolégico, o linglistico, o
socioldgico, o politico, 0 econémico, o cultural. (BRASIL, 2005, p. 6, grifos
N0SS0S).

A pesquisa também é citada no topico relacionado aos principios norteadores dos cursos

de pedagogia deste documento, onde € destacado o seguinte:

Também € central, para essa formacéao, a proposicdo, realizagdo, analise
de pesquisas e a aplicacéo de resultados, em perspectiva historica, cultural,
politica, ideoldgica e tedrica, com a finalidade, entre outras, de identificar e
gerir, em préticas educativas, elementos mantenedores, transformadores,
geradores de relagdes sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem
identidades, reproduzem ou criam novas relagdes de poder. (BRASIL, 2005,
p. 7, grifo nosso).

Nesta direcdo, argumenta-se no ambito desse documento que pesquisas e investigacdes
sobre a educagdo contribuem “[...] para o peridédico redimensionamento das condigdes em que
educadores e educandos participam dos atos pedagdgicos em que sdo implicados” (BRASIL,
2005, p. 6).

O parecer ressalta que, além de viabilizar o alcance de melhorias no processo de
formacdo de professores e o aprimoramento da préatica de ensino, a atividade de pesquisa do
professor também torna possivel a aquisi¢ao de informacgdes importantes para 0s processos de
criacdo e implementacéo de politicas educacionais. Deste modo, define como objetivo do curso

de pedagogia:

[...] a formacdo de professores para exercer funcdes de magistério na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na éarea de
servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacgao e
gestdo de sistemas e instituicGes de ensino, englobando:

- planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas préprias do setor da Educacéo;

- planejamento, execucgdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagcdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
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- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2005, p. 7-
8, grifo nosso).

Neste sentido, a pesquisa é citada tanto dentre as dimensdes relativas ao campo de
atuacdo do licenciado em Pedagogia, como dentre as aptides que ele deve desenvolver ao

longo do curso, conforme destacamos no trecho abaixo:

- identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais,
econbmicas, culturais, religiosas, politicas e outras; [...]

- realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem
suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
a organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

- utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos; [...]. (BRASIL, 2005, p. 9).

Para que isso seja possivel determina que cabe ao curso de pedagogia articular saber
académico, pesquisa, extensao e pratica educativa, por meio de um curriculo rico e conciso em
aprendizagem para a atividade de ensino. Dentre as formas citadas para ado¢do da pesquisa
nessa formacao estdo a iniciacdo cientifica e a extensao.

Assim, o documento pbde em destaque que:

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, os estudantes e seus
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos historicos,
politicos e sociais de processos educativos; aprofundem e organizem
didaticamente os conteidos a ensinar; compreendam, valorizem e levem em
conta ao planejar situagbes de ensino, processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, em suas multiplas dimensdes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, lGdica, artistica, ética e biossocial;
planejem estratégias visando a superagdo das dificuldades e problemas que
envolvem a Educacéo Basica. (BRASIL, 2005, p. 13).

Enfatiza, portanto, a necessidade de que o futuro professor desenvolva postura
investigativa, devendo a pesquisa fazer parte do curriculo para além das disciplinas de
Introdugdo a Pesquisa, Metodologia do Trabalho Cientifico etc. “Por isso, conforme se vem
insistindo ao longo deste parecer, formacéao do licenciado em Pedagogia se faz na pesquisa, no
estudo e na prética da acdo docente e educativa em diferentes realidades” (BRASIL, 2005, p.
14).

Para tanto, o documento direciona que:
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Pesquisas poderdo se desenvolver no interior de componentes curriculares, de
seminarios e de outras praticas educativas. Esta exigéncia se faz a partir do
entendimento manifestado pela significativa maioria de propostas enviadas ao
Conselho Nacional de Educagdo, durante o periodo de consultas, de que o
Licenciado em Pedagogia é um professor que maneja com familiaridade
procedimentos de pesquisa, que interpreta e faz uso de resultados de
investigagOes. (BRASIL, 2005, p. 14).

Essas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia foram instituidas no
pais mediante a Resolucdo CNE/CP N° 01/2006.

Outro documento relevante de 2006 ¢ a Lei n° 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que
autorizou a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de
formacao inicial e continuada de professores para a Educa¢do Bésica:

Art. 1° Fica o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE
autorizado a conceder bolsas de estudo e bolsas de pesquisa no ambito dos
programas de formacdo de professores para a Educacéo Basica desenvolvidos
pelo Ministério da Educacéo, inclusive na modalidade a distancia, que visem:
| - & formag&o inicial em servigo para professores da Educagdo Bésica ainda
ndo titulados, tanto em nivel médio quanto em nivel superior;

Il - & formacéo continuada de professores da Educacdo Bésica; e

Il - & participagdo de professores em projetos de pesquisa e de
desenvolvimento de metodologias educacionais na area de formagdo inicial e
continuada de professores para a Educacdo Bésica. (BRASIL, 2006b, p. 1).

Poderiam se candidatar as bolsas os professores que estivessem ensinando na rede
publica de ensino e vinculados a uma das seguintes atividades: programas de formacao inicial
e continuada; cursos de capacitacdo para o exercicio de tutoria; cursos de capacitacdo para o
exercicio das funcbes de formadores, preparadores e supervisores; participantes de projetos de
pesquisa e de desenvolvimento de metodologias de ensino na area de formacdo inicial e
continuada de professores de Educacdo Basica (BRASIL, 2006b). O processo seletivo dos
bolsistas ficou sob responsabilidade das institui¢fes e sistemas de ensino.

Tendo em vista que havia, nesse periodo, pouquissimos programas de fomento a
pesquisa e a formacdo continuada de professores, por meio de concessdo de bolsas, essa lei
representou um significativo progresso. Tal lei passou por diversas atualizagdes nos anos
seguintes, como a realizada mediante a Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, que incluiu a
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como responsavel,
junto ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), pela concessdo dessas

bolsas de estudo.
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A Lein°11.502 também modificou as competéncias da CAPES relacionadas a formacéo
de professores, determinando que:

Art. 2°. A Capes subsidiard o Ministério da Educacdo na formulacdo de
politicas e no desenvolvimento de atividades de suporte a formacgdo de
profissionais de magistério para a Educacdo Basica e superior e para 0
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais. (BRASIL, 2007, p. 1).

No ano de 2008, a tematica que assumiu relevo no ambito normativo foi a caréncia de
professores formados para atuar em diferentes areas de conhecimento da Educacdo Baésica.
Visando amenizar os impactos dessa probleméatica o CNE propds politicas emergenciais de
formagé&o, mediante implementacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores da Educacdo Béasica Publica.

O CNE argumentava que, diante do grande nimero de professores que atuavam em
areas distintas de sua formacdo inicial, o referido programa possibilitaria a ampliacdo da
formacao desses profissionais, bem como a legalizacdo de sua pratica em tais disciplinas. Neste
sentido foi publicado o Parecer CNE/CP n°08/2008, que dispds sobre as Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educacdo Bésica Publica, instituidas mais tarde, na Resolucéo
CNE/CP n° 01/2009.

O programa emergencial de segunda licenciatura foi coordenado pelo MEC, e os cursos
foram realizados pelas instituicdes publicas de ensino Superior. Com relacdo a delimitacdo do
publico-alvo, conforme consta no art. 2° da resolucéo n° 01/2009: “O programa destina-se aos
professores em exercicio na Educacdo Basica publica ha pelo menos 3 (trés) anos em area
distinta da sua formacao inicial.”

O curriculo do programa tinha como base a articulacdo entre a formacdo pedagogica e
a formacdo especifica, de acordo com cada area/disciplina. Seguindo a Idgica dos documentos
anteriores, também apresentou direcionamentos referentes a atuacdo critica e reflexiva dos

professores:

Assim, desde o inicio do curso, os estudantes da segunda licenciatura
serdo profissionais conhecedores do contexto em que atuam e das
problematicas mais gerais da Educacdo Basica, com capacidade
agucada para compreender, investigar e produzir alternativas
pedagdgicas mais qualificadas para seu trabalho. A intervencdo deste
profissional no ambiente escolar recaira sobre questdes que envolvam
a docéncia, a gestdo, a producdo e a difusdo do conhecimento.
(BRASIL, 200943, p. 4).
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No artigo 3° da resolugdo CNE/CP n°01/2009 o desenvolvimento de estudos e pesquisas
de natureza teorico-investigativa sobre a educacdo e a docéncia sdo pontuados como

importantes para a formacao a ser realizada no referido programa:

Art. 3° O programa deve ensejar a formacédo de profissionais capazes de:

| - exercer atividades de ensino nas etapas e modalidades da Educacdo Basica;
Il - dominar os conteudos da area ou disciplinas de sua escolha e as respectivas
metodologias de ensino a fim de construir e administrar situagdes de
aprendizagem e de ensino;

I11 - atuar no planejamento, organizacao e gestdo de instituicoes e sistemas de
ensino nas esferas administrativa e pedagdgica;

IV - contribuir com o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo em que atua, realizando trabalho coletivo e solidario,
interdisciplinar e investigativo;

V - exercer lideranca pedagogica e intelectual, articulando-se aos movimentos
socioculturais da comunidade e da sua categoria profissional;

V1 - desenvolver estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa da
educacéo e da docéncia. (BRASIL, 2009a, p. 1, grifo nosso).

Também em 2009, a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério
da Educacéo Bésica foi instituida pelo Decreto n° 6.755, que teve como principal objetivo
organizar, com o auxilio dos estados e municipios, a formacdo dos profissionais para atuarem
nas diferentes modalidades da Educacéo Bésica o Pais. O texto do decreto também disciplinava
a atuacdo da CAPES no fomento a programas de formacéo inicial e continuada.

Dentre os principios dessa politica de formacao, dispostas no Art. 2° deste decreto, é
ressaltada a importancia da indissociabilidade entre os trés pilares da educacdo em nivel
superior: “V- a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagéo docente, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo”. (BRASIL, 2009b, p. 1).

A respeito da formac&o continuada, no artigo 82 consta que:

O atendimento as necessidades de formagdo continuada de profissionais do
magistério dar-se-4 pela inducdo da oferta de cursos e atividades formativas
por instituicdes publicas de educacdo, cultura e pesquisa, em consonancia com
0s projetos das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino. (BRASIL,
2009b, p. 4).

O decreto determina que essa formacao continuada possa ser oferecida e realizada tanto
na modalidade presencial como a distancia, destacando também no segundo paragrafo deste

artigo “§ 2° As necessidades de formagdo continuada de profissionais do magistério serdo
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atendidas por atividades formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializagéo,
mestrado ou doutorado”. (BRASIL, 2009b, p. 5).

A CAPES, como agéncia fomentadora, ficou responsavel por homologar os cursos
oferecidos pelas institui¢des de ensino superior (IES). Estas instituicdes sdo apoiadas pelo MEC
tanto para formacéo inicial como continuada dos profissionais do magistério. Entre meios de
apoio do MEC esta a concessdo de bolsas de estudo e de pesquisa para 0s professores. Como
exemplo de programa que concede bolsas podemos citar o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que comecava a ser delineado visando promover a iniciacao a
docéncia, buscando articular a teoria aprendida em sala de aula com a pratica dos futuros
professores nas escolas publicas.

Ao longo de todo o ano de 2009, foi dada continuidade a discussdo de questdes como
segunda licenciatura para professores em exercicio na Educacao Basica publica e a formacéo
por treinamento em servigo. Dentre os documentos publicados nesse ano destacamos o Plano
Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), instituido por meio da
Portaria normativa n° 09, de 30 de junho de 2009.

Criado em harmonia com os direcionamentos do Decreto n° 6.755 de 2009, citado
anteriormente, o PARFOR tem como finalidade atender a demanda por formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério por meio da oferta de educacdo superior gratuita e
sua execucao € realizada por meio de cooperacgdo entre a CAPES e as Secretarias de Educacao
dos Estados. Podem participar desse programa os professores que estejam em exercicio da
docéncia na rede publica de Educacdo Basica, ha pelo menos trés anos, sem possuir formacéo
especifica na area em que atuam. Com relacdo ao lécus dessa formacéo a Portaria normativa
n°09/2009 indicou as IES aptas a aderir ao programa por meio de acordo de Cooperacdo. Neste
sentido, conforme disposto no Artigo 2° da portaria, em seu item Il, através da execucdo do
PARFOR a CAPES e o FNDE realizaram repasses para as instituicdes publicas de ensino

superior concedidos da seguinte forma:

a) bolsas de estudo aos participantes da elaboracéo e execugdo de cursos e
programas de formacdo inicial em servigo;

b) bolsas de pesquisa que visem a participacdo de professores em projetos
de pesquisa e de desenvolvimento de metodologias educacionais na area
de formacao inicial e continuada de professores para a Educacéo Basica;
C) recursos para custeio das despesas assumidas pelas IPES participantes da
formacdo emergencial definida no caput deste inciso, mediante as planilhas de
cursos e vagas detalhados nos respectivos Termos de Adeséo, descritos no art.
2°, 8 2° cujos quantitativos de execucdo serdo objeto de acompanhamento e
avaliacdo pela CAPES;
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d) concessdo de apoio técnico e/ou financeiro aos Estados, Distrito Federal,
Municipios necessarios para garantir o funcionamento adequado dos polos de
apoio presencial do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituido
pelo Decreto N°. 5.800, de 08 de julho de 2006

e) bolsas de iniciacdo a docéncia do Programa PIBID aos professores da
Educacdo Béasica matriculados em cursos de licenciatura das IPES
participantes do Plano Nacional [...]. (BRASIL, 2009c, p. 9, grifos nossos).

O PIBID, embora tenha comegado a ser desenhado em 2009, foi formalizado apenas no
ano de 2010, por meio do Decreto n° 7.219, tendo a CAPES como responsavel por sua
coordenacao e supervisdo nas instituicdes de ensino superior. Para participar do PIBID as IES
precisam submeter um projeto institucional 8 CAPES quando houver chamada pablica. Uma
vez selecionada, a instituicdo abre edital tendo como publico-alvo estudantes regularmente
matriculados em curso de licenciatura que integre o projeto institucional.

O PIBID é coordenado em cada instituicdo de ensino superior por dois professores
sendo: um coordenador institucional, que fica responsavel por acompanhar o planejamento,
organizacao e a execucdo das atividades de iniciacdo & docéncia e um coordenador de area, 0
professor responsavel pelas atividades de planejamento, organizacdo e execucao das atividades
do PIBID em sua area de atuacdo, além da orientacdo e avaliacdo dos bolsistas e da articulacéo
e contato com as escolas de Educacédo Basica das redes publicas de ensino, nas quais os bolsistas
realizam atividades. Nessas escolas o PIBID conta com professores como supervisores,
responsaveis por acompanhar e supervisionar as atividades dos bolsistas. Assim como os alunos
bolsistas, tanto os coordenadores como 0s supervisores também recebem bolsa.

O referido decreto determina como objetivos do PIBID, no art. 3°:

I - incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a Educacdo
Bésica;

Il - contribuir para a valorizagdo do magisteério;

Il - elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e Educagéo
Bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacéo
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de Educacdo Bésica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formacao inicial para o magistério; e

VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacédo dos docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos
cursos de licenciatura. (BRASIL, 2010a, p. 1, grifos nossos).
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Aqui dois importantes pontos que vao ao encontro do que propde o paradigma da
formagé&o orientado pela investigacdo devem ser salientados: o primeiro refere-se ao papel que
os professores das escolas assumem, no ambito do PIBID, na formacéao dos futuros professores.
A figura do professor supervisor é fundamental na insercdo dos alunos bolsistas no cotidiano
das escolas, usando sua experiéncia para contribuir e direcionar as agdes desses futuros
professores, para que possam desenvolver experiéncias metodologicas, praticas docentes e
visualizar pontos importantes no processo de ensino-aprendizagem. O segundo ponto consiste
na importancia de integrar a teoria e a pratica nos processos formativos envolvendo professores
da escola e da universidade.

Também no ano de 2010 ocorreu a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), que
teve como enfoque a elaboracéo do Plano Nacional de Educacéo para o decénio (2011-2020).
Neste sentido, o tema central do evento foi: “Construindo o Sistema Nacional Articulado: O
Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes e Estratégias de Agdo”. Ao longo de toda a conferéncia
as metas, estratégias, diretrizes e objetivos do PNE (2011-2020) foram discutidas. O debate foi
organizado em seis eixos, dentre os quais estava o IV - Formacdo e Valorizacdo dos/das
Profissionais da Educacdo. Sobre o referido eixo, o documento final do evento ressalta que,
partindo da compreensdo de educacdo como processo construtivo e permanente, a politica

nacional de formacdo e valorizagdo dos profissionais do magistério requer:

a) Reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
articulacdo entre teoria e pratica (acao/reflexdo/acao) e a exigéncia de que
se leve em conta a realidade da sala de aula e da profissdo e a condicéo
dos/das professores/as.

b) Integracdo e interdisciplinaridade curriculares, dando significado e
relevancia aos contetidos basicos, articulados com a realidade social e cultural,
voltados tanto as exigéncias da Educagdo Bésica e superior quanto a formagéo
do/da cidad&o/a.

c¢) Favorecimento da construcdo do conhecimento pelos/as profissionais
da educacéo, valorizando sua vivéncia investigativa e o aperfeigoamento
da prética educativa, mediante a participagdo em projetos de pesquisa e
extensdo, desenvolvidos nas IES e em grupos de estudos na Educacéo
Basica. Deve-se garantir o tempo de estudo dentro da carga horaria do/da
profissional, viabilizando programas de fomento a pesquisa, voltados a
Educacdo Baésica, inclusive, assegurando aos/as profissionais com dupla
jornada um tempo especifico para estudos, reflexdes e planejamentos.
Devem ser estabelecidas condices efetivas para que, nas localidades onde
existam instituicbes (IES), as pesquisas e projetos académicos/
pedagdégicos garantam a formacao continua de professores/as, por meio
de investimentos do Estado em todas as esferas, facilitando ao/a
profissional da educacdo o acesso as fontes de pesquisa e fornecendo
material de apoio pedagogico de qualidade as institui¢des de todos os
niveis. Neste sentido, faz-se necessaria a instituicdo da dedicacdo
exclusiva, por meio da formulacéo de um plano que garanta inicialmente,
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no minimo, um terco de horas atividade, chegando, gradativamente, a
50% até 2015.

d) Garantia de implementacdo de processos que consolidem a identidade dos/
das professores/as,

e) Fortalecimento e ampliacdo das licenciaturas e implantacdo de
politicas de formacéo continuada de pés-graduacéo (lato sensu e stricto
sensu), sobretudo nas institui¢des publicas de ensino superior, tornando-
as um espaco efetivo de formacéo e profissionalizacdo qualificada e de
ampliacdo do universo social, cultural e politico.

f) Realizagdo de processos de formagéo inicial e continuada dos/das docentes,
em consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais e com as
mudancas epistemoldgicas ho campo do conhecimento.

g) Garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das
tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) na formacédo inicial e
continuada dos/das profissionais da educacdo, na perspectiva de
transformacdo da pratica pedagdgica e da ampliacdo do capital cultural
dos/das professores/as e estudantes.

h) Promocéo, na formagcéo inicial e continuada, de espacos para a reflexdo
critica sobre as diferentes linguagens midiaticas, incorporando-as ao
processo pedagdgico, com a intencéo de possibilitar o desenvolvimento de
criticidade e criatividade.

i) Garantia de que, na formacao inicial e continuada, a concepcéo de educacdo
inclusiva esteja sempre presente, 0 que pressupde a reestruturagdo dos
aspectos constitutivos da formacéao de professores/as, com vistas ao exercicio
da docéncia no respeito as diferencas e no reconhecimento e valorizagao da
diversidade. O compromisso deve ser com 0 desenvolvimento e a
aprendizagem de todos/as os/as estudantes, por meio de um curriculo que
favoreca a escolarizacdo e estimule as transformacfes pedagdgicas das
escolas, visando a atualizagdo de suas praticas, como meio de atender as
necessidades dos/das estudantes durante o percurso educacional.

j) Instituicdo de um padrdo de qualidade aos cursos de formacgdo de
professores/as. (BRASIL, 2010b, p. 82-84).

Mais uma vez o discurso normativo inclui aspectos como vivéncia investigativa,
reflexdo critica, articulacdo teorico e pratica, e vivéncia de pesquisas em direcionamentos para
a formacéo de professores.

Com relagéo a formacéo de professores no nivel superior, sdo destacadas as dificuldades
e limitagBes dos cursos de licenciatura, dentre as quais estdo o baixo prestigio do magistério
como profissdo, e da educacdo como um campo de conhecimento. Neste sentido, sao elencados
como fatores que atuam para a desvaloriza¢do ou desprestigio dos cursos que formam para o

magistério na Educacdo Basica:

a) uma dicotomia entre ensino e pesquisa, como se a pesquisa s6 fosse
possivel nos bacharelados;

b) uma separacéo bastante evidente entre formacéo académica (teoria) e
realidade prética e, ainda, entre disciplinas de contetdo pedagdgico e
disciplinas de conteudo especifico;

c) uma formacdo pedagogica (complementacdo pedagdgica) minima para 0s
cursos de licenciatura, a exce¢do da pedagogia;
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d) uma desarticulagdo dos componentes curriculares com o perfil do/da
profissional a ser formado/a. Fica evidente, também, a dificuldade interna as
universidades para conceber e implementar uma politica de formacdo de
professores/as, objetivando mudar os problemas identificados. (BRASIL,
2010b, p. 88, grifos nossos).

Percebe-se que, mesmo com todos os documentos produzidos desde 1996 em prol de
uma articulacdo entre teoria e pratica por meio da reflexdo, investigacdo sobre a prética etc.,
ainda havia, no ano de 2010, a necessidade de salientar a permanéncia da dissociacdo entre
ensino e pesquisa, formacao tedrica e pratica, como um problema presente na formacdo de
professores do Pais.

A Ultima versdo do documento elaborado no CONAE foi encaminhado no més de
dezembro de 2010 ao Congresso Nacional em formato de Projeto de Lei — PL 8530/10,
objetivando instituir o PNE 2011-2020, tendo como diretrizes:

| — erradicacdo do analfabetismo;

I — universalizacdo do atendimento escolar;

111 — superacdo das desigualdades educacionais;

IV — melhoria da qualidade do ensino;

V — formagéo para o trabalho;

VI — promocéo da sustentabilidade sécio-ambiental;

VIl — promocgéo humanistica, cientifica e tecnol6gica do Pais;

VIII — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educagdo como proporgdo do produto interno bruto;

IX — valorizag&o dos profissionais da educacéo;

X — difusédo dos principios da equidade, do respeito a diversidade e a gestdo
democratica da educagdo. (BRASIL, 2010c, p.1).

Essas diretrizes orientaram as 20 metas estabelecidas nesse plano decenal. VVale ressaltar
que, entre essas metas, algumas se repetem, por ndo terem sido atingidas no PNE (2001-2011).
No que concerne a formacdo dos profissionais da educacdo podemos citar a Meta 15, que
objetiva, mais uma vez, o alcance da elevacao da formacdo de professores da Educacdo Basica
ao nivel superior, adquirida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam e
a Meta 16 que versa sobre a formacdo continuada desses professores e coloca como objetivo
formar cinquenta por cento dos professores da Educacdo Basica em nivel de pds-graduacao lato
e stricto sensu.

Contudo, 0 PNE (2011-2020) nao foi implementado. Consequentemente, o plano inicial
elaborado em 2010 passou por algumas mudangas e resultou no Plano Nacional de Educacéao
(2014-2024), aprovado pela Lei n® 13.005, de 13 de junho de 2014.
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Neste PNE séo estabelecidas 20 metas a serem alcangadas atraves de estratégias também
constantes nesse documento. Referente a formacao de professores tem-se novamente a meta n°

15 que dispde:

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacéao dos profissionais da educacéo de que
tratam os incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da Educacdo Bésica possuam formacdo especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014, p. 265, grifos nossos).

Para alcance da meta séo estabelecidas 13 estratégias que visam desde o desenvolver de
diagndsticos sobre as necessidades de formacéao dos profissionais da educacdo, a ampliacdo do
programa permanente de iniciacdo a docéncia para estudantes de licenciatura, a reforma dos
curriculos dos cursos de licenciatura em consonancia com a base nacional comum dos
curriculos da Educacédo Basica, a implantacao da politica nacional de formacao continuada para
os profissionais da educacdo, e o desenvolvimento de modelos de formacdo docente que
valorizem a experiéncia préatica, através da certificacdo de profissionais experientes.

Ja a meta 16 objetiva:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% dos professores da educacdo basica,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educacéo basica formagéo continuada em sua area de atuagéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2014, p. 277).

Tal PNE aponta como caminho para o alcance da meta 16 a ampliacdo da oferta de
cursos de pos-graduacdo nas instituicbes publicas de educacdo superior.

Na ultima década um dos pontos mais marcantes foi a elaboracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica, em 2015.

Para a elaboragdo e proposicdo de tais diretrizes, foi criado o Parecer CNE/CP
n°02/2015, por meio da comissdo bicameral, composta por conselheiros tanto da Camara de
Educacao Superior como da Cémara de Educacdo Baésica, designada pelo Conselho Nacional

de Educagéo — CNE, realizou consultas e debates com ampla participa¢ao da sociedade:
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[...] a Comisséo realizou varias reunifes e discussdes que contaram com a
participacdo das Secretarias do Ministério da Educacdo (Sase, SEB, SESu,
Setec, Secadi), Capes, Inep e, em varios momentos, de instituicdes de
educacdo superior, Forum Ampliado de Conselhos, entidades académicas e
sindicais, especialistas e estudantes, foruns de educacdo, inclusive discussdo
especifica no d&mbito do Forum Nacional de Educacdo. (BRASIL, 2015a, p.
3).

Importante ressaltar que nesse processo de elaboracgéo e proposicdo das DCNs de 2015
foram considerados além dos documentos normativos anteriores, referenciais tedricos
pertinentes a teméatica como: André (1999, 2015); Dourado (2014); Gatti (2008, 2011); Névoa
(2014) e Pimenta (2000, 2014).

Nesta direcdo, o Parecer CNE/CP n°02/2015 destaca que:

Merece ser ressaltado, ainda, estudos e pesquisas, nacionais e internacionais,
gue sinalizam importantes e diversas visfes sobre a formacao de professores,
destacando-se, entre outros, questdes atinentes a identidades desses
profissionais; financiamento e gestdo; avaliacdo e regulacdo; conhecimento,
informacdo e interdisciplinaridade; dindmicas formativas e processos de
trabalho; saberes docentes, didatica e pratica educativa; papel da educacéo a
distancia; articulagéo entre educacdo superior e Educagdo Basica e regime de
colaboragdo. (BRASIL, 2015a, p. 4).

No parecer supracitado a pesquisa é considerada como um dos principios formativos
dos professores da Educacao Bésica. Nesse sentido, o documento ressalta a importancia de que
0 egresso da formacdo inicial de professores em nivel superior desenvolva um conjunto de
saberes e habilidades, de modo que seja capaz de pesquisar e refletir sobre a educacédo e sua

pratica. Preconiza, assim, que os professores formados em nivel superior devem estar aptos a:

[...] VII —identificar questbes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacao de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras; [...]

X1 — realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizagdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

XII — utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagégicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a
prépria pratica e a discussdo e disseminacdo desses conhecimentos; [...].
(BRASIL, 20153, p. 27).

O documento define trés nucleos que devem compor a formacdo inicial em nivel

superior para 0 magistério, destacados a seguir:
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I - ndcleo de estudos de formagdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias,
e das diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepcoes, contetdos e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos,
interdisciplinares, os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das
pessoas, das organizagdes e da sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da
participacdo e gestdo democrética;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

d) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e
préticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento
de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural, lGdica, artistica, ética e biopsicossocial;

e) diagnostico sobre as necessidades e aspiragdes dos diferentes segmentos da
sociedade relativamente a educagdo, sendo capaz de identificar diferentes
forcas e interesses, de captar contradicGes e de considerd-los nos planos
pedagdgicos, no ensino e seus processos articulados a aprendizagem, no
planejamento e na realizag&o de atividades educativas;

f) pesquisa e estudo dos contetdos especificos e pedagogicos, seus
fundamentos e metodologias, legislagdo educacional, processos de
organizagdo e gestdo, trabalho docente, politicas de financiamento,
avaliacdo e curriculo;

g) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-
sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetidos
pertinentes as etapas e modalidades de Educacdo Bésica;

h) pesquisa e estudo das relacGes entre educacéo e trabalho, educacgéo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

i) questdes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica
educativa;

j) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producéo
especifica sobre organizacao e gestdo da educacgéo nacional.

Il - nacleo de aprofundamento e diversificagao de estudos das areas de atuagdo
profissional, incluindo os contelidos especificos e pedagdgicos e a pesquisa
priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituigdes, em sintonia com 0s
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais, oportunizara, entre
outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestao
na area educacional;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da
sociedade brasileira;

c) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagogicos e fundamentos da
educacao, didaticas e préaticas de ensino, teorias da educacdo, legislacao
educacional, politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo;

d) aplicacdo, ao campo da educacdo, de contribuicdes de conhecimentos,
como o pedagogico, o filoséfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, 0 socioldgico, o politico, 0 econdmico,
o cultural, entre outros.
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Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacéo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre
outros, definidos no projeto institucional da instituicdo de educacéo
superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicéo;

b) atividades préticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicoes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamento e diversificagdo de estudos,
experiéncias e utilizacao de recursos pedagogicos;

c¢) mobilidade estudantil, intercAmbio e outras atividades previstas no PPC;
d) atividades de comunicacdo e expressdo visando a aquisicao e a apropriacdo
de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade
estudada e criar conexdes com a vida social. (BRASIL, 2015a, p. 29-30, grifos
N0Ss0S).

O referido parecer foi aprovado por unanimidade, originando a Resolu¢cdo CNE/CP
n°02/2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Vale destacar que, assim como em documentos normativos anteriores, observamos que
0s pontos salientados no parecer permaneceram compondo o texto da resolugdo. Dessa forma,
a resolucgéo coloca como sendo fundamental para a formagé&o tanto inicial como continuada do
professor o dominio dos conhecimentos cientificos e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa

e extensao:

Paragrafo unico. Os centros de formagao de estados e municipios, bem como
as instituicdes educativas de Educacdo Basica que desenvolverem atividades
de formacéo continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar,
em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para
garantir efetivo padrdo de qualidade académica na formagdo oferecida, em
consonancia com o plano institucional, o projeto politico-pedag6gico e o
projeto pedagdgico de formacdo continuada. (BRASIL, 2015b, p. 5).

A respeito da formacdo continuada dos profissionais do magistério delibera:

Art. 16. a formagdo continuada compreende dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o0 repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensdo, grupos
de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da
formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na Educagdo Basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e
a busca de aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do
profissional docente.
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Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepgao
de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em
conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das
instituicbes de Educacdo Basica, bem como os problemas e os desafios da
escola e do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

I11 - 0 respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo
que Ihe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua prética;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituigdes competentes,
capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao
complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da instituicdo educativa.
(BRASIL, 2015b, p. 13-14, grifos nossos).

Esse parecer determinou, dentre suas disposi¢des transitorias, no artigo 22, o prazo de
dois anos para adaptacao dos cursos de formacéo de professores as referidas diretrizes. Passados
dois anos, por meio do Parecer CNE/CP n° 10/2017 o Conselho Pleno (CP) do CNE prop0s a
alteracdo do art. 22, estendendo esse prazo para trés (3) anos. A mudanca foi efetivada através
da Resolugéo n°01/2017.

No ano de 2016, o Decreto n® 8.752/2016 dispunha sobre atualizagdes na politica
nacional de formac&o dos profissionais da Educacdo Basica. O principal objetivo do documento
foi estabelecer principios e objetivos visando alcance das metas 15 e 16 do PNE 2014-2021.

As atualizacOes na Politica de Formacéo dos Professores da Educacdo Bésica tiveram
como base as deliberagbes de documentos anteriores, como as DCNs para a formacéo, e
orientadas de acordo com o Planejamento Estratégico Nacional, documento de referéncia
elaborado pelo MEC para orientar a criacdo de Planos Estratégicos para a educacdo de cada
Estado, no que concerne a formacao inicial e continuada dos trabalhadores da rede publica de
ensino. Ponto de destaque no Decreto n° 8.752/2016 foi o reconhecimento dos aprendizados e
experiéncias anteriores dos professores, além de outros aspectos presentes no paradigma da

formacédo de professores orientada pela investigacdo, grifados a seguir:

Art. 2° Para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da Educacgdo Basica, a formagédo
dos profissionais da educagao tera como principios: [...]

V - aarticulagdo entre teoria e pratica no processo de formacao, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e técnicos
especificos, segundo a natureza da funcéo; [...]

X - 0 reconhecimento das institui¢cdes educativas e demais instituicGes de
Educacdo Basica como espacos necessarios a formacdo inicial e a
formacéo continuada;
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XI - 0 aproveitamento e o reconhecimento da formagéo, do aprendizado
anterior e da experiéncia laboral pertinente, em institui¢fes educativas e
em outras atividades;

XI1 - os projetos pedagdgicos das instituicdes formadoras que reflitam a
especificidade da formacdo dos profissionais da Educacdo Bésica, que
assegurem a organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorram para essa formacéao e a solida base tedrica e interdisciplinar e
que efetivem a integracdo entre teoria e as préaticas profissionais;

X1 - a compreensdo do espaco educativo na Educacdo Basica como
espaco de aprendizagem, de convivio cooperativo, seguro, criativo e
adequadamente equipado para o0 pleno aproveitamento das
potencialidades de estudantes e profissionais da Educacdo Baésica.
(BRASIL, 2016, p. 2 grifos nossos).

Entre os objetivos da Politica, contidos no artigo 2° deste decreto destaca-se o VII:

VIl - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos,
pedagdgicos e especificos pertinentes a area de atuacdo profissional, inclusive
da gestdo educacional e escolar, por meio da revisdo periddica das diretrizes
curriculares dos cursos de licenciatura, de forma a assegurar o foco no
aprendizado do aluno. (BRASIL, 20186, p. 3, grifo nosso).

O documento também preconiza a ampliacdo da oferta de cursos de péds-graduacdo lato
sensu e strictu sensu para os professores da Educacdo Basica, a fim de estimular a formacéo
continuada no magistério.

Em 2018, o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), uma iniciativa do MEC e da
CAPES, visando incidir sobre os estagios presentes no curriculo das licenciaturas, foi instituido
mediante a Portaria GAB n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Neste sentido, a referida portaria

elencou no Art. 2° como objetivos do Programa de Residéncia Pedagégica:

I. Aperfeigoar a formagéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica
e que conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre
teoria e pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagnostico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aguelas que receberé&o
0s egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes
de ensino na formacéao de professores; e

IV. Promover a adequacao dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos
cursos de formacao inicial de professores da Educagdo Basica as orientagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018, p. 1, grifos
Nossos).
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Ainda nesse ano a Portaria GAB n° 45, de 12 de margo de 2018 estabeleceu que 0s
programas passariam a ser desenvolvidos em regime de colaboragéo, por meio do trabalho entre
a CAPES; os Estados; o Distrito Federal e 0s municipios; suas secretarias de educacao ou 6rgédo
equivalente e as IES homologadas nos editais dos programas.

Assim, seguindo o recorte temporal determinado na presente investigacao (1988-2018)
finalizamos a discusséo dos documentos analisados.

Contudo, apesar de ndo constar entre os documentos analisados, faz-se importante citar
a promulgacédo da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacgéo
Basica (BNC-Formacéo), documento normativo por meio do qual o MEC objetiva a adequacgéo
curricular da formacédo docente aos novos curriculos da Educagdo Basica, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017. Aprovada por meio da Resolucdo CNE/CP
n°02/2019 a BNC-Formacdo tem movimentado o debate e dividido opinides no espaco
concorrencial da formac&o de professores do Brasil nos dois Gltimos anos. Importante incluir
um paragrafo citando, mesmo que rapidamente, se a base segue com a aproximagdo com o
paradigma da formacé&o orientada pela investigacao.

Em breve analise percebemos que a BNC-Formacéao contempla aspectos do paradigma
da formacdo de professores orientada pela investigagdo, havendo uma clara énfase aos saberes
da prética. Entretanto, fica claro também o enfoque dado a busca por uma maior eficiéncia no
trabalho do professor. Parece novamente haver, em um texto normativo, a responsabilizacdo do
trabalho docente pelos resultados educacionais insuficientes dos ultimos anos. Assim,
preconiza-se uma formacdo estruturada por meio de competéncias profissionais gerais e
especificas que objetivem o alcance de melhores resultados na Educacao Basica do pais. Neste
sentido, essa base apresenta como referéncia o contexto internacional, e mais especificamente,
os resultados de avaliacbes dos paises que tem, ao longo dos ultimos anos um visivel
crescimento no processo de privatizacdo da educacdo, como: Australia, Estados Unidos,
Canada, Inglaterra, Nova Zelandia.

Ball e Youdell (2008, p. 58) destacam que as mudancas que vem ocorrendo nos
contextos educacionais desses paises, movidas pela privatizacdo, ndo estdo simplesmente
relacionadas a técnicas de ensino, mas sobretudo a questdes mais profundas, que influenciam
diretamente na forma como a educaciao é concebida. Tais mudancas “fornecem uma nova
linguagem, um novo conjunto de incentivos e disciplinas e um novo conjunto de papeis,
posicOes e identidades dentro das quais os significados de ser professor, aluno ou pai séo
alterados (BALL; YOUDELL, 2008, p. 58).
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Neste sentido, ressaltamos a necessidade de andlises mais detalhadas da BNC-
Formacdo, no que se refere ao modo como se aproxima, ou se afasta do paradigma formativo

orientado pela investigacéo.
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6. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das diferentes etapas da investigacdo realizada, sobre o lugar que o paradigma
da formacdo de professores orientada pela investigacdo ocupa nos documentos normativos
brasileiros referentes a formacdo de professores dos Gltimos trinta anos (1988-2018), fomos
alcancando uma visdo mais clara sobre o tema.

A leitura aprofundada de cada um dos 82 documentos selecionados possibilitou, além
da riqueza de informac@es sobre a problematica investigada, uma percep¢do mais apurada do
percurso histérico da formacéo de professores no Brasil.

Apoiando-se nos pressupostos tedricos de Zeichner (1983), no que diz respeito aos
paradigmas da formacdo docente, este estudo se propds, de maneira mais especifica, a
caracterizar o modo pelo qual o paradigma da formacdo de professores orientada pela
investigagdo é assumido nos documentos normativos concernentes a formagao de professores
da Educacdo Bésica Brasileira dos ultimos trinta anos (1988-2018); identificar que aspectos
desse paradigma sao ressaltados nesses documentos normativos e, por ultimo, que autores sdo
assumidos como referéncias para a elaboracao dos mesmaos.

Com relacdo ao modo como o paradigma da formacao de professores orientada pela
investigacdo é assumido em tais documentos, percebemos que, ao seguir a tendéncia
internacional reformista, o Brasil, sobretudo a partir da Constituicdo de 1988, empreendeu
reformas educacionais que propiciaram importantes mudancas no espaco da formacdo de
professores. Visando ultrapassar limites do entdo modelo de formacdo docente, baseado na
racionalidade técnica, os debates e discussdes sobre os curriculos formativos passaram a
preconizar a adocao de aspectos da racionalidade pratica, como caminho para o alcance de uma
formacdo que concebesse 0 ensino como uma pratica reflexiva, e ndo como uma atividade
meramente técnica.

Assim, a pratica do professor, os saberes que lhe sdo inerentes, a investigagdo como
recurso didatico de aprimoramento, bem como a reflexdo sobre a acdo, comegaram a assumir
relevo nos discursos normativos.

Neste sentido, nota-se que documentos normativos como LDB 9394/96, DCNs,
Parametros e Referenciais Curriculares para a Educacéo Basica, dentre outros, foram, ao longo
dos ultimos trinta anos (1988-2018), consolidando a adogdo de perspectivas e aspectos do
paradigma da formacéo de professores orientada pela investigacdo, fazendo emergir, no
plano discursivo, um novo modelo para a formagdo de professores no contexto brasileiro,

fortemente ancorado nos saberes da pratica.
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Paralelo a questdo de elevagdo da formacéo de todos os professores da Educacgdo Basica
ao nivel superior, a legislacdo passou a orientar também que o professor deve desenvolver
habilidades investigativas, e que sua formacgdo seja estruturada mediante conhecimentos
adquiridos em processos reflexivos. Estabelece-se, entdo, como sendo imprescindivel que os
professores pesquisem, analisem e interpretem fundamentos histéricos, politicos e sociais dos
processos educativos.

Para que isso seja possivel, os documentos concernentes a formacédo inicial de
professores determinam que cabe aos cursos de licenciatura articular saber académico,
pesquisa, extensdo e pratica educativa, por meio de um curriculo rico em aprendizagem para a
atividade de ensino. Dentre as formas citadas para adocdo da pesquisa nessa formagéo estéo as
atividades de iniciacdo cientifica, de iniciacdo a docéncia e de extensdo. J& com relacdo a
formacdo continuada, preconiza-se que tal formacéo deve ter seu enfoque no desenvolvimento
profissional dos professores ja atuantes na Educacdo Basica. Para tanto, os documentos que
tratam dessa formacao ressaltam a importancia de uma politica de formacéo que possibilite
espaco e tempo adequados, que permita o professor experiente refletir criticamente e
aperfeicoar sua pratica. Como espacos de formacdo continuada citam bibliotecas, participacao
em grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos de pds-graduacao lato e strictu sensu.

Ao longo da anélise empreendida nessa investigacdo, tornou-se evidente também que
o0s documentos normativos analisados citam de maneira enfatica a importancia de se estabelecer
relacdo entre conhecimentos tedricos e praticos. A relacdo entre teoria e pratica € visualizada
como forma de evitar a preponderancia dos saberes tedricos sobre aqueles provenientes da
prética de ensino, o que tem contribuido historicamente para o baixo prestigio do magistério
como profisséo, e da educagdo como um campo de conhecimento.

Os documentos normativos ressaltam, ainda, a importancia de a universidade
possibilitar, para além da producdo e divulgacdo de pesquisas académicas, a confrontacdo e/ou
associacao dos saberes académicos com os construidos pelos educadores em situacdes praticas.
Como maneira de tornar isso viavel, sdo citadas as pesquisas participativas, envolvendo
pesquisadores e professores da Educacao Bésica etc.

Especificamente sobre o tipo de pesquisa a ser desenvolvida pelos professores da
Educacdo Basica, hd nos documentos analisados a delimitacdo de que o objeto de estudo e
pesquisa desses professores consiste em aspectos presentes no processo de ensino
aprendizagem, presentes no cotidiano escolar e na sua pratica profissional. Ressalta-se que tais
pesquisas ndo precisam se preocupar em seguir todo o rigor académico, mas em organizar as

informagdes de maneira relevante. Os documentos ressaltam que, além de viabilizar o alcance
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de melhorias no processo de formacao de professores e 0 aprimoramento da préatica de ensino,
a atividade de pesquisa do professor da Educacdo Béasica também torna possivel a aquisi¢do de
informacbes importantes para oS processos de criacdo e implementacdo de politicas
educacionais.

Em suma, ao longo das Gltimas trés décadas (1988-2018), a grande maioria dos textos
normativos concernentes a formacdo docente passa a assumir a importancia das vivéncias
investigativas, da reflexdo critica e da articulacéo teorico e pratica como principios formativos,
tanto da formacdo inicial como da formacéao continuada dos professores da Educacao Basica no
Brasil.

No que se refere aos autores assumidos como referéncias para a elaboracéo de tais
documentos, tornou-se evidente ao longo da pesquisa, a forte presenca das perspectivas de
Donald Schon e Kenneth Zeichner, nomes importantes do paradigma da formacdo de
professores orientada pela investigacdo. Entretanto, apesar de haver inumeros pontos
convergentes com as ideias de ambos 0s autores nesses textos normativos, poucos séo 0s que
os referenciam, de maneira mais clara, havendo pouca menc¢do de seus trabalhos. Assim,
considerando o0 nimero de documentos que citam perspectivas e aspectos do paradigma
investigado, 47 no total, percebemos que o nimero de mengdo aos autores de referéncia é
pequeno, somando apenas 10. Neste sentido, percebemos que ha pouca presenca de referenciais
tedricos nos documentos analisados. Para além de Schoén e Zeichner, também foram citados
autores internacionais como: Alarcdo (1996); Giroux (1997); Perrenoud (2013); N6voa (1992);
No6voa e Popkewitz (1992). No que se refere a autores nacionais citados destacamos: André et
al. (1999); André (2015); Brzezinski (2011, 2014) Pimenta, Almeida (2014); Pimenta, Libaneo
(2000).

Para além dos objetivos estabelecidos, o presente trabalho nos possibilitou refletir sobre
a distancia existente entre os discursos normativos explorados e a implementacdo mais efetiva
de suas premissas, por meio de politicas publicas. Foi possivel perceber que, no contexto
brasileiro, os discursos normativos referentes a formacao de professores se mostram dindmicos
e sintonizados com tendéncias internacionais, mesmo que nem sempre efetivamente traduzidos
em politicas publicas para a area. Gatti et al. (2019) chamam atencdo para a distancia existente,
no contexto brasileiro, entre proposicdo e implementacdo de politicas formativas para
professores. A autora ressalta que essa distancia se deve principalmente a “descompassos,
hiatos, reformulagdes sucessivas, que acabam por ndo conduzir aos efeitos qualitativos
desejados expressos nas intengdes dos documentos que sustentam as propostas construidas”
(GATTl et al., 2019, p. 51).
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Tal discrepancia sugere que, embora as relagdes entre pesquisa, reflexdo, formacéo e
pratica docente venham sendo consideradas positivas e desejaveis no ambito normativo, essa
valorizagdo ndo chega a impactar, com a mesma forca, os processos formativos e a pratica dos
professores brasileiros.

Ao longo da ultima década diversos estudos tém colocado em destaque problemas da
formacdo de professores, especialmente no que se refere a permanéncia da falta de atencéo a
prética e a reflexdo (ANDRE, 2012; LUDKE, 2012; GATTI et al., 2019; NOVOA, 2017;
TARDIF, 2013; ZEICHNER, 2010, 2013). Esses autores ressaltam os problemas que o
tratamento inadequado da dimenséo prética e reflexiva do trabalho docente vem gerando no
movimento de profissionalizacdo do magistério, como por exemplo, a persisténcia da falta de
controle do professor sobre os conhecimentos profissionais para o ensino, o que contribui para
Sua pouca autonomia e para que seu trabalho continue sob controle das universidade e demais
IES, reguladas pelo Estado e, no contexto atual, pelas politicas neoliberais.

H4, neste sentido, a emergéncia por significativas mudan¢as no modelo tradicional de
formacdo de professores. Levando em consideracdo que, para a constituicdo de uma cultura
profissional especifica do magistério, faz-se necessario o reconhecimento do papel dos
professores atuantes nas escolas, tanto na producao de saberes sobre 0 ensino como na formacéo
de seus pares, muitos estudos tém apontado a importancia de uma conexdo mais bem delineada
e formalizada entre as instituicbes formadoras e as escolas, no sentido de viabilizar a ampliagédo
da dimensdo socioprofissional da profissdo e a construcdo de uma identidade docente, que
permita aos professores maior autonomia (GATTI et al., 2019; NOVOA, 1997; SARTI, 2020;
TARDIF, 2013; ZEICHNER, 2010, 2013).

Uma alternativa seria a constituigcdo de equipes pluricategoriais de formadores, das quais
os professores experientes deveriam fazer parte, e cujo trabalho consistiria na promocao de
experiéncias de socializacdo profissional, experiéncias essas que devem abranger desde a
teorizacdo das praticas a problematizacao das teorias educacionais (SARTI, 2020).

Tendo em vista que préticas que tensionem o modelo tradicional da formacgdo de
professores no Brasil, como aquelas que se afinam a ideia de ampliacdo da dimenséo
socioprofissional e a estruturacdo de equipes pluricategoriais, ainda se configuram como
inovadoras no campo educacional, ressaltamos a importancia de se investigar tais praticas,
destacando seus aspectos relevantes, avaliando suas implicacdes e analisando as possibilidades

que elas oferecam para a superacdo de limitagdes presentes nos modelos formativos atuais.
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http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/zip/CNE0297.ZIP
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/zip/CNE0297.ZIP
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/zip/CNE0297.ZIP
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces151_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces151_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces151_98.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces151_98.pdf

8 REFERENCIAIS PARA Referenciais 1999 Propostas para organizagéo curricular e institucional.
FORMACAO DE
PROFESSORES
9 PARECER CP N° 53 DE Parecer 1999 Diretrizes Gerais para os Institutos Superiores de Educacéo.
28 DE JANEIRO DE
1999
10 PARECER CEB N° 1 Parecer 1999 Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Professores na
DE 29 DE JANEIRO Modalidade Normal em Nivel Médio.
DE 1999
11 RESOLUCAO Resolucéo 1999 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
CNE/CEB N° 2, DE 19 Docentes da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
DE ABRIL DE 1999 Fundamental, em Nivel Médio, na modalidade Normal.
12 PARECER CNE/CP N. Parecer 1999 (Dispde sobre os Institutos Superiores de Educacao, considerados 0s
115, DE 10 DE Art. 62 e 63 da Lei 9.394/96 e o Art. 9°, § 2, alineas “c” e “h” da Lei
AGOSTO DE 1999 4.024/61, com a redagdo dada pela Lei 9.131/95).
13 RESOLUCAO CP N.21, Resolucéo 1999 Dispde sobre os Institutos Superiores de Educacéo, considerados 0s
DE 30 DE SETEMBRO Art. 62 e 63 da Lei 9.394/96e0 Art. 9°, § 2°, alineas "c" e "h" da Lei
DE 1999 4.024/61, com a redacdo dada pela Lei 9.131/95.
14 PARECER CES Parecer 1999 DispGe sobre o Curso Normal Superior e habilitacdo em Educacéo
970/1999 DE 9 DE Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental dos Cursos de
NOVEMBRO DE 1999 Pedagogia.

15 DECRETO N 3.276, DE Decreto 1999 Disp0e sobre a formagdo em nivel superior de professores para atuar

6 DE DEZEMBRO DE na Educacdo Basica, e da outras providéncias. (Direciona para
1999 elaboracdo de diretrizes para form. Prof. em nivel superior).

16 PROPOSTA DE Proposta de 2000 Esta proposta busca construir uma sintonia entre a formacéo inicial
DIRETRIZES PARA A Diretrizes de professores, 0s principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases
FORMACAO INICIAL da Educagdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes
DE PROFESSORES DA Curriculares Nacionais para a educacéo infantil, para o ensino
EDUCACAO BASICA, fundamental e para o ensino médio, bem como as recomendagoes
EM NIiVEL SUPERIOR. constantes dos Pardmetros e Referenciais Curriculares para a

(MAIO/2000) Educacdo Basica elaborados pelo Ministério da Educacdo.

17 DECRETO N° 3.554, Decreto 2000 D& nova redacdo ao 8§ 2° do art. 3° do Decreto n.° 3.276, de 6 de

DE 7 DE AGOSTO DE
2000

dezembro de 1999, que dispde sobre a formacéo em nivel superior de
professores para atuar na Educacdo Basica, e da outras providéncias.
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb001_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb02_99.pdf

18 LEI N° 10.172, DE 09 PNE 2001 Aprova o Plano Nacional de Educacdo e d& outras providéncias.
DE JANEIRO DE 2001
19 2 PROPOSTA DE Proposta de 2001 Esta proposta busca construir uma sintonia entre a formacéo inicial
DIRETRIZES PARA A Diretrizes de professores, 0s principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases
FORMACAO INICIAL da Educagdo Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes
DE PROFESSORES DA Curriculares Nacionais para a educac¢do infantil, para o ensino
EDUCACAO BASICA fundamental e para o ensino médio, bem como as recomendacdes
EM CURSOS DE constantes dos Parametros e Referenciais Curriculares para a
NIiVEL SUPERIOR. Educacéao Basica elaborados pelo Ministério da Educacao.
(VERSAO
PRELIMINAR
FEVEREIRO/2001)
20 PARECER CNE/CP N° Parecer 2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
9, DE 8 DE MAIO DE Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
2001 graduacdo plena.
21 PARECER CNE/CP N° Parecer 2001 Duracdo e carga horaria dos cursos de Formacéao de Professores da
21, DE 6 DE AGOSTO Educacéo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
DE 2001 graduacdo plena.
22 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2001 Responde consulta, tendo em vista a Resolugdo CNE/CP 02/97, que
26, DE 2 DE dispBe sobre os programas especiais de Formacao Pedagogica de
OUTUBRO DE 2001 Docentes para as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da Educacdo Profissional em nivel médio.
23 PARECER CNE/CP N° Parecer 2001 Da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001,
27,DE 2 DE gue dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
OUTUBRO DE 2001 Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena.
24 PARECER CNE/CP N° Parecer 2001 Da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a
28, DE 2 DE duracéo e a carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da
OUTUBRO DE 2001 Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.
25 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2002 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
N.° 1, DE 18 DE Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de

FEVEREIRO DE 2002

licenciatura, de graduacéo plena.
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http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp26_01.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp26_01.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp26_01.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/027.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/027.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/027.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf

26 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2002 Institui a duracéo e a carga horéria dos cursos de licenciatura, de
N.° 2, DE 18 DE graduacdo plena, de formacao de professores da Educacdo Basica em
FEVEREIRO DE 2002 nivel superior.
27 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2002 Responde consulta tendo em vista a Resolucdo CNE/CP 2/97, que
25, DE 3 DE dispde sobre os Programas Especiais de Formacdo Pedagdgica de
SETEMBRO DE 2002 Docentes para as Disciplinas do Curriculo do Ensino Fundamental,
do Ensino Médio e da Educacdo Profissional em Nivel Médio.
28 PARECER CNE/CEB Parecer 2003 Responde consulta sobre formagéo de professores para Educacdo
N° 1/2003, APROVADO Bésica.
EM 19 DE FEVEREIRO
DE 2003
29 PARECER CNE/CEB Parecer 2003 Responde consulta sobre a formacao dos professores dos anos
N° 3/2003, APROVADO iniciais do ensino fundamental e da educag&o infantil.
EM 11 DE MARCO DE
2003
30 PORTARIA MEC N° Portaria 2003 Institui o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacao Continuada
1.403 DE 09/06/2003 de Professores. Revogada pelas Portarias MEC n.° 1.179, de
06.05.2004, e portaria 1.129, de 27.11.2009.
31 RESOLUCAO Resolucéo 2003 Dispde sobre os direitos dos profissionais da educacdo com formagéo
CNE/CEB N° 1, DE 20 de nivel médio, na modalidade Normal, em rela¢&o a prerrogativa do
DE AGOSTO DE 2003 exercicio da docéncia, em vista do disposto na lei 9394/96, e da
outras providéncias.
32 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2003 Responde consulta sobre a Resolugdo CNE/CP 02/97, que dispbe
20, DE 1° DE sobre os programas especiais de formacdo pedagogica de docentes
DEZEMBRO DE 2003 para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino
médio e da educacdo profissional em nivel médio.
33 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2004 Adiamento do prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP
4, DE 6 DE JULHO 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
2004 Formagcdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena.
34 PARECER CNE/CES Parecer 2004 Consulta, tendo em vista o art. 11 da Resolu¢do CNE/CP 1/2002,

N° 197, DE 7 DE
JULHO DE 2004

referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacgdo Basica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena.
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http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp252002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp252002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp252002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb001_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb001_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb001_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb001_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb003_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb003_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb003_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pceb003_03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01_2003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01_2003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB01_2003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp20.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp20.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/cp20.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces197_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces197_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces197_04.pdf

35 PARECER CNE/CES Parecer 2004 Consulta sobre reformulagéo curricular dos Cursos de Graduagé&o.
N° 228, DE 4 DE
AGOSTO DE 2004
36 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2004 Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, que
N.° 2, DE 27 DE institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
AGOSTO DE 2004 Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.
37 PARECER CNE/CES Parecer 2005 Solicitagdo de esclarecimento sobre as Resolugdes CNE/CP n.°
N° 15, DE 2 DE 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
FEVEREIRO DE 2005 Formagdo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena, e 2/2002, que institui a
duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo
plena, de Formag&o de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior.
38 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2005 Aprecia a Indicagdo CNE/CP n° 3/2005, referente as Diretrizes
4, DE 13 DE Curriculares Nacionais para a formacao de professores fixadas pela
SETEMBRO DE 2005 Resolucdo CNE/CP n° 1/2002.
39 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2005 Altera a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes
N.°1, DE 17 DE Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacédo
NOVEMBRO DE 2005 Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura de graduag&o plena.
40 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2005 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
5, DE 13 DE
DEZEMBRO DE 2005
41 LEI N¢ 11.273, DE 6 DE Lei 2006 Autoriza a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a
FEVEREIRO DE 2006 participantes de programas de formagcéo inicial e continuada de
professores para a Educacdo Bésica.
42 PARECER CNE/CP N° Parecer 2006 Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes
3, DE 21 DE Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia.
FEVEREIRO DE 2006
43 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2006 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéo
N.° 1, DE 15 DE MAIO em Pedagogia, licenciatura.
DE 2006

150



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces228_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces228_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces228_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022004.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pces0015_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp003_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp003_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp003_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf

44 PARECER CNE/CP N.° Parecer 2006 Aprecia Indicacdo CNE/CP n° 2/2002 sobre Diretrizes Curriculares
5, DE 4 DE ABRIL DE Nacionais para Cursos de Formacdo de Professores para a Educacdo
2006 Basica.
45 LEI N° 11.502, DE 11 Lei 2007 Modifica as competéncias e a estrutura organizacional da fundacéo
DE JULHO DE 2007 Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, de que trata a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e altera
as Leis nos8.405, de 9 de janeiro de 1992, e 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006, que autoriza a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa
a participantes de programas de formacdo inicial e continuada de
professores para a Educacdo Bésica.
46 PARECER CNE/CP N° Parecer 2007 Reorganizacdo da carga horaria minima dos cursos de Formacgao de
9, DE 5 DE Professores, em nivel superior, para a Educacdo Bésica e Educagédo
DEZEMBRO DE 2007 Profissional no nivel da Educacéo Bésica./ a Comissao propde a
revogacgédo da Resolucdo CNE/CP n° 2/2002 e aprovacédo do Projeto
de Resolucdo em anexo, que dispde sobre a reorganizacdo da carga
horaria minima dos cursos de Licenciatura para a formagédo, em nivel
superior, de professores dos anos finais do Ensino Fundamental, do
Ensino Médio e da Educacéo Profissional, no nivel da Educagéo
Basica.
47 PARECER CNE/CP N° Parecer 2008 Diretrizes Operacionais para a implanta¢do do Programa
8/2008, APROVADO Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio
EM 2 DE DEZEMBRO na Educacdo Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime
DE 2008 de colaboracdo com os sistemas de ensino e realizado por instituigdes
publicas de Educacdo Superior.
48 DECRETO N° 6.755, Decreto 2009 Institui a Politica de Formagcdo Profissional do Magistério.
DE 29 DE JANEIRO REVOGADO pelo Decreto n° 8.752, de 2016.
DE 2009
49 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2009 Estabelece Diretrizes Operacionais para a implantagdo do Programa
N° 1, DE 11 DE Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercicio

FEVEREIRO DE 2009

na Educacdo Basica Publica a ser coordenado pelo MEC em regime
de colaboragdo com os sistemas de ensino e realizado por instituicdes
publicas de Educacdo Superior.
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http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp005_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp005_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp005_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pcp009_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pcp009_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pcp009_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/pcp008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rcp01_09.pdf

50 PARECER CNE/CP N° Parecer 2009 Consulta sobre o conceito da figura de “formados por treinamento
8/2009, APROVADO em servigo” constante do paragrafo 4° do artigo 87 da LDB.
EM 2 DE JUNHO DE
2009
51 LEI N°11.947, DE 16 Lei 2009 Dispde sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa
DE JUNHO DE 2009 Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacdo Basica; altera as
Leis nos 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de
2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida
Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de
12 de julho de 1994; e da outras providéncias.
52 PROJETO DE LEI Projeto de Lei 2009 Altera o art. 62 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
NO 5.395, DE 2009 estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para dispor
sobre a formagao de docentes para atuar na Educagéo Basica -
Transformado na Lei Ordinaria 12796/2013.
53 PORTARIA Portaria 2009 Institui o Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educacgéo
NORMATIVAN. 9, DE Bésica (PARFOR).
30 DE JUNHO DE 2009
54 PARECER CNE/CP N° Parecer 2009 Consulta sobre a categoria profissional do professor de curso livre e
15/2009, APROVADO de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, com base no
EM 4 DE AGOSTO DE Plano Nacional de Educagdo.
2009
55 LEI N° 12.014, DE 6 DE Lei 2009 Altera o art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com a
AGOSTO DE 2009 finalidade de discriminar as categorias de trabalhadores que se
devem considerar profissionais da educagdo.
56 PORTARIA N°©1.129, Portaria 2009 Constituir a Rede Nacional de Formagdo Continuada dos
DE 27 DE Profissionais da Educacgao Bésica.Notas:1) Revogada pela Portaria
NOVEMBRO DE 2009 MEC n° 1.328, de 23.09.2011, DOU 26.09.2011.
57 PARECER CNE/CEB Parecer 2010 Consulta sobre a aplicabilidade do artigo 62 da Lei n® 9.394/96
N° 5/2010, APROVADO (LDB).
EM 10 DE MARCO DE
2010
58 PORTARIA Portaria 2010 Institui o Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente.

NORMATIVA N° 14,
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http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp008_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp015_09_homolog.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp015_09_homolog.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp015_09_homolog.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pcp015_09_homolog.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4446&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4446&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4446&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=4446&Itemid=

DE 21 DE MAIO DE
2010

Dispde sobre o Programa Institucional

59 DECRETO N° 7.219, Decreto 2010
DE 24 DE JUNHO DE de Bolsa de Iniciacdo Cientifica a Docéncia (PIBID) e da outras
2010 providéncias, dentre elas incluir as IES comunitérias na politica de
formacao.
60 DECRETO N° 7.415, Decreto 2010 Institui a Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
DE 30 DE DEZEMBRO Educacdo Bésica, dispbe sobre o Programa de Formac&o Inicial em
DE 2010 Servigo dos Profissionais da Educacdo Basica dos Sistemas de
Ensino Publico - Profuncionério, e da outras providéncias.
REVOGADO pelo Decreto n° 8.752, de 2016.
61 PL8530/10 QUE PNE 2011 Projeto de lei que institui o Plano Nacional de Educacao.
INSTITUI O PLANO
NACIONAL DE
EDUCACAO (PNE)
2011-2020
62 PORTARIA Portaria 2011 Art. 1° Instituir, no ambito do Instituto Nacional de Estudos e
NORMATIVA N° 3, DE Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, a Prova Nacional de
2 DE MARCO DE 2011 Concurso para o Ingresso na Carreira Docente, a qual se constitui de
uma avaliacao para subsidiar a admissao de docentes para a
Educacdo Basica no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.
63 PORTARIA N° 1.087 Portaria 2011 Institui o Comité Gestor da Politica Nacional de Formag&o Inicial e
DE 10 DE AGOSTO DE Continuada de Profissionais da Educagdo Basica e define suas
2011 diretrizes gerais.
64 PORTARIA N°1.328 Portaria 2011 Institui a Rede Nacional de Formacéo Continuada dos Profissionais
DE 2011- DE 23 DE do Magistério da Educacdo Basica Publica.
SETEMBRO DE 2011
65 PARECER CNE/CP N° Parecer 2011 Aprecia a proposta de alteracdo do art. 1° Resolucdo CNE/CP n° 1,
de 11 de fevereiro de 2009, que estabeleceu as Diretrizes

8/2011, APROVADO
EM 9 DE NOVEMBRO
DE 2011

Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacéo
Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC.
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https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2017/10/portaria-no-1328-de-2011.pdf
https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2017/10/portaria-no-1328-de-2011.pdf
https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2017/10/portaria-no-1328-de-2011.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9828&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9828&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9828&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=9828&Itemid=

66 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2012 Altera a redacdo do art. 1° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 11 de
N° 3, DE 7 DE fevereiro de 2009, que estabelece Diretrizes Operacionais para a
DEZEMBRO DE 2012 implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educacao Bésica Publica a ser
coordenado pelo MEC.
67 LEI N° 12.796, DE 4 DE Lei 2013 Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
ABRIL DE 2013 diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formacéo
dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias.
68 MENSAGEM N° 119, Mensagem VETO 2013 Veta parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto
DE 4 DE ABRIL DE de Lei no 5.395, de 2009, que “Altera a Lei no 9.394, de 20 de
2013 dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educagéo
e dar outras providéncias”.
69 PARECER CNE/CP N° Parecer 2014 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores
6/2014, APROVADO Indigenas.
EM 2 DE ABRIL DE
2014
70 LEI N° 13.005, DE 25 PNE 2014-2024 Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e d& outras
DE JUNHO DE 2014 providéncias. Apresenta entre suas diretrizes a valorizacdo dos(as)
profissionais do magistério, sinalizando em sua sequéncia de artigos
e metas, aspectos referentes a carreira e remuneragéo, bem como
aspectos relativos a formacao desses profissionais.
71 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2015 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
N° 1, DE 7 DE Professores Indigenas em cursos de Educacgdo Superior e de Ensino
JANEIRO DE 2015 Médio e d& outras providéncias.
72 PARECER CNE/CP N° Parecer 2015 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e
2/2015, APROVADO Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica.
EM 9 DE JUNHO DE
2015
73 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2015 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
N° 2, DE 1° DE JULHO em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo
DE 2015 pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formac&o continuada.
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http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=15619&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=16870&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17625&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=

74 DECRETO N° 8.752, Decreto 2016 Disp0e sobre a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da
DE 9 DE MAIO DE Educacéo Basica.
2016
75 PORTARIA 82, DE 17 Portaria 2017 Dispde sobre o Regulamento do Programa Nacional de Formacéo de
DE ABRIL DE 2017 Professores da Educacdo Bésica (Parfor).
76 PARECER CNE/CP N° Parecer 2017 Proposta de alteracdo do Art. 22, da Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 1°
10/2017, APROVADO de julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
EM 10 DE MAIO DE para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
2017 cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.
77 RESOLUCAO CNE/CP Resolucéo 2017 Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de 2015, que
N° 1, DE 9 DE define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
AGOSTO DE 2017 em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagédo
pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacé&o continuada.
78 PORTARIA NO - 158, Portaria 2017 Dispde sobre a participagéo das Instituicbes de Ensino Superior nos
DE 10 DE AGOSTO DE programas de fomento da Diretoria de Formagao de Professores da
2017 Educacéo Bésica.
79 LEI N° 13.478, DE 30 Lei 2017 Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes
DE AGOSTO DE 2017 e Bases da Educagdo Nacional), para estabelecer direito de acesso
aos profissionais do magistério a cursos de formacéao de professores,
por meio de processo seletivo diferenciado.
80 PORTARIA GAB N° Portaria 2018 Institui o Programa de Residéncia Pedagdgica.
38, DE 28 DE
FEVEREIRO DE 2018
81 PORTARIA GAB N° Portaria 2018 Dispde sobre a concessdo de bolsas e o regime de colaboracdo no
45, DE 12 DE MARCO Programa de Residéncia Pedagogica e no Programa Institucional de
DE 2018 Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid).
82 PORTARIA CAPES N° Portaria 2018 Altera o Anexo | da Portaria n® 45, de 12 de marco de 2018, que

175 DE 7 DE AGOSTO
DE 2018

regulamenta a concessao de bolsas e o regime de colaboragdo no
Programa de Residéncia Pedag6gica e no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid).

155
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APENDICE B — ANALISE CATEGORIAL

ANALISE CATEGORIAL

UNIDADES DE REGISTRO (palavras, frases, paragrafos) \ CATEGORIZACAO \ DIRECAO
Constituicdo 1988

. I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber ASPECTOS FAVORAVEL

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, ASPECTOS FAVORAVEL
pesquisa e extensdo (EC no 11/96).

y —acesso aos nl\{els mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo ASPECTOS EAVORAVEL
a capacidade de cada um;

8 2° As atividades de pesquisa, de extensdo e de estimulo e fomento a inovacéo realizadas
por universidades e/ou por instituicbes de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo receber ASPECTOS FAVORAVEL
apoio financeiro do Poder Publico.

Por uma Politica de Formacéo do Profissional de Educacdo Infantil

Por outro lado, na medida em que educacéo nédo é ciéncia, mas pratica social produtora
de saber, a apallsg qlos temas §|t_uados no campo_da ed~ucagaio -em ,p_artlcular aqueles que ASPECTOS EAVORAVEL
se referem & pratica pedagogica - incluem dimensdes ndo-cientificas ou, pelo menos,
dimensdes que consolidam uma forma cientifica outra do conhecimento (Bakhtin, 1982),

Além disso, e ainda como decorréncia do entendimento de que educacao é pratica social
produtora de saber, cabe enfatizar que a teoria é prenhe de prética, gerada por ela e ASPECTOS FAVORAVEL
voltando-se a ela de forma critica.

Isso implica no entendimento de que os mecanismos de formacéo sejam percebidos
como pratica §00|§I mewtavel_mente coerente com a pratica que se pretende |mpl!antar na ASPECTOS FAVORAVEL
sala de aula e implica em salarias, planos de carreira e condi¢6es de trabalho dignas. " (Souza e
Kramer. 1993, p. 54-55).

Nesse sentido, as politicas publicas de formacéao precisam romper com a prética de sugerir
que os profissionais atuem com as criancas de uma dada forma, enquanto se age com eles de uma ASPECTOS FAVORAVEL
forma oposta Cada etapa da trajetdria precisa ser percebida como "desconstrutora”, o que
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significa fazer saltar aos ares a visdo mitificadora e magica de que existe a boa resposta, de que
um dado conhecimento necessariamente representa o "bom™ caminho s6 porque advém de
pesquisas bem fundamentadas

Politicas de formacdo engajadas na emancipacao e na construcdo da cidadania precisam,
sobretudo, garantir as condi¢bes para que as praticas desenvolvidas sejam entendidas como
praticas sociais, e seus atores (adultos e criancgas) sejam percebidos como sujeitos autores dessa
pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Longe de pretender dirimir divergéncias ou aplacar polémicas, estou propondo duas
trilhas que me parecem hoje necessarias uma: do ponto de vista da pesquisa, penso que é essencial
continuar a aprofundar nossas investigacbes sem fixar dicotomias nem buscar verdades ou
certezas, porque o conhecimento (0 nosso e do deles) € sempre provisério e ndo apenas avanga.
mas evolui. Outra: do ponto de vista da intervencdo educacional, julgo que é urgente questionar
a forma com que o saber produzido tem sido divulgado aos professores na sua formacéo e na
concepcao/implementacdo de propostas Nos dois casos, isso significa deslocar o eixo de nossas
discussbes contra ou a favor da pedagogia construtivista, critica, tradicional etc. para uma
perspectiva pluralista que lute contra a desigualdade sem anular as diferencas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Os profissionais precisam de condigdes e de tempo para estudar. De tempo pago para o
trabalho de se qualificarem. E. se procede essa reflexdo que faco, as politicas de formacao
comprometidas com a qualidade precisam assegurar que os profissionais tenham acesso a
biblioteca, ndcleos de leitura e discussdo, grupos de estudo, no interior e como parte de seu
trabalho. E s6 o fardo se e quando compreenderem que essas acbes podem mesmo ultrapassar
os resultados de treinamentos ou modalidades convencionais de formacao, se e quando tiverem
coragem e vontade politica para tanto.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Assim, uma das possiveis alternativas de estruturacdo curricular para a formacao de
profissionais da educacdo infantil, j& sugerida por Souza e Kramer ( 1992), apresenta como
requisitos: superar a fragmentacdo do trabalho e a mera justaposicdo de linhas; construir bases
tedricas da acdo pedagogica que permitam articular a singularidade das situacdes
cotidianas com a totalidade da vida social e politica; ter clareza de que a formagéo visa
simultaneamente a ampliacéo critica dos conhecimentos e a construcao da autonomia e da
cooperacéo do trabalho.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Nesse contexto, sdo trés os poélos de sustentacdo do curriculo: (a) conhecimentos
cientificos, tanto basicos (lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais e sociais) quanto
aqueles necessérios para o trabalho com a crianca pequena (saude, psicologia, historia,
antropologia, estudos da linguagem etc.); (b) processo de desenvolvimento e construcdo dos
conhecimentos do prdprio profissional; (c) valores e saberes culturais dos profissionais,
produzidos a partir de sua classe social, sua historia de vida, etnia, religido, sexo e do trabalho
concreto que realiza.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

O eixo norteador desse curriculo, segundo as autoras, é a pratica efetiva aliada a
constante reflexdo critica. E 0 que toma possivel essa reflexdo é a linguagem, central no
curriculo porgue central na vida humana.

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

4* - Sobre o que se escreve/publica/divulga para os profissionais de creches e pré-escolas:
uma politica de formacéo precisa englobar a circulacdo do conhecimento disponivel e
estimular a producdo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

[...] faz-se preciso questionar o que se tem escrito sobre a pratica pedagogica. Esvaziados
da vitalidade de uma cultura publica (Jacoby. 1987), os textos pedagdgicos que supostamente
visam favorecer a pratica em geral estdo cheios de jargdes e normas, didatizando o real que é
dindmico, vivo, contraditério (3) Entendendo que uma politica educacional se insere no
amago de uma politica cultural, creio que a forma e o conteddo desses textos escritos sobre
a prética precisam ser questionados e que sejam buscadas alternativas que déem conta de
capturar na linguagem a riqueza, a multiplicidade e o vigor do proprio real.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

NOVOA, A & POPEKEWITZ, S. (org) Reformas eduicateos e formagao de professores.
Lisboa/Educa, 1992.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

14

Adultos, como criancas, aprendem fazendo. Individuos, em todos os niveis, podem ser
ajudados na aquisicdo de uma plena consciéncia de seu préprio potencial. Eles podem fazer isto
atraves da leitura de livros, da assisténcia a aulas e observando bom professores em sua pratica.
Mas ouvir as idéias e observar bons modelos nado é suficiente. Eles precisam colocar em
pratica e avaliar suas proprias versdes do que aprendem. Eles podem desenvolver novas e
melhores praticas a partir de sua propria experiéncia, assim como do conhecimento obtido
de outros. Quando quem esta trabalhando com criangas pequenas € encorajado a ir além
da prética direta com criancas, pode aprender a atuar como defensor das criangas e de suas
familias, assim como de si proprio enquanto professor. ™ (Almy, 1988, p.53, traducdo
AUTORA)

ASPECTOS

FAVORAVEL
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15

| - Entendimentos bésicos - Educacdo A docéncia e a formacédo para ela € uma prética de
educacdo. Entendemos que a educacéo € um fenémeno humano. Fruto do trabalho do homem nas
relacdes sociais, constitutivas do existir humano e que tem por finalidade a producéo do humano;
a humanizacdo do homem

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

Nesse sentido a educagdo é uma préatica de toda a sociedade. Especialmente, a educagao
escolar tem por finalidade possibilitar que nesse processo de humanizagdo os alunos trabalhem
0s conhecimentos das ciéncias e da tecnologia, das artes e da cultura, desenvolvendo as
habilidades para conhecé-los, revé-los, opera-los, transforma-los e as atitudes necessarias para
tornar os conhecimentos cada vez mais direcionados na construgdo do humano, superando,
portanto, os determinantes da sub-humanizacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

17

e. Este é, pois, o pressuposto basico na formacdo de professores: o conhecimento
(tedrico-préatico) da realidade (no nosso caso, a educacdo infantil), antevendo as
transformaces necessarias e intrumentalizando-se para nela intervir

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

Exemplificando: na formacéo de qualquer professor é preciso tomar-se o campo de
atuacdo como referéncia. Isto é. toméa-lo como uma totalidade, em todas as suas
determinac0es, evidenciando as contradicGes nele presentes. O que implica ir para essa
realidade municiado teoricamente da realidade que se quer instaurar (que educacao
infantil é necessaria e porque, que escola e que professores sdo necessarios e com quais
conhecimentos e habilidades) que dé suporte aos instrumentos de captacgao e analise do real
existente, para conhecé-lo nas suas determinacdes e possibilidades para a instauracédo do
novo (resultante do confronto entre o ideal - a realidade que se quer; e o real - 0 existente).

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

Il Aprendendo com os erros - ou a importancia da investigacao e analise critica sobre
a formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

20

[...]Jembora os alunos estudem Psicologia e Sociologia, ndo adquirem atitude psicoldgica
e sociologica adequada para enfrentar, no futuro, problemas concretos, individuais e coletivos,
como relagdes ambiente-crianga, familia-escola, aluno-professor, vida intelectual-vida afetiva,
efeitos da personalidade do professor, para adotar os possiveis meios de a¢do que, em cada caso,
impG&em aos educadores. Ao aluno ndo é dada oportunidade de refletir sobre problemas, os mais
imediatos, relacionados com a escola primaria, e que estdo a exigir solugbes. Lducia Pinheiro
(1977)

ASPECTOS

FAVORAVEL
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21

2 - Apesar desse quadro de precariedade, propostas de superagdo tém sido colocadas em
pratica. Embasadas em estudos e pesquisas realizadas em universidades e institutos apresentam
alguns pontos de convergéncia a que poderiamos denominar de principios norteadores comuns:
- que o campo de atuacao profissional seja tomado como referéncia na formacao ou seja, embase
os curriculos, os conteudos e as atividades do curso. - portanto, a unidade teoria e préatica esteja
sempre presente na formagdo. - 0S cursos precisam se constituir em projeto pedagogico
articulado, traduzindo a proposta educacional (da educacdo infantil, no caso), - na organizacéo e
funcionamento das escolas se trabalhe a diversidade (local, regional, peculiaridades) na unidade
(proposta educacional).

ASPECTOS

FAVORAVEL

22

Il - Aspectos da Formacdo de Professores para a Educacdo Infantil Pelo exposto até o
presente consideramos que: 1. a educacgéo infantil requer professores especializados, formados
em cursos especificos, pautados nos mesmos principios dos cursos de formacédo de professores
para qualquer nivel do ensino. Quais sejam: a - tomar o campo de atuacao (educacao infantil)
como referéncia para a formacao: o curriculo, os contetdos, as atividades, a organizacao,
os profissionais necessarios. Nesse sentido, ser um curso profissionalizante. b - possibilitar
gue o futuro professor conheca a problematica e se instrumentalize para atuar na realidade
existente (da educacao infantil). Realidade essa que tem dimensdes histéricas (institucionais
e pessoalis: a crianca), sociais, politicas, legais. Nesse sentido, ser um curso que desenvolva
no futuro professor a habilidade de pesquisar o real. ¢ - explicitar qual a dire¢do de sentido
da educacdo (infantil) no processo de humanizacdo d - instrumentalizar tedrica e praticamente o
futuro professor para ter condi¢Bes de exercer a dupla e indissociavel tarefa de cuidar e promover
a crianca. Estes quatro topicos podem vir a ser problematizados nas varias disciplinas e atividades
que compdem os cursos de formacdo de professores no ensino médio.

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

Por sua vez faziamos sérias criticas a formacao dos profissionais da pré-escola, por ser
uma formacédo fragmentada, com insuficiente dominio de contetdo das areas do nicleo comum
do curso de 2° grau e das areas de formacdo pedagogica, o que lhes acarretava pouca autonomia
e criticidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

Nestes anos, a producdo de dissertagdes, teses e outros trabalhos de anélise da questéo e
a propria promulgacédo da Constituicdo em 1988, que abriu novos espagos na area de Educagéo
Infantil, fez avancar aquela discusséo.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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25

Além disso, a habilitacdo magistério em nivel de 2ograu deve propiciar uma formacéao
tedrico-pratica e multidisciplinar critica e atualizada na area de Educacdo aos futuros
professores

ASPECTOS

FAVORAVEL

26

Por sua vez, os conhecimentos produzidos pelas pesquisas realizadas pela
Universidade devem ser confrontados com aqueles construidos pelos educadores em sua
experiéncia de vida e sua formacao profissional. Dai que atividades de assessoria e formas
de pesquisa participativa entre universidades e educadores de creches e pré-escolas podem
constituir modalidade extremamente rica de formacdo e aperfeicoamento profissional,
desde que haja respeito e autonomia de ambas as partes

ASPECTOS

FAVORAVEL

27

A formacdo daqueles profissionais em nivel superior necessita aliar um estudo
tedrico enrico com uma formacao em pesquisa. Este ponto é linha mestra do programa da
habilitacdo proposta pela UFSC. apenas para citar um exemplo. Dentre outras implicacdes, a
integracdo pesquisa-formacéo profissional requer do ensino superior publico e privado que
ndo descuidem de seu inaliendvel compromisso com a investigacao cientifica, que tem sido
bastante negligenciado. Por sua vez, tem-se que acompanhar esta propria formacao, verificando
0 quanto seus principios e metas estdo sendo atingidos e as dificuldades enfrentadas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

Outra modalidade de pesquisa a ser feita é a que investiga a construcdo do papel de
professor/educador pelo préprio aluno em formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

Faz-se necessario garantir certas exigéncias quanto ao estagio dos alunos da Habilitacdo
e sua supervisdo: credenciar escolas e supervisores, criar espaco para que a pesquisa também
ai ocorra. Deve-se ainda retomar o habito de se estimular e auxiliar os alunos do 3o grau a
sistematizarem suas reflexdes em monografias de conclusdo da Habilitacdo, o que requer
garantia de disponibilidade de tempo e de reconheci mento desta tarefa na jornada de trabalho
dos professores-supervisores de estagio, especialmente nas instituicbes privadas de ensino
superior.

ASPECTOS

FAVORAVEL

30

15 - Articulagdo da politica de formacao dos profissionais da educacéo infantil & politica
nacional de leitura e a projetos culturais, redimensionando a formagdo como parte da historia e
do processo da educagdo brasileira e concebendo que a politica educacional se insere no
amago da politica cultural, se e quando seu compromisso é o de contribuir para a
construgdo de uma sociedade democrética, para a consolidacdo da cidadania, para a
emancipacao das populacdes infantis e adultas

ASPECTOS

FAVORAVEL
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uma analise critica das alternativas curriculares da Educacdo se apresenta como
necessaria em todos 0s seus niveis, respeitadas as especificidades e o principio da
flexibilidade e da descentralizagdo. Tal analise precisa envolver paralelamente o curriculo

31 N ASPECTOS FAVORAVEL
dos cursos de formacédo de professores bem como o dos segmentos em que eles atuam,
respeitadas suas especificidades préaticas e metodoldgicas. E nesse sentido que se situa a
discusséo sobre curriculo da educacdo infantil e dos cursos de formacéo de seus profissionais.
Esta discussdo precisa pautar-se no conhecimento da realidade em que se d& a educacéo
infantil, na clareza dos seus objetivos e dos profissionais que deseja, bem como no delineamento
32 | de uma politica de aproximacao entre escola/creche e populacdo, uma vez que a familia precisa ASPECTOS FAVORAVEL
estar inserida no ambito dessas discussdes a fim de que possa questionar a educacao que recebe
e explicitar a que deseja.
Salienta-se que a pratica desse curriculo s6 se torna significativa mediante a
33 constante l_’eflexéo (_:riti_ca do mesmo, reflexdo esta que p_recisa ser feita tanto pelgs ASPECTOS EAVORAVEL
profissionais das mais diversas instancias quanto pela comunidade em que atuam/ atuarao
esses profissionais.
LDB 9394/1996
1 I - Iibfardade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a ASPECTOS EAVORAVEL
arte e o saber;
2 XI - vinculagdo entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais. ASPECTOS FAVORAVEL
3 V - acesso aos niv_eis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo ASPECTOS EAVORAVEL
a capacidade de cada um;
ENSINO MEDIO - Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
4 | incluindo a formacdao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento ASPECTOS FAVORAVEL
critico
I — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
5 | fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho; (Incluido pela Lei n° ASPECTOS FAVORAVEL
12.014, de 2009)
5 Art. 43. A educacdo superior tem por finalidade: I - estimular a criacéo cultural e o ASPECTOS FAVORAVEL

desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;
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Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive

ASPECTOS

FAVORAVEL

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos especializados & comunidade e estabelecer com esta
uma relacdo de reciprocidade;

ASPECTOS

FAVORAVEL

VII - promover a extensdo, aberta a participacédo da populacgéo, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

VII1I - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da Educacéo Basica,
mediante a formacao e a capacitacdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagdgicas
e 0 desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares.
(Incluido pela Lei n°® 13.174, de 2015)

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizac6es da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n.° 4, de 11 de marco de 1997

Parece constituir problema universal o desafio de delimitar com precisdo o papel das
instituicGes de ensino superior na preparacdo de futuros professores. Entretanto, embora sem
essa precisao, ja se pode registrar consenso sobre a importancia desse papel e a certeza de
gue ele representa a garantia de contato do futuro professor com o universo da pesquisa e
com um modo de vida e de trabalho voltado primordialmente para a construcdo do
conhecimento, além da sua difuséo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Nunca é demais insistir para que as dimensdes tedrica e pratica do curriculo sejam
desenvolvidas integradamente ao longo do programa, de forma a evitar a dicotomia apontada
consistentemente por pesquisas como um dos fatores da baixa qualidade da formagédo do
professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 26 de junho de 1997

8 1° - Devera ser garantida estreita e concomitante relacdo entre teoria e pratica,
ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e

ASPECTOS

FAVORAVEL
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habilidades necessarios a docéncia, vedada a oferta da parte préatica exclusivamente ao final do
programa.

Parecer CNE/CEB n°5 de 07 de maio de 1997

As atividades escolares se realizam na tradicional sala de aula, do mesmo modo que em
outros locais adequados a trabalhos tedricos e préaticos, a leituras, pesquisas ou atividades em
grupo, treinamento e demonstracdes, contato com o meio ambiente e com as demais atividades
humanas de natureza cultural e artistica, visando a plenitude da formacédo de cada aluno.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CES n° 151, aprovado em 17 de fevereiro de 1998

Documento consultivo: LDB 9394/96

AUSENTE

NEUTRA

Referenciais para formacao de professores

3. A atuacdo do professor tem como dimensdo principal a docéncia, mas nédo se
restringe a ela: inclui também a participacé@o no projeto educativo e curricular da escola, a
producdo de conhecimento pedagdgico e a participacdo na comunidade educacional.
Portanto, todas essas atividades devem fazer parte da sua formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

4. O trabalho do professor visa o desenvolvimento dos alunos como pessoas, nas suas
multiplas capacidades, e ndo apenas a transmissdo de conhecimentos. Isso implica uma
atuacéo profissional ndo meramente técnica, mas também intelectual e politica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

5. O necessario compromisso com 0 sucesso das aprendizagens de todos os alunos na
creche e nas escolas de educacéo infantil e do ensino fundamental exige que o professor considere
suas diferencas culturais, sociais e pessoais e que, sob hipdtese alguma, as reafirme como causa
de desigualdade ou excluséo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

6. O desenvolvimento de competéncias profissionais, exige metodologias pautadas na
articulacdo teoria - pratica, na resolucdo de situacdes-problema e na reflexdo sobre a
atuacao profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

8. O estabelecimento de relagdes cada vez mais estreitas entre as instituicdes de formacéo
profissional ¢ as redes de escola dos sistemas de ensino é condi¢do para um processo de formacéo
de professores referenciado na pratica real.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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E preciso que todos aprendam a valorizar o conhecimento e 0s bens culturais e a ter acesso
a eles autonomamente; a selecionar o que é relevante, investigar, questionar e pesquisar; a
construir hipdteses, compreender, raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer
relacles, inferir e generalizar; a adquirir confianca na propria capacidade de pensar e
encontrar solucdes. E preciso que todos aprendam a relativizar, confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo.
E preciso que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto, utilizar diferentes
recursos tecnoldgicos, expressar-se em varias linguagens, opinar, enfrentar desafios, criar,
agir de forma autébnoma. E que aprendam a diferenciar o espaco publico do espaco privado, ser
solidarios, conviver com a diversidade, repudiar qualquer tipo de discriminacéo e injustica... Esse
conjunto de aprendizagens representa, na verdade, um desdobramento de capacidades que todo
cidadao - crianca, jovem ou adulto - tem direito de desenvolver ao longo da vida, com a mediacao
e ajuda da escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Ja na educacao infantil, as criancas podem desenvolver sua curiosidade -que é uma
forma de investigar e valorizar o conhecimento -, aprender a rebelar-se contra o que néo
compreendem - que é uma forma de questionar -, ler o mundo, expressar-se, enfrentar
desafios, construir hipéteses, raciocinar, comparar, estabelecer relagdes, adquirir
confiangca em si mesmas, respeitar a vontade do outro, discutir, diferenciar a casa da escola,
ser solidarias, conviver com a diversidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Existem professores leitores e pesquisadores, que investem pessoalmente em seu
desenvolvimento profissional, que exigem oportunidades de formacdo de seus
empregadores, que trabalham em equipe, que participam do projeto educativo de suas
escolas, que estudam sobre a aprendizagem dos alunos para poder ensina-los mais e
melhor... Mas nao é assim com a maioria, e essa realidade precisa ser encarada de frente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Entretanto, a necessaria analise de atividades de sala de aula, contetdo fundamental
da formacdo continuada, dificilmente integra a pauta dessas acdes. 0 mesmo ocorre em relacéo
ao uso profissional da escrita: muitos professores ndo dominam fluentemente os procedimentos
gue permitem ler e escrever de forma reflexiva e precisam superar essa limitacdo com a ajuda
de seus formadores, sem a qual ndo conquistardo a competéncia que permite a todo profissional
estudar e documentar seu trabalho com autonomia.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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10

Aurticulando a dimensao pessoal e social, trabalhar na perspectiva da autonomia possibilita
superar a dicotomia entre perspectivas "individualistas” e "coletivistas”, redutoras, cada uma a
seu modo, da complexidade das questdes humanas, politicas e educativas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

Tais consideracgdes permitem afirmar que a atuacéo do professor € simultaneamente
coletiva e pessoal. Na atuacdo do professor, autonomia é exercicio de cooperagdo e
criatividade, praticas de intervencao e transformacdo com base na realidade social. Implica
poder, conhecimento, sensibilidade, desejo c responsabilidade - exercida "no" e "com" um
coletivo, a partir de envolvimento pessoal.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

Os professores sao profissionais cuja acédo influi de modo significativo na
constituicdo da subjetividade de seus alunos como pessoas e como cidadéos. Por isso,
precisam compreender 0s contextos sociais e as questdes contemporaneas com os quais eles
e seus alunos estdo envolvidos. uma educacédo democratica exige relacdes de respeito mutuo,
preocupacao com a justica, didlogo, possibilidade de questionamento e argumentacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Tomar decisdes a respeito da vida coletiva, participar da gestdo cooperativa do trabalho,
decidir sobre sua prépria atuagdo no cotidiano escolar sdo aprendizagens fundamentais e
gue exigem repensar contetdo, forma e organizacdo da formacao de professores, para que
eles assumam sua pratica social e aprendam a exercer o poder de intervir para transformar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

Essa € uma condicdo que, aliada a posi¢do que ocupa na hierarquia escolar, resulta num
grande poder de influéncia sobre os alunos. A consciéncia desse poder por parte do professor
é fundamental para que ele possa tomar posicdes, refletir sobre suas acdes e garantir que
elas estejam permeadas por uma ética democrética. E importante conceber essa autoridade
como responsabilidade, e ndo como exercicio de poder no sentido restritivo

ASPECTOS

FAVORAVEL

15

Resumindo, a realidade educativa em que o professor atua é complexa, mutéavel,
freqlentemente conflituosa, e apresenta problemas que néo sdo facilmente categorizaveis e
nem sempre possibilitam solucdes a priori. O que se tem, muitas vezes, sdo situacfes
problematicas singulares e que, portanto, exigem solucgdes particulares.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

2.2. Agao e reflexdo

ASPECTOS

FAVORAVEL
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17

Hé& um conhecimento na acéo, ou seja, aquele que, interiorizado, orienta boa parte
das atividades do professor, ainda que de modo inconsciente e mecanico. Trata-se de um
conhecimento decorrente também de "'crengas’ muitas vezes implicitas - que em algum
momento do passado podem até ter sido conscientes, fundadas em teorias cientificas ou
esponténeas que resultam da experiéncia préatica no exercicio profissional e se expressam
em um saber fazer espontaneo. Por outro lado, envolvido na agdo, o professor € suscetivel
as dificuldades que encontra na sua intervencdo pedagogica e precisa tomar decisdes em
cada caso especifico. Faz, portanto, uma reflexdo sem o rigor, a sistematizacdo e o
distanciamento requeridos pela andlise racional, mas com a riqueza da totalidade do
momento. Entretanto, quando confronta suas ide€ias, teorias e crencas com a pratica
imediata, precisa atuar com sensibilidade, estar flexivel e aberto para compreender e tomar
decisdes afinadas com sua intencionalidade e com o que percebe de seus alunos e da situacao
educativa. A esse processo chama-se reflexdo na acdo. Essa reflexdo na acdo é parte
inevitavel do trabalho do professor e ndo substitui a analise que se pode realizar a posteriori
sobre as caracteristicas e processos da acdo desenvolvida, a chamada reflexdo sobre a acao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

Assim, pode-se dizer que existe sempre um conhecimento pratico que se mostra nas
acoes cotidianas do professore uma reflexdo durante a acéo, pois constantemente ele precisa
tomar atitudes imediatas mas esse conhecimento precisa ser potencializado no processo de
formacao por meio da reflexao a posteriori, de forma que, compreendendo o conhecimento
subjacente a sua atuacdo, o professor possa amplia-lo, transformé-lo e torna-lo alimento
para novas acoes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

Profissionalismo exige compreensdo das questdes envolvidas no trabalho, competéncia
para identifica-las e resolvé-las, autonomia para tomar decisdes, responsabilidade peias opgdes
feitas. Requer também que o professor saiba avaliar criticamente a propria atuacéo e o
contexto em que atua e interagir cooperativamente com a comunidade profissional a que
pertence

ASPECTOS

FAVORAVEL

20

A producdo de conhecimento pedagdgico exige a competéncia para construir um
discurso sobre a pratica: de sistematizar e comunicar 0s saberes construidos para poder
compartilha-los. E isso que possibilitara, inclusive, confrontar os limites do conhecimento
na explicacdo e solucdo das questfes da realidade. Tudo isso se aprende a fazer, fazendo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

21

uma verdadeira construcdo de competéncia profissional exige experiéncia de
atuacdo aliada a reflexdo sistemética

ASPECTOS

FAVORAVEL
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22

O desenvolvimento profissional permanente requer um processo constante e
continuo de estudo, reflexdo, discussdo, confrontacdo e experimentacao coletiva, para o
qual é necessario ndo s6 que as instituicdes contratantes assumam a responsabilidade de
propiciar as condi¢fes institucionais e materiais, mas que o professor tome para si a
responsabilidade por sua formacgdo. SO essa co-responsabilidade permitira superar a
relacdo de tutela que mantém a formacao em servico do professor a mercé de circunstancias
politico-institucionais as mais diversas. Para isso, é preciso assegurar condigdes institucionais
para que os professores possam estudar em equipe, compartilhar e discutir sua pratica com os
colegas, apresentar seu trabalho publicamente, reunir-se com pais de alunos e demais membros
da comunidade, desenvolver parcerias com outras institui¢oes, participar do projeto educativo da
escola, definindo, coletivamente, metas, prioridades, projetos curriculares, processos de
avaliacdo, normas de convivéncia, tematicas de formacdo continuada e prioridades para a
utilizacdo dos recursos disponiveis.

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

Ao analisar os objetivos e contetidos da formacdo inicial, € preciso levar em conta as
novas demandas da atuacao do professor, tanto em relacéo a funcéo social colocada a escola,
guanto relacdo a necessidade de formar um profissional reflexivo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

Romper com essas representagdes, colocar o futuro professor em contato com a
realidade em que ir4 atuar e com as questdes concretas da profissdo desde o inicio do curso,
discutir as questdes relativas a funcéo social da escola e a importancia de seu trabalho,
considerar a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a complexidade da pratica
pedagogica sdo dimensdes essenciais a serem garantidas na formacédo inicial dos que
ingressam na profissao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

25

Assim, é preciso também possibilitar que o professor desenvolva autonomia na
relacdo com sua formacdo, uma vez que, na condicdo de adulto, pode refletir sobre sua
formacao, tomar decisdes, fazer opcdes e construir percursos pessoais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

26

Na titulacdo em nivel superior também é necessario que os conhecimentos profissionais
sejam trabalhados num nivel de profundidade que de fato traga um ganho diferenciado na
sua possibilidade de compreender e atuar na profissao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

27

A formacéo continuada deve propiciar atualizacdes, aprofundamento das tematicas
educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa, promovendo um
processo constante de auto-avaliagdo que oriente a construgcdo continua de competéncias
profissionais. Porém, um processo de reflexdo exige predisposicdo a um questionamento

ASPECTOS

FAVORAVEL
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critico da intervencdo educativa e uma andlise da préatica na perspectiva de seus
pressupostos.

28

A formacao continuada feita na propria escola acontece na reflexdo compartilhada
com toda a equipe, nas tomadas de deciséo, na criagdo de grupos de estudo, [...] Outras
formas, tais como programas desenvolvidos com varias escolas, intercambios, cursos,
palestras, seminarios, sdo importantes meios de atualizacdo, de troca e de ampliacédo do
universo cultural e profissional das equipes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

Por mais que tenha uma experiéncia de estagios atuantes e supervisionados em sua
formacdo inicial, € quando ingressa na carreira que o professor se depara, de fato, com todas as
responsabilidades de sua atuagdo profissional. Passa por um periodo peculiar em que se
diferencia do professor mais experiente: este, quando reflete sobre a pratica (sua propria
ou a de outros), o faz sobre uma base mais ou menos consolidada em relagao ao desempenho
de suas atribuicdes. Esse € 0 momento em que, considerando a propria pratica, o professor
iniciante tem a possibilidade de desenvolvei a reflexao, a compreensao, a interpretacéo e a
capacidade de intervencdo na realidade educativa.

ASPECTOS

FAVORAVEL

30

A representacdo da tarefa educativa construida durante a formacdo inicial,
frequientemente, choca-se com a realidade complexa da pratica: a vida cotidiana da escola
e da sala de aula, na qual o professor tem que tomar decisdes constantemente. Muitas vezes,
ele ndo tem parametros de atuacdo aos quais se reportar, principalmente se ndo teve uma
formacdo que favoreca a reflexdo sobre sua atuacéo diéria.

ASPECTOS

FAVORAVEL

31

Em tese, os professores iniciantes, justamente por ndo estarem ainda numa situacdo de
pratica consolidada, poderiam perceber aspectos incoerentes, questionar atitudes e regras de
funcionamento que dificilmente seriam vistas ou observadas pelo professor que estd imerso na
sua rotina. Entretanto, ndo é isso o que acontece na maioria das vezes. O professor iniciante corre
0 risco de perpetuar uma determinada pratica sem refletir sobre ela, o que compromete a
capacidade de inovacdo que deve acompanhar um processo de integracdo profissional. Tal
dificuldade reforca a perspectiva de heteronomia e a reproducdo de uma cultura imobilista.
Quando essa iniciacdo se produz de forma solitaria e ndo refletida, acaba, muitas vezes, por
desenvolver experiéncias tdo negativas que podem levardo abandono da carreira ou a um
desencanto que, aliado a desvalorizacéo social, faz com que muitos s6 se mantenham na profissao
por falta de opcBes melhores. O professor iniciante é tanto mais permeavel a rotina escolar

ASPECTOS

FAVORAVEL
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cristalizada quanto mais sua formacédo inicial ndo tiver se pautado na construcdo de
competéncias e reflexdes sobre a atuagdo profissional.

32

Esse processo de iniciagdo do professor na sua atividade profissional requer um
cuidado especial. O professor iniciante ganhara consciéncia desse seu momento e atuara
como "‘aprendiz critico™ se os professores experientes e os formadores souberem ouvi-lo
atentamente para contribuir com seu processo de crescimento profissional e forem
permedveis aos questionamentos que ele possa vir a fazer.

ASPECTOS

FAVORAVEL

33

O desenvolvimento das competéncias necessarias ao exercicio profissional, hoje, requer
atitudes investigativas e reflexivas que se constituam em instrumentos para a construcao
de conhecimento das pessoas. Isso é algo que s6 se conquista pela préatica do
guestionamento, da argumentacdo, da fundamentacdo, do manejo critico e criativo da
informacdao disponivel, entre outros procedimentos - ndo se pode aprender essas praticas
reflexivas quando se esta na condicdo de consumidor passivo de informacdes

ASPECTOS

FAVORAVEL

34

O trabalho de formacdo requer para os formadores um espaco de interlocucdo em
gue possam analisar a propria pratica de formacao, a de outros formadores, e também as
atividades dos professores.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

conceber, realizar, analisar e avaliar as situagdes didaticas, mediando o processo de
aprendizagem dos alunos nas diferentes areas de conhecimento;

ASPECTOS

FAVORAVEL

36

propiciar e participar da integracdo da escola com as familias e a comunidade;

ASPECTOS

FAVORAVEL

170




37

* pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica, respeito
mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, atuando como profissionais e
como cidadaos; * utilizar conhecimentos sobre a realidade econdmica, cultural, politica e
social brasileira para compreender o contexto e as relagdes em que esta inserida a pratica
educativa; * orientar suas escolhas e decisdes metodoldgicas e didaticas por principios éticos e
por pressupostos epistemoldgicos coerentes; * analisar situacdes e relacdes interpessoais nas
quais estejam envolvidos com o distanciamento profissional necessario a sua compreensao;
* investigar o contexto educativo na sua complexidade e analisar a pratica profissional,
tomando-a continuamente como objeto de reflexdo para compreender e gerenciar o efeito
das acdes propostas, avaliar seus resultados e sistematizar conclusdes de forma a aprimora-
las; * promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e da
comunidade, os temas e necessidades do mundo social e os principios, prioridades e objetivos
do projeto educativo e curricular; * analisar o percurso de aprendizagem formal e informal dos
alunos, identificando caracteristicas cognitivas, afetivas e fisicas, tragos de personalidade,
processos de desenvolvimento, formas de acessar e processar conhecimentos, possibilidades e
obstaculos; * criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das areas a
serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, bem como as
respectivas didaticas; * desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu horizonte cultural,
adotando uma atitude de disponibilidade para a atualizacéo, flexibilidade para mudancas,
gosto pela leitura e empenho na escrita profissional; * elaborar e desenvolver projetos
pessoais de estudo e trabalho, empenhando-se em compartilhar a préatica e produzir
coletivamente; * participar de associacdes da categoria, estabelecendo intercambio com
outros profissionais em eventos de natureza sindical, cientifica e cultural,

ASPECTOS

FAVORAVEL

38

O professor se desenvolve a medida que vai estudando, refletindo sobre a prética e
construindo conhecimentos experienciais por meio da observacao e das situacdes didaticas
reais ou de simulacdo de que participa. Entretanto, o inicio dessa constru¢do nédo se da no
momento em que ele ingressa num curso de formacédo inicial. A condicdo de aluno, pela
profissional, faz com que ele aprenda muito sobre a profissdo no convivio diario com seus
professores e colegas. Essa intensa experiéncia como aluno ndo pode ser desconsiderada, pois
marca consideravelmente suas representacdes e concepcdes sobre o papel de professor e de aluno,
e sobre as formas de atuacdo profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Assim, na forma como é concebido neste documento, o conhecimento profissional
dos professores é um conjunto de saberes tedricos e experienciais que ndo pode ser
confundido com uma somatoria de conceitos e técnicas. N&o é apenas racional e tedrico,
tampouco apenas pratico e intuitivo; é o que permite ao professor gerir as informacdes de
que dispde e adequar sua acao, estrategicamente, segundo o que pode perceber de cada
situacdo, a cada momento, sem perder de vista 0s objetivos educacionais. Os conhecimentos
se expressam, portanto, num saber agir numa situagéo concreta. Em outras palavras, o
conhecimento profissional do professor é aquele que favorece o exercicio autbnomo e
responsavel das funcbes profissionais, cujo contexto é marcado consideravelmente pelo
imprevisivel, pelo imponderavel.

ASPECTOS

FAVORAVEL

40

A formacdo profissional de professores deve assegurar, portanto, a aquisicdo de
conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a forma como cada cultura caracteriza as
diferentes faixas etarias. E necessario que os professores tenham instrumentos para conhecer
e compreender caracteristicas culturais dos alunos - suas diferencas em funcéo da idade e
do grupo social a que pertencem, e as diferentes representacdes sociais e culturais que cada
comunidade constroi dos diferentes periodos: infancia, adolescéncia, juventude e vida
adulta, assim como as peculiaridades dos portadores de necessidades especiais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

41

Para compreender seus alunos, o professor também precisa acompanhar temas atuais em
que eles estdo envolvidos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

42

Sd0 muitos os aspectos que precisam ser considerados para que o professor possa se
relacionar com seus alunos de maneira ndo discriminatéria e ajudar seu desenvolvimento, para
que eles se lancem ndo so6 ao desafio de aprender os contetidos escolares, mas também ao desafio
de viver, participar de sua comunidade e da sociedade mais ampla. Isso demanda n&o s
aquisicdo de conhecimentos ja produzidos "'sobre™ criancas, jovens e adultos, mas também
uma reflexdo sobre suas préprias representacdes e crencas, implicando muitas vezes uma
revisdo de valores pessoais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

43

Formam esse ambito conhecimentos relativos a analise da realidade social e politica
brasileira, as relagBes sociais e sua repercussao na educacao, as multiplas expressoes culturais e
as questdes de poder a elas associadas, o conhecimento do sistema educativo, a reflexdo sobre
a dimensédo social e politica do papel do professor, a discussdo das leis relacionadas a
infancia, adolescéncia, educacao e profissdo, as questdes da ética e da cidadania.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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O professor precisa conhecer as principais questdes da histéria do mundo e do pais,
da educacdo, dos movimentos sociais e da propria categoria: sem essa formacado de base,
dificilmente poderd compreender a realidade na qual esté inserido do ponto de vista pessoal
e profissional. Tais conteddos sdo importantes para que possa compreender a natureza
social da pratica educativa e aprender a considerar as dimensdes culturais, sociais e
politicas implicadas no processo de aprendizagem -0 que contribui também para que exerca
com autonomia seu papel politico como educador.

ASPECTOS

FAVORAVEL

45

Conhecer e refletir sobre a teia de relagfes sociais que constituem a escola, sobre a
dindmica social e as relacGes de poder que perpassam as institui¢fes e a vida coletiva, €
condicdo para que o professor possa dominar questdes nucleares da realidade escolar: seu
proprio papel, o papel do aluno e as formas de interacdo entre ambos; o significado
sociopolitico do curriculo, da escola e da educacao escolar, sua organizacao, seus sujeitos e
suas praticas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

46

Algumas ciéncias oferecem instrumentos de analise que contribuem para o exercicio do
pensamento critico e reflexivo e para a compreensao da realidade em que se inserem os alunos,
professores e comunidades, bem como das multiplas e reciprocas determinagdes entre aspectos
macro e micro sociais. Entretanto, para que possam ser apropriados como instrumentos de
pensamento no trabalho de professor, os seus métodos de analise utilizados por algumas
disciplinas das ciéncias sociais, muito mais do que conhecidos, precisam ser utilizados.

ASPECTOS

FAVORAVEL

47

No caso dos professores, uma cultura geral ampla é basica para um trabalho interessante,
criativo, enriquecedor, e por isso sua formagéo precisa comprometer-se com a ampliacéo de seu
universo cultural. Ampliacdo do universo cultural, como aqui € entendida, inclui um amplo
espectro de tematicas: desde o contato com as diferentes producGes da cultura popular c erudita
e da cultura de massas, até a atualizacdo em relacdo ao que acontece no mundo, informacgoes
sobre as diferentes realidades e debates em pauta no pais, no mundo e nas associa¢fes da
categoria

ASPECTOS

FAVORAVEL

48

Portanto, ampliar o universo cultural dos professores significa proporcionar
vivéncias que vao muito além do préprio curriculo de formacao e se desenvolvem no dia-a-
dia por meio de leituras, discussdes informais, troca de opinibes, na participacdo em
movimentos, realizacOes, debates sobre temas atuais, exposi¢Oes, apresentagdes e tantas
outras formas de manifestacéo cultural e profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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S&@o relevantes ainda as tematicas relacionadas mais propriamente ao sistema
educacional e a atuacdo profissional, pois possibilitam uma andlise da escola como
instituicdo - sua organizacao, relacdes internas e externas, gestdo e projeto educativo-e da
funcdo do professor no contexto do sistema educacional e social.

ASPECTOS

FAVORAVEL

50

O professor é, por assim dizer, 0 porta-voz da educacdo escolar. Sua formagao
profissional, portanto, deve ser também um espaco de reflexdo sobre os principios
educativos que dado sustentagdo as praticas escolares e sobre 0s necessarios Compromissos
gue o professor deve assumir em decorréncia de sua funcgao. Esse tipo de reflexdo da sentido
a acdo de educar e ajuda a estruturar um pensar analitico sobre a educacéo, além de
favorecer a tomada de decisGes em relacdo ao curriculo: concepgdes de base, objetivos,
conteudos, metodologias, formas de avaliacdo, recursos didaticos...

ASPECTOS

FAVORAVEL

o1

Aferir a qualidade das propostas educativas desenvolvidas, das aprendizagens
conquistadas e dos efeitos das propostas nas aprendizagens é um procedimento dificil,
porém central na prética educativa. Para avaliar nessa perspectiva é preciso saber muito
sobre os alunos, sobre o contexto social e cultural em que intervém sobre a natureza dos
conteldos trabalhados, sobre as relagdes entre o ensino e a aprendizagem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

52

O conhecimento das formas de avaliacdo do sistema educacional, das a¢des de formacéo
e da atuacdo dos professores também se constitui em contetdo da formacdo profissional. E
fundamental que os professores saibam avaliar ndo apenas os seus alunos, mas também as
metodologias e instrumentos de avaliacdo que, direta ou indiretamente, se aplicam a escola, ao
ensino e ao seu préprio desempenho. Isso significa saber avaliar as avaliacGes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

53

A formacdo profissional deve possibilitar ao professor, portanto, a compreensdo da
natureza de sua relagdo com os alunos e leva-lo a desenvolver sensibilidade e capacidade de
analisar a propria conduta, para identificar quando ela incide na dos alunos, assim como quando
as atitudes dos alunos séo determinantes da sua: a autonomia intelectual para refletir sobre o
que faz e sobre as consequéncias disso é condigdo para um exercicio profissional
responsavel.

ASPECTOS

FAVORAVEL

54

Para tanto, é necessario garantir espacos especificos na formacéo profissional para
tornar esses temas objeto de reflexdo e analise, uma vez que, freqientemente, alem de
conhecimento sobre cada tema, é preciso que o professor reveja seus valores e atitudes em
relacdo a eles. Espera-se que o professor tenha consciéncia dos valores e concepcdes que

ASPECTOS

FAVORAVEL
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veicula em suas aulas e quando se relaciona com o0s alunos e com outros integrantes da
comunidade escolar.

55

A reflexdo e o dominio de conhecimentos sobre esses temas transversais ao curriculo,
e 0 desenvolvimento de atitudes pessoais coerentes com 0s principios eéticos, sdo
fundamentais para a fun¢do educativa inerente a condicéo de professor. A maneira como se
trabalha essas questdes na escola repercute consideravelmente na formacgéo dos alunos, tanto na
constituicdo de sua auto-imagem quanto no que se refere a sua forma de ver e de se posicionar
no mundo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

56

Cabe a formacdo profissional possibilitar que todo professor aprenda a investigar,
sistematizar e produzir conhecimento pedagdgico por meio de procedimentos de observacéo,
andlise, formulacdo de hipoteses e construcdo de propostas de intervencdo e avaliagdo. O mesmo
se coloca em relacdo ao uso apropriado da linguagem em situacfes que a condicdo de professor
exige: leituras diversificadas, fala publica e escrita para documentacdo do trabalho,
principalmente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

57

A atuacédo de professor exige capacidade de analisar criticamente as propostas que
faz aos alunos e flexibilidade para lidar com o imponderavel - nenhum planejamento de
ensino, por mais adequado e consistente que seja, da conta da dindmica e da complexidade
do cotidiano que se reconstréi a cada dia. Nao se pode conceber uma formacéo profissional
para professores que ndo dé a necessaria énfase aos conteidos especificos da construcdo de
conhecimento pedagdgico, que sdo instrumentais para a promogao de um processo educativo que
possibilite, a todas as criancas, jovens e adultos, o desenvolvimento como pessoas e a
aprendizagem de conteudos fundamentais para o exercicio da cidadania.

ASPECTOS

FAVORAVEL

58

O que esta designado aqui como conhecimento experiencial ¢, como o nome ja diz.
O conhecimento construido ""na’* experiéncia articulado a uma reflexdo sistematica sobre
ela. E um tipo de conhecimento que nédo pode ser confundido de outra forma e de modo
algum pode ser substituido pelo conhecimento *'sobre™ a realidade. Isso ndo quer dizer que
tal conhecimento dispense o0 conhecimento tedrico ou se construa sem conexao com ele. Pelo
contrario, € preciso usar os referenciais tedricos para refletir sobre a experiéncia,
interpreta-la, atribuir-lhe significado.

ASPECTOS

FAVORAVEL

59

Trata-se de aprender a agir e a refletir sobre o contexto situacional em que se atua,
sobre o que se faz e 0 que resulta dessa acédo, levando em conta sua intencionalidade, o
contexto em que ocorre e 0s sujeitos envolvidos.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Sem duvida, a possibilidade de refletir sobre seu trabalho e elaborar propostas que
promovam de fato a aprendizagem dos alunos depende, em grande parte, dos
conhecimentos tedricos que o professor possui. S&o esses que, aliados a experiéncia pessoal
e profissional, Ihe permitem construir novas possibilidades de olhar para a pratica e
analisa-la.

ASPECTOS

FAVORAVEL

61

A natureza educativa da atuacdo profissional do professor exige-lhe um
envolvimento pessoal que precisa ser tematizado, refletido, para que se explicitem as
atitudes necessarias para levar com sucesso sua atuacgao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

62

Para poder interpretar as situac6es educativas e ter condicdes efetivas de criacdo e
producdo pedagdgica, o professor precisa aprender a elaborar e usar instrumentos como o
planejamento. registros da prética e de reflexGes por escrito, quadros para avaliacdo do
percurso de cada aluno e do coletivo da classe, entre outros.

ASPECTOS

FAVORAVEL

63

Considerar os futuros professores como sujeitos ativos de seu processo de construcéo
de conhecimento implica considerar suas representacdes, conhecimentos e pontos de vista;
criar situagdes-problema que os confrontem com obstaculos e exijam sua superacao; criar
situacOes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir a partir dos
conhecimentos que possuem; incentiva-los a registrar suas reflexfes por escrito; ajuda-los
a assumir a responsabilidade pela propria formacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

64

4.2. A atuacao profissional como objeto de reflexéo

ASPECTOS

FAVORAVEL

65

Pela natureza de sua atuacdo, o professor promove a articulagdo entre os objetivos
educativos, as circunstancias contextuais e as possibilidades de aprendizagem de seus alunos. E
guando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias,
recria e cria formas de intervencdo didatica junto aos seus alunos, para que eles avancem
em suas aprendizagens, que ele produz conhecimento pedagdgico. Assim, a investigacado
gue o professor realiza se diferencia da pesquisa académica pela sua natureza e
intencionalidade: quando se toma a pratica, em toda a sua complexidade, como objeto para
a reflexdo, constitui-se um campo de conhecimento que é especifico do professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

66

A atitude investigativa dos professores € um mergulho no mundo complexo da
pratica pedagogica, no qual ele se envolve afetiva e cognitivamente, questionando as
proprias crencas, propondo e experimentando alternativas. E um trabalho de levantar
hipoOteses, buscar dados para compreender aspectos de situagfes singulares ou

ASPECTOS

FAVORAVEL
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encaminhamentos generaliziveis em sala de aula, como a constituicdo de boas situacgdes de
aprendizagens de alguns conteudos especificos.

67

A importancia dessas aprendizagens indica que o exercicio de reflexdo sobre a
pratica, isto é, de tematiza-la em seus multiplos aspectos, tomando-a como objeto de
reflexdo organizada e compartilhada, deve ser sistematico desde o inicio do curso de
formacao inicial de professores e ao longo de todo o processo de formacéo continuada.

ASPECTOS

FAVORAVEL

68

A tematizacdo da pratica estd diretamente vinculada a concepcédo de professor
reflexivo, que toma sua atuacdo como objeto para a reflexdo. Ser um professor que pensa e
toma decisdes é ser um professor que desenvolve o *'saber fazer' e a compreensao do ""para
que fazer™, articulando a reflexdo sobre "o que", "como™, "para qué" e "‘quem vai
aprender, de forma a garantir a seus alunos o acesso a boas situacdes de aprendizagem.
Para planejar intervencdes didaticas pertinentes e de qualidade, é preciso interpretar e
analisar o contexto da realidade educativa.

ASPECTOS

FAVORAVEL

69

como anteriormente colocado, as competéncias profissionais do professor ndo séo aqui
entendidas como meras habilidades estanques; sdo totalidades de dificil decomposicao, e ndo se
deduzem delas etapas cujo percurso a ser percorrido possa ser estabelecido a priori. Sao
construidas processualmente, em movimentos singulares de atuacdo, numa dinamica
dialética e continua, que transforma pratica e conhecimento, capacidade de acdo e de
reflexdo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

70

Disso decorre a op¢do de, desde o inicio da formacdo, trabalhar com problemas de
natureza conceituai e com situacdes-problema contextualizadas na atuacdo profissional para as
quais os professores devem formular encaminhamentos adequados. E fundamental que os
professores mobilizem seus conhecimentos tedricos em torno de casos singulares com o que
é possivel aprender ndo somente a Problematizar situacOes reais, mas também as teorias
que estudam.

ASPECTOS

FAVORAVEL

71

Se a concepcdo da pratica do professor é de atuacdo reflexiva, ela é necessariamente
tedrica também.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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com a participacao de todos a supervisao pode ser um espaco curricular de discusséo que
tematize a pratica com todos 0s recursos tedricos e experienciais, contemplando assim a
complexidade e a singularidade da natureza da atuacdo de professor, favorecendo o
desenvolvimento de um estilo pedagogico proprio, mediante a reflexdo sobre vivéncias pessoais,
sobre a implicagdo com o préprio trabalho, sobre as diferentes formas de sentir, sobre as relacoes
estabelecidas na pratica educativa.

ASPECTOS

FAVORAVEL

73

Embora lance méo da totalidade dos conteudos da formacéo, a supervisao tem conteudos
préprios: os procedimentos de observacao e reflexdo para compreender e atuar em situacdes
contextualizadas. Para isso sdo necessarios ndo sO instrumentos como 0 registro de
observacdes realizadas, mas também a resolucdo de situagdes-problema caracteristicas do
cotidiano profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

74

Se a supervisdo estd prioritariamente comprometida com o desenvolvimento da
autonomia para a atuacdo profissional e por isso estara privilegiando a reflexdao sobre a prética
profissional, o grupo de estudo complementa esse objetivo por propiciar a construgdo de um
percurso proprio de desenvolvimento intelectual, compartilhado com os pares.

ASPECTOS

FAVORAVEL

75

Essa perspectiva ¢ bem diferente dos grupos para realizacao de trabalhos regulares
propostos pelos formadores, que sdo recursos fundamentais, mas que nao substituem esses
espacos mais livres de estudo, aprofundamento teorico e investigacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

76

As instituicdes voltadas para a formacéo inicial de professores podem realizar agdes de
formacdo continuada destinadas a profissionais das escolas da rede e acBes de formacdo e
qualificacdo de professores leigos em servigo: isso favorece uma relagdo interinstitucional
necessaria e contribui para o desenvolvimento de uma cultura profissional baseada no
intercambio de experiéncias c na reflexdo compartilhada.

ASPECTOS

FAVORAVEL

77

reflex&@o escrita sobre aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situagdo de
estagio

ASPECTOS

FAVORAVEL

78

No caso das institui¢coes de formacéo inicial, é preciso que o processo de avaliacdo interna
esteja pautado em seu projeto educativo. E o desenvolvimento do projeto construido pela equipe
da profissionais, a partir de propositos compartilhados, o que permite que a avaliacdo das agdes
em curso seja fruto da reflexdo coletiva da equipe, de seus diferentes pontos de vista e de suas
contribuicgdes - assim se pode obter o compromisso dos profissionais com as eventuais mudangas
de percurso para o alcance dos objetivos do projeto.

ASPECTOS
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2. E preciso que a instituigdo de formacao acolha e incentive iniciativas autbnomas dos
professores de uso do tempo e dos espacos da escola para vivéncias sociais e culturais. Essas
préticas, além de favorecer o convivio social, possibilitam a experiéncia de se organizar
coletivamente para promover atividades de interesse comum, importantes para a aprendizagem
da atuacdo na comunidade profissional. A organizagdo de grupos de estudo e discusséo, a
promocao de eventos de diferentes naturezas, a participacdo em equipes de trabalho, a
confeccdo de murais livres sdo algumas possibilidades nesse sentido.

ASPECTOS

FAVORAVEL

80

5. As instituicGes responsaveis devem prever na jornada de trabalho dos formadores
um tempo para o trabalho coletivo e para o seu desenvolvimento profissional, durante o
gual possam refletir sobre a aprendizagem dos professores, os conteudos da formacao, a
propria atuacao como formadores e as demais questdes pertinentes ao seu trabalho.

ASPECTOS

FAVORAVEL

81

6. E preciso que as escolas de formacdo garantam aos formadores e futuros professores
condi¢des materiais e institucionais para que possam realizar satisfatoriamente as tarefas de sua
formacdo: além de tempo disponivel, também recursos basicos, como biblioteca ¢ videoteca que
contenham os materiais requeridos pelo curso, equipamento de video e computador com acesso
a Internet, recursos didaticos atualizados, assinatura de jornais, revistas e publicacfes
especializadas etc.

ASPECTOS

FAVORAVEL

82

* E importante que logo no inicio do curso sejam trabalhados contetidos referentes
a funcéo social da escola, as formas de estruturacéo do sistema educacional, & historia das
politicas educacionais e do perfil profissional do professor. com isso, os futuros professores
podem se inteirar da realidade profissional em que vao atuar, conhecer sua abrangéncia,
seu papel social, suas dificuldades e potencialidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

83

* Tanto por sua quantidade quanto por sua relevancia, 0s conteudos relativos a
intervencdo pedagdgica, as didaticas, a caracterizacdo dos alunos nas diferentes idades e nos
diferentes momentos da escolaridade, as relacbes entre 0 ensino e a aprendizagem, as
fundamentagdes psicologicas, socioldgicas e filosoficas da educacdo, & gestdo de classe e aos
conhecimentos experienciais devem ser trabalhados durante todo o curso, ja desde o primeiro
ano. Isso propiciara ao futuro professor uma imersao progressiva no seu papel profissional,
como também um exercicio de reflexdo sobre a pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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A anélise e reflexdo sobre a prética é considerada um valioso instrumento para a
formacdo e um dos mais importantes procedimentos a serem aprendidos pelos futuros
professores: portanto, recurso privilegiado para o tratamento dos contetdos de todos os
ambitos do conhecimento profissional. Trata-se de uma atividade intelectual que se aprende
pelo préprio exercicio, em situacBes de reflexdo sobre a atuagdo profissional nas suas
diferentes dimensdes, e mediante procedimentos de observagdo, investigacao,
sistematizacdo e producdo de conhecimento pedagogico, construcdo de propostas de
intervencao e de avaliacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

85

No caso da formacdo, em nivel médio ou superior para professores em exercicio, vale
afirmar a necessidade de potencializara tematizacdo da préatica que ja realiza, tomando-a como
objeto de reflexdo e também garantir a possibilidade de observacdo de outras experiéncias.

ASPECTOS

FAVORAVEL

86

A atualizacdo, o aprofundamento dos conhecimentos profissionais e o desenvolvimento
da capacidade de reflexdo sobre o trabalho educativo deverdo ser promovidos a partir de
processos de formacdo continuada que se realizardo na escola onde cada professor trabalha e em
acOes realizadas pelas Secretarias de Educagdo e outras instituicbes formadoras, envolvendo
equipes de uma ou mais escolas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

87

11. Devem estar garantidas, nos programas de formacao continuada, praticas e recursos
que permitam a ampliacdo do horizonte cultural e profissional dos professores e o seu
desenvolvimento pessoal: saidas em grupo, participacdo de eventos, intercambio de informacdes,
debates sobre temas da atualidade, organizacdo de associacdes e grupos autdbnomos com
diferentes finalidades, producdo de expressao coletiva (revista, jornal, videos, fitas, teatro,
danca), uso de tecnologias de informacdo e comunicacéo etc.

ASPECTOS

FAVORAVEL

88

12. E de igual importancia que os professores em seu desenvolvimento profissional
possam ndo sO atualizar-se em relacdo as leis da educacdo e acompanhar as politicas
educacionais como também discuti-las em uma perspectiva critica para se posicionar em
relacdo a elas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

89

4. Assim como 0S momentos presenciais precisam ser garantidos para preservar a
qualidade da formac&o defendida neste documento, 0s materiais impressos tém igual relevancia.
Todo programa de formacdo a distancia deve disponibilizar materiais que permitam aos
professores em formac&o retomar os contetidos trabalhados, tais como, cadernos de atividades,
textos, videos, programas de computador, entre outros. O acesso a um acervo de bons livros para
estudo e pesquisa, assim como um local de encontro para trocas eventuais sdo também condi¢oes

ASPECTOS

FAVORAVEL
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para uma formacao profissional que ndo fique amarrada aos estudos dirigidos, 0 que compromete
a sua qualidade.

90

elaborar, coordenar e desenvolver programas de formagdo continuada dos profissionais
da rede, difundindo propostas bem sucedidas realizadas nas escolas, planejando e organizando
eventos e publicagdes que propiciem intercambio de informagdes e experiéncias;

ASPECTOS

FAVORAVEL

91

8. E interessante a criacdo de centros de formacao pelas secretarias, que podem ser
resultado da parceria com outras instituicdes. Esses centros séo espacos onde os professores
de um ou mais municipios podem consultar o registro do trabalho de outros professores,
utilizar livros de uma boa biblioteca, assistir a videos, promover e participar de eventos e
encontrar outros professores para atividades diversas. I1sso favorece o desenvolvimento da
autonomia profissional, faz circular informacdes e é também uma forma de enriquecer o
trabalho docente nas escolas. Além do que, os centros de formacéo podem manter inUmeras
atividades culturais que ampliam a cultura geral e profissional dos professores.

ASPECTOS

FAVORAVEL

92

9. A criacdo de publicacdes que possibilitem a comunicacao entre os professores de
uma rede - e entre redes - por sua vez, estimula a documentacéo do trabalho, a reflexéao
sobre a pratica e a producéo de conhecimento pedagdgico inovador.

ASPECTOS

FAVORAVEL

93

O registro sistematico do trabalho inclui tanto o planejamento dos objetivos e das
atividades educativas, quanto uma analise das situacdes criadas, das producdes dos alunos,
dificuldades e solu¢des encontradas, resultados obtidos, reflexdes, indagacdes e conclusdes,
materiais utilizados etc. Para esse registro é possivel utilizar-se de diferentes recursos além
do texto escrito, tais como trabalhos de alunos, fotografias, videos etc.

ASPECTOS

FAVORAVEL

94

O registro é um trabalho pessoal que pode ser sistematizado e transformado em
relatorios para socializacéo e avaliacdo pela equipe de professores e direcao da escola. com
isso, antes de mais nada, o professor pode fazer sua auto-avaliacdo. um trabalho dessa
natureza contribui diretamente para o desenvolvimento profissional, pois analisar em
profundidade o préprio percurso faz perceber seus avancos e limites, promove a tomada
de consciéncia da propria producéo, favorecendo a autonomia e a formulacéo de projetos
pessoais de trabalho e desenvolvimento.

ASPECTOS

FAVORAVEL

95

ALARCAO, Isabel, (org). Formagdo Reflexiva de Professores. Colecdo CIDINE.
Portugal: Ed. Porto, 1996.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

96

SCHON, Donald A. La formacion de profissionales reflexivos. Barcelona. Ed. Paidds,
1992.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL
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97

ZEICHNER, Kenneth M. A formacao reflexiva de professores: ideias e préaticas. (Educa.
Professores;3.)

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 53, de 28 de janeiro de 1999

Amplia-se assim, substancialmente, tanto o papel do profissional da educa¢do como da
propria escola, colocando ambos como elementos dindmicos plenamente integrados na vida
social mais ampla.

ASPECTOS

FAVORAVEL

O relevo atribuido pelo legislador & préatica de ensino como elemento articulador do
processo de formacdo dos professores tem como objetivo, exatamente, atingir & necessaria
integracdo entre teoria e prética.

ASPECTOS

FAVORAVEL

De fato, é a pratica de ensino desenvolvida na escola, como parte de sua formacéao
profissional, que pode desvelar ao aluno docente problemas pedagdgicos concretos, que
precisam ser resolvidos no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido
no ensino fundamental. O seu enfrentamento objetivo, sob a supervisdo da instituicido
formadora, estimulara o futuro professor a desenvolver reflexéo critica sobre as teorias a
gue vem se expondo, ao mesmo tempo que suscitara redirecionamentos ou reorganizagao
da atividade pedagdgica que vem efetivando.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Os Institutos Superiores de Educacdo deverdo caracterizar-se como promotores de
formacéo profissional, fazendo da préatica de ensino, da organizacdo das escolas e da reflexao
sobre elas o nucleo central da formacdo inicial e continuada de professores, candidatos a docéncia
e as demais atividades do magisterio, favorecendo a abordagem multidisciplinar e interdisciplinar
e constituindo-se em centros de referéncia para a socializacdo e a avaliacdo de experiéncias
pedagogicas e de formacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A prética de ensino devera assim, proporcionar ao aluno além da vivéncia em sala de aula,
0 contato com a dindmica escolar, nos seus mais diferentes aspectos: gestédo, relacionamento com
alunos, entre pares, com a comunidade e com a familia, e com o debate social mais amplo sobre
educacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

e) Programas de Formacdo Continuada para fungdes do magistério da Educacdo Baésica,
estruturados de forma a permitir sistematizacdo e reflexdo sobre a pratica escolar realizada,
admitindo-se regime tutorial, alterndncia de momentos presenciais € a distancia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n. 115, de 10 de Agosto de 1999
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VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Além disso, constitui parte da responsabilidade do professor a colaboracdo nas
atividades de articulacdo da escola com as familias dos alunos e a comunidade em geral.
Amplia-se assim, substancialmente, tanto o papel do profissional da educa¢éo como da
prépria escola, colocando ambos como elementos dindmicos plenamente integrados na vida
social mais ampla.

ASPECTOS

FAVORAVEL

O relevo atribuido pelo legislador a pratica de ensino como elemento articulador do
processo de formacdo dos professores tem como objetivo, exatamente, atingir a necessaria
integracao entre teoria e pratica, em ambas as vertentes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

De fato, é a préatica de ensino desenvolvida na escola, como parte de sua formacéao
profissional, que pode desvelar ao aluno docente problemas pedagdgicos concretos, que
precisam ser resolvidos no cotidiano do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido
no ensino fundamental. O seu enfrentamento objetivo, sob a supervisdo da instituicédo
formadora, estimulara o futuro professor a desenvolver reflexdo critica sobre as teorias a
gue vem se expondo, ao mesmo tempo que suscitara redirecionamentos ou reorganizacao
da atividade pedagdgica que vem efetivando.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Os Institutos Superiores de Educacdo deverdo assim, fazer da pratica de ensino, da
organizacdo das escolas e da reflexdo sobre ambos os aspectos, o nucleo central da formagédo
inicial e continuada de professores, candidatos a docéncia e as demais atividades do magistério,
favorecendo a abordagem multidisciplinar e constituindo-se em centros de referéncia para a
socializacdo e a avaliacdo de experiéncias pedagdgicas e de formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A prética de ensino devera assim, proporcionar ao aluno além da vivéncia em sala de aula,
0 contato com a dindmica escolar, nos seus mais diferentes aspectos: gestédo, relacionamento com
alunos, entre pares, com a comunidade e com a familia, e com o debate social mais amplo sobre
educacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

e) Programas de Formacdo Continuada para fun¢des do magistério da Educacdo Baésica,
estruturados de forma a permitir sistematizacao e reflexdo sobre a pratica escolar realizada,
admitindo-se regime tutorial, alterndncia de momentos presenciais € a distancia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Resolucao CP n.° 1, de 30 de setembro de 1999.
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8 1° Os cursos e programas dos institutos superiores de educagao observardo, na formagéo
de seus alunos: | - a articulacdo entre teoria e pratica, valorizando o exercicio da docéncia; Il - a
articulacdo entre areas do conhecimento ou disciplinas; Ill - o aproveitamento da formagéo e
experiéncias anteriores em instituicGes de ensino e na pratica profissional; 1V - a ampliacdo dos
horizontes culturais e o desenvolvimento da sensibilidade para as transformagdes do mundo
contemporaneo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

8§ 2° Observado o disposto no paragrafo 1° deste artigo, o curso normal superior, 0S cursos
de
licenciatura e os programas especiais de formacdo pedagégica dos institutos superiores de
educacéo
serdo organizados e atuardo de modo a capacitar profissionais aptos a: [...] IV - considerar, na
formacdo dos alunos da Educacdo Basica, suas caracteristicas socioculturais e
psicopedagdgicas; V - sistematizar e socializar a reflexao sobre a préatica docente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CEB n°1 de 29 de janeiro de 1999

Este Parecer dirige-se, especialmente, aos professores que, inspirados nos ideais de
solidariedade, liberdade e justica social, pretendem exercer a docéncia na Educacao Infantil e nas
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, tendo como perspectiva a educacgdo escolar,
direito de todos e dimensdo inaliendvel da cidadania plena, na sociedade contemporanea.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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E por essa conviccdo que os estudos e as reflexdes sobre a formagdo de docentes,
encontram no pensamento do Professor Paulo Freire pontos que sdo fundamentais para a
organizacdo e o desenvolvimento das propostas pedagdgicas das escolas. (...) O espago de que
disponho ndo me permite ir além de algumas rapidas consideracdes em torno de um ou dois
pontos que me parecem fundamentais em nossa pratica. Pontos, de resto, ligados entre si, um
implicando no outro. O primeiro deles é o da necessidade que temos, educadoras e educadores,
de viver, na pratica, o reconhecimento dbvio de que nem um de nds estd sé no mundo. Cada um
de nds é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver ou encarnar esta constatacdo
evidente, enquanto educadora ou educador, significa reconhecer nos outros — os educandos no
nosso caso — o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar que corresponde ao nosso
dever de escuta-los. Mas, como escutar implica em falar também, o dever que temos de escuta-
los significa o direito que igualmente temos de falar-lhes. Escuta-los, no fundo, é falar com eles,
enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de ndo ouvi-los. Dizer-lhes sempre a nossa
palavra, sem jamais nos oferecermos as palavras deles, arrogantemente convencidos de que
estamos aqui para salva-los, € um boa maneira que temos de afirmar o nosso elitismo, sempre
autoritario. Esta ndo pode ser, porém, a maneira de atuar de uma educadora ou de um educador
cuja opcao é libertadora. Quem assim trabalha, consciente ou inconscientemente, ajuda a
preservacdo das estruturas dominadoras. O outro ponto, ligado a este, e a que eu gostaria de me
referir € o da necessidade que temos os educadores e educadoras de “assumir” a ingenuidade dos
educandos para poder, com eles, supera-la. Estando num lado da rua ninguém estara, em seguida,
no outro, a ndo ser atravessando a rua. Se estou do lado de ca, ndo posso chegar ao lado de 14,
partindo de I4, mas de ca. (...) Sejamos coerentes. Ja é tempo. Fraternalmente, Paulo Freire Séo
Paulo, abril de 1982.1

ASPECTOS

FAVORAVEL

Desvenda, a partir de uma visao global e integrada do processo educacional, a falacia
da oposicao entre saber e fazer, conhecer e aplicar. Fica definido, a partir desse Titulo, que
a docéncia supfe a competéncia para remeter o conhecimento a pratica e ao conjunto das
situacOes que enfrenta o profissional da educacdo no cotidiano escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Como se V&, a LDBEN estéa distante da visdo instrumental que confinava os professores
ao papel de meros executores. Estabelece, para 0s mesmos, entre outras atribui¢fes, a sua
participacdo na elaboragdo da proposta pedagogica (art. 13, 1) e garante-lhes tempo remunerado
para preparacao e avaliacdo do trabalho pedagdgico (art. 67, V), no contexto de progressivos

ASPECTOS

FAVORAVEL
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graus de autonomia da escola (art. 15). Nesse sentido, deve-se orientar a tarefa de repensar a
formacao docente, considerada em toda a sua complexidade.

Aqui, deve-se ressalvar a contribuigdo das analises que circunscrevem o reconhecimento
social do magistério no campo das relacGes entre educacdo e cultura. Nunca é demais ressaltar a
interacdo intrinseca entre ambas, dindmica essa reconhecida no art. 1° da LDBEN.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Nesse cendrio, o0 exercicio da docéncia pressupfe uma arrojada tarefa, que ndo pode
prescindir de estratégias interpretativas, na anélise da pertinéncia social e dos desdobramentos
das escolhas que sdo processadas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Em primeiro lugar, contribuir, no exercicio da atividade docente, para a producdo de
conhecimentos que favorecam as leituras e as mudancas da realidade e, também, influenciar no
processo de selecdo do que representa “a experiéncia coletiva ¢ a cultura viva de uma
comunidade.” Em fungao disso, o educador compartilha das decisdes a respeito de quais saberes
e materiais culturais deverdo ser socializados, tendo em vista o exercicio pleno da cidadania.
Dessa forma, o professor assume sua condicdo de intelectual face a possibilidade de integrar-se
no fecundo debate a respeito dos valores, das concepgdes e dos modos de convivéncia que
deverdo ser priorizados, através do curriculo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Direito de aprender, de futuros professores, que nao respondem apenas a estimulos
de seus formadores, mas exercitam a liberdade de crescer no conhecimento, aprofundar as
criticas, resolver os problemas, cultivar os desafios da pratica; mas, também, o dever de se
preparar para a interlocucéo e para responder as mais avancadas e desafiantes perguntas
gue seus alunos vao lhes propor. Alunos néo idealizados, mas reais, antecipados na trama
dos ambientes de aprendizagem que se constituem durante seu processo de formacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Ha sempre algo de inesperado que € préprio de uma sociedade instituinte, onde a
vivéncia da subjetividade ultrapassa a abordagem exclusivamente cientifica de um projeto
educacional. Assim, diversos e surpreendentes cantos podem propagar o eco da vida cidada,
abrindo-se também para a multiplicidade e desigualdade de contextos e desafios que fluem a
partir das relac6es de género, etnia, trabalho, entre outras.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

Neste processo, 0 educador compreende que 0s conhecimentos ndo podem ser
simplesmente transferidos. Ensinar e aprender é sempre um ato Unico e criativo. Exige um
esforco de construcdo através de uma atividade que € simultaneamente tedrica e pratica,
individual e coletiva.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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11

Aliés, refletir sobre a pratica reorientando a acdo docente constitui, segundo o art.
61 da LDBEN, um dos fundamentos da formacédo dos profissionais da educacédo. Nesse
sentido, o ensino € uma atividade complexa que supfe uma reflexdo sistematica sobre a
pratica, requerendo, para tanto, a constituicdo de conhecimentos, valores e competéncias
estimuladoras de uma agdo autdonoma e, ao mesmo tempo, colaborativa em face da
responsabilidade coletiva, com os procedimentos que deverao assegurar o direito dos alunos
aprenderem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

S6 assim, torna-se fator determinante da dindmica educativa, aliado inconteste das
reformas que se apresentam como alternativas de qualificacdo do processo educativo e,
ainda, como declaram os tedricos da educacdo emancipatoria, o intelectual que une, no
contexto da sala de aula, a andlise critica com a possibilidade de mudanca. Dessa forma,
circunscreve o exercicio da docéncia na inteligéncia maior a respeito dos problemas e das
solucdes encontradas coletivamente pela sociedade, assumindo de forma solidaria sua condicao
de profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Sobre curso normal superior: Tendo como horizonte essa perspectiva, o curso deve
formar professores autdbnomos e solidarios, capazes de investigar os problemas que se
colocam no cotidiano escolar, utilizar os conhecimentos, recursos e procedimentos
necessarios as suas solucgdes, avaliar a adequacdo das escolhas que foram efetivadas, e,
ainda, devido as transformacfes por que passam as sociedades, deverdo analisar as
consequéncias dos novos paradigmas do conhecer. Implicam conhecimentos gerados a
partir de um modo de refletir sobre a pratica que mantém no direito do aluno aprender, no
esforco nacional de construcao de um projeto de educacéo escolar de qualidade para o pais,
e nas regras da convivéncia democrética, as referéncias que norteiam permanentemente a
acdo pedagdgica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

| - Na efetivacao desses principios, as praticas educativas desenvolvidas no curso Normal
sdo constitutivas de sentimentos e consciéncias. Constroem, utilizando abordagens condizentes
com o exercicio da cidadania plena na sociedade contemporanea, as identidades dos alunos
(futuros professores), que deveréo vivenciar situagcOes de estudos e aprendizagens nas quais sao
consideradas as especificidades do processo de pensamento, a realidade socio-econdmica, a
diversidade cultural, étnica, de religido e de género.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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15

Ao considerar principios éticos, politicos e estéticos na reinterpretacao de histdrias
gue se influenciam e modificam umas as outras, a escola reconhece as identidades pessoais
e assegura a reelaboracao critica do conhecimento de si e do seu relacionamento com 0s
demais durante o processo de formacao. Ensinar/aprender é, portanto, um movimento sensivel
ao inesperado e aberto, numa sociedade instituinte, & singularidade dos pensamentos e
sentimentos. Pressupde, nesse sentido, a competéncia dos professores para tomar decises que
nem sempre constam do elenco de saberes e experiéncias ja vistos e conhecidos, por inteiro.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

Dessa forma, as areas ou nucleos curriculares possibilitardo a formacdo béasica geral e
comum, a compreensdo da gestdo pedagogica no ambito da educacgdo escolar contextualizada e
a producédo de conhecimento a partir da reflexdo permanente sobre a pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

17

Enquanto dimensao do processo integrado de formacdo de professores em nivel médio,
sua abordagem é remetida aos ambientes de aprendizagem planejados e desenvolvidos na escola
campo de estudo e investigacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

VI — A reflexdo sistematica sobre o saber do fazer de cada professor e da escola como um
todo é impulsionadora do processo de producdo do conhecimento que se instaura como uma
atividade critica desde as origens da formacdo do professor. No curso Normal, a reflexdo
sistematica sobre a pratica deve conferir validade aos estudos e as experiéncias a que sao expostos
alunos e professores. Ao eleger o fazer como o objeto da reflexdo, a formacéo é concebida a
partir do envolvimento dos alunos e professores em situagdes complexas, cuja intervencao
exige a explicitacao de conhecimentos e valores que referenciam competéncias afinadas com
uma concepgdo de professor reflexivo, dotado da capacidade intelectual, autonomia e
postura ética, indispensaveis ao questionamento das interpretacdes que apoiam, inclusive,
suas intervencdes no exercicio da atividade profissional. O professor, nesse caso, € sujeito
do seu conhecimento e se define como intelectual no ambito de sua atividade profissional
que é reconhecidamente ‘pratica e contextualizada’.

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

VIl — As escolas, com seus desafios e solucdes, ao se tornarem campo de estudo e
investigacdo dos alunos do curso Normal, devem enriquecer a sistematizacio da reflexao
sobre a pratica, submetendo-se a um processo de avaliagdo permanente que identifique a
adequacdao entre as pretensdes do curso e a qualidade das decisfes que sdo tomadas pela
instituicio.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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20

Na formagdo dos futuros docentes isto pode ser aprendido através de contetdos da
sociologia educacional, psicologia educacional, antropologia cultural, histéria, comunicacéo,
informatica, artes e cultura, entre outras. Valendo-se dos conhecimentos especificos dessas e
de outras areas, os professores poderao, ao trata-los de forma integrada, fazer escolhas a
partir do estudo critico de diferentes orientac6es tedrico-metodoldgicas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

21

IX — A prética, circunscrita ao processo de investigacdo e participacdo dos alunos no
conjunto das atividades que se desenvolvem na escola campo de estudo, é instituida no inicio da
formacdo, prolongando-se ao longo do curso e com duracdo minima de 800 horas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

22

Assim, a formac&o inicial pressupGe conhecimentos e competéncias referenciados as
condicbes de profissionalizacdo de educadores capazes de estimular procedimentos e
desenvolver praticas educativas que sejam constituidoras de individuos autbnomos e
protagonistas da construcdo mais significativa do processo educativo: o exercicio da sua
liberdade no contexto das relagBes éticas que propugnam por uma trajetéria da humanidade no
horizonte da democracia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

GIROUX, Henry. Os professores como intelectouais: ruma a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

24

PERRENOUD. Ensinar Saberes ou desenvolver competéncias: a escola entre dois
paradigmas. Universidade de Genebra.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999

Il - investigar problemas que se colocam no cotidiano escolar e construir solugoes
criativas mediante reflexdo socialmente contextualizada e teoricamente fundamentada
sobre a pratica; 111 - desenvolver préaticas educativas que contemplem o modo singular de
insercdo dos alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no
mundo social, considerando abordagens condizentes com as suas identidades e o exercicio
da cidadania plena, ou seja, as especificidades do processo de pensamento, da realidade
socio-econdmica, da diversidade cultural, étnica, de religido e de género, nas situacdes de
aprendizagem;

ASPECTOS

FAVORAVEL

8 1° As areas ou os nucleos curriculares séo constitutivos de conhecimentos, valores e
competéncias e deverdo assegurar a formacao béasica, geral e comum, a compreensdo da gestéo
pedagdgica no ambito da educacdo escolar contextualizada e a producéo de conhecimentos a
partir da reflexdo sistematica sobre a pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 7° A prética, &rea curricular circunscrita ao processo de investigacao e a participacdo
dos alunos no conjunto das atividades que se desenvolvem na escola campo de estudo, deve
cumprir o que determinam especialmente os artigos 1° e 61 da Lei 9.394/96 antecipando, em
funcéo da sua natureza, situacdes que sdo proprias da atividade dos professores no exercicio da
docéncia, nos termos do disposto no artigo 13 da citada Lei. § 1° A parte pratica da formacao,
instituida desde o inicio do curso, com duracdo minima de 800 (oitocentas) horas, contextualiza
e transversaliza as demais areas curriculares, associando teoria e prética.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CES 970/1999 de 9 de novembro de 1999.

Dispbe sobre o Curso Normal Superior e habilitacdo em Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental dos Cursos de Pedagogia.

AUSENTE

NEUTRA

Decreto n° 3.276, de 6 de Dezembro de 1999

8 1° As diretrizes curriculares nacionais observardo, além do disposto nos artigos
anteriores, as seguintes competéncias a serem desenvolvidas pelos professores que atuardo na
Educacédo Basica:[...] Il — compreensdo do papel social da escola; [...] V — conhecimento de
processos de investigacao que possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Proposta de Diretrizes para a Formacao inicial de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior (MAIO/2000)

Cada vez mais, em todo o mundo, a educacdo escolar passa a ter papel essencial no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade, a servico de um desenvolvimento socio-cultural e
ambiental mais harmonioso. E indicada como um dos elementos essenciais para favorecer as
transformacdes sociais e fazer recuar a pobreza, a exclusdo, a submissao, as opressoes de todas as
ordens.

ASPECTOS

FAVORAVEL

No que se refere a faixa etéria de zero a seis anos, além dos cuidados essenciais, constitui
hoje uma tarefa importante favorecer a construcdo da identidade e da autonomia da criancga e o seu
conhecimento de mundo. Com relacdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso que
aprendam a valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabalho e a ter acesso a eles
autonomamente; a selecionar o que é relevante, investigar, questionar e pesquisar; a construir
hipdteses, compreender, raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer relacGes, inferir e
generalizar; a adquirir confianca na propria capacidade de pensar e encontrar solugdes. E
também necessario aprender a relativizar, confrontar e respeitar diferentes pontos de vista,
discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo, comprometer-se, assumir
responsabilidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Além disso, é importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto,
utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se em varias linguagens,
opinar, enfrentar desafios, criar, agir de forma autdnoma e que aprendam a diferenciar o espacgo
publico do espaco privado, ser solidarios, conviver com a diversidade, repudiar qualquer tipo de
discriminacdo e injustica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A formacao de um profissional de educacédo tem que estimula-lo a aprender o tempo
todo, a pesquisar, a investir na propria formacéo e a usar sua inteligéncia, criatividade,
sensibilidade e capacidade de interagir com outras pessoas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

As inovacOes que a LDBEN introduz nesse Artigo constituem indicativos legais importantes
para os cursos de formacdo de professores: [...] ¢) ampliando a responsabilidade do professor
para além da sala de aula, colaborando na articulacéo entre a escola e a comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A LDBEN, portanto, deixa claro que, para construir junto com seus futuros alunos
experiéncias significativas de aprendizagem e ensina-los a relacionar a teoria e a pratica em
cada disciplina do curriculo, é preciso que a formacdo dos professores seja pautada em
situacOes equivalentes de ensino e aprendizagem. Esse isomorfismo de processos, neste
documento referido também como simetria invertida, é decisivo como critério de avaliacdo dos
cursos de formacdo de professores e como critério de validacdo de novas propostas institucionais e
pedagdgicas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

As questdes a serem enfrentadas na formacdo inicial sdo histdricas. No caso da formacao
nos cursos de licenciatura, em seus moldes tradicionais, a énfase esta contida na formacgéo nos
contetdos da area, onde o bacharelado surge como a op¢do natural que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado. Refere-se aqui a “diploma” e ndo a “formagao”, pois
se trata muito mais de uma certificagdo formal, apds o cumprimento de créditos burocraticamente
definidos para a area pedagdgica, do que preparacdo integrada que propicie uma reflexdo dos
conteudos da area com a realidade especifica da atuacdo docente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Muitos estudos tém-se concentrado na questdo da abertura e do enraizamento da escola na
comunidade, como uma imposicdo de novos tempos. Advertem que a escola tem que passar a ser
mais mobilizadora e organizadora de um processo cujo movimento deve envolver os pais e a
comunidade, integrando os diversos espacos educacionais que existem na sociedade e, sobretudo,
ajudando a criar esse ambiente cientifico e cultural, que leve a participacdo do leque de opcdes e ao
reforco das atitudes criativas do cidadao.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Se a abertura das escolas de Educacao Basica a participacdo da comunidade é fundamental,
da mesma forma as instituicbes formadoras, longe de tentar ignorar as transformacées, ou de atuar
de forma defensiva, precisam penetrar nas novas dindmicas sociais e nas demandas colocadas para
a educacdo escolar; seu foco, sua finalidade, seus valores, levando em conta caracteristicas, anseios,
necessidades da comunidade local e da sociedade em que ela se insere.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

A diversificacdo e ampliacdo das formas de socializacdo desses documentos por parte das
instituicdes que os produzem e a incluséo dos mesmos nos cursos de formagéo, para conhecimento,
analise e aprendizagem de sua utilizacdo, € condicdo para que os professores possam inserir-se no
exercicio profissional com autonomia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender, com
razoavel profundidade e com a necessaria adequacao a situacéo escolar, os contetudos das varias
areas do conhecimento, 0s contextos em que se inscrevem e as tematicas sociais transversais ao
curriculo escolar, bem como suas especificidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

Uma coisa é conhecer um assunto como mero Usurio e outra € analisar esse mesmo assunto
como um professor que vai ensina-lo. Neste segundo caso, é preciso identificar, entre outros
aspectos, obstaculos epistemoldgicos, obstaculos didaticos, relacdo desses contetidos com o0 mundo
real, sua aplicacdo em outras disciplinas, sua insercdo historica. Ignorar esses dois niveis de
apropriacdo do contetdo, que devem estar presentes na formacéo do professor, € um equivoco que
precisa ser corrigido.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Um dos problemas centrais dos cursos de formacdo é a falta de articulagdo entre os
chamados contetidos pedagdgicos e os conteudos a serem ensinados. Isso se mostra muito
nitidamente nos cursos de licenciatura, compostos por dois grupos de disciplinas. Em um grupo,
estdo as disciplinas de formacédo especifica na area e, no outro, estdo as disciplinas de formacao
geral e pedagdgica. Geralmente, esses dois grupos de disciplinas sdo desenvolvidos de forma
desarticulada e, até mesmo, contraditoria. Afirma -se, por exemplo, uma concepcao de ensino e de
aprendizagem a luz da idéia de resolucdo de problemas, enquanto nas aulas das disciplinas do
primeiro grupo prevalece uma pratica baseada, unicamente, na transmissdo de conhecimentos
descontextualizados, sem participacdo do aluno. Pode-se dizer, também, que, em muitas
instituicdes formadoras, ha um certo desprestigio do segundo grupo de disciplinas e dos professores
que trabalham com elas.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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14

Muitos dos professores em formagéo, como sabemos, ndo tém acesso a livros, revistas,
videos, filmes, producgdes culturais de naturezas diversas. A formacéo, geralmente, ndo se realiza
em ambientes planejados para serem culturalmente ricos, permeando todos 0s espagos/tempos
institucionais, incluindo leituras, discussdes informais, troca de opinibes, participacdo em
campanhas, movimentos ou empreendimentos sociais, debates sobre temas atuais, exposicdes,
apresentacdes e tantas outras formas de manifestacdo cultural e profissional. Se a reforma da
Educacdo Basica aponta para uma formacdo voltada a construcdo da cidadania, que
incorpore o tratamento de questdes sociais urgentes, isso ndo podera ser realizado se 0s
professores de todos os segmentos da escolaridade néo tiverem uma sélida e ampla formacao
cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

15

Uma concepcdo mais ampla de pratica implica em vé-la como uma dimensdo do
conhecimento que tanto esta presente na escola de formacdo, nos momentos em que se
trabalha na reflex@o sobre a atividade profissional — e que, portanto, o foco da reflexao deve
estar no conteudo das praticas, quanto esta presente nas escolas campo de estagio, nos
momentos em que se trabalha na atividade profissional — e, que, portanto, o foco da reflexéao
deve estar na significacao e ressignificacdo do contetido das praticas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

As outras formas de contato com a prética de sala de aula s@o pouco utilizadas, ou seja, a
pratica contextualizada, raramente, vem até a escola de formacao por meio de narrativas orais e
escritas de professores, de producGes dos alunos, de situa¢des simuladas e estudo de casos ou do
uso das tecnologias da informacéo e das comunicacdes — como computador e video.

ASPECTOS

FAVORAVEL

17

A idéia a ser superada, enfim, é a de que o estagio é o espaco reservado a pratica, enquanto,
na sala de aula se da conta da teoria.

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

4.2.7 Inadequacdo do tratamento da pesquisa

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

Uma decorréncia da concepcdo restrita de pratica apontada em 4.2.6 € o fato de que, apesar
da importancia dada aos contetidos teoricos, 0s cursos de formacao acabam por formar o professor
como um aplicador de teorias - um técnico e ndo um profissional com dominio sobre sua pratica,
com autonomia e capacidade para construir conhecimento pedagdgico e para a tomada de decisdes.
A preocupacdo de que o professor desenvolva uma postura investigativa sobre sua area de
atuacdo e que aprenda a usar procedimentos de pesquisa como instrumentos de trabalho ¢
um aspecto em geral ausente na formagdo dos professores. Embora muitos formadores se
preocupem em apresentar algumas pesquisas desenvolvidas na area educacional a seus alunos -
como por exemplo, os trabalhos de Piaget, de Vigotsky — geralmente, ndo hd um trabalho de

ASPECTOS

FAVORAVEL
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interpretacdo e uso dessas pesquisas na pratica pedagdgica, o que leva o futuro professor a criar
representacdes de que “a teoria, na pratica, ¢ outra”.

20

A mesma caréncia se faz sentir em muitos casos, no que se refere a familiaridade com
os procedimentos de investigacdo sobre os objetos de ensino e com o processo histérico de
producdo do conhecimento. Caréncia esta que priva os professores de um elemento
importante para a compreensdo da processualidade da producdo de conhecimento e da
provisoriedade das certezas cientificas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

21

O futuro professor termina por nao fazer uso de nenhuma das dimensdes da contribuicdo
dada pela pesquisa: ndo participa da sua produgdo, nem utiliza a producéao disponivel. Assim, ndo
aprende a transformar os saberes que sua atividade profissional lhe proporciona em saberes
disponiveis para os demais, nem a valorizar a pesquisa, que &, permanentemente, produzida, nem
a se apropriar dos seus resultados. Desse modo, as contribuicdes desses trabalhos dificilmente
chegardo a intervir na pratica, para aprimora-la.

ASPECTOS

FAVORAVEL

22

Se a concepcao de aprendizagem e o0s principios metodoldgicos que orientam a pratica de
ensino podem — e devem — ser comuns, entretanto, a construcdo de situagdes didaticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos contextos sociais e
institucionais que configuram a situacéo de aprendizagem dos seus alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

A Educacdo Baésica deve ser inclusiva, ou seja, deve atender a uma politica de integracdo
dos portadores de necessidades especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. 1sso exige que
a formacdo dos professores inclua nogdes relativas ao atendimento a esses alunos. No ambito da
deficiéncia mental, é necessario aprofundar a reflexdo sobre os critérios de constituicdo de classes
especiais, em razdo da gravidade que representa o encaminhamento de alunos para tais classes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

A construcdo espacial para alunos cegos, a singularidade linguistica dos alunos surdos, as
formas de comunicacao dos paralisados cerebrais, sdo outras tematicas a serem refletidas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

25

N&o sera possivel atender as demandas de transformacdo da Educacdo Basica se nédo
mudarmos a tradicional visao de professor como alguém que se qualifica unicamente por seus dotes
pessoais de sensibilidade, paciéncia e gosto no trato com criancas e adolescentes. E preciso
enfrentar o desafio de fazer da formacao de professores uma formacéao profissional de alto
nivel. Por formacao profissional, entende-se de que n&do seja uma formacao genérica e nem
apenas académica, mas voltada para o atendimento das demandas de um exercicio

ASPECTOS

FAVORAVEL
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profissional especifico, pois ndo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho.
E fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em ago. Essa formacao
deve ser de alto nivel no cuidado e na exigéncia, tanto em relagdo ao que é oferecido pelo curso
quanto ao que é requerido dos futuros professores.

26

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos conhecimentos
especificos em torno dos quais devera agir, mas, também, compreensdo das questdes
envolvidas em seu trabalho, sua identificacéo e resolugdo, autonomia para tomar decisoes,
responsabilidade pelas opcdes feitas. Requer, ainda, que o professor saiba avaliar
criticamente a prépria atuacdo e o contexto em que atua e que saiba, também, interagir
cooperativamente com a comunidade profissional a que pertence e com a sociedade,

ASPECTOS

FAVORAVEL

27

O trabalho do professor demanda um perfil profissional que atua em situagdes singulares,
para as quais precisa dar respostas adequadas e fazer intervenc6es produtivas. Decorre disso, das
altas responsabilidades envolvidas nesse fazer profissional, a importancia de que sua formacéo se
dé em nivel superior. Dessa forma, a profissionalizacdo inicia-se apds a conclusdo da Educacéo
Basica, direito comum a todos, e incorpora e amplia a aprendizagem basica que o professor teve
em seu trajeto escolar. Entretanto, elevar a formacao ao nivel superior, por si s, ndo é garantia da
qualidade esperada. E preciso que essa formacdo responda, de fato, as demandas da atuac&o
profissional do professor, corporificadas nos desafios da educacéo brasileira hoje e nas concep¢oes
de aprendizagem e de conhecimento em desenvolvimento na educagédo infantil e nos ensinos
fundamental e médio, as quais buscam dar respostas aqueles desafios. Para tanto, 0 dominio da
dimensdo tedrica do conhecimento para a atuacdo profissional é essencial, mas ndo é
suficiente. E preciso saber mobilizar o conhecimento em situacdes concretas, qualquer que
seja sua natureza.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

Muito se tem discutido a respeito da formacéo de professores, indicando que ndo se pode
continuar tomando teoria e pratica como campos que ndo Se comunicam entre Si e a serem
aprendidos em processos isolados e posteriormente articulados.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

Além disso, a aquisicao das competéncias requeridas ao professor devera ocorrer mediante
uma acdo teorico-pratica, ou seja, um fazer articulado imediatamente com a reflexdo e
sistematizacao teorica desse fazer.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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30

A aprendizagem por competéncias supera a dicotomia teoria - préatica, definindo-se
pela capacidade de mobilizar multiplos recursos numa mesma situacdo, entre 0os quais 0s
conhecimentos adquiridos na reflex@o sobre as questfes pedagogicas e aqueles construidos na
vida profissional e pessoal, para responder as diferentes demandas das situacdes de trabalho.

ASPECTOS

FAVORAVEL

31

O desenvolvimento de competéncias pede uma outra organizacdo do percurso de
aprendizagem, no qual o exercicio das praticas profissionais e da reflexdo sistematica sobre
elas ocupa um lugar central.

ASPECTOS

FAVORAVEL

32

Também Schon aborda essa questdo utilizando a expressao hall of mirrors 9: a
importancia da exploragéo, na situacdo de aprendizagem profissional, do paralelismo com a
situacdo da pratica profissional.

AUTORES
REFERENCIA

FAVORAVEL

33

E preciso que eles proprios — alunos dos cursos de formacdo — sejam desafiados por
situacBes-problema que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacéo e que
experienciem situagdes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir, a
partir dos conhecimentos que possuem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

34

Desse modo, nos cursos de formagdo de professores, é necessario que existam acgdes
direcionadas para o desenvolvimento de uma postura interdisciplinar. Compartilhar saberes é um
elemento essencial e necessario para a constituicdo de um campo especifico de producéo de
conhecimento para a atuacdo pedagogica e condicdo da criacdo de uma nova identidade
profissional do professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

35

O dominio sobre os processos de apropriacédo de conhecimentos de cada um permite,
ainda, quando partilhado no @mbito do trabalho coletivo, que todo o grupo dos professores
em formacao possa ser beneficiado, ampliando suas possibilidades de aprendizagem, por meio
do intercAmbio entre diferentes formas de aprender.

ASPECTOS

FAVORAVEL

36

Algumas possibilidades: identificacdo e analise de situacdes educativas complexas e/ou
problemas em uma dada realidade; elaboracdo de projetos para resolver problemas
identificados num contexto observado; elaboracdo de uma rotina de trabalho semanal a
partir de indicadores oferecidos pelo formador; definicdo de intervengdes adequadas,
alternativas as que forem consideradas inadequadas; planejamento de situacGes didaticas
consonantes com um modelo tedrico estudado; reflexdo escrita sobre aspectos estudados,
discutidos e/ou observados em situacéo de estagio; participacdo em atividades de simulacgéo;
estabelecimento de prioridades de investimento em relacdo a prépria formacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

37

5.3 A pesquisa é elemento essencial na formacéo profissional de professor

ASPECTOS

FAVORAVEL
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38

O professor - como 0 médico, o cirurgido, o ator - muitas vezes, lida com situacfes que
nao se repetem nem podem ser cristalizadas no tempo aguardando uma certeza ou uma nova
alternativa de acdo. Como outros profissionais, precisa, permanentemente, fazer ajustes entre
0 que planeja ou prevé e aquilo que acontece na interacdo com os alunos. Boa parte dos ajustes
tém que ser feitos em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e horas na
maioria dos casos — dias ou semanas, na hipotese mais otimista — sob risco de passar a
oportunidade de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, os resultados
das ac¢des de ensino sdo previsiveis apenas em parte. O contexto no qual se efetuam é complexo
e indeterminado, dificultando uma antecipaco exata do produto final.

ASPECTOS

FAVORAVEL

39

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir
valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo mais pertinente e eficaz possivel. Por
essas razles, a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor ndo pode ser confundida com a pesquisa académica ou pesquisa cientifica. Refere-
se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de compreensdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacao da realidade
e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

40

Portanto, ndo sdo as competéncias para fazer pesquisa basica na area de conhecimento
de sua especialidade que séo essenciais no processo de formacao do professor; o ensino e a
aprendizagem (pelos alunos da Educacdo Basica) dos conteudos escolares é que constitui o
foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacdo docente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

41

Entretanto, é importante para a autonomia dos professores que eles saibam como séo
produzidos os conhecimentos que ensina, isto €, que tenham nocdes basicas dos contextos e
dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que nao se tornem meros
repassadores de informac6es. Esses conhecimentos sdo instrumentos dos quais podem lancar
mao para promover levantamento e articulacdo de informacdes, procedimentos necessarios
para ressignificar continuamente os contetidos de ensino, contextuando-os nas situacdes reais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

42

Assim, para que a atitude de investigacao e a relacdo de autonomia se concretizem, o
professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos comuns aos usados na
investigacao cientifica: registro, sistematizacdo de informacfes, analise e comparacédo de
dados, levantamento de hipoteses, verificacdo etc. Com esses instrumentos, podera, também,
ele proprio, produzir e socializar conhecimento pedagogico de modo sistematico. 11 Ele
produz conhecimento pedagdgico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza,

ASPECTOS

FAVORAVEL
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integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de interven¢ao didatica junto aos
seus alunos para que estes avancem em suas aprendizagens.

43

N&o se pode esquecer, ainda, que a pesquisa € também contetdo a ser ensinado aos
alunos da Educacao Basica. Nos Parametros e Referenciais que orientam os curriculos da
Educacao Bésica, procedimentos de pesquisa aparecem como conteddos a serem ensinados
no campo de diversas areas. E imprescindivel, portanto, que os professores no s6 dominem
esses procedimentos de pesquisa, como também aprendam a construir situacdes didaticas
para ensina-los aos seus futuros alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

44

Assim, a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetido de aprendizagem
na formacao, especialmente importante para a analise dos contextos em que se inserem as
situacOes cotidianas da escola, para construcdo de saberes que ela demanda e para a
compreensdo da propria implicacédo na tarefa de educar. Ela possibilita que o professor em
formacd@o aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo que possa
intervir considerando as multiplas relacdes envolvidas nas diferentes situacdes com que se
depara, referentes aos processos de aprendizagem e a vida dos alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

45

A pesquisa na formacao de professores deve, portanto, ser contemplada de modo a
garantir: 8 a producéo de conhecimento pedagdgico que favorecga a construcao e reconstrucao
dos procedimentos necessarios para promover e acompanhar o processo de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos; § a compreensdo dos processos de producdo de conhecimento nas
ciéncias: naquelas com as quais interagem 0s conhecimentos escolares que ensina (Matematica,
Historia...); naquelas que dao suporte a seus trabalho de educador (Psicologia, Sociologia,
Filosofia) e naquelas que se dedicam a investigar os processos de aprendizagem dos diferentes
objetos de conhecimento (Didaticas); 8 o conhecimento atualizado dos resultados desses processos,
isto &, as teorias e informacfes que as pesquisas nas diferentes ciéncias produzem.
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competéncias referentes ao comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos
inspiradores da sociedade democréatica § Pautar-se por principios da ética democrética: dignidade
humana, justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, atuando
como profissionais e como cidadédos; § Orientar suas escolhas e decisdes metodologicas e
didaticas por principios éticos, politicos e estéticos e por pressupostos epistemoldgicos
coerentes. § Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em seus aspectos
sociais, culturais e fisicos. § Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar
sob sua responsabilidade
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COMPETENCIAS REFERENTES A COMPREENSAO DO PAPEL SOCIAL DA
ESCOLA 8§ Compreender o processo de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes com
0 contexto no qual se inserem as instituicdes de ensino e atuar sobre ele; § Utilizar conhecimentos
sobre a realidade econémica, cultural, politica e social brasileira, para compreender o contexto e as
relacbes em que estéd inserida a pratica educativa; § Participar coletiva e cooperativamente da
elaboracdo, gestdo, desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola,
atuando em diferentes contextos da pratica profissional, além da sala de aula; § Promover uma
pratica educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos e da comunidade, os temas e
necessidades do mundo social e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e
curricular; 8§ Estabelecer relacGes de parceria e colaboracdo com os pais dos alunos, de modo a
promover sua participacdo na comunidade escolar e uma comunicacéo fluente entre eles e a escola.
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COMPETENCIAS REFERENTES AO DOMINIO DOS CONTEUDOS A SEREM
SOCIALIZADOS, DE SEUS SIGNIFICADOS EM DIFERENTES CONTEXTOS E DE SUA
ARTICULACAO INTERDISCIPLINAR § Conhecer e dominar os conte(idos basicos relacionados
as areas/disciplinas de conhecimento e as questdes sociais que serdo objeto da atividade docente,
adequando-os as atividades dos alunos; § Ser capaz de relacionar os contetdos basicos relacionados
as areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fendmenos ou movimentos da
atualidade; (b) os fatos significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos; 8§
Compartilhar saberes com especialistas de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e
articular em seu trabalho as contribuigdes dessas areas; § Ser proficiente no uso da Lingua
Portuguesa em todas as tarefas , atividades e situacdes sociais que forem relevantes para seu
exercicio profissional; 8 Fazer uso das novas linguagens e tecnologias, considerando os ambitos do
ensino e da gestdo, de forma a promover a efetiva aprendizagem dos alunos; [...]
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COMPETENCIAS REFERENTES AO DOMINIO DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO § Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das &reas ou
disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo escolar, dos
contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as
especificidades didaticas envolvidas; § Utilizar diferentes e flexiveis modos de organizacdo do
tempo, do espaco e de agrupamento dos alunos, para favorecer e enriquecer seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem; § Manejar diferentes estratégias de comunicacdo dos conteudos,
sabendo eleger as mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, os objetivos das
atividades propostas e as caracteristicas dos proprios conteudos; 8 Analisar, produzir e utilizar
materiais e recursos para utilizacdo didatica, diversificando as possiveis atividades e
potencializando seu uso em diferentes situacOes; § Gerir a classe, a organizagdo do trabalho,
estabelecendo uma relacdo de autoridade e confianga com os alunos; § Intervir nas situagdes
educativas com sensibilidade, acolhimento e afirmacdo responsavel de sua autoridade; § Utilizar
estratégias diversificadas de avaliacdo da aprendizagem e, a partir de seus resultados, formular
propostas de intervencdo pedagdgica, considerando o desenvolvimento de diferentes capacidades
dos alunos; § Promover uma prética educativa que leve em conta as caracteristicas dos alunos
e da comunidade, os temas e necessidades do mundo social e o0s principios, prioridades e
objetivos do projeto educativo e curricular;
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COMPETENCIAS REFERENTES AO CONHECIMENTO DE PROCESSOS DE
INVESTIGACAO QUE POSSIBILITEM O APERFEICOAMENTO DA PRATICA
PEDAGOGICA § Analisar situac@es e relacdes interpessoais nas quais estejam envolvidos,
com o distanciamento profissional necessario a sua compreensao; § Sistematizar e socializar
a reflexdo sobre a pratica docente; § Investigar o contexto educativo na sua complexidade e
analisar a propria pratica profissional, tomando-a continuamente como objeto de reflexao
para compreender e gerenciar o efeito das acdes propostas, avaliar seus resultados e
sistematizar conclusdes, de forma a aprimora-las; 8 Usar procedimentos de pesquisa para
manter-se atualizado e tomar decisGes em relacdo aos conteudos de ensino; § Utilizar
resultados de pesquisa para 0 aprimoramento de sua pratica profissional.
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COMPETENCIAS REFERENTES AO GERENCIAMENTO DO PROPRIO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL 8Desenvolver-se profissionalmente e ampliar seu
horizonte cultural, adotando uma atitude de disponibilidade para a atualizacéo, flexibilidade para
mudangas, gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional; Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente; §Utilizar o conhecimento
sobre a legislacdo que rege sua atividade profissional e participar de associacdes da categoria,
estabelecendo intercambio com outros profissionais em eventos de natureza sindical, cientifica e
cultural;

ASPECTOS

FAVORAVEL

52

As eventuais dificuldades dos futuros professores relacionadas as atividades
lingliisticas de ler/interpretar, escrever e falar, devem ser tratadas com especial atencéo pelos
formadores, uma vez que sdo nucleares na atuacgdo profissional, mas, também, porque lhes
permitem buscar dados e informagdes referentes aos diversos assuntos dos quais terdo de
apropriar-se continuamente.
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Como em qualquer campo de atuacdo, o conhecimento profissional de professor
representa o conjunto de saberes que o habilita para o exercicio da docéncia e de todas as
suas funcdes profissionais: saberes produzidos nos diferentes campos cientificos e académicos
gue subsidiam o trabalho educativo, saberes escolares que devera ensinar, saberes produzidos
no campo da pesquisa didatica, saberes desenvolvidos nas escolas, pelos profissionais que
nelas atuam e saberes pessoais, construidos na experiéncia propria de cada futuro professor.
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Tomando como ponto de partida a atuacdo profissional, podemos definir os ambitos que
compdem esse conhecimento como um "mapa” que delineia pontos de necessaria atencéo, de modo
a possibilitar o desenvolvimento das competéncias acima elencadas. Sao eles: cultura geral e
profissional; conhecimento sobre criangas, jovens e adultos; conhecimento sobre a dimensao
cultural, social e politica da educacdo; conteudos das areas de ensino; conhecimento pedagdgico;
conhecimento experiencial.
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CONHECIMENTO PEDAGOGICO Este dmbito refere-se ao conhecimento de diferentes
concepcdes sobre temas proprios da docéncia, tais como, transposicdo didatica, curriculo e
desenvolvimento curricular, planejamento, organizacdo de tempo e espaco, gestdo de classe,
contrato didatico, interacdo grupal, criacdo, realizacdo e avaliacédo das situacdes didaticas, avaliacdo
das aprendizagens dos alunos, inclusdo de portadores de necessidades especiais, trabalho
diversificado, relacdo professor-aluno, analises de situacdes educativas e de ensino complexas,
producao de conhecimento pedagdgico, entre outros. S&o deste &mbito, também, as pesquisas
dos processos de aprendizagem dos alunos e o0s procedimentos para producdo de
conhecimento pedagogico pelo professor.
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CONHECIMENTO EXPERIENCIAL O que estd designado aqui como conhecimento
experiencial é, como o nome ja diz, o conhecimento construido “na” experiéncia. Na verdade, o
que se pretende com este ambito é dar destaque a natureza e a forma com que esse conhecimento é
constituido pelo sujeito. E um tipo de conhecimento que ndo pode ser construido de outra forma e
de modo algum pode ser substituido pelo conhecimento “sobre” a realidade. Saber — e aprender —
um conceito, ou uma teoria € muito diferente de saber — e aprender — a exercer um trabalho. Trata-
se, portanto, de aprender a “ser” professor. Perceber as diferentes dimensdes do contexto, analisar
como as situacdes se constituem e compreender como a atuacdo pode interferir nelas é um
aprendizado permanente, na medida em que as questdes sdo sempre singulares e novas respostas
precisam ser construidas. A competéncia profissional do professor €, justamente, sua capacidade
de criar solugdes apropriadas a cada uma das diferentes situacbes complexas e singulares que
enfrenta. [...] N&o se deve esquecer, também, que a educacdo é uma pratica relacional em que todos
participam como pessoas. A natureza educativa da atuacdo profissional do professor exige-lhe um
envolvimento pessoal que também precisa ser tematizado, refletido, para que se explicitem as
atitudes necessarias para levar com sucesso sua atuacao. O professor precisa aprender a reconhecer
esse aspecto, e ser capaz de perceber-se para desenvolver um estilo préprio de atuacdo. Todos esses
conhecimentos constituem a base para a gestdo da classe, uma das funcBes principais dos
professores. As demais dimensdes da atuacdo profissional (participacdo na definicdo do projeto
educativo e curricular da escola, inser¢cdo nas associa¢Oes profissionais, interagdo com pais de
alunos e demais membros da comunidade escolar) também demandam aprendizagens experienciais,
uma vez que se trata de conhecimentos que so6 se aprende fazendo. Entretanto, é preciso deixar claro
gue o conhecimento experiencial ndo se desenvolve se ndo for articulado a uma reflexdo
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sistematica. Constrdi-se, assim, em conexdo com o conhecimento tedrico, na medida em que é
preciso usa-lo para refletir sobre a experiéncia, interpreta-la, atribuir-lhe significado.

57

A formagdo de professores ndo € aprendizagem que se faca isolada, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de producéo coletiva, pois isso amplia a possibilidade
de criacdo de diferentes respostas as situacdes reais. A construcdo do projeto educativo da escola,
por exemplo, é, necessariamente, um trabalho coletivo do qual o professor em formacao tera que
participar.
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Portanto, os cursos de formacao de professores ndo podem mais propor um espaco isolado
para a experiéncia pratica, que faz com que, por exemplo, o estagio se configure como algo com
finalidade em si mesmo e se realize de modo desarticulado com o restante do curso. Também, néo
¢ possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor seu “saber fazer” para o “fazer”,
sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e sistematica sobre esse processo.
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a) No interior das areas ou disciplinas, durante o proprio processo de aprendizagem dos
conteddos que precisa saber. Para isso, a aprendizagem deve ser orientada pelo principio
metodoldgico geral que pode ser traduzido por acao-reflexdo-acao, e que aponta a resolugdo de
situacbes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas. No que se refere,
especificamente, aos contelidos que ira ensinar, é necessario que aprenda esses conhecimentos
de modo contextualizado, para que possa atribuir-lhes significado com referéncia a sua
pertinéncia em situacges reais, sua relevancia para a vida pessoal e social, sua validade para
a analise e compreensao de fatos da vida real, ja que devera fazer isso com seus alunos.
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O exercicio de reflex@o sobre a préatica deve ser sistematico desde o inicio do curso de
formacdo de professores. Embora lance méo da totalidade dos conteudos da formacao, a
supervisdo tem conteddos proprios: os procedimentos de observacdo e reflexdo para
compreender e atuar em situacdes contextualizadas, tais como o registro de observacoes
realizadas e a resolucéo de situacbes-problema caracteristicas do cotidiano profissional. [...]
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Ao elaborar seu projeto curricular, a equipe de formadores tem como uma primeira agdo
necessaria a de buscar novas formas de organizacdo, em contraposi¢cdo a formas tradicionais
concentradas exclusivamente em cursos de disciplinas, a partir das quais se definem contetdos que,
nem sempre, sdo significativos para a atuacdo profissional dos professores. 1sso ndo significa
renunciar a todo ensino estruturado e nem relevar a importancia das disciplinas na formacgéo, mas
considera-las como recursos que ganham sentido em relacdo aos dominios profissionais visados.
Os cursos com tempos e programas pré-definidos para alcancar seus objetivos sdo fundamentais
para a apropriacdo e organizacdo de conhecimentos. Tém, assim, um papel fundamental na
atualizacdo e no aprofundamento dos conhecimentos relacionados com o trabalho de
professor, que sdo chaves de leitura necessarias a atuacéo contextualizada e condi¢éo para a
prética reflexiva do professor.
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Para contemplar a complexidade dessa formacéo, é preciso renunciar a idéia de repartir o
tempo disponivel entre as disciplinas. Ao contrario, € preciso instituir tempos e espacos
curriculares diferenciados, como oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado,
grupos de estudo, tutorias e eventos, entre outros capazes de promover e, a0 mesmo tempo,
exigir dos futuros professores atuagdes diferenciadas, percursos de aprendizagens variados,
diferentes modos de organizacdo do trabalho, possibilitando o exercicio das diferentes
competéncias a serem desenvolvidas. As oficinas, por exemplo, oferecem étimas possibilidades de
colocar em uso tipos de conhecimento, construindo instrumentos e materiais didaticos, vivenciando
procedimentos préprios de cada area de ensino.
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O curriculo de formacdo deve, ainda, prever atividades autbnomas dos alunos ou a sua
participacdo na organizacdo delas: a constituicdo de grupos de estudo, a realizacdo de
semindrios "longitudinais™ e interdisciplinares sobre temas educacionais e profissionais, a
programacado de exposicOes e debates de trabalhos realizados, de atividades culturais sédo
exemplos possiveis. Convém, ainda, destacar a importancia de atividades individuais, como a
producdo do memorial do professor em formacao, a recuperacdo de sua historia de aluno,
projetos de investigagdo sobre temas especificos e, até mesmo, monografias de conclusao de
curso.
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A formacdo comum para professores de todas as etapas da Educacdo Bésica devera
mobilizar contribuicdes de diferentes areas de conhecimento para constituir saberes pedagogicos,
valores - dignidade humana, solidariedade, autonomia intelectual, respeito e acolhimento da
diversidade, igualdade e justica social, entre outros - visdes de educacdo e sociedade, que
permitam ao futuro professor compreender a realidade da educagéo e formular propostas de
acao/intervencdo na escola e/ou em nivel mais amplo do processo educativo. Assim, esta
formacdo devera preparar o professor, especificamente, para: « promover a educacio dos
alunos em sentido amplo, incluindo, além do ensino de areas e disciplinas escolares e
desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos afetivos, fisicos, socio-culturais e éticos, a
partir da constituicdo de valores comprometidos com os principios estéticos, politicos e éticos
que orientam a educacio escolar numa sociedade democratica; * identificar, extrapolar,
formular tendéncias e/ou propostas de intervencdo em seu ambiente de trabalho, a partir da
compreensao da realidade educacional brasileira em suas dimens@es politica, historica, social,
cultural e econdmica, construida, ndo apenas com base em conhecimentos, como com base na
analise de situacoes contextualizadas; ¢ contribuir de forma pré-ativa para a melhoria da
realidade escolar, a partir da compreensao da organizacdo dos sistemas de ensino, da prépria
instituicdo escolar e do papel social da escola e de suas relagdes com a sociedade em geral e
com as comunidades em que se inserem, em particular; ¢ trabalhar coletivamente, de modo
a compartilhar a responsabilidade pelo convivio escolar, a partir da ado¢do de atitude de
acolhimento aos alunos e seus familiares, de respeito matuo e do compromisso com a justica,
o dialogo, a solidariedade e a ndo-violéncia. [...] * estabelecer formas de interacido que
promovam a constituicdo da identidade e o desenvolvimento da autonomia do aluno, a partir
da compreensao do seu papel de professor na constituicdo da subjetividade deste tltimo e da
compreensao de suas caracteristicas sociais, culturais e econémicas e de suas necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem; * tomar decisoes didaticas, a partir do conhecimento e da
analise critica das diferentes correntes explicativas do desenvolvimento bio-psico-social e da
aprendizagem, da influéncia dessas correntes nas opcdes pedagdgicas e praticas de ensino e
de sua contribuicéo para a compreensdo das relacfes entre ensino e aprendizagem; [...] °
integrar-se de modo ativo na sua categoria profissional, a partir do conhecimento das associagdes
sindicais e cientificas e da compreensdo da dimensdo socio-politica da profissdo docente, do
contexto e dos determinantes institucionais e legais da carreira de professor; * mobilizar
competéncias que foram (ou deveriam ter sido) constituidas na Educacdo Bésica, para acessar,
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processar, produzir, registrar e socializar conhecimentos e recursos profissionais, incluindo-se o
dominio das linguagens que utilizam as tecnologias da comunicagao e informagao; « desenvolver
atitudes de acolhimento e respeito a diversidade, a partir de informacao e conhecimento adquiridos
pela familiaridade com a problematica de grupos diferenciados existentes na populacao brasileira:
géneros, etnias, culturas, portadores de necessidades especiais, religioes.

65

Formagdo comum a todos os professores de atuacdo multidisciplinar. Esta formacao visa a
preparar os professores para: - tratar, de forma significativa, os contetdos da educacao infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental, a partir da consolidacdo, aprofundamento e ampliacéo dos
conhecimentos constituidos até o final da Educacdo Basica, nas diferentes areas - Linguagens e
Cddigos, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Sociais e Humanas e dos temas que sdo
transversais a todas elas; - gerenciar a dinamica da relacdo pedagdgica, na sala de aula ou em
outros espacos escolares, suas proprias relacbes com os alunos e destes entre si, a partir da
constituicdo e do aprofundamento de conhecimentos sobre desenvolvimento e aprendizagem,
cultura e comportamento de criancas de 0 a 10 anos, bem como suas formas de interacéo e
insercdo com o ambiente social; [...] - conceber, executar e avaliar projetos e ac6es didaticas
interdisciplinares, a partir da compreensdo entre as articulagdes das diferentes areas de
conhecimentos e suas relagdes com os diferentes contextos nos quais vivem os alunos.
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Formagdo especifica a todos os professores dos anos iniciais do ensino Fundamental Esta
formacdo visa a preparar os professores para: [...] § selecionar e organizar contetdos da Lingua
Portuguesa, da Matematica, de Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educacao
Fisica, de modo a assegurar sua aprendizagem pelos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental, a partir de uma consistente formacdo nessas areas, destacando seu papel na
formacéao dos alunos, seus contetdos, sua historicidade, seus métodos de investigacdo, bem
como sua didatica; § compreender as relacbes entre professor, aluno e saber a ser ensinado e
propor/escolher seqiéncias didaticas adequadas ao desenvolvimento e aprendizagem de
criangas nessa etapa da escolaridade, a partir da compreensdo de estudos e pesquisas das
didaticas das diferentes areas, da analise e da vivéncia de praticas em que esses conhecimentos
possam ser experienciados; § planejar e gerenciar o tempo, 0 espaco e as rotinas escolares,
selecionar e usar bons recursos didaticos e estratégias metodoldgicas, a partir da compreensao
de dos temas didaticos como os acima indicados, da observacdo, da tematizacao e reflexao
sobre a prética, tal como entendida neste documento; § analisar as produgdes dos alunos e
interpretar o significado dos '"erros’, para fazer intervengdes apropriadas que facam as
criancas avancarem em suas hipoteses, a partir do conhecimento sobre desenvolvimento e
aprendizagem e do confronto entre esse conhecimento e a aplicacdo de teorias e praticas
didaticas; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

207




67

Formagdo especifica dos professores especialistas por areas/disciplinasl5 Esta formacédo
visa a preparar os professores para: § promover o desenvolvimento das competéncias previstas para
os alunos dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, a partir da compreensao das
expectativas de desenvolvimento e aprendizagem especificos dos alunos dessas etapas da
escolaridade;[...] § selecionar e organizar contetdos de sua &rea/disciplina, de modo a
assegurar sua aprendizagem pelos alunos das séries finais do ensino fundamental e do ensino
medio, a partir de uma solida formacéo nos diferentes aspectos de sua area, destacando seu
objeto, seus conteudos, sua historicidade, seus métodos de investigacdo;[...] § selecionar
contextos, problematicas e abordagens que sejam pertinentes a aprendizagem de cada saber
disciplinar e adequados a etapa de desenvolvimento do aluno.[...] § compreender as relacbes
entre professor, aluno e saber a ser ensinado e propor/escolher sequéncias didaticas
adequadas ao desenvolvimento e aprendizagem de alunos nessas etapas da escolaridade a
partir da compreensdo de estudos e pesquisas das didaticas das diferentes areas, da analise e
da vivéncia de praticas em que esses conhecimentos possam ser experienciados; § planejar e
gerenciar o tempo, 0 espaco e as rotinas escolares, selecionar e usar recursos didaticos
adequados e estratégias metodoldgicas, a partir da compreensao dos temas didaticos como 0s
acima indicados, da observacgdo, da tematizacdo e da reflexdo sobre a préatica tal como
entendida neste documento; § analisar as produc¢des dos alunos e interpretar o significado dos
"erros™, para fazer intervencbes apropriadas que fagam os alunos avancarem em suas
hipdteses, a partir do conhecimento sobre desenvolvimento e aprendizagem e do confronto
entre esse conhecimento e a aplicacdo de teorias e praticas didaticas;]...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

68

As escolas de formacao devem garantir, com qualidade e em quantidade suficiente, recursos
pedagogicos convencionais, tais como: bibliotecas, laboratérios, videoteca, entre outros, aléem de
recursos de tecnologia da informacdo, para que formadores e futuros professores realizem
satisfatoriamente as tarefas de formacdo. 8 As escolas de formagdo devem garantir acervos,
iniciativas, parcerias, convénios, entre outros, para a promocao de atividades culturais.
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Decreto n° 3.554, de 7 de agosto de 2000

D& nova redacdo ao 8 2° do art. 3° do Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que
dispde sobre a formacgdo em nivel superior de professores para atuar na Educacdo Basica, e da
outras providéncias.

AUSENTE

NEUTRA

Lei n®10.172, de 09 de janeiro de 2001 PNE

4. Valorizagdo dos profissionais da educacdo. Particular atencdo deveréa ser dada a formacao
inicial e continuada, em especial dos professores. Faz parte dessa valorizacdo a garantia das
condicGes adequadas de trabalho, entre elas o tempo para estudo e preparacao das aulas, salario
digno, com piso salarial e carreira de magisteério.

ASPECTOS

FAVORAVEL

As ciéncias que se debrucaram sobre a crianga nos ultimos cinquienta anos, investigando
como se processa 0 seu desenvolvimento, coincidem em afirmar a importancia dos primeiros anos
de vida para o desenvolvimento e aprendizagem posteriores. E tém oferecido grande suporte para
a educacdo formular seus propoésitos e atuacéo a partir do nascimento. A pedagogia mesma vem
acumulando consideravel experiéncia e reflexao sobre sua pratica nesse campo e definindo os
procedimentos mais adequados para oferecer as criangas interessantes, desafiantes e
enriquecedoras oportunidades de desenvolvimento e aprendizagem. A educacdo infantil
inaugura a educacao da pessoa.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A formacdo dos profissionais da educacao infantil merecera uma atencdo especial, dada a
relevancia de sua atuacdo como mediadores no processo de desenvolvimento e aprendizagem. A
qualificacdo especifica para atuar na faixa de zero a seis anos inclui o conhecimento das bases
cientificas do desenvolvimento da crianca, da producéo de aprendizagens e a habilidade de
reflexdo sobre a préatica, de sorte que esta se torne, cada vez mais, fonte de novos
conhecimentos e habilidades na educacéo das criancas. Além da formacéo académica prévia,
requer-se a formacdo permanente, inserida no trabalho pedagogico, nutrindo-se dele e
renovando-o constantemente.

ASPECTOS

FAVORAVEL

209




Preparando jovens e adultos para os desafios da modernidade, o ensino medio devera
permitir aquisicdo de competéncias relacionadas ao pleno exercicio da cidadania e da
insercdo produtiva: auto-aprendizagem; percepc¢ao da dinamica social e capacidade para nela
intervir; compreensao dos processos produtivos; capacidade de observar, interpretar e tomar
decisbes; dominio de aptidBes bésicas de linguagens, comunicagdo, abstracdo; habilidades
para incorporar valores éticos de solidariedade, cooperacao e respeito as individualidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

h) atualizacdo e ampliacdo do acervo das bibliotecas incluindo material bibliografico de
apoio ao professor e aos alunos;

ASPECTOS

FAVORAVEL

A oferta de Educacdo Bésica de qualidade para todos est4d grandemente nas méos dessas
instituicbes, na medida que a elas compete primordialmente a formacdo dos profissionais do
magistério; a formacdo dos quadros profissionais, cientificos e culturais de nivel superior, a
producdo de pesquisa e inovacgdo, a busca de solucdo para os problemas atuais sdo funcGes que
destacam a universidade no objetivo de projetar a sociedade brasileira num futuro melhor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

No mundo contemporaneo, as rapidas transformacdes destinam as universidades o
desafio de reunir em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, os requisitos de
relevancia, incluindo a superacdo das desigualdades sociais e regionais, qualidade e
cooperacao internacional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A Constituicdo Federal preceitua que o dever do Estado com a educacédo efetiva-se mediante
a garantia de, entre outros, acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12. Incluir nas diretrizes curriculares dos cursos de formacdo de docentes temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente no que se refere a
abordagem tais como: género, educacdo sexual, ética (justica, didlogo, respeito mutuo,
solidariedade e tolerancia), pluralidade cultural, meio ambiente, salide e temas locais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

18. Incentivar a generalizacdo da pratica da pesquisa como elemento integrante e
modernizador dos processos de ensino-aprendizagem em toda a educacao superior, inclusive
com a participacdo de alunos no desenvolvimento da pesquisa. **

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

22. Garantir a criagdo de conselhos com a participacdo da comunidade e de entidades da
sociedade civil organizada, para acompanhamento e controle social das atividades universitarias,
com o objetivo de assegurar o retorno a sociedade dos resultados das pesquisas, do ensino e
da extenséo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

210




12

As caracteristicas psicoldgicas, sociais e fisicas das diferentes faixas etarias carregam
modos diversos de encarar 0s objetos de conhecimento e de aprender. Dai por que ndo basta ser
formado num determinado nivel de ensino; é preciso adquirir o conhecimento da especificidade do
processo de construcdo do conhecimento em cada uma daquelas circunstancias e faixas etarias.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

A qualificagédo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos maiores desafios para o
Plano Nacional de Educacéo, e o Poder Publico precisa se dedicar prioritariamente a solucdo deste
problema. A implementac&o de politicas publicas de formacéo inicial e continuada dos profissionais
da educacdo é uma condi¢cdo e um meio para o avanco cientifico e tecnoldgico em nossa sociedade
e, portanto, para o desenvolvimento do Pais, uma vez que a producdo do conhecimento e a criacao
de novas tecnologias dependem do nivel e da qualidade da formacéo das pessoas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

A valorizagdo do magistério implica, pelo menos, os seguintes requisitos: [...] * um
sistema de educacdo continuada que permita ao professor um crescimento constante de seu
dominio sobre a cultura letrada, dentro de uma visdo critica e da perspectiva de um novo
humanismo; [...]* compromisso social e politico do magistério.

ASPECTOS

FAVORAVEL

15

Na formacao inicial é preciso superar a historica dicotomia entre teoria e préatica e o divorcio
entre a formacdo pedagogica e a formacdo no campo dos conhecimentos especificos que serdo
trabalhados na sala de aula.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

Os cursos de formacéo deverdo obedecer, em quaisquer de seus niveis e modalidades, aos
seguintes principios: a) solida formacédo tedrica nos contedos especificos a serem ensinados na
Educacdo Baésica, bem como nos conteudos especificamente pedagogicos; b) ampla formacéo
cultural; c) atividade docente como foco formativo; d) contato com a realidade escolar desde o
inicio até o final do curso, integrando a teoria a pratica pedagdgica; €) pesquisa como
principio formativo; f) dominio das novas tecnologias de comunica¢do e da informacéo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério; g) analise dos temas atuais da sociedade, da
cultura e da economia; h) inclusdo das questdes relativas a educacao dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formacdo; i) trabalho coletivo
interdisciplinar; j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino; k)
desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e I) conhecimento e aplicacdo
das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e modalidades da Educacdo Basica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

17

A formacdo inicial dos profissionais da Educagdo Bésica deve ser responsabilidade
principalmente das instituicdes de ensino superior, nos termos do art. 62 da LDB, onde as

ASPECTOS

FAVORAVEL
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funcbes de pesquisa, ensino e extensdo e a relacdo entre teoria e pratica podem garantir o
patamar de qualidade social, politica e pedagdgica que se considera necessario.

Essa formacéo tera como finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca

18 : co . ASPECTOS FAVORAVEL
de seu aperfeicoamento técnico, ético e politico.
19 23. Ampliar a oferta de cursos de mestrado e doutorado na area educacional e ASPECTOS EAVORAVEL
desenvolver a pesquisa neste campo. **
24. Desenvolver programas de pos-graduacdo e pesquisa em educacdo como centro )
20 | irradiador da formacdo profissional em educacédo, para todos os niveis e modalidades de ASPECTOS FAVORAVEL

ensino.

2 Proposta de diretrizes para a formacéo inicial de professores da Educacio Basica em cursos de nivel superior. (VERSAO PRELIMINAR

FEVEREIRO/2001).

4.3- A pesquisa € elemento essencial na formacao profissional do professor

ASPECTOS

FAVORAVEL

§ assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; § incentivar
atividades de enriguecimento cultural; § desenvolver praticas investigativas;

ASPECTOS

FAVORAVEL

§ dar relevo a docéncia como base da formacao, relacionando teoria e pratica;

ASPECTOS

FAVORAVEL

Nesse contexto, reforca-se a concepgdo de escola voltada para a construcdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que Ihes permitam identificar
e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-se na vida produtiva e sdcio-politica.
Reforca-se, também, a concepcao de professor como profissional do ensino que tem como principal
tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Com relacdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso estimula-los a
valorizar o conhecimento, os bens culturais, o trabalho e a ter acesso a eles autonomamente;
a selecionar o que é relevante, investigar, questionar e pesquisar; a construir hipoteses,
compreender, raciocinar logicamente; a comparar, estabelecer relacdes, inferir e generalizar;
a adquirir confianca na prépria capacidade de pensar e encontrar solucgdes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

E também necessario que o aluno aprenda a relativizar, confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo,
comprometer-se, assumir responsabilidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Além disso, é importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto,
utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se em varias linguagens,
opinar, enfrentar desafios, criar, agir de forma autdnoma e que aprendam a diferenciar o espacgo
publico do espaco privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade, repudiar
qualquer tipo de discriminacéo e injustica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: [...] VI — colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

c) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula, colaborando na
articulacdo entre a escola e a comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

Art. 61. A formacédo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos: | — a associacao entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacao em servico; 11 — aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e ensina-los a
relacionar teoria e pratica € preciso que a formacdo de professores seja orientada por situacdes
equivalentes de ensino e de aprendizagem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

d) favorece, em razdo de promover as condi¢cOes formais dessa aproximacdo, o
desenvolvimento da pesquisa, que deve abranger o objeto do conhecimento enquanto objeto
de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Muitos estudos tém-se concentrado na questdo da abertura e do enraizamento da escola na
comunidade, como uma imposicdo de novos tempos. Advertem que a escola tem que passar a ser
mais mobilizadora e organizadora de um processo cujo movimento deve envolver os pais e a
comunidade. E também necessario integrar os diversos espagos educacionais que existem na
sociedade, ajudando a criar um ambiente cientifico e cultural, que amplie o horizonte de referéncia
do exercicio da cidadania. Alem disso, ha que se discutir e superar o isolamento das escolas entre
Si.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

Se a abertura das escolas a participacdo da comunidade € fundamental, da mesma forma, as
instituicdes formadoras precisam penetrar nas novas dindmicas culturais e satisfazer as demandas
sociais apresentadas a educacao escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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15

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender,
com razoavel profundidade e com a necessaria adequacéo a situacéo escolar, os conteudos
das areas do conhecimento que serdo objeto de sua atuacao didatica, 0s contextos em que se
inscrevem e as tematicas transversais ao curriculo escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

Os cursos de formacdo de professores para atuacdo multidisciplinar, geralmente,
caracterizam-se por tratar superficialmente (ou mesmo n&o tratar) os conhecimentos sobre 0s
objetos de ensino com os quais o futuro professor vira a trabalhar. N&o instigam o didlogo com
a producdo continua do conhecimento e oferecem poucas oportunidades de reinterpreta-lo para os
contextos escolares no qual atuam.

ASPECTOS

FAVORAVEL

17

Neste segundo caso, € preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos
epistemolodgicos, obstaculos didaticos, relacdo desses conteddos com o mundo real, sua
aplicacdo em outras disciplinas, sua insercdo histdrica. Esses dois niveis de apropriacdo do
contelido devem estar presentes na formacéo do professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

Muitos dos professores em formagéo, como sabemos, ndo tém acesso a livros, revistas,
videos, filmes, producdes culturais de naturezas diversas. A formacao, geralmente, ndo se
realiza em ambientes planejados para serem culturalmente ricos, incluindo leituras,
discuss@es informais, troca de opinides, participacdo em movimentos sociais, debates sobre
temas atuais, exposicoes, espetaculos e outras formas de manifestacdo cultural e profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

A universalizacao do acesso a Educacdo Basica aponta para uma formacao voltada a
construcéo da cidadania, o que impde o tratamento na escola de questdes sociais atuais. Para
gue esta tarefa seja efetivamente realizada é preciso que os professores de todos 0s segmentos
da escolaridade basica tenham uma sélida e ampla formacéo cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

20

A formacao inicial de professores fica, geralmente, restrita a sua preparagdo para a regéncia
de classe, ndo tratando das demais dimensdes da atuacdo profissional como sua participacdo no
projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com a comunidade. Ficam ausentes
também, freqiientemente, as discussdes sobre as tematicas relacionadas mais propriamente ao
sistema educacional e & atuacdo dos professores, restringindo a vivéncia de natureza profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

21

O planejamento e a execucdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexbes desenvolvidas nos cursos de formacgdo. A avaliacdo da prética, por outro lado,
constitui momento privilegiado para uma visao critica da teoria e da estrutura curricular do

ASPECTOS

FAVORAVEL
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curso. Trata-se, assim, de tarefa para toda a equipe de formadores e ndo, apenas, para o “supervisor
de estagio”.

22

3.2.6 Inadequacéo do tratamento da pesquisa

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

Do mesmo modo que a concepg¢do restrita da pratica contribui para dissocia-la da
teoria, a visdo excessivamente académica da pesquisa tende a ignora-la como componente
constitutivo tanto da teoria como da prética.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certamente é necessario valorizar esta pesquisa
sistematica que constitui o fundamento da construcdo teorica. Dessa forma a familiaridade com
a teoria s6 pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas que Ihe déo sustentacdo. De
modo semelhante, a atuacao pratica possui uma dimensao investigativa e constitui uma forma
nao de simples reproducdo mas de criacédo ou, pelo menos, de recriacdo do conhecimento. A
participacao na construcdo de um projeto pedagdgico institucional, a elaboracdo de um programa
de curso e de planos de aula envolvem pesquisa bibliografica, selecdo de material pedagdgico etc.
gue implicam uma atividade investigativa que precisa ser valorizada.

ASPECTOS

FAVORAVEL

25

A formacéo de professores para os diferentes segmentos da escola basica tem sido realizada
muitas vezes em instituicdes que ndo valorizam a préatica investigativa. Além de ndo manterem
nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimenséo criativa que emerge da propria pratica,
ndo estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da investigacdo sistematica.
Com isso, a familiaridade com os procedimentos de investigacdo e com o processo histérico
de producéo e disseminacdo de conhecimento €, quando muito, apenas um item a mais em
alguma disciplina tedrica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores. Essa caréncia 0s
priva de um elemento importante para a compreensdo da processualidade da producéo e apropriacao
de conhecimento e da provisoriedade das certezas cientificas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

26

A construcdo de situacBes didaticas eficazes e significativas requer compreensao desse
universo, das causas e dos contextos sociais e institucionais que configuram a situacdo de
aprendizagem dos seus alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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27

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a aprendizagem do aluno
importa que a formacdo docente seja ela propria agente de critica da tradicional visao de
professor como alguém que se qualifica unicamente por seus dotes pessoais de sensibilidade,
paciéncia e gosto no trato com criancas e adolescentes. E preciso enfrentar o desafio de fazer da
formacdo de professores uma formacdo profissional de alto nivel. Por formagdo profissional,
entende-se a preparacdo voltada para o atendimento das demandas de um exercicio profissional
especifico que ndo seja uma formacdo genérica e nem apenas académica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

N&o basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba
mobilizar esses conhecimentos, transformando-0s em acéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos conhecimentos
especificos em torno dos quais devera agir, mas, também, compreensdo das questdes envolvidas
em seu trabalho, sua identificacdo e resolucdo, autonomia para tomar decisdes, responsabilidade
pelas opc¢oes feitas. Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a propria atuacéo
e 0 contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence e com a sociedade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

30

Decorre dai, a necessidade de repensar a perspectiva metodoldgica, propiciando situagdes
de aprendizagem focadas em situagdes-problema ou no desenvolvimento de projetos que
possibilitem a interacdo dos diferentes conhecimentos, que podem estar organizados em areas ou
disciplinas, conforme o desenho curricular da escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

31

Assim € preciso que eles préoprios — os professores — sejam desafiados por situacdes
problema que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que
experienciem situacdes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir, a
partir dos conhecimentos que possuem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

32

Dessa forma, o conhecimento dos critérios utilizados e a analise dos resultados e dos
instrumentos de avaliacdo e auto-avaliacdo sdo imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia do
professor em formagao sobre o seu processo de aprendizagem, condi¢do para esse investimento.
Assim, e possivel conhecer e reconhecer seus proprios metodos de pensar, utilizados para
aprender, desenvolvendo capacidade de auto-regular a prépria aprendizagem, descobrindo e
planejando estratégias para diferentes situagoes.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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33

Algumas possibilidades: identificacao e andlise de situagdes educativas complexas e/ou
problemas em uma dada realidade; elaboracdo de projetos para resolver problemas
identificados num contexto observado; elaboracdo de uma rotina de trabalho semanal a
partir de indicadores oferecidos pelo formador; definicdo de intervengdes adequadas,
alternativas as que forem consideradas inadequadas; planejamento de situacdes didaticas
consonantes com um modelo tedrico estudado; reflexdo escrita sobre aspectos estudados,
discutidos e/ou observados em situacéo de estagio; participacdo em atividades de simulagao;
estabelecimento de prioridades de investimento em relacdo a propria formacéao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

34

O professor, como qualquer outro profissional, lida com situa¢es que ndo se repetem
nem podem ser cristalizadas no tempo. Portanto precisa, permanentemente, fazer ajustes
entre o que planeja ou preveé e aquilo que acontece na interagdo com o0s alunos. Boa parte dos
ajustes tém que ser feitos em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e
horas na maioria dos casos — dias ou semanas, na hipotese mais otimista — sob risco de passar
a oportunidade de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, 0s
resultados das acdes de ensino sdo previsiveis apenas em parte. O contexto no qual se efetuam
é complexo e indeterminado, dificultando uma antecipacéo exata do produto final.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir
valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo mais pertinente e eficaz possivel. Por
essas razoes, a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de professor
ndo pode ser confundida com a pesquisa académica ou pesquisa cientifica. Refere-se, antes de
mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de compreensao dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos
conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

36

Portanto, ndo sdo as competéncias para fazer pesquisa basica na area de conhecimento
de sua especialidade que séo essenciais no processo de formacao do professor; 0 ensino e a
aprendizagem (pelos alunos da Educacdo Basica) dos contetudos escolares é que constitui o
foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacéo docente.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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37

Entretanto, é importante para a autonomia dos professores que eles saibam como séo
produzidos os conhecimentos que ensina, isto €, que tenham nogdes basicas dos contextos e
dos métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que nao se tornem meros
repassadores de informac6es. Esses conhecimentos sao instrumentos dos quais podem lancar
mao para promover levantamento e articulacdo de informacdes, procedimentos necessarios
para ressignificar continuamente os contetdos de ensino, contextualizando-os nas situacfes
reais. Além disso, 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigacdo académica nas
diferentes areas que compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento
profissional e possibilita ao professor manter-se atualizado e fazer opcbes em relacdo aos
contelidos, a metodologia e a organizacdo didatica dos conteddos que ensina.

ASPECTOS

FAVORAVEL

38

Assim, para que a postura de investigacao e a relacdo de autonomia se concretizem, o
professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos comuns aos utilizados
na investigacao cientifica: registro, sistematizacédo de informagdes, analise e comparacao de
dados, levantamento de hipoteses, verificacdo etc. Com esses instrumentos, podera, também,
ele préprio, produzir e socializar conhecimento pedagdgico de modo sistematico. Ele produz
conhecimento pedagogico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra,
avalia, articula experiéncias, recria e cria formas de interven¢do didatica junto aos seus
alunos para que estes avancem em suas aprendizagens.

ASPECTOS

FAVORAVEL

39

Nao se pode esquecer ainda que é papel do professor da Educacéo Béasica desenvolver
junto a seus futuros alunos postura investigativa. Assim, a pesquisa constitui um instrumento
de ensino e um contetdo de aprendizagem na formacao, especialmente importante para a
analise dos contextos em gue se inserem as situagdes cotidianas da escola, para construcao de
conhecimentos que ela demanda e para a compreensao da propria implicacdo na tarefa de
educar. Ela possibilita que o professor em formacdo aprenda a conhecer a realidade para
além das aparéncias, de modo que possa intervir considerando as multiplas relagdes
envolvidas nas diferentes situacBes com que se depara, referentes aos processos de
aprendizagem e a vida dos alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

40

Assim, é necessario, também, prever instrumentos de auto-avaliacdo, que favoregcam o
estabelecimento de metas e exercicio da autonomia em relagéo a prépria formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

41

A aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodologico geral que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acéo e que aponta a resolucdo de situacdes problemas como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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5.2.1-Competéncias referentes ao comprometimento com o0s valores inspiradores da
sociedade democratica 8 Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica,
respeito matuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade, para atuacdo como
profissionais e como cidaddos; 8 Orientar suas escolhas e decisGes metodologicas e didaticas por
valores democréticos e por pressupostos epistemoldgicos coerentes. 8 Reconhecer e respeitar a
diversidade manifesta por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e
combatendo todas as formas de discriminacéo; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

43

5.2.2- competéncias referentes a compreensao do papel social da escola 8 Compreender o
processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes com o contexto
no qual se inserem as instituicGes de ensino e atuar sobre ele; 8 Utilizar conhecimentos sobre a
realidade econémica, cultural, politica e social, para compreender o contexto e as relacbes em que
esta inserida a pratica educativa; 8 Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestéo,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes
contextos da préatica profissional, além da sala de aula; § Promover uma préatica educativa que leve
em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do mundo
contemporaneo e 0s principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular; §
Estabelecer relagfes de parceria e colaboragdo com os pais dos alunos, de modo a promover sua
participacdo na comunidade escolar e a comunicacdo entre eles e a escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

44

5.2.3- Competéncias referentes ao dominio dos contetdos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulacao interdisciplinar § Conhecer e dominar 0s
contetidos basicos relacionados as areas/disciplinas de conhecimento que serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da
Educacdo Basica. § Ser capaz de relacionar os conteidos basicos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fenébmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos
significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos; § Compartilhar saberes com
docentes de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e articular em seu trabalho as
contribuicdes dessas areas;]...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

45

5.2.4- Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico § Criar, planejar,
realizar, gerir e avaliar situacOes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento
dos alunos, utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas
sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a
aprendizagem escolar, bem como as especificidades didaticas envolvidas [...] § Identificar analisar

ASPECTOS

FAVORAVEL
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e produzir materiais e recursos para utilizacdo didatica, diversificando as possiveis atividades e
potencializando seu uso em diferentes situacdes;]...]

46

5.2.5- Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagodgica § Analisar situacdes e relagdes
interpessoais que ocorrem na escola, com o distanciamento profissional necessario a sua
compreensdo; § Sistematizar e socializar a reflexo sobre a préatica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a propria pratica profissional; 8§ Utilizar-se dos
conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo aos conteddos de ensino e ao
conhecimento pedagogico; § Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua
pratica profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

47

5.2.6- Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional
8 Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informagdo, adotando uma atitude de disponibilidade e
flexibilidade para mudancas, gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional; 8 Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a pratica e produzir coletivamente; § Utilizar o conhecimento
sobre a organizacdo, gestdo e financiamento dos sistemas de ensino, sobre a legislacéo e as politicas
publicas referentes a educacdo para uma insercao profissional critica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

48

Do modo como é entendida aqui, cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas:
familiaridade com as diferentes produc¢des da cultura popular e erudita e da cultura de
massas e a atualizacdo em relagdo as tendéncias de transformacéo do mundo contemporaneo.
A cultura profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é proprio da atuagdo do professor no
exercicio da docéncia. Fazem parte desse ambito temas relativos as tendéncias da educacéo e

ASPECTOS

FAVORAVEL

49

do papel do professor no mundo atual.

E importante que, independentemente da etapa da escolaridade em que o futuro professor
vai atuar, ele tenha uma visdo global sobre esta tematica, aprofundando seus conhecimentos sobre
as especificidades da faixa etaria e das préaticas dos diferentes grupos sociais com a qual vai
trabalhar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

50

5.3.3- Conhecimento sobre a dimensdo cultural, social, politica e econdémica da educagao

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Sdo critérios de selecdo de conteudos, na formacédo de professores para a Educacao Basica,
as potencialidades que eles tém no sentido de ampliar: a) a visdo da propria area de conhecimento
que o professor em formacéao deve construir; b) o dominio de conceitos e de procedimentos que o
professor em formacéo trabalhard com seus alunos da Educacdo Basica; c) as conexdes que ele
devera ser capaz de estabelecer entre contelidos de sua area com as de outras areas, possibilitando
uma abordagem de contextos significativos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

52

Sdo critérios de organizacdo de conteudos, as formas que possibilitam: a) ver cada objeto
de estudo em articulagdo com outros objetos da mesma area ou da area afim; b) romper com a
concepcao linear de organizacgao dos temas, que impede o estabelecimento de relagdes, de analogias
etc.

ASPECTOS

FAVORAVEL

53

E imprescindivel que o futuro professor desenvolva a compreensdo da natureza de questdes
sociais, dos debates atuais sobre elas, alcance clareza sobre seu posicionamento pessoal e
conhecimento de como trabalhar com os alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

54

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepcdes sobre temas proprios da
docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, contrato
didatico, planejamento, organizacao de tempo e espaco, gestdo de classe, interacdo grupal, criagéo,
realizacdo e avaliacdo das situacGes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos,
consideracdo de suas especificidades, trabalho diversificado, relacdo professor-aluno, analises de
situacdes educativas e de ensino complexas, entre outros. Sao deste &mbito, também, as pesquisas
dos processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos para producdo de conhecimento
pedagdgico pelo professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

55

O que esta designado aqui como conhecimento experiencial é, como o nome ja diz, o
conhecimento construido “na” e “pela” experiéncia. Na verdade, o que se pretende com este ambito
é dar destaque a natureza e a forma com que esse conhecimento é constituido pelo sujeito. E um
tipo de conhecimento que ndo pode ser construido de outra forma sendo na pratica profissional e de
modo algum pode ser substituido pelo conhecimento “sobre” esta pratica. Saber — e aprender —um
conceito, ou uma teoria é muito diferente de saber — e aprender — a exercer um trabalho. Trata-se,
portanto, de aprender a “ser” professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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56

Perceber as diferentes dimensbes do contexto, analisar como as situagdes se constituem e
compreender como a atuacdo pode interferir nelas é um aprendizado permanente, na medida em
que as questdes sdo sempre singulares e novas respostas precisam ser construidas. A competéncia
profissional do professor é, justamente, sua capacidade de criar solu¢Bes apropriadas a cada uma
das diferentes situacfes complexas e singulares que enfrenta. Assim, este &mbito de conhecimento
esta relacionado as préticas proprias da atividade de professor e as multiplas competéncias que as
compdem e deve ser valorizado em si mesmo. Entretanto, ndo se pode esquecer que este
conhecimento experiencial pode ser enriquecido quando articulado a uma reflexdo sistematica.
Constroi-se, assim, em conexao com o conhecimento tedrico, na medida em que é preciso usa-
lo para refletir sobre a experiéncia, interpreta-la, atribuir-lhe significado.

ASPECTOS

FAVORAVEL

57

8 A organizagéo institucional deve prever a formagédo dos formadores, incluindo na
sua jornada de trabalho tempo e espaco para atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigacOes sobre as questdes referentes a aprendizagem dos professores em
formacgédo. 8 As escolas de formagdo devem garantir, com qualidade e em quantidade
suficiente, recursos pedagogicos, tais como: bibliotecas, laboratorios, videoteca, entre outros,
além de recursos de tecnologia da informacdo, para que formadores e futuros professores
realizem satisfatoriamente as tarefas de formacgao. 8 As escolas de formagéo devem garantir
iniciativas, parcerias, convénios, entre outros, para a promocéao de atividades culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

58

Isso ndo significa renunciar a todo ensino estruturado e nem relevar a importancia das
disciplinas na formacdo, mas considera-las como recursos que ganham sentido em aos ambitos
profissionais visados. Os cursos com tempos e programas definidos para alcancar seus objetivos
sdo fundamentais para a apropriacdo e organizacdo de conhecimentos. No entanto, para
contemplar a complexidade dessa formagcao, é preciso instituir tempos e espacos curriculares
diversificados como oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de
estudo, tutorias e eventos, atividades de extensdo, entre outros capazes de promover e, ao
mesmo tempo, exigir dos futuros professores atuacdes diferenciadas, percursos de
aprendizagens variados, diferentes modos de organizacao do trabalho, possibilitando o exercicio
das diferentes competéncias a serem desenvolvidas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

59

A formacdo de professores ndo é aprendizagem que se faca isoladamente, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de produgéo coletiva, pois isso amplia a possibilidade
de criacdo de diferentes respostas as situacdes reais.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Por outro lado, € necessario também que, ao longo de sua formacao, os futuros professores
possam exercer e desenvolver sua autonomia profissional e intelectual e o seu senso de
responsabilidade, tanto pessoal quanto coletiva - base da ética profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

61

Os tempos e espacos curriculares devem ainda favorecer iniciativas proprias dos alunos ou
a sua participacdo na organizagdo delas: a constituicdo de grupos de estudo, a realizacdo de
seminarios "longitudinais” e interdisciplinares sobre temas educacionais e profissionais, a
programacao de exposicOes e debates de trabalhos realizados, de atividades culturais sdo exemplos
possiveis.

ASPECTOS

FAVORAVEL

62

Convém também destacar a importancia de experiéncias individuais, como a producao do
memorial do professor em formacdo, a recuperacdo de sua historia de aluno, projetos de
investigacdo sobre temas especificos e, até mesmo, monografias de conclusdo de curso.

ASPECTOS

FAVORAVEL

63

Para superar a suposta oposicdo entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de
formacé&o de professores devem contemplar espacos, tempos e atividades adequadas que facilitem
a seus alunos fazer permanentemente a transposicao didatica, isto €, a transformacao dos objetos de
conhecimento em objetos de ensino. Esse exercicio vai requerer a atuacdo integrada do conjunto
dos professores do curso de formacéo visando superar o padréo segundo o qual os conhecimentos
praticos e pedagdgicos sdo responsabilidade dos pedagogos e os conhecimento especificos a serem
ensinados sdo responsabilidade dos especialistas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

64

O principio metodol6gico geral é de que todo fazer implica numa reflexdo e toda
reflexdo implica num fazer, ainda que nem sempre este se materialize. Esse principio é
operacional e sua aplicacdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdo — a teoria ou a
préatica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deva ser o ponto de partida na formacéo do
professor. Assim, a pratica na matriz curricular dos cursos de formacéo ndo pode ficar reduzida a
um espaco isolado, que a reduza ao estagio como algo fechado em si mesmo e desarticulado do
restante do curso. Isso porque ndo € possivel deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e
transpor o conhecimento sobre ensino aprendizagem para o conhecimento na situagdo de ensino
aprendizagem, sem ter oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e sistematica sobre esse
processo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001 DIRETRIZES

[...] das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente,
entre as quais se destacam: [...] 8 assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
8 incentivar atividades de enriquecimento cultural; § desenvolver praticas investigativas;]...]

ASPECTOS

FAVORAVEL
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8 dar relevo a docéncia como base da formagao, relacionando teoria e pratica;

ASPECTOS

FAVORAVEL

Como toda proposta em educacéo, ela ndo parte do zero mas é fruto de um longo processo
de critica, reflexdo e confronto entre diferentes concepgdes sobre a formacdo docente e suas
praticas, para o qual contribuiram o pensamento académico, a avalia¢do das politicas publicas em
educacdo, 0s movimentos sociais, as experiéncias inovadoras em andamento em algumas
Instituicbes de Ensino Superior.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Nesse contexto, reforca-se a concepgdo de escola voltada para a construcdo de uma
cidadania consciente e ativa, que ofereca aos alunos as bases culturais que Ihes permitam identificar
e posicionar-se frente as transformagdes em curso e incorporar-se na vida produtiva e sdcio-politica.
Reforca-se, também, a concepcao de professor como profissional do ensino que tem como principal
tarefa cuidar da aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Com relacdo aos alunos dos ensinos fundamental e médio, é preciso estimula-los a valorizar
0 conhecimento, os bens culturais, o trabalho e a ter acesso a eles autonomamente; a selecionar o
que é relevante, investigar, questionar e pesquisar; a construir hipoteses, compreender, raciocinar
logicamente; a comparar, estabelecer relacdes, inferir e generalizar; a adquirir confianca na propria
capacidade de pensar e encontrar solucdes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

E também necessario que o aluno aprenda a relativizar, confrontar e respeitar
diferentes pontos de vista, discutir divergéncias, exercitar o pensamento critico e reflexivo,
comprometer-se, assumir responsabilidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Alem disso, é importante que aprendam a ler criticamente diferentes tipos de texto,
utilizar diferentes recursos tecnoldgicos, expressar-se e comunicar-se em varias linguagens,
opinar, enfrentar desafios, criar, agir de forma autdbnoma e que aprendam a diferenciar o
espaco publico do espaco privado, ser solidarios, cooperativos, conviver com a diversidade,
repudiar qualquer tipo de discriminacao e injustica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de: [...] 6 — colaborar com as atividades de articulacdo
da escola com as familias e a comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

c) ampliando a responsabilidade do professor para além da sala de aula, colaborando na
articulacdo entre a escola e a comunidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

Art. 61. A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando, tera como fundamentos: | — a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a

ASPECTOS

FAVORAVEL
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capacitacdo em servico; Il — aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores em instituicoes
de ensino e outras atividades.

11

Para construir junto com os seus futuros alunos experiéncias significativas e ensina-los a
relacionar teoria e préatica é preciso que a formacdo de professores seja orientada por situaces
equivalentes de ensino e de aprendizagem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

Muitos estudos tém-se concentrado na questdo da abertura e do enraizamento da escola na
comunidade, como uma imposicdo de novos tempos. Advertem que a escola tem que passar a ser
mais mobilizadora e organizadora de um processo cujo movimento deve envolver os pais e a
comunidade. E também necessario integrar os diversos espacos educacionais que existem na
sociedade, ajudando a criar um ambiente cientifico e cultural, que amplie o horizonte de referéncia
do exercicio da cidadania. Além disso, ha que se discutir e superar o isolamento das escolas entre
si.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Se a abertura das escolas a participacdo da comunidade € fundamental, da mesma forma, as
instituices formadoras precisam penetrar nas novas dindmicas culturais e satisfazer as demandas
sociais apresentadas a educacao escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele ndo compreender, com
razoavel profundidade e com a necessaria adequacao a situacao escolar, os conteidos das areas do
conhecimento que serdo objeto de sua atuacdo didatica, 0s contextos em que se inscrevem e as
tematicas transversais ao curriculo escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

15

Os cursos de formacdo de professores para atuacdo multidisciplinar, geralmente,
caracterizam-se por tratar superficialmente (ou mesmo ndo tratar) os conhecimentos sobre os
objetos de ensino com os quais o futuro professor vira a trabalhar. N&o instigam o didlogo com a
producdo continua do conhecimento e oferecem poucas oportunidades de reinterpreta-lo para os
contextos escolares no qual atuam.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

Neste segundo caso, é preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemologicos,
obstaculos didaticos, relagcdo desses conteddos com o mundo real, sua aplicacdo em outras
disciplinas, sua insercdo historica. Esses dois niveis de apropriacdo do contetdo devem estar
presentes na formacdo do professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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17

Muitos dos professores em formagéo, como sabemos, ndo tém acesso a livros, revistas,
videos, filmes, producgdes culturais de naturezas diversas. A formacéo, geralmente, ndo se realiza
em ambientes planejados para serem culturalmente ricos, incluindo leituras, discussdes informais,
troca de opinides, participacdo em movimentos sociais, debates sobre temas atuais, exposicoes,
espetaculos e outras formas de manifestacdo cultural e profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

A universalizacdo do acesso a Educacdo Basica aponta para uma formacdo voltada a
construcdo da cidadania, o que impde o tratamento na escola de questfes sociais atuais. Para que
esta tarefa seja efetivamente realizada é preciso que os professores de todos os segmentos da
escolaridade bésica tenham uma sélida e ampla formacéo cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

A formacao inicial de professores fica, geralmente, restrita a sua preparacdo para a regéncia
de classe, ndo tratando das demais dimensdes da atuagdo profissional como sua participagdo no
projeto educativo da escola, seu relacionamento com alunos e com a comunidade. Ficam ausentes
também, freqlientemente, as discussdes sobre as tematicas relacionadas mais propriamente ao
sistema educacional e a atuacdo dos professores, restringindo a vivéncia de natureza profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

20

Uma concepcdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos cursos de formacao, nos momentos em que
se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em
gue se exercita a atividade profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

21

O planejamento e a execucao das praticas no estagio devem estar apoiados nas reflexdes
desenvolvidas nos cursos de formacdo. A avaliacdo da préatica, por outro lado, constitui momento
privilegiado para uma viséo critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de
tarefa para toda a equipe de formadores e ndo, apenas, para o “supervisor de estagio”.

ASPECTOS

FAVORAVEL

22

3.2.6 Inadequacéo do tratamento da pesquisa

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

Do mesmo modo que a concep¢ao restrita da pratica contribui para dissocia-la da teoria, a
visdo excessivamente académica da pesquisa tende a ignora-la como componente constitutivo tanto
da teoria como da pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

Teorias sdo construidas sobre pesquisas. Certamente é necessario valorizar esta pesquisa
sistematica que constitui o fundamento da construcédo tedrica. Dessa forma a familiaridade com a
teoria s6 pode se dar por meio do conhecimento das pesquisas que Ihe d&o sustentacdo. De modo
semelhante, a atuagdo pratica possui uma dimensdo investigativa e constitui uma forma néo de
simples reproducdo mas de criacdo ou, pelo menos, de recriagdo do conhecimento. A participacao
na construcao de um projeto pedagdgico institucional, a elaboracdo de um programa de curso e de

ASPECTOS

FAVORAVEL
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planos de aula envolvem pesquisa bibliogréfica, selecdo de material pedagdgico etc. que implicam
uma atividade investigativa que precisa ser valorizada.

25

A formacéo de professores para os diferentes segmentos da escola basica tem sido realizada
muitas vezes em institui¢des que ndo valorizam a pratica investigativa. Além de ndo manterem
nenhum tipo de pesquisa e ndo perceberem a dimensdo criativa que emerge da prépria pratica, ndo
estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da investigacéo sistematica. Com
isso, a familiaridade com os procedimentos de investigacdo e com o processo histdrico de producéo
e disseminacdo de conhecimento €, quando muito, apenas um item a mais em alguma disciplina
tedrica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores. Essa caréncia os priva de um
elemento importante para a compreensdo da processualidade da producdo e apropriacdo de
conhecimento e da provisoriedade das certezas cientificas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

26

A construcdo de situaces didaticas eficazes e significativas requer compreensdo desse
universo, das causas e dos contextos sociais e institucionais que configuram a situacdo de
aprendizagem dos seus alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

27

Para atender a exigéncia de uma escola comprometida com a aprendizagem do aluno
importa que a formacdo docente seja ela prépria agente de critica da tradicional visdo de professor
como alguém que se qualifica unicamente por seus dotes pessoais de sensibilidade, paciéncia e
gosto no trato com criangas e adolescentes. E preciso enfrentar o desafio de fazer da formacao de
professores uma formacdo profissional de alto nivel. Por formacdo profissional, entende-se a
preparacdo voltada para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que
ndo seja uma formacdo genérica e nem apenas académica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

NAo basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba
mobilizar esses conhecimentos, transformando-0s em acéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos conhecimentos
especificos em torno dos quais devera agir, mas, também, compreensao das questdes envolvidas
em seu trabalho, sua identificagéo e resolucdo, autonomia para tomar decisoes, responsabilidade
pelas opcdes feitas. Requer ainda, que o professor saiba avaliar criticamente a préopria atuagéo e o

ASPECTOS

FAVORAVEL
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contexto em que atua e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence e com a sociedade.

30

Decorre dai, a necessidade de repensar a perspectiva metodoldgica, propiciando situacdes
de aprendizagem focadas em situacdes-problema ou no desenvolvimento de projetos que
possibilitem a interacdo dos diferentes conhecimentos, que podem estar organizados em &reas ou
disciplinas, conforme o desenho curricular da escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

31

Assim é preciso que eles proprios — os professores — sejam desafiados por situagdes
problema que os confrontem com diferentes obstaculos, exigindo superacdo e que
experienciem situagdes didaticas nas quais possam refletir, experimentar e ousar agir, a
partir dos conhecimentos que possuem.

ASPECTOS

FAVORAVEL

32

No seu conjunto, o curriculo precisa conter os contetdos necessarios ao desenvolvimento
das competéncias exigidas para o exercicio profissional e precisa trata-los nas suas diferentes
dimens@es: na sua dimensdo conceitual — na forma de teorias, informacgdes, conceitos; na sua
dimensdo procedimental — na forma do saber fazer e na sua dimensao atitudinal — na forma de
valores e atitudes que estardo em jogo na atuacédo profissional e devem estar consagrados no projeto
pedagdgico da escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

33

Dessa forma, o conhecimento dos critérios utilizados e a analise dos resultados e dos
instrumentos de avaliacdo e auto-avaliacao sdo imprescindiveis, pois favorecem a consciéncia do
professor em formagao sobre 0 seu processo de aprendizagem, condicdo para esse investimento.
Assim, é possivel conhecer e reconhecer seus proprios metodos de pensar, utilizados para aprender,
desenvolvendo capacidade de auto-regular a prépria aprendizagem, descobrindo e planejando
estratégias para diferentes situacdes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

34

Algumas possibilidades: identificacdo e analise de situacdes educativas complexas e/ou
problemas em uma dada realidade; elaboracdo de projetos para resolver problemas identificados
num contexto observado; elaboragédo de uma rotina de trabalho semanal a partir de indicadores
oferecidos pelo formador; definicdo de intervengdes adequadas, alternativas as que forem
consideradas inadequadas; planejamento de situa¢fes didaticas consonantes com um modelo
tedrico estudado; reflexdo escrita sobre aspectos estudados, discutidos e/ou observados em situacao

ASPECTOS

FAVORAVEL
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de estagio; participacdo em atividades de simulacdo; estabelecimento de prioridades de
investimento em relacdo a propria formacéo.

35

1.3- A pesquisa é elemento essencial na formacéo profissional do professor

ASPECTOS

FAVORAVEL

36

O professor, como qualquer outro profissional, lida com situacGes que ndo se repetem
nem podem ser cristalizadas no tempo. Portanto precisa, permanentemente, fazer ajustes
entre o que planeja ou prevé e aquilo que acontece na interagdo com os alunos. Boa parte dos
ajustes ttm que ser feitos em tempo real ou em intervalos relativamente curtos, minutos e
horas na maioria dos casos — dias ou semanas, na hipdtese mais otimista — sob risco de passar
a oportunidade de intervencdo no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, 0s
resultados das a¢des de ensino sdo previsiveis apenas em parte. O contexto no qual se efetuam
é complexo e indeterminado, dificultando uma antecipacdo exata do produto final.

ASPECTOS

FAVORAVEL

37

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, intuir, atribuir
valores e fazer julgamentos que fundamentem a acdo mais pertinente e eficaz possivel. Por
essas razfes, a pesquisa (ou investigacdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor ndo pode ser confundida com a pesquisa académica ou pesquisa cientifica. Refere-
se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de compreensdo dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos e a autonomia na interpretacéo da realidade
e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

38

Portanto, o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacao docente € o
proprio processo de ensino e de aprendizagem dos contetdos escolares na Educacéo Basica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

39

E importante todavia, para a autonomia dos professores, que eles saibam como sio
produzidos os conhecimentos que ensina, isto €, que tenham nog¢des basicas dos contextos e dos
métodos de investigacdo usados pelas diferentes ciéncias, para que ndo se tornem meros
repassadores de informacdes. Esses conhecimentos sdo instrumentos dos quais podem lancar méo
para promover levantamento e articulagdo de informagfes, procedimentos necessarios para
ressignificar continuamente os contetidos de ensino, contextualizando-os nas situagdes reais. Além
disso, 0 acesso aos conhecimentos produzidos pela investigacdo académica nas diferentes areas que
compdem seu conhecimento profissional alimenta o seu desenvolvimento profissional e possibilita
ao professor manter-se atualizado e fazer opgdes em relacdo aos contetidos, a metodologia e a
organizacao didatica dos contedos que ensina.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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40

Assim, para que a postura de investigacdo e a relacdo de autonomia se concretizem, o
professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos comuns aos utilizados na
investigacdo cientifica: registro, sistematizacdo de informacdes, analise e comparacdo de dados,
levantamento de hipoteses, verificacdo etc. Com esses instrumentos, podera, também, ele préprio,
produzir e socializar conhecimento pedagdgico de modo sistematico. Ele produz conhecimento
pedagdgico quando investiga, reflete, seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula
experiéncias, recria e cria formas de intervencdo didatica junto aos seus alunos para que estes
avancem em suas aprendizagens.

ASPECTOS

FAVORAVEL

41

Na&o se pode esquecer ainda que é papel do professor da Educacéo Béasica desenvolver
junto a seus futuros alunos postura investigativa. Assim, a pesquisa constitui um instrumento de
ensino e um contetdo de aprendizagem na formacéo, especialmente importante para a analise dos
contextos em que se inserem as situacdes cotidianas da escola, para construcdo de conhecimentos
que ela demanda e para a compreensao da prépria implicacao na tarefa de educar. Ela possibilita
gue o professor em formacdo aprenda a conhecer a realidade para além das aparéncias, de
modo que possa intervir considerando as multiplas relagdes envolvidas nas diferentes
situacBes com que se depara, referentes aos processos de aprendizagem e a vida dos alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

42

Assim, é necessario, também, prever instrumentos de auto-avaliacdo, que favorecam o
estabelecimento de metas e exercicio da autonomia em relacéo a propria formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

43

A aprendizagem deve ser orientada pelo principio metodoldgico geral que pode ser
traduzido pela acdo-reflexdo-acéo e que aponta a resolucdo de situaces problemas como uma das
estratégias didaticas privilegiadas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

44

2.2.1-Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica § Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana, justica,
respeito matuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e solidariedade, para atuacdo como
profissionais e como cidadaos; § Orientar suas escolhas e decisGes metodoldgicas e didaticas por
valores democraticos e por pressupostos epistemologicos coerentes. § Reconhecer e respeitar a
diversidade manifesta por seus alunos, em seus aspectos sociais, culturais e fisicos, detectando e
combatendo todas as formas de discriminacao; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL
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2.2.2- competéncias referentes & compreensdo do papel social da escola § Compreender o
processo de sociabilidade e de ensino e aprendizagem na escola e nas suas relagdes com o contexto
no qual se inserem as institui¢cdes de ensino e atuar sobre ele; § Utilizar conhecimentos sobre a
realidade econdmica, cultural, politica e social, para compreender o contexto e as relagdes em que
esta inserida a pratica educativa; § Participar coletiva e cooperativamente da elaboragdo, gestéao,
desenvolvimento e avaliacdo do projeto educativo e curricular da escola, atuando em diferentes
contextos da préatica profissional, além da sala de aula; 8 Promover uma prética educativa que leve
em conta as caracteristicas dos alunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do mundo
contemporaneo e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular; 8
Estabelecer relacbes de parceria e colaboracdo com os pais dos alunos, de modo a promover sua
participacdo na comunidade escolar e a comunicacéo entre eles e a escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

46

2.2.3- Competéncias referentes ao dominio dos conteidos a serem socializados, de seus
significados em diferentes contextos e de sua articulacdo interdisciplinar § Conhecer e dominar 0s
conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas de conhecimento que serdo objeto da atividade
docente, adequando-os as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da
Educacéo Baésica. 8 Ser capaz de relacionar os contetdos bésicos referentes as areas/disciplinas de
conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fendmenos ou movimentos da atualidade; (b) os fatos
significativos da vida pessoal, social e profissional dos alunos; 8 Compartilhar saberes com
docentes de diferentes areas/disciplinas de conhecimento, e articular em seu trabalho as
contribuicdes dessas areas;]...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

47

2.2.4- Competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico § Criar, planejar,
realizar, gerir e avaliar situacGes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento
dos alunos, utilizando o conhecimento das areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas
sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a
aprendizagem escolar, bem como as especificidades didaticas envolvidas [...] 8 Identificar analisar
e produzir materiais e recursos para utilizacdo didatica, diversificando as possiveis atividades e
potencializando seu uso em diferentes situacdes;[...]
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2.2.5- Competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica § Analisar situagdes e relagdes
interpessoais que ocorrem na escola, com o distanciamento profissional necessario a sua
compreensdo; § Sistematizar e socializar a reflexao sobre a pratica docente, investigando o
contexto educativo e analisando a préopria pratica profissional; 8§ Utilizar-se dos
conhecimentos para manter-se atualizado em relacdo aos conteudos de ensino e ao
conhecimento pedagogico; § Utilizar resultados de pesquisa para o aprimoramento de sua
pratica profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

49

2.2.6- Competéncias referentes ao gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional
8 Utilizar as diferentes fontes e veiculos de informag&o, adotando uma atitude de disponibilidade e
flexibilidade para mudancas, gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional; 8 Elaborar e desenvolver projetos pessoais de estudo e trabalho,
empenhando-se em compartilhar a préatica e produzir coletivamente; 8 Utilizar o conhecimento
sobre a organizacéo, gestdo e financiamento dos sistemas de ensino, sobre a legislacéo e as politicas
publicas referentes a educacdo para uma insercao profissional critica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

50

Do modo como é entendida aqui, cultura geral inclui um amplo espectro de tematicas:
familiaridade com as diferentes producdes da cultura popular e erudita e da cultura de massas e a
atualizacdo em relacdo as tendéncias de transformacdo do mundo contemporéneo. A cultura
profissional, por sua vez, refere-se aquilo que é préprio da atuacdo do professor no exercicio da
docéncia. Fazem parte desse ambito temas relativos as tendéncias da educacdo e do papel do
professor no mundo atual.

ASPECTOS

FAVORAVEL

o1

E importante que, independentemente da etapa da escolaridade em que o futuro professor
vai atuar, ele tenha uma visdo global sobre esta temética, aprofundando seus conhecimentos sobre
as especificidades da faixa etaria e das praticas dos diferentes grupos sociais com a qual vai
trabalhar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

52

5.3.3- Conhecimento sobre a dimensao cultural, social, politica e econdmica da educacao

ASPECTOS

FAVORAVEL

53

Séo critérios de selecdo de contetdos, na formacéo de professores para a Educagédo Basica,
as potencialidades que eles tém no sentido de ampliar: a) a visdo da prdpria area de conhecimento
que o professor em formacao deve construir; b) o dominio de conceitos e de procedimentos que 0
professor em formacéo trabalhard com seus alunos da Educacdo Bésica; c) as conexdes que ele
deveré ser capaz de estabelecer entre contetdos de sua area com as de outras areas, possibilitando
uma abordagem de contextos significativos.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Sdo critérios de organizacdo de conteudos, as formas que possibilitam: a) ver cada objeto
de estudo em articulagdo com outros objetos da mesma area ou da area afim; b) romper com a
concepcao linear de organizacgdo dos temas, que impede o estabelecimento de relagdes, de analogias
etc

ASPECTOS

FAVORAVEL

55

E imprescindivel que o futuro professor desenvolva a compreensdo da natureza de questdes
sociais, dos debates atuais sobre elas, alcance clareza sobre seu posicionamento pessoal e
conhecimento de como trabalhar com os alunos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

56

Este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepcdes sobre temas proprios da
docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular, transposicdo didatica, contrato
didatico, planejamento, organizacao de tempo e espaco, gestdo de classe, interacdo grupal, criacéo,
realizacdo e avaliacdo das situacGes didaticas, avaliacdo de aprendizagens dos alunos, consideragdo
de suas especificidades, trabalho diversificado, relacdo professor-aluno, analises de situacdes
educativas e de ensino complexas, entre outros. Sdo deste dmbito, também, as pesquisas dos
processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos para producdo de conhecimento
pedagogico pelo professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

S7

O que esta designado aqui como conhecimento experiencial €, como 0 nome ja diz, o
conhecimento construido “na” e “pela” experiéncia. Na verdade, o que se pretende com este ambito
é dar destaque a natureza e a forma com que esse conhecimento é constituido pelo sujeito. E um
tipo de conhecimento que ndo pode ser construido de outra forma sendo na pratica profissional e de
modo algum pode ser substituido pelo conhecimento “sobre” esta pratica. Saber — e aprender — um
conceito, ou uma teoria € muito diferente de saber — e aprender — a exercer um trabalho. Trata-se,
portanto, de aprender a “ser” professor.

ASPECTOS
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58

Perceber as diferentes dimens@es do contexto, analisar como as situagdes se constituem e
compreender como a atuacdo pode interferir nelas é um aprendizado permanente, na medida em
que as questdes sdo sempre singulares e novas respostas precisam ser construidas. A competéncia
profissional do professor é, justamente, sua capacidade de criar solugdes apropriadas a cada uma
das diferentes situacfes complexas e singulares que enfrenta. Assim, este &ambito de conhecimento
esta relacionado as praticas proprias da atividade de professor e as multiplas competéncias que as
compdem e deve ser valorizado em si mesmo. Entretanto, ndo se pode esquecer que este
conhecimento experiencial pode ser enriquecido quando articulado a uma reflexdo
sistematica. Entretanto, € preciso deixar claro que o conhecimento experiencial pode ser
enriquecido quando articulado a uma reflexao sistematica. Constréi-se, assim, em conexao com o
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conhecimento tedrico, na medida em que € preciso usa-lo para refletir sobre a experiéncia,
interpreta-Ila, atribuir-lhe significado.

S

8 A organizacédo institucional deve prever a formagdo dos formadores, incluindo na sua
jornada de trabalho tempo e espaco para atividades coletivas dos docentes do curso, estudos e
investigacGes sobre as questbes referentes a aprendizagem dos professores em formacgdo. § As
escolas de formacdo devem garantir, com qualidade e em quantidade suficiente, recursos
pedagogicos, tais como: bibliotecas, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de
tecnologia da informacao, para que formadores e futuros professores realizem satisfatoriamente as
tarefas de formacdo. 8 As escolas de formacdo devem garantir iniciativas, parcerias, convénios,
entre outros, para a promocao de atividades culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

60

Isso ndo significa renunciar a todo ensino estruturado e nem relevar a importancia das
disciplinas na formacdo, mas considera-las como recursos que ganham sentido em aos ambitos
profissionais visados. Os cursos com tempos e programas definidos para alcancar seus objetivos
sdo fundamentais para a apropriacao e organizacdo de conhecimentos. No entanto, para contemplar
a complexidade dessa formacdo, é preciso instituir tempos e espacos curriculares diversificados
como oficinas, seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos,
atividades de extens&o, entre outros capazes de promover e, a0 mesmo tempo, exigir dos futuros
professores atuacOes diferenciadas, percursos de aprendizagens variados, diferentes modos de
organizacdo do trabalho, possibilitando o exercicio das diferentes competéncias a serem
desenvolvidas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

61

A formacdo de professores ndo é aprendizagem que se faca isoladamente, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de producéo coletiva, pois isso amplia a possibilidade
de criacdo de diferentes respostas as situacdes reais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

62

Por outro lado, é necessario também que, ao longo de sua formacéo, os futuros professores
possam exercer e desenvolver sua autonomia profissional e intelectual e o seu senso de
responsabilidade, tanto pessoal quanto coletiva - base da ética profissional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

63

Os tempos e espacos curriculares devem ainda favorecer iniciativas proprias dos alunos ou
a sua participacdo na organizacdo delas: a constituicdo de grupos de estudo, a realizacdo de
seminarios "longitudinais" e interdisciplinares sobre temas educacionais e profissionais, a
programacéo de exposicoes e debates de trabalhos realizados, de atividades culturais sdo exemplos
possiveis.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Convém também destacar a importancia de experiéncias individuais, como a producéo do
memorial do professor em formacdo, a recuperacdo de sua historia de aluno, projetos de
investigacao sobre temas especificos e, até mesmo, monografias de conclusdo de curso.

ASPECTOS

FAVORAVEL

65

Para superar a suposta oposicdo entre conteudismo e pedagogismo os curriculos de
formagéo de professores devem contemplar espacos, tempos e atividades adequadas que facilitem
a seus alunos fazer permanentemente a transposicao didatica, isto €, a transformacao dos objetos de
conhecimento em objetos de ensino. Esse exercicio vai requerer a atuacdo integrada do conjunto
dos professores do curso de formacéo visando superar o padréo segundo o qual os conhecimentos
praticos e pedagdgicos sdo responsabilidade dos pedagogos e os conhecimento especificos a serem
ensinados sdo responsabilidade dos especialistas por area de conhecimento.

ASPECTOS

FAVORAVEL

66

O principio metodolégico geral é de que todo fazer implica uma reflexdo e toda
reflexdo implica um fazer, ainda que nem sempre este se materialize. Esse principio é
operacional e sua aplicacdo ndo exige uma resposta definitiva sobre qual dimensdo — a teoria ou a
préatica - deve ter prioridade, muito menos qual delas deva ser o ponto de partida na formacéo do
professor. Assim, no processo de construcdo de sua autonomia intelectual, o professor, além de
saber e de saber fazer deve compreender o que faz.

ASPECTOS

FAVORAVEL

67

b) Em tempo e espago curricular especifico, aqui chamado de coordenagdo da dimenséao
pratica. As atividades deste espaco curricular de atuacdo coletiva e integrada dos formadores
transcendem o estagio e tém como finalidade promover a articulacéo das diferentes praticas numa
perspectiva interdisciplinar, com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo para
compreender e atuar em situagdes contextualizadas, tais como o registro de observacoes realizadas
e a resolucdo de situacdes-problema caracteristicas do cotidiano profissional. Esse contato com a
pratica profissional, ndo depende apenas da observacéo direta: a pratica contextualizada pode “vir”
até a escola de formacéo por meio das tecnologias de informacdo — como computador e video —, de
narrativas orais e escritas de professores, de producdes dos alunos, de situagdes simuladas e estudo
de casos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 21, de 6 de agosto de 2001

Desse modo, estes componentes curriculares proprios do momento do fazer (estagio
em articulagdo com a pratica de ensino) implicam um voltar-se as atividades de trabalho
académico sob o principio acdo-reflexdo-acao incentivado no Parecer CNE/CP 009/2001.
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O ser professor ndo se realiza espontaneamente. Na formacao do ser professor, é
imprescindivel um saber profissional, critico e competente e que se vale de conhecimentos e
de experiéncias.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Assim, o componente curricular formativo do trabalho académico inclui o ensino
presencial exigido pelas diretrizes curriculares. Mas, um planejamento préprio para a
execucdo de um projeto pedagogico ha de incluir outras atividades de carater cientifico,
cultural e académico articulando-se com e enriquecendo o processo formativo do professor
como um todo. Seminarios, apresentacdes, exposicdes, participacdo em eventos cientificos,
estudos de caso, visitas, acdes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes
coletivas, monitorias, resolucéo de situacdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido,
aprendizado de novas tecnologias de comunicacdo e ensino, relatorios de pesquisas sédo
modalidades, entre outras atividades, deste processo formativo. Importante salientar que tais
atividades devem contar com a orientagdo docente e ser integradas ao projeto pedagdgico do
curso

ASPECTOS

FAVORAVEL

Deve-se acrescentar que a diversificacdo dos espacos educacionais, a ampliacdo do
universo cultural, o trabalho integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a
producao coletiva de projetos de estudos, elaboracéo de pesquisas, as oficinas, 0s seminarios,
monitorias, tutorias, eventos, atividades de extensao, [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

2.000 horas para a execucdo das atividades cientifico-académicas, [...] Do total deste
componente, 1.800 horas serdo dedicadas as atividades classicas de ensino/aprendizagem em sala
de aula e as demais 200 horas para outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracéo e resolucdo de situacfes proprias do ambiente da educacao
escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n.° 26, de 2 de outubro de 2001

Documento Consultivo: Responde consulta, tendo em vista a Resolugdo CNE/CP 02/97,
que dispde sobre os programas especiais de Formacédo Pedagogica de Docentes para as disciplinas
do curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educacdo Profissional em nivel médio.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n° 27, de 2 de outubro de 2001
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Documento de alteracdo: Da nova redacdo ao item 3.6, alinea ¢, do Parecer CNE/CP 9/2001,
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacgéo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001

O Parecer CNE/CP 9/2001, ao interpretar e normatizar a exigéncia formativa desses
profissionais, estabelece um novo paradigma para esta formacéo. O padrdo de qualidade se dirige
para uma formac&o holistica que atinge toda as atividades tedricas e praticas articulando-as em
torno de eixos que redefinem e alteram o processo formativo das legislacdes passadas. A relacdo
teoria e pratica deve perpassar todas estas atividades as quais devem estar articuladas entre si tendo
como objetivo fundamental formar o docente em nivel superior.

ASPECTOS

FAVORAVEL

No seu conjunto, elas preveem uma composi¢cdo de elementos obrigatérios e facultativos
articulados entre si. Entre os elementos obrigatdrios apontados, ela distingue e compde, a0 mesmo
tempo, dias letivos, pratica de ensino, estagio e atividades académico- cientificas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

N&o resta divida que estes pontos ndo devem e ndo podem ser entendidos como atividades
estanques ou como blocos mecénicos separados entre si. Estes pontos devem e podem formar um
todo em que todas as atividades tedrico-praticas devem ser articuladas em torno de um projeto
pedagogico elaborado de modo organico e consistente. Por isso as normas gerais devem
estabelecidas, sob a forma de diretrizes de tal modo que elas sejam referenciais de qualidade para
todas as atividades tedrico-préaticas e para a validade nacional do diploma de licenciado e como
expressdo da articulacdo entre os sistemas de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A prética ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A prética € o préprio
modo como as coisas vdo sendo feitas cujo conteldo é atravessado por uma teoria. Assim a
realidade € um movimento constituido pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais
amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e
que a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta atuacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Esta relagdo mais ampla entre teoria e pratica recobre multiplas maneiras do seu acontecer
na formacdo docente. Ela abrange, entdo, varios modos de se fazer a pratica tal como expostos no
Parecer CNE/CP 9/2001. “Uma concepgdo de pratica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensdo do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formagdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio
nos momentos em que se exercita a atividade profissional.“(Parecer CNE/CP 9/2001, p. 22)

ASPECTOS

FAVORAVEL
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A prética como componente curricular é, pois, uma préatica que produz algo no ambito do
ensino. Sendo a pratica um trabalho consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera
que ser uma atividade tao flexivel quanto outros pontos de apoio do processo formativo, a fim de
dar conta dos multiplos modos de ser da atividade académicocientifica. Assim, ela deve ser
planejada quando da elaboracéo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar desde o inicio
da duracdo do processo formativo e se estender ao longo de todo o seu processo. Em articulacao
intrinseca com o estdgio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela concorre
conjuntamente para a formacdao da identidade do professor como educador.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e fazer na busca de
significados na gestdo, administracéo e resolucdo de situacbes proprias do ambiente da educacao
escolar.

ASPECTOS

FAVORAVEL

O ser professor ndo se realiza espontaneamente. Na formacédo do ser professor, é
imprescindivel um saber profissional, critico e competente e que se vale de conhecimentos e
de experiéncias.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Assim, o componente curricular formativo do trabalho académico inclui o ensino presencial
exigido pelas diretrizes curriculares. Mas, um planejamento proprio para a execu¢do de um projeto
pedagogico ha de incluir outras atividades de carater cientifico, cultural e académico articulando-
se com e enriquecendo o processo formativo do professor como um todo. Seminarios,
apresentacdes, exposicles, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso, visitas, acdes
de carater cientifico, técnico, cultural e comunitario, producdes coletivas, monitorias,
resolucéo de situacdes-problema, projetos de ensino, ensino dirigido, aprendizado de novas
tecnologias de comunicacao e ensino, relatérios de pesquisas séo modalidades, entre outras
atividades, deste processo formativo. Importante salientar que tais atividades devem contar
com a orientacdo docente e ser integradas ao projeto pedagogico do curso.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

Deve-se acrescentar que a diversificacdo dos espacos educacionais, a ampliagéo do universo
cultural, o trabalho integrado entre diferentes profissionais de areas e disciplinas, a produgédo
coletiva de projetos de estudos, elaboracdo de pesquisas, as oficinas, 0s seminarios, monitorias,
tutorias, eventos, atividades de extensdo, o estudo das novas diretrizes do ensino fundamental, do
ensino médio, da educacéo infantil, da educacéo de jovens e adultos, dos portadores de necessidades
especiais, das comunidades indigenas, da educac&o rural e de outras propostas de apoio curricular
proporcionadas pelos governos dos entes federativos sdo exigéncias de um curso que almeja formar
0s profissionais do ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002

§ 1° Compreende-se a docéncia como acgdo educativa e processo pedagogico metodico e
intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visdes de mundo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagao e reflexdo
critica, propiciara: | - o planejamento, execucao e avaliacao de atividades educativas; Il - a
aplicacdo ao campo da educacédo, de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, 0 ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o
sociologico, o politico, o0 econdmico, o cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacoes e habilidades

composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, €tica e sensibilidade afetiva e
estetica.
Paragrafo unico. Para a formacdo do licenciado em Pedagogia € central: | - o conhecimento
da escola como organizagdo complexa que em a funcéo de promover a educacao para e na
cidadania; Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional; Il - a participacdo na gestdo de processos educativos e na
organizacdo e funcionamento de sistemas e institui¢cbes de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Paragrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacao
e gestdo de sistemas e institui¢des de ensino, englobando: I - planejamento, execug¢éo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da Educacéo; 11 - planejamento, execucao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliag@o de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares; 111
- producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: | - atuar com ética e
compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime, igualitaria; Il -
compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual, social; [...]
V111 - promover e facilitar relacfes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade; 1X - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras; X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras; XI -
desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as demais

areas do conhecimento; XIlI - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para
elaboracdo, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagbgico; XIIl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando,

acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nédo-
escolares; XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao-
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagogicas; XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcao
de conhecimentos pedagdgicos e cientificos; XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes
curriculares e outras determinacgdes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instdncias competentes.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de: I - um ndcleo de estudos basicos que, sem perder
de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo
acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agles criticas, articulara: [...] f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e
aspiracdes dos diferentes segmentos da sociedade, relativamente a educacéo, sendo capaz de
identificar diferentes forcas e interesses, de captar contradi¢des e de considera-lo nos planos
pedagdgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas; g) planejamento, execucao e avaliacéo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de
professores e de profissionais na area de servico e apoio escolar; [...] j) estudo das relagdes
entre educagdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea; k) atencdo as questdes atinentes a ética,
a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e néo-
escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa; )
estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizagdo da educacdo nacional;
Il - um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacéo
profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades: a) investigacGes sobre processos
educativos e gestoriais, em diferentes situagdes institucionais: escolares, comunitarias,
assistenciais, empresariais e outras; b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural
da sociedade brasileira; c) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de
elaborar propostas educacionais consistentes e inovadoras; Il - um nucleo de estudos
integradores que proporcionara enriguecimento curricular e compreende participacdo em:
a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e extensao,
diretamente orientados pelo corpo docente da instituicio de educacgéo superior; b) atividades
praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagogicos; c) atividades de comunicacao e expressao cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horéaria minima de 3.200 horas
de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: | - 2.800 horas dedicadas as atividades
formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de semindrios, participacdo na realizacdo de
pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagdo, visitas a instituicdes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos
cooperativos de estudos; Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagogico da instituicdo; 111 - 100
horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
alunos, por meio, da iniciacao cientifica, da extensdo e da monitoria.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 8° Nos termos do projeto pedagogico da instituicdo, a integralizagdo de estudos sera
efetivada por meio de: I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente
tedrica que fardo a introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias
educacionais, situando processos de aprender e ensinar historicamente e em diferentes
realidades socioculturais e institucionais que proporcionem fundamentos para a pratica
pedagdgica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestao e avaliacéo de projetos educacionais, de
instituicoes e de politicas publicas de Educacao; Il - praticas de docéncia e gestdo educacional
que ensejem aos licenciandos a observacdo e acompanhamento, a participacdo no
planejamento, na execucdo e na avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos; Il - atividades
complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Trabalho de
Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente orientadas
por membro do corpo docente da instituicio de educacéo superior decorrentes ou articuladas
as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre
outras, e opcionalmente, a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educacédo do
campo, a educacao indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacdes
ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas;]...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 18 de fevereiro de 2002
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Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada mediante a
integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagéo teoria-
pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso; 11 - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso; Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientificocultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n.° 25, de 3 de setembro de 2002

Documento consultivo: Responde consulta tendo em vista a Resolugdo CNE/CP 2/97, que
dispde sobre os Programas Especiais de Formacdo Pedagogica de Docentes para as Disciplinas do
Curriculo do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e da Educagao Profissional em Nivel Médio.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CEB n° 1/2003, aprovado em 19 de fevereiro de 2003

Documento Consultivo: Responde consulta sobre formacéo de professores para Educagédo
Basica

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CEB n° 3/2003, aprovado em 11 de marco de 2003

Documento Consultivo: Responde consulta sobre a formacdo dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental e da educacéo infantil.

AUSENTE

NEUTRA

Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 20 de agosto de 2003

Documento Consultivo: Dispde sobre os direitos dos profissionais da educacdo com
formacdo de nivel médio, na modalidade Normal, em relacdo a prerrogativa do exercicio da
docéncia, em vista do disposto na lei 9394/96, e da outras providéncias.

AUSENTE

NEUTRA

Portaria MEC n° 1.403 de 09/06/2003

Institui o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacdo Continuada de Professores.
Revogada pelas Portarias MEC n°s 1.179, de 06.05.2004, e portaria 1.129, de 27.11.2009,

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n.° 20, de 1° de dezembro de 2003

Documento Consultivo: Responde consulta sobre a Resolugdo CNE/CP 02/97, que dispde
sobre os programas especiais de formacao pedagdgica de docentes para as disciplinas do curriculo
do ensino fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n.° 4, de 6 de junho de 2004
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Trata do adiamento do prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CES n.° 197, de 7 de julho de 2004

Documento Consultivo: Responde consulta sobre o art. 11 da Resolu¢cdo CNE/CP 1/2002,
referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacgdo Basica
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CES n.° 228, de 4 de agosto de 2004

Documento Consultivo: Responde consulta sobre reformulacdo curricular dos Cursos de
Graduacao.

AUSENTE

NEUTRA

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 27 de agosto de 2004

Adia o prazo previsto no art. 15 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CES n° 15, de 2 de fevereiro de 2005

04 — Para responder a esta questdo, é necessario transcrever alguns trechos dos Pareceres
CNE/CP n% 9 e 28/2001, que fundamentam as Resolu¢bes CNE/CP n.° 1 e 2/2002. No Parecer
CNE/CP n° 9/2001, no item 3.2.5, que discute a concepcdo restrita de pratica no
contexto da formac&o dos professores para a Educagdo Basica, consta o seguinte: “Uma concepgao
de préatica mais como componente curricular implica vé-la como uma dimenséo do conhecimento
gue tanto estd presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional”. (p.23)

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n.° 4, de 13 de setembro de 2005

Aprecia a Indicagdo CNE/CP n° 3/2005, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéo de professores fixadas pela Resolucdo CNE/CP n° 1/2002.

AUSENTE

NEUTRA

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 17 de novembro de 2005

Altera a Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura de
graduacéo plena.

AUSENTE

NEUTRA
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Parecer CNE/CP n.° 5, de 13 de dezembro de 2005

Ja outros criticos, estudiosos de préticas e de processos educativos, desenvolveram analises,
reflexbes e propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos teoricos e
encaminhamentos praticos. Fundamentavam-se na concepcao de Pedagogia como praxis, em face
do entendimento que tem a sua razao de ser na articulagdo dialética da teoria e da préatica. Sob esta
perspectiva, firmaram a compreensdo de que a Pedagogia trata do campo tedricoinvestigativo da
educacdo, do ensino e do trabalho pedagogico que se realiza na praxis social.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Os movimentos sociais também tém insistido em demonstrar a existéncia de uma demanda
ainda pouco atendida, no sentido de que 0S
estudantes de Pedagogia sejam também formados para garantir a educacdo, com vistas a inclusédo
plena, dos segmentos historicamente excluidos dos direitos sociais, culturais, econémicos,
politicos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Assim concebida, a formacdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduagdo, quando 0s
estudantes sdo desafiados a articular conhecimentos do campo educacional com préaticas
profissionais e de pesquisa, estas sempre planejadas e supervisionadas com a colaboragdo dos
estudantes. Tais praticas compreendem tanto o exercicio da docéncia como o de diferentes funcdes
do trabalho pedagdgico em escolas, o planejamento, a coordenacdo, a avaliacdo de praticas
educativas em espacos ndo escolares, a realizacdo de pesquisas que apOiem essas praticas. Nesta
perspectiva, a consolidacdo da formacéo iniciada tera lugar no exercicio da profissao que nao pode
prescindir da qualificacdo continuada.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A educacdo do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio de investigacéo,
reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucdo, avaliacdo de atividades educativas, a
aplicacdo de contribuicbes de campos de conhecimentos, como o filoséfico, o histérico, o
antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico, o cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertorio de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera
proporcionada pelo exercicio da profissdo, fundamentando-se em interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética. Este repertdrio deve se constituir por meio de multiplos olhares, proprios das ciéncias, das

ASPECTOS

FAVORAVEL
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culturas, das artes, da vida cotidiana, que proporcionam leitura das relagGes sociais e étnico-raciais,
também dos processos educativos por estas desencadeados.

Para a formacdo do licenciado em Pedagogia € central o conhecimento da escola como uma
organizacdo complexa que tem a funcdo social e formativa de promover, com equidade, educacao
para e na cidadania. E necessario que saiba, entre outros aspectos, que entre 0s
povos indigenas, a escola se constitui em forte mecanismo de desenvolvimento e valorizacdo das
culturas étnicas e de sustentabilidade econdmica, territorial das comunidades, bem como de
articulacdo entre as organizacdes tradicionais indigenas e o restante da sociedade brasileira.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Também ¢é central, para essa formacéo, a proposicao, realizacdo, analise de pesquisas e a
aplicacdo de resultados, em perspectiva historica, cultural, politica, ideoldgica e tedrica, com a
finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em préaticas educativas, elementos mantenedores,
transformadores, geradores de relagdes sociais e étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem
identidades, reproduzem ou criam novas relacdes de poder.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Entende-se que a formacdo do licenciado em Pedagogia fundamenta-se no trabalho
pedagdgico realizado em espacos escolares e ndo-escolares, que tem a docéncia como base. Nesta
perspectiva, a docéncia € compreendida como acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Desta forma, a docéncia, tanto em processos educativos escolares como ndo-escolares, ndo
se confunde com a utilizacdo de métodos e técnicas pretensamente pedagdgicos, descolados de
realidades histdricas especificas. Constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de
diferentes tradi¢des culturais e das ciéncias, bem como de valores, posturas e atitudes éticas, de
manifestacdes estéticas, ludicas, laborais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para exercer
funcGes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. As atividades
docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestdo de sistemas e instituicoes de
ensino, englobando: [...] - producgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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11

0 curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educacdo, do ensino, de
aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social; a docéncia compreende
atividades pedagogicas inerentes a processos de ensino e de aprendizagens, além daquelas proprias
da gestdo dos processos educativos em ambientes escolares e ndo-escolares, como também na
producédo e disseminacdo de conhecimentos da &rea da educacdo; 0s processos de ensinar e de
aprender ddo-se, em meios ambiental-ecologicos, em duplo sentido, isto €, tanto professoras(es)
como alunas(os) ensinam e aprendem, uns com os outros; o professor é agente de (re)educacéao das
relacBes sociais e étnico-raciais, de redimensionamentos das funcdes pedagdgicas e de gestdo da
escola.

ASPECTOS

FAVORAVEL

12

Assim sendo, o campo de atuacdo do licenciado em Pedagogia deve ser composto pelas
seguintes dimensdes: [...] producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacao de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias naoescolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambientalecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e praticas pedagdgicas; utilizar, com
propriedade, instrumentos proprios para construcdo de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;
estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacgdes legais que Ihe caiba
implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias competentes;

ASPECTOS

FAVORAVEL

15

O curso de Pedagogia oferecerd formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

16

A organizagdo curricular do curso de Pedagogia oferecerd um nucleo de estudos bésicos,
um de aprofundamentos e diversificacdo de estudos e outro de estudos integradores que propiciem,
ao mesmo tempo, amplitude e identidade institucional, relativas a formacdo do licenciado.
Compreenderd, além das aulas e dos estudos individuais e coletivos, praticas de trabalho
pedagdgico, as de monitoria, as de estagio curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de
participagdo em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que alarguem as experiéncias
dos estudantes e consolidem a sua formacéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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17

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de: um nucleo de estudos basicos que, sem perder de
vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, de reflexdo e acbes criticas, articulara: a)
aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes &reas do conhecimento, com
pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagOes e da sociedade; [...]j) estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade
cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporénea; k) atencdo as
questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em
ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica
educativa,;

ASPECTOS

FAVORAVEL

18

um ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuagdo
profissional priorizadas pelos projetos pedagogicos das instituicdes e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades: a) investigacdes sobre processos
educativos e gestoriais, em diferentes situagdes institucionais-escolares, comunitarias, assistenciais,
empresariais, outras;

ASPECTOS

FAVORAVEL

19

um nucleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento curricular e
compreendera: a) participacdo em seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de
Educacdo Superior; b) participacdo em atividades praticas, de modo a propiciar aos estudantes
vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos; c) atividades de
comunicacdo e expressao cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

20

Os nucleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente,
experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes de construcdo de referéncias
teoricometodologicas proprias da docéncia, além de oportunizar a inser¢do na realidade social e
laboral de sua area de formag&o. Por isso, as praticas docentes deverdo ocorrer ao longo do curso,
desde seu inicio.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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21

O projeto pedagdgico do curso de Pedagogia devera contemplar, fundamentalmente: a
compreensdo dos processos de formacdo humana e das lutas historicas nas quais se incluem as dos
professores, por meio de movimentos sociais; a produgdo teorica, da organizacdo do
trabalho pedagdgico; a producdo e divulgacdo de conhecimentos na area da educagdo que instigue
0 Licenciado em Pedagogia a assumir compromisso social.

ASPECTOS

FAVORAVEL

22

Nessa perspectiva, tem que se destacar a importancia desses profissionais conhecerem as
politicas de educacdo inclusiva e compreenderem suas implicacBes organizacionais e pedagogicas,
para a democratizacdo da Educacdo Béasica no pais. A inclusdo ndo ¢ uma modalidade, mas um
principio do trabalho educativo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

23

Destaca-se da mesma forma a relevancia das investigacoes sobre as especificidades de como
criangas aprendem nas diversas etapas de desenvolvimento, especialmente as de zero a trés anos
em espacgos que nao os da familia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

24

Merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma solida formacgdo tedrico-pratica e
interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual exigira, conforme mencionado anteriormente,
desde o inicio do curso, a familiarizagdo com o exercicio da docéncia e da organizacdo e gestdo
pedagdgica, a participacdo em pesquisas educacionais, as opc¢des de aprofundamento de estudos e
a realizacdo de trabalhos que permitam ao graduando articular, em diferentes oportunidades, idéias
e experiéncias, explicitando reflexbes, analisando e interpretando dados, fatos, situacdes,
dialogando com os diferentes autores e teorias estudados.

ASPECTOS

FAVORAVEL

25

Torna-se imprescindivel que, no decorrer de todo o curso, 0s estudantes e seus professores
pesquisem, analisem e interpretem fundamentos historicos, politicos e sociais de processos
educativos; aprofundem e organizem didaticamente 0s conteGdos a ensinar;
compreendam, valorizem e levem em conta ao planejar situacdes de ensino, processos de
desenvolvimento de criancgas, adolescentes, jovens e adultos, em suas multiplas dimensoes: fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, Iladica, artistica, ética e biossocial; planejem
estratégias visando a superacdo das dificuldades e problemas gue envolvem a Educacdo Bésica.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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26

Sabendo-se da realidade das instituicGes de educacao superior ndo-universitarias e do papel
que Ihes cabe para que se concretizem os objetivos de universalizacdo da formacéo de professores
para a Educacdo Béasica, em nivel superior de graduacdo, registra-se a orientacdo
de que também estas, quando oferecem o curso de Pedagogia, devem prever entre suas atividades
académicas a realizacdo de pesquisas, a fim de que os estudantes possam delas participar e
desenvolver postura de investigacdo cientifica. Cabe esclarecer, contudo, que a
inclusdo de disciplinas como Introducdo a Pesquisa ou Metodologia do Trabalho Cientifico néo
configura por si s6 atividade de pesquisa. Pesquisas poderdo se desenvolver no interior de
componentes curriculares, de seminarios e de outras praticas educativas. Esta exigéncia se faz a
partir do entendimento manifestado pela significativa maioria de propostas enviadas ao Conselho
Nacional de Educacéo, durante o periodo de consultas, de que o Licenciado em Pedagogia é um
professor que maneja com  familiaridade procedimentos de  pesquisa, que
interpreta e faz uso de resultados de investigacdes. Desta exigéncia também decorre a importancia
da clareza e consisténcia do curriculo, sempre no sentido de garantir condi¢des de materializacao
dos objetivos do curso.

ASPECTOS

FAVORAVEL

27

Os trés nucleos de estudos, da forma como se apresentam, devem propiciar a formacéo
daquele profissional que: compartilha os conhecimentos adquiridos em sua pratica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

28

Por isso, conforme se vem insistindo ao longo deste parecer, formacédo do licenciado em
Pedagogia se faz na pesquisa, no estudo e na préatica da acdo docente e educativa em diferentes
realidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

29

atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo
do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, diretamente
orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacdo superior decorrentes ou
articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras,
e opcionalmente, a educagdo de pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a
educacdo indigena, a educagdo em remanescentes de quilombos, em organizacbes néo-
governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas;

ASPECTOS

FAVORAVEL
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30

O estagio curricular pressupde atividades pedagdgicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na relagédo
interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiario, com a mediacao
de um professor supervisor académico. Deve proporcionar ao estagiario uma reflexdo
contextualizada, conferindo-lhe condic¢Ges para que se forme como autor de sua pratica, por meio
da vivéncia institucional sistematica, intencional, norteada pelo projeto pedagdgico da instituicdo
formadora e da unidade campo de estégio.

ASPECTOS

FAVORAVEL

31

Durante o estagio, o licenciando devera proceder ao estudo e interpretacdo da realidade
educacional do seu campo de estagio, desenvolver atividades relativas a docéncia e a gestdo
educacional, em espacos escolares e ndo-escolares, produzindo uma avaliacdo desta experiéncia e
sua auto-avaliagéo.

ASPECTOS

FAVORAVEL

32

Enfatiza-se a preméncia de que o curso de Pedagogia forme licenciados cada vez mais
sensiveis as solicitacdes da vida cotidiana e da sociedade, profissionais que, em um processo de
trabalho didatico-pedag6gico mais abrangente, possam conceber, com autonomia e competéncia,
alternativas de execucgdo para atender, com rigor, as finalidades e organizacdo da Escola Baésica,
dos sistemas de ensino e de processos educativos ndo-escolares, produzindo e construindo novos
conhecimentos, que contribuam para a formacdo de cidaddos, criancas, adolescentes, jovens e
adultos brasileiros, participantes e comprometidos com uma sociedade justa, equanime e igualitaria.
Dai decorre a importancia de acompanhamento e avaliacdo sistematicos, pelos 6rgdos competentes,
da implantacdo e execucdo destas diretrizes curriculares.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 3, de 21 de fevereiro de 2006

Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Curso de Pedagogia.

AUSENTE

NEUTRA

Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacdo e
reflexdo critica, propiciara:
I - o planejamento, execucdo e avaliagdo de  atividades educativas;
Il - a aplicacgho ao campo da educagdo, de contribuicbes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropologico, o ambiental-ecolégico, o
psicoldgico, o lingtistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Paragrafo Unico. Para a formacdo do licenciado em Pedagogia € central:
I - o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungdo de

promover a educacéo para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacGes de interesse da ASPECTOS FAVORAVEL
area educacional;
Il - a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.
Pardgrafo Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, englobando:
| - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de tarefas
proprias do setor da Educacao; ASPECTOS FAVORAVEL
Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.
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Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a: [..]
IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;
X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras; [...]
XII - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e né&o-escolares;
XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias naoescolares;
sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental ecoldgicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho educativo e préaticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;
XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacbes

legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as
instancias competentes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a
diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:
a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacOes
institucionais: escolares, comunitérias, assistenciais, empresariais e outras;
b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
c) estudo, andlise e avaliagdo de teorias da educagdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

ASPECTOS

FAVORAVEL
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1l - um ndcleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento curricular
e compreende participacao em:
a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo superior;
b) atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacéo de recursos pedagogicos;
c) atividades de comunicacéo e expressao cultural.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento
progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensao,
diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de educacdo
superior decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades
e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a educacdo do campo, a educacgdo indigena, a educacdo em remanescentes
de quilombos, em organizacdes ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas;

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n.° 5, de 4 de abril de 2006

Aprecia Indicacdo CNE/CP n° 2/2002 sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para Cursos
de Formacdo de Professores para a Educacdo Basica.

AUSENTE

NEUTRA

LEI N°11.273, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006

Autoriza a concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de
formacao inicial e continuada de professores para a Educacdo Bésica.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 1° Fica o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE autorizado a
conceder bolsas de estudo e bolsas de pesquisa no &mbito dos programas de formacdo de
professores para a Educacdo Basica desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo, inclusive na
modalidade a distancia, que visem:
I - & formacéo inicial em servigo para professores da Educagdo Basica ainda néo titulados, tanto em
nivel médio quanto em nivel superior;
Il - & formacdo continuada de  professores da  Educagdo  Basica;, e
Il - a participacdo de professores em projetos de pesquisa e de desenvolvimento de

ASPECTOS

FAVORAVEL
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metodologias educacionais na area de formacao inicial e continuada de professores para a
Educacéo Baésica.

LEIN°11.502, DE 11 DE JULHO DE 2007

Art. 2° A Capes subsidiara o Ministério da Educacdo na formulacdo de politicas e no
desenvolvimento de atividades de suporte a formacdo de profissionais de magistério para a
Educacao Basica e superior e para o desenvolvimento cientifico e tecnologico do Pais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

§ 10 No ambito da educacdo superior, a Capes tera como finalidade subsidiar o Ministério
da Educacdo na formulacdo de politicas para pos-graduacdo, coordenar e avaliar 0s cursos desse
nivel e estimular, mediante bolsas de estudo, auxilios e outros mecanismos, a formacgéo de recursos
humanos altamente qualificados para a docéncia de grau superior, a pesquisa e o0 atendimento da
demanda dos setores publico e privado.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 9, de 5 de dezembro de 2007

Trata da reorganizacdo da carga horaria minima dos cursos de Formacao de Professores, em
nivel superior, para a Educacdo Basica e Educacdo Profissional no nivel da Educacgédo Basica.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n° 8/2008, aprovado em 2 de dezembro d

e 2008

Assim, desde o inicio do curso, os estudantes da segunda licenciatura serdo profissionais
conhecedores do contexto em que atuam e das problematicas mais gerais da Educacdo Basica, com
capacidade agucada para compreender, investigar e produzir alternativas pedagdgicas mais
qualificadas para seu trabalho. A intervencdo deste profissional no ambiente escolar recaira sobre

ASPECTOS

FAVORAVEL

questdes que envolvam a docéncia, a gestdo, a producéo e a difusdo do conhecimento.

E necessario, portanto, que a sua qualificacéo especifica e pedagdgica seja feita em ambiente
que permita a sua capacitacdo para: [...] Desenvolver estudos e pesquisas de natureza tedrico-
investigativa da educacéo e da docéncia.

ASPECTOS

FAVORAVEL

A condicdo de que os alunos estejam em exercicio no magistério permite organizar o
curriculo de modo a viabilizar uma proposta pedagdgica fundada na articulacdo entre teorias e
praticas. Para isso, € preciso assegurar que o curriculo contemple estudo de metodologia de pesquisa
e seminérios de discussdo/anélise das praticas, dentro de um movimento geral de realizagdo de
trabalhos coletivos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009

Art. 2° O programa destina-se aos professores em exercicio na Educagéo Basica publica ha

ASPECTOS

pelo menos 3 (trés) anos em area distinta da sua formacao inicial. Art. 3° O programa deve ensejar

FAVORAVEL
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a formacdo de profissionais capazes de: [...] VI - desenvolver estudos e pesquisas de natureza
tedrico-investigativa da educacdo e da docéncia.

Portaria normativa n. 9, de 30 de junho de 2009

Il - fomento as IPES para apoio a oferta de cursos de licenciatura e programas especiais
emergenciais destinados aos docentes em exercicio na rede publica de Educacdo Bésica e a oferta
de formacdo continuada, observadas as disposic¢6es da Lei n® 11.502, de 11 de julho de 2007, com
repasses da CAPES e do FNDE  concedidos na  forma  seguinte:
a) bolsas de estudo aos participantes da elaboracéo e execucdo de cursos e programas de formacéo
inicial em Servigo;
b) bolsas de pesquisa que visem a participacdo de professores em projetos de pesquisa e de
desenvolvimento de metodologias educacionais na area de formacédo inicial e continuada de
professores para a Educacéo Basica; [...]
e) bolsas de iniciagdo a docéncia do Programa PIBID aos professores da Educacdo Baésica
matriculados em cursos de licenciatura das IPES participantes do Plano Nacional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

DECRETO N°6.755, DE 29 DE JANEIRO DE 2009

Art. 2° Sdo principios da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacéo Bésica: [...]
V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no dominio
de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensao; [...]
XI - a formagéo continuada entendida como componente essencial da profissionalizagcdo docente,
devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia
docente; e
XII - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e, como
tal, da necessidade de seu acesso permanente a informacdes, vivéncia e atualizacdo culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 8 O atendimento as necessidades de formacdo continuada de profissionais do
magistério dar-se-4 pela inducdo da oferta de cursos e atividades formativas por instituicdes
publicas de educagdo, cultura e pesquisa, em consonancia com o0s projetos das unidades escolares

e das redes e sistemas de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 9° O Ministério da Educacdo apoiard as acdes de formagdo inicial e continuada de
profissionais do  magistério  ofertadas ao amparo deste  Decreto, mediante:
| - concesséo de bolsas de estudo e bolsas de pesquisa para professores, na forma da Lei no 11.273,
de 6 de fevereiro de 2006, bem como auxilio a projetos relativos as acdes referidas no caput; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 10. A CAPES incentivard a formacdo de profissionais do magistério para atuar na
Educacdo Basica, mediante fomento a programas de iniciacdo a docéncia e concessao de bolsas a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura de graduacgéo plena nas institui¢cdes de educacéo
superior.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 11. A CAPES fomentard, ainda:[...]
V - pesquisas destinadas ao mapeamento, aprofundamento e consolidacdo dos estudos sobre perfil,
demanda e processos de formacdo de profissionais do magistério;

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 8/2009, aprovado em 2 de junho de

2009

2) A expressao “treinamento em servi¢o”, constante do paragrafo 4° do artigo 87 da LDB,
ndo deve ser compreendida como outra espécie ou outro nivel de formacdo docente, mas sim como
forma de expressdo do Legislador, no sentido de garantir que todos 0s docentes em exercicio nas
escolas brasileiras possam adquirir formacdo docente de nivel superior, realizada em formato
préprio e original, necessariamente aprovado pelo MEC/CNE ou pelo Conselho Estadual
respectivo, no caso de instituicbes estaduais ou municipais de educacdo superior, porque
desenvolvida simultaneamente a pratica docente, isto €, como capacitacdo em Servico em cursos
presenciais ou a distancia que garantam a associacdo entre teoria e pratica e que levem em
consideracdo a experiéncia do professor.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Esta posi¢do do CNE fica patente nos trechos do Parecer CNE/CEB n° 1/99: "Certamente,
cabe ao poder publico, como gestor das politicas educacionais, ‘universalizar’ o atendimento
imediato do ensino obrigatério de qualidade e responder, simultaneamente, as exigéncias que
favorecam a transicao do estagio atual para um novo padrdo de formacdo inicial e continuada do
professor. Atingir este patamar pressupde, por sua vez, a possibilidade de ampliar o acesso as
InstituicOes de Educacédo Superior, bem como o desenvolvimento de pesquisas que tenham seu foco
nas necessidades das escolas e seus respectivos contextos"(grifo da relatora)

ASPECTOS

FAVORAVEL

LEIN°11.947 DE 16 DE JUNHO DE 2009
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Art. 31. A Lei no 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, passa a vigorar com as seguintes
alteracdes:
“Art. 1o Ficam o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE e a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes autorizados a conceder bolsas de estudo e
bolsas de pesquisa no &mbito dos programas de formacao de professores para a Educacéo Bésica
desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo, inclusive na modalidade a distancia, que visem:
I11 - & participagdo de professores em projetos de pesquisa e de desenvolvimento de metodologias
educacionais na area de formacéo inicial e continuada de professores para a Educacéo Béasica e para
0 sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB.
8 4° Adicionalmente, poderdo ser concedidas bolsas a professores que atuem em programas de
formagdo inicial e continuada de funcionarios de escola e de secretarias de educacéo dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, bem como em programas de formacéo profissional inicial e
continuada, na forma do art. 20 desta Lei.” (NR)

ASPECTOS

FAVORAVEL

Projeto de Lei no 5.395, de 2009

Altera o art. 62 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para dispor sobre a formagdo de docentes para atuar na Educacao
Basica - Transformado na Lei Ordinaria 12796/2013

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n° 15/2009, aprovado em 4 de agosto de

2009

Documento consultivo: Consulta sobre a categoria profissional do professor de curso livre
e de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, com base no Plano Nacional de Educacao.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CEB n° 5/2010, aprovado em 10 de marco de 2010

Documento consultivo: Consulta sobre a aplicabilidade do artigo 62 da Lei n° 9.394/96
(LDB).

AUSENTE

NEUTRA

Portaria normativa n® 14, DE 21 de maio de 2010

Institui 0 Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente.

AUSENTE

NEUTRA

DECRETO N°7.219, DE 24 DE JUNHO DE 2010

Art. 30 Séo objetivos do PIBID: [...]
V - incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial
para 0 magisterio; e

ASPECTOS

FAVORAVEL
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VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessérias a formagdo dos docentes,
elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura.

DECRETO N°7.415, DE 30 DE DEZEMBRO DE 2010

Art. 2° Séo principios da Politica Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacéo
Bésica:
| - formacdo dos profissionais da Educacdo Basica como compromisso com projeto social,
politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nacdo soberana, democratica, justa,
inclusiva e que promova a emancipacdo dos individuos e gQrupos sociais;
Il - colaboracdo constante entre os entes federados na consecucéo dos objetivos da Politica Nacional
de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica, articulada entre o Ministério da Educacao, as

instituigdes formadoras e 0S sistemas e redes de ensino;
Il - garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacdo de profissionais ofertados pelas
instituigdes formadoras;

IV - articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacdo, fundada no dominio de
conhecimentos  cientificos e especificos segundo a natureza da funcdo;
V - reconhecimento da escola e demais instituicdes de Educacdo Basica como espacos
necessarios a formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacédo;
VI - valorizacdo do profissional da educacdo no processo educativo da escola, traduzida em
politicas permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a jornada Unica, a progressao na carreira, a
formacdo inicial e continuada, a melhoria das condi¢6es de remuneracao e a garantia de condicdes
dignas de trabalho;
VII - equidade no acesso a formacéo inicial e continuada, buscando a reducdo das desigualdades
sociais e regionais;
VIII - articulacdo entre formacdo inicial e formacdo continuada, bem como entre os diferentes
niveis e modalidades de ensino;
IX- compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes fundamentais do processo educativo
e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informagdes, vivéncia e atualizacdo
profissional, visando a melhoria e qualificacghio do ambiente escolar; e
X - reconhecimento do trabalho como principio educativo nas diferentes formas de interacoes
sociais e na vida.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 4° A Unido, por intermédio do Ministério da Educacéo, apoiara as a¢6es de formagéo
inicial e continuada de profissionais da Educacdo Basica ofertadas ao amparo deste Decreto,
mediante: [..]
111 - concessédo de bolsas de estudo e de pesquisa a professores que atuem em programas de
formacao inicial e continuada de funcionarios de escola e de secretarias de educagdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, nos termos da Lei no 11.273, de 6 de fevereiro
de 2006; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

PL 8530/10 que institui o Plano Nacional de Educacédo (PNE)

2011-2020

Estimular a articulacdo entre programas de pés-graduagdo stricto sensu e cursos de
formacdo de professores para a educacdo infantil, de modo a garantir a construcdo de curriculos
capazes de incorporar 0s avancgos das ciéncias no atendimento da populacéo de quatro e cinco anos.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Meta 15: Garantir, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, que todos os professores da Educacdo Basica possuam formacéo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Meta 16: Formar cinquenta por cento dos professores da educacgdo bésica em nivel de pos-
graduacdo lato e stricto sensu e garantir a todos formacéo continuada em sua area de atuacao.

ASPECTOS

FAVORAVEL

PORTARIA NORMATIVA N° 3, DE 2 DE MARCO DE

2011

Institui, no ambito do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP, a Prova Nacional de Concurso para o Ingresso na Carreira Docente, a qual se
constitui de uma avaliacdo para subsidiar a admissao de docentes para a Educacgdo Bésica no ambito
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

AUSENTE

NEUTRA

Portaria N° 1.087 de 10 de agosto de 2011

Institui 0 Comité Gestor da Politica Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de
Profissionais da Educacdo Basica e define suas diretrizes gerais.

AUSENTE

NEUTRA

Portaria N° 1.087 de 10 de agosto de 2011

Art. 6° O MEC apoiara, também, as acdes de formacdo continuada de profissionais do
magistério da Educacdo Basica ofertadas ao amparo desta Portaria por meio da concessédo de bolsas
de estudo e de pesquisa para professores participantes dos programas, cursos e acoes desenvolvidas
no ambito da Rede Nacional de Formacao Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, na forma da Lei n° 11.273/2006 e suas modificacdes.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 8/2011, aprovado em 9 de novembro de 2011
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Aprecia a proposta de alteracdo do art. 1° Resolugdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de
2009, que estabeleceu as Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Bésica Publica a ser coordenado
pelo MEC.

AUSENTE

NEUTRA

Resolucdo CNE/CP n° 3, de 7 de dezembro de 2012

Altera a redacdo do art. 1° da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, que
estabelece Diretrizes Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda
Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Basica Publica a ser coordenado pelo
MEC.

AUSENTE

NEUTRA

LEI N°12.796, DE 4 DE ABRIL DE 2013

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacao de
profissionais do magistério para atuar na Educacao Basica publica mediante programa institucional
de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacao
plena, nas instituicdes de educacao superior.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Paragrafo Unico. Garantir-se-a formacdo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em institui¢des de Educacdo Basica e superior, incluindo cursos de
educacao profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-graduagao.”

ASPECTOS

FAVORAVEL

MENSAGEM N°119, DE 4 DE ABRIL DE 2013

Veta parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei no 5.395, de
2009, que “Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e dar outras
providéncias”.

AUSENTE

NEUTRA

Parecer CNE/CP n° 6/2014, aprovado em 2 de abril de 2014
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Desse modo, os professores indigenas apresentam-se, em muitos casos do atual cenario
politico e pedagdgico, como um dos principais interlocutores nos processos de construgdo do
dialogo intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da
sociedade nacional em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo, com isso, a
sistematizacdo e a organizacdo de novos saberes e praticas. E deles também a tarefa de refletir
criticamente e de buscar estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos
que se apresentam e se entrelacam no processo escolar: de um lado, os conhecimentos ditos
universais, a que todo estudante, indigena ou néo, deve ter acesso, e, de outro, 0s conhecimentos
étnicos, préprios ao seu grupo social de origem, que, outrora negados, hoje assumem importancia
politica e cultural crescente nos contextos escolares indigenas.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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« estabelecimento de dialogo simétrico entre os diferentes saberes e conhecimentos (indigenas e
ndo indigenas);

e compreensao e aplicacio metodoldgica da interculturalidade critica enquanto principio
orientador do didlogo entre diferentes “racionalidades” ou maneiras de explicar o mundo;

* reconhecimento da diferenca como valor e como base do direito a igualdade;

* estabelecimento de processos e formas especificas de avaliacao do ensino e da aprendizagem;

« aprimoramento da leitura e da escrita sem desvalorizagdo da oralidade;

e articulacio dos diferentes espacos de formacio (comunidade, movimento indigena,
instituicdes formadoras e outros);

* construcdo de formas diferenciadas de acesso e permanéncia dos estudantes indigenas nas
instituicbes formadoras; « financiamento adequado aos programas de
formacéo de professores indigenas para a garantia da sua qualidade sociocultural;

» criacdo das condi¢des concretas (materiais, financeiras, pedagdgicas) para a constru¢ao de novos
percursos formativos;

* institucionalizagdo das experiéncias ja implantadas nas instituicdes de Educagao Superior;

* realizac¢ao da formacao dos formadores;

« articulacdo do “ser professor em formagao” e do “ser professor na escola da comunidade”. Ou
seja, formar-se no processo de uma escola em construgcdo, como é o caso das escolas indigenas de
Nivel Médio;

* estabelecimento de uma politica linguistica que atenda as especificidades sociolinguisticas e
culturais de cada povo;

« definicdo de uma concepcao (e organizagdo) de estagio para quem ja esta atuando nas
escolas indigenas como docente e como gestor, articulada com a pesquisa e a docéncia;

« efetivagdo da gestdo colegiada, participativa e comunitaria, garantindo a participacao indigena; e
* definigdo de mecanismos de avaliagdo e de reconhecimento dos cursos de formagé&o.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Sd0 objetivos dos cursos destinados a formacdo de professores indigenas:
- formar, em nivel da Educacdo Superior e, excepcionalmente, do Ensino Médio, docentes e
gestores indigenas para atuar na Educacéo Escolar Indigena com vistas ao exercicio integrado da
docéncia, da gestdo e da pesquisa assumida como principio pedagogico;- fomentar pesquisas
voltadas para as questfes do cotidiano escolar, para os interesses e as necessidades culturais,
sociais, éetnicas, politicas, econdmicas, ambientais e linguisticas dos povos indigenas e de suas
comunidades, articuladamente aos projetos educativos dos povos indigenas;[...]
- promover a elaboracdo de materiais didaticos e pedagogicos bilingues e monolingues, conforme
a situacdo sociolinguistica e as especificidades das etapas e modalidades da Educacdo Escolar
Indigena requeridas nas circunstancias especificas de cada povo e comunidade indigena; €[...]
- promover a articulacdo entre os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da Educagdo
Escolar Indigena, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa, de modo organico,
em conformidade com os principios da educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Apesar das diferentes particularidades culturais e historicas e da diversidade de modos de
organizacao social e de construcdo politica de projetos de futuro para as comunidades indigenas, 0s
professores indigenas tém também exercido, na maioria dos casos, um papel de lideranca em suas
comunidades. Assim, aliada a docéncia e a gestdo, atuam como mediadores politicos e culturais no
conjunto de suas relagdes interétnicas, protagonizando processos de reflexdo critica sobre os
conhecimentos a serem estudados, interpretados e reconstruidos nas escolas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Assim, em atenc¢do aos perfis profissionais e politicos requeridos pelos povos indigenas, 0s
cursos destinados a formacao inicial e continuada de seus professores devem prepara-los para:[...]
- realizagdo de pesquisas com vistas a revitalizacdo das praticas linguisticas e culturais de suas
comunidades, de acordo com a situacao sociolinguistica e sociocultural de cada comunidade e povo
indigena;[...] - firme posicionamento critico e reflexivo em
relacdo a sua pratica educativa e as problematicas da realidade socioeducacional de suas
comunidades e de outros grupos sociais em interacao;[...]
- adogdo da pesquisa como base pedagogica essencial da construcdo do itinerario formativo, com
vistas a uma melhor compreenséo e avaliacdo do seu fazer educativo, do papel sociopolitico e
cultural da escola, da realidade dos povos indigenas e do contexto sociopolitico e cultural da
sociedade brasileira em geral; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Estes aspectos apontam, entre outras coisas, para a importancia da pratica da pesquisa nos
cursos de formag&o de professores indigenas. O Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) de 1998 e os Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas de 2002,
publicados pelo MEC, destacam, neste sentido, a importancia de se formar os professores indigenas
como pesquisadores das préaticas culturais e pedagdgicas de suas proprias comunidades.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Ganha destaque, entdo, o carater formativo das pesquisas e sua importancia nos projetos
socioeducativos e politicos dos povos indigenas. Os professores indigenas devem observar, entéo,
arelacdo entre as pesquisas e o “plano de vida” de seus grupos de pertencimento, procurando torna-
los cientes e participes das pesquisas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Em consonancia com os principios da Educacao Escolar Indigena, estes projetos devem ter
como base:
a) as especificidades culturais e sociolinguisticas de cada povo e comunidade indigena, valorizando
suas formas de organizacgdo social, cultural e linguistica;
b) as formas de educar, cuidar e socializar proprias de cada povo e comunidade indigena;
c) a necessidade de articulacdo entre os saberes, as praticas da formacdo docente e 0s
interesses etnopoliticos, culturais, ambientais e linguisticos dos povos e comunidades
indigenas;

d) a relacdo entre territorialidade e educacdo escolar, estratégica para a continuidade dos povos e
comunidades indigenas em seus territorios, contribuindo para a viabilizacdo dos seus projetos de
bem-viver;

e) a relacdo dos povos e comunidades indigenas com outras culturas e seus respectivos saberes.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Na construcao e organizacao da proposta curricular, visando a formacéo especifica dos
professores indigenas, deve-se considerar:
- a territorialidade como categoria central a ser tratada em todas as dimensdes dos componentes
curriculares;
- 0 conhecimento indigena, seus modos de producéo e expressao;
- a presenca constante e ativa de sabios indigenas;
- a consonancia do curriculo da escola indigena com o curriculo da formacao do professor
indigena, numa perspectiva reflexiva e transformadora;
- a interculturalidade, o bilinguismo ou multilinguismo, bem como as especificidades dos
contextos socioculturais expressas nas demandas educacionais e na participacdo comunitaria;
- a pesquisa como fundamento articulador permanente entre teoria e pratica ligado ao saber
historicamente produzido e, intrinsicamente, aos interesses e as necessidades educativas,
sociolinguisticas, politicas e culturais dos povos indigenas;
- 0s conteddos relativos as politicas socioeducacionais e aos direitos indigenas, tendo em vista a
complexidade e a especificidade do funcionamento, da gestdo pedagdgica e financeira, bem como
do controle social da Educacédo Escolar Indigena;
- a perspectiva do exercicio integrado da docéncia e da gestdo de processos educativos escolares e
ndo escolares; e
- a participacdo indigena na gestdo e na avaliacdo dos programas e cursos de formacéo de
professores indigenas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

A pratica de ensino se refere a um conjunto amplo de atividades ligadas ao exercicio
docente, desde o ato de ensinar propriamente dito até a producdo e analise de material didatico-
pedagdgico, a experiéncia de gestdo e a realizacdo de pesquisas. Constitui-se, entdo, em uma
dimensdo estratégica no processo de formacdo docente, informando de modo privilegiado as
experiéncias de ensinar e aprender, €, ainda, em um momento de exceléncia do exercicio da critica
e da reflexéo.
Nesse sentido, construir e pensar a propria experiéncia docente € um exercicio importante no
processo formativo de professores indigenas na promocdo de modelos de educacdo escolar
assentados nas especificidades histérico-culturais e linguisticas dos povos indigenas.

ASPECTOS

FAVORAVEL

11

Nesse sentido, mesmo para aqueles que ja exercem a docéncia, o estagio se faz necessario,
sendo concebido como tempo e espaco privilegiados de reflexdo e acdo sobre a pratica docente.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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12

Com vistas a garantia da qualidade socioeducativa e cultural da prética de ensino e do
estagio supervisionado, torna-se importante que as instituicbes formadoras observem as seguintes
orientagoes:

- 0s principios da Educacédo Escolar Indigena e suas praticas de pesquisa sdo elementos centrais na
organizagéo de todas as atividades do processo formativo;,

ASPECTOS

FAVORAVEL

13

Nesses componentes curriculares a autonomia dos professores indigenas deve constituir-se
em um de seus fundamentos, visando a construcdo de uma Educagdo Escolar Indigena critica e
transformadora.

ASPECTOS

FAVORAVEL

14

Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras e de fomento a programas de iniciacao
a docéncia e a pesquisa devem definir estratégias e mecanismos que permitam a utilizacdo de
formas diferenciadas de acesso e permanéncia nos cursos destinados a formacdo de professores
indigenas, tanto no ambito da Educacdo Superior quanto no de Nivel Médio.

ASPECTOS

FAVORAVEL

LEI N°13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014.

1.8) promover a formacao inicial e continuada dos (as) profissionais da educacao infantil,
garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com formacéo superior;

ASPECTOS

FAVORAVEL

1.9) estimular a articulagdo entre pds-graduacédo, nucleos de pesquisa e cursos de formacédo
para profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboracdo de curriculos e propostas
pedagogicas que incorporem 0s avancos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem
e as teorias educacionais no atendimento da populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos;

ASPECTOS

FAVORAVEL

12.11) fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de articulagdo entre
formacdo, curriculo, pesquisa e mundo do trabalho, considerando as necessidades econémicas,
sociais e culturais do Pais;

ASPECTOS

FAVORAVEL

13.4) promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e licenciaturas, por meio
da aplicac@o de instrumento préprio de avaliacdo aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo
da Educacdo Superior - CONAES, integrando-os as demandas e necessidades das redes de
Educacdo Basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisi¢cdo das qualificacbes necessarias a
conduzir o processo pedagdgico de seus futuros alunos (as), combinando formagdo geral e
especifica com a pratica didatica, alem da educacéo para as relacfes etnico-raciais, a diversidade e
as necessidades das pessoas com deficiéncia;

ASPECTOS

FAVORAVEL

14.10) promover o intercambio cientifico e tecnoldgico, nacional e internacional, entre as
instituicOes de ensino, pesquisa e extenséo;

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacéo dos
profissionais da educagéo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da Educacédo Bésica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

ASPECTOS

FAVORAVEL

15.3) ampliar programa permanente de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em
cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a formacéo de profissionais para atuar no magistério da
Educacdo Bésica;

ASPECTOS

FAVORAVEL

15.8) valorizar as praticas de ensino e 0s estagios nos cursos de formacao de nivel médio e
superior dos profissionais da educacdo, visando ao trabalho sistemético de articulacdo entre a
formacdo académica e as demandas da Educacdo Basica,

ASPECTOS

FAVORAVEL

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
Educacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da Educacdo Basica formagdo continuada em sua area de atuagdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

ASPECTOS

FAVORAVEL

10

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduacdo dos professores e das
professoras e demais profissionais da Educacdo Basica,;

ASPECTOS

FAVORAVEL

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 7 de janeiro de 2015

Art. 3° S83o0 objetivos dos cursos destinados a formacdo de professores indigenas:
| - formar, em nivel da Educacdo Superior e do Ensino Médio, docentes e gestores indigenas para
atuar na Educacdo Escolar Indigena com vistas ao exercicio integrado da docéncia, da gestéo e da
pesquisa assumida como principio pedagégico;[...] 1V - fomentar pesquisas voltadas para as
questBes do cotidiano escolar, para 0s interesses e as necessidades culturais, sociais, étnicas,
politicas, econdmicas, ambientais e linguisticas dos povos indigenas e de suas comunidades,
articuladamente aos projetos educativos dos povos indigenas;[...] VI - promover a articulacéo entre
os diferentes niveis, etapas, modalidades e formas da Educagédo Escolar Indigena, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa, de modo organico, em conformidade com os principios
da educacéo escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 7° Em atencdo aos perfis profissionais e politicos requeridos pelos povos indigenas, 0s
cursos destinados a formacao inicial e continuada de professores indigenas devem prepara-los
para:
| - atuacdo e participacdo em diferentes dimensdes da vida de suas comunidades, de acordo com
as especificidades de cada povo indigena;

I - conhecimento e utilizagdo da respectiva lingua indigena nos processos de ensino e
aprendizagem;

I11 - realizacdo de pesquisas com vistas a revitalizacdo das praticas linguisticas e culturais de suas
comunidades, de acordo com a situagdo sociolinguistica e sociocultural de cada comunidade e
povo indigena;

IV - articulagdo da proposta pedagdgica da escola indigena com a formacao de professores
indigenas, em relacdo a proposta politica mais ampla de sua comunidade e de seu territorio;[...]
XI - firme posicionamento critico e reflexivo em relagdo a sua préatica educativa, as problematicas
da realidade socioeducacional de suas comunidades e de outros grupos sociais em interacao;

XI1 - vivéncia de diferentes situagdes de ensino e aprendizagem a fim de avaliar as repercussoes
destas no cotidiano da escola e da comunidade indigena;

X111 - adocdo da pesquisa como base pedagdgica essencial da construcao do itinerario formativo,
com vistas a uma melhor compreensédo e avalia¢do do seu fazer educativo, do papel sociopolitico
e cultural da escola, da realidade dos povos indigenas e do contexto sociopolitico e cultural da
sociedade brasileira em geral; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Art. 9° Em consonancia com os principios da Educacdo Escolar Indigena, os projetos
pedagdgicos de cursos devem ser construidos tendo como base:
[..J1I1 - a necessidade de articulagdo entre os saberes, as praticas da formacdo docente e o0s
interesses etnopoliticos, culturais, ambientais e linguisticos dos respectivos povos e comunidades
indigenas; [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Paragrafo Unico. Na construcdo e organizacdo dos curriculos que objetivam a formacéo
inicial e continuada dos professores indigenas, deve-se considerar:[...]
IV - a consonancia do curriculo da escola indigena com o curriculo da formacdo do professor
indigena, numa perspectiva reflexiva e transformadora;[...]
VI - a pesquisa como fundamento articulador permanente entre teoria e préatica ligado ao saber
historicamente produzido e, intrinsecamente, aos interesses e as necessidades educativas,
sociolinguisticas, politicas e culturais dos povos indigenas;

ASPECTOS

FAVORAVEL

269




Art. 13. A prética de ensino se refere aum conjunto amplo de atividades ligadas ao exercicio
docente, desde o ato de ensinar propriamente dito até a producdo e a analise de material didatico-
pedagogico, a experiéncia de gestdo e a realizagdo de  pesquisas.
Paragrafo unico. A préatica de ensino deve estar articulada a todo o processo formativo do professor
indigena, integrando desde suas atividades iniciais até as de conclusdo do curso.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras e de fomento a
programas de iniciagcdo & docéncia e a pesquisa devem definir estratégias e mecanismos que
permitam a utilizacdo de formas diferenciadas de acesso e permanéncia nos cursos destinados a
formacdo de professores indigenas, tanto no &mbito da Educacdo Superior quanto no do Nivel
Médio.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Parecer CNE/CP n° 2/2015, aprovado em 9 de junho de

2015

Merece ser ressaltado, ainda, estudos e pesquisas, nacionais e internacionais3, que sinalizam
importantes e diversas visdes sobre a formacdo de professores, destacando-se, entre outros,
questdes atinentes a identidades desses profissionais; financiamento e gestdo; avaliacdo e
regulagdo; conhecimento, informacdo e interdisciplinaridade; dindmicas formativas e processos de
trabalho; saberes docentes, didatica e pratica educativa; papel da educacdo a distancia; articulacédo
entre educacdo superior e Educacdo Bésica e regime de colaboragdo. Dentre estes destaco:
[...JANDRE, M. et al. (1999); ANDRE, M. (2015); ARROYO (2015); BRZEZINSKI (2011,
2014);[...]; NOVOA (1992); OLIVEIRA, D.A. (Coord.);[...] OLIVEIRA, D.A. (2006); PIMENTA,
ALMEIDA (2014); PIMENTA, LIBANEO (2000); [...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

Para atender a essa concepcao articulada de formacdo inicial e continuada é fundamental
que as instituicbes formadoras institucionalizem a licenciatura com identidade propria. Assim, a
instituicdo de educacdo superior que ministra atividades, programas e cursos de formacao inicial e
continuada ao magistério, respeitada sua organizacdo académica, devera contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulagao entre ensino, pesquisa e extensao para garantir efetivo padréo de
qualidade académica na formacdo oferecida, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC).

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Considerando a importancia da formacdo continuada oferecida pelos centros de formacéo
de estados e municipios, bem como pelas instituicdes educativas de Educacdo Basica, e visando
sua consolidacao, tais instancias de formacg&o dos profissionais do magistério deverdo contemplar,
em sua dinamica e estrutura, a articulacao entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padréo de
qualidade académica na formacdo oferecida, em consonéancia com o plano institucional, o projeto
politico-pedagdgico e o projeto pedagogico de formacdo continuada.

ASPECTOS

FAVORAVEL

[...]J1I - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como principios
pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistério e ao
aperfeicoamento da pratica educativa;
I11 - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio pedagogico de
qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional, viabilizando os programas de
fomento a pesquisa sobre a Educacdo Basica;][...]

ASPECTOS

FAVORAVEL

[...]JIl - a pesquisa, a analise e a aplicagcdo dos resultados de investigacfes de interesse da
area educacional e especifica; [...]JVI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos
educacionais e de formacao para a compreensao e a apresentacao de propostas e dinamicas didatico-
pedagdgicas;

ASPECTOS

FAVORAVEL

VIl - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a
superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de
género, sexuais e outras;[...]XI - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre 0s
estudantes e sua realidade sociocultural; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes
meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagdgicas, entre outros;
XII - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcao de conhecimentos pedagdgicos
e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos;

ASPECTOS

FAVORAVEL
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| - nucleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do
campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais,
articulando:
a) principios, concepgdes, conteudos e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento,
incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos, interdisciplinares, os fundamentos da
educacdo, para o0 desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade;
b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da participacdo e gestdo
democratica;
c) conhecimento, avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
d) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e préticas educativas,
incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e
adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e
biopsicossocial;
e) diagndstico sobre as necessidades e aspiracGes dos diferentes segmentos da sociedade
relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e interesses, de captar
contradicdes e de considera-los nos planos pedagdgicos, no ensino e seus processos articulados a
aprendizagem, no planejamento e na realizacgdo de atividades educativas;
f) pesquisa e estudo dos conteudos especificos e pedagogicos, seus fundamentos e
metodologias, legislacdo educacional, processos de organizacdo e gestdo, trabalho docente,
politicas de financiamento, avaliagéo e curriculo;
g) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-sociais utilizadas pelos
estudantes, além do trabalho didatico sobre contetdos pertinentes as etapas e modalidades de
Educacao Basica;
h) pesquisa e estudo das relagdes entre educacéo e trabalho, educacéo e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea;
i) questBes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando
0 saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica  educativa;
j) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislagdo e producdo especifica sobre
organizacao e gestdo da educacéo nacional.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Il - ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuagdo profissional,
incluindo os contelidos especificos e pedagdgicos e a pesquisa priorizadas pelo projeto pedagogico
das instituicbes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais,
oportunizara, entre outras possibilidades:
a) investigacdes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na area educacional;
b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;
¢) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagogicos e fundamentos da educacéo, didaticas e
praticas de ensino, teorias da educacao, legislacdo educacional, politicas de financiamento,
avaliacéo e curriculo;
d) aplicacdo, ao campo da educacéo, de contribuicdes de conhecimentos, como o pedagdgico, o
filoséfico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico, o
socioldgico, o politico, 0 econdmico, o cultural, entre outros.

ASPECTOS

FAVORAVEL

Il - nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular, compreendendo a

participacao em:
a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacéo cientifica, iniciacdo a docéncia,
residéncia docente, monitoria e extensao, entre outros, definidos no projeto institucional da
instituicdo de educacgdo superior e diretamente orientados pelo corpo docente da mesma
instituicao;
b) atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e institui¢cbes educativas de modo a
propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;
c) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;
d) atividades de comunicagdo e expressao visando a aquisicdo e a apropriacdo de recursos de
linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida
social

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015

CONSIDERANDO que a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola;
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e o saber; 0
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a
valorizacdo do profissional da educagdo; a gestdo democréatica do ensino publico; a garantia de um
padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagcdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre
outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestdo e do ensino;

ASPECTOS

FAVORAVEL

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a formagéo
inicial e continuada, tais como: a) solida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-
pratica; ¢) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacéo do profissional
da educacdo; €) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formacao;

ASPECTOS

FAVORAVEL

CONSIDERANDO a articulagdo entre graduacdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e
extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magisterio e da prética educativa,

ASPECTOS

FAVORAVEL

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo pedagogico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formacédo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos
e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo
e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre diferentes visdes de mundo;

ASPECTOS

FAVORAVEL

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as
instituicdes de Educacdo Basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem ser
contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes,
jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflex&o
sobre as relacOes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante
e a instituicdo;

ASPECTOS

FAVORAVEL

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagogicos,
conceitos, principios e objetivos da formagéo que se desenvolvem na construcao e apropriagdo dos
valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formacéo
cientifica e cultural do ensinar/aprender, & socializacdo e constru¢do de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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Art. 3° A formacao inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢Ges de magistério na Educacao Bésica
em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino medio — e modalidades — educagéo
de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacao
escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e educacéo a distancia — a partir
de compreensdo ampla e contextualizada de educacdo e educagdo escolar, visando assegurar a
producdo e difusdo de conhecimentos de determinada &rea e a participacdo na elaboragdo e
implementacdo do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica
e a avaliacdo institucional.

ASPECTOS

FAVORAVEL

V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo; VI - o reconhecimento das instituicbes de Educagdo Bésica como espagos
necessarios a formacdo dos profissionais do magistério; XI - a compreensao dos profissionais do
magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as
informacdes, vivéncia e atualizacao culturais.

ASPECTOS

FAVORAVEL

8 6° O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagéo entre
a instituicdo de educacdo superior e o sistema de Educacdo Basica, envolvendo a consolidacdo de
foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacéo docente, em regime de colaboracao, e
deve contemplar: | - sélida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais; Il - a inser¢do dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de Educacdo Bésica da rede publica de ensino,
espaco privilegiado da praxis docente;
I - 0 contexto educacional da regiao onde sera  desenvolvido;
IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses contextos;
V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa,
oral e escrita, como elementos fundamentais da formagéo dos professores, e da aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras);
VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.

ASPECTOS

FAVORAVEL
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10

[..JIl - a construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do magistéerio
e ao aperfeicoamento da pratica educativa;
Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagégico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a Educacao Basica; IV - as dinamicas
pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional e o desenvolvimento do profissional do
magistério por meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e
espacos, em face das dimensdes psicossociais, historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas
gue permeiam a acao pedagogica, possibilitando as condicdes para 0 exercicio do pensamento
critico, a resolugdo de problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovacao,
a lideranca e a autonomia; V - a elaboracdo de processos de formacdo do docente em consonancia
com as mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformacfes gnosiolégicas e
epistemoldgicas do conhecimento;[..] VII - a promocéao de espacos para a reflexdo critica sobre
as diferentes linguagens e seus processos de construcéo, disseminagao e uso, incorporando-o0s
ao processo pedagogico, com a intencdo de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da
criatividade;[...]IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante
0 percurso educacional por meio de curriculo e atualizacdo da pratica docente que favorecam a
formacdo e estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicdes|...]
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Art. 7° O(A) egresso(a) da formacdo inicial e continuada devera possuir um repertério de
informagdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e préaticos,
resultado do projeto pedagégico e do percurso formativo vivenciado cuja
7
consolidacdo vira do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética, de modo a Ihe permitir:
| - 0 conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na funcdo de promover a
educagéo para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacfes de interesse da area
educacional e especifica;
I11 - a atuacdo profissional no ensino, na gestao de processos educativos e na organizacéo e gestao
de instituicbes de Educacao Basica.
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Paragrafo Unico. O PPC, em articulagdo com o PPl e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e  dimensbes da iniciacio a docéncia, entre as quais:
| - estudo do contexto educacional, envolvendo acGes nos diferentes espagos escolares, como salas
de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias;
Il - desenvolvimento de agdes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagogica clara para o ensino e 0 processo de ensino-aprendizagem;
Il - planejamento e execucdo de atividades nos espagos formativos (instituicdes de Educagéo
Basica e de educacdo superior, agregando outros ambientes culturais, cientificos e tecnologicos,
fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de construgdo de conhecimento), desenvolvidas em
niveis crescentes de complexidade em direcdo a autonomia do estudante em formacéo;
IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagodgico da escola, bem como
participacao nas reunioes pedagdgicas e orgaos colegiados;
V - andlise do processo pedagogico e de ensino-aprendizagem dos contetdos especificos e
pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da Educacdo Basica;
VI - leitura e discusséo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formagédo para a
compreensdo e a apresentacdo de propostas e dinamicas didatico-pedagogicas;
VII - cotejamento e andlise de conteudos que balizam e fundamentam as diretrizes curriculares para
a Educacdo Basica, bem como de conhecimentos especificos e pedagogicos, concepcdes e
dindmicas didatico-pedagdgicas, articuladas a pratica e a experiéncia dos professores das escolas
de Educacdo Baésica, seus saberes sobre a escola e sobre a mediacdo didatica dos conteudos;
VIII - desenvolvimento, execucdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias didatico-
pedagogicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfélio ou recurso equivalente de
acompanhamento.
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Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacao inicial em nivel superior devera, portanto,
estar apto a
| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;
Il - compreender o seu papel na formacao dos estudantes da Educacao Bésica a partir de concepcao
ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e desenvolvimento destes,
incluindo aqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;
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I11 - trabalhar na promogéo da aprendizagem e do desenvolvimento de sujeitos em diferentes fases
do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de Educacdo Baésica;
IV - dominar os contetdos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-metodoldgicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;
V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educagdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem;
VI - promover e facilitar relaces de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superagéo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;
IX - atuar na gestdo e organizacao das instituicbes de Educacdo Basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando  politicas,  projetos e  programas educacionais;
X - participar da gestdo das instituicbes de Educacdo Bésica, contribuindo para a elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico;
X1 - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes e sua realidade
sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos,
sobre propostas curriculares e sobre organizacéao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas, entre
outros;

XI1 - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcao de conhecimentos pedagdgicos
e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria pratica e a discussdo e disseminacdo desses
conhecimentos;

XIII - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares Nacionais, além de outras
determinacfes legais, como componentes de formacdo fundamentais para o exercicio do
magistério.
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Art. 16. a formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e a¢es para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na Educacdo Basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a prética educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:
| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de Educacdo Basica, bem
como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela estd inserida;
Il - a necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento associados ao conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia;
Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe permita refletir
criticamente e aperfeicoar sua pratica;
IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicGes competentes, capazes de contribuir para
alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da
instituicdo educativa

ASPECTOS
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DECRETO N°8.752, DE 9 DE MAIO DE 2016

Art. 2° Para atender as especificidades do exercicio de suas atividades e aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, a formacédo dos profissionais da educacdo tera
como principios:
| - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma
nacao soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e dos
grupos sociais;
Il - 0 compromisso dos profissionais e das instituicdes com o aprendizado dos estudantes na idade
certa, como forma de reducdo das desigualdades educacionais e sociais;
Il - a colaboragéo constante, articulada entre o Ministério da Educacdo, os sistemas e as redes de
ensino, as instituicoes educativas e as instituicoes formadoras;
IV - a garantia de padrdo de qualidade nos cursos de formagéo inicial e continuada;
V - a articulacdo entre teoria e pratica no processo de formacdo, fundada no dominio de
conhecimentos cientificos, pedagogicos e técnicos especificos, segundo a natureza da funcao;
VI - a articulacdo entre formacdo inicial e formacdo continuada, e entre 0s niveis, as etapas e as
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modalidades de ensino;

VIl - a formacdo inicial e continuada, entendidas como componentes essenciais a
profissionalizagéo, integrando-se ao cotidiano da institui¢éo educativa e considerando os diferentes
saberes e a experiéncia profissionais;

VIII - a compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes fundamentais do processo
educativo e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a processos formativos,
informacdes, vivéncia e atualizacdo profissional, visando a melhoria da qualidade da Educacao
Basica e a qualificacao do ambiente escolar;
IX - a valorizacdo dos profissionais da educacdo, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
profissionalizacdo, a progressdo na carreira, a melhoria das condi¢fes de remuneracao e a garantia

de condigoes dignas de trabalho;
X - 0 reconhecimento das instituicdes educativas e demais instituicdes de Educacdo Béasica como
espacgos necessarios a formacdo inicial e a formacdo continuada;

XI - o aproveitamento e o reconhecimento da formacdo, do aprendizado anterior e da experiéncia
laboral ~ pertinente, em  instituicbes  educativas e em  outras  atividades;
XII - os projetos pedagogicos das instituicdes formadoras que reflitam a especificidade da formacéo
dos profissionais da Educacdo Basica, que assegurem a organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorram para essa formacao e a solida base tedrica e interdisciplinar e que efetivem
a integracao entre teoria e as préticas profissionais;
XIII - a compreensédo do espaco educativo na Educacdo Basica como espaco de aprendizagem, de
convivio cooperativo, seguro, criativo e adequadamente equipado para o pleno aproveitamento das
potencialidades = de  estudantes e  profissionais da  Educacdo Basica; e
XIV - a promocgdo continuada da melhoria da gestdo educacional e escolar e o fortalecimento do
controle social.

Art. 3° Sdo objetivos da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educacdo
Basica:
[...JVII - assegurar o dominio dos conhecimentos técnicos, cientificos, pedagogicos e especificos
pertinentes a area de atuacdo profissional, inclusive da gestdo educacional e escolar, por meio da
revisdo periddica das diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura, de forma a assegurar o foco
no aprendizado do aluno;

ASPECTOS

FAVORAVEL

280




Art. 12. O Planejamento Estratégico Nacional devera prever programas e a¢des integrados
e complementares relacionados as seguintes iniciativas:
| - formacdo inicial e continuada em nivel médio e superior para os trabalhadores da educagdo que
atuem na rede publica e nas escolas comunitéarias gratuitas da Educacdo Basica, em funcdes

identificadas como da  Categoria i dos profissionais da  educacdo;
Il - iniciacilo a docéncia e ao apoio académico a licenciandos e licenciados;
I - formagéo pedagogica para graduados néo licenciados ;

IV - formacdo inicial em nivel médio, na modalidade normal para atuantes em todas as redes de
ensino, na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental na funcdo de magisteério;
V - estimulo a reviséo da estrutura académica e curricular dos cursos de licenciatura, em articulagédo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com a Base Nacional Comum Curricular da Educagéo
Basica;

VI - estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a promover desenhos
curriculares préprios a formacdo de profissionais do magistério para atendimento da Educacao
Profissional e Tecnoldgica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo do
Campo, de povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos;
VII - estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que visem a promover novos desenhos
curriculares ou percursos formativos destinados aos profissionais da Educacdo Basica;
VIII - residéncia docente, que estimulem a integracdo entre teoria e pratica em escolas de
comprovada qualidade educativa;
IX - formagdo continuada no contexto dos pactos nacionais de desenvolvimento da Educagéo
Basica;

X - mestrados académicos e profissionais para graduados ;
XI - intercambio de experiéncias formativas e de colaboracdo entre instituicdes educacionais;
XII - formacéo para a gestdo das acdes e dos programas educacionais e para o fortalecimento do
controle social;
XII - apoio, mobilizagdo e estimulo a jovens para 0 ingresso na carreira docente;
XIV - financiamento estudantil a estudantes matriculados em cursos de licenciatura com avaliagéo
positiva pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior - Sinaes, na forma disciplinada
pela Lei n®10.861, de 10 de abril de 2004, inclusive a amortizacdo do saldo devedor pela docéncia
efetiva na rede publica de Educacéo Basica;
XV - cooperacdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios nos processos de ingresso e
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fortalecimento dos planos de carreira, melhoria da remuneracdo e das condigdes de trabalho,
valorizacéo profissional e do espaco escolar; e
XVI - realizacdo de pesquisas, incluidas aquelas destinadas ao mapeamento, ao aprofundamento e
a consolidacdo dos estudos sobre perfil, demanda e processos de formacdo de profissionais da
educacéo.

Art. 13. Os cursos de formacao inicial e continuada deverdo privilegiar a formacdo geral, a
formagéo na é&rea do saber e a  formagdo pedagOgica  especifica.
Art. 14. O Ministério da Educacdo, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, apoiara programas e cursos de segunda licenciatura e complementacdo pedagdgica
para profissionais que atuem em areas do conhecimento nas quais ndo possuam formacao especifica
de nivel superior.
Art. 15. Serdo fortalecidas as func6es de avaliacdo, regulacdo e supervisao da educacéo profissional
e superior, visando a plena implementacdo das diretrizes curriculares relativas a formagdo dos
profissionais da Educacao Basica.
Paragrafo Unico. O Sinaes, instituido pela Lei n° 10.861, de 2004, prevera regime especial para
avaliacdo das licenciaturas, inclusive no que diz respeito ao Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes - Enade.
Art. 16. A Coordenacdo Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes
fomentara a pesquisa aplicada nas licenciaturas e nos programas de pos-graduacdo, destinada a
investigacdo dos processos de ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento da didatica especifica.
Art. 17. O Ministério da Educacdo coordenaréa a realizacdo de prova nacional para docentes para
subsidiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo, na realizacdo de
concursos publicos de admissao de profissionais do magistério da Educacdo Basica publica, de
maneira a harmonizar a conclusdo da formacéo inicial com o inicio do exercicio profissional.

PORTARIA 82, DE 17 DE ABRIL DE 2017

Dispde sobre o Regulamento do Programa Nacional de Formagdo de Professores da

LR AUSENTE NEUTRA
Educacdo Basica (Parfor).
Parecer CNE/CP n° 10/2017, aprovado em 10 de maio de 2017
Proposta de alteracdo do Art. 22, da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de AUSENTE NEUTRA

licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacdo continuada.
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Resolucdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017

Altera o Art. 22 da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada.

AUSENTE

NEUTRA

LEI N°13.478, DE 30 DE AGOSTO DE 2017

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional), para estabelecer direito de acesso aos profissionais do magistério a cursos de formacéo
de professores, por meio de processo seletivo diferenciado.

AUSENTE

NEUTRA

PORTARIA GAB N° 38, DE 28 DE FEVEREIRO DE 2

018

Art. 2° S8 objetivos do  Programa de  Residéncia  Pedagdgica:
I. Aperfeicoar a formacgdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da préatica e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente,
utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
didaticas e metodologias;
I1. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagogica;
I11. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola, promovendo sinergia
entre a entidade que forma e aquelas que receberao os egressos das licenciaturas, além de
estimular o protagonismo das redes de ensino na formacdo de professores; e
IV. Promover a adequacdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de formacéao
inicial de professores da Educacdo Basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ).
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PORTARIA GAB N°45 DE 12 DE MARCO DE 2018

Dispde sobre a concesséo de bolsas e o regime de colaboracdo no Programa de Residéncia
Pedagdgica e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).

AUSENTE

NEUTRA

PORTARIA CAPES N° 175 DE 7 DE AGOSTO DE 2018

0

Altera o Anexo | da Portaria n° 45, de 12 de marco de 2018, que regulamenta a concessao
de bolsas e o regime de colaboragdo no Programa de Residéncia Pedagdgica e no Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (Pibid).

AUSENTE

NEUTRA

TOTAL

562 UR
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