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RESUMO

A dissertacao intitulada O Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo do Instituto
Federal de Educacdo do Parad-Campus Maraba Rural: pressuposto teorico-
metodoldgicos, objetivos e curriculo é fruto de pesquisa desenvolvida no Programa
de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE), Mestrado Interinstitucional, convénio
celebrado entre o Instituto Federal de Educacdo do Para e a Universidade Estadual
Paulista, Campus Marilia. A pesquisa trata sobre o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, que foi a primeira experiéncia em nivel superior ofertado pelo
Campus Maraba Rural (CRMB), no sentido de analisar os pressupostos tedrico-
metodoldgicos, objetivos e curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo (Ledoc). As questdes investigativas foram: quais 0s objetivos e pressupostos
tedrico-metodoldgicos do Curso de Licenciatura em Educagcédo do Campo do IFPA,
Campus Maraba Rural? Que tipo de profissional o Curso pretende formar? Os
procedimentos metodologicos foram a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental, compostos pelos documentos referentes a tematica, como leis,
decretos, resolucdes, pareceres, Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) que deram base legal para a criacéo e desenvolvimento
do curso nareferida instituicdo. As bibliografias analisadas sao dos principais autores
gue contribuiram para a consolidacdo da politica de educacdo do campo no Brasil,
além de autores regionais que contribuem sistematicamente para a concretizacao
dessa modalidade de ensino na regido. A pesquisa possibilitou constatar que a
Politica de Educacao do Campo é uma conquista dos coletivos de sujeitos do campo,
representados pelos movimentos sociais, uma conquista de longos anos de lutas.
Consideramos que esta pesquisa traz contribuicbes para a compreensao sobre
concepcdo que orienta a formacdo de educadores do campo embasados em
fundamentos que se articulam tais como: os conhecimentos da realidade, os
conhecimentos dos educandos e das areas entrelacados pelo dialogo freiriano.

Palavras-chave: educacéo do campo; movimento social; formacao de educadores do
campo



ABSTRACT

The dissertation qualified The Grade Development in Rural Education at the Federal
Establishment of Education of Para-Campus Maraba Rural: theoretical-methodological
assumptions, objectives, and prospectus is the result of research developed in the
Postgraduate Program in Education (PPGE), Interinstitutional Master's Degree, an
agreement signed between the Federal Institute of Education of Para and Sao Paulo
State University, Campus Marilia. The exploration deals with the Degree Course in
Rural Education, which was the first experience at a higher level offered by the Campus
Maraba Rural (CRMB), to analyze the theoretical-methodological assumptions,
objectives, and curriculum of the Gradation Course in Field Education. (Ledoc). The
exploratory questions were: what are the objectives and theoretical-methodological
assumptions of the Degree Progress in Rural Education at IFPA, Campus Maraba
Rural? What kind of professional does the Course aim to train? The methodological
procedures were bibliographical research and documentary research, composed of
documents relating to the topic, such as laws, decrees, resolutions, opinions,
Pedagogical Political Project (PPP), and the Course Pedagogical Project (PPC) that
provided the legal basis for the creation and development of the course at that
institution. The bibliographies analyzed are from the main authors who contributed to
the consolidation of rural education policy in Brazil, in addition to regional authors who
systematically contributed to the implementation of this type of teaching in the region.
The research made it possible to confirm that the Rural Education Policy is an
achievement of collectives of rural subjects, represented by social movements, an
achievement of long years of struggles. We consider that this research brings
contributions to the understanding of the conception that guides the training of rural
mentors based on foundations that are articulated such as knowledge of reality,
knowledge of students, and areas intertwined by Freire's dialogue.

Keywords: rural education; social movement; training of rural educators
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INTRODUCAO

A dissertacao intitulada O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do
Instituto Federal de Educacgéo do Para-Campus Maraba Rural: pressuposto teérico-
metodoldgicos, objetivos e curriculo é fruto de pesquisa desenvolvida no Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), Mestrado Interinstitucional, convénio
celebrado entre o Instituto Federal de Educacdo do Para e a Universidade Estadual
Paulista, Campus Marilia e discute sobre o Curso de Licenciatura em Educacéao
do Campo, mais especificamente a primeira experiéncia em nivel superior ofertado
pelo Campus Maraba Rural (CRMB), no sentido de analisar os pressupostos
tedrico-metodoldgicos, objetivos e curriculo do Curso de Licenciatura em
Educacéo do Campo (Ledoc).

Nesta perspectiva, 0s objetivos especificos sdo: a) analisar os pressupostos
tedrico-metodolégicos do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, do
IFPA/Campus Maraba Rural; b) analisar os objetivos do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, do IFPA, Campus Maraba Rural; c) identificar a relagdo entre
0S objetivos e os pressupostos tedrico-metodoldgicos e o tipo de profissional que se
pretende formar no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e; d) analisar a
matriz curricular do Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo nas versées 2009
e 2012.

O locus da pesquisa é o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do
IFPA/ Campus Rural de Marab4, tendo como recorte de analise o periodo de 2009 a
2023 situado na mesorregido Sudeste Paraense.

Para compreender os pressupostos tedrico-metodoldgicos politica contida no
PPP do Campus e no Projeto do referido Curso se fez necessario levantar os
processos constitutivos de uma educacéo construida a partir do e no campo, bem
como aprofundar-se nas historias de lutas dos movimentos sociais do campo por
Reforma Agraria, saude, alimentacdo saudavel, entre outros. As bandeiras de lutas
sao varias e, dentre elas, a Educacdo do Campo sempre esteve presente.

A escolha do referido curso se deve ao fato dele ser a primeira experiencias de
Licenciatura em Educacdo do campo do IFPA e, também, a primeira turma
desenvolvida no Campus Rural de Maraba, que ocorreu no periodo de 2009 a 2012,
sendo a primeira experiéncia desta modalidade de ensino em nivel superior ofertado

pelo IFPA-Campus Maraba Rural, o que representou o desafio da construc¢éo coletiva
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de uma proposta de formacao nova que visava atender a demanda dos movimentos
sociais do campo, acrescido das dificuldades e limitacdes de um projeto educativo
envolvendo seis Campus, inseridos em diferentes regibes do Estado do Para (uma
das mais conflituosas do pais composta por mais de quinhentos projetos de
assentamento da Reforma agraria, mas articulado por uma experiéncia de cunho
nacional.

Segundo Molina (2012), o projeto da Licenciatura em Educacao do Campo foi
desenvolvido por um conjunto de universidades brasileiras e o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA) (Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) no ano de 2007. Nos anos seguintes,
0 projeto tomou grandes dimensdes, chegando em todas as regides do Brasil,
atingindo a criacdo de 40 cursos em mais de trinta instituicdes de ensino.

A Regido Sudeste do Para se constitui como um territorio permeado de conflitos
motivados pela disputa entre os projetos econémicos do Agronegdcio e da Agricultura
Familiar Camponesa. Essa disputa perpassa pelos crivos da luta pela terra, educagéo,
saude e moradia que sao direitos basicos garantidos por lei. Desta forma, a luta dos
movimentos sociais tem sido constante por melhores condi¢fes de vida e trabalho
digno para a classe trabalhadora do campo. Neste contexto, o Instituto Federal de
Educacdo do Para (IFPA), Campus Maraba Rural, representa uma conquista dos
povos do campo para o enfrentamento e combate as desigualdades sociais, se
prospectando como um dos maiores simbolos de resisténcia contra o poder
hegemonico na regiao.

O Campus Maraba Rural (CRMB), antiga Escola Agrotécnica Federal de
Marab4, foi criado em 2008 pela lei n.° 11.892 de 29/12/2008. Sua cria¢ao configura-
se como um importante conquista, apés décadas de lutas dos movimentos sociais por
ter como prioridade os povos do campo. Desta forma, o CRMB tem como missao
promover a formacao profissional e tecnoldgica e superior dos povos do campo, tais
como agricultores familiares, camponeses, agroextrativistas, quilombolas, indigenas,
pescadores artesanais e ribeirinhos, que se organizam no territorio do sudeste
paraense e reproduzem suas existéncias de maneira integrada com o meio ambiente,
promovendo o fortalecimento das potencialidades socioambientais, culturais e
econdmicas, a partir dos arranjos produtivos local e regional (INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2017).
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A primeira experiéncia da Ledoc no IPFA foi financiada pelo Programa de Apoio
a Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO). O
PROCAMPO foi criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclusao (SECADI), a partir das
reivindicacbes de movimentos sociais do campo, que tiveram grande parcela de
colaboracédo no processo construtivo do Programa. De acordo com Gomes (2021), no
rol das demandas por uma educacao contextualizada de qualidade, o Curso foi mais
uma das pautas apresentadas ao Campus Rural de Maraba pelos povos do campo no
ano de 2008.

O Curso se desenvolveu no Instituto Federal de Educacdo do Para, Campus
Maraba Rural, mas outros cinco Campus também ofertaram uma turma no periodo de
2009 a 2012, cada uma compostas por 60 educados. No Campus Rural de Maraba
(CRMB), concluiram a formacéo 52 professores licenciados em Educacdo do Campo.

O referido curso se deu na perspectiva de construir novos caminhos para o
desenvolvimento das escolas do campo, que sofrem com a auséncia de profissionais
com qualificagdo adequada a realidade do campo e mediante o contraste social de
desigualdades agraria e econdmica da Regido Sudeste do Para que ha décadas
assola a populacdo camponesa (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DOPARA, 2012).

A Regido Sudeste do Paré se constitui como um territorio permeado de conflitos
motivados pela disputa entre os projetos econémicos do Agronegdcio e da Agricultura
Familiar Camponesa. Essa disputa perpassa pelos crivos da luta pela terra, educacéo,
saude e moradia que sao direitos basicos garantidos por lei. Desta forma, a luta dos
movimentos sociais tem sido constante por melhores condi¢bes de vida e trabalho
digno para a classe trabalhadora do campo. Neste contexto, o Instituto Federal de
Educacdo do Para (IFPA), Campus Maraba Rural, representa uma conquista dos
povos do campo para o enfrentamento e combate as desigualdades sociais, se
prospectando como um dos maiores simbolos de resisténcia contra o poder
hegemonico na regido.

Conforme o Projeto Pedagogico de Curso do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Para, (2012), em levantamento feito nas escolas dos
municipios paraense, realizado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Para
(SEDUC), havia um déficit de mais de 40 mil professores, alguns atuando sem a
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formacdao exigida pela lei e outros atuando fora da area de formacao, totalizando mais
de 100 mil professores carecendo de qualificacdo necesséria para atuar.

De acordo com Brito (2018), esta realidade expressa a demanda existente para
a formacao de professores do campo. Além disso, o curso fortalece a perspectiva
defendida pelos movimentos sociais do campo de que se faz necessario garantir que
os professores tenham notdrio vinculo com as comunidades rurais, pois, ha maioria
das vezes, os professores veem da cidade com sua identidade vinculada a realidade
urbana, o que dificulta a aproximacéo e o atendimento a dindmica da vida no campo.
Dessa forma, os professores se mantém presos a estrutura do sistema de ensino e
ao curriculo urbano e terminam desconsiderando o saber cultural local do camponés,
provocando desmotivacdo a permanéncia dos educandos na escola, levando-os
quase sempre a desisténcia de continuar estudando.

Segundo a diagnose, observacdes e dialogos com 0s movimentos sociais,
autores da demanda, verificou-se que as formacdes pretendidas seriam Ciéncias da
Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais, onde cada educandos seria
formado em duas areas de conhecimento conforme a sua escolha (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA 2012).

Sao varios os motivos que nos levaram a investigar este tema, dentre eles esta
gue somos egressos do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e, por isso,
pretendemos contribuir para melhorias e o reconhecimento do curso pelas instituicoes
publicas de ensino e populagdo da regido. A obtencdo do titulo de Licenciado em
Educacao do Campo pelo IFPA/CRMB (2011-2015), nos proporcionou uma releitura
do campo, com ampliacdo do olhar para a diversidade cultural dos sujeitos envolvidos
e das diversas formas de reproducao social destes sujeitos na terra.

Ressaltamos, ainda, os 17 anos de atuacao profissional como monitor na Casa
Familiar Rural (CFR) de Conceicdo do Araguaia—PA, agente pastoral da Comissao
Pastoral da Terra (CPT) e atualmente como Técnico em Agropecuaria do IFPA/CRMB,
sempre envolvidos nos debates e praticas relacionados a educacédo do campo,
agroecologia e movimentos sociais, essas experiéncias nos proporcionou um
conhecimento mais aprofundado das dindmicas e desafios enfrentados pelos filhos e
filhas de camponeses para acessar a escola. Além disso, tivemos a oportunidade de
compor a gestdo do CRMB como Diretor de Extenséo e Diretor Geral Substituto, ao
longo de trés anos. Essa experiencia nos proporcionou aprendizados significativos

para 0 nosso desenvolvimento profissional e humano, e isso, também, nos instigou a
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dedicar-nos a investigacao do objeto de pesquisa proposto, com a intencéo de melhor
contribuir com a missdo do Campus que € levar a educacao publica de qualidade aos
povos do campo.

Outrossim, esta pesquisa adquire relevancia ao considerar a necessidade de
ampliar os estudos acerca das contribuicbes dos movimentos sociais, tanto na regiao
em questao quanto no contexto brasileiro, ressaltando o historico de conquistas e lutas
por politicas publicas eficazes de combate as desigualdades sociais no campo e na
cidade.

Nesse sentido, a investigacdo se volta para o curriculo do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo como um projeto que busca contrapor a perspectiva
educacional centrada no urbano, evidenciando a importancia de uma abordagem mais
abrangente e inclusiva, bem como para atender a demanda historicamente reprimida
de formacédo e educadores do campo com perfis que dialoguem com a vida cultural
camponesa, considerando que as escolas no campo contam com trabalhadores da
educacdo sem uma formacdo adequada e, praticamente, sem vinculo cultural com
essa realidade.

Nesta perspectiva, as questdes investigadas desta pesquisa sdo: quais 0s
objetivos e o0s pressupostos teorico-metodologicos do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo do IFPA, Campus Maraba Rural? Que tipo de profissional o
Curso pretende formar? Esmiucar estas questdes foi fundamental para compreender
o projeto educacional de campo e de nacgéo pretendido pelos movimentos sociais.

Assim, acreditamos que esta pesquisa pode se somar a outras que visam
contribuir com a qualificacdo de profissionais para atuar na educacédo escolar do
campo bem como servir de subsidio para melhorias dos cursos de licenciaturas em
educacao do campo.

Os procedimentos metodolégicos utilizados foram a pesquisa bibliogréfica e
documental. Para a pesquisa bibliografica foram realizados levantamentos por meio
de palavras-chave em fontes confiaveis, como Scielo, Portal da Capes, Google
Académico, Biblioteca Digital de Dissertacdes e Teses das Universidades, entre
outras. Além disso, levantamos livros, dissertacdes, artigos e teses de pesquisadores
regionais que vém se dedicando a estudar a histéria de lutas dos povos do campo em
defesa da Educacédo do Campo. Apos o levantamento, os textos foram selecionados,

lidos e documentados.
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Na pesquisa documental, com levantamento, selecéo, leitura, documentacéo
e analise do material, em que por meio da pesquisa documental, analisamos o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do IFPA, Projeto Pedagégico do Curso (PPC), a
Constituicdo de Federal de 1988, Lei de diretrizes de base (LDB) n.° 9.394/96, o
curriculo, bem como as resolucdes, portarias, decretos e pareceres alusivos a politica
de criacdo dos cursos de licenciaturas em educacéo do campo.

A pesquisa bibliografica e documental nos permitiu mergulhar na esséncia
histérica das lutas dos movimentos sociais por uma outra educagdo, que tem como
base de sustentacdo o coletivo de trabalhadoras e trabalhadores que vivem do/no
campo. Atrelada a pauta da Reforma Agraria, a modalidade de ensino pleiteada pelos
sujeitos do campo vislumbra um projeto préprio para o0 campo, onde o conhecimento
constituido mais a alternancia de tempos e espa¢os sdo os caminhos para tornar o
conhecimento edificado.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No capitulo um, intitulado,
Conflitos Socioeconémicos no Sudeste do Para, apresentamos o processo de
ocupacao da Regido Amazénica através dos grandes projetos motivados pelo governo
federal e suas consequéncias para as populacdes amazodnicas. O capitulo também
apresenta uma analise da atuacdo dos movimentos sociais, em especial o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), contra a politica agraria
desenvolvimentista do Estado brasileiro em detrimento dos povos do campo.
Reportar-se ao passado € um exercicio necessario para compreender 0S processos
de lutas e a contribuicdo dos movimentos sociais para a conquista das politicas
publicas para a regiao.

No capitulo dois, Da educacéo popular a institucionalizacdo da Educacéao
Campo, apresentamos uma breve descrigdo do contexto socioecondmico da Regido
Sudeste do Para, ressaltando as primeiras experiéncias de educacdo popular em
regime de pedagogia da alternancia, emergidas das lutas dos movimentos sociais, a
partir da Escola Familia Agricola (EFA) e CFR, na perspectiva da formacao humana,
da emancipacao dos sujeitos e da participacado popular. Em seguida, apresentamos
0S novos rumos da politica nacional brasileira, nos processos de reconhecimento e
consolidagdo da Educacdo do Campo enquanto politica publica, a partir da criagéo
dos Institutos Federais (IF’s), a Rede Federal de Educacgéao (RFE) e marcos legais da

politica de educacdo do campo no Brasil. Por udltimo, abordamos os pilares
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constitutivos que dao sustentacdo para a construcdo da politica de Educacédo do
Campo.

No capitulo trés, O Curriculo como Constru¢cdo Social: uma abordagem
tedrico-pratica, apresentamos 0s conceitos atribuidos ao curriculo, o Curriculo da
Educacao do Campo e o curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
do IFPA/CRMB, o foco principal. No curriculo vigente, do Curso em questao,
analisamos os objetivos e perfil profissional pretendido pelo curso, relacionando-os a
sua Matriz Curricular e a politica nacional de Educacdo do Campo instituida no Brasil
a partir dos principais instrumentos legais que marcam essa politica. Apresentamos,
ainda, alguns pontos que consideramos ser lacunas que precisam de ajustes, a fim
de melhorar ainda mais a qualidade do Curso. Por fim, apresentamos uma breve
andlise das trés versdes do Projeto Pedagdgicos de Curso com o intuito de identificar
0S avancos obtidos, especialmente na organizacdo da Matriz Curricular.

Por fim, a Concluséo, na qual apresentamos a sintese dos pontos analisados,
com foco no ponto de partida dessa investigacao, as questdes de pesquisa: quais 0s
objetivos e pressupostos tedrico-metodoldgicos do Curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo do IFPA, Campus Maraba Rural? Que tipo de profissional
o Curso pretende formar? Apontamos, também, baseados nos pontos identificados
por meio da analise, algumas sugestdes com o objetivo de contribuir com a melhorias

do curriculo do Curso.
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CAPITULO 1: CONFLITOS SOCIOECONOMICOS NO SUDESTE DO PARA

1.1 Regido Sudeste do Para: a imposicdo de um modelo econémico e suas

consequéncias.

Neste capitulo, apresentamos, de forma breve, as principais atividades
econbmicas impostas para a Regido Sudeste do Para, a partir da década de 1960,
dando énfase aos modelos desenvolvimentistas exploratorios dos recursos naturais e
da mao de obra. Além das principais atividades econdmicas, apresentamos, também,
com maior profundidade, os conflitos ocasionados pela auséncia de politica fundiaria
em decorréncia do modelo de producéo destrutivo do agronegocio e a atuacdo dos
movimentos sociais do campo, em especial, do MST. Esse recorte historico é
fundamental para compreendermos os motivos que levaram os trabalhadores e
trabalhadoras rurais a se organizarem em movimentos e a se levantarem contra o
projeto hegemonico capitalista predominante no Brasil.

Para melhor compreender os processos de ocupacéo da referida regido pelos
grandes projetos, se faz necessario que apresentemos uma linha cronolégica dos
principais marcos historicos da intervencdo econdémica capitalista promovida pelos
governos da época. Analisar estes fatos nos permite entender a dinamica regional e,
principalmente, o nivel de organizacao e atuacdo dos movimentos sociais do campo,
sobretudo do MST na regido. A seguir, o quadro abaixo apresenta 0s principais
eventos incentivados pelo governo que marcaram o territorio no final da década de
1960 até 1980.

Quadro 1 - Principais eventos histéricos

Projeto Ano

PA 70 que liga a Cidade de Marab4 a Rodovia Belém-Brasilia 1969

BR 230-Transamazoénica

IndUstria madeireira (serrarias) 1970

Pecuéria de corte (concomitante com a exploracdo madeireira)

Programa Integrado de Colonizagéo (PIC) 1971-1974

Usina Hidroelétrica de Tucurui-UHT 1974-1984

Distrito Industrial em Marab& (complexo siderurgico)

1980

Programa Grande Carajas — PGC (exploracdo mineral pela empresa Vale)
Fonte: Pereira (2015)
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Neste contexto, historicamente, o sudeste do Para se tornou conhecido muito
mais pelo historico de conflitos armados por disputas de terras do que pela sua riqueza
natural, cultural e econdmica, produzindo, assim, uma imagem negativa dos
movimentos sociais atuantes e da regiao.

No final da década de 1960 e inicio da década de 1970, durante a Ditadura
Militar, foi anunciada a implementacéo de varios projetos na Regido Amazodnica como
estratégia para alavancar o desenvolvimento. As principais obras iniciadas foram as
rodovias BR 230-Transamazonica, Belém-Brasilia e PA 70, atual BR 222, que s&o os
principais canais de acesso a esta regido, como também um dos empreendimentos
importantes para a concretizacdo das demais obras pensadas para a regiao.

De acordo com o discurso do Governo Emilio Médici, no periodo da Ditadura
Militar (1969-1974), o objetivo maior com a abertura das rodovias seria integrar a
regido com as demais regides do Brasil, pois a Regido Amazobnica era uma imensa
area isolada do restante do pais. Com isso, a integracdo iria ndo s6 promover a
conexdo com as regides mais desenvolvidas do Brasil como também desenvolvé-Ila.

Aliado ao discurso de integracéo da regido com o restante do pais, o governo
militar da época quis resolver outro problema social presente em outras regifes
brasileiras, Nordeste, Sul e Sudeste. Segundo o governo, havia uma enorme massa
de excedente populacional nestas regifes, sobretudo de nordestinos, enquanto a
Regido Amazénica era um vazio demografico. Conforme destaca Pereira, (2015, p.
73):

No nivel do discurso oficial, o deslocamento dos denominados
excedentes populacionais do Nordeste, do Sul e do Sudeste do Brasil
‘esvaziaria’ os conflitos sociais nessas regides ao mesmo tempo, em
gue criaria polos de méao de obra favoraveis a expansdo dos projetos
agropecuarios, minero-metallrgicos e industriais na Amazoénia. Ao
mesmo tempo, esse deslocamento populacional faria da Amazonia
uma area fornecedora de matéria-prima e consumidora de produtos
do Centro-Sul do Pais.

Sendo assim, é notorio que a ideia principal por trds da materializacdo dos
grandes projetos sempre foi a exploracédo da regido em beneficio do grande capital.
Os trabalhadores seriam partes importantes desse processo, pois estes formariam a
forca de trabalho barata a ser explorada pelos empresarios.

Neste sentido, a Regido Sudeste do Para, que compde a grande Regido
Amazonica, viveu um fluxo migratorio descomunal, sobretudo, advindo dos estados

do Nordeste. Os imigrantes vieram impulsionados pelo que alguns autores chamam
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de nova fronteira agricola ou nova frente econémica. O destino dos trabalhadores era
na maioria as fazendas de gado, pois a oferta de trabalho bracal era tida como certa.
Muitos desses trabalhadores ja vinham durante anos se deslocando
rumo ao Norte do Brasil, trabalhando, de fazenda em fazenda, como
meeiros, agregados, vaqueiros ou como pedes em Servicos

temporarios, como derrubada da floresta, limpeza de pastagens,
fabricagéo de cercas de arame, etc. (PEREIRA, 2015, p. 15).

A abertura das estradas foi o inicio de grandes transformacfes nas vidas dos
gue habitavam essa regido anteriormente. Enquanto as estradas iam se abrindo, 0s
camponeses, antigos moradores, eram obrigados a procurar outras areas mais
distantes e mais precarias ou aglomerarem-se nos vilarejos que iam se formando ao
longo das rodovias, dando espaco para os novos empreendimentos (VELHO, 1972).

Simultaneamente as aberturas das rodovias, a industria madeireira e a pecuaria
extensiva de corte iam se estabelecendo, pois ambas tinham beneficios mutuos. As
estradas construidas facilitavam o transporte da madeira para as serrarias instaladas
nos vilarejos que iam se formando ao longo das estradas recém-abertas.
Concomitantemente a exploracdo madeireira, com a derrubada das arvores de
interesse comercial para a industria madeireira, ocorria a derrubada e queima das
matas, dando lugar ao capim para a formacéo das pastagens e, assim, as fazendas
iam surgindo (VELHO, 1972).

Segundo Velho (1972), alguns dos fazendeiros eram dos estados do Espirito
Santo, Bahia e Minas Gerais. Ao chegar, adquiriam suas terras comprando o direito
de posse dos camponeses ou grilavam, e os processos de grilagem eram na sua
maioria acompanhados de expulsao violenta dos camponeses de suas terras.

O governo Emilio Garrastazu Médici (1969-1974) com o slogan Terras sem
homens para homens sem terras em um evento na capital Manaus—AM anunciou o
PIC que seria executado pelo Instituto de Colonizagéo e Reforma Agraria (INCRA). O
programa abrangeria os municipios de Maraba, Altamira e Itaituba, com a perspectiva
de instalar 100 mil familias de agricultores ao longo da BR 230. O programa previa
varios beneficios, como médico, logistica, 4 hectares de terras prontas para cultivo,
seis salarios minimos, estradas, créditos bancarios, aquisicdo da producdo pelo
governo e cada familia teria direito a 100 hectares de terras (PEREIRA, 2015).

Como parte de seu trabalho, o PIC era responséavel por fazer a sele¢do dos
beneficiarios do PIC. O publico destinatario seria principalmente os nordestinos, que

teriam que aprender com os gauchos:
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A preferéncia pelos agricultores do Nordeste era considerada levando
em conta a capacidade de expulsdo (excedente populacional) e a
tensédo social ali verificada. Contudo, foi dada importancia a introducéo
de tecnologia nas é&reas de colonizacdo, composta por maioria
nordestina. Por isso, buscou-se selecionar agricultores do Rio Grande
do Sul a fim de possibilitar o que foi denominado de ‘efeito
demonstracdo’. Ou seja, para o Governo Federal, os agricultores do
Sul ensinaram o0s nordestinos a trabalhar com a terra na
Transamazonica usando tecnologias modernas no trato da lavoura
(PEREIRA, 2015, Pg.75).

Outro projeto emblemético foi a Usina Hidrelétrica de Tucurui (UHT). Os
estudos para a construcdo da UHT tiveram inicio em 1960 e a constru¢do do
empreendimento fazia parte de outros grandes projetos do governo militar, que
dependiam da Usina para se materializarem, como o Projeto Grande Carajas (PGC),

conforme destaca Congilio e Silva (2019, p. 01):

O golpe militar de 1964 possibilitou a instalacdo de varios
empreendimentos na Amazbnia brasileira, a exemplo do Projeto
Grande Carajas e com ele a vinda de outras empresas multinacionais.
Fazia-se necesséario uma fonte de energia elétrica para impulsionar a
producédo desses empreendimentos de expansao capitalista na regido.

Neste sentido, a instalagdo de um projeto estava condicionada a consolidacao
de outro, ou seja, tudo estava muito bem planejado.

A UHT, no periodo de chuvas intensas, chegava a inundar cerca de 2.500 km2
de &rea. Diante disto, as familias das areas afetadas pela usina tiveram suas vidas
totalmente interrompidas, pois foram obrigadas a abandonarem suas casas, seus
cotidianos e se submeterem ao trabalho assalariado, levando uma vida precaria com
rotinas intensas a que ndo estavam acostumadas (CONGILIO; SILVA, 2019).

Vale lembrar que outros municipios também foram afetados pela inundacao
provocada pela usina, como o municipio de Jacunda (antiga Vila Arraias) e Nova
Ipixuna (antiga Vila Ipixuna). As duas vilas, hoje cidades, foram obrigadas a mudar de
local para dar lugar a represa da Usina. Outro evento importante neste contexto € o
fato de que os dois municipios tinham como principais atividades econdmicas a pesca,
0 extrativismo, a lavoura branca e garimpos de diamantes. Devido as mudancas
abruptas, os moradores destes dois municipios tiveram suas vidas afetadas em
decorréncia do reservatoério da UHT.

J& os projetos implementados voltados para a exploragdo mineral, como, por
exemplo, o minério de ferro, tiveram suas atividades intensificadas em escala

industrial a partir da década de 1980, mais precisamente em 1985, depois da
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inauguracao da UHT em 1984. O PGC foi um programa criado pelo governo militar da
época, Joao Figueiredo (1979-1985), cujo objetivo era consolidar a exploracdo mineral
na regido com o pretexto de arrecadacado de divisas para a promocao do superavit
primario e pagamento da divida externa do Brasil (BECKER, 1990). No entanto, para
a escoacao do minério de ferro foram construidos 900 km de linha férrea, iniciando
pelo municipio de Parauapebas—PA (Serra dos Carajas) até a capital Sado Luis, no
Maranh&o (HALL, 1991).

E importante salientar que a vida econdmica desta regido ndo se iniciou com a
chegada dos grandes projetos, antes deles ja havia outras formas de sobrevivéncias
e exploracao dos rios e florestas nestas terras, pelos indigenas, ribeirinhos, coletores,
entre outros que viviam na regido coletando, extraindo e comercializando de forma
artesanal. Como exemplo, a atividade mineral ja existia desde 1939 com exploracéo
de diamantes e cristal ao longo dos rios Tocantins e Araguaia (BECKER, 1990).

A principio, antes da chegada dos grandes projetos, os camponeses residiam
as margens dos rios, pois era por onde conseguiam trafegar levando e trazendo seus
produtos extraidos das aguas e florestas em suas rasticas embarcac¢fes, ou seja,
tinham os rios como estradas. Com a intervencao capitalista, as moradias passaram
a ser construidas as margens das estradas que estavam sendo abertas. Muitas das
cidades da regido, como Rondon do Para, Bom Jesus do Tocantins e Abel Figueiredo,
sao frutos desta nova configuragéo, pois se originaram dos vilarejos influenciados pela
indastria madeireira (VELHO, 1972).

Desta forma, houve enormes transformacdes no campo, impactando
diretamente nas suas formas de sobrevivéncias e nos costumes dos moradores,
gerando graves consequéncias, pois, a medida que a pecuaria e a exploracado
madeireira avancaram, os camponeses foram perdendo espacos, levando-os ao caos
total. “Esses sujeitos passaram a uma condi¢do de expropriados, aumentando o
namero de desempregados e despossuidos de terra, fato este que reforgca o interesse
do Estado em apoiar o avanco do capital e a modernizacdo do campo” (MARINHO,
2016, p.54).

Ainda cabe ressaltar neste capitulo que esta regido era a casa dos povos
originarios, os indigenas, que talvez tenha sido a popula¢do que mais sofreu ou que
ainda sofre com a expansdo do grande capital na regidao. Mediante a situacao de
intervencdo violenta vivenciada por eles, se viram na urgéncia de garantir suas

sobrevivéncias e lutar por demarcac6es de suas terras e resistir nelas.
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Nessa intensa luta pela disputa da terra, a populacao indigena buscou
seus caminhos e formas de resisténcia para permanéncia na terra. Na
década de 80, as populagfes indigenas viveram muitos momentos de
luta em busca de regularizacéo de suas areas, conseguindo, apenas,
entre o final da década de 1980 e o inicio de 1990 (GOMES, 20009, p.
62).

Diante deste cenario, entendemos que os trabalhadores oriundos de outras
regides desempenharam um papel importante no processo de materializacdo do
grande capital no Sudeste do Pard, pois vieram atraidos pela grande oferta de
empregos, em busca de melhores condi¢bes de vida para si e seus familiares. Por
outro lado, € inegavel que essa regido sofreu uma espécie de inchaco populacional, o
gue desencadeou uma série de violéncia tanto no campo quanto na cidade. Além
disto, os municipios anfitribes ndo possuiam infraestruturas (escola, hospitais,
moradias etc.) capazes de suportar este contingente de pessoas que chegava
diariamente e quase nada de apoio governamental.

Ja o capital tinha total apoio do governo federal que incentivou os empresarios,
com doacdes de extensas areas de terras, incentivos fiscais e outros privilégios
(LOUREIRO, 2009, SCHMINK; WOOD, 2012, MARQUES, 2013).

Essas manobras revelam a influéncia continua dos latifundiarios no
regime e nas politicas fundiarias. Sua capacidade de dissimular a luta
de classes foi sempre muito grande, bem como de impedir ou de
abortar politicas publicas para as populagbes camponesas (WELCH,
2012, p. 146).

Deste modo, aferimos que a ocupacgéao desta regido com os projetos do governo
da ditadura provocou imensos conflitos de classes, de um lado, o grande capital
apadrinhado pelo Estado com todo seu aparato policial, do outro lado, 0s
trabalhadores camponeses lutando contra as forgcas repressoras do Estado e
selvageria dos abastados.

A destruicdo dos recursos naturais, problemas sociais e violéncia no campo
surgem como resultados desta intervencdo. Os projetos desenvolvimentistas
continuaram de forma acelerada em busca dos seus objetivos: expropriar, obter o
controle e acumular cada vez mais. O Estado, em situacdo de conivéncia com o
desmando, n&o conseguiu com O0S Sseus programas o desenvolvimento
propagandeado e, ao contrario, contribuiu fortemente para a exclusdo do camponés

do acesso a terra e a outros direitos basicos (FERNANDES, 2004).
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Neste contexto de repressdo, € necessario frisar que, paralelo a estes
acontecimentos relatados atinentes a Regido Sudeste do Para, o Brasil estava
vivendo o periodo militar, um momento de grande tensdo politica, sobretudo de
perseguicdo aqueles que ousaram resistir contra o regime ditatorial. Nesta regido
estava ocorrendo a Guerrilha do Araguaia e a cidade de Maraba—PA foi considerada

um local estratégico pelo governo militar para perseguir e reprimir os guerrilheiros:

E preciso dizer que Maraba foi um dos lugares estratégicos das Forcas
Armadas no combate aos militantes do Partido Comunista do Brasil
(PC do B), no episddio que ficou conhecido como Guerrilha do
Araguaia (1972-1974). Para reprimir os que foram considerados
inimigos da seguranca nacional, o Exército prendeu, torturou e
assassinou trabalhadores rurais. Outros foram obrigados a se
engajarem como guias do Exército sob pena de serem presos e
torturados (PEREIRA, 2015, p. 22, grifos do autor).

Com o enunciado de que a seguranca hacional era uma das prioridades do
governo, os militares teceram aliancas com o empresariado regional, a fim de dar
protecdo a propriedade privada, assim, os trabalhadores que ocupassem alguma area
de terras que fosse de interesse dos fazendeiros eram reprimidos, expulsos ou
assassinados por serem considerados possiveis guerrilheiros (PEREIRA, 2015).

Ainda que o processo de redemocratizacao no Brasil apontasse para um futuro
mais brando, as agbes do estado brasileiro ndo deixaram, jamais, de privilegiar a
classe dos ruralistas latifundiaristas. Qualquer movimentacao contraria ao interesse
da referida classe, o estado tratava de reprimi-la, dando protecdo a propriedade
privada.

Todavia, analisando a proposta do Presidente Médici, de que ocupar a
Amazobnia com 0s megas projetos nao seria apenas integra-la as demais regiées do
Brasil, mas, principalmente, resolver outros problemas sociais do pais, entre eles, 0s
de disputas por terras, Nelson Rego (1986, p. 2) em sua analise publicada no Boletim
Gaucho de Geografia intitulado Capitalismo, Natureza e a Fronteira Agricola na
Amazonia aponta justamente o contrario:

Portanto, de espaco que representava a solucdo para os conflitos
fundiarios, acolhendo os fluxos migratérios, a fronteira agricola

amazobnica tornou-se uma outra area de reproducdo dos mesmos
conflitos, onde a vastidao de terras ndo significa um lugar para todos.
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Neste sentido, a analise feita por Rego (1986) pode ser tomada como uma
verdadeira denuncia diante das controvérsias por tras dos projetos ilusorios
capitalistas noticiados diariamente pelas grandes midias.

O modelo reproduzido na Amazbnia tem suas raizes histéricas no Brasil
colénia, ou seja, da méao de obra barata, do trabalho escravo, do monocultivo e da
reproducao continua das desigualdades sociais. A partir da analise do autor, somos
provocados a refletir sobre a necessidade de vigilancia, denunciando e combatendo o
grande capital que, uma vez instalado, ndo mede esforgos para impor suas forgas
repressivas, tirando dos pobres o pouco de possibilidades que tém.

Sendo assim, os trabalhadores, atraidos pela abundancia de terras e oferta de
empregos, que sonhavam com um pedaco de chdo para criar as condi¢cbes de
subsisténcia necessarias a sobrevivéncia de seus familiares, tiveram seus sonhos
interrompidos, ceifados pelos projetos desenvolvimentistas, ficando sem espaco na
farta regido amazonica.

Diante das dificuldades encontradas pela populagcéo afetada, desassistida pelo
poder publico, novos atores entram em cena, 0 movimento social. Na década de 1980,
movimentos sociais adentram a regido mobilizando e organizando os trabalhadores e
trabalhadoras, construindo estratégias de luta em busca de novos sonhos, para que
cada familia tivesse o direito de viver com dignidade na farta regido de terra sem

homens para homens sem terra.

1.2 O que é Movimento Social?

Para alguns autores (GOSS; PRUDENCIO, 2004, DAL RI, 2017), ndo ha uma
definicdo conceitual unédnime do termo movimento social; no universo dos

pesquisadores poucos sao 0s autores e publicacdes que tratam do assunto.

Apesar do desenvolvimento que o conceito teve nos ultimos anos, ndo
ha consenso ainda hoje entre os pesquisadores sobre seu significado.
Outros estudiosos do tema, como Alberto Melucci, por exemplo,
qguestionam o0 conceito de movimentos sociais por considera-lo
reducionista, e empregam preferencialmente o de agbes coletivas.
Isso sinaliza para a necessidade de uma maior discusséo acerca da
validade conceitual do termo, mesmo porque ele vem sendo utilizado
indiscriminadamente para classificar qualquer tipo de associacao civil
(GOSS; PRUDENCIO, 2004, p.75-91).



28

Conceitualmente, no século passado, o0s coletivos de revolucionarios ndo eram
denominados de movimentos sociais, 0 conceito era empregado apenas para 0S
sindicatos enquanto organizacbes ou grupos de trabalhadores quando realizavam
algum tipo de manifestacéo (GOSS; PRUDENCIO, 2004).

Os movimentos sociais podem ser caracterizados como coletivos de pessoas
gue se organizam em prol de alguma causa, podendo pautar demandas locais, em
ambito regional ou nacional (COELY; PORFIRIO; VILELA, 2020). Assim, o0s
movimentos visam dar voz aos sujeitos que de alguma forma estéo sendo silenciados;
garantir seu direito de fala, de participacao e de justica.

E importante salientar que corriqueiramente 0s movimentos sociais S&0
confundidos com manifestacdes conjunturais, momentaneas. Neste sentido, vale
esclarecer que um movimento conjuntural tem atuacdo momenténea, com pautas
especificas daquele momento e que apdés ser atendida ou ndo, o movimento finda. Ja
0S movimentos denominados estruturais como, por exemplo, o MST, Movimento
Negro, entre outros, s&o movimentos permanentes, possuem pautas de carater
sociais, quase sempre complexas, mas que nao se esgotam, sdo continuas
(CARVALHO, 2004). Assim, um grupo de manifestantes conjunturais pode ter em
comum uma pauta reivindicatoria, mas isso ndo quer dizer que possuem a mesma
ideologia, 0 que os une é apenas aquele ponto em especifico. Por outro lado, os
individuos que participam dos movimentos sociais estruturais sdo, na sua maioria,
guiados por um conjunto de ideias e ideologias que dao fundamentacdo a luta do
Movimento, ou seja, algo muito maior que um simples ponto de pauta.

Recorrentemente, Karl Marx é citado nos centros das discussdes quando 0s
assuntos sdo movimentos sociais e luta de classes. Isso se deve ao fato de que o
tedrico ao elaborar suas teorias desenvolveu a categoria lutas de classes e, assim,
muitos movimentos, inclusive contemporaneos, sdo inspirados pelas teorias do
revolucionario socialista alemdo. Marx (1996, p.133) em O Capital ...] concebe o
movimento social como um processo historico-natural, regido por leis que ndo so sao
independentes da vontade, consciéncia e intencdo dos homens, mas que, pelo
contrario, determinam sua vontade, consciéncia e intencdes”. Nesta perspectiva, as
mobilizagbes e intencdes espontaneas das massas sdo tomadas pelo desejo de
mudanca, pela busca constante de dias melhores, pela possibilidade de garantir uma
vida digna para as geracdes futuras levando em consideracdo 0s aspectos

econdmicos, sociais, culturais e de sustentabilidade planetaria.
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Historicamente, o Brasil foi marcado por varios momentos de grandes revoltas
populares registradas em livros, documentarios e, até mesmo, na memaoria daqueles
gue de forma direta ou indireta foram afetados por elas. Como exemplo, lembramos A
Cabanagem, revolta popular extremamente violenta ocorrida de 1835 a 1840, na
provincia do Grao-Para; e a Guerra de Canudos liderada por Antonio Conselheiros no
periodo de 1986 a 1987.

Um terceiro exemplo que merece destaque € a Guerrilha do Araguaia por ser
mais recente e por ser organizada pelo Partido Comunista do Brasil (PC do B). No
entanto, ainda hoje, é possivel encontrar pessoas com sequelas acometidas pelos
torturadores militares da época da guerrilha. O confronto entre os militares e
guerrilheiros ocorreu nos estados do Pard, Goias (hoje Tocantins) e Maranhdo, na
regido conhecida como Bico do Papagaio, no encontro do Rio Araguaia e Tocantins
no final da década de 1960 e inicio de 1970.

Narra a histéria que, cerca de dois anos apoés o golpe militar de 1964,
as selvas da regido do Bico do Papagaio — na confluéncia dos estados
de Goias (em sua parte hoje pertence ao Estado do Tocantins), Para
e Maranh&o - comecaram a receber novos moradores, egressos das
grandes cidades. Marcados para morrer pelas forgas da repressao,
dezenas de antigos quadros e jovens militantes do Partido Comunista
do Brasil (PCdoB) foram dai por diante se deslocando rumo ao que
viria a ser o palco de uma destacada jornada de luta do povo brasileiro
pela liberdade e pelos seus direitos fundamentais (ANTERO, 2002, p.
9).

Estes exemplos retratam bem o confronto entre duas forcas que possuem
interesses antagbnicos. Assim, podemos entender que as revoltas dos seguidores de
Antdnio Conselheiro, dos Cabanos e dos guerrilheiros comunistas, em resumo, foram
motivadas pelo imenso descontentamento da populagéo perante o autoritarismo do
Estado. Sendo assim, para se libertar das garras dos opressores, a forma encontrada
pela populagdo oprimida, desassistida pelo governo, foi enfrenta-lo mesmo que
custasse a propria vida.

E notdrio que os movimentos sociais no Brasil tiveram uma atuacio mais
intensa de luta e resisténcia a partir da década de 1970, quando o pais vivia sob
regime militar, conforme afirma llse Scherer-Warren (2008, p. 9): “[...] o movimento
social mais significativo pds-golpe militar de 1964 foi o de resisténcia a ditadura e ao

autoritarismo estatal”’, bem como o fortalecimento da “democracia de base e direta
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pela ampliacdo dos direitos de cidadania, especialmente no plano social” (DOIMO,
1995, p.63).

Diante de multiplos problemas de naturezas diversas que impactaram a
sociedade na América Latina (AL), e em especial no Brasil, a década de 1980 foi
recheada de lutas provocadas pelas grandes mudancas econdémicas e sociais que
estavam acontecendo naquele momento (GOHN, 1995). Desta forma, a partir de
entdo, novos movimentos sociais (NMS) foram surgindo e ganhando forgas por todos
os lados com pautas proprias de enfrentamento aos governos autoritarios, a exemplo,
no Brasil, podemos citar 0 movimento estudantil, sindicatos de operarios e as
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) (CARVALHO, 2004).

Os NMS sado os movimentos dos sem-terra, dos desempregados,
movimentos indigenas, étnicos, de trabalho associado, da economia
solidaria, fabricas bajo control obrero, etc. Em sua maioria, os NMS
gue foram surgindo na AL apresentaram caracteristicas diferenciadas
quando comparados aos tradicionais e aos mais recentes. Foram
rejeitando as formas de organizacao classicas e promovendo varias
modificaces no que diz respeito, principalmente, as formas de
deliberacéo e de distribuicdo do poder (DAL RI, 2017, p. 170).

Conforme destaca Dal Ri (2017), a prépria dindmica de luta promovida pelos
NMS que emergiram a partir daquele contexto, impuseram, também, novas formas de
lutar, novas estratégias de organizacédo, isto mostra que a situacao, por si s6, pode
provocar novas metamorfoses organizacionais, novos autores e ambientes de lutas.

Gohn (2011, p. 23) destaca a importadncia dos movimentos sociais neste
processo de lutas, “[...] os movimentos sociais dos anos 1970/1980, no Brasil,
contribuiram decisivamente, via demandas e pressdes organizadas, para a conquista
de varios direitos sociais, inscritos em leis na nova Constituicdo Federal de 1988”. A
luta dos movimentos era em prol da democracia, pela igualdade social e contra toda
forma de autoritarismo.

Ainda, neste contexto, é importante salientar que na Constituicdo Federal de

1988, no seu art. 5°, inciso XVI, esta previsto o direito a manifestacdo do cidadéo:

Todos podem reunir-se pacificamente, sem armas, em locais abertos
ao publico, independentemente de autorizacdo, desde que néao
frustrem outra reunido anteriormente convocada para o mesmo local,
sendo apenas exigido prévio aviso a autoridade competente (BRASIL,
1990, p. 10).


https://www.sabedoriapolitica.com.br/ci%c3%aancia-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/
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Muito oportunamente, a referida Constituicao foi instituida logo apés o término
da ditadura militar, periodo em que a populacéo foi duramente censurada e muitas
liderancas populares dos movimentos que ousaram se manifestar foram perseguidas,
presas, torturadas e assassinadas. Assim, a Constituicdo Federal veio como um
instrumento regulatorio, que além de garantir os bens basicos (saude, educacéo,
moradia e trabalho etc.) ao cidad&o brasileiro, garante, também, ao cidadao, o direito
a lutar e manifestar-se em prol dos seus direitos, a0 menos teoricamente.

A partir dessa época, 0S movimentos sociais passaram a ter um papel

protagonista na defesa dos direitos dos trabalhadores e camponeses da Regiao.

1.3 Regido Sudeste do Parad: movimentos sociais e processos de lutas

Retomando as questdes conflituosas de natureza agraria por disputas de terras
da Regido Sudeste do Pard, diante dos iniUmeros problemas enfrentados pelos
camponeses, sobretudo, a falta de apoio governamental e a truculéncia dos
latifundiarios, a partir da década de 1980, os agricultores sentiram a necessidade de
unir forcas de maneira mais organizada e fazer o enfrentamento ao estado, aos
grandes projetos, e principalmente ao latifandio que os expulsara de suas terras.
Desta forma, por meio das CEBs ligadas a Igreja Catolica Apostélica Romana, 0s
camponeses comecam um novo processo de retomada dos Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais (STR) em alguns municipios da regido, como Marabd, Sdo Jo&o
do Araguaia, Jacunda e ltupiranga.

Os STRs eram, até entdo, as principais entidades mobilizadoras, organizadoras
e representativas dos processos de lutas dos pequenos agricultores e agriculturas. No
entanto, durante o periodo da ditadura militar estas instituicdes foram perseguidas,
fortemente atacadas e muitas delas sofreram intervencdes, tendo o0s seus presidentes
destituidos de seus cargos para que o interventor militar assumisse a direcao
(HEBETTE, 2004).

Com a retomada dos STRs, a luta dos camponeses comega a tomar félego e
NOvVOoS rumos, pois novas organizacdes foram criadas e outras incorporadas no
processo de luta para o enfrentamento ao grande capital. As novas organizacfes que
surgiram foram o Casa Familiar Rural (CEPASP) e novos Sindicatos de Trabalhadores
Rurais. Com esse objetivo em mente, outras organiza¢gbes, como a CPT e o Conselho

Missionario Indigenista vinculado a Igreja Catodlica, a Universidade Federal do Para
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(UFPA), a Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e o Partido
dos Trabalhadores (PT) aderiram a causa dos camponeses, incluindo em suas pautas
0 projeto de enfrentamento ao latifindio, que estava causando grandes problemas
sociais, ambientais e econdmicos a populacdo da Regido Sudeste do Para (LEROY,
2000).

De acordo com Michelotti (2008), a década de 1990 ficou registrada por varios
acontecimentos que marcaram a luta dos camponeses e a histdria dos movimentos
sociais do campo na Regido Sudeste do Par4. Segundo o professor, a mobilizacao
dos camponeses ndo s6 proporcionou o fortalecimento dos STRs, como também
intensificou a luta pela terra na regido. Outros fatos destacados pelo autor foram a
chegada dos dois principais movimentos sociais do campo a regido: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1989, e a Federacao dos Trabalhadores
Rurais na Agricultura (FETAGRI), em 1996. Com a chegada dos dois movimentos, a
regido passou a ter outra dindmica, pois os trabalhadores camponeses passaram a
ter fortes representacdes com propostas antagbnicas aos projetos do grande
latifundio. Apesar de os dois movimentos serem distintos, entre eles ha muitas
similaridades, mas as principais semelhancas sao a luta pela Reforma Agréaria e 0os
métodos de lutas a partir de manifestacées publicas, bloqueios de rodovias e
ocupacdes de terras e prédios governamentais, visando garantir o direito a terra e
melhores condi¢des de vida para suas familias.

Com o avanco dos grandes projetos, a Regido Sudeste do Paré se transformou
num verdadeiro palco de disputas territoriais e de luta por sobrevivéncia, indmeros
conflitos sociais surgiram provocados pela materializacdo das grandes fazendas, da
mineracg&o e da Usina Hidrelétrica. A medida que os grandes projetos iam avancgando,
outros sujeitos iam sendo afetados, pois ndo era somente a disputa por um pedaco
de chéo o principal problema, mas outras particularidades também surgiram, como o0s
indigenas afetados pela acdo das mineradoras, de barragens e das madeireiras; 0s
ribeirinhos impactados pelas barragens e garimpeiros; 0s extrativistas e assentados
gue também foram impingidos pelas madeiras, pecuaristas, barragens e mineradoras
(BECKER, 1990).

Diante da conjuntura que se desenhou, além do MST e da FETAGRI outros
movimentos sociais passaram a atuar na regiao em prol destas populacfes afetadas,
como, por exemplo, a Federagéo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura
Familiar (FETRAF), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o Movimento



33

Pela Soberania Popular na Mineracdo (MAM). Com atuacfes um pouco mais
discretas, porém ndo menos importantes, estes Ultimos se somaram com 0S mais
tradicionais (MST e FETAGRI) com agendas de mobilizagdes conjuntas e acdes de
resisténcia e de enfrentamento aos grandes projetos que se consolidaram.

Neste contexto, ha de se lembrar da importancia das instituicdes parceiras dos
movimentos sociais neste processo de luta. Neste sentido, destaca-se a atuacdo da
CPT com sua equipe de agentes composta por advogados, freiras, sociologos e
agrébnomos, que se colocaram ao lado destas populacdes, oferecendo apoio juridico
nos tribunais ou nos acampamentos e assentamentos, combatendo o trabalho
escravo que € muito comum nas fazendas da regido, além de promover formacéao para
militantes e assisténcia técnica aos agricultores com viés da producéo agroecoldgica.

A atuacao da referida pastoral por meio dos seus agentes, em especial dos
advogados, até hoje causa desconforto a classe dos latifundiarios, que atua por meio
da pratica de ameacas e assassinatos de agentes pastorais, como a americana Irma
Dorothy Steng que, no ano de 2005, foi assassinada em uma area de disputa no
municipio de Anapu—PA.

Outra situacdo emblematica € o caso do Advogado francés Frei Henri des
Roziers Burin, falecido em 26 de novembro de 2017. O advogado residia e fazia parte
da equipe de Xinguara-PA na regido mais ao Sul do Para e, depois de muitas ameacas
e tendo a sua cabeca avaliada em 100 mil reais, viveu por muitos anos escoltado por
dois policiais militares (UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA,
2018). Frei Henri, homenageado pelo MST que deu seu nome ao Projeto de
Assentamento que fica localizado na cidade de Eldorado dos Carajas, antes de morrer
disse:

Eu sonho que a reforma agraria se faca mediante uma justa
distribuicdo das terras e que se desenvolva a agricultura familiar,
ecologica e sustentavel...Eu sonho, que quando eu morrer, eu seja
enterrado no meio deles, no ‘meu acampamento’, e que, ao passarem,
as criancas possam dizer: Este é o tumulo daquele Frei Henri que
lutava conosco pelo nosso direito a terra. (REPORTER, 2018, p.1).

Com a falta de Frei Henri, como era chamado, o alvo dos fazendeiros se tornou
o outro advogado, José Batista Afonso, que reside e atua na equipe da pastoral na
cidade de Maraba. O novo alvo, discipulo e sucessor de Henri, apesar de tentar fazer
uma atuacao discreta, ndo deixa de incomodar a classe ruralista e, por isso, da mesma

forma que seu tutor, vive sob constantes ameacas de morte.
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A politica desenvolvimentista promovida pelo governo da ditadura, ndo so6 foi
destrutiva do ponto vista ambiental para a regido, como também a mola central dos
conflitos e derramamentos de sangue de camponeses que ousaram resistir e lutar por
um pedacgo de chéo.

Neste sentido, a Comissdo Pastoral da Terra, historicamente, vem registrando
e divulgando anualmente relatérios de monitoramento dos conflitos no campo desde
a década de 1980, os quais apontam os varios conflitos ocorridos nas Regifes Sul e
Sudeste do Paréd. A seguir alguns dos massacres e assassinatos considerados mais

emblematicos ocorridos nas regides:

Quadro 2 - Cronologia dos massacres, chacinas e assassinatos 1985-2017

DATA TIPO DE OCORRENCIA N° DE MORTOS MUNICIPIO

1985 Chacina da Fazenda Ub4a e 08 Sao Joao do Araguaia-PA
Princesa

1985 Assassinato de Jodo Canuto de 01 Rio Maria-PA
Oliveira

1990 Assassinato de José Canuto e 02 Rio Maria-PA
Paulo Canuto (Filhos de Joé&o
Canuto)

1991 Assassinato de Expedito Ribeiro 01 Rio Maria-PA

1996 Massacre de Eldorado dos 19 Eldorado dos Carajas-PA
Carajas

1998 | Assassinato de Fusquinha e 01 Parauapebas-PA
Doutor

2005 Assassinato da Missionaria Irma 01 Anapu-PA
Dorothy Steng

2011 | Assassinato do casal 2 Nova Ipixuna-PA
Agroextrativista José Claudio e
Maria do Espirito Santo

2017 Chacina de Pau D’Arco 10 Pau D’Arco-a

Fonte: COMISSAO PASTORAL DA TERRA. NACIONAL (2020)

Destacamos, aqui, 0 massacre de Eldorado dos Carajas, conhecido também
como curva do S, ocorrido no dia 17 de abril de 1996 as margens da BR 155 (antiga
PA 150) na antiga Fazenda Macaxeira. Este triste episddio foi fruto da omissao e
conivéncia do estado para com o latifundio que, sabendo da tensdo que havia entre
os fazendeiros e camponeses, ndo foi capaz de agir com providéncias para impedir

gue 19 agricultores fossem mortos no local do massacre, 79 feridos e mais 02 que
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morreram no hospital por néo resistirem aos ferimentos. Ao contrario, o estado agiu

covardemente com toda sua forca policial repressora dando cabo da vida dos

trabalhadores e pais de familias.

Segundo a reportagem do Brasil de Fato (2020, p. 01):

Dos 19 mortos, oito foram assassinados com seus proprios
instrumentos de trabalho: foices e facbes, os outros 11 foram
alvejados com 37 tiros, uma média de quatro tiros para cada pessoa.
Outras 79 pessoas ficaram feridas. Duas delas faleceram no hospital.
A policia matou camponeses com tiros na nuca, na testa — em claro
sinal de execuc¢do. Um teve a cabeca esmagada.

O massacre revelou aos olhos do mundo a complexidade dos conflitos

existentes na regido, 0 qudo era carente de politicas publicas e, sobretudo, a

inoperancia da justica em apurar os fatos e condenar os responsaveis.

Dos 155 policiais que atuaram no caso, somente o Coronel Mario
Pantoja e o Major José Maria de Oliveira, comandantes da operacao,
foram condenados a 280 e 158 anos de prisdo respectivamente em
regimes fechados, mas cumprem a pena em liberdade. Eles contam
ainda com a simpatia e 0 apoio publico do presidente da Republica,
Jair Bolsonaro. Os outros 153 PMs foram absolvidos, ainda que varios
dos policiais que atuaram no caso estivessem sem identificagdo e com
armas retiradas do quartel sem registro, 0 que ndo é permitido
(BRASIL, 2020, p. 01).

Ainda conforme a reportagem do Brasil de Fato (2020), o advogado da CPT

José Batista Afonso, em entrevista, relata que a apuracdo dos fatos por parte das

autoridades do estado é o retrato do descaso para com as questdes de conflitos

agrarios na regido:

Por mais que tenha havido muita pressdo com repercussao nacional
e até internacional, a atuagdo do poder Judiciario, do Ministério
Publico em relagéo a apuracao do crime e responsabilizacdo de todos
gue participaram da operacdo, € uma demonstracdo que a justica,
para esses casos, de fato ndo funciona. Por mais que eles tenham
sido condenados a penas bastante altas, eles conseguiram que o
cumprimento da pena fosse em regime domiciliar [...] (BRASIL, 2020,

p. 1).

A partir do massacre de Eldorado dos Carajas, o MST ganhou mais notoriedade

em todo pais, devido as acdes bem organizadas, ocupando fazendas, ocupando o

INCRA e pressionando o governo federal por Reforma Agraria e distribuicdo de terras
para todos e todas (PEREIRA, 2015).
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Com isso, o Movimento aglutinou forcas, mobilizou mais trabalhadores e
trabalhadoras nas periferias dos grandes centros urbanos e reorganizou suas
agendas, pautando com veeméncia junto ao INCRA, a necessidade de colocar em
pratica o previsto no Art. 1 da lei n.° 8.629, de 25 de fevereiro de 1993 da Reforma

Agraria, conforme destacado abaixo:

Art. 1° Esta lei regulamenta e disciplina disposic¢oes relativas a reforma
agraria, previstas no Capitulo Ill, Titulo VII, da Constituicdo Federal. §
1° Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de
reforma agraria, o imovel rural que nao esteja cumprindo sua funcéo
social. (BRASIL, 1999)

Diante da forte mobilizacdo dos camponeses aliada a repercusséo negativa do
Brasil internacionalmente devido ao ocorrido na curva do S, 0 governo se viu
pressionado, pois 0s inUmeros acampamentos que surgiam a beira das rodovias
revelavam ainda mais os problemas agrarios vivenciados na regido, conforme
destacou Pereira (2015, p. 219):

Pressionado por esse episédio, o Presidente da Republica criou doze
dias depois, isto é, em 29 de abril daquele ano, o Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria 40 e, em seguida, a 272
Superintendéncia do INCRA, com sede em Maraba, para atuar numa
area de 330.636 km?2 (38 municipios), abrangendo as Unidades
Avancadas de Conceicdo do Araguaia, Maraba, Tucurui, S&o Geraldo
do Araguaia e S&o Félix do Xingu.

Desta forma, o pds-massacre proporcionou aos camponeses alguns avancos
em termos de desapropriacdo das fazendas requeridas pelos sem-terra, pois até
1996, ano em que ocorreu 0 massacre da curva do S, havia apenas 86 projetos de
assentamentos na regido (PEREIRA, 2015). Passados 26 anos, desde entdo,
segundo dados do INSTITUTO NACIONAL DE COLONIZACAO E REFORMA
AGRARIA (2020) a regido passou a contar com 514 Projetos de Assentamentos
Convencionais e 03 tipos de assentamentos diferentes: 01 Projeto de Assentamentos
Agroextrativista (PAE) e 02 Projetos de Assentamentos Sustentaveis (PDS).

A atuacdo dos movimentos sociais, sobretudo dos dois principais, MST e
FETAGRI, paladinos da reforma agraria, foram essenciais para desestruturar boa
parte do monopdlio latifundiarista na referida regido, pois os 514 projetos de
assentamentos comportaram 72.162 familias assentadas, ou seja, isso quer dizer que
mais de 500 latifundios foram desapropriados dando lugar a milhares de familias que
estavam excluidas do direito de possuir um pedago de chado assegurado



37

constitucionalmente. Por outro lado, os dados mostram a grande desigualdade social,
pois pouco mais de 500 fazendeiros controlavam territérios capazes de sustentar mais
de 70 mil familias.

Neste sentido, para além da luta por um pedaco de chdo, os movimentos
sociais trazem consigo outras reivindicacdes importantes para a melhoria da vida dos
povos do campo, como regularizacao fundiaria das terras, melhorias nas de estradas
para escoamento da producdo, energia elétrica, postos de saude, escolas, habitagéo,
créditos agricolas, entre outros projetos de investimentos variados (GOMES, 2021).

1.4 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)

Fundado ainda no periodo da Ditadura Militar, o MST tem sido o movimento
mais importante e conhecido da América Latina, devido ao seu poder de mobilizagcéo
da classe trabalhadora camponesa para o enfrentamento ao latifandio. O Movimento
ganhou notoriedade nacional e internacional devido a sua atuagéo contra o latifindio,
tendo como principal pauta de reivindicacdo a Reforma Agraria, a qual reivindica a
desapropriacdo das terras improdutivas que violam a fungéo social da terra. Caldart
(1996, p. 19) descreve:

O MST, fundado ha mais de uma década, € o mais dindmico
movimento rural da América Latina. Suas atividades envolvem mais
de meio milhdo de trabalhadores rurais, incluindo membros de
cooperativas, ocupantes de terras e afiliados rurais num territério que
abrange a maior parte do Brasil. Desde o inicio da década de 80, o
MST foi além da assisténcia social para a classe trabalhadora,
ocupando grandes areas rurais nao cultivadas e organizando
cooperativas. Transformando num movimento de larga escala para
alterar relacbes de posse da terra e por ultimo o sistema
socioecondmico.

Desta forma, o referido Movimento se apresenta como um importante
instrumento organizacional da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo contra
o totalitarismo do estado, com pautas importantes contrapondo-se ao poder
hegemonico da classe burguesa, defendendo a Reforma Agréria articulada com um
projeto nacional de soberania popular.

O MST se soma a outros movimentos e instituicbes, como sindicatos e partidos

politicos que antagonizam o projeto da burguesia. A questdo da luta de classes
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articulada com um projeto soberano socialista de nacdo em defesa da igualdade social
e dos recursos naturais € uma pauta do Movimento.

Marx e Engels (1998, p. 23) afirmaram que:

Vocés se horrorizam com o fato de que queremos abolir a propriedade
privada. No entanto, a propriedade privada foi abolida para nove
décimos dos integrantes de sua sociedade; ela existe para vocés
exatamente porque para nove décimos ela ndo existe. Vocés nos
acusam de querer suprimir a propriedade cuja premissa € privar de
propriedade a imensa maioria da sociedade. Vocés nos acusam, em
resumo, de querer acabar com a sua propriedade. De fato, é isso que
queremos.

Marx e Engels (1998) séo taxativos ao afirmarem que a transformacéo social,
a construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e a concretizacdo de um projeto
socialista teriam que passar pela supressao da propriedade privada, possibilitando o
acesso a terra as camadas populares que historicamente foram excluidas desse
direito. No entanto, a luta do MST ndo é necessariamente pela abolicdo da
propriedade privada, mas pela abolicdo do latifundio que cerceia a possibilidade de o
individuo ter seu pedaco de chéo.

O MST, desde sua origem, tem como principio a participacdo das familias nos
espacos organizativos de construcdo e tomadas de decisdo. Ha um entendimento de
gue a conquista da terra € um processo que necessita do envolvimento de todos e
todas e a organizacao € um processo fundamental para alcar seus objetivos, conforme
descrito abaixo:

Os trabalhadores somente poderdo cumprir com seu papel se
estiverem organizados. Este papel cabe por sua vez a uma
organizacao que se proponha orientar e dirigir, sabendo claramente
para onde deve ir, e, juntamente com todas as forcas, desenvolver
lutas para fazer acontecer os objetivos tragados. (BOGO, 1999, p. 25).

Para além da organizacao geral em si, 0 Movimento criou uma forma prépria
de se organizar internamente, o que ele chama de organicidade, buscando dar mais
celeridade aos processos de discussdes, bem como garantia efetiva de participagao
de todos nos espacos de dialogos e tomadas de decisao. Caldart (2000, p. 162) define
organicidade para o MST como sendo:

O processo através do qual uma determinada ideia ou tomada de
decisdo consegue percorrer de forma agil e sincronizada o conjunto
das influéncias que constituem a organizacao, desde o nucleo de base
de cada acampamento e assentamento até a direcdo nacional do
MST.
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O sucesso desta organizacdo depende muito da estruturacdo dos espacos
denominados de brigadas e de suas liderancas. Cada brigada é composto por
membros com responsabilidades distintas convergindo para um mesmo obijetivo,

conforme quadro abaixo:

Quadro 3 - Descricdo das brigadas

BRIGADA COMPOSICAO E FINALIDADE

Compostos por mais ou menos 10 familias e coordenados por um homem e
uma mulher. As familias devem se reunir, pelo menos, duas vezes ao més,
para discutir os problemas locais, planejar o trabalho voluntério, recolher a
contribuicdo para a marcha e escolher os representantes que irdo participar
das viagens, dos cursos e encontros, além de organizarem atividades
coletivas como o mutirdo e a troca de dias de trabalho. Os coordenadores
anotam as opinides dos participantes, visitam as familias e encaminham os
problemas;

Nucleo de base

Setores de frente de | Cada setor possui dez representantes, cada representante é responsavel

massa, producao, por trés ou cinco nicleos de familias; ja os setores estaduais sdo compostos
formacao, educacao, | por um representante de cada brigada. Também fazem parte dos setores a
saude, género, secretaria, a equipe de financas, a equipe de disciplina e a equipe de direitos
comunicacao e humanos. Tém o objetivo de orientar e ajudar os membros nas orientacdes
cultura dadas pelo movimento.

Composta por um representante a cada cinco nucleos de base. Uma brigada
formada por 500 familias tem, por exemplo, 10 dirigentes, que devem ser
homens e mulheres. Da dire¢éo participam, ainda, dois representantes de
cada setor, para que se mantenha a unidade entre todos eles. Os dirigentes
sdo incumbidos de repassar os informes aos demais coordenadores de
nacleo;

Direcéo coletiva

Composta por todas as pessoas responsaveis por alguma fungéo, seja nos
nacleos ou nos setores, e pela direcdo, incluindo, assim, dois
coordenadores de cada nucleo, 10 representantes de cada setor e mais 10
Coordenacéo da membros da direcao, totalizando mais ou menos 180 liderancas em cada
brigada brigada. E tem como objetivo planejar as atividades para adultos, jovens e
criangas, fazer com que os lotes e os créditos cumpram sua funcao social:
desenvolver econdmica, politica, social, cultural e ambientalmente os
assentamentos (MST, 2005a).

Fonte: Miranda e Cunha (2013, p. 366).

De acordo com a professora pesquisadora e militante do MST, Maria Suely
Ferreira Gomes (2009, p. 48), a organicidade visa “[...] envolver as familias em areas
de acampamentos e assentamentos, garantindo a ligacdo entre as instancias de
cunho local, regional, estadual e nacional”. Neste sentido, essa forma de organizagao
proporciona maior interagdo e comunicagao dentro do Movimento, fazendo com que
as informacgdes circulem com maior agilidade, facilitando as tomadas de decisfes.

Neste sentido, a organicidade é o elo que interliga o micro ao macro, criando lagos de
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fortalecimento participativo das familias na vida do Movimento e nos espacos numa
sintonia trilhando um mesmo caminho para se chegar num mesmo objetivo.

Outro ponto relevante que deve ser destacado sobre a organicidade € que ela
€ uma espécie de escola para formacdo da base do Movimento, formacdo de novos
lideres, novos militantes que futuramente atuardo, como, por exemplo, nas
coordenacdes regionais, estaduais e nacional. Neste sentido, 0 Movimento preza pela
formacao continua das familias, principalmente durante a estadia nos acampamentos.
Este momento é tido como fundamental para proporcionar formacéo aos acampados
embasada em referéncias de tedricos renomados, como Karl Marx, Friedrich Engels,
Hegel, Lenin, Makarenko, Luxemburgo, Caio Prado Junior, Florestan Fernandes, José
de Sousa Castro e Paulo Freire (RIBEIRO, M. 2004).

Ha de compreender que o MST, apesar de ser conhecido por ser um forte
paladino da Reforma Agraria, defende outras pautas de suma importancia para a
emancipacao dos trabalhadores e sobrevivéncia nas terras. Destacam-se as pautas
da producao de alimentos saudaveis, organicos e agroecoldgicos, créditos agricolas
e educacdo do campo nos assentamentos e tantas outras politicas que julga
importantes. “A luta € dimensionada em varios setores de atuagdo do movimento,
como a producdo, a educacdo, a cultura, a saude, as politicas agricolas e a
infraestrutura social” (FERNANDES, 2012, p. 498). Para o Movimento estas politicas
séo fundamentais para o desenvolvimento dos assentamentos e garantias de bem
viver das gerac0es futuras.

Neste sentido, 0 MST, enquanto se consolida como um movimento auténtico e
com projeto claro de nacdo, compreende que aliado a conquista da terra, outras
politicas publicas também sdo necessarias. A terra nua e crua, sem as devidas

condi¢Bes de sobrevivéncia, ndo resolve o problema da desigualdade no pais.

1.5 Projeto de Assentamento 26 de Marg¢o: simbolo de resisténcia e de

enfrentamento ao grande capital

A antiga Fazenda Cabaceiras foi sem duvida uma das maiores representacfes
de dominacdo e devastacdo da vida social e ambiental do Sudeste do Para.
Localizada as margens da BR 155 (antiga PA 150), km 25, estrada que liga a cidade

de Eldorado dos Carajas a cidade de Marabd, a antiga fazenda fazia parte do poligono
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dos castanhais, sob o dominio da familia Mutran. A area da fazenda compreendia um
total de 9.774,0405 mil hectares de terras (GOMES, 2021).

Em 1999, o MST ocupou a fazenda com 1600 familias. Foram cerca de 90 dias
de trabalho e articulagdo nas areas periféricas de Maraba e outras cidades vizinhas,
realizando reuniées com o objetivo de mobilizar um ndimero significativo de familias

para fazer a ocupacéo da referida fazenda e enfrentar os oligarcas da castanha.

No dia 26 de marco de 1999, aconteceu um ato publico, no municipio
de Maraba, por emprego. O MST articulou cerca de 1600 familias para
participarem desse ato, mas, na verdade, todas as familias seriam
conduzidas para uma ocupacgdo. Nao era qualquer ocupacgdo, nem
qgualquer area que estava prestes a ser ocupada, mas a fazenda
Cabaceiras, de propriedade de Jorge Mutran, da familia Mutran, que
dominava grandes extensdes de terras no sul e sudeste do Parg,
principalmente no territério denominado de poligono dos castanhais,
conforme histérico anterior (GOMES, 2009, p.77).

O processo de mobilizagdo e ocupacédo da fazenda Cabaceiras exigiu dos
militantes do MST um trabalho bem organizado e estratégias bem definidas, pois se
tratava do enfrentamento de um dos maiores grileiros de areas publicas e de
monopdlio do comércio das castanhas da regido. Desta forma, para ndo arriscar haver
algum tipo de erro na missé@o, o Movimento ndo informou as familias a area que seria
ocupada, a policia militar e federal e imprensa local que acompanhou a
movimentacao, ndo sabiam exatamente o que estava acontecendo (GOMES, 2009).

Historicamente, a familia Mutran era muito conhecida em Maraba e regiao, pois,
além do controle econdmico e politico local, causava certo temor a populacédo
marabaense. Desta forma, desestruturar o império dos Mutran era de certa forma um
grande trunfo para o Movimento e um alento para a populacdo de Maraba (PEREIRA,
2004).

De acordo com Gomes (2009), no dia em que estava marcada a ocupacao da
fazenda Cabaceiras, ocorria uma audiéncia publica sobre emprego na cidade de
Marabda, com isso, algumas familias acreditavam que estariam indo para o evento,
inclusive os policiais e imprensa que faziam a escolta e cobertura no dia. Mas, de fato,
nao foi isso que aconteceu, os caminhdes com as familias se deslocaram até o local
em que seria instalado o acampamento as margens da BR 155, no Km 28 sentido
Maraba-Eldorado dos Carajas.

No dia seguinte, os jornais noticiaram de forma perplexa a acdo do MST. A

atitude do Movimento foi um ato de grande ousadia, pois a familia Mutran dispunha
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do controle politico do legislativo e do judiciario, tinha o apoio do estado e muito poder
financeiro; ninguém imaginaria tamanha coragem (GOMES, 2009).

Em fase de acampamento, de acordo com Gomes (2009), houve prisdo de
trabalhadores, além de inUmeras ac6es de despejos realizadas pela policia, inclusive

de forma truculenta, o que levou a desisténcia de varios acampados.

A ocupacdo da Fazenda Cabaceiras foi de fundamental importancia
para quebrar a oligarquia da familia Mutran na regido. Todavia,
diversas foram as formas de retaliacdo como os despejos e a prisdo
de 20 acampados, destes 16 permaneceram presos por 17 dias. Os
conflitos se acirraram e muitas familias desistiram; permanecendo, no
acampamento, 400 familias numa area que s6 comportava 206 delas.
As demais foram remanejadas para outras areas, conforme
negociacao interna (GOMES, 2021, p. 130).

Os processos percorridos até a conquista da terra foram longos e quase
sempre dolorosos, as constantes ameacas, as agdes de despejos violentas, se
tornaram para muitas familias o fato que as levaram a desisténcias do sonho de
conquistar seu pedaco de chdo. Fora as dificuldades citadas, houve questdes
inerentes ao dia a dia do acampamento, como, por exemplo, as regras a serem
cumpridas, a falta de insumos bésicos, a falta de privacidade familiar, os
desentendimentos entre os acampados, desentendimento de cunho ideoldgico, entre
outras questBes. Tudo isso sdo motivos que contribuiram para a desisténcia de
familias que renunciaram a seus sonhos.

Apbs longos anos de negociacdes e espera, em dezembro de 2008, o INCRA
fez a publicacdo da portaria de criacdo do Projeto de Assentamento 26 de Marco. E
importante ressaltar que a referida fazenda foi desapropriada por cometer varios tipos
de crimes, violando a funcédo social da terra, previsto na Lei n. 8.629/93, praticando
crimes ambientais e, principalmente, por ser flagrada em situacao de trabalho escravo.

Da mesma forma, vale ressaltar que o Estado, tendo a funcéo de resolver os
problemas sociais, ndo se empenhou em cumprir com sua funcdo bésica, que era
mediar as negociacdes e dar celeridade ao processo de desapropriacdo da area
desejada pelo Movimento.

Diante da morosidade, quase uma década de acampamento, 0S proprios
acampados se organizaram e deram inicio ao loteamento da area contratando
profissionais agrimensores para realizar as medicoes e lotear a area. Os assentados

também decidiram o formato do projeto de assentamento que seria em raio de sol.
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O assentamento, por decisdo coletiva dos acampados, foi organizado em seis
grandes nucleos, tendo os grupos de lotes convergindo em nucleo de moradias,

conforme o mapa abaixo:

Figura 1 - Mapa do Assentamento 26 de Marco

REVEMAR
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Fonte: Gomes (2009).

Pressentindo a necessidade de avancar na organizagao para a proxima etapa,
o MST comecgou a organizar a transicdo de acampamento para assentamento. A
preocupacao do Movimento naquele momento era dar continuidade a participacao das
familias com a organicidade pensada pelo Movimento no assentamento. Era
necessario que as brigadas estivessem estruturadas e preparadas para tocar o projeto
de um assentamento produtivo com trabalhadores unidos, organizados e
emancipados.

Levando em consideracao que o assentamento 26 de marco herdou da fazenda
cerca de 53% da area formada em pasto para gado, o MST tinha um certo receio de
gue os assentados, até por uma questao cultural, se tornassem meros criadores de
gados, perdendo de vista o debate da producdo diversificada com principios
agroecologicos. Por este e outros motivos, havia uma necessidade de dar

continuidade nas formacgdes de base no assentamento.
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Em dezembro de 2008, o INCRA publicou a portaria n°® 67 de desapropriacao
da fazenda Cabaceiras, criando o Projeto de Assentamento 26 de marco, o qual
assentou 206 familias. Outras 200 familias foram remanejadas para outros
acampamentos, pois a area ndo comportava todas as familias acampadas. Além
disso, outras partes da area foram designadas para area de reserva e outros 174
hectares foram doados para a Escola Agrotécnica Federal de Marabd, hoje IFPA -
Campus Rural Maraba (CRMB) (GOMES, 2009).

Desde entdo, as familias assentadas deram inicio a producdo em seus lotes
dando énfase a agroecologia, producéo diversificada de mandioca, arroz, milho, feijao,
aves, suinos, bovinos, entre outros. Atualmente, o assentamento € um dos que mais
se destaca economicamente no municipio de Maraba, principalmente pela producao
de farinha e banana, produtos comercializados nas feiras livres e comércio da regido
e pela boa organizacdo dos assentados através das associa¢des e cooperativas.

Esse processo de conquista do Assentamento 26 de Marco do MST culminou
com a conquista de todos os povos do campo desta regiéo, talvez o maior de todos
até o momento. A desapropriacdo da antiga Fazenda Cabaceiras nao so foi a retirada
de parte do império latifundiario da familia Mutran, mas foi também o local que
futuramente sediaria um dos maiores simbolos de resisténcia e de luta para o
enfrentamento ao agronegécio, a sede do Campus Maraba Rural do Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Para. “O IFPA-CRMB foi implantado para atuar,
prioritariamente, com as populacdes do campo pela educacdo do campo com
alternancia pedagodgica seguindo as experiéncias ja desenvolvidas no Brasil”
(GOMES, 2021, p.64).

Como dito anteriormente, 0s processos de lutas e conjunturas provocam
variadas metamorfoses, 0s movimentos sociais se reinventam e se recriam. Desta
forma, os movimentos entendem que para se viver no campo apenas 0 acesso a terra
nao é suficiente, € preciso que o trabalhador tenha acesso a outras estruturas e
beneficio que proporcione o bem viver dos camponeses em seus lotes. Desse modo,
umas das principais reivindicagcdes do coletivo de camponeses € o direito a educacao
publica, gratuita e de boa qualidade.

No segundo capitulo, abordamos as batalhas travadas pelos movimentos

sociais em prol da Educacéo do Campo no contexto da Regido Sudeste do Para.
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CAPITULO 2: DA EDUCACAO POPULAR A INSTITUCIONALIZACAO DA
EDUCACAO DO CAMPO

Iniciamos o segundo capitulo com uma breve descri¢cdo do contexto regional do
sudeste paraense, nos referindo as primeiras experiéncias de educacao popular
emergidas das lutas dos movimentos sociais por acesso a educacao publica. Um
projeto que tem como concepgdo a formagdo humana, oS movimentos como
protagonistas e as experiéncias da pedagogia de alternancia desenvolvidas pela EFA
e CFR como elementos crucias para um projeto maior de Educacdo do Campo.

Em seguida, apresentamos os novos rumos da politica hacional brasileira, nos
processos de reconhecimento e consolidagcdo da Educacdo do Campo enquanto
politica publica, a partir da criacdo dos IF’'s, a RFE e marcos legais da politica de
educacao do campo no Brasil. Por altimo, abordamos os pilares constitutivos que déo

sustentacao para a construcdo da politica de Educacdo do Campo.

2.1 Educacao do Campo como instrumento de resisténcia e transformacao da

luta de classe: novas pedagogias como resposta aos grandes projetos

A Agricultura Familiar Camponesa da Regido Sudeste do Para esta para além
da geracao de renda das familias por se caracterizar pela forma como os agricultores
se reproduzem socialmente nos assentamentos e pela valorizacéo da identidade dos
agricultores e agricultoras. A agricultura familiar camponesa é diversificada e alicercada
na agricultura de subsisténcia, com producéo de frutas e seus derivados, producao de
legumes, mandioca e seus derivados, carne e leite, atendendo o consumo familiar e o
comércio local nas feiras livres dos municipios (MICHELOTTI, 2008).

Por outro lado, apesar dos mais de quinhentos assentamentos da regido, o
agronegocio da pecuaria ainda predomina, causando sérios impactos nos
assentamentos. Com o discurso da agricultura progressista tecnoldgica, o agronegdécio
tem acometido sérios danos ambientais e sociais, provocando a diminuicdo dos
espacos de prética da agricultura sustentavel que, aos poucos, vai cedendo espacgos
para o cultivo de pastagens e criacdo de gado, tudo isso incentivado pela deliberacéo
desordenada de créditos agricolas (MICHELOTTI, 2008).
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O avanco do agronegocio no Brasil tem sido uma realidade que se fortalece na
politica, em especial na escalada histérica na Bancada Ruralistal no Congresso
Nacional, mas que vem se ampliando desde os anos de 1990. No entanto, nos dois
altimos governos, apds o golpe contra a presidenta Dilma Rousseff, a postura e o
trabalho dos paladinos do agronegocio foram muito mais intensos na defesa de seus
interesses e pouco compromisso com a populacao.

Desta forma, os produtores rurais do agronegoécio, em geral, conseguiram
avancar em diversos aspectos, como, por exemplo, na diminuigdo das taxas de juros
nos programas de financiamentos, ampliagcdo do comércio exterior para carne bovina e
outros produtos proveniente do agronegaocio e a regularizacédo de defensivos agricolas
que antes eram proibidos. Estas sdo apenas exemplos das pautas da bancada que
atua no congresso brasileiro em defesa do agronegdécio. No entanto, muitas delas sao
reiteradamente alvos de protestos dos movimentos sociais, sobretudo do MST.

Apesar da ascenséao e da forca politica do agronegécio brasileiro, 0 movimento
social tem resistido, se mantendo organizado em defesa da vida, de justica social e de
melhorias na qualidade de vida do povo brasileiro.

De acordo do Schmitz (2007),0 Movimento tem se mobilizado, no sentido de
pressionar, para haver mais reconhecimento social por parte do governo federal com
relacdo aos assentamentos, tornando estes espacos bem estruturados para a
promocéao e efetivacdo de politicas publicas, com politicas de créditos agricolas que
privilegie a combinagdo de arranjos produtivos de cunho sustentavel, como Sistemas
Agroflorestais, uso sustentavel da floresta, agregacdo de valores aos produtos
familiares e combinacao de criacdo de pequenos e médios animais com outros cultivos.

No Sudeste do Par4, a atuagdo dos movimentos sociais do campo tem, como
marca historica, a luta pela terra e por educacdo do/no campo. Portanto, a regido,
historicamente, tem sido palco de inUmeros conflitos motivados pelas disputas por
terras. E conhecida, também, por concentrar um dos maiores nimeros de projetos de
assentamentos do pais, com uma agricultura familiar forte de producao diversificada,
apesar dos servi¢cos de assisténcia técnica publica ser considerado uma lacuna, devido

ao baixo numero de profissionais que atuam na regido para atender todos os

! “A Bancada Ruralista é um grupo politico extremamente bem articulado internamente, dotado de alto poder
financeiro e clareza ideoldgica” (CIOCCARI; PERSICHETTI, 2020, p.19).
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assentados, dificultando ainda mais o acesso aos beneficios do governo, como, por
exemplo, os créditos agricolas (GOMES, 2021).

Na década de 1980, diante do contexto de desamparo governamental, o
movimento social se mobilizou e criou o Centro Agroambiental do Tocantins (CAT),
como sendo uma alternativa viabilizadora de novas possibilidades, criando caminhos
para a superacao deste quadro de abandono caracterizado pelo forte contraste social,
consequéncia da auséncia de politicas publicas de Reforma Agraria, educagéo e
assisténcia técnica.

O CAT, fruto da cooperagcdo franco-brasileira com o Laboratério Sécio
Agronémico Araguaia Tocantins (LASAT) e Fundacéo Agraria do Tocantins Araguaia
(FATA), teve importantes contribuicbes na capacitacdo dos agricultores e
desenvolvimento da agricultura familiar camponesa na regido. A parceria entre as trés
instituicbes tinha como objetivo desenvolver uma agricultura camponesa alicercada
no tripé da politica ambiental e socioeconémica (HEBETTI, 2000).

Com a atuacdo do CAT, LASAT e FATA, o coletivo de agricultores imprimiu
novos objetivos, dando inicio a um projeto novo de formacédo baseado na pedagogia
da alternancia. A construcao deste novo processo exigiu novas parcerias, assim como
o estreitamento das relacfes entre os dois principais movimentos sociais atuantes da
época. Desta forma, a movimentacdo do CAT com 0s movimentos sociais em prol de
articulacdes estratégicas visando o fortalecimento da luta por Reforma e Agréria e
Educacéo foram importantes para desenvolver as primeiras experiéncias exitosas de
educacao popular construidas pelos sujeitos desta regido (TAVARES, 2002).

Por volta da década de 1990, apesar do momento tenso vivenciado pelos povos
do campo na regido devido aos constantes conflitos provocados pelas disputas de
terras, 0S movimentos sociais conseguiram implementar as primeiras experiéncias de
pedagogia da alternancia em parcerias com a UFPA e o CAT. A ideia inicial era ofertar
cursos de nivel médio e fundamental, técnico profissionalizante para os agricultores e
agricultoras, objetivando fortalecer a agricultura familiar camponesa e a luta dos
movimentos na regido, uma vez que as familias assentadas passavam por
dificuldades relacionadas a educacéo, producéo de alimentos e constantes ameacas,
0 que, consequentemente, colocaria em xeque a permanéncia das familias em seus
lotes (RIBEIRO; MEDEIROS, 2005).
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A Pedagogia da Alternancia surge em 1935, como Maison Familial e
Rural ou Casa Familiar Rural, o que, para Nosella (2012),
decorre da luta por educacdo encampada por um grupo de
agricultores e pelo Padre  Granereau, paroco de uma
pequena capela localizada em Serignal-Péboldol, interior da
Franca. Eles acreditavam na possibilidade de uma escolariza¢do que
atendesse as necessidades do campo e que ajudasse a ampliar os
conhecimentos dos jovens que ali residiam, sem, contudo, iludi-los
com os encantos da cidade (KOELER; FOERSTE; MERLER, 2019,

p.6)

As experiéncias de pedagogia da alternancia que deram base para os projetos
pilotos que foram implementados pelos movimentos sociais do Sudeste Paraense
foram inspiradas nas EFA’s e Casas Familiar Rural (CFR) de outras regides do Brasil.
Desta forma, o projeto visava adaptar, conforme a realidade de cada regido, as
referidas escolas EFA e CFR, sendo a primeira a ser instalada na cidade de Maraba
e a segunda nos municipios de Concei¢cdo do Araguaia, Santa Maria das Barreiras,
mais ao Sul do Para e Medicilandia na Regido da Transamazoénica (Oeste do Para).
Assim nasceram 0s primeiros cursos de educacdo profissional com aplicacdo da
pedagogia da alternancia exclusivos para os povos do campo (MARINHO, 2016).

Neste contexto de construcéo de projetos educacionais a luz dos movimentos
sociais, 0s cursos de pedagogia da alternancia se desenvolveram sob trés matrizes

gue contribuiram muito para a definicdo do projeto CAT, a saber:

[...] a matriz do movimento social, a matriz académica e a matriz da
cooperacgdao franco-brasileira. O objetivo comum entre elas estava em
discutir e oferecer oportunidades para o futuro dos jovens do meio rural
e, consequentemente, discutir e propor alternativas para o futuro da
agricultura familiar (RIBEIRO, 2003, p. 2).

A cooperacdo entre os parceiros do projeto foi imprescindivel para que a
experiéncia fosse implementada, cabendo a cada um assumir e executar seu papel. No
entanto, 0s movimentos sociais foram o0s protagonistas do processo, construindo
caminhos para a luta, organizando e mobilizando os trabalhadores, criando alternativas
e dando voz aos sujeitos do campo.

O LASAT, laboratdrio ligado a universidade, composto por pesquisadores
comprometidos com a causa da reforma agraria e educacdo do campo, desempenhou
um papel muito importante, aproximando a academia ao meio rural, realizando
pesquisas, aplicacdo de diagnosticos social e agrondmico, munindo o coletivo com

informagdes importantes, que deram embasamento para as tomadas de decisbes
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coletivas. Por altimo, a matriz franco-brasileira, por meio do CAT, tinha a misséo de
planejar, organizar e custear financeiramente as a¢fes do projeto (RIBEIRO, 2003).

E importante destacar, neste processo, a maneira como as casas (EFA’s e
CFR’s) sédo geridas. EFA e CFR sé&o projetos criados pelos coletivos de agricultores e
agricultoras, as suas gestfes sao realizadas por eles proprios. O coletivo de pais
constitui a associacdo e, democraticamente, elegem uma diretoria administrativa,
composta por Presidente, Secretario, Tesoureiro e um conselho fiscal, que tem a
responsabilidade de fazer o trabalho administrativo, captagao de recursos, manutencao
dos espacos, contratacdes, entre outros. Esse formato de escola se caracteriza pela
autonomia administrativa das familias que participam integralmente do dia a dia da
escola, o que torna um processo formativo para todos.

A funcéo do Estado estéd em reconhecer a instituigdo como uma escola de fato e
de direito e fazer a certificacdo dos educandos. No entanto, ressaltamos, que estas
instituicbes ndo estéo isentas de cumprir com todos os protocolos de uma escola regida
pelo governo.

Em estudos realizados, Brandao (2006) ressalta as contribuicdes educacionais
oriundas de varias experiéncias, frutos da luta das classes populares de trabalhadores
e trabalhadoras do Brasil a partir da década de 1960 e sem a participacdo do Estado,
como, por exemplo, o Movimento Educacao de Base (MEB), Educacao Libertadora e

Educacao Popular.

Pela primeira vez surge a proposta de uma educacdo que € popular
ndo porque o seu trabalho se dirige a operarios e camponeses
excluidos prematuramente da escola seriada, mas porque 0 que ela
ensina vincula-se organicamente com a possibilidade de criagéo de
um saber popular, através da conquista de uma educacao de classe,
instrumento de uma nova hegemonia (BRANDAO, 1986, p. 47).

Com as primeiras experiéncias de pedagogia da alternancia na regido, os
movimentos sociais entenderam que deram um importante salto no que se refere a
qualificacdo dos trabalhadores e ao processo de fortalecimento da luta rumo a
concretizacdo do projeto de Reforma Agraria e Educacdo do Campo. De acordo com
Tavares (2002), as experiéncias desenvolvidas, nascidas no seio das lutas dos sujeitos
do campo, estavam alcancando seus objetivos, tendo motivos concretos para dar

continuidade nas organizacdes das lutas sociais.
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Com o fim do CAT, no inicio dos anos 2000, a Federacao dos Trabalhadores
na Agricultura (FETAGRI) assume o papel de articulador das acfes envolvendo a
educacdo, definindo novas estratégias de Ilutas, angariando novos parceiros,
promovendo capacitacbes com o objetivo de dar continuidade as experiéncias

existentes e implementacao de outras novas (MARINHO, 2016).

Com o fim do Programa CAT no ano de 2001, o movimento social
herda total autonomia sobre a FATA, tanto no que consiste 0 espacgo
em si, quanto a execucao das atividades, passando a ser incorporada
as frentes de atuacao da FETAGRI, como a secretaria de formacgéo do
movimento social, desenvolvendo as atividades de educac¢éo (com os
jovens rurais) e formacéo (com os agricultores). Este acontecimento
proporcionou um maior dinamismo e fortalecimento dos processos
educativos na regido, estimulando a criacdo de novas parcerias,
iniciando foruns de discussdo sobre educagdo do campo e
principalmente aumentando o nimero de educandos e 0s niveis de
ensino dentro da instituicdo (MARINHO, 2016, p. 136).

A partir de entdo, as mobilizacdes feitas pela FETAGRI garantiram aos
trabalhadores, por meio de novas parcerias e recursos financeiros, a oferta de novos
cursos para os agricultores. Assim, a EFA no periodo de 2003 a 2006 conseguiu ofertar
novas turmas de ensino médio profissionalizante de técnico agricola, na modalidade da
pedagogia da alternancia, a qual foi ofertada aos egressos da primeira turma do ensino
fundamental de 1996 (EFA, 2004). Cabe destacar que o referido curso foi custeado pelo
Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria (PRONERA), que havia sido
lancado anos atras, em 1998 (MARINHO, 2016).

Outra estratégia adotada pelos movimentos sociais visando o fortalecimento da
educacao do campo, colocando no patamar do debate nacional, foi a criacdo do Férum
Regional de Educacdo do Campo (FREC) no ano de 2005. O FREC néo s6 se somava
ao debate da educacdo do campo em nivel de Brasil, como também se fortalecia
enguanto movimento pela educacao do campo do Sul e Sudeste do Para. Sendo assim,
o FREC conta com a participacdo de varias instituicbes, entidades e movimentos
sociais, tais como: CPT; FETAGRI (regional sudeste); MST; Empresas de Assisténcia
Técnica, docente das escolas do campo municipais que atuaram no PRONERA
(Parauapebas, Rondon do Para, Jacunda, Goianésia e Marabd) e docentes do campo
universitario de Maraba (ANJOS, 2020).
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2.2 Principais marcos histéricos da Educacdo do Campo no Brasil

E salutar atentarmos para alguns momentos histéricos da Educacio do Campo
gue marcaram a histéria da luta dos movimentos sociais por Reforma Agraria e
Educacdo do Campo em todo Brasil, resultando no reconhecimento legal desta nova
modalidade de educacéo.

1997. Acontece o 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (I
ENERA), organizado pelo MST que teve como pautas o debate acerca dos problemas
sociais, econdmicos e educacionais envolvendo os acampamentos e assentamentos
(MOLINA, 2004). A partir deste evento, houve importantes conquistas, dentre elas, a
criacdo do Programa Nacional de Educacédo e Reforma Agraria (PRONERA), em 16
de abril de 1998, por meio da Portaria n. 10/1998, por meio do Ministério Extraordinario
da Politica Fundiaria.

1998. Ocorre a 12 Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo
(I CNEC), realizado em Luziania—GO no periodo de 27 a 30 de julho de 1998. E
importante frisar que este momento resultou em encaminhamentos importantes como
forma de demarcacédo de territorio da luta dos movimentos, além da criacdo da
terminologia Educacdo do Campo, e ndo mais educacgéao rural como era utilizado. O
segundo termo a destacar foi 0 no e do campo, reafirmando onde, com quem e a
guem se destina a Educacdo do campo, se colocando numa posi¢cao clara contra
hegemonica (MOLINA, 2004).

2001. Como inicio do reconhecimento legal da Educacé&o do Campo, foi criado
o Parecer CNE/CEB n. °© 36/2001, ainda no segundo mandato do governo de Fernando
Henriqgue Cardoso. Aprovado em 4 de dezembro de 2001, o referido documento
estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo, reconhecendo a importancia e as especificidades dos povos do campo
enquanto sujeitos coletivos (BRASIL, 2012).

2002. O instituiu-se a Resolucédo n.° 1 CNE/CEB de 3 de abril de 2002, que
define a identidade da escola do campo pela sua vinculagdo as questdes inerentes a

realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes e na
memoria coletiva, a qual, em seus artigos 1° e 2° (CNE/CEB, p. 1), traz as seguintes

disposicoes:
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Art. 1° A presente Resolucgdo institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica nas escolas do campo a serem observadas nos
projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional,
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam
adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Especial, a Educacdo Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico e a Formacéao de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal.

A Resolucéo n.° 1 CNE/CEB de 2002, além de reconhecer as especificidades
das escolas do campo, compreende que 0s projetos dessas escolas precisam ser
adequados as suas realidades conforme a necessidade de cada coletivo atendido.

2004. Aconteceu a Il Conferéncia Nacional por uma Educacédo do Campo. Esse
momento foi com o intuito de avaliar, refletir e elencar os avangos conquistados
através das politicas e programas educacionais voltados ao campo, como a criagdo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) no
Ministério da Educacéao criada neste mesmo ano (CALDART, 2015).

2006. Aprovacgdo da Resolugédo n.° 1 CNE/CEB de 2006 que reconhece a e
define diretrizes para a pedagogia da alternancia na educacéo béasica e superior.

2008. Foi aprovada a Resolucéo n.° 2 CNE/CEB de 2008 que estabelece as
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento a Educacdo Basica do Campo, assegurando direitos as
populacdes do campo de estudar no campo com condi¢des estruturais adequadas.

2010. Foi instituido o decreto 7.352 de 4 de novembro de 2010 que dispde
sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria — PRONERA, lei criada pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva.
Este momento é tido como um aceno esperanc¢oso, significando muito para a
Educacdo do Campo, o reconhecimento de uma politica publica de fato e de direito
dos povos do campo, no que diz respeito & educacdo basica e superior (BRASIL,
2010).

Conjuntamente com o historico de conquista, os Institutos Federais de IF’s,
também, se somam, como um trunfo importante dos movimentos sociais no

fortalecimento da Educacgé&o do Campo.
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A analise documental, em especial, as Diretrizes Operacionais da Educacao
Basica do Campo possibilitaram ampliar o leque de compreensdo sobre 0 Nosso
objeto de pesquisa, o Curso de Licenciatura em Educacéo do Campo: pressupostos
tedrico-metodoldgicos, objetivo e curriculo. Conhecer os principios basilares que
orientaram a construcado deste Curso, nos permitiu chegar as respostas do nosso
problema de pesquisa que.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo sé&o os alicerces legais que
dao sustentacao para essa modalidade de educacéo. Influenciada pela Pedagogia do
MST, as Diretrizes tém na pedagogia social do MST o seu ponto de partida. Neste
sentido, a classe trabalhadora do campo, das mais diversas realidades culturais,
consegue visualizar neste projeto, o reconhecimento legitimo da identidade dos
camponeses enquanto classe trabalhadora que luta por melhores condi¢des sociais
de vida no campo.

A Educacdo do Campo se constitui como uma politica publica que visa a
formacao da classe trabalhadora, acentuada na subjetividade concreta de cada povo,
instigando-os a lutarem por condi¢cdes dignas de sobrevivéncia no campo, valorizando
seus territorios enquanto espacos de reproducao da vida social, econémica e cultural
camponesa. Essa modalidade de educacdo torna-se para o0s trabalhadores
camponeses, uma importante ferramenta de enfrentamento e combate aos projetos
capitalistas, possibilitando aos sujeitos a reconhecerem seus direitos, tornando-os
cada vez mais capazes de se organizarem e construirem seus projetos de vida no
campo. Além disso, cabe ressaltar que a politica de educacao do campo nédo se coloca
como uma politica de carater experimental, ela tem como base, inUmeras experiéncias
ja desenvolvidas em todo o territério nacional, na educacao popular e na pedagogia
da alternéancia inspiradas em intelectuais reconhecidos e ligados ao projeto da classe
trabalhadora (SAMPAIO, 2023).

Falar de Educacao do Campo, nos remete a compreender que estamos falando
do campo, da diversidade cultural brasileira e ndo de um campo singular conforme é
tratado pela educacao rural, por isso, também, é importante compreender que a
Educacdo do Campo n&o se coloca como pronta e acabada, cada contexto e cada
povo € uma realidade, conforme destaca Arroyo (2018, p. 229) quando fala da

importancia do reconhecimento dessa diversidade real:
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Por que dar atencao e centralidade a diversidade na construcdo de um
projeto de Educacdo do Campo? Porque as lutas pela construcéo da
Educacao do Campo carregam as marcas historicas da diversidade de
sujeitos coletivos, de movimentos sociais que se encontram nas lutas
por outra educacdo em outro projeto de campo e de sociedade.
Reconhecer essa diversidade enriquece o projeto de Educacédo do
Campo.

Esse destaque incita-nos a dirigir o nosso olhar para o cerne principal desta
educacao pautada pelos movimentos, a diversidade coletiva imbricada nos coletivos
dos sujeitos do campo. Apesar da subjetividade inerente a cada um desses coletivos,
de algum modo, eles se coadunam e se unem em prol de um mesmo objetivo de luta,
construir outra educacao possivel, convergindo e complementando-se nas batalhas
travadas pelos movimentos sociais. Tal unido nos indica as raizes desse projeto
coletivo, a0 mesmo tempo em que ressalta sua natureza multipla.

Conforme descrito no primeiro capitulo, o campo, historicamente, tem se
tornado um espago cada vez mais de disputas e consequentemente conflituoso devido
aos atritos ocasionados pela imposicdo dos grandes projetos capitalistas aparelhado
pelo Estado brasileiro em detrimento aos povos do campo. O agronegécio, a medida
que avanca, provoca inumeras perdas a classe trabalhadora do campo, expulsando-
os de suas terras, dando lugar ao Agro.

As escolas situadas no meio rural também séo alvos do capital, configurando-
se como espacos de constantes disputas; neste caso, o capital se apropria e as
transforma em poderosas ferramentas de alienacdo e da cultura hegemonica

capitalista, conforme dito por Peripolli e Zoia (2011, p.191):

Ocorre que na sociedade capitalista, a escola tem sido usada como
uma ferramenta pela classe hegemonica para consolidar seu projeto
de sociedade. Tanto que 0s conhecimentos, principios, valores,
desenvolvidos na escola sdo aqueles que interessam

ao projeto urbano/industrial/burgués, e ndo aqueles que nascem e
partem de experiéncias acumuladas no cotidiano destes
trabalhadores, os camponeses.

Assim, as instituicdes de ensino situadas nas areas rurais dao continuidade a
ideologia cultural burguesa, que estimula a perpetuagdo do modelo de
desenvolvimento dominante, centrado num curriculo urbanocéntrico elitista, de
subvalorizacado da identidade camponesa, conforme destacado por Oliveira e Campos
(2012, p. 129):
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Ao contrario da Educacdo do Campo, a educacao rural sempre foi
instituida pelos organismos oficiais e teve como propdésito a
escolarizacdo como instrumento de adaptagdo do homem ao
produtivismo e a idealizacdo de um mundo do trabalho urbano, tendo
sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade. A
educacao rural desempenhou o papel de inserir 0s sujeitos do campo
na cultura capitalista urbana, tendo um carater marcadamente
colonizador, tal como critica Freire (1982).

Por diferentes razdes, em oposicao as investidas do capital, tais circunstancias
tém compelido os trabalhadores a se articularem organizadamente, com o intuito de
pleitear politicas publicas que concorram para o aprimoramento da qualidade de vida
no campo, a fim de evitar a busca por uma existéncia melhor nos centros urbanos.
Assim, resta aos trabalhadores a mobilizacdo coletiva por intermédio das forcas
representativas, de modo a exercer pressao sobre 0 governo para assegurar oS
direitos fundamentais estabelecidos por lei de acesso a terra e educacgéo publica.

Fundamentada nas Diretrizes Operacionais da Educac¢édo Béasica, no Parecer
36/2001, Resolucédo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e pelas Leis
n® 9131/95 e na Lei n° 9394/96 — LDB, a educacdo do campo tem se apresentado
como uma modalidade de ensino fundamental no processo formativo da consciéncia
dos trabalhadores do campo e, conseguinte, para 0 desenvolvimento das
comunidades camponesas, sejam eles agricultores, criadores, silvicultores,
pescadores, caicaras, extrativistas entre outros.

Na otica da Educacdo do Campo, pensar a formagcdo destes sujeitos e o
desenvolvimento destes espacos tdo singulares é mais do que enxergar apenas uma
area nao urbana; é compreendé-lo como um espaco de possibilidades que conecta
0s camponeses a producdo das condicfes de existéncia social rumo aos avangos
para uma sociedade mais humana que vivem no e do campo.

Outrossim, a concepc¢ao pautada pela Educacédo do Campo inclui, também, o
debate sobre a importancia da valorizagéo e o fortalecimento das praticas tradicionais
desenvolvidas pelas comunidades e seus povos. A construgdo do conhecimento
perpassa pelo diadlogo entre o saber cientifico e o saber tradicional acumulado de cada
povo, primando pelo protagonismo dos sujeitos, reconhecendo e valorizando suas
contribuicdes nos processos de manejo e preservacao da diversidade cultural e do

desenvolvimento local sustentavel. A Consolidacdo desta politica significa a
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materializacdo de um projeto inclusivo que cultiva o respeito a diversidade cultural do
povo brasileiro.

Sampaio (2023, p. 149) esclarece que:

Nessa perspectiva, ao contrario da visdo do rural estigmatizado como
arcaico e atrasado, a concepcao de EC expressa uma nova concepgao
em relacdo ao campo. Ela reconhece e valoriza os conhecimentos
resultantes das praticas sociais dos camponeses ou trabalhadores
rurais, e ainda compreende o campo como lugar de trabalho, moradia,
lazer, sociabilidade e identidade desses povos, além de ser lugar de
construcdo de novas possibilidades de reproducdo social e de
desenvolvimento sustentavel, fortalecendo o carater de classe nas
lutas em torno da educacéao.

Contudo, mesmo havendo avangos significativos em termos de
reconhecimento e institucionalizacdo da educacao do campo, ainda se constata que,
entre 0 que esta previsto em lei e 0 que se pratica, ha uma distancia colossal, ndo
pela falta de demanda ou de mobilizacdo dos povos do campo, mas pela falta de
vontade e/ou de compreensao dos governantes de todas as esferas, que resistem em
nao reconhecer a legitimidade destas especificidades. Conforme aponta Sampaio
(2023, p. 150):

No entanto, no ambito das Politicas Publicas, mesmo havendo a
inclusdo em forma de lei dos direitos sociais, como o direito a
educacdo, em geral ela nao é cumprida, e o que virou direito social
pela via legal da legislagdo, ndo se torna realidade para a classe
trabalhadora.

Esta constatacao é observada, também, pelo Parecer CNE/CEB n.° 36/2001, o
qual afirma que varios estados ndo aplicam na totalidade a legislacdo que trata da
educacdo basica no campo, em alguns Estados sdo apenas previstos de forma
generalizada, isso demonstra de forma escancarada que héa forte rejeicdo por parte
dos governantes em reconhecé-la, o que dificulta a sua concretizacdo. O que se nota
€ que a aplicabilidade da lei fica a bel-prazer de cada um dos governadores, deixando
no ar um sentimento de descaso e de irresponsabilidade por parte dos governantes.

Apesar de alguns desafios que se apresentam, ha certos avangos com acenos
positivos em direcéo ao projeto dos movimentos, Ihes permitindo ousar novos sonhos,
na perspectiva do reconhecimento da Educacdo do Campo enquanto politica publica
de fato, assegurada por lei e subsidiada pelo governo.

Desse modo, o contexto das experiéncias exitosas da pedagogia da alternancia
desenvolvidas na EFA, CFR, somados a tensao da conjuntura regional provocada pelos
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conflitos agrarios, disputa de terras, passivos ambientais diversos e precariedade das
escolas do campo serviram de base para que os movimentos pleiteassem a criacdo da
Escola Agrotécnica Federal de Marab4a, hoje CRMB.

A criacdo desta escola foi fruto do poder de mobiliza¢do social dos movimentos
sociais do campo da referida regido. A Escola Agrotécnica Federal de Maraba que deu
origem ao CRMB foi criada em 25 de outubro do ano de 2007, pelo Presidente Lula,
por meio da lei 11.534 de 25 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007) e representa uma
conquista, ndo s6 de um espaco fisico, mas também de uma proposta pedagdgica que
respeita e atende as especificidades de formacao da populacédo do campo desta regido.

Discutimos, brevemente, no tépico seguinte, a proposta de educacao dos IF’s,
direcionando-a para a concepc¢ao de educacdo no ambito do Instituto Federal de
Educacéo (IFPA) -Campus Maraba Rural (CRMB).

2.3 Instituto Federal de Educacdo do Para (IFPA) e Campus Maraba Rural
(CRMB): uma conquista dos movimentos sociais para 0s povos do campo

O processo de criagdo dos Institutos Federais (IF’'s) no Brasil, como uma
politica publica educacional, tem como finalidade romper com as barreiras que ha entre
0 ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipacao humana.

Fundamentado na concepcao de formacao omnilateral, portanto, com uma viséo
diferente do que propunha a educacéo profissional tecnicista e dicotdmica, os Institutos
Federais de Educagédo (IF’'s) demarcam a formagdo integrada a partir de uma
proposicdo no segundo mandato do governo de Luis Inacio Lula da Silva (2007-2010),
por meio da lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Os IF’s tém como missao produzir, disseminar, aplicar e construir conhecimentos
cientificos e tecnologicos de maneira integral na formacgéo do cidadao, visando a sua
total insercdo social, politica, cultural e ética (PACHECO, 2011).

Com a expansao da Rede Federal de Ensino (RFE), os IF’s chegaram em todas
as regides e estados brasileiros, inclusive em muitas cidades do interior, levando
educacado publica de qualidade e promovendo a inclusdo daqueles que dificilmente
teriam condi¢cdes de chegar nas melhores escolas e universidades dos grandes

centros urbanos do pais.
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A partir da analise documental, foi possivel identificar a pujanga dos IF’s e

destacar alguns pontos desta politica que consideramos caracteristicas fundamentais

em se tratando de politica de educagdo nacional inclusiva, a saber:

a)

b)

c)

d)

Presenca marcada em todos os estados brasileiros e Distrito Federal,
ha estados com até cinco IF’s. Este ponto merece destaque pelo fato de
que, anterior a lei de criagédo do IF’s, 0 acesso a Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR), os CEFET, o Colégio Dom Pedro II,
Agrotécnicas e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais
eram privilégios de alguns, pois se localizavam nos grandes centros
urbanos, ndo permitindo o alcance das camadas mais pobres da populagao
periférica e interiorana.

Interiorizacdo dos campi. A RFE também foi além dos grandes centros
urbanos, chegando as pequenas cidades mais longinquas dos estados, a

interiorizacdo é um avanco em direcdo a inclusao social.

inclusdo de milhares de jovens nessas instituicbes, pela geracdo de
centenas de empregos qualificados e pela mudanca que a
interiorizacdo impacta em todos os niveis, econdmico, cultural e
politico, nas pequenas e médias cidades, bem como a inclusdo de
quilombolas, indios e alunos provenientes de extratos populares que
jamais teriam ingressado num ensino médio de qualidade e
possibilidade de ensino superior (FRIGOTTO, 2018, p. 148).

Verticalizacdo da educacao. Outra importante novidade da RFE é a
verticalizagdo, com a oferta de cursos desde a Educagédo de Jovens e
Adultos (EJA), ensino técnico integrado ao ensino médio, cursos
subsequentes, graduacao, especializacao, mestrado e até doutorado. Essa
medida amplia as possibilidades do crescimento profissional da populacao
gue pretende dar prosseguimento nos estudos.

Ensino médio integrado. De acordo com Ramos (2015), a integracao
possibilita a formacdo do educando fundamentada no trabalho, na cultura,
na ciéncia e na tecnologia, portanto, propde a ruptura com a formacao para
o mercado de trabalho tecnicista. Além disso, oportuniza o educando iniciar
sua vida cientifica mais cedo, a partir da sua participacdo em projetos de

ensino, pesquisa e extensao como condi¢céo para a formagao humana.
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Tais elementos expressam, com explicitude das razdes politicas dos IF’s no
combate as desigualdades sociais, promovendo a inclusdo social em todas as regifes
brasileiras. O projeto dos Institutos Federais de Educacdo busca uma intervencgao
direta nas questdes sociais que impedem o desenvolvimento local e regional. Pacheco
(2011, p. 20), enfatiza que:

O papel que esta previsto para os Institutos Federais é o de garantir a
perenidade das agfes que visem a incorporar, antes de tudo, setores
sociais que foram historicamente alijjados dos processos de
desenvolvimento e modernizag&o do Brasil, o que legitima e justifica a
importédncia de sua natureza publica e afirma uma educagdo
profissional e tecnolégica como instrumento realmente vigoroso na
construcao e resgate da cidadania e da transformacéo social.

A educacéo planificada pelos governos democraticos populares tem como foco
as camadas e grupos populacionais que historicamente ndo tiveram acesso a
educacédo publica de qualidade. Dessa forma, as leis de cotas para negros, indigenas
e quilombolas, dentre outros, sdo exemplos de politicas que procuram reparar 0S
danos causados pelas politicas excludentes engendrada no sistema econémico e
politico brasileiro.

O estado do Pard, devidos as suas peculiaridades, possui menor perspectiva
de incluséo, por ter apenas um Instituto Federado com dezoito campi e dezesseis
Centros de Tecnologias Educacionais e Educacdo a Distancia (CTEAD) em seu
territério, o que ndo atende a complexa geografia paraense, como se vé no mapa

abaixo:

Figura 2 - Mapa de distribuicdo dos campi hos municipios do Estado do Para
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Os desafios impostos sdo imensuraveis diante das distancias geograficas e
culturais que marcam o segundo maior estado brasileiro. Contudo, o IFPA tem dado
importante contribuicdo ao combate as desigualdades sociais no Estado, com oferta
de cursos técnicos integrados, subsequentes, graduacgdes e pos-graduacao, além de
projetos de extensao e pesquisas em todas as regides do Para.

A referida instituicdo possui sede na capital paraense (Belém), mas os dezoito
campi se distribuem desde a capital até cidades do interior localizadas ha mais de mil
quilémetros de distancia de Belém. Dentre eles se encontra o CRMB, o Gnico que tem
uma proposta educacional especifica destinada prioritariamente aos povos do campo:
ribeirinhos; assentados; boias-frias; extrativistas; indigenas; quilombolas, entre outros,
com um PPP fundamentado nos principios da educac¢do do campo, da agroecologia
e da pedagdgica alternancia. Ao que parece, o CRMB se apresenta como uma
instituicdo solitaria dentro da Rede Federal de Ensino por suas caracteristicas
peculiares de publico atendido, localizacao e projeto de educacao defendido.

O Campus esté localizado em uma area de 164 hectares no Assentamento 26
de Marco, &rea conquistada pelo MST, no municipio de Maraba-PA.

A area de abrangéncia do CRMB compreende 17 municipios, sendo eles: Abel
Figueiredo, Bom Jesus do Tocantins, Brejo Grande do Araguaia, Canaé dos Carajas,
Curion6polis, Dom Eliseu, Eldorado dos Carajas, Itupiranga, Jacunda, Maraba, Nova
Ipixuna, Palestina do Para, Picarra, Rondon do Para, Sdo Domingos do Araguaia, Sao
Geraldo do Araguaia, Sao Joao do Araguaia.

O CRMB, como fruto das lutas dos movimentos sociais, contou com a
participacdo coletiva de todos na construcédo do seu Projeto Politico Pedagdgico, o
principal documento que orienta todas as acdes politicas da instituicao, reafirmando
seu compromisso com os povos do campo. Desta forma, coletivamente, foi instituido
gue a missao da instituicdo é:

Promover a formacao profissional e tecnolégica em diferentes niveis e
modalidades, sobretudo de nivel material e imaterial. Sdo eles:
agricultores familiares, camponeses, agroextrativistas, quilombolas,
indigenas, pescadores artesanais e ribeirinhos, prioritariamente dos
municipios de area de abrangéncia do Campus Rural de Marabéa

(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
DO PARA, 2017, p. 1).

E tendo como objetivo geral:
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Formar e qualificar jovens e adultos oriundos do campo, que
organizam o territério para a producdo de sua existéncia,
prioritariamente nas areas da educacdo profissional, tecnolégica e
humana, por meio de processos formativos interdisciplinares e
integrados, articulando &areas de conhecimento, saberes popular e
cientifico, formacao humana e profissional, diferentes praticas, tempos
e espacos formativos, visando contribuir para a sustentabilidade da
producdo familiar e comunitaria da regido sudeste paraense,
considerando as dimensdes econdmica, sociocultural, ambiental e
politico institucional(PPP, 2017, p. 23 - 24).

Especificamente:

Ofertar Cursos Técnicos Integrados e Subsequentes [...], Cursos de
Graduacdo e PoOs-Graduacédo [...], cursos de Formagdo Inicial e
Continuada (FIC) [...], Cursos de educacgdo profissional técnica de
nivel médio e fundamental integrado a qualificagéo profissional para o
publico de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), (PPP, 2017, p. 23-
24).

De acordo com Gadotti (1999), o PPP de uma escola é a transcricdo ousada
dos anseios da comunidade e de seus agentes, é a revelacdo da identidade de um
povo no seu modo mais limpido, partindo de dentro para fora, seja nas pequenas ou
nas grandes manifestacfes cotidianas do contexto em que ela esta inserida. Partindo
desta afirmacao, o PPP do CRMB se consolida nos parametros de atuacéo do ensino,
da pesquisa, da extensdo e da gestdo, a partir da concepcao de escola publica do
campo e da voz representativa dos diversos coletivos sociais do campo.

Neste sentido, de acordo com Caldart (2015), a escola se firma quando a sua
concepcao a coloca como parte da sociedade, educando 0s sujeitos para o exercicio
pleno da cidadania, colaborando para a transformacgéo da realidade social, como um
espaco de aprendizagem, de convivéncia e construcdo do conhecimento que se
contraponha ao paradigma neoliberal promotor da exclusdo e desigualdade social no
mundo.

Levando em consideracdo estes aspectos, a proposta esbocada pelos
movimentos sociais no que diz respeito aos caminhos a serem trilhados pelo CRMB,
previsto no seu documento referencial, o PPP, o coloca como responsavel por um
ensino que promova a autonomia dos sujeitos do campo, a partir de uma formacgéao
ético-critica, objetivando a formacéo cidadad dos educandos, em que serdo futuros
agentes de transformacao social da realidade em que estédo inseridos, a partir da
compreensdo do seu contexto politico, social e cultural, intervindo com ac¢des que

visem a superacao da realidade atual que os aflige. Veiga (1995, p. 145) destaca que
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“[...] na dimenséo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade
da escola, que é a formacéo do cidadao participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo”.

Desse modo, o PPP do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para (2017) do Campus expressa a sua opcéo pela Educacdo do Campo e publico
prioritario, ficando clara a sua intencionalidade politica enquanto agente de
transformacao social, que defende um projeto de formagéo integral do ser humano,
promovendo a criticidade e o dialogo, oportunizando a formacao critica e reflexiva
baseada na realidade dos sujeitos e em consonancia com a luta dos movimentos
sociais por direitos, a fim de superar as situacfes de injustica decorrentes do modelo
de projeto desenvolvimentista burgués.

A politica desenvolvida pelo Campus e os cursos ofertados tém como
fundamentacdo um conjunto de instrumentos legais, que também expressa um
coletivo de conquistas politicas dos povos do campo, sdo eles: a Portaria n.° 10/1998
de 16 de abril de 1998, o Parecer CNE/CEB n.° 36/2001, a Resolucdo n.° 1 CNE/CEB
de 3 de abril de 2002, Lei n.° 11.741, de 16 de julho de 2008,Resolugéo n.° 6 de 20
de setembro de 2012, o decreto 7.352 de 04 de novembro de 2010, resolucdo n°
081/2018-CONSUP/IFPA, de 30 de abril de 2018.

A luta dos movimentos sociais em prol da educacao publica no contexto da
populacdo camponesa € uma batalha de longas datas, abarcando multiplas pautas,
que visam garantir o acesso dos sujeitos ao ensino publico, combate as desigualdades
e a superacdo de outros desafios enfrentados no campo. Dentre essas pautas,
destaca-se a resisténcia ao fechamento das instituicdes de ensino situadas no campo;
a criacdo de novas escolas; e a ampliacdo da oferta de vagas e niveis educacionais,
bem como a formacgédo adequada de professores voltados para atuacdo nas escolas
do campo (MOLINA; SA, 2012).

A formacéo de professores para atuar nas escolas do campo é pauta que vem
desde a década de 1990, durante os encontros promovidos pelos movimentos sociais.
Os movimentos avaliam que tem havido avancos significativos relacionados a

demanda de formacédo docente, conforme apontado por Molina e S& (2012, p. 468).

Como consequéncia das demandas apresentadas pelos movimentos
sociais e sindicais, no documento final da Il Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo, realizada em 2004, o Ministério da Educacgéo
(MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), instituiu, em 2005, um
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grupo de trabalho para elaborar subsidios a uma politica de formacao
de educadores do campo. Os resultados produzidos neste grupo de
trabalho transformaram-se no Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacéo do Campo (Procampo).

Na visdo das autoras, a pauta por outra educagdo ganha mais propulsao,
guando 0s movimentos sociais sao 0s principais colaboradores na construcao desta
politica, como, por exemplo, 0 PRONERA, Programa Nacional de Educacdo do
Campo: Formacdo de Estudantes e Qualificacdo de Profissionais para Assisténcia
Técnica, o Residéncia Agraria, Saberes da Terra e o proprio PROCAMPO como ja
mencionado (MOLINA; SA, 2012, p. 468).

Contudo, com o passar dos anos, com 0s avanc¢os das medidas politicas e
econbmicas neoliberais e as mudancas conjunturais no campo da politica, notamos
uma perda de protagonismo dos movimentos sociais na continuidade e na construgao
coletiva dessa politica, cabendo ao Movimento se reencontrar nesse processo. Essa
afirmacdo é apresentada por Molina (2015, p. 149-150).

Porém, esse protagonismo foi se perdendo e se transformando em
mera representacdo formal, sem uma efetiva participacdo na
concepc¢do e no modus operandi das politicas publicas, a medida que
foram se intensificando as mudancas do modelo de desenvolvimento
no campo, a partir da consolida¢éo do agronegocio no pais.

O projeto Educacdo do Campo apresenta caracteristicas expressivas,
tangiveis, pois ela se distingue das demais pelo seu carater participativo popular e
pelo protagonismo dos sujeitos no processo de construcdo dessa politica. A proposta
emerge no coletivo dos sujeitos do campo, respaldada principalmente pelos principios
da diversidade coletiva, do trabalho como principio educativo e da participacdo ativa
dos povos nos processos politicos. Desse modo, o protagonismo dos trabalhadores
na continuidade desta politica € o fermento que da liga para o seu crescimento. Além
disso, as experiéncias concretas de educacdo do MST, as quais se respaldam na
pedagogia social, sdo as principais referéncias para a construcdo dessa modalidade
de ensino. E negar todo esse processo de lutas dos movimentos, é nao reconhecer
parte da historia do Brasil.

A seguir, apresentamos o0s principios fundantes que caracterizam essa

modalidade de ensino, a Educagdo do Campo.
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2.4 Principios da Educacéo do Campo

Os principios norteadores dessa educacdo planificada pelos movimentos
sociais apresentam elementos substanciais de inclusdo, de reconhecimento e
valoracao da diversidade cultural camponesa. Tais principios estédo contidos no Art. 2
do Decreto n° 7.352/2010, (BRASIL, 2010) que descreve o seguinte:

l. Respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais,culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género,
geracional e de raca e etnia;

Il. incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagégicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos
publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulagdo com o mundo do trabalho;

Il. desenvolvimento de politicas de formacéo de profissionais
de educacao para o atendimento da especificidade das escolas
de campo, considerando-se as condicbes concretas da
producéo e reproducgédo social da vida no campo;

V. valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdo curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos
educandos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacao do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condic¢des climaticas; e

V. controle social da qualidade da educagéo escolar, mediante
a efetiva participagcdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo.

A construcdo de uma escola que visa articular os aspectos socioculturais do e
no campo requer transformacdo na sua organizacdo pedagogica, na forma de
funcionamento e na maneira como € administrada politicamente. Para isso, precisa
ter claro os principios norteadores que organizam e fundamentam a Politica de
Educacdo do Campo, além de aprofundar-se nos processos historicos de luta dos
movimentos sociais por Reforma Agraria e Educac¢do do Campo.

Ao longo da histéria da formacgéo da sociedade, fomos educados a selecionar
e proteger uns e outros ndo. Se tratando da histéria da educacdo de modo geral, a
populacdo do campo € um exemplo claro desse processo excludente, de segregacao,
em que, na sua condi¢do de ser humano camponés, ainda é tratado como um sujeito

desprovido de qualquer capacidade cognitiva e valor cultural. Sobre este aspecto,
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Arroyo (2012, p.232) diz que “as tentativas de os manter a margem da histéria
hegemonica e a margem da histéria social, econdmica, politica e cultural tém sido uma
constante”. Essa € uma constatagdo vivida, de fratura ainda visivel no Brasil e
vivenciadas durante a gestao de Michel Temer (2016-2018) e Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022), com suas politicas neoliberais, de perseguicdo e caca aos direitos da
classe trabalhadora (SAMPAIO, 2023).

Com base no principio da diversidade, é importante reafirmar mais uma vez
que a luta dos povos do campo por outra educacdo nao se limita apenas as questdes
do ensinar ler a palavra pela palavra, mas se preocupa também em valorizar e
reconhecer a grandeza humana que ha nos diferentes coletivos, seja ele indigena,
caicara, assentado, ribeirinho, extrativista, quilombola entre outros grupos. O
reconhecimento do valor humano, nos seus aspectos politicos e socioculturais,
significa, acima de qualquer coisa, o respeito as diferencas para com todos 0s seres,
independentemente de sua origem, religido, raca, orientacdo sexual, entre outras
caracteristicas. E, portanto, a concretizacdo desse reconhecimento se da com o

entendimento e o respeito um para com 0S outros.

Toda essa diversidade de coletivos humanos apresenta formas
especificas de producdo de saberes, conhecimentos, ciéncia,
tecnologias, valores, culturas... A educacgdo e a formagdo humana
desses povos, as aprendizagens e a socializacao tém especificidades
gue terdo de ser respeitadas e incorporadas nas politicas publicas
(SANTOS et al, 2020, p. 160).

A Educacédo do Campo busca promover a compreensdao muatua e a empatia,
reconhecendo que todos tém as mesmas necessidades basicas e desejos de
felicidade e realizagBes. Isso implica em rejeitar qualquer forma de discriminacéo,
preconceito ou violéncia baseada em diferencas pessoais, abrindo caminhos para o
dialogo construtivo, na participacdo ativa e o entendimento entre 0s sujeitos, nos
fortalecendo enquanto sociedade e permitindo-nos superar divisbes e conflitos
desnecessarios. Com o decorrer da histéria, os lacos da boa convivéncia e de respeito
entre os seres e a natureza foram interrompidos, assim, novos paradigmas foram
impostos, causando profundas rupturas nas relacdes constituidas historicamente,
deixando um legado de desigualdades que busca ser reparado por meio dos
processos educativos.

Partindo desse pressuposto, a construcéo histérica da educacéo do campo com

0S movimentos sociais, sempre foi com o objetivo de reparar estes danos, assim, 0
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sistema brasileiro de educacdo, com apoio de governos democraticos, possibilitou
importantes avancos contemplando o modo de vida dos sujeitos do campo nos
documentos oficiais que regulamentam a educacao brasileira.

No ambito da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (LDB), por meio dos artigos
23 e 28, ha a inclusdo de diferentes formatos para a educacdo basica, além da

adequacao necessaria, sem prejuizos para 0os costumes dos camponeses.

Art. 23. A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos néo seriados com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por formas diversas de organizagao, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar
(BRASIL, 2008, p. 294).

Art. 28. Na oferta da educacéo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural de cada regido
especialmente (BRASIL, 2008, p. 294).

Outrossim, a LDB, no seu artigo 1°, reconhece que o ato de educar néo se
restringe apenas a figura da escola entre o professor e o educando. Esse
reconhecimento € a sinalizacdo para a construcdo de uma educacao democratica que
se realiza em diferentes espacos, transpondo 0os muros da escola com a participacdo
da familia e da populagédo em geral, conforme descrito abaixo:

A educagdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas

instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifesta¢gfes culturais.

Dessa forma, os individuos podem ser educados e se tornar cidaddos na
convivéncia, na organizagao social, na cultura, no trabalho, na familia e na escola,
reconhecendo que a escola e 0s espacos extraescolares sao espacos fundamentais
para o exercicio da aprendizagem, da cidadania e da vivéncia do direito coletivo a
educacao.

Nestes termos, fica mais evidente que a educagcao do campo referenda a luta
popular desencadeada pelos movimentos sociais em defesa da ampliacdo, acesso,
permanéncia e direito a escola publica de qualidade no campo. Onde as pessoas tém
o direito de estudar no lugar onde vivem (espacos de producéo e de cultura), sem a
necessidade de promover o éxodo rural educacional. Uma proposta educacional que

atenda aos interesses e necessidades da populacdo camponesa, localizada no
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campo, a partir do curriculo contextualizado, com gestéo participativa, possibilitando
0 acesso as tecnologias e processos avaliativos inovadores.

Arroyo, Caldart e Molina (2004), ao tratar da questao da escola do campo e
de sua estrutura, questiona o curriculo e as estruturas das escolas urbano - céntricas,
as quais, segundo ele, séo seletivas e excludentes, incapazes de perceber e conceber
0s principios que asseguram as especificidades do campo, a cultura, o trabalho e a
pesquisa. Esta discusséo se complementa na definicdo de Scalabrin (2011, p. 18) em

que:

[...] a concepcdo de Educagdo do Campo se fundamentada na
expressao do e no campo, em que no campo, indica a necessidade da
escola estar localizada no espacgo geogréfico, politico e social do
campo, possibilitando a apropriacdo e sistematizagcdo do
conhecimento produzido no ambito da ciéncia; e, do campo,
representa a educacao construida/produzida com as populacdes do
campo, a partir de seus interesses e necessidades, implicando na
estruturacdo de um curriculo que priorize e valorize os valores
expressos por essas populagdes.

A autora se fundamenta nas discussdes de Caldart e Michelotti, (2008) para
destacar o processo de construcdo concepc¢do de educacdo do campo construida
coletivamente no intuito de nortear as politicas e praticas das Escolas do Campo, a
gual esta situada a concepcéo de educacédo do campo que se funda na triade campo-

politicas publicas-educacédo e Pesquisa-Producao-Cidadania.

Esta concepgéo esta fundada na indissociabilidade entre as politicas
publicas, a educacdo e a pesquisa;, a cidadania, o campo e a
producdo. Em ambas, h& o destaque para a elaboracdo de politicas
publicas com base na relagdo entre as diferentes areas de
conhecimento (a educacao, a sociologia, a economia, a agronomia, a
politica, a histéria, a filosofia) e configura o rural como um locus
transdisciplinar de producdo e sistematizagdo de conhecimento,
ancorado na heterogeneidade, dinamismo e diversidade, cujo projeto
de desenvolvimento e centralidade na produgdo camponesa com
vistas a cidadania. Na concepcdo de campo, a forma de producao
camponesa esta baseada na cooperacdo entre os agricultores para
producdo em trés niveis: para o préprio consumo, para a
comercializacdo nas cidades proximas e para comercializagdo em
polos comerciais mais distantes. Dai ser necesséario promover e
reivindicar politicas publicas e acdes que viabilizem a educacao, a
assisténcia técnica e o crédito financeiro. Nessa perspectiva, a
dimensédo da pesquisa, € assumida como estratégia, como principio
educativo e, como impulsionadora da produgcdo do conhecimento
vinculada ao trabalho rural (SCALABRIN, 2011, p. 18).
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Conforme a autora, para que a escola do campo desenvolva o seu papel, que
€ de ajudar a construir um projeto de campo, é preciso ter clareza desta
indissociabilidade, pois a escola sozinha ndo € capaz de resolver as problematicas do
campo, pois “os problemas sociais ndao poderdo ser resolvidos se nao forem
desvendados inteiramente por quem se inquieta com sua ocorréncia e atua no sentido
de supera-los” (MARTINS, 2002, p. 23). E o meio de fazé-lo é através do
conhecimento que, ao mesmo tempo, 0s situa, explicando suas causas e
caracteristicas, desnudando as dificuldades do entendimento que temos sobre eles.

A sequir, discorremos sobre as alteracées ocorridas no modo de vida do ser
humano, a partir das relacées do trabalho e sua conexdo com a educacdo como forma
de superéa-lo. O objetivo deste tépico € compreender como a sociedade se colocou
subserviente ao modo de exploracéo capitalista, a degradacao das relacbes homem-

natureza, em que o lucro vale mais que a vida humana.

2.5 A relacao trabalho e educacdo como génese didatico-pedagdgica e suas

metamorfoses.

Importa destacar o trabalho no sentido ontolégico-histérico, visando elucidar a
relacdo homem-natureza e sua evolucdo enquanto ser, até se chegar ao topo da
cadeia alimentar, o homem predador.

O trabalho, no sentido estritamente ontoldgico, € o trabalho tido como essencial
a vida humana, pois ao nascermos, espontaneamente, sentimos a necessidade de
usufruir de algo que satisfaca as nossas necessidades vitais, comer e beber agua, por
exemplo. A partir dos exemplos apresentados, podemos inferir que saciar-nos de
comida e bebida se torna fundamental para a nossa sobrevivéncia, pois sem
alimentarmos é impossivel mantermos vivos.

Ao longo da histéria, o ser humano, na corrida pela sua existéncia na terra,
naturalmente, tem a necessidade de interagir com o0 meio em que vive, adaptar-se em
prol da propria vida, essa € uma necessidade vital que vem desde os primordios.
Assim, o ser humano se torna um ser, um individuo, por meio dessa capacidade de
socializar-se com outrem, a partir das bases materiais, na qual ele esta inserido,

podendo extrair algo que possa satisfazé-lo (LUKACS, 1978).
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Antes, o trabalho era um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com
a matéria natural como uma forca natural. Ele pde em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade, bracos, pernas,
cabeca e maos, a fim de se apropriar da matéria natural numa forma
atil a prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
natureza externa a ele e, ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza (MARX, 1983, p. 149).

Neste aspecto, ao que parece, o trabalho e a capacidade de raciocinar € o que

determina o ser humano e é a partir disso que o individuo se distingue dos animais,

tornando capaz de reproduzir-se cultural, social e politicamente. Karl Marx e Engels

(1974, p. 19) apontam que:

Podemos distinguir o homem dos animais pela consciéncia, pela
religido ou por qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se
diferencia propriamente dos animais a partir do momento em que
comeca a produzir seus meios de vida, passo este que se encontra
condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir seus meios
de vida, o homem produz indiretamente sua prépria vida material.

E importante frisar que o trabalho se define como produto do meio, tem suas

origens e estruturas alicercadas na realidade concreta do mundo a que pertence. Dai

€ possivel se ter ideia da origem dos problemas de desigualdades sociais pelo mundo.

Se tratando de Brasil, esta realidade se da pelo modo de producdo capitalista,

hegeménico, que detém os meios de producdo baseado na propriedade privada, e

que o seu principal objetivo é acumular e lucrar sobre a classe trabalhadora.

Ao contrario da visdo capitalista, 0 mundo primitivo tinha o trabalho como um

processo educativo repassado de geracdo para geracao, sem divisdes de bens e nem

de classes, tinham tudo em comum, conforme explica Dermeval Saviani (2007, p. 154-

155).

Os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producéo da
existéncia e nesse processo educavam-se e educavam as novas
geragOes. Prevalecia, ai, 0 modo de producdo comunal, também
chamado de comunismo primitivo. N&o havia a divisdo em classes.
Tudo era feito em comum. Na unidade aglutinadora da tribo dava-se a
apropriacdo coletiva da terra, constituindo a propriedade tribal na qual
0os homens produziam sua existéncia em comum e se educavam
nesse mesmo processo. Nessas condicdes, a educacgéao identificava-
se com a vida.

Com a evolucéo histérica do ser (individuo), a relacdo com a natureza foi

modificada, passando de adaptagcdo a exploracdo. Nesses moldes, tudo leva a crer



70

gue o homem nao se compreende como parte da natureza, a relacéo de outrora com
o habitat natural se transformou numa relacéo predatéria ilimitada e de degradacao
continua das relag@es sociais, do trabalho e da vida planetaria. A conclusédo a que se
chega é que o entendimento sobre o trabalho ontoldgico-historico se torna substancial
para compreender como se deu o0 processo de ruptura entre o trabalho e a educacéao
gue € uma realidade do mundo contemporaneo capitalista.

A separacdo trabalho-educacéo se da no momento do rompimento da unidade
comunal das comunidades primitivas. Desta forma, com a divisdo dos bens entre
alguns, passa a existir agueles que possuem terras e 0sS que ndo possuem terras,
propriedade privada, criando assim, a divisdo entre homens. Os efeitos dessa ruptura
S&0 0s piores possiveis, pois a classe dos que ndo tém os meios de producéo perde
o direito de usufruir livremente da natureza, logo séo obrigados a vender sua forca de

trabalho aos que detém o poder sobre as terras e os meios de producao.

Sendo a esséncia humana definida pelo trabalho, continua sendo
verdade que sem trabalho o homem nédo pode viver. Mas o controle
privado da terra onde os homens vivem coletivamente tornou possivel
aos proprietarios viver do trabalho alheio; do trabalho dos néo-
proprietarios que passaram a ter a obrigacdo de, com o seu trabalho,
manterem- se a si mesmos e ao dono da terra, convertido em seu
senhor (SAVIANI, 2007, p. 155).

A partir de entdo, a venda da forca de trabalho passa a ser uma necessidade
mais que vital ao homem desprovido dos meios de producdo. Além disso, as
caracteristicas educacionais inerentes do trabalho coletivo que eram repassadas de
geracado para geracao se perdem, dando inicio a um novo ciclo econémico de carater
escravista.

Essa ruptura também provocou uma divisdo social da educacéo, instituindo a
escola com um formato de educacdo direcionada para os homens proprietarios de
terras e outra para os homens escravizados. Essa divisdo teria como propdsito
privilegiar a classe abastada com a oferta de uma educagcdo mais sofisticada,
intelectual. J4 a segunda, direcionada aos trabalhadores escravos, esta voltada as
atividades pesadas executadas por eles. Com essa divisdo do ensino, a classe dos
trabalhadores, os escravizados, passa a ficar alheia a arte, atividades fisicas e de
lazer tidas como importantes para o desenvolvimento pessoal, intelectual e corporal
do individuo. J&, os senhores donos de terras e dos meios de producédo tinham tempo

livre o suficiente para usufruir de todo o ensino escolar (SAVIANI, 2007).
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Desta forma, € neste contexto que o trabalho como principio educativo é
gravemente alterado, dando inicio a novos ciclos, a passar pelo feudalismo até se
chegar ao regime de exploracdo propriamente capitalista.

No entanto, para efeitos de maior aprofundamento sobre o assunto, €
importante que se busque outros referenciais que tratam do tema, como, por exemplo,
o livro de Baudelot e Establet (1971), A escola capitalista na Franca, entre outros.

Karl Marx (1979) enfatiza que o trabalho € o meio pelo o qual 0 homem abstrai
as condic¢des vitais necessérias para a sua sobrevivéncia, nos seus diversos aspectos,
seja ele material, cultural, social e de conhecimento. Ainda, de acordo com Marx
(1980), o trabalho é retratado sob dois aspectos: o trabalho sob aspecto positivo
enquanto uma possibilidade de producdo da vida social e humana; e no aspecto
negativo, quando o trabalhador & submetido as condi¢6es alienantes sob o interesse
do capitalismo. O trabalho no contexto positivo € consoante aos modos de vida do ser
ontolégico ja mencionado. No entanto, essa relagcdo se modificou, a partir de novos
modos de exploracdo e dominio, tanto da natureza, quanto do homem.

A formacao da sociedade brasileira se deu a partir do projeto escravista que se
instalou no Brasil no momento da chegada dos invasores europeus, sobretudo dos
portugueses, as terras brasileiras povoadas pelos povos originarios das aguas e das
florestas.

Com o decorrer dos anos e advento da sociedade moderna capitalista,
constituida através da industrializacdo, do avanco tecnoldgico e aliada a indastria
midiatica consumista imposta pelo mercado, o processo de dominacao do trabalhador
brasileiro ficou cada vez mais explicito, obrigando-o, cada vez mais, a vender sua
forca de trabalho sob pena de n&do subsistir. No entanto, estando na condicdo de
subserviéncia ao capital, o trabalho toma um carater ambiguo, punitivo, tornando

penoso ao trabalhador.

E o caso das sociedades antigas e suas formas servis e escravistas,
e das sociedades modernas e contemporaneas capitalistas. As
palavras trabalho, labor (inglés), travail (francés), arbeit (alemé&o),
ponos (grego) tém a mesma raiz de fadiga, pena, sofrimento, pobreza
gue ganham materialidade nas fabricas-conventos, fabricas prisoes,
fabricas sem salério (CIAVATTA, 2009, p.1, grifos do autor).

Com os avangos da modernidade do mercado de trabalho, a escravidao, de

modo geral, que antes era direcionada aos negros e indigenas, passa a ter uma nova
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configuracdo, se expande para as regides periféricas dos grandes centros urbanos e

atinge, principalmente, a populacao em situacéo de vulnerabilidade.

Geralmente, a pobreza, a vulnerabilidade, o baixo nivel educacional e
as poucas oportunidades econdmicas sdo consideradas condicbes
férteis para o surgimento de escravos. Elas se conectam por redes
invisiveis e pelo crime organizado, que usam aspectos legais,
econdmicos, sociais e culturais para criar formas de escraviddo. O
controle é feito por aliciamento entre o operador ou recrutador de
escravos e os trabalhadores (BAPTISTA, 2023, p. 12).

As condi¢cfes degradantes a que os trabalhadores sdo submetidos torna a vida
ainda mais dificil para a classe trabalhadora, que, além das condicfes insalubres,
ainda passam pela perda da liberdade e da dignidade humana, ferindo o Art. 149 da
Lei n® 10. 803, de 11 de dezembro de 2003, conforme a seguir:

Art. 149. Reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo, quer
submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer
sujeitando-o a condigbes degradantes de trabalho, quer restringindo,
por qualquer meio, sua locomoc¢do em razao de divida contraida com
0 empregador ou preposto (BRASIL, 2003).

Demonstrado todos esses elementos, que compde essa conjuntura de
ganancia e desumanidade, € razoavel que o ser humano tenha a compreensao da
magnitude da natureza para a vida, pois a sobrevivéncia do homem se da a partir da
nossa capacidade de nos relacionarmos bem com ela, uma conex&do de duplo
favorecimento. Contudo, o progndéstico didatico-pedagogico precisa levar em
consideracao e desvendar as varias relac6es de exploracdo do trabalho, do produto e
da terra, revisitando a natureza plural da hierarquizacdo das relacdes racistas,
sexistas e de classe na totalidade.

Os efeitos das relagcbes de trabalho do mundo capitalista instituiram
negativamente um mundo de submissdo e alienacdo do trabalhador, tendo-o
meramente como um objeto de consumo. Frigotto (1985) faz sérias criticas a célebre
frase “o trabalho dignifica o homem”, o que ele chama de ideologia burguesa crista
positivista. Para o autor, essa afirmacdo constitui a negacdo da esperanca de
evolucéo do sujeito por completo, ou seja, se 0 homem nao tem um emprego, uma
ocupacgao, ele é simplesmente nada, um ser sem perspectiva.

Do ponto de vista da pratica educativa, romper com 0s esterebtipos que

sustentam a cultura capitalista impregnada na sociedade, significa dizer que



73

precisamos compreender o sentido real da escola como um espaco de formacéo para
o mundo do trabalho, ao mesmo tempo, em que ela € um espaco de deformacéo
dessa cultura burguesa desumanizante. Colocar em prética o trabalho como principio
educativo, exige de nés educadores e da escola, romper com essa estrutura arcaica
secular institucionalizada, resistir as forcas opressoras do capital, colocando os
sujeitos, esquecidos pela historia, como protagonistas de seus projetos de vidas, livres
para pensar e trilhar seus caminhos.

Concluindo, a triade ciéncia-tecnologia-cultura é fundante para concretizagédo
do trabalho enquanto principio educativo. Neste aspecto, cabe as instituicbes de
ensino organizar seus curriculos articulados com a interdisciplinaridade, com um olhar
para a realidade dos sujeitos enquanto coletivo, de modo que aquilo que se ensina lhe
traga algum significado util para a vida.

No préximo tépico apresentamos um recorte historico da Educacdo do Campo
e como ela foi se moldando, a partir das batalhas travadas pelos movimentos sociais

e se consolidando no Instituto Federal de Educacgdo do Para-Campus Maraba Rural.

2.6 Licenciatura em Educacdo do Campo na Regido Sudeste do Paréa

Os cursos superiores em Licenciatura em Educacgdo do Campo correspondem

as demandas impetradas pelos movimentos sociais ainda na década de 1990,

debatidos nas conferéncias de educadores e sociedade civil organizada. Naquele

periodo, os movimentos sociais do campo pautavam a necessidade de construir

alternativas de formacdo docente para atuacdo nas séries finais do Ensino
Fundamental e no ensino médio integrado das escolas do campo (MOLINA, 2015).

A licenciatura em Educacdo do Campo é uma nova modalidade de

graduacgdo nas universidades publicas brasileiras. Esta licenciatura

tem como objetivo formar e habilitar profissionais para atuagdo nos

anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objeto de

estudo e de praticas as escolas de educagdo basica do campo
(MOLINA; SA, 2012, p. 466).

De acordo com Molina (2015), objetiva-se que os docentes da educacéo do
campo sejam capazes de compreender a realidade das comunidades e territorios
camponeses e relaciona-la aos conteudos curriculares debatidos em sala de aula,
refletindo e construindo alternativas para o enfrentamento dos desafios vivenciados
pelas comunidades rurais. A autora enfatiza que a conquista dessas politicas, em

favor das populagdes do campo, foi fundamentai para a classe trabalhadora que
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sonha em formar seus filhos sem a necessidade de buscar estudos nos centros
urbanos.

Os programas governamentais se tornaram referéncias pelo importante aporte
financeiro aos cursos implantados na época, 0 que permitiu a expansdo dessa
modalidade de ensino superior em todo Brasil, culminando na institucionalizacdo da

referida politica, além de conquistar espacos importantes nas estruturas do MEC.

A criacdo da Coordenadoria de Educacdo do Campo foi em resposta
areivindicacdo da Il CNER, em 2004, dentro da estrutura da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(Secadi), criada em 2005 como parte da estrutura do MEC, no primeiro
mandato do Governo Lula. Foi constituido um Grupo de Trabalho
Permanente de Educacdo do Campo, com a participacdo de
representacdes das universidades federais através da UnB, do MST e
da Contag, que tinham como funcdo construir politicas permanentes
para os povos do campo (ANJOS, 2020, p.113).

Os primeiros cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, no Brasil, se
deram no ano de 2007 com a participacao de seis universidades, UFBA, UnB, UFS,
UFOA e UFMG e o CEFET Belém. Tais experiéncias foram referéncias para a
continuidade do projeto, além de oportunizar a disseminagdo para outras regides do
Brasil nos anos posteriores (MOLINA; SA, 2012).

Com a ascensdo da nova politica, os movimentos redesenharam suas
estratégias de atuacdo com o intuito de fortalecer a luta, porém de maneira mais
organizada, objetivando a expansao e efetivacdo das politicas conquistadas.

No ambito do IFPA, as primeiras turmas ofertadas se deram por meio do
PROCAMPO, criado em 2007 pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), vinculada ao Ministério da
Educacéao, a partir do langcamento do Edital n.° 2, de 23 de abril de 2008/SECAD/MEC
do PROCAMPO. De acordo com Duarte (2017, p. 43), o PROCAMPO insurge com o
compromisso de:

[...] apoiar projetos de cursos de licenciaturas especificos em
Educacdo do Campo que interagem ensino, pesquisa e extensdo e
promovam a valorizacdo da Educacdo do Campo e o estudo dos
temas relevantes concernentes as suas populacées. E um programa
vinculado ao MEC por meio da SECADI, com o apoio da Secretaria de
Educacéo Superior (SESU) e execucéao financeira do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE). Esse Programa surgiu em
compromisso as suas atribuicdes para responder pela formulacéo de

politicas publicas de valorizacdo da diversidade e promocdo da
equidade na educacéo.
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O primeiro edital do referido Programa foi langcado no ano de 2008 pela
SECADI. Portanto, as primeiras turmas do IFPA aconteceram no ano de 2009, quando
seis campi (Abaetetuba, Altamira, Braganca, Castanhal, Concei¢cdo do Araguaia e
Maraba Rural) ofertaram uma turma cada. Neste mesmo ano, outros dois campi
(Tucurui e Santarém) aderiram ao PROCAMPO e, ainda, foram criados quatro polos
(Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista, Redencao e Tomeé-acu) totalizando 12 turmas de
LPEC com 609 educandos s matriculados (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO
CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2011).

O IFPA se expandiu pelo Estado com a consolidacdo dos campi e com a criacdo
dos pélos possibilitando a abertura de dialogos, no sentido de debater a reformulacéo
do curso, com ampla participacdo de docentes, técnicos administrativo, educandos,
movimentos sociais e 0 Férum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC). Vale
ressaltar que o amplo debate néo foi possivel no inicio da adesao ao programa pelo
IFPA, pois a equipe de elaboracdo do PPC do Curso era formada por docentes do
antigo Centro Federal de Educacéo Tecnolbgica do Para (CEFET/PA), que vinham de
outra estrutura e légica de pensamentos (DUARTE, 2017). Devido as circunstancias
do momento, a baixa participacdo da comunidade académica e dos povos do campo
no processo de construcdo do referido documento, somado a outros fatores resultou
na producdo de um PPC com lacunas importantes, pois tematicas fundamentais que
sustentam a politica de Educa¢do do Campo, relacionadas as politicas publicas e o
contexto historico de alguns coletivos como, os indigenas, quilombolas e questdes de
géneros ficaram ofuscadas, pouco evidente.

Mediante essas consideracdes, adicionada a ampla participacdo dos
movimentos sociais no processo de reformulacdo, o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo foi ressignificado a luz da concepc¢éo da Educacao do Campo e
dos principios da pedagogia da alternancia em didlogo. Um dos encaminhamentos
dados pelo coletivo, baseados na realidade regional local de cada campus envolvido
na oferta, foi de que as formacbes a serem ofertadas seriam nas areas de
conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza e

Matemaética.
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Quadro 4 - N° de educandos ingressantes

Ano Municipios participantes n.de
educandos
2009 | Conceicdo do Araguaia, Braganca, Tucurui, Abaetetuba, Maraba e Altamira 360
2010 Sao Sebastido da Boa Vista (Polo), Castanhal, Santarém, Redencao (Polo), 300
Tomeé-Agu (Polo) e Portel (Polo).

Fonte: Duarte (2017), tabela criada pelo proprio autor.

No ano de 2011, o CRMB ofertou a segunda turma de Licenciatura em
Educacdo do Campo, com 40 vagas, tendo como base o mesmo PPC da primeira
turma do PROCAMPO, porém, essa nova turma foi apoiada pelo Plano Nacional de
Formacéao de Professores da Educacéo Basica (PARFOR) no periodo de 2011-2015.
O referido programa era de carater emergencial, visava atender o dispositivo do Art.
11, inciso Il do Decreto n.° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, implantado a partir da
parceria entre CAPES, os Estados, municipios, Distrito Federal e Instituicdes de
Ensino Superior. O PARFOR era direcionado a professores em atividade na rede
publica de educacéo basica, atendendo as exigéncias da Lei de Diretrizes de Base
(LDB) (DUARTE, 2017).

Apéds a conclusédo das duas primeiras turmas, em 2016, 0 curso passou por
avaliacdes do MEC, obtendo nota 4, possibilitando a autorizacéo para a continuidade
da oferta, passando a ter a oferta autorizada ap6s a adequacdes legais indicada pelos
avaliadores externos, bem como ao acumulo dos professores com o desenvolvimento
de duas turmas, o PPC foi reformulado em 2017, o que possibilitou ofertar novas
turmas a partir de 2018 de forma regular.

No ano de 2018, o IFPA institui oficialmente a politica de Educacdo do Campo
por meio da Resolucgéo interna de n.° 081/2018-CONSUP DE 30 DE ABRIL DE 2018.
Tal medida concretizou mais um avango importante na consolidacdo da Educacédo do
Campo, a qual sai da condicdo de cursos de programas, passando a ser ofertada
regularmente pelo IFPA. Esse reconhecimento representa, mais uma vez, um marco
importante em termos de conquista dos movimentos sociais que sempre demandaram
essa politica.

Em relagdo ao CRMB, com base no contexto regional de politica agraria
ambiental e condi¢bes das escolas do campo, as formac¢des mais adequadas seriam
em Ciéncias da Natureza e Matematica (CNM) e Ciéncias Humanas e Sociais (CHS),

onde cada educando concluinte estaria apto a atuar em uma das duas areas do
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conhecimento nas séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na EJA
além de ter capacidade de gerir processos educacionais nas escolas e espacos
comunitarios (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC}AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PARA, 2021). A formagdo por areas de conhecimento, na visdo do coletivo que
participou da implantacdo do curso no Campus, atende bem a realidade sociocultural
da regido e as necessidades relacionadas a falta de professores nas escolas
camponesas.

De acordo com Molina e S& (2012), a formacdo de docentes por area de
conhecimento € uma estratégia que visa a ampliacdo, especialmente, na oferta do
ensino médio nas escolas do campo, além de possibilitar condi¢des para continuidade
do jovem no meio rural, sem precisar ir para a cidade em busca de estudos. Além

disso, a formacgdo por rea de conhecimento, objetiva ainda:

[...] contribuir com a construcdo de processos capazes de
desencadear mudancas na ldgica de utilizacdo e de producdo de
conhecimento no campo. A ruptura com as tradicionais visbes
fragmentadas do processo de produgdo de conhecimento, com a
disciplinarizagdo da complexa realidade socioecondmica do meio rural
na atualidade, € um dos desafios postos a Educacdo do Campo
(MOLINA; SA, 2012, p. 471).

O Curso demandado pelos movimentos sociais esta estruturado em quatro
pilares considerados como desafios, mas também como pontos estratégicos a serem
enfrentados, a saber: a) a realidade material da regido com forte contraste social; b)
conflitos agréarios por disputas de territério entre agricultura familiar camponesa e
agronegocio; c) o fechamento das escolas do campo e; d) a auséncia de profissionais
qualificados e familiarizados com a vida sociocultural dos povos do campo
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA,
2021).

Conforme descrito no Projeto Pedagogico de Curso (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2021), em um levantamento feito
nas escolas dos municipios paraenses pela SEDUC no ano de 2007, havia um déficit
de mais de 41 mil professores no campo, alguns atuando sem a formagéao exigida pela
lei e outros atuando fora da area de formacgé&o. Essa constatacéo se deve ao legado
histérico de abandono da educacgéo no Brasil vivida pelos campesinos.

Segundo Brito (2018), esta realidade é mais que justificativa para formacao de

professores para atuar nas escolas do campo em carater de urgéncia. Além disso, a
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formacdo docente nos moldes da Licenciatura em Educacdo do Campo preenche
outra lacuna, que é a rotatividade docente nas escolas do meio rural. Segundo a
pesquisadora, esse problema se da, pelo fato do professor vir da cidade trazendo
consigo uma identidade urbanocéntrica, uma visdo desfocada da realidade dos
educandos. Essas caracteristicas dificultam o processo de aproximacado da atuacao
do profissional com os costumes dos educandos e, da mesma forma, dificulta a
relacdo da praxis pedagogica com a realidade presente. Outrossim, ndo podemos
perder de vista, o uso de contetudo do curriculo urbanocéntrico desarticulado da
realidade, que, geralmente, desconsidera os saberes locais, ndo revelando um sentido
Gtil para a praxis dos sujeitos.

Os processos que subsidiaram a construgdo do Curso em questdo tiveram
como base as experiéncias exitosas da pedagogia da alternancia materializadas na
regido na década de 1990 pela EFA, promovidas pelos movimentos sociais em
parceria com o Centro Agroambiental Tocantins (CAT). O método da alternancia de
tempos e espacos séo caracteristicas intrinsecas dos cursos ofertados pelo Campus
Maraba Rural, incluido o curso de Licenciatura em Educacgéo do Campo.

A alternancia de tempos e espacos € fundamental para a construcdo do
conhecimento que tem como ponto de partida os dados coletados e sistematizados
obtidos a partir do trabalho de pesquisa durante o Tempo Comunidade realizado pelo
educando sob orientacdo de um professor. Para Michelotti (2012, p. 684), a conexao
entre 0 conhecimento abstrato e a realidade concreta, “gera conhecimentos novos
que, por serem fragmentados e especificos, s6 podem fazer sentido se, num
movimento de sintese, forem permanentemente confrontados com a realidade do
campo e de seus sujeitos”.

Para Santos (2012, p. 633), a alternancia de tempos representa a

indissociabilidade do conhecimento:

Os tempos educativos divididos em dois periodos — tempo escola e
tempo comunidade — asseguram, nos projetos, a dimensdo da
indissociabilidade entre o0s conhecimentos sistematizados no
ambiente escolar e/ou académico e os conhecimentos presentes e
historicamente construidos pelos camponeses, nos seus processos de
trabalho de organizacdo das condi¢cdes de reprodugcdo da vida no
campo e nos processos organizativos de classe. Os espagos
educativos da escola/universidade e do campo sédo duas
particularidades de uma mesma totalidade que envolve o ensino, a
pesquisa e as praticas, em todas as areas do conhecimento e da vida
social (SANTOS, 2012, p. 633).
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A interrelacdo entre Tempo Académico e Tempo Comunidade faz parte da
estratégia de formacdo docente em questdo, que visa a formacdo por meio da
convivéncia com outros espacos formativos de reprodugéo da vida dos sujeitos nas
suas comunidades e territérios tradicionais. O desenvolvimento desta formacao parte
do principio de que é fundamental a ligacdo dos formandos com vida dos sujeitos, é a
complementacdo do conhecimento tedrico que, unido as praticas comunitarias
fundem-se em direcao a totalidade que se almeja.

Molina (2015) chama a atencdo para os cuidados que se deve ter nos
processos de compreensdo, planejamento e acompanhamento do TC. Para a
pesquisadora, com base em outras experiéncias, se ndo houver a compreensao por
parte da coordenacgéo do Curso e dos professores que atuam, de que as comunidades
e territorios dos povos do campo séo de fato espaco formativos, corre-se o risco do
curso acontecer apenas por meio do TA. A pratica académica deve acontecer,
também, de forma individual e/ou coletiva, nos espacos do cotidiano dos sujeitos em

formacéao.

Consequentemente, as tensfes e as contradicdbes da producdo
material da vida que neles ocorrem acabam nao sendo incorporadas
a dindmica do curriculo das Licenciaturas, ficando estas questbes
ausentes dos Tempos Escola subsequentes. A intencionalidade da
concepcdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo foi e é ser
capaz de construir com os educandos em formagéo a experiéncia de
um curriculo vivo, que tenha como preocupacao central a socializacéo
dos conhecimentos cientificos historicamente acumulados, sabendo e
entendendo que a escola € um espaco fundamental para isto, porém,
sem ignorar as dindmicas e as transformagfes que ocorrem na vida
dos educandos (MOLINA, 2015, p. 158).

Desse modo, a compreensdo dessa totalidade presente nos processos
culturais dos formandos, significa estar alinhado com os principios e concepcdes que

nutrem a Educagéao do Campo.

2.7 Caracterizagcao dos tempos e espacgos

O Tempo Académico (TA) € o momento em que o0s estudantes estdo em
formacdo na academia, no Campus. Neste periodo sdo ofertadas as disciplinas
propriamente ditas, as quais s&@o responsaveis pela fundamentagdo tedrica,

possibilitando os formandos a construirem suas percepc¢des de mundo. Conforme o
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PPC (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA,
2021, p. 12) os TAs “constituem-se em momentos de estudos, buscando estimular a
apropriacéo e reelaboragdo dos conhecimentos, para permitir o aprofundamento das
reflexdes e questdes levantadas pelas pesquisas sociais educacionais”.

Na versdo atualizada do PPC (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2021), o primeiro TA do Curso inicia-se com
um seminario de abertura, abordando uma tematica que representa o campo da
educacdo do campo no contexto da Regido Sudeste do Para. A tematica apresenta,
de forma clara, as questdes que estdo por tras da concepcéo de educacdo que 0s
trabalhadores e trabalhadoras do campo e o que se propde para todo o processo
formativo.

A partir do segundo semestre, cada TA é iniciado com a partilha/socializagdo
da pesquisa realizada durante o Tempo Comunidade pelos educandos. A partilha se
torna um processo significativo para a atuacdo dos professores, pois € ela que
alimenta a sele¢do do que ensinar durante todo o semestre.

O TA varia entre 45 e 60 dias de aulas em regime integral e se realiza, nos
meses de julho/agosto e nos meses de janeiro/fevereiro. O motivo de ocorrer nos
referidos meses, se da pelo fato de que, a grande maioria dos estudantes atua nas
Escolas do Campo ou como empregado no setor privado, e estes meses, geralmente,
sdo periodos de férias, principalmente para quem atua no servico publico. E durante
o TC eles néo apenas realizam as pesquisas, mas também devem ressignificar suas
praticas nas escolas do campo onde atuam.

O Tempo Comunidade (TC), se define como o periodo em que os educandos
retornam as suas casas nas comunidades. E um momento de reflexdo e oportunidade
para ressignificar suas praticas. Ao longo de cada um dos Tempos Comunidade, os
formandos realizam estudos, atividades de pesquisas, aplicando diagnostico e
promovendo reunides com a comunidade visando caracterizar estes locais, desvelar
0os problemas existentes a ser compartihado no TA seguinte e experienciam
mudancas nas praticas docentes, a luz das reflexdes realizadas nos TAs.
Ressaltamos, que o TC € considerado pela Educagdo do Campo como um espaco
formativo tal como a sala de aula, por isso, requer planejamento e acompanhamento
pedagogico pelos professores, que tém a missao de orientar a pesquisa e 0 processo

de sistematizacédo dos dados coletados, bem como a socializagdo deles no Tempo
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Académico. Esse periodo é tido como o tempo mais longo do percurso formativo,
compreendido entre os meses de marco a junho e setembro a dezembro.
Para Molina (2015, p. 159):

O Tempo Comunidade guarda imenso potencial de contribuicéo para
transformacé&o dos processos formativos dos educadores do campo.
Se, de fato, materializa-se a presenca dos docentes das diferentes
areas de conhecimento nas quais sao ofertadas as habilitacdes nas
Licenciaturas, nas Escolas do Campo, trabalhando com os
educadores que nelas atuam, e envolvendo neste trabalho os
educandos em formacao na Licenciatura, hovos espacos de troca e de
ressignificacdo dos conhecimentos, envolvendo estes trés diferentes
conjuntos de saberes docentes, se interligam.

Outrossim, o TC pode ser uma ocasido para insercao de recursos tecnologicos
no processo formativo docente e para producdo de materiais, como documentarios,
dossiés, cartilhas, dentre outros produtos audiovisuais que retratem a vida e a
comunidade dos moradores, uma forma de registrar a histéria de um povo, de um
lugar.

O Tempo Escola/Estagio acontece a partir do quinto semestre do curso, em
diferentes espacos e niveis de ensino. Este € considerado, também, como um tempo
espaco formativo, pois € um momento especialmente significativo para os sujeitos em
formac&o. E neste periodo que acontece o contato com a sala de aula e com os
educandos, onde terdo a oportunidade de colocar em pratica a observacéo, a regéncia

e participacao ativa nos espacos comunitarios.

O Estagio Supervisionado comporé o curriculo da LEDOC a partir do
5° semestre com carga horaria de 400 horas distribuidas ao longo de
guatro componentes curriculares: Estagio Supervisionado em Ensino
Fundamental, Estagio Supervisionado na modalidade EJA, Estagio
Supervisionado no Ensino Médio, e Estagio em gestdo de espacos
comunitarios. O Estagio Supervisionado serd desenvolvido
considerando uma abordagem tedrico-pratica, tornando o fazer
pedagdgico mais qualitativo, dinamico, transformador. O Estagio
Supervisionado podera ser realizado em escolas de ensino publicas
municipais e estaduais, escolas comunitarias, escolas de
acampamentos e assentamentos e em Instituicbes ndo formais de
ensino (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA, 2021, p. 31 e 32).

Durante o estagio, os estudantes sdo acompanhados por professoras ou
professores da area pedagogica do IFPA/CRMB e um professor supervisor da escola
anfitrid ao estagio. O licenciando procura participar de tudo o que ocorre no cotidiano

da escola, de eventos, na construcdo ou reformulagcdo dos Projetos Politicos



82

Pedagogicos e do planejamento pedagogico. Caracteriza-se, também, por ser um
momento de diadlogo e troca de experiéncias, além de possibilitar reflexdes sobre o
papel da escola e repensa-la, potencializando ainda mais as praticas docentes em
sala de aula.

E importante ressaltar que o esfor¢co dos movimentos sociais para conquistar e
consolidar as politicas de Educacdo do Campo em todo Brasil, visa, sobretudo, se
contrapor ao modelo hegeménico excludente, em especial ao do agronegécio, que
ameaca a vida cultural do campo, por meio de um processo intenso de sufocamento
das escolas no meio rural. Além disso, a consolidacdo e expanséo das Licenciaturas,
antagonicamente, se dao no contexto dos avancos da educacao superior tecnicista,
orientada pelo Ministério da Educacdo do Brasil (ANJOS, 2020). Enfrentar este
paradigma é, acima de tudo, romper com um processo secular de negacdo e
silenciamento sutil da vida dos povos tradicionais, dos quilombolas e demais povos
gue vivem e reproduzem suas vidas culturalmente no e do campo.

Por fim, o perfil de formacao destes profissionais definido pelo PPC, oriundos
dessa nova modalidade de ensino, que tenham a capacidade de despertar nos
estudantes das escolas do campo o reconhecimento dos saberes de seus pais e
antepassados, a valorizacao de suas identidades e culturas, bem como a capacidade
e criatividade para o enfrentamento dos desafios dos novos tempos e os desafios
para dialogar e construir alternativas para enfrentamento as desigualdades sociais e
valorizac&o da cultura camponesa conjuntamente com as comunidades (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2012).
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CAPITULO 3: CURRICULO COMO CONSTRUCAO SOCIAL: UMA ABORDAGEM
TEORICO-PRATICA

O termo curriculo, recorrentemente, € utilizado em diferentes contextos e possui
varias interpretacfes. No entanto, para Lopes (2014) somente com 0 avanco da
industrializacdo americana e, posteriormente, com a chegada da Escola Nova (1920),
h& um entendimento de que era preciso aprofundar os estudos sobre o0 que ensinar e,
assim, o curriculo passou a ser visto com um novo olhar e elevado grau de importancia
pelos pesquisadores.

Neste capitulo, vamos direcionar o nosso olhar para o curriculo, em especial
para a ideia central da proposta do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo do
IFPA/CRMB, que é o nosso objeto de pesquisa, analisando os objetivos e peffil
profissional pretendido pelo curso, cotejando com a Matriz Curricular e politica de

Educacao do Campo instituida no Brasil.

3.1 Atributos do Curriculo

De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode ser ensinado ou
aprendido, o curriculo a ensinar, € uma sele¢do organizada dos
conteudos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a pratica
didatica que se desenvolve durante a escolaridade (SACRISTAN,
2013, p.17).

Para o autor, o curriculo possui vérias facetas, concepcdes e teorias, como
também pode ser entendido sob os aspectos da escola, da vida profissional, do
emprego e do académico.

Do ponto de vista da escola, o curriculo pode ser concebido como um
documento oficial institucional, que tem a funcéo de organizar os conteudos a serem
ensinados para o alunado. Do ponto de vista profissional ou do emprego, o curriculo
pode ser entendido como competéncias e experiéncias profissionais do candidato,
gue almeja ingressar no mercado de trabalho. Ja o curriculo lattes, por exemplo,
representa a trajetdria académica e profissional do individuo, que pode ser resumida
na sua producao cientifica, a qual € tida como critério para quem pretende seguir
carreira no mercado académico e ou prosseguimento nos estudos. No entanto, o
curriculo representa, também, interesses de coletivos e, por isso, pode ser um

instrumento de disputas e demarcagéao de territério.
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Do ponto de vista histérico envolvendo a pesquisa curricular, observamos que,
em linhas gerais, o curriculo vivenciou trés etapas: teoria tradicional, teoria critica e
teoria pés-critica. De modo geral, essas teorias representam o0 contexto politico-
econdmico de cada época, enunciando pontos de vistas divergentes quanto ao
processo pedagdgico de ensino-aprendizagem nas escolas. Tais teorias procuravam
assentar os conteudos a serem ministrados, bem como tracar um perfil do educando
que as interessava, por fim, buscavam apresentar a finalidade daquela formacéao
(GONCALVES; ABREU; OLIVEIRA, 2015).

Entretanto, ndo é nossa intencdo aqui aprofundar as analises sobre as teorias
apresentadas, mas julgamos necessario tracar um recorte temporal de cada uma
delas.

A pratica da teoria tradicional ganha for¢ca nos anos 1920 nos Estados Unidos,
concebendo o curriculo como um instrumento burocratico, culturalmente homogéneo
e fundamentado na teoria da instrucdo, fazendo do curriculo um instrumento de
dominacédo humana, modulador de comportamentos padrées (PACHECO; PEREIRA,
2007). Para Goodson (2001), essa época foi marcada pela mercantilizagcdo do
conhecimento e a gestao cientifica.

Posteriormente, por volta de 1960 e 1970, o curriculo homogéneo passa ser
contestado, dando inicio ao movimento critico que discutia a denominada teoria critica
do curriculo. Essa nova teoria e concepc¢édo de curriculo se apoiava nos pensamentos
de Michael Apple, Henry Giroux, William Pinar, Flavio Moreira e Michael Young
(RIBEIRO, 2023).

Uma grande parte dos estudos mais importantes sobre o curriculo,
como construcao social, teve lugar nos anos sessenta e no inicio dos
anos setenta. Tratou-se de um periodo de mudanca e de instabilidade
em todo o mundo ocidental, particularmente no mundo da educacéo,
em geral, no mundo do curriculo, em especial. Nessa altura, o
desabrochar da investigacdo curricular numa abordagem critica foi
encorajador e sintomatico. O aparecimento de um campo de estudos
sobre o curriculo como uma construgdo social constitui uma realidade
nova e de grande significado (GOODSON, 1997, p. 18).

De acordo com Silva (2005), o movimento critico defendia a elaboracéo de um
curriculo que fosse capaz de superar a homogeneizacdo cultural, padronizada,
imposta pela teoria tradicional materializada, sobretudo, nos paises dominantes do

Norte.



85

Ademais, o movimento critico reivindicava o reconhecimento cultural de
coletivos que se encontravam segregados pelo modelo educacional ideoldgico
capitalista da época, um movimento genuino.

Ainda, conforme Silva (2005 apud RIBEIRO, 2023), posteriormente, novos
pontos de vistas sobre o curriculo ganham forca, a chamada teoria pos-critica, no
entanto, dividida sob duas concepc¢des, uma chamada de pos-estruturalista e a outra

de materialista.

A primeira entende a légica das diferencas culturais como um
processo linguistico e discursivo de significacdo, defendida por
Foucault, Lacan, Lévi-Strauss, Barthes e Derrida. A segunda,
inspirada nas contribuicbes marxistas, compreende que 0S processos
de discriminacao e desigualdade baseados nas diferencas culturais se
davam por meio dos sistemas institucionais, econdémicos e politicos da
sociedade (RIBEIRO, 2023, p. 6).

A partir da interferéncia externa proveniente da Escola Nova, p6s-Primeira
Republica (1930), o sistema educacional brasileiro promoveu significativas mudancas,
sinalizando para a construcdo de um curriculo diversificado, tendo como elementos
fundantes a cultura e as experiéncias vivenciadas pelos educandos.

Conforme Paulo Freire (2003), o sistema escolar nao atribui apenas a
responsabilidade de ensinar a ler e escrever. A escola deve transformar o individuo
em um ser verdadeiramente pensante, capaz de ir além da passividade e agir de forma
ativa. Ela deve despertar inquietacéo no ser humano e remover o conformismo de sua
mente. Para tanto, a ideia era que o novo curriculo provocasse nos educandos a
curiosidade, a criatividade, a liberdade, a emancipacao e que fosse capaz de modificar
arelacao do professor, até entdo, o dono do saber, para com o educando, considerado
um ser sem luz.

Na contramao de outros paises considerados avancados, no Brasil, com o
advento do regime militar, a partir da década de 1960, essa iniciativa sofre um
processo de recrudescimento, o curriculo escolar vigente sai de cena e da lugar ao
curriculo transmissor de conteudo, fragmentado e descontextualizado, privilegiando a
educacdo comportamentalista, predicado militar (SCALABRIN; NASCIMENTO
SOBRINHO; FREITAS, 2023).

Com o passar do tempo, especialmente na década de 1990, a conjuntura, de
modo geral, passava por intensas modificacdes de cunho politico, social, cultural e

econdmico. Novos movimentos sociais, como 0 movimento camponés, feminista,
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indigenas e quilombolas, entre outros, insurgem reivindicando o reconhecimento de
seus direitos garantidos por lei, incorporando na sociedade novas identidades e
culturas, provocando inquietacdes, sobretudo, nas autoridades politicas e classe
burguesa, assim, o curriculo passa a ser, também, um territrio em disputa por

diversos segmentos e coletivos (ARROYO, 2011).

Movimentos que pressionam por curriculos de formacdo e de
educacao basica mais afirmativos dessas identidades coletivas. Que
pressionam, ainda, para que entrem no territério do conhecimento
legitimo as experiéncias e os saberes dessas acbes coletivas, para
gue sejam reconhecidos sujeitos coletivos de memérias, historia e
culturas. Os movimentos sociais trazem indagacdes e disputas para o
campo dos curriculos e da docéncia (ARROYO, 2011, p. 4).

Maciel (2009) acentua que a cultura originaria de um povo é parte substancial
do processo de escolarizacdo dos sujeitos enquanto detentores de saberes culturais,
de crencas e valores e que o reconhecimento destes elementos jamais deve ser
ignorado pela escola, pois sdo componentes estruturantes do curriculo. Corroborando
com este pensamento, Forquin (1993, p. 14) diz que a “[...] educacéo néo é nada fora
da cultura e sem ela, mas reciprocamente, dir-se-a que € pela e na educacgéo que a
cultura se transmite e se perpetua, onde toda reflexdo sobre um, desemboca

imediatamente na consideragao da outra”.

Nesse sentido, o curriculo passa a ser visto como constru¢ao social,
em um momento em que as questdes culturais e identitarias séo
colocadas no cerne da discussao, fazendo surgir o reconhecimento
das multiplas identidades nos diferentes contextos educacionais [...].
Assim, a tematica da identidade constitui-se, contemporaneamente,
como um relevante objeto de estudo para as teorias da educacao,
apresentando acentuada importancia politica pelo seu teor
representativo [...] de modo que quando se trata de preferéncias e
escolhas culturais, talvez haja mais desavencgas e antagonismos do
que unidade” (RIBEIRO, 2023, p. 8).

Dito isso, percebemos que essas metamorfoses foram capazes de gerar
agitacbes e desconfortos no sistema de ensino e na politica educacional brasileira,
mas geraram, também, novas consciéncias e novas mentalidades na docéncia.

A luta pelo reconhecimento e a ascenséo social desses coletivos despertou
contrariedade na sociedade burguesa, que ndo reconhece e muito menos suporta que
os filhos do proletariado acessem as universidades publicas, principalmente os cursos
ditos de elite, como medicina e advocacia. Com isso, a rea¢ao burguesa, torna ainda

mais acirrada a disputa territorial do curriculo, 0 que exige dos movimentos sociais



87

mais organizacdo e mobilizacdo na luta por educacéo publica de exceléncia para
todos.

Diante deste contexto de disputas territoriais do curriculo, aparentemente
complexo, a escola representa o espaco da diversidade, de grande confluéncia
cultural, congregando diferentes costumes, modos distintos de relagdo com o outro e
com a natureza, revelando as verdadeiras caracteristicas da riqueza cultural de uma
nacéo e de um povo. Esse espaco de formacdo do ser humano apresenta-se como
uma importante ferramenta para o desenvolvimento e o exercicio pratico da
democracia, a partir do respeito as diferencas entre a coletividade. No entanto, a
forma como o ensino desenvolveu-se no Brasil desfavoreceu a construcdo da
democracia, asfixiou por muitos anos toda essa pluralidade cultural e a possibilidade
da praxis democratica em prol da légica econdmica capitalista excludente da classe

dominante, conforme dito por Carvalho (2008, p. 1).

O modo educacional brasileiro, quando analisado do ponto de vista de
seu papel social, ou seja, se estd ou ndo voltado a atender as
necessidades das massas, sejam elas rurais ou urbanas, pode-se
inferir que 0 mesmo continua sendo excludente, portanto elitista,
atendendo fundamentalmente e primordialmente os interesses das
classes dominantes, uma vez que o ensino levado e desenvolvido nas
salas de aula permanece priorizando o modo de viver urbano,
supervalorizando as relagfes sociais e econdmicas daqueles que
vivem e dominam as estruturas fisicas encontradas nos espacos das
cidades, politica, economia e culturalmente falando.

Desse modo, sendo o curriculo um instrumento de relevante representacao
cultural, politica e social do educando, que organiza e articula conteidos com a
realidade dos sujeitos, que respeita 0s espacos da territorialidade e tradicdes dos
povos, deduzimos que o referido documento tem como objetivos guiar 0os processos
organizativos e estruturantes do ensino-aprendizagem da escola. Sendo assim, o
curriculo constitui-se por atos normativos legais, a partir de politicas publicas
governamentais, sem deixar de ser um espaco de disputa por poder, por estar ligado
a diferentes correntes ideoldgicas, crencas e interesses, sobretudo, politicos,
econdmicos e religiosos.

Dito isso, este capitulo tem como foco principal analisar o curriculo do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, do IFPA - Campus Marabd Rural (CRMB),

dando énfase aos objetivos e perfil do educandos do curso em questao.
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3.2 Curriculo da Educacédo do Campo

Uma das fun¢des dos curriculos de educacao do campo sera a de dar
centralidade politica e pedagégica ao direito da infancia e da
adolescéncia, dos jovens e dos adultos do campo a se conhecerem
nessa especificidade histérica e de garantir o seu direito a se
reconhecerem nesses processos de segregacdo e inferiorizacdo. A
histérica inferiorizacdo dos povos do campo se traduz nas
representacdes sociais, politicas e culturais, que carregam essas
marcas inferiorizantes dos coletivos diversos. Desconstruir essas
representacdes serd uma funcdo da escola do campo (ARROYO,
2012, p. 237).

O campo brasileiro se constitui como um espacgo heterogéneo permeado de
guestdes complexas. O espaco é carregado de representacdes culturais, crencas e
valores que estéo presentes nos coletivos dos povos originarios, nos quilombolas, nos
ribeirinhos, nos extrativistas, assentados e de todos aqueles que vivem no e do
campo. Com o advento das tecnologias, adido as politicas publicas neoliberais, o
campo vem passando por sucessivas transformacdes sociais em desfavor dos povos
do campo.

Para os detentores dos meios de producdo agrarios, os latifundiarios do
agronegocio, as politicas empregadas pelos governos federais sempre foram
favoraveis, com altos investimentos na ciéncia, politicas de créditos agricolas com
baixas taxas de juros, liberacdo acentuada de defensivos agricolas e altos
investimentos em sementes transgénicas, que visam o aumento da produtividade e a
resisténcia a pragas e doenc¢as. Enquanto para a classe trabalhadora do campo, tem
se servido migalhas, incluindo o acesso a terra. Conjuntamente ao pacote tecnolégico
a servico do agronegécio, o ensino praticado nas escolas situadas nas areas rurais,
também, se perpetuou com o mesmo propésito de menosprezo pelo campo, alegando
ser um lugar atrasado, enquanto os centros urbanos seria o lugar do progresso e da
civilizacao.

Diante dos fatos aqui apresentados, somados aos problemas sociais e 0s
constantes relatos de perseguicéo a classe trabalhadora que vive do e no campo, os
movimentos sociais tém buscado na Educacdo do Campo formas de enfrentar essa
contradigéo historica vivida pela populagdo camponesa.

O projeto de Educacdo do Campo acentua a realidade Dbrasileira

contemporanea e se referencia nos trabalhadores camponeses e movimentos sociais
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do campo, que refletem sobre a politica educacional no Brasil. Outrossim, a educacao
em pauta esta fundamentada nos desafios do trabalho no campo, na cultura de todos
0S povos e nos processos de lutas de classe travadas no contexto agrario brasileiro,
que tem no campo o principal palco de disputas de projetos, no qual perpassa,
também, o projeto de educacéo e de soberania nacional (CALDART, 2012).

De acordo com Caldart (2012, p. 260), ao falarmos de educacédo do campo,
estamos “tratando da educagao que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as
nacdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural”’. Nesta perspectiva, a concepc¢ao de formacéo de educadores

do campo visa romper com,

O modelo disciplinar integra historicamente a légica do modo de
producdo da ciéncia proprio do modo de producdo capitalista
(modelo positivista de pensar o conhecimento, a ciéncia), que é
caracterizado pelo isolamento e fragmentacao: isolam-se recortes e
constituem-se campos epistemolégicos para produzir a ciéncia.
Mas, em determinado estagio, esse isolamento é questionado pela
realidade (que ndo é assim despedagada), cujos problemas, cada
vez mais complexos, exigem a desfragmentacdo. Surgem, entdo, as
tentativas de reintegracéo por meio de esforcos interdisciplinares e
transdisciplinares, 0 que acontece antes no ambito da
pesquisa/producdo da ciéncia, para mais tardiamente chegar a
discusséo do curriculo escolar (CALDART, 2011, p. 109).

Essa concepcdo de curriculo tem compromisso com o projeto de campo
diversificado, portanto sustentavel e solidario.

O projeto de educacdo defendido pelos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, ndo se limita apenas a escolarizacdo, mas tem como cerne 0S pProcessos
formativos do ser humano praticado em outros espagos extraclasse, aglutinando
valores socioculturais, a maneira como 0s sujeitos cultivam a terra e a participacéo
social politica dos sujeitos.

Apesar de a compreensdo de educacdo contida nas praticas e na
elaboracéo tedrica que tem estruturado o conceito de Educacédo do
Campo estender-se para além da dimenséo escolar, reconhecendo e
valorizando as diferentes dimensbGes formativas presentes nos
processos de reproduc¢do social nos quais estdo envolvidos os sujeitos
do campo, parte relevante deste movimento tem se dado em torno da

luta pela reducédo das desigualdades no direito a educacdo escolar no
territorio rural (MOLINA; SA, 2012).
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Assim, o curriculo da Educacdo do Campo molda-se, substancialmente, no
modo de vida dos sujeitos, articulado com suas realidades e respeitando a
temporalidade e o espaco dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Metodologicamente, como ja mencionado, 0os cursos dessa modalidade de
ensino organizam-se por alternancias de tempos: tempo escola (TE) e tempo
comunidade (TC) para cursos técnicos e tempo académico (TA), assim como tempo
comunidade para os cursos de nivel superior. Esse método possibilita ao docente
construir uma base de conhecimento integrada que esté para além da sala de aula,
instigando a reflexdo e o cotejamento tedrico-pratico, num processo continuo de vai e
vem entre a sala de aula-comunidade-sala de aula, conforme apontam Molina e S&
(2012, p. 470):

Ao organizar metodologicamente o curriculo por alternéncia entre
tempo escola e tempo comunidade, a proposta curricular do curso
objetiva integrar a atuagéo dos sujeitos educandos na construgdo do
conhecimento necessario a sua formacao de educadores, ndo apenas
nos espacos formativos escolares, mas também nos tempos de
producéo da vida nas comunidades onde se encontram as Escolas do
Campo.

Ainda sobre a alternancia de tempos e espacos formativos, Anjos (2020)
enfatiza que essa é uma importante estratégia pedagogica que teve origem nas EFAs
e CFRs, pioneiras nesse método. Segundo a pesquisadora, a forma como estrutura-
se e organiza-se o trabalho pedagdégico dos cursos da Educacdo do Campo,
possibilita aos estudantes o vinculo permanente com suas residéncias e comunidades
enquanto estudam.

Com base nestes fundamentos, principios e praticas inerentes a Educacao do
Campo, o perfil que se constrdi na formacéo dos educadores do campo € que sejam
capazes de ir além da escolarizagdo, que estejam aptos para agir nas diferentes
culturas e territorios, a partir da compreensao das distintas realidades postas. Além
disso, a formagdo ndo se d& isoladamente das préaticas dos movimentos sociais e
demais representacfes dos povos do campo que sao sujeitos histéricos deste
processo, a formacao do professor da educacao do campo constitui-se, também, em

outros espacos formativos promovidos pelos movimentos sociais.
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Este perfil de educador do campo que os movimentos demandam
exige uma compreensdo ampliada de seu papel, uma compreensao
da educacdo como pratica social, da necessaria inter-relacdo do
conhecimento, da escolarizacdo, do desenvolvimento, da construcao
de novas possibilidades devida e permanéncia nesses territérios pelas
lutas coletivas dos sujeitos do campo; pretende-se formar educadores
capazes de promover profunda articulacao entre escola e comunidade
(MOLINA; SA, 2012, p. 470).

Além desse entendimento, em relagdo a formacao do educador do campo, a
proposta abrange ainda trés dimensfes que se almeja no perfil do educador: a)
orienta-lo para a docéncia por area do conhecimento; b) capacidade de conducéo dos
processos educativos na escola e; c) possuir habilidade de lideranca e gerenciamento
de processos educativos nas comunidades. Tais dimensdes atribuem ao docente o
exercicio de outras funcdes que fogem do espaco habitual da sala de aula,
transformando-o na figura de gestor de diversos processos, inclusive em agente de
transformacao social juntamente com as comunidades, ndo se reduzindo meramente
a atividade de escolarizacao.

Com base nestes objetivos e perfil, 0 Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo (LEDOC) do IFPA/CRMB consolida-se como uma politica publica, que visa
contribuir com a formacao de professores da educacao basica das escolas do campo,
gue tenha a capacidade de gerenciar processos de formagédo emancipadora dentro e
fora da sala de aula, a partir do dialogo envolvendo a comunidade, refletindo sobre os
problemas e apontando possiveis solucdes em prol da coletividade. Outrossim, a
constituicdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ofertado pelo
IFPA/CRMB é uma iniciativa dos movimentos sociais que apresentam, como
demanda, a necessidade de formacéo de professores. Essa demanda visa superar a

precariedade do ensino ofertado nas instituicdes situadas na zona rural.

3.3 O Curriculo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do

IFPA/CRMB: uma andlise da Matriz Curricular do Curso

O curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo fundamenta-se
nos principios que orientam a formacgéo de professores previstas na Lei de Diretrizes
de Base (LDB) n°® 9.394/96, na resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015 e nos decretos
e pareceres que regem os cursos de licenciaturas no sistema educacional brasileiro
(BRASIL, 2012).
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Além disso, o curso, ainda, respalda-se na Resolucao interna de n® 081/2018-
CONSUP/IFPA, que orienta a Politica de Educacdo do Campo na instituicdo. No
entanto, vale ressaltar que o PPC do curso passou por modificagdes anteriores, sendo
a Ultima delas no ano de 2021 e, a partir de entdo, o curso passou a ser ofertado
regularmente todos os anos diferentemente do que ocorria nos anos anteriores,
guando as turmas eram ofertadas por meio de programas.

Fundamentalmente o curriculo da educacdo do campo leva em consideracéo a
relacdo dos sujeitos, os quais fazem parte do processo formativo, com o territério em
gue residem. A vida cultural, 0 modo de ser e de existir dos camponeses e de seus
familiares, ou seja, como se reproduzem socialmente em suas comunidades n&o
podem passar despercebidos, sdo elementos substanciais que reconhece e dignifica
a identidade camponesa (MOLINA; SA, 2012).

Inserir essa realidade no curriculo implica dizer que a escola esta sugerindo a
reflexdo sobre uma realidade, da qual ela faz parte e que se propde, coletivamente, a
construir alternativas a partir da educacdo como pratica transformadora e
emancipatoria, tendo como alicerce a materialidade concreta do educando.

O debate acerca da construcdo de um perfil do educador do campo surge no
inicio do movimento da Educacdo do Campo, em que se discutia a necessidade de
formar professores que se identificassem com as lutas dos movimentos sociais do
campo e que tivessem a capacidade de compreender as contradicdes existentes,
oportunizando intervencBes nos territérios por meio de praticas educativas que
viessem contribuir com o0s processos de superacdo dos problemas enfrentados pela
escola e comunidade (DO CAMPO, 2008).

De acordo com Caldart (2012), o entendimento da totalidade é ponto
fundamental para o professor que atua ou que pretende atuar nas escolas do campo.
Como ja mencionado, essa atuacao esta para além da escolarizacao, o perfil desejado
exige que o professor tenha a clareza do seu modo de agir nos diferentes espacos,
além da concepcéo de educacao enquanto pratica social transformadora, capaz de
refletir sobre a realidade, construindo outras possibilidades que garantam aos povos
do campo a permanéncia em seus territérios com qualidade de vida.

Outra caracteristica destacada no curriculo analisado, inerente ao perfil do
educando, é a formacé&o por areas de conhecimento. Segundo o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (2021), este formato permite ao educador

uma atuacao multidisciplinar em uma das duas areas para qual ele foi formado, que,
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no caso do curso ofertado pelo CRMB, prevé duas areas de conhecimentos: ciéncias
humanas e sociais (geografia, histéria, sociologia e filosofia) e ciéncias da natureza
(ciéncias, quimica e fisica).

De acordo com o PPC do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia
do Para (2021, p. 12):

[...] a partir da compreensé&o epistemoldgica do conhecimento da area
escolhida, com vista ao aprofundamento especifico para a docéncia
referente aos anos finais da Educacao Basica Fundamental, no Ensino
Médio e na gestdo de espacos comunitario, conforme expresso nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgdo inicial em nivel
superior de licenciatura.

A compreensdo da totalidade de conhecimentos possibilita aos educandos
destravancarem-se das amarras da escola tradicional e do conhecimento
hierarquizado, além de superar a fragmentacdo disciplinar e seriada, tendo como
ponto de partida a realidade, subsidiando o didlogo entre o conhecimento popular dos
agricultores com o conhecimento cientifico da academia (HENRIQUES et al, 2007).

Para Molina e Sa (2012), na discussao sobre a formacao segundo as areas do
conhecimento, o conceito de disciplina deve ser entendido como referindo-se a um
campo de trabalho delimitado por uma disciplina de estudo, devendo, ainda, levar em
consideracdo que suas fronteiras sdo comparativamente varidveis, devido as
transmutacdes ocorridas ao longo do tempo nos modelos cientificos decorrentes de
sintese e ou interacdo entre diferentes campos do conhecimento.

Segundo Anjos (2020), a formacao podera, inicialmente, provocar certo conflito
em termos de entendimento. H& quem julgue que a formacdo por areas de
conhecimento pode comprometer a qualidade da formac&do. Portanto, a autora
enfatiza que, “o objetivo é formar intelectuais organicos que compreendam as
disputas que existem na sociedade e se posicionem para formar outros estudantes
gue assumam a construgao da escola do campo, inexistente até entdo” (ANJOS, 2020,
p. 252).

Para Gramsci, intelectual organico remete-se ao individuo nao
necessariamente diplomado, especialista, mas o sujeito com capacidade de analise
critica e visdo de mundo/sociedade, participacao ativa na luta de classes, engajado

com as causas sociais contra a classe dominante (GRAMSCI, 2000).
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O conflito apontado pela pesquisadora, pode estar relacionado a formacéo
compartimentada herdada do ensino tradicional praticado pelas escolas, que nos faz
enxergar as areas de conhecimento desconexas umas das outras. Com isso, a
educacdo do campo provoca nos professores formadores, oriundos das escolas
tradicionais, a inquietacéo, a curiosidade, levando-os a refletir sobre seu papel como
professor. Essa reflexdo pode ressignificar suas praticas, o colocando como um
sujeito em formagao paralela.

O fato é que, para romper com as estruturas do pensamento arcaico incrustado
nos curriculos das escolas e na cabeca dos professores oriundos da formacgéo
tradicional, exige-se um educador que esteja consciente do seu papel e comprometido
com a projeto da Educacédo do Campo forjado pelos movimentos sociais, ancorado
em principios, concepcodes e teorias que sustentam a politica de Educa¢édo do Campo.
Assim, a formacdo do educador do campo ndo se reduz apenas a docéncia
propriamente dita, devendo organizar-se no sentido de adequar-se as emergéncias
apresentadas, possibilitando a ruptura com o pensamento excludente presente nas
escolas do campo e no meio rural como todo.

A Matriz Curricular do curso investigado se pauta na concepcao critica reflexiva
da educacdo, que articula tempos e espacos distintos de formacao, inclusive
extraclasse. O Curso de Licenciatura em educacédo do Campo do IFPA/CRMB, como
tantos outros dessa modalidade de ensino, ndo é um projeto isolado, desconexo do
ponto de vista da sua origem, ele representa um projeto de sociedade que tem suas
raizes nas lutas dos movimentos sociais, que articula politica econémica, agricultura
familiar camponesa, formacdo humana e inclusdo social. Um projeto de resisténcia

dos povos do campo contra o projeto hegemonico capitalista (ANJOS, 2020).

3.4 Matriz Curricular

A graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo foi projetada para
atender a um publico especifico, que sao os professores e demais colaboradores que
irdo atuar nas escolas do meio rural, mas que ndao possuem graduagéo ou que, de
alguma forma, foram impedidos de cursa-la regularmente em uma instituicdo de
ensino superior. Assim, os idealizadores da proposta empenharam-se em construir
um curso que tivesse o maximo de identidade com o publico o qual é destinado. Assim,

usa metodologias e conteudos adequados, que estdo em estreita ligacdo com as
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historias de vida dos sujeitos em formacao, fundamentado no diadlogo entre os saberes
popular e cientifico.

A construcéo da Matriz Curricular considera, também, a materialidade concreta
que a escola do campo esta submetida: a luta dos movimentos sociais por terras e
educacao; a luta por respeito as diferencas; o combate as desigualdades sociais; a
luta pela producéo sustentavel e tantos outros elementos significativos necessarios
para a constituicdo do saber docente das escolas do campo. Portanto, ha de se
ressaltar que o principal ponto de partida fundante desta construcao € a luta pela terra.
A terra como um direito social constituido por lei, concebida como justica social e como
o territério propicio para reproducdo da vida sociocultural dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo (DO CAMPO, 2008).

A luta pela terra insere—se no curso pelo caminho dos movimentos
sociais e sindicais. Sao eles que formulam as demandas, que colocam
na agenda nacional a demanda pela Educacdo do Campo. Suas lutas,
suas formas de organizacdo, seus processos educativos e suas
necessidades fazem parte da materialidade que fecunda o curso (DO
CAMPO, 2008, p.22).

A organizagédo do curso sob a luz das a¢des desencadeadas pelos movimentos
sociais, sobretudo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que trava suas
lutas contra o agronegécio, elucida o verdadeiro objetivo da licenciatura, que se
materializa a medida que se avanca na demarcacao do territério da Educacao do
Campo, em contraposicdo aos projetos desenvolvimentistas. Assim, a educacao
demandada pelos movimentos se compromete com um projeto de humanidade, um
projeto popular para o campo brasileiro (CALDART, 2011).

A partir da constatacédo creditada em Caldart, indiretamente, notamos que a
estratégia da metodologia da alternancia de tempo-espaco, o Tempo Académico (TA)
e o Tempo Comunidade (TC), firma-se como espacos férteis para a construgéo e a
avaliacdo dos saberes nos processos constituintes da aprendizagem do educando.
Espacos estes que deixam os formandos em rota direta com a realidade dos sujeitos.

O PPC, em andlise, enfatiza a ideia de que a formacéo do educador do campo,
além de objetivar a melhoria da qualidade do ensino ofertado aos filhos e filhas de
agricultores nas escolas do campo, incide, ainda, na incorporacdo da democracia e
da autonomia politica na conducao da escola, na qual, a elaboragcéo do PPP pode ser

a maneira pela qual se configurou como o inicio da construgcdo dessa politica
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participativa (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
PARA, 2021).

Deste modo, as escolas do campo se estabelecem nos territérios camponeses,
como espagos que buscam a autonomia, na perspectiva da construcdo coletiva do
ensino, da democracia e da inclusdo social, na tentativa de reparacdo dos danos
causados pela politica educacional excludente desenvolvida ao longo da historia no
Brasil.

Ainda sobre a gestéao participativa, Weffort (1995, p. 99) diz:

[...] a escola que se abre a participagdo dos cidaddos nao educa
apenas as criangas que estdo na escola. A escola cria comunidade e
ajuda a educar o cidaddo que participa da escola, a escola passa a
ser um agente institucional fundamental do processo da organizacéo
da sociedade civil.

A afirmacédo de Weffort dialoga com aquilo que se espera do educador do
campo, a capacidade de lideranca frente a gestdo de processos dentro e fora da
escola. Essa atitude desejavel significa dizer que havera sempre uma porta aberta ao
dialogo na escola para a comunidade, a despeito de que ambas sdo componentes de
um mesmo espaco geografico, mas que, historicamente, continuam separados por
uma linha imaginaria fruto de um curriculo descontextualizado subserviente ao grande
capital. Outrossim, o principio da gestdo democratica estd em total acordo com o
Art.10 da Resolugcdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 e Art. 14 da Lei de Diretrizes

de Base destacado abaixo:

Art. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagbes entre
a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 0rgaos
normativos do sistema de ensino e 0os demais setores da sociedade
(BRASIL,1996).

A participacao ativa dos sujeitos nos projetos que orientam e definem o papel
da escola corrobora para o rompimento com a préatica segregacionista secular que
separa estes dois mundos, apesar de fazerem parte de uma mesma realidade. Além
do mais, possibilita e fortalece a relacdo de pertencimento do sujeito a escola.

Desse modo, o curriculo do curso em analise combina diferentes abordagens
e concepgdes, como a pedagogia social defendida pelo MST, a pedagogia freiriana, a

participacdo coletiva dos sujeitos, a producdo agroecolégica e a materialidade
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contextualizada dos sujeitos. Essa versatilidade abarcada pelo curriculo da
Licenciatura da Educacdo do Campo imprime na escola, o devido reconhecimento e
respeito a diversidade engendrada nos modos de vida dos povos do campo,
promovendo uma educacao ampla e inclusiva para todos e todas.

De acordo com o PPC do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
do Para (2021), a carga horaria total prevista no curso é de 3.619 (trés mil seiscentas
e dezenove horas) horas ja contabilizado as cargas horarias das disciplinas optativas
(120h), Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) (100h), Pratica Profissional (400h),
Estagio (400h) e atividades complementares (200h) distribuidas em oito semestres.
No mais, os formandos ainda poderdo cursar até 240h de disciplinas eletivas, néo
obrigatérias, para enriguecimento do curriculo (INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2021). Assim, 0 curso prevé sua

integralizacao total em quatro anos e no maximo em seis anos.

Gréfico 1 — Itinerario formativo do curso

Representacao graficca do itinerario
formativo do curso

M Componentes obrigatérios

B Componentes optativos
Pratica profissional
Trabalho de Conclusao de
Curso

M Atividades complementares
Estagio supervisionado

Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para (2021, p.17).

De acordo a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Educacgao do
Campo ofertado pelo IFPA/CRMB, o curso constitui-se por semestre, organizado em
trés nucleos, conforme Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(2021, p. 17 e 18):

I) NUCLEO DE ESTUDOS DA FORMACAO GERAL - ofertado nos
guatro primeiros semestres letivos e compreende 0s componentes
curriculares de formacéo geral de educadores do campo.
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1) NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE
ESTUDOS - ofertado nos dultimos quatro semestres letivos e
compreende os componentes curriculares de formacéao especifica nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza. Neste
ndcleo ainda existem componentes comuns as habilitagbes e
componentes complementares.

) NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES - compreende as
atividades complementares realizadas pelos estudantes ao longo do
percurso formativo.

Cabe ressaltar que, apesar o curso oferecer formacdo em duas areas de
conhecimento, ha momentos denominados de formacdo geral, comum nas duas
competéncias e formacéo especificas. Tanto o nucleo quanto os eixos contemplam
tematicas vinculadas as histérias de vida dos formandos, as comunidades tradicionais,
aos assentamentos e a realidade politica sociocultural dos povos do campo da regiao
Sudeste do Para.

A Matriz Curricular analisada prevé ainda outras questdes importantes, que nao
podem passar despercebidas nesta analise, sdo elas: educacdo indigena e
quilombola, educagé&o ambiental e curricularizagdo da extensdo. Estas questdes sédo
pontos que estdo diretamente relacionados com a realidade do publico atendido pelas
escolas do campo e consoantes a legislacéao.

Destarte, observa-se que a formacao planificada € coerente com 0s marcos
legais, concepcdes e teorias que orientam e déo sustentacdo a politica de Educacao
do Campo pleiteada pelos movimentos sociais do campo. Desse modo, o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo “assume a indissociabilidade entre teoria e
pratica; o planejamento e acdo formativa integrada entre as areas de conhecimento;
os educandos como sujeitos do conhecimento e; a producdo académica para a
transformagéo da realidade” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA, 2021, p. 15).

Por ser um curso de formacdo em docéncia que objetiva formar professores
para atuacdo nas escolas do campo, inclui os povos originarios e os quilombolas.
Neste sentido, a oferta de disciplinas que refletem e discutem a cultura, o modo de
vida, as questdes relativas aos territdrios e os direitos previstos em leis direcionada
aos dois grupos, sao questdes necessarias para a referida formacao.

Sendo assim, o PPC 2021 vigente apresenta um conjunto de ementas farta de
textos relevantes sobre as tematicas e trés componentes curriculares que, mesmo

dispondo de uma carga horaria minima (baixa), ainda assim cumpre a funcéo, e séo
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elas: Educacdo em Direitos Humanos (42h), Historia e cultura afro-brasileira, africana
e Indigena (50h) e Educacéao Inclusiva (42h), totalizando juntas 134h (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2021).

Uma lacuna identificada ocorre na oferta da disciplina Rela¢cdes de género e
sexualidade (50h) e de Curriculo. Segundo a Matriz Curricular do Curso, a disciplina
foi ofertada apenas para a turma das Ciéncias Humanas e Sociais. No entanto, pela
relevancia da tematica e por tudo que fundamenta a politica de Educacéo do Campo,
caberia ser ofertada para todas as turmas em formagéo.

A educacado ambiental é outro destaque do curso, a qual possui vinculo direto
com contexto agrario regional em gque as escolas do campo estdo submetidas. Como
ja mencionado no primeiro capitulo, a Regido Sudeste do Para contempla diversos
passivos ambientais e, mediante essa realidade, a temética da educac¢do ambiental,
se torna um debate necessario neste processo de formacao, considerando que a
Educacdo do Campo também se cerca do debate da producéo agroecoldgica e da
producdo sustentivel. Além do mais, os modelos de producdo praticados pelas
populacbes dessa regido, o agronegocio, agricultura familiar camponesa e algumas
experiéncias de agroextrativisimo sdo realidades deste contexto. Dessa forma, os
componentes curriculares que sédo ofertados visando contribuir teoricamente com
essa discusséo, de acordo com o PPC do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Para (2021) sado: Propriedades, Matéria e energia na Amazbdnia
(50h), Questdo agraria e ambiental no sul e sudeste paraense (50h) e medidas na
natureza (50h). Tais componentes séo ofertados para ambas as turmas.

J& as disciplinas de Ecologia politica e historia ambiental na Amazénia (50h),
Quimica da vida (50h) e Ciéncias da Natureza Experimental (40h), que contribuem
também com o debate, sdo ofertadas, cada qual, no nucleo de aprofundamento e
diversificacao de estudos de cada area de conhecimento.

O outro destaque que identificamos refere-se & Curricularizagcdo da Extensao,
em que 10% da carga horaria total do curso deve ser de acdes extensionistas. As
atividades de extensdo, com carga horaria contabilizada nos cursos ofertados pelo
IFPA, tiveram inicio nos anos de 2020 com a aprovacao da Resolugdo n° 81/2020-
CONSUP de 16 de abril de 2020 (BRASIL, 2020) respalda pela determinag&o do Plano
Nacional de Educacdo com a homologacao da Resolugdo n°® 7, de 18 de dezembro de
2018, a qual, em seus Art. 3 e 4 diz o seguinte:
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Art. 3° A Extensdo na Educacéo Superior Brasileira é a atividade que

se integra a matriz curricular e a organizagdo da pesquisa,
constituindo-se em processo interdisciplinar, politico educacional,
cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a interacao
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros
setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do
conhecimento, em articulacdo permanente com o ensino e a pesquisa.

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez
por cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos
cursos. (BRASIL, 2018)

Estas atividades, segundo a mesma resolugdo, concretizam-se por meio de
programas, eventos, projetos, prestacao de servicos a comunidade, oficinas e cursos.
No entanto, ha de ressaltar que antes mesmo da homologacéo da referida Resolucéo,
essa pratica ja era desenvolvida em todos os cursos ofertados pelo Campus Maraba
Rural durante o TC. No que se refere ao curso de Licenciatura, a primeira acéo de
extensdo ocorre na abertura do segundo TA com a atividade de socializacdo da
pesquisa do primeiro TC. A prépria natureza metodoldgica dos cursos, em regime de
pedagogia da alternancia, ja é em si praticas de extensao, conforme o PPC do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (2021, p. 26):

Portanto, as atividades de extensdo a serem realizadas pelos
estudantes poderdo ser: partiiha de saberes (restituicdo das
pesquisas), oficinas, seminarios, dia de campo e outras atividades,
desde que envolvam a comunidade e sejam organizados e
coordenados pelos estudantes. As atividades de extensdo também
devem ter a participacdo dos docentes. Essas atividades serdo
sempre planejadas de forma coletiva pelos docentes e discentes e
devem compor Plano de Estudo, Extensédo, Trabalho e Pesquisa —
PEPT de Tempo Comunidade de cada semestre.

Essa prética expressa a indissociabilidade presente na triade ensino-pesquisa-
extensdo, que se estabelece na pesquisa e no trabalho como principios educativos
desenvolvidas pelos estudantes nos seus territdrios e comunidades apoiados pelos
professores e 0s movimentos sociais.

No entanto, as acdes de extensao previstas no Curso Superior de Licenciatura
em Educacdo do Campo ndo se apresentam, necessariamente, por meio de
disciplinas especificas, mas sdo materializadas a partir de um conjunto de acbes

concretas e de carater multidisciplinar.
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O Projeto Integrador consiste na socializacdo dos dados sistematizados obtidos
por meio da primeira pesquisa realizada pelos educandos nas comunidades. Essa
troca de informagBes ocorre no inicio de cada semestre do curso e é de extrema
importancia, pois os dados compartilhados sdo a base para a construcao e
organizacdo de todo o semestre. Seguindo as diretrizes do Plano Pedagdgico de
Curso (2021), os dados coletados sdo utilizados como referéncia no processo de
organizagcdo metodoldgica das aulas e na selecéo dos contetdos a serem abordados
nas disciplinas de cada professor, orientando o planejamento das aulas na totalidade.
Dessa forma, a participacdo dos professores e dos educandos promove,
naturalmente, um debate multidisciplinar integrativo, impulsionado por essa rica troca
de informacdes.

A socializagcdo de cada Tempo Comunidade dispde de 25 horas reldgios, a qual
compreende quatro etapas importantes: a) sistematizacdo das pesquisas realizadas
durante o tempo comunidade, de acordo com o Plano de Estudo, Extensao, Trabalho
e Pesquisa (PEPT), mediados por dois ou mais professores; b) apresentacao
(socializagao) dos dados sistematizados pelos estudantes para os professores que
atuardo no semestre; ¢) discussdo entre os professores para definir os elementos da
pesquisa que serdo aprofundados por cada disciplina e; d) discusséo, orientacédo e
encaminhamento das atividades (PEPT) do proximo tempo comunidade (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO PARA, 2021).

O processo investigativo vivenciado pelos estudantes durante o TC proporciona
beneficios para a instituicdo de ensino, aos estudantes e inclusive para as
comunidades e territérios dos povos do campo. A cada semestre sdo produzidos
relatérios teméaticos pelos educandos, com o apoio dos professores, materiais de
relevancia educacional, que sdo remetidos as comunidades, os quais poderao
contribuir para ressignificar as praticas comunitarias, bem como compor 0 acervo
documental que retrata a histdria local.

Na academia, o produto final, fruto das atividades do TC contribuirdo para o
repensar da pratica docente e para o fortalecimento da politica de educac¢ao do campo
conforme descrito no PPC do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
Para (2021, p. 27):
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O relatério por eixo/semestre tem como intencionalidade fomentar a
formagdo académico-profissional como professor-pesquisador,
ancorados na pesquisa como principio educativo (estudo da realidade
pelas lentes dos sujeitos da localidade; vivéncia da relagédo tedrico-
pratica; contribuicdo no processo de ensino aprendizagem;
instrumentalizacdo da acdo docente nos tempos-escola do curso da
LEDOC) e principio pedagogico (sistematizagdo/organizacdo de
dados de pesquisa, andlise de dados e desenvolvimento da
capacidade de fundamentacao tedrica que se da pelo cruzamento de
dados das diferentes fontes e da visdo dos autores estudados nos
tempos-académicos), de modo a assegurar um processo pedagdgico
de sistematizacdo das pesquisas realizadas nos tempos-comunidade
e na partilha de saberes.

A Matriz Curricular do curso investigado ndo se exime de trabalhar teméticas
que instigam no formando a compreensédo da totalidade expressa pela realidade,
dando o suporte tedrico cientifico necessario que a formacéo exige para a formacéao
do educador do campo.

O curriculo pleiteado evoca, para dentro do processo formativo, a participacao
dos movimentos sociais do campo, que sdo protagonistas de todo o processo, no
sentido de corroborar a partir do compartilhamento de suas experiéncias de lutas por
justica social.

Nesse aspecto, a presenca dos movimentos sociais como agentes
colaboradores desse processo é fundamentada através do art. 1° da LDB de 1996,
quando diz que a educagao “abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, NOos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. O referido artigo legitima os espacos de lutas e debates
promovidos pelos movimentos, como sendo campos fecundos para a construcéo do
conhecimento, considerando-os como agentes de formacao politica, social, cultural e
econdmica.

O MST, considerado um dos maiores movimento sociais da AL, € a organizacéo
que tem dado maior contribui¢cdo para a construcéo da politica de Educag¢éo do Campo
no Brasil, por isso, 0 Movimento dedica-se a formacao politica da sua base militante,
entendendo que a educacgéo € um direito primordial do cidadao, além de ser uma acéo
estratégica, o fermento que fortalece a luta. Desse modo, a educagéao promovida pelo
MST, segundo Dal Ri e Vieitez (2008, p. 173) pode ser caracterizada de duas formas,

conforme destaque:
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No MST, os influxos educativos existentes sdo implicitos e/ou
explicitos. Sdo explicitos quando h& necessidade de organizar e
verbalizar formalmente as mensagens, 0 que se da em muitas
situacBes. Mas em outras, os influxos educacionais depreendem-se
espontaneamente das estruturas e processos do Movimento.

Dal Ri e Vieitez (2008) acrescentam, ainda, que 0s processos educativos
estabelecidos pelo Movimento fazem parte da sua pratica, mas ele ndo desconsidera
a importancia e a necessidade da escola formal, inclusive a abertura de novas escolas
e a manutengao das escolas existentes no contexto rural, que sao bandeiras de lutas
do proprio MST, ou seja, uma coisa nao exclui a outra.

Gohn (2011) reflete que o processo formativo, por meio dos movimentos
sociais, materializa-se pelas acdes coletivas praticadas por eles e demais grupos da
sociedade civil organizada. A pesquisadora acrescenta também que essa acao pode
ocorrer de duas maneiras: na forma como 0s movimentos interagem com as
instituicbes de ensino; e pelos proprios atos de carater formativos promovidos
internamente.

Partindo desta analise, a matriz curricular do curso investigado estabeleceu
em cada um dos eixos/semestres uma tematica geral que reflete a realidade regional,
na qual estao inseridos o IFPA/CRMB e os estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Tais tematicas sao compreendidas como o fio condutor
responsavel pela conexao entre a realidade social existente - a luta dos movimentos

sociais do campo e — a teoria cientifica.
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Nucleo de estudos da formacao geral

Eixo Componente Curricular CH Total
Seminario Educacéo do campo 40
1° Semestre
Histdria de vida e reconstrucéo de saberes 40
Historia de vida da Agricultura familiar e (des) envolvimento rural 50
comunidade. Sustentavel
Epistemologia da educacédo 50
Epistemologia das ciéncias humanas e sociais 50
Epistemologia das ciéncias da natureza 50
Informatica aplicada a educacao 50
Prética educativa | 50
Subtotal 380
Seminario de sistematizagédo e socializacédo do 25
2° Semestre tempo comunidade |
Estado, cidadania e lutas sociais na Amazénia 50
Estado, sociedade e Formacéo econbmico social da Amazdnia 50
questdo agraria Matéria e energia na Amazénia 50
Libras 42
Etnociéncias: etnolinguistica e ethomatematica 50
Metodologia de pesquisa | 50
Pratica educativa Il 50
Subtotal 367
Seminario de sistematizacdo e socializacdo do 25
3° Semestre tempo comunidade Il
Sistemas de producéo, Sistema de producéo e sustentabilidade no 50
espaco socioambiental campo
e trabalho no campo. Questao agraria e ambiental no sul e sudeste 50
paraense
Propriedades e medidas na natureza 50
O mundo do trabalho e suas interrelagbes com o 50
Campo
Educacdo em Direitos Humanos 42
Educacéo Inclusiva 42
Pratica educativa lll 50
Subtotal 367
Semindrio de sistematizagdo e socializacéo de 25
tempo comunidade Il
4° Semestre Cultura, identidade e diferenca na Amazdénia 50
Conhecimento, cultural e Formacéo e estrutura da vida na Terra 50
identidades camponesas Historia e cultura afro-brasileira, africana e 50
e indigenas indigena
Teatro e expressividade 50
Etnologia brasileira 50
Pratica educativa IV 50
Didatica 50
Subtotal 375

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Projeto Pedagogico de Curso

(2021, p. 18).
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Quadro 6 - Estrutura curricular do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos.

Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos - Ciéncias Humanas e Sociais (CHS)

e Ciéncias da Natureza (CN)

Eixo Componente Curricular CH Total
Seminério de sistematizacao e socializagdo do 25
tempo comunidade IV
Educacédo do campo e curriculo 50
Tecnologias digitais na educacéo 50
Arte e cultura visual 50
Prética educativa V 50
5° Semestre Estagio Supervisionado em Ensino Fundamental
Educagéo do campo, Espaco e tempo nas ciéncias sociais (CHS) * 50
curriculo e pratica Filosofia latino-americana (CHS)* 50
educativas. Cultura e identidade nas ciéncias humanas (CHS) * 50
Matematica basica (CN)** 50
Estrutura atbmica e molecular (CN) ** 50
Quimica da vida (CN) ** 50
Subtotal por turma 475
Seminario de sistematizacdo e socializacdo do 25
tempo comunidade V
Territorio e politica 50
Metodologia de pesquisa Il 50
Pratica educativa VI 50
6° Semestre Estéagio Supervisionado na modalidade EJA 100
Formacdéo social e politica do Brasil* 50
Estado, politicas Economia politica ha América Latina * 50
publicas, territorio e Formas outras de (des)envolvimento)* 50
(des)envolvimento no Historia e meméria na fronteira* 50
campo Biologia celular e molecular** 50
Introducéo ao célculo** 50
Mecénica dos sélidos e suas aplicacfes** 50
Mecénica dos fluidos aplicada a irrigacao** 50
Subtotal por turma 475
Seminario de sistematizacdo e socializagao do 25
7° Semestre tempo comunidade VI
Politicas publicas para infancia e juventude do 50
Politica publicas para a campo
infancia e juventude, Pratica educativa VI 50
géneros, culturas e Estagio supervisionado no Ensino Médio 100
identidade Consciéncia histérica* 50
Relacdes de género e sexualidade* 50
Ecologia politica e histdria ambiental na Amazénia* 50
Educacéo escolar indigena* 50
Optativa I* 40
Eletromagnetismo** 50
Medidas e transformacdes** 50
Seres vivos | (virus, bactérias, protozoarios e 50
fungos) **
Seres vivos Il (Plantae e invertebrados** 50
Optativa I** 40
Subtotal 465

Fonte: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Projeto Pedagdgico de Curso

(2021, p. 19).



106

Quadro 7 - Estrutura curricular do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e nlcleos
de estudo integradores.

Nucleo de aprofundamento e diversificagcdo de estudos — Ciéncias Humanas e Sociais
(CHS) e Ciéncias da Natureza (CN)
Eixo Componente Curricular CH Total
Seminario de sistematizacao e socializacéo do 25
tempo comunidade VII
Pratica educativa e educacdo do campo 40
Pratica educativa VIl 50
Estagio em gestao de espacos comunitarios 100
Trabalho de conclusdo de curso 100
Praticas de aprendizagens nao formais na 40
8% Semestre Educacéo do campo*

. o Representacdo e letramento cartografico* 40
Praticas pedagogicas Questdes socioldgicas e filoséficas no ensino do 40
e educacédo do campo Campo*

Optativa II* 40

Optativa IlI* 40

Seres vivos lll (vertebrados e sistemas humanos) 40

*%

Transformacdes termodinamicas** 40

Ciéncias da natureza experimental** 40

Optativa II** 40

Optativa IlI** 40

Subtotal por turma 515

Ntcleo de Estudos Atividades complementares 200

Integradores

CH tedrica total do curso 2.177

CH prética total do curso 760

CH de extensao total do curso 474
CH total do curso 3.611

*Ciéncias Humanas e Sociais. **Ciéncias da Natureza.
Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para. Projeto Pedagogico de Curso
(2021, p.20 e 21).

Ao analisar as informacdes presentes na Matriz Curricular, objetivos e perfil do
egresso, constatamos que a proposta curricular apresentada estad adequadamente
estruturada e alinhada com os marcos legais e concepc¢ao de educacado do campo.
Os componentes curriculares imbricados as tematicas dos eixos, também, refletem de
forma precisa a realidade regional do sudeste paraense, propiciando aos licenciandos
mergulhar no contexto historico de experiéncias e lutas dos movimentos sociais desta
regiao.

Um aspecto relevante da proposta metodoldgica observado na Matriz do curso,
conforme o PPC do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(2021), é a sua abertura com o Seminario de Educacdo do Campo. A proposta de
iniciar com o seminario, tem como intuito apresentar aos formandos a histéria da
educagdo do campo, sua origem, bem como os pressupostos tedricos-metodoldgicos

que fundamentam toda a politica de formacdo de professores para as escolas do
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campo. Além do mais, visa, ainda, dar as devidas orientacbes inerentes ao
funcionamento de todo o percurso formativo, a pesquisa de tempo comunidade e fazer
principalmente a acolhida dos futuros docentes.

Dando sequéncia, os semestres seguintes, também, foram iniciados com o
Componente Curricular "Seminario de Sistematizacdo e Socializacdo do Tempo
Comunidade”. Este momento visa o compartilhamento dos dados coletados durante
a pesquisa de campo do Tempo Comunidade (TC). Apés o levantamento dos dados,
0s estudantes realizam a sistematizagdo das informacdes para serem socializadas
com os professores e demais colegas de turma. Os dados compartilhados no
seminario sdo as vozes dos sujeitos, sdo suas histérias, culturas e territorios que
servirdo de base para construcdo do plano de aulas e selecao de contetdos e outras
praticas de ensino a serem realizadas pelos professores que atuardo naquele
semestre.

De acordo com Santos (2012, p.634):

Os tempos educativos divididos em dois periodos — tempo escola e
tempo comunidade — asseguram, nos projetos, a dimensdo da
indissociabilidade entre o0s conhecimentos sistematizados no
ambiente escolar e/ou académico e 0s conhecimentos presentes e
historicamente construidos pelos camponeses, nos seus processos de
trabalho de organizacdo das condi¢cdes de reproducdo da vida no
campo e nos processos organizativos de classe. Os espagos
educativos da escola/universidade e do campo sédo duas
particularidades de uma mesma totalidade que envolve o ensino, a
pesquisa e as praticas, em todas as areas do conhecimento e da vida
social.

As disciplinas de formacdo geral ofertadas para ambas as éareas de
conhecimento, bem como o conjunto de ementas com 0S respectivos autores
possuem conexdo direta com as historias de lutas dos movimentos sociais por
Reforma Agréria, Educacdo do Campo e outras garantias de direitos constituidos, com
0 contexto politico, econdmico e cultural da regido e com 0s pressupostos tedricos
metodoldgicos que alimentam a politica de Educac¢do do Campo.

Ao compararmos 0s componentes curriculares das duas areas de
conhecimentos, as Ciéncias Sociais e Humanas apresentam disciplinas com
tematicas mais generalistas, mas ha uma ampla conexdo com os temas de cada
semestre. Ja& a area de conhecimento das Ciéncias da Natureza possui uma
abordagem mais especifica, até certo ponto conteudista, se atentarmos apenas para

as nomenclaturas, elas dispdéem de pouco vinculo com a tematica e possui certas
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semelhancas com o0s componentes curriculares dos cursos de licenciaturas
convencionais. Dito isto, notamos que pode haver, em certa medida, um descompasso
no alinhamento dos professores com a politica de educagédo do campo.

No tocante a pesquisa, nos chama a atencédo o fato dos formandos ainda nao
terem uma nocdo sistematizada sobre pesquisa e fazerem ja no primeiro TC.
Conforme o PPC do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
(2021), as disciplinas de Metodologia Cientifica | e 1l sdo ofertadas no decorrer do
segundo e sexto semestres respectivamente. Da mesma forma, se d4 com a disciplina
denominada de Caderno de Campo, que trabalha as técnicas de coleta de dados e
de observacgéo, porém é ofertada no ultimo semestre do curso. Ou seja, o educando
comeca a realizar pesquisa antes mesmo de obter um embasamento tedrico para tal.
Sobre este lapso, levantamos alguns questionamentos: como foi organizado o
levantamento de dados do primeiro TC? Como se deu o processo metodoldgico
investigativo e técnicas aplicadas para o levantamento dos dados? Quais 0s
instrumentos de coleta de dados foram aplicados pelos licenciandos?

Conforme descrito no PPC do Curso, o perfil desejavel do egresso menciona o
desenvolvimento de habilidades para liderar processos de autogestao na escola e na
comunidade. Tais habilidades sdo o diferencial do educador do campo, pois 0s
processos de intervencao social junto as comunidades e territdrios dos povos do
campo necessitam da capacidade de compreensdo da realidade. Por estas
habilidades, adjetivo peculiar da educacao do campo, o professor € um agente social
de transformacéo. Esta previsto para o 8° e ultimo semestre do Curso, 0 componente
curricular “Estagio em gestao de espagos comunitarios”. Apesar de aparecer na Matriz
Curricular, dado a sua importancia, subentende-se que o licenciando passara por este
tipo de experiéncias em associacdes, cooperativas entre outros espagos comunitarios.
Apesar de prever uma abordagem tedrico-pratica, conforme destaque abaixo descrito
no PPC do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para (2021, p.32),
a matriz curricular ndo dispde de indicativo que subsidie a parte teorica, o que pode

dificultar o exercicio da pratica comunitéaria.

O Estagio Supervisionado sera desenvolvido considerando uma
abordagem tedrico-pratica tornando o fazer pedagogico mais
qualitativo, dindmico transformador. O Estagio Supervisionado podera
ser realizado em escolas de ensino publicas municipais e estaduais,
escolas comunitarias, escolas de acampamentos e assentamentos e
em Instituicbes ndo formais de ensino.
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O exame da Matriz Curricular constatou, ainda, que as disciplinas de Educacao
Escolar Indigena e Relacdes de género e sexualidade, programadas para o 7°
Semestre do curso, estdo designadas como componentes curriculares especificos das
ciéncias humanas e sociais. As tematicas abordadas por esses dois componentes
sdo consideradas complexas, tabus e, consequentemente, polémicas, o que exige
qualificacdo por parte de todos os envolvidos no ambiente escolar que
recorrentemente terdo que lidar com estes temas.

Considerando as ponderagfes aqui elencadas, é pertinente que a oferta das
disciplinas seja comum a todas as areas de conhecimento, uma vez que O0S
educadores lidam com situacfes dessa natureza em diversos ambientes, na sala de
aula, no ambito familiar ou nos espagos comunitarios. Portanto, ao nos reportar ao
conjunto de elementos conceituais e de principios, que estd ancorado a politica de
educacao do campo, tais teméaticas ndo podem ser uma exclusividade dos professores
das areas de conhecimentos A ou B, mas de todos os profissionais da educacéo do

campo.

Trazer a tona como as desigualdades de género refletem-se nos
papéis e nas responsabilidades de cada membro da familia,
conjuntamente é atribuicdo da escola. E, para que haja igualdade,
todos devem ter os mesmos direitos e as mesmas obrigagbes em
familia. E necessario haver respeito mutuo as diferencas de raga/etnia,
classe social, orientacdo sexual, identidade de género (BRAGA, 2019,
p. 145).

O mesmo ocorre com as questdes inerentes a cultura e escolarizacao indigena,

7

pois, em se tratando de educacdo do campo, essa populacdo é um publico de

interesse. Sobre a formacao do professor-ndo indigenas, Félix (2017, p. 31 e 32) diz:

Entre muitos desafios para atender a construgdo de uma educacgéo
inclusiva, possibilitando o acesso e inser¢do ao conhecimento e
valorizando os saberes, a lingua, cultura, valores, esta a preparacéo
do profissional. Partindo desse momento, o professor ndo indigena
que trabalha com a educacgdo indigena tem o papel de mediar o
conhecimento nessa realidade. No contexto da educacéo, escolas que
atendem alunos indigenas mostra um quadro preocupante: atribui
profissionais da unidade escolar que fagam acontecer o processo de
ensino aprendizagem para um grupo ao qual ndo pertence e também
apresenta pouco ou nenhum conhecimento.

Desse modo, a inclusdo das questbes indigenas em todas as areas de

conhecimento previstas na formacédo do Licenciado em Educacdo do Campo é
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necessaria, no sentido de promover uma educac¢ao mais inclusiva e respeitosa com a
diversidade cultural brasileira. Ao abordar essas questfes, os educadores do campo
contribuirdo para o fortalecimento da identidade dos povos indigenas, para a
valorizacdo de suas culturas e conhecimentos tradicionais, além de combater
esteredtipos e preconceitos. Essa inclusdo também possibilita uma reflexdo critica
sobre as relacbes histéricas entre os povos indigenas e a sociedade brasileira,
promovendo um dialogo intercultural e uma educac¢édo mais justa e plural.

Por conseguinte, ratifica-se que a proposta do curso analisado, de fato,
coaduna com aquilo que se propde consoante a educacdo contextualizada,
substanciada na realidade e dando voz aos sujeitos. Outrossim, o curriculo da
Licenciatura em Educacgao do Campo incide em engendrar ponderagcdes que possam
culminar em processo de negacéao do olhar estereotipado preestabelecido envolvendo
campo e cidade, deixando esse debate em evidéncia.

Quanto aos objetivos e perfil do egresso estabelecido pelo Curso de
Licenciatura em educacdo do Campo, estdo amparados pelos componentes
curriculares e fundamentados nas ementas de cada uma das disciplinas; fica explicito
que a formacdo docente pretendida pelos movimentos sociais visa dar um aporte
tedrico critico educacional, capaz de subsidiar a possibilidade da producédo de
impactos coletivos independentes nos diversos territdérios camponeses. Neste sentido,
a formacado do docente da educacédo do campo, proposta pelo IFPA/CRMB, busca
refletir a complexidade existente no campo, considerando a particularidade cultural e
territorial dos sujeitos atendidos pelas escolas camponesas, porém, compreendendo
gue somente ela ndo é capaz de dar conta de todos os problemas encontrados
(GIROUX, 1997).

Entende-se por intelectual transformador o professor capaz de
participar de uma luta coletiva por emancipacdo. Num sentido mais
amplo, o professor compreende os interesses politicos e ideoldgicos
gue estruturam a natureza do discurso, as relacdes sociais em sala de
aula e os valores que os docentes legitimam em sua pratica. Assim,
pode-se considerar que uma a¢ao educativa que pretende transformar
e emancipar o ser humano necessita, antes de tudo, transformar e
emancipar os sujeitos formadores de modo a favorecer a autonomia,
a identidade e a capacidade de provocar mudancas sociais no
contexto e a partir de experiéncias (FARIAS et al, 2017, P. 27).

Partindo dessa analise, € notério que o campo se coloca como um cenario

permeado de ambiguidades e situagcOes conflituosas, exigindo do Licenciado em
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Educacao do Campo, uma preparagao que esta para além da atuacéo formal em sala
de aula junto ao educando. Assim, o processo formativo dos sujeitos formadores
requer uma compreensdo refinada da totalidade, fundamentada na concretude
tedrico-prética, capaz de provocar a criticidade da praxis educativa germinada na
materialidade sociocultural dos territérios. Dessa forma, ser capaz de promover, a

cada dia, as metamorfoses necessarias aos povos do campo.

3.5 Analise das trés versfes do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) no periodo
de 2012-2021

Com relacéo aos processos de reformulacdo do Projeto Pedagdgico de Curso,
ressaltamos que essa reestruturacdo decorreu da necessidade de adequacdo as
mudancas inerentes a politica de educac¢do do campo em ambito institucional, mas,
sobretudo, das observacfes realizadas a partir das experiéncias acumuladas dos
docentes e demais servidores do IFPA/CRMB ao longo deste periodo.

No decorrer do periodo 2012 a 2021, com base nas politicas de educac¢éo do
campo implementada pelo do governo federal, o IFPA, constituiu sua politica de
Educacao do Campo, assim como a partir da Resolucdo N° 81/2020-CONSUP de 16
de abril de 2020 que trata da politica de curricularizacdo da extensdo nos cursos
superiores ofertados por ele.

Fazendo um comparativo com o PPC-2021 com os de 2012 e 2017,
observamos que o curso passou por importantes modificagdes, excepcionalmente no
gue tange a Matriz Curricular do curso. De modo geral, a analise que apresentamos &
sucinta e visa demonstrar as modificacfes realizadas, e consideramos significativas

para melhorias para o curso.

3.5.1 Projeto Pedagdgico de Curso 2012

O PPC-2012 foi elaborado coletivamente por representantes de diversos campi
do IFPA, em consonancia com o Edital n° 2, de 23 de abril de 2008, com a chamada
publica para as inscrigdes de Instituicdes Publicas de Ensino Superior para o projeto
PROCAMPO. Ao longo de um pouco mais de uma década, o documento passou por
duas reformulacdes, 2017 e 2021 e é a partir delas que faremos uma breve

investigacao.
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No entanto, € importante ressaltar que a finalidade deste trabalho néo é fazer
analise comparativa entre as versdes dos PPCs do Curso, mas ela se torna relevante,
no sentido de buscar uma melhor compreenséo das metamorfoses ocorridas ao longo
deste periodo em que o Curso passa por um processo de maturacdo e
institucionalizacdo da politica no ambito do IFPA.

Um ponto em comum entre as trés versdes é que 0s objetivos e perfil do
egresso foram mantidos, além das formagdes nas areas de conhecimento das
Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia) e Ciéncias
da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica). Mas, ha uma ressalva relacionada ao PPC
2012, pois a formacdo em Ciéncias da Natureza contemplava, também, a Ciéncia
Matemética, mas na reformulagdo de 2017, a matemética foi suprimida ficando
apenas Ciéncias da Natureza.

Um ponto inicialmente observado é que cada uma das areas de conhecimento
formadora possuia um PPC em separado. Contudo, apesar de serem independentes,
as disciplinas comuns as duas areas de conhecimento foram esplanadas em ambos
os PPCs. No mais, acrescentamos que os PPCs possuem a mesma estrutura e
intencionalidade.

Durante a pesquisa documental sobre o PPC-2012, notamos que 0s Seminarios
de Socializacdo do Tempo Comunidade foram ministrados ao final de cada semestre,
geralmente o Ultimo componente curricular trabalhado. Essa constatacdo nos chamou
a atencao, por ser o componente curricular que se caracteriza como um momento de
escuta e de compartilhamento de informacfes e experiéncias. Essa configuracao foi
modificada na versédo atual de 2021, com base no entendimento de que a socializacao
apresenta elementos importantes para a elaboracdo dos planos de aula dos
professores que atuardo naquele Tempo Académico (TA), além de ser um espaco
propicio para debater e refletir sobre os problemas da regido.

No PPC-2012 foi identificado, também, que a disciplina de Metodologia
Cientifica foi ofertada quatro vezes durante o curso, totalizando 240h. Nas
reformulagbes posteriores, essa carga horaria diminuiu consideravelmente,
resumindo-se apenas em duas ofertas que totalizam 120 h de aula teérica e préatica.

No que se refere a curricularizacdo da extensdo por meio dos cursos
superiores, a exigéncia de destinacdo de 10% da carga horaria total dos cursos para

atividade de extensdo ainda ndo era discutida, mas, mesmo assim, as acfes de
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extensdo aconteceram por meio das atividades do TC, pela partiiha de saberes
realizada pelos estudantes em cada semestre.

No PPC-2012 das Ciéncias Humanas e Sociais, observamos que foi ofertada,
em carater comum, a todas as areas de formacdo, as disciplinas de Matematica
aplicada ao Campo |, Fisica das Transformacfes de Energia, Matematica Financeira,
Quimica Inorganica Aplicada ao campo, Biologia Biodiversidade e suas Interrelacdes
com o Campo e Fisica da Gravitacdo Universal. Teoricamente, essas disciplinas sao
especificas das Ciéncias da Natureza e Matematica. Essa é uma questdo que nao
ficou muito clara, a razdo pela qual foram ofertadas 360h de disciplinas que né&o
necessariamente apresentam caracteristicas comuns as duas areas de
conhecimento.

Concluindo a analise documental do PPC-2012, as teméticas que envolvem as
guestbes sobre as lutas raciais do movimento negro, as questdes indigenas,
educacao inclusiva, educacdo ambiental e relacbes de género e sexualidade, ndo
aparecem na matriz curricular, ou seja, as pautas estruturantes da politica de

educacdo do campo ficaram de fora, um verdadeiro vazio.

Quadro 8 - Carga Horéria total do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo/PROCAMPO

NUCLEO TA TC CE Soma
Comum das duas areas 2.314 826 400 3540
Especifico das Ciéncias Humanas e 668 272 940
Sociais
Especifico das Ciéncias da Natureza 668 272 940
e Matematica

Carga Horaria Total por 4.480

Habilitacao

Fonte: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Projeto Pedagdgico de Curso
(2012, p. 25)

3.5.2 Projeto Pedagodgico de Curso 2017

A reformulacdo do PPC-2017 resultou do conjunto de observacdes obtidas a
partir da oferta da primeira turma de Licenciatura em Educag¢do do Campo concedido
pelo IFPA/CRMB, mais os encaminhamentos das definicdes da politica de Educacgéo

do Campo no IFPA.
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A analise apontou algumas alterag6es significativas em relacdo ao PPC-2012,
em que o principal destaque foi a unificacdo dos PPCs, ficando as duas areas de
conhecimento representadas num mesmo documento. A unificagcdo parece ampliar o
processo de compreensdo da proposta que possui duas areas de conhecimento
formadora, mas a ideia central do curso continua com as concepcdes, principios,
meétodos, objetivos e perfil do egresso.

Outra alteracao identificada esta relacionada a como ficaram organizados os
seminarios previstos para o decorrer do Curso. O primeiro Tempo Académico iniciou
com a realizacdo de um seminario que trouxe como tema Sociedade, Estado,
Movimentos Sociais e questdo agraria. Esse componente curricular temético era um
convite a um curso que se preocupa de fato com questdes complexas, mas acima de
tudo com a realidade social brasileira. Era um convite provocativo ao iniciante,
deixando explicito qual é o campo da educacédo do campo da Regido Sudeste do Para
e do Brasil.

Foram observadas, também, algumas lacunas relacionadas a distribuicdo das
disciplinas e a baixa carga horéria disponibilizada para aprofundar os conhecimentos
sobre as principais tematicas que dao sustentacdo para politica de Educacdo do
Campo, por exemplo:

a) Politica de Educacédo para os Direitos Humanos (Atendimento a

CNE 01/2012).

De acordo com o PPC (2017), na descricdo da politica, essa tematica sera
tratada como tema transversal e aprofundada pela disciplina de Educacéao
para os Direitos Humanos no segundo semestre comum as duas turmas,
totalizando 50 horas de aula.

b) Politica de Educacéo para Relag6es Etnico-Raciais.

Conforme PPC do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Para (2017) a tematica foi trabalhada pela disciplina de Histéria e Cultura
Afro-brasileira, africana e Indigena, contabilizando 50h aula comum as duas
turmas. Levando em consideragéo as tematicas, incluidas em uma Unica, e
considerando ainda a relevancia social e a necessidade atual para se
discutir e problematiza-las, poderia ter desmembrado em trés disciplinas,
Cultura Africana, Cultura Afro-brasileira e Cultura Indigenas com 50h aula

cada, assim, teria oportunizado um estudo mais aprofundado dos temas.
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c) Politica de Inclusdo Social e atendimento as pessoas com
deficiéncia ou mobilidade reduzida.

O PPC 2017 indica que a tematica foi trabalhada como componente
curricular obrigatério, com a disciplina de Introdug¢é@o ao Ensino de Libras,
comum a todas as turmas e com uma carga horaria de 42h aula. No entanto,
essa € a Unica disciplina apresentada para dar conta de mais uma tematica
qgue requer maior grau de atengédo no sentido de melhor compreendé-la e,
assim, o educando ter o minimo de conhecimento dos problemas que estédo
no entorno dessa realidade e, com isso, poder saber como lidar.

c) A disciplina de Relagcbes de Género e Sexualidade, de 42h aula,
estava prevista para o0 sexto semestre apenas para os formandos das
Ciéncias Humana e Sociais. Deixar parte dos formandos fora dessa tematica
foi um ato falho, mais uma vez € um assunto relevante que precisa ser
debatido nos espacos formativos de carater formal e ndo formal. Nesse
sentido, ressaltamos outra vez que é importante compreender que essa €
uma tematica que cabe em todas as areas de conhecimento.

Ao comparar com o PPC-2012, concluimos que a abordagem dos temas acima
na versao de 2017, apesar da baixa carga horéria, ja € um avanco significativo, pois
introduz nocdes basicas sobre tematicas que deram origem a constituicdo da
Educacao do Campo.

A pesquisa documental identificou, ainda, que as disciplinas especificas
consoantes as Ciéncias da Natureza, majoritariamente, séo fiéis as especificidades
das ciéncias de quimica, fisica e biolégica, muito parecido com o PPC-2012. Observa-
se uma limitacdo em ensinar o contetdo, quando o objetivo do Curso é a formacao
docente. Isso indica a falta de compreensdo do corpo docente. Ja as disciplinas
especificas as areas de conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais, apresentou
um conjunto de disciplinas curriculares, acompanhado de ementario mais gerais, sem
se preocupar com o aprofundamento epistemoldgico da Sociologia, Filosofia,
Geografia e Historia. Porque o objetivo ndo € ensinar o conteudo e sim a ser
professores criticos e reflexivos.

Desse modo, concluimos que 0s processos avaliativos e de reformulagéo dos
PPCs, principalmente de 2012 e 2017, em alguns casos, ndo levaram em
consideracao as concepcgdes e os principios que fundamentam a politica de educacao
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do campo, ficando evidente que havia muitos desafios no que diz respeito a

compreensao da referida politica para a sua efetivacdo na instituicdo de ensino.

Quadro 9 - Sintese da carga horaria total do curso

Descricao das atividades Hora Relégio
Nucleo de Estudos da Formacao Geral 851
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos 1503
Prética Profissional 400
Estagio supervisionado 400
Atividades complementares 200
Total 3.354

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para. Projeto Pedagdgico de Curso (
(2017, p. 27).

A carga horéria prevista no PPC (2017), conforme quadro acima, apresenta
uma reducdo de um mil cento e vinte e seis horas em comparagdo a carga horaria
contida no PPC 2012. O PPC (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAQAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA DO PARA, 2021), contabiliza um mil seiscentos e onze horas de carga

horaria total.

A andlise do corpo docente dos dois PPCs permitiu identificar que o quadro
docente que atuou no primeiro PPC néo participou da reformulacéo do segundo PPC,
além do que esses professores recém-chegados a instituicho ndo possuiam
experiéncia com o ensino superior ou a formacéao de professores, além de ndo possuir
experiéncia com a educacdo do campo. Esses elementos explicam as incoeréncias
da matriz curricular.

O Componente Curricular Histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena (50h) ofertado no 4° semestre, comum as duas areas de conhecimento,
incorpora trés tematicas fundamentais que se imbricam, portanto, considerando a
relevancia, a baixa carga horaria e considerando, ainda, que estas questfes sao
elementares do ponto de vista da concepcao dessa modalidade de ensino, poderdo
ser melhor aproveitadas. Sugerimos que o referido componente seja desmembrado
em trés disciplinas, com 42 horas cada componente, podendo ser distribuidos em

diferentes semestres, conforme a seguir:
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Quadro 10 - Sugestdo para desmembramento do Componente Curricular Histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena

Semestre Componente Curricular CH Total
1° Histdria e Cultura africanas 42
20 Cultura afro-brasileira e Politicas Publicas Quilombolas 42
3° Politicas Publicas e Cultura Indigenas 42

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

O desmembramento tem como finalidade proporcionar maior conhecimento
tedrico sobre as teméaticas para os formandos, uma vez que tais questdes sao
basilares da politica de Educacdo do Campo.

A analise revelou, ainda, uma lacuna na oferta das disciplinas de Rela¢des de
género e sexualidade e Educacdo escolar indigena, uma vez que apenas 0S
estudantes da area de Ciéncias Humanas e Sociais tém a oportunidade de cursa-las.
Considerando a importancia das duas disciplinas para a construcdo do conhecimento
formativo dos futuros docentes das escolas campo e a énfase da politica de Educacéo
do Campo em atender grupos historicamente marginalizados, recomendamos que tais
disciplinas sejam disponibilizadas para todos os educandos das é&reas de
conhecimento previstas no curso.

No que concerne as disciplinas especificas da area de conhecimento das
Ciéncias da Natureza, essas apresentam certo conteudismo, aparentemente, pois
pelas nomenclaturas ndo é possivel visualizar um vinculo expressivo com a realidade
conjuntural agraria, econémica e cultural da regido, cabendo certos ajustes no sentido
de diminuir o distanciamento entre a realidade com o que se ensina. Sendo assim,
sugerimos incorporar tematicas mais alinhadas com as questdes concretas da Regiao
Sudeste do Para, como, por exemplo, os impactos provocados pela exploracédo
mineral junto as populacdes, a fauna e a flora regional amazénica; as queimadas
desordenadas e suas implicacdes para a saude das populacdes e do ecossistema em
geral; o efeito estufa decorrente da pecuaria para o meio ambiente; os efeitos da
exploragdo mineral clandestina na Amazonia entre outras.

Como forma de melhor extrair e fixar o conhecimento sobre os assuntos
elencados, as sugestdes conferidas acima poderao ser discutidas em sala de aula por
meio da Quimica, da Biologia e da Fisica acompanhadas de visitas técnicas nos locais
que acontecem essas atividades na regido, possibilitando ao formando maior

compreensao das tematicas que fazem parte da realidade do seu cotidiano.
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Dado a importancia da pesquisa realizada durante o Tempo comunidade, que
produz informacgdes relevantes para a constru¢cdo do conhecimento dos sujeitos em
formacao e considerando a pertinéncia das disciplinas de Metodologia Cientifica e de
Cadernos de Campo para o processo organizacional e interpretacdo cientifica dos
dados coletados, recomendamos que elas sejam ofertadas no primeiro semestre do
curso, antecedendo a primeira pesquisa de campo do primeiro Tempo Comunidade a
realizar-se em seguida. Assim, os educandos-pesquisadores, poderdao conduzir, com
certa logica, a coleta dos dados e poderem interpretd-las cientificamente para
apresenta-los no seminario de Socializacdo do Tempo Comunidade.

A formacéo do educador do campo por areas de conhecimento pressupde um
profissional munido de conhecimento tedrico-pratico, com a devida capacidade para
atuar multidisciplinarmente e lidar com inumeros desafios peculiares, presentes na
diversidade coletiva dos sujeitos das comunidades e territérios rurais, o que exige nao
s6 a apreensdo do conhecimento tedrico, mas, também, o conhecimento pratico.
Desse modo, a estratégia que se busca na formacéo por areas de conhecimento, visa
também possibilitar essa atuagdo com mais clareza, resultando em mudancas l6gicas
a partir de conhecimentos forjados coletivamente com as populacdes, baseados na
realidade concreta (CALDART, 2011).

Levando em consideracdo que a teoria e a pratica complementam-se na
construcdo do conhecimento, sugerimos que a instituicdo formadora proporcione aos
formandos atividades de Estagio observacdo e regéncia nas escolas indigenas,
quilombolas entre outras escolas dos coletivos atendidos pela politica de Educacéo
do Campo, pois essa convivéncia pratica possibilitara melhor assimilacdo da relacao
cultural com a teoria e a praxis pedagoégica, permitindo mais seguranca na atuacao
em sala de aula de publico misto, totalmente indigena ou quilombola, por exemplo.

Com base nas lacunas apontadas seguidas de sugestdes e considerando,
ainda, o exame realizado nos PPCs, revelamos que ainda ha limites institucionais em
termos de apreensao da totalidade politica que assegura a Educagcéo do Campo. Essa
observacéo é perceptivel em varios momentos durante a analise da Matriz Curricular,
por exemplo, no ordenamento, distribuigéo e proposi¢cao de componentes curriculares;
na baixa carga horaria para componentes de alta relevancia para a formacéo
pretendida e no caso dos componentes curriculares das Ciéncias da Natureza, que
nao fogem muito dos curriculos dos cursos de Licenciatura tradicionais. No entanto,

essa lacuna pode levantar varias hipGteses: isso tem a ver com a rotatividade
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constante de servidores, sobretudo docentes, sofrida pelo Campus Maraba Rural? E
auséncia de formacado continuada? Ou ha resisténcia por parte do coletivo docente
em querer aceitar e desenvolver a proposta?

A reflexdo que fazemos em relagéo ao envolvimento docente do Campus com
a proposta da Educacéo do Campo, bem como com o Curso em si, pode ser parecido
com 0 que ocorre na escolarizacao indigena feita por professores brancos da rede
municipal e estadual de ensino. Muitos atuam sem uma formacédo especifica na
cultura, sem experiéncia com o territorio indigena, ndo gostam, estdo l4 porque séo
professores da rede e foram alocados. Da mesma forma acontece com a Educacéo
do Campo apés sua institucionalizacdo, parte dos professores que atuam nos cursos
ndo conhece, ndo acredita ou nega, ndo quer se envolver, é contra a luta dos
movimentos sociais do campo. Como formar educadores do campo comprometidos e
motivados para atuar nas escolas do campo, se parte de quem esta atuando em sala
de aula como formador ndo acredita no que ensina, nega a sabedoria popular e é

contra a agcao dos movimentos sociais?
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4 CONCLUSAO

Embora os processos de construcéo dos cursos de Licenciaturas em Educacao
do Campo, na Regido Sudeste do Para nao diferir muito dos demais ocorridos em
outras regides do Brasil, a pesquisa oportunizou identificar que a regido sudeste do
Para diferencia-se por ser um dos territorios com maior niumero de assentamentos do
pais e também é uma regido em que h& uma importante concentracdo de
organizacdes sociais do campo, que lutaram pela criacdo do Campus e dos seus
cursos. Todas as conquistas obtidas em prol da Educacdo do Campo e da Reforma
Agréria sdo conquistas constituidas com base em muitas lutas, sangue derramando e
resisténcia dos movimentos sociais, sindicatos e instituicdes parceiras, como igrejas
e universidades. Esta pesquisa permitiu, além de outras questdes, perceber a
importancia da organizacao e luta dos movimentos sociais, sobretudo do MST, para a
conquista de politicas publicas em prol das popula¢des do campo.

Com relagéo aos objetivos do curso de Licenciaturas em Educacgéo do Campo
do IFPA/ Campus Rural de Maraba, situado na regido Sudeste do Para, visa formar
educadores do campo para atuacdo na docéncia multidisciplinar nas escolas do
campo, com possibilidades de formacdo em duas &reas de conhecimento, Ciéncias
das Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia,
Historia, Sociologia e Filosofia).

A estratégia de desenvolver a formacéao de educadores do campo para atuacao
na docéncia multidisciplinar nessas escolas, ao todo que parece, é imperativa para o
desenvolvimento educacional e social dessas comunidades, possibilitando a incluséo
social de grupos historicamente segregados, a promoc¢cao de uma educagado que
considera as particularidades e necessidades dos estudantes que vivem no e do
campo. Ao se especializarem em uma das duas areas de conhecimento, Ciéncias das
Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, 0s educadores do campo estdo aptos a
praticar uma formacéo mais abrangente e integrada aos educandos das séries finais
do ensino fundamental, EJA e ensino médio, estimulando nos educandos uma visédo
holistica de mundo guiada pela interdisciplinaridade.

A formacdo em Ciéncias da Natureza, que engloba disciplinas como Biologia,
Fisica e Quimica, permite que os educadores abordem temas relacionados ao meio
ambiente, a sustentabilidade e a preservacdo dos recursos naturais, incentivando

praticas educativas que promovam a consciéncia ambiental e o desenvolvimento
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sustentavel nas comunidades rurais. Por outro lado, a formacdo em Ciéncias
Humanas e Sociais, que inclui disciplinas como Geografia, Historia, Sociologia e
Filosofia, possibilita aos educadores do campo explorar questdes sociais, culturais e
histéricas relevantes para os processos de lutas dos movimentos sociais e
comunidades, contribuindo para a valorizacdo da identidade local e dos vinculos
comunitarios e para o fortalecimento da luta contra a burguesia.

Dessa forma, a atuacao desses educadores nas escolas do campo torna-se
ainda mais significativa, pois além de compartilharem conhecimentos especificos das
areas de Ciéncias das Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, também promovem
valores culturais, responsabilidade social e respeito a diversidade.

Em um contexto em que as escolas rurais enfrentam desafios Unicos, como a
escassez de recursos, a distancia dos centros urbanos, curriculo urbanocéntrico e a
falta de infraestrutura adequada, a presenca de educadores do campo capacitados,
conhecedores da realidade e engajados com as causas sociais faz toda a diferenca
nesse processo de construcdo de uma educacdo inclusiva, democratica e
transformadora.

Contudo, a estratégia de buscar a formacdo de educadores do campo para
atuacao multidisciplinar nas escolas torna-se essencial para garantir o acesso a uma
educacdo publica de qualidade para os camponeses, independentemente de sua
localizacdo geogréfica, coletivo ou crenga. Assim, espera-se que os educadores do
campo tenham condi¢Bes ndo apenas de praticar a escolarizacao, mas, também, que
possam contribuir com o desenvolvimento integral dos educandos e com o
fortalecimento das comunidades e territorios e que estejam engajados com a luta e
pautas dos movimentos sociais.

A analise do PPC do Curso de Licenciatura em Educacgéo do Campo do IFPA-
Campus Maraba Rural evidenciou que o referido Curso constituiu-se aportado na
demanda real expressa pelos movimentos do campo da Regido Sudeste do Para,
fundamentada num contexto permeado de conflitos agrarios, os quais sao acirrados
pelas disputas por terras, bem como a necessidade de implementar uma politica de
educacgédo nas escolas do campo de carater inclusiva e de formacéo para a vida e ndo
para o capital. Educacdo esta que seja capaz de promover nos trabalhadores e
trabalhadoras a consciéncia de luta de classe e, assim, poder lutar por seus direitos

com mais clareza e seguranca.
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Outrossim, Identificou-se ainda que a demanda dos movimentos sociais
respalda-se, também, em carater de urgéncia, na necessidade do reconhecimento
cultural singular dos diferentes coletivos de camponeses que vivem no do campo,
incorporando-as nos curriculos por meio das atividades artisticas, bem como no
cotidiano da vida das escolas situadas no meio rural. Destarte, a formacdo de
educadores do campo, sugere que, 0 ensino praticado promova reflexdes dentro da
escola capazes de provocar nos educandos a consciéncia critica na formacao do
conhecimento resultando no fortalecimento da luta pela defesa dos direitos a vida dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, do direito de viver no campo, na defesa pelo
direito a terra, pela protecao dos seus territérios e do direito, da producédo sustentavel
a educacéo publica de qualidade no campo.

No que se refere aos pressupostos tedrico-metodolégicos, o referido curso,
apresenta coeréncia entre a demanda dos movimentos sociais do campo, a
concepcao de educacdo do campo e os principios da educacdo do campo, na medida
em que as proposicdes da politica podem ser percebidas no espaco, por exemplo: o
Campus esta situado dentro de um assentamento, sua estrutura assemelha-se a
propriedade dos agricultores, a proposta pedagogica do Campus e do curso
asseguram a pedagogia da alternancia, a matriz organizada por eixos tematicos, o
didlogo de conhecimentos, a gestdo democratica, o respeito a diversidade, a
pesquisa, a cultura e o trabalho como principio educativo, a producéo agroecoldgica,
entre outros, sao bases de sustentacdo do Curso de Licenciatura em Educacgéo do
Campo do IFPA-Campus Maraba Rural.

Para além dos muros, observou-se que a educacdo defendida pelos
movimentos sociais parte do principio de que a escola precisa se fazer presente
inteiramente nas comunidades e vice-versa, com a familia participando dos espacos
de tomada de deciséo, os educandos sendo representado nos conselhos, ou seja, a
escola como um espago democrético, edificada com os sujeitos e ndo para os sujeitos,
como sempre tem sido ao longo da histéria.

A estratégia de organizar o Campus semelhante as propriedades dos
educandos somado a alternancia de tempos e espacos, sao formas que permitem
deixar os educandos mais a vontade e motivados a partir do momento em que podem
conviver com 0s espacos de promocao do ensino, pesquisa e extensao e na pesquisa

de campo durante Tempo Comunidade. Assim, possibilita os educandos ressignificar
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suas praticas futuras e nao perderdo seus vinculos culturais com suas comunidades,
territorios e povos.

A organizagdo da matriz curricular, apesar de apresentar algumas lacunas
apresenta-se como um retrato do que se pretende com o curso. Organizada por eixos
tematicos, é perceptivel que ha uma busca constante pelo didlogo entre os saberes.
Em sintese, a Matriz Curricular reflete com exatiddo qual € o campo da educacéo do
campo na Regido Sudeste do Para e qual a intencionalidade do Curso de Licenciatura
em Educacgdo do Campo ofertado pelo IFPA-Campus Maraba Rural. Além do mais, os
componentes curriculares contidos na matriz torna-se o fio condutor que conecta os
sujeitos em formac&o com a realidade social, politica e cultural dos diferentes coletivos
qgue vivem no campo.

Com base no conceito de trabalho como principio educativo descrito no Projeto
Pedagogico do Curso somado a pesquisa, observou-se que, do ponto de vista didatico
pedagadgico, o trabalho é visto como conectivo que possibilita a relagéao tedrico-pratica,
ao mesmo tempo em que, a pratica é entendida como o ponto de partida e de chegada
na constru¢ao do conhecimento, na perspectiva do trabalho como principio educativo.
Outrossim, as pesquisas desenvolvidas nas comunidades e territérios dos sujeitos,
conecta os docentes a vida sociocultural dos educandos, permitindo-os atuar de forma
segura em sala de aula. Essa constatacao evidencia que 0s processos pedagogicos
desenvolvidos nos diferentes tempos-espacos do curso, contribuem substancialmente
para producdo do conhecimento, o qual € fundamentado na realidade sécio cultural
de cada educando e educanda do curso.

Inerente a Ciéncia Agroecoldgica, a Educacdo do campo tem importante papel
em seus processos educativos na adocdo de estratégias que problematize a
necessidade de implementar novas formas de relacio do homem com a terra
garantindo a permanéncia e desenvolvimento dos povos em suas comunidades e
territorios. Nesta perspectiva, o debate da produgéo agroecologica passa a ser uma
discussdo mais que necessaria, tornando um componente essencial dessa
modalidade de ensino que se compromete com as causas sociais do campo.

Destarte, entende-se que estes pressupostos confirmam a coeréncia com 0s
principios, concepcao e politica de Educagdo do Campo além de contribuir para o
processo de materializacéo da educacdo do campo no IFPA-Campus Maraba Rural.

Sobre a institucionalizacéo da Educacdo do Campo, ainda que néo seja o foco

deste trabalho examina-lo, importa apresentar, brevemente, algumas questées que
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surgiram ao longo desta investigacdo, as quais servirdo como apontamentos para
pesquisas posteriores.

E salutar relembrar que a oferta das primeiras turmas dos Cursos de
Licenciaturas em Educacédo do Campo no IFPA teve cooperagdo do Programa de
Apoio a Formacado Superior em Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO). O curso ofertado via programa possibilita algumas conveniéncias, que
apos a institucionalizacdo ndo sdo possiveis, como por exemplo: a contratacdo de
educadores envolvidos e comprometidos com as causas sociais dos povos do campo
e com o projeto da educacdo do campo pleiteada pelos camponeses. Outrossim,
fomenta a participacdo dos movimentos sociais ha construcdo e execucao dos cursos,
imprimindo caracteristicas de um projeto democrético. A partir da institucionalizacéo,
tais beneficies sdo vedadas, pois, a instituicdo conta com corpo docente proprio e que,
nem sempre, tem perfil compativel com a proposta de Educacdo do Campo. As leis,
normas e diretrizes que regem a instituicdo impossibilita a contratacdo pontual de
educadores, bem como refreia substancialmente a participacdo dos movimentos
sociais nos processos construtivos, avaliativos e de tomadas de decisao dentro do
espaco institucional ofuscando a participacao coletiva que € uma das caracteristicas
da Educacédo do Campo.

Os questionamentos apontados emergem a partir das analises das trés versées
do PPC do Curso, as quais identificam lacunas evidentes de que a compreenséao da
totalidade do projeto de educacédo proposta pela instituicdo Campus Maraba Rural ndo
€ unanime entre os docentes.

Levando em consideracdo as questbes expostas, 0S questionamentos que
ficam sdo: qual é de fato o curriculo real praticado pelo Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo do IFPA-Campus Maraba Rural? O profissional egresso do
Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo tem conseguido atuar conforme o perfil
descrito no PPC?

Evidentemente, ndo é objetivo desta pesquisa responder tais indagacoes,
todavia, conforme circunstanciado anteriormente, sdo para refletir e responder em um
outro momento.

Levando em consideracdo todas as ponderagbes, € recomendavel que o
Campus institua espacos permanentes de formacdo continuada em educacdo do
campo e agroecologia, visando a formacéo, principalmente dos professores que tém

atuacao direta nos cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo, a fim de que
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tenham maior clareza do seu papel enquanto formadores de novos professores para
as escolas do campo. O processo de apreensdo da totalidade engendrada na
diversidade cultural dos coletivos camponeses sé € possivel por meio do
aprofundamento tedrico, adicionado as experiéncias praticas nos espacgos coletivos
dos sujeitos. Essa medida podera contribuir para o nivelamento conceitual da politica
de Educacdo do Campo, bem como o fortalecimento dos processos de melhorias da
referida politica no ambito da instituicdo e a expansdo da mesma na regiao.

Concernente as politicas raciais, indigenas, de incluséo social, meio ambiente,
guestdes de géneros e sexualidade propostas pelo Curso, consideramos que tais
componentes ainda cabem ajustes. Assim sendo, 0S componentes merecem uma
carga horaria mais robusta, no sentido de oportunizar o aprofundamento nas questfes
consideradas centrais da referida politica.

Outrossim, numa escala maior, nacional, por exemplo, 0s avancos que a
educacdo do campo requer, depois de ser reconhecida legalmente, vao além, a
comegar, por exemplo, compreendendo que a sala de aula das escolas situadas nas
comunidades tradicionais ndo podem perder o protagonismo dos professores nativos
daquele coletivo; romper com a segregacao dos saberes tradicionais presente nas
academias, reconhecendo-o formalmente por meio dos Projetos Politico Pedagdgicos
das escolas e as politicas publicas pensadas em prol dos povos do campo, devem
garantir a presenca deles e nao para eles, objetivando afiancar o protagonismo dos
sujeitos.

Para tanto, a pesquisa desenvolvida na referida tematica, ndo finda com este
trabalho, mas aponta elementos importantes que poderdo subsidiar outras

investigagOes futuras relacionadas ao curso e a temética como um todo.
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